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La Lengua espafiola, en la Universidad

En un articulo que vié hace poco luz en esta
REVISTA me ocupaba de la grave situacién en
que se encuentran los estudios de Lengua y
Literatura espafiolas en el Bachillerato. Me pro-
pongo en este trabajo (v en otro que en breve
publicaré), revisar el estado de este tipo de en-
sefianzas en las Facultades de Filosofia y Letras.
En estos momentos en que desde el Ministerio
de Educacién Nacional se estimulan las activi-
dades renovadoras, que se concretarin, segiin
parece, en una reforma de los plancs de estudios,
hablar de problemas técnicos de ensefianza no
es un mero bizantinismo, sino decber de cuantos
hemos vinculado nuestra vida a la Universidad.

Si queremos anticipar un juicio valorativo de
conjunto sobre los actuales estudios universita-
rios de lengua espaifiola, por fuecrza habremos
de mostrar un pesimismo semejante al que nos
invadia cuando enjuicidbamos los estudios me-
dios, Pero ahora, como entonces, se hace pre-
ciso justificar nuestro pesimismo.

EL ESPANOL EN LOS CURSOS COMUNES.

Como es sabido, los estudios de la Facultad
de Filosofia y Letras constan en la actualidad
de cinco cursos. Los dos primeros son comunes
a todos los estudiantes de la carrera; los tres
restantes, llamados cursos especiales, canalizan
las vocaciones escolares a diversos tipos de li-
cenciatura: Historia, Filosofia, Pedagogia, Filo-
logia semitica, Filologia clésica, Filologia roma-
nica, ete. Los estudios de espafio]l se desarrollan

(1) FERNANDO LiAZaro: “La Lengua y Literatura es-

pafiolas en la Ensefianza Media”, REVISTA DE EDUCACION,
5 (Madrid, noviembre-diciembre 1952), 155-8,

Don FERNANDO LAZARO, qutor del présente es-
tudio sobre “La Léngua espaiiola en la Univer-
sidad”, ha colaborado anteriormente en estas pd-
ginas con un trabajo sobre “La Lengua y Lite-
ratura espanolas en la Ensefianza Media”. Es ca-
tedrdtico de Gramdtica general de la Universidad
de Salamanca y director del Colegio Mayor “‘San
Bartolomeé”, de aquella capital. Autor de vurios
estudios sobre cuestiones técnicas e histéricas de
la lingiiistica, ha publicado en 1949 “Las ideas
lingiiisticas en Espaiia durante el siglo xvi”.

FERNANDO LAZARO

en esta Gltima Seccién. En las demés licenciatu-
ras no se profesan ensefianzas de la lengua na-
cional, excepto en la Seccién de Filologia clasi-
ca, en cuyo quinto afo hay un curso de Historia
de la Lengua espafiola. Quiere ¢sto decir que los
futuros licenciados en Filosofia y Letras de las
especialidades que no sean Filologia romanica y
Filologia clasica, dan por terminados sus estu-
dios de espafiol al acabar el scgundo afio de su
carrera. Nada tenemos que oponer a este estado
de cosas: las diversas especialidades se encuen-
tran tan suficientemente nutridas de materias
que seria absurdo pretender recargarlas con nue-
vas enseflanzas. Pero si esto es cierto, también
lo es que los conocimientos de Lengua y Litera-
tura ¢spafiolas son bésicos, ¢n la plena acepcién
de ¢sta palabra, para cualquier titulado en Filo-
sofia y Letras, Lo son desde el punto de vista
de su formacién personal, como encuadre de sus
conocimientos especificos, como plano de compa-
racién, como instrumento necesario para su ex-
presién... Y también, desde un punto de vista
préctico, para su futura vida profesional: las de-
mandas de un profesorado competente en Lengua
y Literatura espafiolas son cada dia mayores,
tanto en nuestra patria como en el extranjero;
concretamente, la demanda nacional habra de ser
extraordinaria, el dia que por persuasién o por
medios coercitivos legales, muchos Centros priva-
dos de Ensefianza Media tomen conciencia de la
importancia que esas ensefianzas adquieren, den-
tro de sus plancs formativos; y comprendan que
no pucden ser abandonados en manos de profe-
sores que, por exclusién, “no sirven méas que pa-
rz explicar espafol”. De la rutina de tales profe-
sorés nos quejabamos en nuestro articulo an-
terior.

Es, por tanto, imprescindible que los estudian-
tes de Filosofia y Letras completen en los afios
comunes el caudal necesario de conocimientos
lingiiisticos e histérico-literarios referentes al
idioma nacional. Pero, ;qué medios le deparan
los vigentes planes de ensefianza para lograr
ese fin? En verdad que no pueden ser mis ma-
gros. En ¢l primer curso de la carrera deben
cursar, en clase alterna, una disciplina llamada
Lengua y Literatura espasiolas. El mismo cate-
drético, titular de una asignatura de complica-
da designacién —Lengua y Literatura espanolas
y Literalura universal— profesari en segundo
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curso ¢sta segunda parte de la disciplina. Y...
ahi acaba todo. Dejo para una ocasion proxima
el ocuparme de las ensciianzas literarias; enton-
ces serd ocasion de formular nuestra esperanza
de que éstas sean vivificadas con otra distribu-
cién de materias,

A los ojos salta la parquedad de los estudios
de espafiol: un sélo curso, de frecuencia alterna,
compartido con el desarrollo de un programa ge-
neral de Historia de la literatura. Y salta tam-
bién a los ojos la vaguedad de la titulacién da-
da en el plan a esta disciplina, ;Qué progroma
de estudios se prevé bajo la denominacién Len-
gua espaiiola? El catedratico puede profesar una
serie de materias, radicalmente distintas, y cum-
plir con ello las exigencias legales. Puede, en
efecto, desarrollar tres tipos de programas: a)
Gramatica dcscriptiva; b) Gramatica histérica,
o ¢) Historia de la lengua. Puede, claro es, in-
tentar abarcar, en forma muy elemental dos de
las materias, o las tres. Y todo ello, no lo olvide-
mos, en un cuatrimestre, dado que el otro serd
absorbido ror las explicaciones de Literatura.
Ignoro cémo resuelven mis colegas tan extraor-
dinaria dificultad, aunque me es conocida la dis-
conformidad de gran parte de cllos con el ac-
tual plan de estudios.

Nos encontramos, pues, con dos hechos irre-
ductibles, dentro de las normas legales vigentcs:
por un lado, la necesidad de dotar a los estu-
diantes de solidos conocimientos de filolegia es-
pafiola antcs de que entren en el camino de la
especializacién; por otro, el estrecho margen,
inexistente casi, concedido a las ensefianzas de
Filologia espafiola en los cursos comunes, La so-
lucién es obvia: se requicre ensanchar ese mar-
gen. Pero antes de proponer remedios concretos,
convendra buscar ¢l origen del mal.

VALORACION DE LOS ESTUDIOS GRAMATICALES.,

Y el origen no es otro que la cscasa atencién
concedida a los estudios de Gramatica espafiola,
en lo que va de siglo. En efecto, la Lingilistica
sufrié a mediados del siglo XIX un trascendental
apartamiento de los caminos que habia seguido
desde sus origenes, La Gramitica fué, en sus
principios, Filologia, es decir, comentario e in-
terpretacién de textos; después, en la Edad Me-
dia, se convirtié en una rama de la Dialéctica y
sus fines fueron, esencialmente légicos. Con la
formacién de los idiomas modernos, la Gramati-
ca se convirtié en un mero instrumento para la
enscfianza y aprendizaje del latin, Cuando Ne-
brija elaboré la primera Gramética de una len-
gua moderna, le asigné dos fines primordiales:
la. ensefianza del espafiol a los extranjeros y el
de servir de e¢jercicio gimnéstico preparatorio
para el estudio del latin. Mas tarde, en el s»
glo xvii, por influjo del Brocense y de la filoso-
fia cartesiana, se desarrollé en toda Europa una
modalidad de la Gramétiea, la Gramatica gene-
ral que, en muchos aspectos, veria a coincidir
en los fines con la Gramatica de la Edad Me-
dia: por obra de los gramaticos filésofos, la ve-
nerable disciplina volvia a convertirse en un ins-
trumento para el anilisis d<] pensamicnto 16gi-
co. Tal situacién continud a lo largo del siglo de
las luces, e incluso, en Espafia, hasta bien en-

trado el ochocientos. Pero los sensacionales des-
cubrimientos de Bopp, Pott, Grimm, etc., en do-
minios lingiiisticos mal o nada explorados, vinie-
ron a dar un nuevo giro a la Ciencia del Len-
guaje: se desarrolld una febril actividad compa-
ratista; se observaron y trazaron parentescos
entre las lenguas més apartadas. El comparatis-
mo no agotaba las posibilidades cientificas de la
Lingiiistica: los hechos gramaticales eran sus-
ceptibles de ser ordenados con criterios creno-
légicos y la Ciencia del Lenguaje podia resolver-
se en una Historia de las lenguas. Una scrie de
métodos fueron surgiendo para conseguir tal
fin; sobresalen entre todos los de la escucla
neogramatica, cuyas consecuencias llegan hasta
nosotros.

Como resultado de este nuevo giro dado a la
Lingiiistica, se originé un profundo desvio por
los estudios gramaticales, tanto filoséficos co-
mo descriptivos, Nada que no fuera historia o
que pudiera resolverse en historia interesaba a
los sabios, Los métodos, excesivamente positi-
vos, sufrian una importante correccién por par-
te de K. Vossler y de los idealistas que, por otra
parte, condenaban formalmente la gramatica
deseriptiva, sin abandonar su camino de histo-
riadores. Fué obra ingente de don Ramoén Me-
néndez Pidal la de introducir en Espafia los es-
tudios cientificos de historia de la lengua; los
métodos aprendidos en su juventud fueron pau-
latinamente modificados, enriquecidos e innova-
dos, y por su directo magisterio, o por singular
inquietud de sus discipulos, se incorporaron 2
las actividades cientificas de Espafia una serie
de disciplinas lingiiisticas: Gramaética histérica,
Historia de la lengua, Fonética experimental,
Dialectologia, Estilistica, etc. Pero la Gramatica
seguia cstando proscrita o, mejor, olvidada. La
actividad gramatical, salvo algunas excepciones,
se recluyé en la Real Academia Espafola que
con esto vino a revestirse de una aureola areai-
gante. K1 mismo nombre de Gramdtica parccia
una reliquia precientifica, si no venia acompaiia-
da del adjetivo histdrica.

Y, sin embargo, la reaccién se habia opcrado
ya. En 1916, los discipulos de un gran lingiiista
suizo, Ferdinand de Saussure, publicaban sus
apuntes de clase, en un breve libro titulado Cours
de linguistique générale, que habia de ser consi-
d:rado unanimemente como el origen y funda-
mento de la moderna Ciencia del Lenguaje. En
su libro, Saussure separa con claridad dos tipos
de actividades posibles para el lingiiista. Es li-
cito, efectivamente, concebir la lengua como un
organismo que evoluciona ¥y al estudio de sus
cambios debe dedicarse la Lingiiistica evolutiva
o diacrénica. Pero en la lengua hay algo que no
es evolucién, sino estado: la lengua, en un mo-
mento dado —en el momento actual, p. €j., para
los hablantes espafioles— es algo que se presen-
ta como un todo completo, perfecto, inmévil.
Los estados lingiiisticos también deben ser estu-
diados cientificamente por una rama de la Lin-
giiistica, denominada Lingiiistica descriptiva o
sincrénica, o mAs propiamente, Gramatica. Co-
mo hemos dicho, las doctrinas saussureanas,
profesadas con amor por gran parte de los lin-
gilistas suizos y franceses, tuvieron una rapida y
entusidstica acogida. Los estudios de Gramética
descriptiva aplicados al francés y a otras len-
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guas modernas se multiplicaron, Sus métodos y
fines diferian grandemente de los seguidos en
la Gramatica tradicional, pcro, en sustancia, la
nueva Gramatica venia a ser la continuacién his-
torica de aquélla,

Frente a esta situacién europea, Espafia man-
tenia —y alin mantiene— sus estudios gramati-
cales sumamente atrasados, Menéndcz Pidal y
su escutla continuaban en su ingente labor de
reconstruir la historia de nuestro idioma. Ello
no quiere decir que descuidaran o no dieran im-
portancia a la Gramética: continuamente, en
las obras del maestro y de los discipulos surgen
apreciaciones de tipo sinerénico. Y la Graméti-
ca descriptiva debe fundamentales capitulos a
Amado Alonso, a Dimaso Alonso (méximo re-
presentante de una actividad lingiiistico-literaria
muy préxima a la Gramatica: la Estilistica), a
Tomés Navarro, a Américo Castro, s Rafae] La-
pesa, a Pedro Henriquez Urefia, a Vieente Gar-
cia de Diego. En afios préximos, la bibliografia
gramatical se ha visto enriquecida con la exce-
lente obra de Samuel Gili Gaya, Curso Superior
de Sintaxis espafiola, y la ya fundamental pri-
mera parte de la Gramdtica espasiolg de Salva-
dor Fernindez Ramirez, discipulos ambos de Me-
néndez Pidal, Todos ellos haciendo hueco en sus
importantes actividades, han dcdicado mayor o
menor atencién a la Lingiiistica descriptiva; su
ejemplo serd sin duda estimulante. Fuera de la
escuela de Menéndez Pidal, una serie de fil6lo-
gos dedicaron también sus mejores esfuerzos a
las actividades gramaticalcs. Pienso ahora, por
ejemplo, en don Julio Casares y en don Narciso
Alonso Cortés.

LA GRAMATICA EN LA UNIVERSIDAD,

Pero los planes de estudios, por inercia, siguen
acusando la situacién en que la Gramatica se en-
contraba a principios de siglo. La sensibilidad
que posee el cientifico, no siempre la acusa el
legislador: de ahi la situacién de abandono total
en que se encuentra la ensefianza de dicha cien-
cia en el Bachillerato (en donde los programas
gramaticales terminan con el tercer curso) y en
la Universidad, que, como vemos, no le da aco-
gida. Se da asi el caso paraddjico de que los li-
cenciados en Filosofia y Letras que opositan a
catedras de Lengua y Literatura espafiolas de
Ensefianza M:dia, han de hacer frente a un nu-
trido programa de cuestiones gramaticales que
no han estudiado en la Universidad. Y es evi-
dente que el atraso en que se encuentran los €s-
tudios gramaticales en nuestra patria es conse-
cia de su abandono en la Ensefianza Superior,

Urge poner fin a esta situacién angustiosa.
Nuestra patria no puede abdicar de su funcién
rectora en los problemas del idioma y, forzoso
es confesar que la Gramatica, o al menos la pre-
ferente preocupacién gramatical, estd ¢n manos
de los filélogos de ultramar, euando no en la de
lingiiistas no hispanohablantes, Por otra parte, es
preciso reforzar la indigente formacién lingiiis-
tica de los escolares, si hemos de seguir creyen-
do en la necesidad de cuidar y defender este sus-
tancial tesoro que es nuestro idioma.

No hay, por tanto, mas que estos caminos:
crear citedras de Gramética espafiola en todas

las Universidades, y conceder tiempo suficiente
al profesor para desarrollar sus ensefianzas; qui-
za ese tiempo no pueda bajar de los dos cursos
comun:s. Es innegable, ademas, que la creacién
de catedras, convenientemente dosificadas en su
provisién, atraeria sin duda una serie de vocacio-
nées, capaces de poner la ciencia gramatical a la
altura que hoy alcanza en los grandes paiscs
europeos y en Ameérica,

LA LENGUA ESPANOLA EN LOS CURSOS
ESPECIALES,

Si ahora pasamos a considerar la situacién en
que se encuentran los estudios de Lengua espa-
fiola en los tres filtimos cursos de la Facultad
de Letras (Seccién de Filologia Roménica) se-
guiremos ohservando la absoluta penuria de ta-
les estudios. Durante el primer afio de la €spe-
cialidad, se desarrolla un curso de Gramatica his-
térica, de cuatro horas semanales, més un curso
de seminario de la misma materia, con dos horas
a la semana de actividad; en suma, una clase de
frecuencia diaria, de Lingiiistica evolutiva del
espafiol. En el segundo afio se estipula un cua-
trimestre més de Gramitica histérica, destinado
al estudio de la S:mantica y la Lexicografia,
con frecuencia de dos horas por semana. Y ahi
acaba todo. O, para presentar el panorama com-
pleto, afiadiremos a la némina de estudios de lin-
giiistica espafiola, un cuatrimestre de Dialectolo-
gia hispénica, profesado en el quinto curso de
la carrera.

Una extraordinaria anomalia presenta el plan
en la denominacién de una de las cétedras pro-
vistas. Hay, en efecto, una disciplina titulada
Historia de la Lengua y de la Literatura espa-
fiolas, que ha de ser explicada en los cuatrimes-
tres séptimo, octavo y noveno. ; Cémo justificar
esa misteriosa ensambladura que liga la histo-
ria de la Lengua con la de la Literatura? D2 se-
guir al pie de la letra las exigencias de tal titu-
lacién, el catedritico de la materia deberia al-
ternar sus explicaciones de historia literaria con
las de historia lingiiistica, pero entenddmonos,
por historia de la Lengua no se concibe aqui la
exposiciéon de los problemas de evolucién inter-
na del sistema, matsria propia de la Gramética
histérica, sino el tratamiento de las vicisitudes
externas del idioma. Ahora bien, ;son homogé-
neas y pueden parearse las dos partes que
integran esa disciplina? A todas luces, no, Y
ello, por la naturaleza misma de las materias,
por el escaso tiempo concedido a las explicacio-
nes de historia literaria (jtres cuatrimestres
Gnicamente, para la materia que constituye el
fundamento de la carrera!), y porque hay un
catedratico de Gramatica histérica, a quien co-
rresponde exponcr toda la problematica de la
evolucién de nuestra lengua. Un plan futuro ha-
brd de corregir esta anomalia denominativa. Pe-
ro es que hay mas; seglin dijimos méas arriba,
en ¢l Gltimo afio de la Seccién de Filologia Cla-
sica, aparece un curso de Historia de la lengua
espafiola... que deberd explicar jel catedratico
de Lingiiistica roménica! ;No hay, segiin la Ley,
un catedritico de Historia de la Lengua? ;Por
qué adjudicar las ensefianzas de esta materia a
otro titular? Tamafio absurdo no tiene justifi-
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cacién y debe desaparecer del Plan, si se quiere
mantener en él una minima coherencia.

En suma, conviene desglosar completamente
la Historia de la Lengua de la Historia de la
Literatura. Y es cientificamente preciso adjudi-
car al catedritico de Graméatica histérica todas
las ensefianzas de historia lingiiistica, tanto en
la Seccién de Filologia Roméanica como en la de
Filologia clasica. Todavia, y siempre dentro de
postulados estrictamente cientificos, se hace pre-
ciso cambiar de denominacién la catedra de Gra-
mdtica historica, y trocarlo por el de Historia de
le lengua €spaiiola, mas acorde con la termino-
logia filolégica moderna. Pero de los problemas
de falsas o anticuadas denominaciones de cate-
dras nos ocuparemos en otro trabajo proximo.

EXCESO DE ENSENANZAS LINGUIsSTICAS.

Uno de los méis graves defectos que habra de
subsanarse cuanto antes es la sobrecarga de en-
sefianzas lingiiisticas en la Seccién de Filologia
Romaénica, Una enumeracién de las mismas ten-
dra la méaxima fuerza probatoria. He aqui la
abrumadora némina: Lengua francesa (tres cua-
trimestres), Lengua portuguesa (tres cuatrimes-
tres), Lengua italiana (tres cuatrimestres), Filo-
logia rumana (un cuatrimestre), Filologia galle-
go-portuguesa {(un cuatrimestre), Filologia ca-
talana (un cuatrimestre), Filologia provenzal (un
cuatrimestre, de asistencia voluntaria), Filologia
vasca (un cuatrimestre de asistencia voluntaria),
Comentarios estilisticos de textos gallegos y por-
tugueses (un cuatrimestre), Comentarios estilis-
ticos de textos franceses (un cuatrimestre), Co-
mentarios estilisticos de textos italianos (un
cuatrimestre), Latin wvulgar (un cuatrimestre),
Gramatica general (dos cuatrimestres), Lingiiis-
tica roménica (dos cuatrimestres). Tan asom-
broso despliegue no ha hecho sino inutilizar en
gran parte la eficacia de los estudios de tal Li-
cenciatura. Los alumnos han de limitarse a un
precipitado picoteo en multitud de lenguas, y
las consecuencias venimos comprobandolas, afio
tras afio, en las pruebas finales: los examinandos
en gran mayoria (trés cuartas partes, como mi-
nimo) son incapaces de traducir un sencillo tex-
to francés. Contra el recargo de materias no pue-
de luchar la competencia indudable de nuestros
lectores y profesores encargados, Es evidente
que algunas de las materias enunciadas en el
cuadro anterior deben subsistir —no es el mo-
mento de discutir cuantas— pero el decoro de la
Ensefianza universitaria estd exigiendo grandes
supresiones en tan colosal repertorio de mate-
rias. Y algiin aumento, como €n el caso del latin.

PARVEDAD EN LAS ENSENANZAS DE ESPANOL.

Con tan magna prodigalidad en disciplinas lin-
giiisticas contrasta el escasisimo margen conce-
dido al espafiol. Tres cuatrimestres de Graméti-
ca histérica espafiola constituyen, en verdad,
bien escasa dotacién de conocimientos técnicos
de nuestra lengua para el licenciado en Filolo-
gia Romaéanica. Caigamos sobre todo en la cuen-
ta de que los estudios de espafol son estric-
tamente histéricos: la Gramatica descriptiva
sigue ausente, Podemos ya decirlo con toda cru-
deza: en la Universidad espafiola no se explica
la Gramatica de nuestra lengua. Todos los afios,
cuando llegan los extranjeros de nuestro Curso
de Filologia, hemos de confesarles con sonrojo
que en nuestra Facultad no pueden seguir més
ensefianzas gramaticales que las previstas
—siempre escasas— dentro de su Curso. Bien
pocos dias hace que dos profesoras filipinas de
espafio]l mostraban cortésmente su asombro an-
te tal hecho; bajo la cortesia aleteaba induda-
blemente el escandalo.

LA GRAMATICA, EN LOS CURSOS ESPECIALES.

Si las ensefianzas teéricas de Gramética des-
criptiva han quedado sustancialmente termina-
das en los Cursos comunes, tal como antes pro-
poniamos, a los afios de especializaciéon queda re-
servada la oportunidad de ofrecer dos cursos mas
de Estilistica de la lengua, a través de comenta-
rios de textos, y de Metodologia de la Gramati-
ca (composicion, ortografia, estilo ete.), con vis-
tas a la futura docencia de los licenciados en
los Centros de Ensefianza Media. Tales materias
no requeririan nueva dotacién de catedras, ya
que deberian ser profesadas por el titular de
Graméitica espafiola, previsto para los Cursos
comunes,

CONCLUSION.

Esperamos que la verdad sustancial de estas
lineas sea comprendida. Las razones tedricas y
pedagégicas que hemos aducido, pueden ampliar-
se 0 modificarse, pero siempre quedarin incon-
movibles estos hechos: por un lado, el mal de
que la Universidad no ensefie Gramatica des-
criptiva espaifiola, lo que origina un singular re-
traso en tal ciencia; por otro, el remedio: la
urgente institucién, en las Facultades de Filo-
sofia y Letras, de una Catedra de Gramatica es-
pafiola para los cursos comunes, qus complete y
ultime las ensefianzas sincrénicas en los cursos
especiales de Filologia Roméanica.

-

"
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La Literatura en la Universidad

Si el fin principal de la ensefianza de la li-
teratura es que los alumnos lleguen a gozar de
la belleza de las obras clisicas y se acostum-
bren a distingunir lo bueno de lo malo, su fin
secundario es contribuir a la formacién, filoso-
fica y aun religiosa, de los alumnos mediante el
analisis de las obras macstras, en las que no
debemos buscar tan sélo el dcleite estético, sino
ideas que alimenten las almas ¥ sentimientos
que las tonifiquen. Adn podria sefialirsele un
tercer fin al estudio de las letras patrias, que
es alcanzar, mediante el contacto con los espi-
ritus més egregios que el pais ha tenido, un co-
nocimiento de nuestra cultura mucho mas pro-
fundo que el que nos da el estudio de los he-
chos externos; lo cual supone el robustecimien-
to del sentido de lo nacional y el desarrollo del
patriotismo.

Nada de esto se logra si el catedratico no se
consagra a la explicacién, anélisis y comentario
de los textos clasicos, reduciendo al minimo la
exposicién de la historia de cada uno de los gé-
neros, vida de los autores y bibliografia, cosas
que el alumno puede aprender con poco esfuer-
Z0 por su propia cuenta, y si ademas de esto no
se le obliga a la lectura de aquellas obras que
por su extensién sélo pueden ser analizadas en
su conjunto y no en sus detalles; lectura de la
obra completa y en ningin caso de un fragmento
o una seleccién, Ello supone alterar los habitos
de lectura de los estudiantes, a los que hay que
acostumbrar a leer obras muy extensas, cuyo
mérito quizds no perciban mis que en segunda
o tercera lectura y cuya comprensién requiere
un esfuerzo muy superior al que de ordinario
realiza el moderno lector de novelas.

Es decir, que habremos de inculearle al alum-
no la idea de que el mérito literario no de-

ENRIQUE MoRENO BAEZ nacié en Sevilla en
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dad de Buenos Aires, pertenecié a la Seccion de
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teratura espaiiolas en las Universidades de Ox-
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pende de lo entretenida que sea una obra, sino
de valores que ha de esforzarse por descubrir
bajo la direccién y guia del catedratico. Mi ex-
periencia es que una vez vencida la resistencia
inicial de muchos alumnos a la lectura de las
obras cldsicas, todos la prefieren al “empolla-
miento” de nombres, fechas y listas de obras,
como desgraciadamente tuvieron que hacer al
preparar el examen de Estado. Es indispensable
que se les sefiale a principios de curso cuiles
son las obras que a lo largo de él tienen que
leer, que se organice ¢l préstamo de libros con
suficientes ejemplares de las que cada afio son
obligatorias y que el catedratico examine de mo-
do que se cerciore de que efectivamente las han
leido. En la Universidad donde ensefio son 45
las obras maestras que han de leer los alumnos
de primero de Facultad y 90 las que leen los
de cuarto, incluyendo obras tan extensas como
el Guzmdn, el Quijote, o el Criticén,

Muy conveniente es acostumbrarles al manejo
de buenos textos y a huir de las ediciones he-
chas sin conciencia o por personas de escasa
responsabilidad. Para esto es preciso que el ca-
tedratico sefiale a los alumnos las mejores edi-
ciones de cada obra, haciéndoles ver las venta-
jas de] texto critico o del paleografico, segiin el
fin que en cada caso estemos persiguiendo, y la
utilidad de la ortografia antigua cuando se tra-
te de autores anteriores al XVI. Sobre este pun-
to de la ortografia creo que el habituarles a leer
a los escritores de la Edad Media con la anti-
gua pronunciacién es la mejor manera de des-
pertar su sensibilidad. Mi experiencia me de-
muestra que cuando un estudiante se acostum-
bra a leer el Cantar del Cid, el Libro de bucn
amor o El conde Lucanor con la pronunciacién
medieval, el texto modernizado se le cae de las
manos. Esto no es negar la utilidad de los tex-
tos medievales con ortografia moderna o en es-
pafiol moderno para las personas que nunca los
leerian de otra manera o para estudiantes de
bachillerato. Para los nuestros son inadmisibles.
También tentmos que acostumbrarles a manejar
ediciones antiguas o por lo menos ediciones fac-
similares.

Al hablar de obras clasicas hemos de decir
que entendemos por tales las obras maestras
escritas en nuestra lengua en todos los siglos,
sin excluir el nuestro, y que consideramos fun-
cién capital del catedratico de literatura el po-
ner al alumno en contacto con los escritores
contemporéaneos, ya que dificilmente podra com-
prender ni gustar de la literatura de épocas pa-
sadas el que no guste ni comprenda la que se
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produce a su alrededor. No hay nada tampoco
que contribuya mas al desarrollo del sentido eri-
tico que verse obligado a escribir sobre obras de
recientisima aparicion.

Después de las obras clisicas hay que aden-
trar al estudiante por la selva intrincada de las
biografias, estudios criticos e historias de un
género o de toda la literatura. Como aqui se
corre el peligro de que el alumno naufrague én
un maremagnum de libros y articulos, que no
puede leer por su mismo nimero, por estar ¢s-
critos en lenguas que ignora o por no hallarse
en la biblioteca, conviene que €l catedratico pro-
ceda con tacto y aue sblo recomiende las obras
que recojan las ultimas conclusiones a que haya
llegado la investigacién o que ofrezcan puntos
de vista que valga la pena de asimilarse, ya que
en la licenciatura lo esencial es que el alumno
se familiarice con las obras maestras.

Muy distinta seri la actitud del catedritico
cuando el alumno estudie a un autor con el pro-
pésito de escribir sobre él o de tomarle como
tema de tesis. Entonces si que habra que predi-
carle la necesidad de conocer todo lo que ante-
riormente se haya escrito, so pena de presentar
como nuestro lo ajeno o de descubrir lo que ya
haya sido descubierto. No confundamos, sin em-
bargo, las necesidades de la investigacion con
las de la enscfianza ni exijamos del alumno més
de lo que la prudencia nos aconseja.

Lo hasta ahora dicho se refiere a la parte in-
formativa de nuestra labor; mucho méas dificil
v de un éxito mas problematico es la formativa,
ya que no es verosimil que todos los alumnos
saquen el mismo provecho de sus lecturas ni que
desarrcllen parejamente su sentido critico. Para
lograr esto €s muy conveniente, ademas del ané-
lisis y comentario de textos, que se haga en cla-
se, que escriban de textos breves y metddicos
ensayos criticos sobre las obras que hayan de
leer, que corregird el profesor adjunto. Breves,
porque una de las cosas que el estudiante tiene
que aprendér es a concretar y fijar sus ideas;
metédicos, porque para evitar la divagacién, a
que son tan propensos, conviene darles un esque-
ma que les sirva de guia. Asi por ejemplo para
que €scriban sobre una novela habrid que indi-
carles la conveniencia de empezar por el anili-
sis del argumento, pasar al del caracter de los
personajes y del ambiente €n que éstos se mue-
ven y acabar hablando del estilo, Aunque no s¢
relacionen directamente con el dcsarrollo del
sentido critico, también d<bemos menudear las
visitas a lugares de interés literario, por ser
cuna de escritores ilustres o escenario de una

obra maestra, lo que contribuye a relacionar la
vida con los libros y a aumentar el interés por
los escritores de la regién en donde se viva.

Muy diferentes son los problemas que plan-
tean los cursos del doctorado, a cuyos alumnos
hay que orientar segiin la vocacién y las aptitu-
des de cada uno. Grave error seria empujar ha-
cia la estilistica al que poseyera ese olfato ca-
racteristico del descubridor de nuevos documen-
tos; del mismo modo ¢l que estd bien dotado pa-
ra el estudio del contenido y de la estructura de
la obra de arte dificilmente llegard & dominar
la técnica paleogrifica que es necesaria para la
publicacién de textos medievales. Conviene por
tanto que el catedritico estudie las aptitudes
de sus alumnos y les oriente dominando las pre-
ferencias que él pueda sentir por este o el otro
tipo de trabajo. Lo tinico que hay aqui que evi-
tar son los dafios de una prematura especializa-
cién, ya que el que cultiva una clase de critica
de ningin modo puede ignorar los métodos de
que usan las otras.

En la eleccién de temas de tesis debemos huir
de los autores que han sido con razén olvidados
y cuya exhumacién no interesa a nadie. Pense-
mos en los temas importantes que estan espe-
rando quien se lance a ¢llos; en los grandes es-
critores cuyo pensamiento no ha sido hasta aho-
ra sistematizado o cuya prosa o verso nunca ha
sido estudiado con los métodos de la estilistica.
Es verdad que muchos de estos temas requier<n
una madurez muy poco frecuente a la edad en
que se hacen las tesis, pero en un plano mas mo-
desto todavia son muchas las comedias de Lope,
de Tirso de Molina o de Calderén que estin ne-
cesitadas de edicién y estudio, que siempre seréd
més interesante que el de un comedidgrafo de
cuarto orden. También conviene tener en cuenta,
al ¢legir un tema de tesis, sus dimensiones y
dificultades. Tedos hemos visto a gentes que se
lanzan a investigar sobre un tema tan vasto
que, €n el supuesto de que sean capaces de €xX-
plorarlo en todas direcciones, tardarin muchos
afios en llegar a conclusiones provisionales, Por
eso €l catedratico, con mayor €xperiencia, debe
orientar a los licenciados hacia temas que se
dominen sin dificultad y cuya bibliografia se
encuentre en Espafia, so pena de que las tesis
queden incompletas o no se puedan publicar
nunca.

Digamos para terminar que el coronamiento
de esta labor es la formacién de un grupo de
ayudantes con los mismos métodos del catedra-
tico, a los que éste asocie a las tareas docentes
y prepare para la catedra.
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Bases de una Inspeccién de Ensefianza Media

1. LA INSPECCION, PUNTO NEURALGICO
DE LA LEY

En el discurso ante las Cortes con que el Ex-
celentisimo sefior Ministro de Educacién Nacio-
nal pres:cnté la nueva Ley de Ensefianza Media,
sefialaba dos puntos neurélgicos ¢n la misma. El
primero de ellos era la Inspeccién. ;Por qué tal
prioridad a este tema dentro del contexto de
una Ley que pretende constituir una reforma
profunda de nucstra Ensefianza Media?

Alguien vera el establecimiento de una efecti-
va labor inspectora €n contradiceién con el es-
piritu de maxima libertad docente que es uno de
los postuladcs de la Ley. Sin embargo, a poco
que se medite sobre la situacién rcal de nu:stra
ensefianza habrd de concluirse que el manteni-
miento de un régimen de libertad requicre ne-
cesariamente una inspeccién que evite sus peli-
gros y vigile sus condiciones; y que, ademaés, la
introduceién de esas mismas condicionts para un
régimen de eficiente autonomia en los centros
docentes sélo puede ser realizada con el concur-
sc de una activa y prestigiosa inspeccién.

Cuando se picnsa en la Inspeceidn, es frecuen-
te tener ante la vista dos tipos de la misma que,
por perjudicial el uno y por inttil el otro, no
résultan, ciertamente, deseables, Uno es aquel
que dominé en la Francia del Imperio —y existe
todavia en algunos paises hispanoamericanos—
seglin €l cual el Ministro de Ensefianza Pblica
podria informar cada dia del tema concreto que
se estd tratando en todas las escuelas del pais
y el método que se ha determinado para su en-
scfianza. Este género de control, basado en una
inspeccién minuciosa y continua, no sélo mata
la necesaria autonomia y personalidad de los
centros de €nsefianza, sino hasta la mas elemen-
tal espontaneidad del docente. Si, por €l contra-
rio, se supone una Inspeccién finicamente peda-
gobgica y de consejo actuando sobre nuestros Ins-
titutos y Colegios —cerrados por héabito invete-

DoN RAFAEL GAMBRA CIUDAD es doctor en Fi-
losofia por la Universidad de Madrid y catedrd-
tico de la misma disciplina en el Instituto de En-
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rado a la influencia exterior— es facil imagi-
narsela convertida en estériles visitas protoco-
larias.

La larga y laboriosa gestacién de la nueva
Ley de Ensefianza Media ha creado en torno a
los problemas de la €nsefianza un clima de libre
discusién, de abierto planteamiento, sumamen-
te Gtil para el nacimiento de instituciones cuya
necesidad sea de todos vista y comprendida.
Afortunadamente, no es ya posible en este terre-
no ninguna creacién arbitraria ni el fingimiento
de necesidades para amparar en ellas organis-
mos superfluos, El ambiente creado exige ahora
que cuanto sz legisle en ¢sta materia responda a
un previo y sincero planteamiento. De acuerdo
con este imperativo de sana discusién quiero ex-
poner aqui mi punto de vista sobre las necesi-
dades objstivas que debe cubrir la Inspeccién de
Ensehanza Media; o, mis exactamente, sobre los
males corregibles o los bicnes deseables que re-
quieren de la Inspeccién como del instrumento
idoneo para su remedio o su consecucién.

En este andlisis realista de la Enscfianza Me-
dia en Espafia hemos de distinguir ante todo
las necesidades que plantea la Ley promulgada
—esto es, el sistema adoptado de control y li-
bertades— y las que radican en el medio social
subyacente, es decir, de las condicion¢s reales
en que se desenvuelve la Ensefianza Media entre
nosotros.

2. LAS EXIGENCIAS TECNICAS DE LA LEY.

En el primer aspecto ha de observarse ante
todo que la Ley —como la de 1938— se basa en
una clasificacién de los centros de ensefianza en
autorizados y reconocidos, elementales y superio-
res, con un circulo correlativo de deberes y de-
rechos. Para obtener el margen de confianza que
esas clasificaciones suponen, la Ley exige al
Centro unas condiciones de titulacién del profe-
sorado, instalaciones, ete., que el Ministerio de-
be comprobar, Pero la expsriencia ha demostra-
do ampliamente que estas exigencias legales,
cuando no existe una constante y seria Inspec-
cion, engendran facilmente un fingimiento regla-
mentario, es decir, una técnica de elusién o de
cumplimiento formulario que no puede comba-
tirse desde un negociado de admisién de expe-
dientes, Por otra parte, aunque las autorizacio-
nes o reconocimientos se vieran libres de este
falscamiento inicial, es evidente que las condi-
ciones de un Centro docente pueden variar con
el tiempo o, incluso, estar desde un principio
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prevista una variacién restrictiva que el Minis-
terio, sin una hébil y perseverante vigilancia,
no puede en modo alguno registrar y sancionar.

Por otra parte, la Ley establece un sistema de
control reducido a dos Ginicas pruebas graduales
de madurez a lo largo del Bachillerato, pruebas
que se realizan con la colaboracién de los pro-
pios profesores del alumno. Estas pruebas, que
representan una sensible humanizacién del Exa-
men de Estado, tienen también, respecto a los
antiguos eximenes por asignaturas, la inmensa
ventaja de otorgar a profesores y centros docen-
tes un gran margen de libertad y de iniciativa
en la formacién del alumno; psro en cambio de-
ben soslayar dos graves peligros que amenazan
continuamente su realizacién. El primero estri-
ba en que, si no se hacen con el debido sosiego
y discernimiento, dejan de ser una prucba de
madurez para convertirse en un examen global y
sintético, con lo que la ensefianza a su vez deja
de ser formativa y se trueca en una preparacién
memoristica para la prueba, o, mas concrétamen-
te, en una técnica de examen.

El segundo peligro radica en la composicién
de los tribunales en los que la presencia de los
propios maestros del alumno, aunque 1til y con-
veniente, puede convertirlos en una continua
tensién de intereses contrapuestos, un dificil
equilibrio del que ni la justicia ni aiin la moral
del alumno pueden salir beneficiadas. Afiddase
a esto el constante peligro de fraude por parte
de los alumnos en las pruebas escritas, que solo
puede vencerse mediante vigilancia y energia,
v se vera la necesidad de que un equipo exami-
nador de inspectores — que cuenten ésta como
una de sus funciones especificas — constituye el
factor aglutinante y ambientador de los tribuna-
les depardndoles una técnica de ¢xamen y unas
condiciones de seriedad y solvencia que presti-
gien su labor ante todos los ojos.

La Inspeccion constituye, pues, un factor esen-
cial en el funcionamiento de la nueva Ley por
su misma concepcién técnica, hasta el extremo
de que el fracaso préctico de la Ley de 1938,
que se¢ asentaba en los mismos principios, fué
debido en gran parte a la inexistencia o atrofia
de esa labor inspectora.

3. LA SITUACION REAL DE LA
ENSENANZA MEDIA,

Pero no es en la aplicacién de la Ley —lo que
podria tacharse de planteamiento eonvencional—
sino en la situacién real de nuestra Ensefianza
M:dia donde radica, a mi juicio, la mayor nece-
sidad de una Inspeccién activa y disciplinada.
Todo legislador ha de partir de lo que existen-
cialmente precede y tratar, con su obra de go-
bierno, de encauzarlo y e¢levarlo, Por ello, sélo
en el andlisis de esa subyacente realidad pueden
encontrarse las verdaderas justificaciones para
cualquier institucién de reforma social o peda-
gbgica que pretenda introducirse. Veamos, a
grandes trazos, esa situacién actual de la Ense-
fianza Media.

Este grado de la ensefianza se halla reparti-
do en Espafia entre dos clases de Centros: los
Institutos oficiales y los Colegios de religiosos.

El tercer grupo de Centros, los Colegios priva-
dos seglares resulta, comparado con los anterio-
res, casi insignificante, puesto que no queda cam-
po para ellos, y arrastra en consecuencia, y sal-
vo excepciones, una vida precaria dedicada en
unos casos a repasos y preparaciones intensivas,
es decir, a servir de valvula de escape para los
otros Centros, y, en otros, a suplir la ausencia
de éstos en pueblos o barrios apartados donde
la vida de un Colegio es dificil.

4, La ENSENANZA OFICIAL.

Los Institutos Nacionales son Centros de En-
gefianza Media estrictamente estatales, cuya vi-
da académica y administrativa se halla unifor-
memente reglamentada por el Ministerio, y cu-
yo profesorado numerario ingresa por oposicién
y es permanente e inamovible, En el aspecto de
su preparacién cientifica el profesorado de estos
Centros ofrece suficiente garantia en cuanto que
cada uno se halla limitado a su especialidad y
es seleccionado por medio de oposiciones cuyo
rigor y altura estin garantizadas por la concu-
rrencia que impone la escasez de empleos docen-
tes para los titulados en Filosofia y Letras v
Ciencias.

No ocurre lo mismo con su capacidad docente
y aficién a la enscfianza, que ni son exigidas pa-
ra su ingreso ni investigadas en el ejercicio de
su funcién, Asi ocurre que, junto a catedréticos
dotados de buena capacidad didactica, aptos pa-
ra hacer la asignatura transparente al alumno
y despertar su interés por la misma, se encuen-
tran otros que dejan mucho que desear en este
terreno.

Pero prescindiendo del profesorado que podria,
con todo, rendir buenos resultados, lo peor de
estos Centros ¢s su constitucién misma, esto es,
la forma como estin concebidos y organizados.
La estructura decimondnica, individualista y
meramente oficial de los establecimientos de en-
sefianza, si es funesta para todos, incluso la
Universidad, lo es especialmente para aquellos
que se dedican a la docencia infantil, que han
de unir a las funciones informativas y formativo-
intelectuales, la propiamente educativa de la
personalidad y el caracter.

Los catedraticos que componen el cuadro o
claustro de un Instituto no estidn unidos entre si
por ninguna previa afinidad espiritual o ideolo-
gica ni proceden de una comin eleccién o for-
macién. Su coincidencia depende del acaso: pro-
cedentes de Facultades y de oposiciones diver-
sas, fueron destinados, por su voluntad o contra
ella, a un mismo Centro. El orden existente en
un Instituto es meramente reglamentario o ex-
terno; fundamentalmente, la mera sujecién a un
horario de asistencia a clase, La orientacién de
la misma, los principios pedagégicos o ideoldgi-
cos en que se basa, son asuntos de la exclusiva
competencia de cada profesor. Los Institutos se
hallan montados sobre la sagrada independencia
de cétedra, El director que, al menos en los 1l-
timos quince afios, es de nombhramiento ministe-
rial sin previa consulta al claustro, no tiene a
su cargo, fuera de la inspeccién administrativa,
otro control que el de ese orden externo. El
claustro como entidad de gobierno, casi inexis-
tente en la actualidad, no entiende tampoco de
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asuntos internos pedagégicos o educativos. El
catedritico, por otra parte, es funcionario del
Estado por oposicién, y como tal sélo puede ser
sancionado o removido mediante un expediente
ministerial basado en hechos concretos y proba-
dos, es decir, de orden juridico o reglamentario.
Esto les proporciona una impunidad y una ina-
movilidad préacticamente absolutas,

Es opinién general que en Espafia el mejor
sistema de acceso a los cargos publicos, o quizé
el finico posible, es el de oposicién libre. Y qui-
zd no sea muy desacertado este juicio, ya que
es dificil saber hasta qué punto ha ido perdién-
dose en nuestra patria el espiritu piliblico y la
fe en la justicia desde que a principios del si-
glo pasado cayé el poder en manos de oligar-
quias caciquiles y partidistas. Pero es indudable
que el régimen de oposicién y el subsiguiente
funcionarismo de cuerpo encierra un principio
aniquilador para la sociedad:

En primer lugar, al declarar accesibles todos
los puestos para los titulados, somete a toda la
poblacién juvenil “con aspiraciones” a una ago-
tadora y relativamente infitil labor de prepara-
cién oposicionista, en la que una inmensa ma-
yoria consumird energias e ilusiones y adquirira
conciencia de fracaso,

Pero quizid el mayor mal de todos sea el de
los que logran triunfar en las oposiciones: des-
pués de ese esfuerzo intelectual y memoristico
(muy superior generalmente a lo que el eargo
requiere) el nuevo funcionario piblico adquiri-
rd la conciencia —psicolégicamente justificada—
de haber ganado en buena lid un derecho vita-
licio al descanso remunerado o, en otros casos,
a una patente de corso para toda clase de exac-
ciones y ventajas. La conciencia de los propios
derechos de clase, el funcionarismo de cuerpo,
mata fatalmente el espiritu de servicio y el afin
de superacién en una obra colectiva. De estos
males no ha podido dejar de resentirse el perso-
nal docente de los Institutos. Afiddase a esto
que, sobre todo en los ultimos afios, ha estado
extraordinariamente mal retribuido, atin peor
proporcionalmente que el Magisterio primario, ¥
se comprenderd que no haya sido el mas propio
para crear ese ambiente de colaboracién docente,
ni siquiera para poner demasiado en una obra
que tampoco el Ministerio se ocupaba mucho de
vigilar ni estimular.

Asi resulta que de ninglin Instituto se puede
emitir un juicio que lo califique en su entidad
permanente, porque carecen de ella, En casi to-
dos hay algflin profesor, dotado de vocacién y ca-
pacidad docente, que deja huella en el espiritu
de los alumnos haciéndoles sentir el impulso y
la aficién cientificas por la materia que expli-
ca. En algunos surge a veces una colaboracién
mAS 0 menos preearia por coincidir varios de es-
tos profesores en amistad y compenetracién. En
aquellos de alguna importancia que ofrecen me-
jores condiciones para la estabilidad del profe-
sorado suele existir, alin sin colaboracién, una
verdadera seriedad en el puntual eumplimiento
de las clases. En otros, en fin, donde las malas
condiciones de vida hacen huir al profesorado nu-
merario, reina el perpetuo cambio del profesorado
eventual con la subsiguiente anarquia.

Pero la obra docente, sobre todo si se mezela en
ella la educacion de nifios y adolescentes, requiere

la estrecha colaboracién del profesorado, la uni-
dad de métodos y de objetivos, y también que el
profesorado se haga responsable por entero de
la vida escolar que regenta. No se cumple con
esta misién dando cada uno a su manera la cla-
se que le corresponde y marchindose, Existen
unos recreos que deben ser vigilados, unos pro-
blemas escolares, una vida deportiva y social,
que deben ser atendidos, cosas todas que no pue-
den quedar abandonadas o en manos de bedeles
Yy personal subalterno. Todo esto es lo que no
estd atendido ni puede normal y establemente
estarlo en un Instituto porque las condiciones
en que se halla fundamentado, lejos de impul-
sarlo, retraen de ello, Es asi muy frecuente que
los que han sido alumnos de un Instituto con-
serven recuerdo y gratitud hacia uno o varios
profesores, pero nunca o casi nunca hacia el
Instituto como entidad. Este no tuvo nunca per-
sonalidad para ellos, ni conciben deberla nada
como tal; durante su estancia en &l no tuvieron
nunca a quien dirigirse para problemas o ini-
ciativas que salieran del marco de cada clase,
porque nadie asumi6 esa responsabilidad. Resul-
ta, de este modo, rarisimo gue haya en los Ins-
titutos asociaciones de antiguos alumnos con
una existencia que trascienda del papel. Tampo-
co suelen existir en ellos costumbres diferencia-
das, ni se engendra una tradicién, ni siouiera
continuidad o memoria de su pasado, solidari-
dad con su vida pretérita,

5. Los COLEGIOS DE RELIGIOSOS,

El otro gran grupo de centros de Ensefianza
Media lo constituyen, como he dicho, los cole-
gios regentados por religiosos. Prescindiré agui
de las caracteristicas que son propias de cada
congregacién religiosa, v me atendré a las co-
munes, que son muchas,

Contra lo que ocurre en los Institutos, los re-
ligiosos trabajan siempre en eauipo. Nada de
esa feroz independencia que hace de las clases
departamentos estancos sin relacién con las de-
més: en los colegios suele regir una cierta uni-
dad de métodos y de hébitos en todas las ense-
fianzas. Tampoco son los recreos y la vida exte-
rior a las clases una especie de “tierra de na-
die” u “horas en blanco”, sino que el mismo or-
den escolar se extiende a esas actividades y las
abarca. A esto se afiade una entrega vocacional
en los profesores que se aplica al conocimiento
de cada alumno y su correccién moral. Estas
condiciones determinan que, cuando se trata de
muchachos discolos o a los que no basta la in-
fluencia y vigilancia del medio familiar, el peor
de los Colegios puede ser més recomendable que
el mejor de los Inmstitutos,

Otro es el panorama en el aspecto cientifi-
co 0 propiamente docente. El profesor religioso
no es las mas de las veces graduado universita-
rio, y, cuando lo es, se ha graduado general-
mente por cumplir, en la licenciatura més sen-
cilla, sin poner en ello verdadero interés y es-
fuerzo. Esta insuficiencia no se suple en la ma-
yoria de los casos con licenciaturas eclesiasti-
cas u otros estudios similares que, para algunas
materias, podrian ser adecuada garantia, sino
que suelen bastar unos pocos afios de escolasti-
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cado sobre novicios de extraccién rural para en-
cargarles de cursos medios o superiores de ba-
chillerato. Estas deficiencias se acentlian hasta
términos inverosimiles en muchos colegios de
religiosas. Tampoco suele existir en los Cole-
gios especializacién docente, sino que rige la
norma de someter al profesorado a las conve-
niencias del servicio, manteniéndolo indiferente
para cualquier materia, incluso, a veces, entre
ciencias, letras e idiomas. El centro de atencién
para religiosos y Colegios estd en la educacién
religiosa, y a veces en la obtencién de un éxi-
to numérico en los exdmenes oficiales, mis que
en la formacioén cientifica o en el despertar vo-
caciones profesionales,

En este estado de la cuestién he sugerido co-
mo el origen de los defectos inherentes a los
Institutos puede hallarse en vicios constitucio-
nales; pero permanece un interrogante: los Co-
legios religiosos que no sufren de esa direccién
extrinseca ni de esa organizacién puramente re-
glamentaria ;por qué no son mejores?

Podrian darse algunas explicaciones tedricas
y conjeturales de por qué el interés cientifico
queda generalmente preterido en algunos Cole-
gios y concebido en una forma préctica o utili-
taria. Por ejemplo, ésta: en los tres fltimos si-
glos, la ciencia encierra, en su concepcién gene-
ral implicita, la gran herejia de la modernidad
que es precisamente el racionalismo: la secreta
aspiracién a bastarse a si misma, es decir, a
dar cuenta con necesidad racional de los 1lti-
mos fundamentos de la realidad, con exclusién
de cualquier apelacién a un orden sobrenatural.
Es asi psicolégicamente comprensible que los es-
piritus animados de una vocacién religiosa no
experimenten entusiasmo hacia el desarrollo de
la ciencia y de la técnica modernas, Pero esta
es una razén muy general y, como tal, discuti-
ble, sobre todo en sus consecuencias practicas.
Existe, a mi juicio, otra razén mas préxima y
sencilla para esa insuficiencia docente de los
Colegios religiosos: simplemente, no son mejo-
res porque no necesitan serlo para ser los me-
nos malos y, sobre todo, los preferidos del pi-
blico en nuestro pais. Y esta preferencia de los
padres al confiar la educacién de sus hijos a los
Colegios religiosos no se basa en razones ciegas
o recusables, sino en motivos profundos y esti-
mables, Los padres, salvo en un reducidisimo
medio culto o profesionalmente erudito, piden
sobre todo a la Ensefianza Media que haga de
sus hijos hombres de provecho, moralés y tra-
bajadores, y la dedicacion exclusiva de los reli-
giosos y el ambiente recogido de sus colegios
les ofrece mayores garantias, al menos para sal-
var la responsabilidad de la eleccion.

6. LoOg MEDIOS VIABLES DE REFORMA,

Ante esta situacion de hecho ;qué medios
pueden arbitrarse para elevar el nivel de nues-
tra Ensefianza Media? Es indudable que la nue-
va Inspeccion eclesidstica sobre los centros aco-
gidos por la Iglesia a su jurisdiccién producira
saludables efectos como consecuencia de un pun-
to de vista superior, interesado ademés en la
prestigiaciéon del conjunto. Pero nuestra pre-
gunta es, mas concretamente, ;qué medios po-

see el Ministerio por su parte para procurar ese
mejoramiento de los centros existentes de ense-
filanza ?

En mi opinién, el medio méas viable y eficaz
radica en mejorar los Institutos, que dependen
directamente de su autoridad. Si los Institutos,
con medidas realistas y enérgicas, se convirtie-
ran en los centros modelo que deberian ser, ello
determinaria inmediatamente un clima de mayor
exigencia cultural, y los buenos colegios religio-
sos rdpidamente sabrian ponerse a la altura de
las circunstancias.

i Modo de conseguir esta radical reforma en
los Institutos? Yo no veo més que dos posibles:
mejorar el profesorado en su aspecto docente, y
mejorar los Centros mismos en su estructura
interna.

7. LA PREPARACION DOCENTE DEL
PROFESORADO,

Es corriente la observacién de que al catedra-
tico, cuya funcién es docente, todo se le exige
menos preparacion pedagégica, También lo es
que, muy frecuentemente, aquellos que obticnen
los primeros nimeros en los oposiciones son
después medianos maestros. Su misma vocacién
cientifica o sus mayores aspiraciones profesiona-
les apartan su atencién de la diaria labor de cla-
se. Se ha pensado muchas veces en remediarlo
con la introduccién de previos estudios pedagé-
gicos y de temas de esta naturaleza en el cu¢s-
tionario de oposicién. Creo, sin embargo, que la
pretension de ensefiar a ensefiar por medio de una
asignatura de pedagogia es semejante a la de ha-
cer virtuosos a los hombres ensefidndoles ética o
religiosos cursando una asignatura de religion.
Después de aprobarla, el graduado o el opositor
guedarda con la misma incapacidad o falta de
aficion hacia la ensefianza o con idéntica falta
de paciencia o de autoridad si las tuviera, Y ca-
si lo mismo podria decirse si en vez de una asig-
natura se tratase de un cursillo pedagégico co-
mo tantas veces se ha propucsto. Cosa diferen-
te sera, sin duda, el método adoptado en la pue-
va Ley, segiin €l cual se concibe la oposicion co-
mo el ingreso a una escuela de capacitacién en
la cual todavia puede rechazarse a los no aptos
para la ensefianza, Esto, aparte de los conoci-
mientos y técnicas aprendidos en ese curso, ha-
ra resaltar la funcién y la preocupacion docen-
te en forma que no existia hasta ahora. Estimo
conveniente, pues, dicho sistema y creo que da-
ra resultados apreciables, pero ello con tal que
no se exija de él mas de lo que puede dar. Si la
reforma se redujera a esto, y el ambiente y or-
ganizacion de los Institutos se dejara como es-
ta, el profesor, falto después de vigilancia y de
estimulo, caeria mas pronto o méas tarde en su
modo cémodo y espontdneo de obrar, por més
que en aquel periodo hubiera llegado a vivir un
interés didactico.

8. LA REFORMA DE LOS CENTROS.
Y esto nos lleva al segundo y, a mi juicio, mas

importante medio de mejorar la ensefianza ofi-
cial: la reforma estructural de los Institutos.

\F .



BASES DE UNA INSPECCION DE ENSENANZA MEDIA 11

Mientras el cargo de director de un Instituto
séa predominantemente administrativo y le fal-
te la autoridad necesaria para la organizacion
de conjunto de los estudios, mientras se man-
tenga la independencia de catedra ¥ no se exija
al profesorado otra labor que las clases asigna-
das, mientras el claustro carezea practicamente
de funciones, mientras los Institutos no tengan
espiritu corporativo y les falte libertad y estimu-
lo para organizar su propia vida escolar diferen-
ciada y responsable, no habria verdadera refor-
ma de la Ensefianza Media.,

Pero esta profunda reforma de los Institutos
no puede realizarse sin una accién de patronato
por parte del Ministerio. Si la Direccién del Ins-
tituto ha de ser el poder que coordine y estimu-
le los estudios diversos y procure constante y
minuciosamente una vida escolar completa, sera
de la mayor importancia la eleccién y nombra-
miento de director. No podrid hacerse burocra-
tica e irresponsablemente, sin contar siquiera
con €] claustro, por recomendaciones interesadas
0, en su defecto, por nimias razones de prioridad
escalafonal. Debe restaurarse el sistema de ter-
na propuesta por el claustro para que el desig-
nado no lo sea contra la voluntad de aguél, ve-
ro para la designacién conecreta la Direccién Ge-
neral debe poseer un conocimiento personal y
fundamentado de quién es la persona idénea pa-
ra el descmpefio de un cargo que es clave en la
vida del Centro, La vigencia del mandato debe
tener, por otra parte, un limite de tres o cinco
afios para evitar los males de las prolongacio-
nes indefinidas.

Si el Instituto —Direccién, claustro y alumna-
do— ha de contar con un amplio margen de li-
bertad para trazar su propio reglamento y régi-
men interior, para organizar su vida escolar di-
ferenciada, sus usos y costumbres, incluso, en
el futuro, para escoger sus propios profesores
entre los que sean nombrados catedraticos, es
indudable el peligro de que esta libertad dege-
nere en incuria y desorganizacién. Es precisa,
pues, una vigilancia personal y constante por
parte del Ministerio que mantenga tensa y efi-
ciente esa vida del Inmstituto sin inmiscuirse por
ello en las concreciones de su peculiar organiza-
cién.,

Resulta evidente que para todas estas delica-
das funcioncs de gobierno y patronato el Minis-
terio necesita de una relacién personal, respon-
sable e independiente, con los Institutos. Nada
de esto puede hacerse de modo impersonal y bu-
rocratico, ni siquiera a base de los conocimien-
tos parciales y a menudo inexactos que puedan
poseer quienes regentan la Direccién General o
los negociados del Ministerio,

Pero no es menos claro que para esa dificil
misién de realizar una reforma, no ya legal, si-
no institucional de la Ensefianza Media es pre-
ciso dotar a la nueva Inspeccién de una concien-
cia de sus fines, de un reglamento y de una dis-
ciplina muy precisos y acertados que eviten su
caida en los dos peligros arriba indicados: el ser
arma de un reglamentarismo minucioso y entro-
metido, o el reducirse a un estéril negociado de
viajes, recepciones y consejos no solicitados y a
menudo mal recibidos.

9. POSIBLE ESTRUCTURA DE LA INSPECCION.

Para afrontar la tarea de una organizacién
concreta de la Inspeccién creo preciso ponerse
de acuerdo sobre varios principios y distinciones
en los que aquélla debe reposar. Estos son, en
mi concepto, los siguientes:

a) La Inspeccion debe teper distintas atribu-
ciones seguin que se trate de Centros oficiales,
privados, o de la Iglesia.—Los objetivos de la
Inspeccién han de ser, en general, vigilar el
cumplimiento de las condiciones legales en que
se mueve cada Centro, e impulsar en ellog la efi-
cacia de la ensefianza y una vida corporativa
digna, Pero las atribuciones de la Inspeccién en
el logro de estos fines habridn de tener distinto
alcance en las diferentes clases de Centros se-
gin la naturaleza de éstos:

Sobre los Institutos Nacionales, por depender
directamente del Ministerio, la Inspeccién se
ejercerd en toda la extensién de sus funciones:
vigilancia de las condiciones legales (cuadro de
profesorado, horario, instalaciones pedagégicas,
reglas de higiene y educacién fisica, ete.), in-
forme sobre su organizacién y funcionamiento, y
gestibn para su correccién o mejoramiento no
s6lo mediante el consejo sino incluso con medi-
das positivas como obligarle a introducir deter-
minados perfeccionamientos desatendidos, cam-
bio de direccién, ete.

Sobre los Centros privados y de patronato, la
Inspeccién podrd abarcar los dos primeros as-
pectos, pero habrd de detenerse en el consejo
sobre su posible mejoramiento sin llegar a me-
didas activas sobre direccién, régimen interior
o métodos, que conciernen exclusivamente al
Centro.

Sobre los Colegios de la Iglesia, en fin la Ins-
peccién habrd de limitarse a la vigilancia de las
condiciones legales que motivaron su autoriza-
ciéon o reconocimiento, La nueva Ley, como es
sabido, reconoce a la Iglesia el cardcter de so-
ciedad perfecta, es decir, su suficiencia e inde-
pendencia dentro de sus fines. En este sentido
se ha acordado con la Iglesia ¢l establecimiento
de una Inspeccién eclesiistica para lo relativo a
fe y costumbres en la totalidad de los centros
docentes de Ensefianza Media; pero, ademas,
por €l mismo caracter de sociedad perfecta con
la que el Estado entra en relacién de concordato,
la Iglesia recaba para esa misma Inspeccién
eclesidstica la vigilancia del funcionamiento aca-
démico y pedagégico de los Centros que coloca
bajo su jurisdiccién, del cual informara por su
parte al Ministerio.

b) La Inspeccion debe desdoblarse en dos or-
ganismos inspectores: uno para los céniros no
oficiales y otro para los Institutos—En mi opi-
nién la de los primeros debe dividirse por dis-
tritos universitarios, radicando en las ecabezas
de los mismos, y la segunda debe ser tnica y
radicada en el Ministerio. Y ello por dos razo-
nes: en primer lugar, los Institutos Nacionales
dependen directamente del Ministerio y la Ins-
peccién, como he dicho, debe abarcar aspectos
positivos de organizacién y promocién a que no
llega la de centros privados, ni menos la de los
de la Iglesia, En segundo lugar, el nfimero de
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centros privados en cada distrito es inmenso, y
la labor de los Inspectores tendri siempre que
verse reducida a los limites de lo posible. Los
Institutos, en cambio, son en niimero limitado
y sobre ellos puede y debe ejercer el Ministerio
una inspeccién y un patronato completos desde
el primer momento, méxime teniendo presente
nuestra tesis de que el mejoramiento de los Ins-
titutos conllevari como consecuencia el de to-
dos los demas centros,

Una y otra Inspecciones —la de Institutos y
las de Distrito— se coordinarin en la Inspec-
ci6én Central formada por el Inspector General
v los Jefes de las distintas Inspecciones a maés
de los asesores que se estimen necesarios.

e¢) La inspeccion legal (del Centro) vy la pe-
dagégica (de cada ens€iianza) deben realizarse
en un solo acto.—Se ha pensado a menudo en un
desdoblamiento de la Insveccién en una legal y
otra pedagdgica, diversificada ésta en Ciencias
y Letras con Inspectores idéneos en cada mate-
ria. En mi opinién, es este un desdoblamiento
infitil, e inutilizante de la mas provechosa de
las labores. En realidad, lo tnico eficazmente
inspeccionable y encauzable son los Centros co-
mo tales, no la labor de cada catedritico o pro-
fesor aisladamente considerada. Un centro cual-
quiera puede marchar bien o marchar mal, in-
teresarse colectivamente por la renovacién de
sus métodos o desinteresarse de estos proble-
mas, poseer, en fin, un ambiente de colabora-
cién e iniciativa o carecer de él. La Inspeccién
podra hacerse cargo de todo ello y tomar medi-
das encaminadas a su reforma, como el consejo,
cambio de dirececién, ete. La sola conciencia en
directores y profesores de que su propia labor
es conocida y estimada por una superioridad
vigilante es, a veces, acicate suficiente para su-
perar un estado de incuria o desgana, Pero el
problema de un profesor incumplidor, ininteli-
gible o falto de método es algo que normalmen-
te no puede afrontar la Inspeccién, sino cabal-
mente el Director del Instituto, secundado por el
claustro. En casos extremos, puede el Ministe-
rio imponer sanciones a las que podrd preceder
una gestién e informe de la Inspeccién, Pero el
problema normal —no extremo— escapa total-
mente a las posibilidades de una mera visita
anual durante la que el profesor mas incompe-
tente puede, ademas, hacer un esfuerzo y estar
a la altura de su funciéon. La correccién y en-
cauzamiento de estos casos ha de ser afronta-
da en una labor diaria de politica y estimulo
que sdlo el Director podra llevar a término, o,
al menos, suplirla con una localizacién del mal
en ¢l conjunto de la obra (1).

(1) En INCLATERRA, donde la Inspeccién de Ensefian-
za Media es fundamentalmente de informacién y con-
sejo, se realiza la labor inspectora en dos diferentes
tipos de visita: la inspeccion completa o global en la
que interviene un grupo de inspectores y se refiere al
funcionamiento total de un Centro, y las inspecciones
suplementarias, que realiza el inspector de distrito
acompafiado de un especialista y que versan sobre as-
pectos aislados del funcionamiento del Centro y sobre
ramas o materias de la ensefianza. En consecuencia,
existen inspectores de distrito e inspectores especialis-
tas. En Espafia, para iniciar un sistema de inspeccion,
me parece demasiado ambicioso este segundo tipo de
visitas complementarias, cuya funcién debe confiarse,
como digo, a la direccién del Centro. Si se logra una

d) Mdrima concrecion en las funciones y trd-
mites que debe abarcar el ejercicio de la inspec-
cién, a fin de que ésta no caiga, sobre todo en
los primeros y dificiles afios de su implantacién,
en algo ocioso y formulario.

En sus lineas generales, estos tramites po-
drian ser los siguientes, en una finica y deteni-
da inspeccién, como hemos indicado:

1. Visita de inspeccién: En esta, que habria
de realizarse segin fechas e itinerarios impre-
visibles para los Centros, el Inspector compro-
bara, ante todo, el cumplimiento del horario de
clases y recreos vigilados que el propio Centro
habra sometido a la Inspeceién, y con ello ]la
efectiva dedicacién de los titulados que figuran
en el cuadro de profesores; las instalaciones y
material docente y recreativo, y su efectivo em-
pleo; las condiciones higiénicas, medidas de pro-
teccién escolar ete. Esto para todos los centros;
en los privados y, de modo especial en los Ins-
titutos, el Inspector deberd, ademés, visitar las
clases y provocar una conversacién con los alum-
nos de la que deduzca si la madurez intelectual
de éstos y la marcha del programa correspon-
den al afio y época del curso en que se hallen;
conversard después con el Director sobre el
funcionamiento y necesidades del Centro, y so-
licitard la reunién de claustro para oir la opi-
nién y quejas de los profesores; y obtendri, en
fin, cuantos datos pueda sobre la eficiencia y
conceptuacién del Centro en cuestién.

2. Informes: Como consecuencia de la visita
de inspeccién, el Inspector redactari dos infor-
mes: uno oficial, sobre datos objetivos y com-
probados, en el que habrid de exponer los moti-
vos de correccién o denuncia registrados, si los
hubiere, Este informe sera leido al Director del
Centro para que firme en él como enterado, fa-
cultandosele al mismo tiempo para consignar al
final las observaciones, descargos o disconformi-
dades que estimare procedentes. Y otro informe
reservado en el que el Inspector expondrd su
impresién valorativa sobre el ambiente, eficacia,
métodos, ete., del Centro visitado.

3. Elaboracién: A la vista de ambos infor-
mes, la Inspeccién de Distrito o de Imstitutos,
seglin los casos, estudiard los posibles remedios
o perfeccionamientos que convengan al Centro
en cuestién, y formard su propio registro o fi-

eficaz inspeccién global y una buena seleccién de di-
rectores creo que se habri llegado al méiximo de lo
deseable,

En Sulza no existen inspectores especializados, y la
inspeccién se ejerce s6lo sobre la direccién de cada
centro por directores o decanos de grupos de centros.

En Francia los inspectores generales de Ensefianza
Media, dependientes directamente del Ministerio, estén
especializados en materias diferentes, pero en sus vi-
sitas tienen atribuciones para inspeccionar la direccion
del Centro y la organizacién del mismo, asi como para
convocar el Consejo de Administracién,

El sistema de inspeccién que propongo para Espafia
es en este aspecto una sintesis del francés y del bri-
tdnico: la inspeccién es global o de centros, pero, al
proceder cada inspector de una rama de la ensefianza,
su atencién durante la visita se centrard en esa ma-
teria precisamente, con lo que cada una de las suce-
sivas inspecciones que recibe un Centro velari especial-
mente por cada una de sus ensefianzas, Por otra parte,
y como queda indicado, antes de que el Ministerio im-
ponga sancién individual a un profesor, la Inspeccion
podrad enviar a un inspector especializado en la mate-
ria—por proceder de su ensefianza—para un informe y
gestién personal.
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chero para disponer en cuanto sea posible de un
conocimiento objetivo del estado, dotacién y
funcionamiento de los Centros encuadrados en
su jurisdicecion,

4. Actuacién; Sobre los informes ya elabo-
rados, la Inspeccién debe actuar en orden a la
correccion o estimulo de los Centros, En esta
actuacién caben tres procedimientos generales:
la denuncia a la Direccién General a través de
la Inspeceion Central, cuando se trate de infrac-
ciones concretas y comprobadas; la trasmision
de informe a la Inspeccién Central, cuando se
trate de ineficacia o abandono ambientales; y el
cons€jo. A la denuncia seguird por parte del Mi-
nisterio la aplicacién de las sanciones estable-
cidas para los distintos tipos de contravencion;
a la trasmision de informe habrin de seguir
medidas como el cambio de Direccién, la amo-
nestacion, o la especial vigilanecia,

El consejo se realizard mediante las Cartas de
la Inspeccion, que la Inspeccién de Distrito o de
Institutos enviari siempre a cada Centro des-
pués de la visita. En ella se expresara la con-
ceptuacion que el Centro ha merecido de la Ins-
peeeidn; se felicitard al Director o al claustro
por los aspectos de su labor dignos de ello, si los
hubiera; se sefialarin los defectog o insuficien-
cias observados, y se sugeriran, por via de con-
sejo, los medios para su posible correccién, asi
como las mejoras que podrian ser introducidas.

Los centros de la Iglesia no recibirian esta Car-
ta de la Inspeccién oficial, sino de la eclesiis-
tica.

10. AvuronNomia DE LA INSPECCION

Para la realizacion de este cometido, que sélo
los anos y la paciencia pueden hacer eficaz y
prestigioso, se precisa, a mi juicio, que la Ins-
peccién constituya un cuerpo especial, es decir,
que su desempefio no ¢sté sometido a nombra-
mientos provisionales, cambiantes con el Minis-
terio. La Inspeccion ha de lograr, con tiempo y
sosiego, una autonomia y una fisonomia insti-
tucional propia que hagan de su dictamen y con-
sejo algo respetado y seguido, Sin estas condi-
ciones, que sélo la estabilidad y la independen-
cia pueden deparar, cualquier Inspeccién no po-
dria constituir sino una molesta e inftil intro-
misién. Ello no es obstdculo para que se trate
Ce evitar en clla misma los males del funciona-
rismo inamovible, por medio de un primer plazo
de dos o tres afios en que el cargo de Inspector
tenga carécter provisional conservindole la pla-
za de origen, a la que se le devolveria en caso
de no aptitud, y por medio, en todo caso, de la
constante realizacién de una tarea muy concre-
t2 que le impida decaer en su desvelo por el bien
publico.

Los problemas de la educacién popular

IIx

POLITICA PEDAGOGICA Y PSICOLOGIA
NACIONAL

El cambio de actitud intima, que en péginas
anteriores hemos considerado como objetivo glo-
bal de la educacion del pueblo, exige un plantea-
miento integral de los problemas pedagégicos, de
tal modo que las metas senaladas a cada uno de
los distintos tramos en que la accién educativa

DoN ApoLrFo MafLLo es Inspecior Central de
Ensefianza Primaria desde febrero de 1952. En
1932 fué nombrado Inspector Profesional de En-
sefianza Primaria de la provincia de Cdceres, pa-
sando en 193} a la Inspeccién Profesional de Sa-
lamanca. Desde octubre de 1950 trabaja al frente
de la Jefatura de esta Inspeccién y de la del Sin-
dicato Espaiiol del Magisterio, En el presente mi-
mero continda una serie de cuatro articulos en
los que estudia los diversos problemas de la Edu-
cacion Popular.

ADOLFO MAILLO

y cultural se ejerce, confluyan al logro de aquel
ideal comin., Por ello, las reformas parciales
emprendidas sin esa visién unitaria, adoleceréan
de un defecto capital por faltarles el entronque
con la problemdtica general que el “aqui” y el
“ahora” ofrecen.

La necesidad de un encaramiento totalitario
de las cuestiones educativas viene postulada por
las modificaciones sociol6gicas de que antes he-
mos hecho mencién, y en tal grado son decisi-
vas, que actualmente pecan de inadecuacién a
las circunstancias los viejos criterios relativos a
los grados docentes, no sélo porque el aflujo de
alumnos a la Ensefianza secundaria desborda
hoy las finalidades antiguas, sino, ademés, por-
que dos nuevas realidades docentes han irrum-
pido en el cuadro tradicional, alterindolo en
cuantia no pequena.

Nos referimos a la Ensefianza laboral, cuyo
andlisis acometeremos en el articulo siguiente,
por una parte, y por otra, a la dimensién educa-
tiva que presentan actividades ayer indepen-
dientes de toda disciplina cultural, pero que en
la actualilad constituyen poderes educadores de
primera fuerza en la época de masas en que nos
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encontramos. Tales, la Prensa, la Radio y el
Cine, medios de actuacién psicolégica general,
que reclaman un Estatuto conforme al enorme
influjo que ejercen sobre los hibitos mentales ¥
valorativos de las gentes.

Cualquier accién aue tienda a modificar uno
de los grados tradicionales, debera tomar en
consideracién, tanto el objetivo global a que en
el anterior articulo aludimos, como las resonan-
cias que habré de tener sobre los demas estra-
tos de la docencia. Sélo asi, las modificaciones
parciales adquiriran sentido dentro del conjunto,
evitando impulsos que pudieran desequilibrar la
totalidad del sistema.

Pero, ademés, una politica pedagdgica riguro-
samente adaptada a las necesidades del pueblo
sobre el que actla, puede perseguir uno de estos
dos objetivos: o dotar de puros “conocimientos”,
cristalizados en Planes, asignaturas, programas,
horarios e Instituciones docentes a los alumnos
de cada uno de los grados de ensefianza, o al
par que tales fines, y por encima de ellos, ope-
rar sobre las almas de los muchachos, vigori-
zando al méaximo las condiciones y tendencias
favorables y podando y corrigiendo las adversas.

Cierto que, en una consideracién superficial,
bastard con disponer correctamente cuadros de
profesores y programas y métodos de trabajo
intelectual; pero si la Politica cultural no quie-
re confinarse en la periferia del problema, habra
de ultrapasar los objetivos estrictamente ins-
tructivos, de preparacién o capacitacién para la
“lucha por la vida”, penetrando en el territorio
de las actuaciones educativas de fondo, encami-
nadas a potenciar los aspectos positivos de la
idiosincrasia nacional, eliminando o atenuando
los negativos (1).

La primera concepcién es la que podriamos
denominar “administrativa”. Sélo la segunda
merece €] calificativo de “pedagégica”.

CULTURA Y PEDAGOGIA,

Hablar en Espafia de pedagogia y de politica
pedagbgica vale tanto como emplear una termi-
nologia necesitada de defensa y fundamenta-
cién. El desprecio y la ignorancia en que lo pe-
dagbgico ha sido tenido entre nosotros es una
de las notas mas destacadas y més deplorables
de nuestra cultura, consecuencia de nuestra pro-
pensién a la accién improvisada, irreflexiva e
inmetédica. Desde alglin catedratico universita-
rio, que hace cuarenta afios dijo literalmente:
“La Pedagogia, hablando en plata, parece que
ge inventé para que unos tontos ensefiasen a
otros” (2) hasta los apéstrofes frenéticos de
Unamuno, creando, frente a ella, la Anti-pedago-
gia, la némina de los que combatieron, no ya
sus desvios o su abuso, sino su legitimidad
cientifica, seria muy extensa, para desgracia
nuestra. A ello se debe que Espaia sea el Gnico
pais del mundo donde esta disciplina remansa

(1) Toda accién educativa es, quiérase o no, a la vez
corroboradora y rectificadora, potenciadora y terapéu-
tica. Los padres, lo mismo que los maestros, animan
en unos casos, y en otros, prohiben. Pero cuando ha-
blamos de rectificacién de las tendencias desfavorables,
en el plano de la educacién nacional, no nos referimos
tanto a la mera correccién ética, como a lo que pudié-
ramos llamar depuracién psicolégica.

(2) Julian Ribera: La supersticion pedagdgica. Ma-
drid, 1912.

sus desenvolvimientos y aplicaciones obligato-
rias en el grado primario, como si los profeso-
res y alumnos de los demés grados docentes no
tuvieran que ensefiar y aprender (3). No pode-
mos indicar siquiera aqui los males que de este
confinamiento se han seguido, no ya para el de-
bido desarrollo e impulso de esta Ciencia en
nuestro pais, sino, lo que importa més, para la
preparacion de las nuevas generaciones. Baste
decir que la falta de Pedagogia en la segunda
ensefianza, particularmente hasta que el alumno
tiene catorce afios, es decir, mientras es un nifio
—aunque los Planes docentes pretendan otra
cosa—, es responsable de la pérdida de cuantio-
sas energias de nuestros adolescentes, asi como
de una formacién cultural defectuosa, sélo sal-
vada, y ello en grado siempre pobre, aunque 2
menudo heroico, por mentalidades superiores.
La gran masa de los chicos de dotes intelectua-
les medias, arrastra de por vida, como un grillo,
los estigmas de una preparacion que concedia al
“gaber” y al “memorizar” tiempo y entusiasmos
que debieron dedicarse, fundamentalmente, al
“elaborar personal” y a la utilizacién activa de
las nociones en las necesidades que plantea el
“ejercicio”, coyuntura fecundante de un saber
incorporado al propio espiritu, convertido en
fértil instrumento operatorio (4).

Hoy parece iniciarse una reaccion a favor de
la ciencia pedagégica, todavia timida, y que tie-
ne que hacerse perdonar el delito de surgir, alli
donde so6lo importa el amontonamiento de no-
ciones, definiciones y clasificaciones, aunque su
conjunto integre un denso ca2os, en lugar de una
armoniosa y personal arquitectura (5). De to-
das maneras, no habré en Espafia educacién na-
cional mientras todo el que haya de dedicarse
a la enseiianza, en cualquier grado, no curse, al
menos, estas disciplinas indigpensables: Psicolo-
gia del alumno en la edad correspondiente, Pe-
dagogia general y Metodologia de la disciplina
que haya de ensefiarse. No Metodologia de la
investigacion, que ésta sblo interesa al profesor,
sino de la ensefianza, que es la que hara fecundo
¢l saber del docente, permitiendo al alumno una
asimilacién lenta y viva (6).

(3) Nos referia hace pocos dias un ilustre profesor
el mal rato que le proporciond, pocos meses ha, una
universitaria suramericana que le requeria datos con-
cretos sobre el cultivo y aplicacién entre nosotros de la
Pedagogia en el grado secundario. Sitiado a preguntas,
dirigidas por quien conocia esos problemas y no se con-
formaba con amables vaguedades, hubo de interrum-
pir la entrevista para no confesar que en Espafia no
habia nada semejante.

(4) Es pasmoso que, acuciados, sin duda, por pro-
gramas ambiciosos, redactados por sabios a mil leguas
de las posibilidades adquisitivas del adolescente, hayan
de dedicar casi todo el tiempo del curso los catedrati-
cos de ensefianza secundaria a que el alumno “aprenda
lecciones”, sin apenas contrastar esa incorporacién me-
diante constantes y graduados ejercicios. Conocemos
muchos chicos que, al término de su bachillerato, es-
cribian peor que a su ingreso en él, porque en siete
cursos apenas habian hecho media docena de ejercicios
de composicion.

(5) El “non multa, sed multum” constituye la exi-
gencia clave de toda ensefianza, Y a fe que desdefia-
mos ampliamente su mandato, persiguiendo una erudi-
ci6n indigesta, en vez de una utilizacién personal de
algunas docenas de ideas-madres.

(6) Es deplorable que, embaidos por su culto a la
Ciencia y a la “investigacién”, sobre la que habria mu-
cho que hablar, no pocos profesionales de la ensefianza,
al hablar del método, se refieran so6lo al heuristico,
como si el diddctico no debiera ser el objeto esencial
de sus afanes.
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TENDENCIA ILUSIONISTA Y REALISMO, i

Si ésta fuera ocasién propicia para ello, ten-
driamos que hablar largamente de la modalidad
esencial del espiritu espafiol, analizando sus ex-
celencias y sus fallos para adecuar a unas y
otros la accién educativa. Aludimos al “pensar
afectivo”, concepto todavia en plena elabora-
cién por la ciencia psicolégica, pero del que sa-
bemos ya lo suficiente para una caracterizacion
utilizable a fines educativos,

Sin espacio para desbrozar una idea tan am-
plia como sugestiva, digamos que a ese tipo de
pensamiento corresponden algunas de las notas
mas tipicas del alma espafiola, A é] se deben, en
el lado positivo, un espiritualismo que no admi-
te transacciones con la concepeién racionalista
del mundo, y esa tendencia a la universalidad,
que es distintivo constante de las empresas y
afanes de Espafia desde que se constituyé en
pueblo dotado de personalidad propia. Cultivar
y acendrar el espiritualismo y el universalismo,
son deberes primarios de la Politica cultural.

Pero, en el lado negativo, existen maneras
psicolégicas derivadas de ese tipo de pensamien-
to, necesitadas de correccién y contrapeso. He
aqui lag prinecipales:

@) La propensién al absolutismo mental, que
obra mediante sacudidas polares, con manifies-
ta dificultad, cuando no incapacidad, para dis-
tinguir y valorar relatividades, matices inter-
medios, posiciones mentales en que lag ideas
conviven sin entrechocar y se ayuntan sin com-
batirse.

b) En el plano de la accién histérica, confu-
sién y transposicién de premisas y enfoques, va-
lidos en el terreno de lo inmutable, a] plano,
més modesto y humilde, pero lleno de fecundi-
darl histérica, del “hic et nunc”, que es el impe-
rio de lo mudable, contingente y relativo,

¢) Tendencia retérica, que intenta, en vano,
aprisionar la realidad en esquemas idealistas,
con indiscriminacién del “ser” y el “deber ser”,
o con peligrosa suplantacién del primero por el
segundo, de donde una obstinacién digna de
mejor causa en sofocar el “dato” con el “anhe-
lo”, causa de alguna de nuestras peores mal-
andanzas.

No podemos detenernos en el analisis de cada
una de estas caracteristicas. Algo arbitraria-
mente, pero con la disculpa aneja a la exigencia
de brevedad, impuesta por esta serie de articu-
los, diremos que pueden fundirse en una esen-
cial, clave de la acepcién peyorativa del “quijo-
tismo”, y que podemos designar abreviadamente
como “tendencia ilusionista”, hija predilecta de
“pensar afectivo” (7).

(7) Cuando Alonso de Ereilla, poeta y soldado, gra-
ba a cuchillo en el tronco de un roble americano aque-
lla significativa estrofa:

Aqui llegé, donde otro no ha llegado,
Don Alonso de Ercilla, que el primero,
en un pequefio barco deslastrado,
con sélo Dios pasé el Desaguadero,

habla en él la misma voz que hace decir a Don Qui-
Jjote: “Yo sé quién soy, y sé que puedo ser, no sé6lo los
que he dicho, sino todos los Doce Pares de Francia, y
aun todos los Nueve de la Fama, pues a todas las ha-
zafias que ellos, todos juntos Y cada uno de por si hi-
cieron, se aventajardn las mias.” Es la tendencia a lo
absoluto, que explica tantas cosas espafiolas (6ptimas
y deplorables).

A ella deben imputarse, tanto la inclinacién
docente a las definiciones generales y ampulosas,
con olvido del cultivo de los detalles efectiva-
mente operatorios en la mente de los muchachos,
como la retérica de un patriotismo que muchas
veces no acierta a erigirse en adecuada super-
estructura intelectual del apego a la tierra na-
tiva, que explica muchos de los mejores capitu-
los de nuestra Historia,

Como ya hemos hablado un poco del primer
defecto, digamos unas palabras sobre el segundo.

EcoNoMfa Y FORMACION PATRIOTICA.

Preguntad, no ya a los nifios de las escuelas,
sino a muchos hombres maduros, incluyendo a
la mayor parte de los que tienen responsabili-
dad en la educacién de nuestras juventudes, por
la historia de nuestros intentos coloniales en
Africa durante el siglo x1x y los primeros afios
del siglo actual, o por los origenes e incidencias
de la revolucion de los precios que, durante el
Imperio, provocé el aflujo a Espafia del oro ame.
ricano, con sus ectapas alternativas de inflacién
y deflacién, que tanta repercusién tuvieron en
la ruina de nuestra industria y en el bajo nivel
de vida de los campesinos castellanos, compo-
nente, no despreciable, de nuestra sedicente “de-
cadencia” (8), y causa eficiente de dos floracio-
nes literarias, todavia no estudiadas a esta luz:
la novela picaresca y el arbitrismo., Inquirid
cuanto saben acerca de los origenes y efectos de
la invasién del capitalismo extranjero en nues-
tra patria, para financiar los ferrocarriles, de
1840 a 1890 (9); cémo fueron entregados a ma-
nos extrafias los més ricos yacimientos mineros
de nuestro suelo, en tanto dirimiamos con las
armas el pleito dindstico, impulsados por un li-
beralismo arrasador y “anti-pactista”, hijo de
nuestro temperamento (10); qué obstaculos pe
alzaron durante la Gltima centuria para los inten.
tos de industrializacién de Espafia (11); qué fun-
damentos tiene, en fin, el actual proceso de in-
dustrializacién por que atraviesa nuestra econo-
mia y qué medidas deberian ponerse en practica
para aumentar la renta nacional, distribuirla
equitativamente y convertir a la politica finan-
ciera del Estado en instrumento de realizacién
de la justicia social (12).

(8) En vez de decadente, el pueblo espafiol es un
pueblo virgen, lleno de posibilidades histéricas. Sélo
“decayeron” las minorias rectoras.

(9) “Las liquidaciones financieras de la construccién
y explotacién de nuestra primera red ferroviaria re-
presentan la més colosal mohatra que registra nuestra
Historia.” (Joaquin Sénchez de Toca: Reconstitucién
de Espafia en vida de Economia politica actual. Ma-
drid, s. a., pdg. 154.) Véase, del mismo autor: La cri-
sis agrar.a europea y sus remedios en Espafia. Madrid,
1887. passim. Sin embargo, nadie ha escrito esa Histo-
ria, que seria més aleccionadora que mil discursos,

(10) Véase Lucio del Alamo y Urrutia: Meditaciones
sobre la independencia econdmica de Espafia. VI Publi-
cacién del Seminario de Estudios Politicos de la Fa-
lange de Almeria, passim.

(11) Véase, de José Maria Fontana: La lucha por la
industrializacién de Espaila. Madrid. Ateneo. Coleccion
“O crece o muere”, 1953, passim.

(12) “Ningun catélico sincero podri engafiarse., La
existencia de deberes para con los inferiores, y la in-
tervencién estatal para hacerlos cumplir, nunca impi-
den la practica de la caridad para con nuestros seme-
jantes. La caridad, en lo que tiene de funcién de reme-
diar necesidades econémicas ajenas, y tiene otras mu-
chas, sirve para corregir las situaciones anormales, por
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La ignorancia més supina en materia de eco-
nomia es un deplorable efecto de nuestro “ilusio-
nismo”, Convocados por el poderoso atractivo de
las ultimidades, los corazones espanoles se dis-
paran a su consecucion, despreciando la mani-
pulacién con los datos concretos de la realidad
inmediata (13).

;Se trata de una incorregible incapacidad del
espailol para los menesteres econémicos y finan-
cieros? La respuesta habria de ocupar un espa-
cio de que no disponemos, si habiamos de razo-
nar la incompatibilidad del pensar afectivo con
la reflexion y, sobre todo, con la prevision, base
psicolégica del pensamiento econdémico (14).

La solucién viene dada — suprimiendo argu-
mentaciones prolijas—por el cardcter “primiti-
vo” (sin sombra de acepcion peyorativa) que el
pensar afectivo tiene. El culto de lo esponténeo,
raiz explicativa del desprecio hacia el método

agbgico, y de esa moral practica del “porque
si” y el “real gana”, tan grata a nuestro anhelo
de accién insolidaria y “libre”, exenta de tra-
bas, ya sean internas (reflexion y prevision), ya
externas (autoridad, ley y coaccion subsecuente),
asi como engendra un intuitivismo artistico, ma-
ravillosa floracion del espiritu de la raza, ori-
gina una propensién a la actuacién insistema-
tica que, unida a la tendencia absolutivista e
ilusionista, explica nuestra enemiga a la Eco-
nomia.

No se trata de una deficiencia nativa, sino de
falta de cultivo adecuado, de anélogo modo a
como los afios ltimos han demostrado la inani-
dad de aquella pretendida incapacidad espaiola

defectos, o vicios, o hechos individuales, o por calami-
dades imprevisibles. Pero nada hace, ni puede hacer, en
una sociedad que estd asentada en la imposibilidad co-
lectiva de que ciertos grupos de personas puedan sub-
venir habitualmente a sus necesidades. Es més, toda
sociedad que se base y mantenga en ese estado de
cosas es anticristiana. Pero no porque conculgue un
principio de la. llamada justicia social, sino porque fal-
ta a la Justicia, una justicia sin adjetivo, ya que esa
permanente imposibilidad de atender a necesidades
esenciales s6lo puede existir cuando se ha alterado el
equilibrio natural, debido a gue un determinado grupo
social oprime injustamente a los demds.” (Ignacio Her-
nando de Larramendi: Notas sobre la democracia. Ar-
ticulo publicado én la Seccién “El bieldo y la eriba”, de
la revista Cristiandad, niim. 222, de 15 de junio de
1953, pag. 240.)

(13) - Cuenta en su Viaje del Mundo el licenciado Pe-
dro Ordéfiez de Ceballos, candénigo de Astorga, que es-
tando en Venecia se sorprendié de gue un riquisimo
mercader se levantase de su trastienda para despachar
a un nifio las especias que iba a adquirir con una mo-
neda “que valia menos que una blanca”, y advirtién-
dolo, le dijo el acaudalado veneciano: “jAh, espafioles,
que despreciais lo poco y asi no sabéls guardar ni te-
ner! Desta manera he ganado yo lo que tengo y lo que
he dado a otros tres hijos que he puesto en estado.
Esta suerte se adquiere, que gastar y no guardar, no
procurar adquirir, y adquirido no conservarlo, esto em-
pobrece a los hombres, y en particular a vosotros, los
espafioles, que todo se os va en juegos y devaneos”.
(En Autobiografias y Memorias, publicadas por M. Se-
rrano y Sanz, tomo II, pags. 279-280.)

(14) No podemos demostrar con detalle la sigulente
afirmacién: El pueblo espafiol, tomado en bloque, es,
no s6lo la “reserva espiritual” de Europa, como dijo
Keyserling, sino, en un sentido més general, su “reser-
va psicolégica”. Pese a su antigliedad., espera la accién
elevadora y disciplinadora de un sistema nacional de
educacién, que ponga a punto sus magnificas posibi-
lidades naturales, En este sentido acerté plenamente
Waldo Frank al hablar de “Espafla virgen”, Ningun
pais occidental se encuentra en estas condiciones, to-
dos ellos “gastados” ya por la “cultura”, en una inne-
gable—aunque entendida cum granc salis—“decadencia
de Occidente”.

para la Ciencia, con los nombres ilustres que Es-
pafia ha dado a la cultura universal (15).

E] atento estudio de lo concreto, cuidado di-
dacticamente desde la escuela primaria; la ob-
servacién meticulosa de lo que “es”, para atem-
perar a ello acciones y previsiones; una sistema-
tica constante del esfuerzo continuado, sin pereza
ni hiatos, y el cultivo de la Economia y conoci-
mientos afines, a partir de la Ensefianza Media,
dotaran al espafiol medio de una cultura realista,
triaca de no pocas desviaciones y traspiés histo-
ricos. Pues no basta la formacion de especialis-
tas, cuya actuacion en la época de masas, precisa
el subrayado popular, en éste como en todos los
dominios de la cultura y la politica (16).

DIRECCIONES METODOLOGICAS.

De lo dicho se deduce que nuesira ensefianza
debe inspirarse en principios realistas. Esto no
supone, simplemente, injerir determinadas ma.
terias en los planes docentes—Cienciag Natura-
les, Economia, etc.—, sino, sobre todo, conferir
la debida importancia al tratamiento didactico
de lo concreto, que sirva de contrapeso a la ten-
dencia “ilusionista”.

He aqui unos cuantos postulados, sin cuya in-
corporacién a la labor de todos los dias, poco
poard conseguirse, aunque se modifiquen Planes
y programas: {

a) Acostumbrar a nifios y jovenes al trabajo
personal, mediante la “elaboracién de lo apren.-
dido” y la lectura documental, amplificadora y
recreativa, al margen de los “textos”., Para ello
hay que tener en cuenta que el proceso del apren-
dizaje intelectual sigue estas etapas: aprehen-
sion, elaboracion y organizacién, aplicacion per-
sonal y productiva.

b) Evitar el abuso de las ‘“lecciones forma-
leg”, en un doble sentido: huyendo de la pala-
breria en que degeneran las definiciones supe-
riores a la capacidad de comprensién del alumno
y de la confusion lamentable entre “ensefianza”
y memorizacion del libro de texto. (La “supers-
ticiéon” del libro de texto, en el orden pedagogi-
co, y su profusién e imposicién, en érdenes que
va nada tienen que ver con la Pedagogia, es uno
de los fallos esenciales de tramos decisivos de
nuestra docencia.)

¢) Individualizar psicologica y educativamen-
te la ensefianza, de tal modo que el conjunto de
los alumnos, para cuyo nivel medio se habla, no
impida el conocimiento de las facultades, no sélo
intelectuales, sino caracteriolégicas, de cada uno,
adecuando a sus posibilidades, exigencias y ni-
veles, no tanto en el “cuanto”, como en el "modo”
de adquisicién y posesion de conocimientos,

d) En lugar de una concepcién emulativa y

(15) Ramdén Carande duda de que hayamos poseido
nunca lag dotes de reflexién, prevision y calculo nece-
sariag para la gestibn econdmica. (Véase su trabajo
Gobérnantes y gobernados en la Hacienda de Castilla,
en “Arbor”, nim. 62, febrero de 1951, pags. 191 a 208.)
Pero desde los Reyes Catélicos, ;ha habido una politica
nacional, hasta la del Movimiento, que justamente lleva
este nombre?

(16) “El valor de una politica econdémica debe me-
dirse segin el grado de aclerto que presida la pondera-
cién de Intereses contrapuestos, Y las posibilidades de
aclerto dependen, en cuantia no escasa, de la cultura
econémica de la comunidad.” (J. A. Plera Labra, en
Revista de Estudios Politicos, nm. 53, 1850, pig. 149.)

W G
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“agonal” del aprendizaje, la convivencia y la va-
loracién de los alumnos, que convierte a la “cla-

se” en un auténtico campo de batalla, con los
riesgos de deformacién afectiva que ello supone,
instaurar una concepcién “maiéutica” de la en-
sefianza, que atienda, ante todo, a partear mente
y corazon de cada alumno, como un caso espe-
cial, independientemente de su comparacién con
los demas (17). Ello equivale también a reem-
plazar el principio de la competicién, por el prin-
cipio de la colaboracion, de tal manera que el
trabajo de clase, en vez de perseguir y estimular
el destaque personal, origen de sentimientos an-
tisociales de orgullo y envidia, procure la coope-
racién armonica de los muchachos, habito que
redundard en una suavizacién de la dureza de
nuestra convivencia (18).

c¢) Enlazar cronolégica y metodolégicamente
los grados docentes sucesivos, evitando los sal-
tos bruscos de uno a otro, fenémeno de lamentar
cuando el nifio pasa de la primera a la segunda
ensefianza. En todos los paises que poseen una
organizacién escolar progresiva, el grado secun-
dario comienza cuando el primario termina, evi-
tando asi, por una parte, la iniciacién prematu-
ra de una formacion de segundo grado antes que
el primero haya operado proporcionando al nifio
suficientes “puntos de insercién” a su cultura y,
por otro, una desadaptacién de los alumnos a
metodologias situadas mas alla de sus normales
posibilidades.

f) Coordinar la accién docente de todas las
instituciones de ensefanza dentro del Ministerio
de Educacién Nacional, a fin de garantizar su
actuacion en el orden estrictamente pedagdgico,
dimensién siempre compatible con los objetivos
estrictamente profesionales que algunas puedan
tener.

(17) La fundamentacién de este extremo, altamente
interesante, desde el punto de vista de la psicologia
nacional, no podemos hacerla aqui. Se trata de corre-
gir la inclinacién espafiola hacia la “competicién”, que
hace de la convivencia una auténtica “cucafia” o “pim-
pam-pum” donde lo que importa es “desplazar a posi-
bles competidores”. Muchos males tienen ahi su raiz

(18) Reside en este punto una necesidad de trascen-
dental importancia para la formacién del espafiol. Se
ha hablado mucho de nuestro “individualismo”, que nos
ciega para la percepcién de metas y deberes anejos al
mundo de la convivencia social. Es evidente que nues-
tro “gsentido del hombré”, tan brioso y de tantas con-
secuencias felices, en el orden del esfuerzo personal, no
suele ir acompafiado de un correlativo “sentido de la
norma”, acaso porque ésta entrafia una instancia de-
masiado abstracta y racional, en comparacién con nues-
tro “sentir” a los otros. Pero nos parece ésta sélo la
periferia de la cuestién. En su cogollo encontramos de-
bilidades (;congénitas?, ;educativas?) de dos postula-
dos, causalmente enlazados, que los psicoanalistas de-
nominan el “postulado de la reciprocidad” y el “postu-
lado de la responsabilidad”. Se trata, en resumidas
cuentas, de formaciones anejas al “pensar afectivo”,
resistentes a las exigencias de una “socializacién” efi-
caz, Si tiene razén Charles Odier, al decir que la ende-
blez con que se viven estos postulados depende del
abandono de los educadores, claro esti gque una forma-
cién bien orientada podria combatir, con probabilidades
de éxito, estas propensiones antisociales, Nos parece
razonable esta tesis; pero su aplicacién a la préctica
requeriria una accién pedagégica tan amplia como uni-
taria, contraria al imperio de la competicién y la emu-
lacién, que no sélo sefiorean nuestra doctrina pedago-
gica, desde Quintiliano al “Ratio Studiorum”, sino que
choca con las maneras educativas consuetudinarias de
la familia. Esperamos que psicélogos y pedagogos es-
tudien un asunto de tanta trascendencia nacional, mf-
xime si tenemos en cuenta que el signo de los tiempos
actuales es el de la colaboracién, en Areas cada dia
més extensas,

g) En la misma linea coordinadora, discipli-
nar educativamente actividades de enorme im-
portancia formativa en la actual sociedad de
masas, tales como la Prensa, 1a Radio y el Cine,
particularmente cuando se destinan a nifios ¥y
adolescentes (19).

EL PRESUPUESTO DE EDUCACION NACIONAL,

Corresponde al Estado canalizar y orientar la
educacion y la cultura, en armonia con las ne-
cesidades de los tiempos. Prescindiendo de los
arrequives y las galas de la oratoria y la lirica,
hay un medio para determinar concretamente el
interég del Estado hacia la cultura. Es el pre-
supuesto. El avance que suponen las cantidades
destinadas a Educacion Nacional desde princi-
pios de siglo, es enorme. Helo aqui, expresado en
porcentajes del presupuesto general del Estado:

1900 1902 1907 1912 1918 1922

7" “44" 6" 517 4.4 54
1930 1932 1934 1942 1952

£9 5% BT Bt 84

La diferencia entre el porcentaje de 1900 y cl
de 1902 se explica por el pase al Estado del pago
de los sueldos de los Maestros, antes satisfe-
chos (?) por las entidades municipales.

Pese a este considerable aumento, todavia he-
mos de recorrer mucho camino para ponernos
al nivel de los pueblos mas civilizados o que van
camino de serlo, por el interés que dedican a la
ensefianza.

Porcentaje que los presupuestos de Educacion
Nacional representan en los presupuestos gene-
rales del Estado de distintos paises:

Bipafis” s ol o ohaldnss o 8,4 (1952)
IEnfepeaiing. o0 s wiebple | so 9,74 (Id.)
Bélgien " <o afipnibl yn sanadngs 10,5 (1951)
Médieo 1%, ... 0L 0% stnaml . s 10,7 (1952)
i (Id.)
(Id.)
Fraweia & oanlabng. ol s s o 12,0 (Id.)
Poptiioo, 20k, SR5NT00, 2l 1237 (@d)
BEgiptos! ok attaeeh. v, SRR e 12,5 (1953)
ElvSalvadorsd . . i, 14,4 (1952)
Alemania Occidental ...... LG 14,5 (1951-52)
Guatemala .............. ld. 2. 000, 14,5 (1952)
Chile wadsiwins 16,0 Id.)
Costa Rica 16,1 (Id.)
Laos ..... 16,83 (Id.)
205 T 18,78 (Id.)
Panami  .......... T S OO 2237 (Id.)
Porcentaje medio ............ 13,04

La tendencia general camina hacia el aumen-
to de los recursos que se asignan a educacién y
cultura, convencidos los Estados de que no hay
gastos mas productivos que los destinados a va-
lorizar el hombre, poniéndole en condiciones de
que dé, en todos los sentidos, el maximo rendi-
miento.

(19) La Prensa y el Cine para nifios y jovenes son
dos palancas educativas (o deseducadoras) de primera
fuerza, Por ello, reclaman, més que una regulacién po-
litica o gubernativa, una regulacién educativa, que pro-
hiba y estimule, segtin se trate de producciones adecua-
das o inadecuadas a la juventud.



Informacién extranjera

Sistema de ensefianza escolar en la U. R. S. S.

Desde més de un punto de vista es interesante
conocer el sistema educacional soviético. Los siste-
mas occidentales resultaron de un largo proceso
histérico, influidos por varios factores—Iglesia, Es-
tado, grupos sociales, corrientes culturales, ideolo-
logias, personalidades ilustres—. En cambio, el fni-
co factor operante sobre el sistema soviético, al me-
nos en sus estudios iniciales, fué la doctrina marxis-
ta. En el primer decenio después de la revolucién
quedé consumada la ruptura con el pasado, y esta-
blecido el mfs nuevo y revolucionario sistema. Y
aunque después del periodo de experimentacién se
haya retrocedido en la U. R. 8. 8. hacia las formas
tradicionales, la ensefianza soviética conserva rasgos
absolutamente caracteristicos, que la diferencian de
la de otros paises. En el conjunto de las actividades
politicas y sociales, la educacién tiene un puesto
preeminente. En los programas del partido se le
asigna el papel de “preparar Ias nuevas generacio-
nes para la construccién del comunismo”, y a este
papel se acomodan todas las innovaciones y refor-
mas. Asi, la creacién durante la época de la guerra,
en 1941, de la Academia de Ciencias Pedagogicas
de la R. F. 8. S. R. (Repiiblica Federalista Socia-
lista Soviética Rusa), con sus diversos institutos,
teoria e historia de la pedagogia, psicologia, higiene
social, etcétera.

Muchos extranjeros—por lo demés opuestos al ré-
gimen soviético—han aceptado el mito que supieron
crear los bolcheviques alrededor de su educaci6n.
Toda clase de publicaciones en idiomas extranjeros,
del Gobierno o de los “Amigos de la U. R. 8. 8.,
dedican gran espacio a resefiar los triunfos soviéti-
cos en el campo docente y en la proteccién social
de la juventud, sobre todo con la publicacién de es-
tadisticas muy hiabilmente compuestas, gque compa-
ran el estado de cosas antes y después de la revo-
lucién, Los mismos emigrantes que personalmente
sufrieron bastante del régimen, aprecian como algo
grande y positivo lo que se hizo en este campo. Todo
esto hace més interesante afn la comprobacién, y
la critica rigurosa oriental. ;Qué hay de legenda-
rio e inventado en la propaganda?

El corto historial de la ensefianza bajo el sistema
soviético estd lleno de cambios y contradicciones,
paralelos y correlativos a los que tuvieron lugar en
los demédis 6rdenes de vida de la U, R. S, S,

Como es sabido, al principio de los “afios 30" la
vida rusa cambia radicalmente de rumbo. Otra re-
volucién, mis bien una contrarrevolucién, se difun-
de por todas partes. En la filosofia materialista-mar-
xista se refuta el mecanicismo. La libertad relativa
de la vida cultural se contrae, la literatura y el arte
se subordina a la construccién del socialismo. Has-
ta el afio 1930 la vida cultural tuvo una vida, un
pulso propio. Existia esfuerzo creador en literatura,
teatro, cine. Se buscaban nuevas formas y concep-
ciones. Pero a partir de 1930, las necesidades del
Estado y el gusto vulgar de la oligarquia soviética

se exigen en normas. Colectivizacion, se empled en
gran escala del terror, deportacion, liguidacion, La
brutalidad, que violentaba a los bolcheviques antes
del 1930, es ahora sistema, Se emprende la creacion
acelerada de una gran industria, y el triunfo de
Hitler en Alemania obliga a fortalecer la defen-
sa. De aqui una atencién mayor al militarismo, a
la educacién y al fortalecimiento de la unidad in-
terna. El principio de la federacién se da de lado
y empiezan a imponerse tendencias centralistas y
unitarias. Alli, en los “afios 20”, se consideraba el
“chauvinismo ruso” como algo peligroso para la
uni6én de las repfblicas. Por los “afios 30” el peligro
esti—seg(in Stalin—en el nacionalismo ucraniano y
de los demés pueblos no rusos. Todos esos cambios
crean una atmésfera nueva. El antiguo revolucio-
nario se convierte en la dictadura de la oligarguia
del partido.

Las repercusiones de estos hechos en la ensefianza
fueron inmediatas, Hacia 1920 dominaban tendencias
generales de alejamiento respecto de las formas del
régimen anterior. Existia la emocion de crear algo
nuevo e ideal, aunque faltaran unanimidad y clari-
dad de conceptos, Seghn las opiniones extremas, en
la sociedad comunista la escuela habria de desapa-
recer igual que el Estado (teoria del director del
Instituto Pedagoégico Marx-Lenin). La educacion
brotaria espontinea de la misma convivencia de la
sociedad comunista, El deseo de eliminar las anti-
guas formas y algunos principios generales de la
ideologia marxista (unidad del trabajo fisico e in-
telectual, exigencias internacionalistas y ateas con
su proyeccién pedagégica) eran los dos factores di-
rectrices de todos los ensayos y experimentos. La en-
sefianza se convierte en campo de experimentacion,
y con los perjuicios consiguientes para la juventud
sobre la que se experimenta. Pero los bolcheviques
nunca se dejaron llevar por escrfipulos y respetos a
la personalidad.

a) Durante los primeros cinco ailos (el periodo
anirquico-comunista) quedé lignidado totalmente el
sistema anterior, La direccion de la escuela pasé a
las manos del “colectivo escolar” formado por los
funcionarios de ella, incluidos bedeles, mujeres de
limpieza y alumnos. Este “colectivo” designaba el
consejo de la escuela, compuesto de funcionarios,
delegados de la “poblacién trabajadora”, nifios de
doce afios y el representante del D. 1. P. (Departa-
mentos de Instruccién Popular). Se abolieron (como
residuos del régimen anterior) las calificaciones, los
deberes en casa, los castigos; y los alumnos—hol-
gado es decirlo—salian de estas escuelas con cono-
cimientos limitados. Muchos padres preferian ense-
fiar a sus hijos en casa.

b) En 1923 se organiza el sistema, aboliéndose
la autonomia y la descentralizacién. Pero el experi-
mentalismo florece ahora en el campo de los méto-
dos. Se repudia la ensefianza por asignaturas (“re-
miniscencia burguesa”) y desaparecen historia y la-
tin. Primero, se ensaya el llamado “método de com-
plejos”, basado en el “Gesamtunterricht” de la peda-
gogia germana, Los alumnos tienen que aprender a
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trabajar de las personas mayores. El programa se
apoya en un tripode: “Naturaleza”, “trabajo”, “so-
ciedad”. Los alumnos no estudian asignaturas par-
ticulares, sino temas globalizados: “los trabajos de
campo en la primavera”, “la fiesta de la revolucién
de octubre”, etc. Los alumnos tienen que adquirir
las nociones de geografia, historia, etnografia, lite-
ratura, conexas con cada uno de estos temas: lote
artificioso, engarce y la falta de clases especiales
de aritmética y gramditica engendran un aterrador
atraso.

¢) En 1930 se aplic6 un método nuevo, “el pro-
yectivo”, de los americanos Dewey y Kirkpartrick.
Los nuevos programas se componen de trabajos “so-
cialmente fGtiles”. La escuela “adjunta” a alguna
fabrica o granja colectiva, se encargaba de una par-
te del proceso productivo, mediante un *“convenio
social”. El trabajo se distribuye entre los cursos, ¥
éstos se dividen en brigadas de alumnos,

El resultado es francamente negativo, Los alum-
nos no reciben instruccién sistemdtica, no desarro-
llan héabitos escolares, no tienen las minimas nocio-
nes gramaticales y aritméticas, no despliegan tra-
bajo individual. El “convenio social” les sujeta al
“koljos” o a la fibrica. Hagamos constar que, en la
prictica, no siempre se llevan a cabo estos atrevi-
dos planes. Probablemente la mayoria de los maes-
tros quedaron aferrados a los métodos antiguos, por
rutina u oposicién consciente. Esto aminora algo los
resultados negativos de las experimentaciones,

d) Todo ello termina al iniciarse la tercera déca-
da del siglo. La ensefianza, en 1920, estd bajo el sig-
no de la liberacién de los moldes antiguos; ahora,
en cambio, se pone al servicio del Estado, que trata
de fortalecer su influencia y control. Los cambios
surgen bruscamente, en relacién con el primer plan
quinquenal. Se acelera la industrializacién, y ello
obliga a aumentar la cantidad de escuelas y a formar
especialistas. A la vez, la escuela adquiere cada vez
mis cardcter politico y se introduce en ella la pre-
paraciéon militar. Las teorias pedagégicas anteriores
¥ los métodos nuevos se condenan como “desviacion
izquierdista”. Se despide, deporta o liqguida a muchos
maestros; se introduce la enseiianza sistemitica se-
glin profesiones y asignaturas y la separaecién ri-
gurosa de cursos; se controla a los alumnos por me-
dio de un sistema de calificaciones y por la exigen-
cia de una rigurosa disciplina. O sea, dicho de otro
modo: se vuelve a las formas tradicionales y, en par-
ticular, a las de la escuela Tusa anterior a la re-
voluciéon, Hasta el dia de hoy refuérzanse, sin nue-
vos cambios importante de rumbo, estas fundamen-
tales directrices.

Esbocemos ahora los diferentes grados de la or-
ganizacion actual.

EDUCACION PREESCOLAR,

El primer eslabién del sistema de instruccién po-
pular lo forman las casas cunas (hasta tres afios).
Sin estar subordinados a los 6rganos de la instruc-
cion popular, sino al Ministerio de Sanidad, real-
mente forman ya el primer marco de la educacién
soviética. No se cuidan solamente de la educacién
fisica, sino también de la educacién general, que
“tienen que estar de acuerdo con los principios de
la pedagogia soviética” (G. E. S.—Gran Enciclope-
dia Soviética—de 1882). Ya en esta edad, llegan a

conocer los nifios a los jefes soviéticos, por lo me-
nos por medio de cuadros y fotografias.

Para los nifios entre tres y siete afios existen jar-
dines de infancia. En 1939 habia 23.123, con 1.039.000
nifios (G. E. 8., pag. 1.822). Como se ve, no son obli-
gatorios. Cada “jardin” tiene de 25 a 125 nifios. Al-
gunos funcionan durante todo el aifio, otros solamen-
te en verano. Los nifios pasan alli de nueve a doce
horas diarias, y, generalmente, forman tres grupos,
seglin la edad. Los jardines cuidan del desarrollo fi-
sico del nifio, le acostumbran a la higiene, y des-
arrollan su independencia, iniciativa y respeto al
trabajo. Los juegos, las ocupaciones serias, la de-
clamaciéon, misica y canto, el conocimiento de la
naturaleza tienden al desarrollo completo del nifio
y a ir habitudndole a la organizacion y a la vida
en el “colectivo”, se le inculca el amor hacia “su
patria soviética, al ejército rojo, jefes y héroes del
pueblo soviético” (G. E. 8.). Ademés, estos jardines
permiten a las madres trabajar fuera de casa, ge-
neralmente en alguna fibrica.

La direccién de un jardin exige una preparaciién
de tres afios en la escuela pedagégica, También se
puede adquirir los conocimientos necesarios como
alumno libre o asistiendo a las clases después del
trabajo. El control lo llevan los inspectores del De-
partamento de Instruccién Popular.

ESCUELA PRIMARIA Y SECUNDARIA.

La edad escolar de siete a diecisiete afios. En 1934
se constituyeron tres tipos de escuela general:

1.° “Primaria”, de cuatro cursoes, para todo el
mundo.

2.2 “Secundaria incompleta”, de siete cursos, obli-
gatoria en las ciudades.

3.° “Secundaria completa”, de diez cursos.

Los cuatro primeros cursos son idénticos, como
también el 5. 6.° y 7.° en secundarias, haciendo
asi posible el paso de una a otra. Es un sistema de
“Einheitsschule”, de “&cole unique”, en oposicién a
la ensefianza de la Rusia zarista, donde habia escue-
las primarias para el pueblo que no presuponian
continuidad con la ensefianza secundaria. En los pri-
meros cursos de la escuela “unitaria” hay nifios de
diversas aptitudes. La separacién viene después del
curso 7.°. Pero en Rusia la “Einheitsschule” occiden-
tal, accesible a todos, se ha realizado sblo parcial-
mente, pues fueron excluidos los nifios procedentes
de las clases superiores y los hijos de liquidados y
deportados.

La “secundaria incompleta” se puede continuar en
la escuela profesional de tipo secundario (“técni-
kum”), y la “completa” en la escuela profesional
superior (“Instituto” o “Universidad”).

En la “escuela primaria” se estudia el idioma ma-
terno (fuera de Rusia, por ejemplo, en Ucrania, se
da, ademdis, el Ruso), aritmética, geografia, cien-
cias naturales, dibujo, educacion fisica y trabajo en
los koljoses si se trata de escuelas rurales. En la
“secundaria incompleta”, literatura del idioma ma-
terno (mis la rusa, si es el caso), y a partir del
5.° curso una lengua extranjera, inglés o alemén (el
francés, antes tan corriente en las clases superio-
res, esti muy abandonado). Luego, dlgebra y geo-
metria, fisica y quimica, botinica, zoologia, geogra-
fia. A afiadir las asignaturas politicas: historia de
la U. R. 8. S,, leninismo, cuestiones sociales,

Los intentos de combinar la ensefianza con el tra-
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bajo productivo se han quedado en teoria, En 1937
se abolieron los talleres, y la “ensefianza de traba-
Jjo"—estudio de materiales, organizacién de trabajo,
tecnologia general, electricidad—, muere, pues, el po-
litecnicismo; el rasgo més caracteristico—y también
el mds discutido—de la ensefianza soviética de los
primercs quince afios. Pero se cae en el otro extre-
mo, porque hasta las clases de trabajos manuales se
transforman en exposiciones tedricas. En la sesién
cientifica de la Academia de Ciencias Pedagoigicas
en 1945 declaraba el inspector Livin (desde Chela-
binsk): “En los primeros quince afios de la educa-
cién bajo el sistema soviético no solamente aboli-
mos lo bueno del sistema antiguo, restituido luego,
sino que construimos también muchas cosas nuevas.
Nos equivocamos al instituir la educacién sobre la
base del trabajo, pero considero que no se puede ne-
garnos muchas cosas positivas. En el periodo si-
guiente se corrigieron los errores, pero nuestro celo
de mejorar nos llevé demasiado lejos, hasta perjudi-
carnos. Primero, se llené nuestro circulo de talleres
¥ mfiquinas. Luego, cuando queriamos equilibrar, lle-
garon a existir escuelas sin ninguna clase de traba-
jo manual, volviendo al sistema antiguo... El tra-
bajo no debe desaparecer por completo de la es-
cuela.”

Después de la guerra rebroté la discusién sobre
la necesidad de la ensefianza politécnica en la escue-
la, que prepararia a la juventud, desde muy tempra-
no, al trabajo productivo.

Al final del curso (a partir del 4.°) hay exdme-
nes, y al final del 10.° el examen final en presencia
del director y de un representante del D, I. P, de la
cabeza de partido. En el examen entra el conjunto
del programa, principalmente los fltimos tres cur-
sos. Se crea una atmésfera de mucha solemnidad.
Los temas escritos en papeles, se insaculan, y
cada alumno saca uno y lo prepara durante un tiem-
po fijo. La matricula de honor en todas las asigna-
turas se recompensa con una medalla de oro, y en
alguna de ellas con medalla de plata. Los alumnos
que logran esta calificacién tienen prioridad en las
escuelas superiores y no necesitan hacer examen de
ingreso. Se ha restituido, pues, no solamente el sis-
tema de exdmenes, abolido por Lunacharskyj en
1918, sino también el de las calificaciones,

En 1945 vino la separacién de alumnos y alumnas,
por lo menos en las ciudades. Con otras palabras:
se prescinde de lo que se tenia por uno de los gran-
des triunfos de la ensefianza soviética y prueba de
su adelanto. La argumentacién de este retroceso
puede servir de ejemplo de explicacién “dialéctica”
de las cosas. La coeducacién formaba parte de la
lucha por la igualdad de la mujer. Como esta des-
igualdad, por lo visto, ya no existe en Rusia, se
pueden volver a tener en cuenta los motivos pura-
mente psicolgicos y pedagégicos que aconsejan la
separacion. Cabe preguntar aqui si la igualacion de
la mujer no hubiera podido llevarse a cabo sin pasar
a través de esta fase coeducativa.

La abolicién de la coeducacién apunta al fomento
de la disciplina y preparacién militar, En lo refe-
rente a la disciplina hay cambios tan radicales como
en todo lo demds. Para lo revolucién, la disciplina
significaba la “humillacién del hombre”, y desapa-
recié de la escuela. Era el principio de la llamada
“escuela libre”. Ahora bien, a partir de 1930, y més
alin después de 1945, la cuestién de la disciplina ocu-
pa el centro de la atencién de los pedagogos sovié-
ticos. En los filtimos aifios, apuntan al tema nume-

rosos articulos. En 1944 Orlov (jefe del D, L P. de
la ciudad de Mosci), escribia: “.. hay que desechar
las falsas y mentirosas teorias que basan la funcién
del maestro en “explicar” con toda insistencia y pa-
ciencia... La escuela soviética tiene que diferenciarse
de otras escuelas, en primer lugar, por una severa
disciplina; cuanto mas alta es la sociedad que la
escuela nutre con nuevos miembros, tanto més se-
vera tiene que ser la disciplina”, Otro autor (“Is-
viestia”, 18-VIII-43), escribia: “.. hay que declarar
la guerra a los timidos y sentimentales maestros,
que se dedican a convencer y suplicar. La educaecion
soviética requiere exactitud, rigurosidad por parte
de los maestros. La introduccion de la educacién se-
parada por sexos dari ocasiéon a formar jévenes va-
lientes, conscientes de su meta, capaces de ser bue-
nos soldados”. Como de costumbre, hubo que expli-
car de algin modo este retroceso a los métodos tra-
dicionales y subrayar la diferencia entre las disci-
plinas burguesa y soviética. Asi escribia Suslov
(“Komsomolkaya Pravda”, 16-IX-44): “ _ayudando-
se del palo y del miedo, la escuela burguesa produce
autématas, quebranta las voluntades y malgasta la
inteligencia de los nifios, transformdndolos en ser-
vidores sumisos de los capitalistas y terratenientes.
En contrapeso a este sistema y como reaccion con-
tra €l, algunos maestros anarquistas de la pequefia
burguesia han lanzado la idea de la “educacién libre”,
aplicada un dia en la escuela soviética y refutada por
el partido. La educacién de la escuela soviética tiene
que basarse en la combinacién justa de los métodos
de “persuasion” y “obligacién”, para conseguir la
educaciéon completa”,

Asi, el reglamento de las escuelas de Suvorov
prevé para la infraccion de las normas severos
castigos, incluso el calabozo. La nueva disciplina in-
cluye severas medidas para elevar la moral de los
nifios fuera de la escuela, Los menores de dieciséis
afios no pueden ir al cine los dias de escuela sin un
permiso, condicionado a las buenas calificaciones.
En Mosci, después de las veintidés horas, los nifios
precisan en la calle de un acompafiante.

TECNIKUMS Y OTRAS ESCUELAS PROFE-
SIONALES SECUNDARIAS.

Para la preparacion de elementos especializados
en todas las ramas de la “construcciéon socialista”
existen escuelas profesionales secundarias: dramd-
ticas, artisticas, coreogrificas, pedagégicas y, final-
mente, los conocidos “tecnikums”: industriales, de
transporte, pecuarios de comunicaciones, agra-
rios, médicos, etc., todas en estrecha relacién con
la industria y adjuntas a grandes fibricas. El peso
recae sobre la instrucecidn profesional, quedando muy
atris las asignaturas de cultura general,

LA ENSENANZA TECNICA PROFESIONAL
INFERIOR.

Hacia 1920 se establecen en las féabricas de Ia
Unién de Repiblicas Socialistas Soviéticas escuelas
con dos o tres clases diarias de duracién, entre uno
Y medio y dos aiios, para la preparacién de obreros
especializados. Ademis, diversas fabricas e indus-
trias realizan cursillos llamados de “minimo técni-
co”, obligatorio para los trabajadores de las ramas
més importantes de la industria,
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En octubre de 1840 se dicté una disposiciéon sobre
las reservas del trabajo de la U. R. 8. S. En ella
se explica que para proseguir la expansién de la in-
dustria, hace falta una afluencia continua de mano
de obra. Esto hace surgir el problema de la prepa-
racién profesional en gran escala, y de la creacion
de escuelas de artesania, ferrocarriles, mineras, fa-
briles. A los estudiantes, con cuatro a siete cursos
va aprobados, se les lleva, generalmente, por medio
de una movilizacion forzosa, a esas escuelas especia-
les de seis meses a un afio (las de ferrocarriles o
artesania, de dos afios). La misma enciclopedia so-
viética citada admite que hay dos modos de ingre-
so: movilizacion forzosa o voluntaria. En la practi-
ca, esto tiene el siguiente aspecto: los maestros, con
los cabecillas del partido, eligen a los mifios, Por lo
comfn, la movilizacién forzosa afecta a los hijos de
padres sin influencias en la Administracién local.
Los hijos de miembros del partido y de funcionarios
se descartan. A los movilizados se les envia lejos de
sus casas, a alguno de los centros industriales de la
Rusia oriental o Siberia, y llevan una vida de dis-
ciplina semi-militar, que alterna el trabajar en fa-
bricas y la asistencia diaria a clases de enseiianza
profesional. Lo dirige todo el “Ministerio de Reser-
vas de Trabajo” de la U, R. S, S.

Estas escuelas son, en realidad, gigantescos cen-
tros de trabajo duro, especialmente durante la gue-
rra, provocaban evasiones en masa, aumentando las
bandas de vagabundos y deportados, ElI porcentaje
elevado'de presos jovenes, obligé al Gobierno a pro-
clamar una amnistia para los evadidos de las es-
cuelas de trabajo.

Los alumnos salientes, sin cultura general sufi-
ciente, obtienen un destino obligatorio, ¥y ya no pue-
den proseguir su educaciéon. La ley prohibe abando-
nar el lugar de trabajo, donde resulta gue la gran
mayoria campesina y trabajadora no tiene acceso a
la ensefianza superior. Ademis, el mezclar a los ni-
fios de diversas nacionalidades facilita su rusifica-
cion y fusién en un dnico “pueblo soviético”.

La “ensefianza secundaria completa”, y mas ann
la “superior” vino a ser, poco a poco, el privilegio
de la aristocracia soviética. Hasta 1930, los hijos
de los campesinos y trabajadores, tenian prioridad,
e importaban sélo las calificaciones obtenidas, Aho-
ra la introducciéon de pago (cursos 8.°, 9.° y 10.° =
= 200 rublos anuales) y la movilizacion forzosa son
férreos criterios de seleccion privilegiada,

En relacion con lo expuesto estd la reorganizaecion
del programa de ensefianza media. En la “secunda-
ria incompleta”, donde la mayoria de los alumnos
quedard inmovilizada, se insiste sobre la formaecién
politica, 'y se cursan asignaturas de caricter natu-
ralista y técnico, adaptadas al interés del obrero es-
pecializado y a los estudios en el “técnikum”. Por
ejemplo, en 1947, desaparece la Historia universal y
persiste sélo la llamada “Historia de la U. R. S, 8.”,
esquema nacionalista de la historia rusa. En cam-
bio, se amplifican considerablemente los programas
de los cursos 8., 9.° y 10.° y se afiade progresiva-
mente el curso 11.°. En algunos centros de Rusia hay
escuelas especiales donde se explica en idioma ex-
tranjero o se ensefian lenguas clisicas. De alli sal-
drin futuros diplomdticos o agentes exteriores,

ENSENANZA SUPERIOR.

Después de la revolucion las Universidades se con-
virtieron, préacticamente, en escuelas profesionales.

Las antiguas Facultades de Derecho, Historia y Filo-
logia desaparecieron. El antiguo “studium generale”,
en suma, es sustituido por una estrecha especiali-
zacion, El resultado fué que el nivel cultural de los
especialistas baj6. En 1932 se restituyeron las fa-
cultades de ciencias naturales, y en 1934 las huma-
nistas. En 1940 se llegaron a crear algunas de filo-
sofia. En 1947-48 se restituyeron las de Derecho. Los
grados académicos—candidato de ciencias, doctor—
fueron también restituidas. En el primer periodo,
cada repiblica disponia de autonomia también en la
ensefianza superior. Pero en 1933 fué creado el “Co-
mité de la Ensefianza Superior de la Unién”, que en
1246 pasd a ser el Ministerio respectivo de la Unién
de Reptblicas Socialistas Soviéticas.

Las Universidades posibilitan los estudios genera-
les, ¥y a menudo preparan para la investigacién cien-
tifica, mientras que de los institutos salen los es-
pecialistas; albergan 70.000 y 600.000 estudiantes,
respectivamente. Sobresale la tendencia general de
formaciéon de especialistas, y no de personalidades
de calidad, La misma especializacion llega muy le-
jos; por ejemplo, hay un instituto especial en Odesa
¥ Moseli para el estudio de conservacién de deriva-
dos de la carne y leche,

Las Facultades de Trabajadores, que les prepara-
ban para los estudios superiores en los “afios 207,
¥ya no existen. La Universidad se puede pisar sola-
mente después de cursada la ensefianza media. Ge-
neralmente, hay menos plazas de las solicitadas. En
el Instituto se puede entrar después del “técnilkkum”
correspondiente. Los estudios duran de cuatro a seis
afios, y se pueden comenzar, pricticamente, en la
edad de diecisiete.

Hasta 1940 eran gratuitos, proporcionando el Es-
tado becas proporcionales a la duracion (150-300
rublos); los estudiantes viven en viviendas comu-
nes, por razones de economia y mas facil vigilancia
politica. En 1940 se introduce el pago por la ense-
fianza de 300 a 300 rublos anuales. La propaganda
proclama que el 90 por 100 de estudiantes reciben
becas, pero esto es muy dudoso. Los becarios sta-
linistas (500 rublos mensuales) llevan vida muy des-
ahogada, pero tales comodidades se compran ca-
ras: con una servidumbre, en cuerpo y alma, al ré-
gimen.

La introduccién de pago, en suma, ha sido uno de
los medios de frenar la afluencia de clase trabaja-
dora y campesina hacia escuelas superiores. El autor
inglés Ashby indica una disminucién del porcentaje
de éstos, ya en 1930. Si en 1931 habia un 66 por
100, en 1938 sélo habia un 55 por 100. Otro autor
(Achimov) dice que en 1933 habia 50,8 por 100 y
en 1938 un 33,9 por 100. Los datos no admiten com-
probacién, porque la estadistica soviética oficial ha
dejado de informarnos acerca del origen social de
los estudiantes; un sélo nimero comprende ahora a
los estudiantes de origen campesino, trabajador e
intelectual, en total 97 por 100. De este modo, se
encubre el crecimiento de una clase privilegiada de
funcionarios.

En las Universidades varia tanto el nimero de
estudiantes como el de facultades, entre 8 y 18 (Le-
ningrado). Moscli y Kiev tienen 12, y Lviv 9. El an-
tiguo sistema de cuatro facultades (tampoco mante-
nido en el occidente) estd abolido en Rusia. La de Fi-
losofia se divide, generalmente, en ciencias filologicas
e historia. Las catedras estin muy especializadas,
sobre todo las de ciencias naturales. (Por ejem-
plo, la facultad de biologia de Moschi tiene 16 ci-
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tedras.) A los rectores los nombra el Ministerio de
la Unién. De éste salen los planos y programas de
estudios para todas las profesiones, los nombramien-
tos de profesorado y la adjudicacién de becas.

Los institutos dependen materialmente de los Mi-
nisterios respectivos. Los médicos, por ejemplo, del
Ministerio de Sanidad, etc. Los Ministerios mantie-
nen laboratorios y edificios, cubren gastos y sala-
rios. Pero tratindose de los planos de estudios, et-
cétera, no hay méas que un Ministerio de ensefianza
superior,

Desconoce la ensefianza soviética la libertad de
estudios. Estos siguen umos programas minuciosa-
mente preparados, en todas las Universidades. Los
primeros dos cursos estin especialmente detallados.
La asistencia, desde luego, es obligatoria. Finaliza
cada curso con eximenes. El estudio del marxismo-
leninismo dura afios y la economia politica, el ma-
terialismo dialéctico y la instrnceién militar, un aiio.
(Esta tltima quedé abolida, para las mujeres, en
1945.) Los ejercicios en casa también son obligato-
rios. El minimo de clases obligatorias es de 36, y
a veces de 46, o sea de seis a siete diarias. Dismi-
nuye el nimero de éstas a partir del 3.° curso, cuan-
do el estudiante empieza a dedicarse a su profe-
sién. Al final de los estudios han de aprobarse exi-
menes generales de toda la carrera, a veces en nii-

mero de varias decenas. Si se aprueban se consi-
dera terminado el estudio, aunque no se extiende
ningin diploma. El dedicarse a la investigacién cien-
tifica presupone dos afios mas de estudios, que cul-
minan en un examen para el “candidato de cien-
cias”, con disertacién. La promocién y distribucion
de titulos tiene cardcter oficial. S6lo 463 institutos
¥ sociedades cientificas (de 764) tienen el derecho
de nombrar a un “candidato de ciencias”, y 278 a un
doctor. La defensa de la disertacién es piblica, con-
forme a la tradicién, y el piablico puede tomar parte
en la discusiéon entre el oponente y el promovido. Los
candidatos de ciencias pueden prepararse para el
doctorado. Las academias de ciencias tiemen para
ellos institutos especiales. Actualmente, el titulo de
doctor es poco corriente y sélo lo alcanzan los cien-
tificos de calidad. Las exigencias son muy altas, se-
mejantes a las de la “habilitacién” de las universi
dades alemanas.

La conducta de los estudiantes es muy seria. Los
estudiantes desconocen la alegria y relativa des-
preocupacién de sus colegas los occidentales, y has-
ta en vacaciones se ocupen con trabajos en la gran-
ja colectiva, en la fibrica o el “komsomol”.

(Concluira.)
BoHDAN Y, CYMBALISTY.

LLos Consejos de Educacién Nacional en el extranjero

ORGANTZACION.

Kl “Consejo escolar superior”, como se llama en
muchos paises extranjeros al Consejo de Educacién
Nacional, es una institucion colegial creada oficial-
mente para cooperar com las autoridades escola-
res superiores (los Ministerios) en todo lo que con-
cierne a las cuestiones de educacién nacional de
todo el pais.

Esta institucién, aungue muy frecuente, no estd
sin embargo generalizada. No existe el Consejo es-
colar superior en Alemania, Inglaterra y Pais de
Gales, Costa Rica, Chile, Dinamarca, Egipto, Ecua-
dor, Estados Unidos, India, Nueva Zelanda, Unién
Sudafricana, Comprendemos, sin embargo, en este
trabajo, a causa de su caricter independiente, los
Consejos escolares de las diferentes provincias del
Canads y de algunos cantones de Suiza. Estos pai-
Ses no poseen un organismo escolar superior para
todo el territorio.

En algunos de estos paises, ha existido un Con-
sejo Superior, pero se le ha suprimido; en Heuador
funcioné hasta 1925, donde sus atribuciones fueron
confiadas al Ministerio de Fducacién Nacional; en
Nueva Zelanda, el Consejo superior de educacion,
de cardicter consultivo, se aboli6 en 1931.

En la legislacién de otros paises no estd previsto
la creacién de un Consejo estable, pero convocan
consejos, comisiones o comités, que se refinen en
ocasiones especiales para colaborar con el Minis-
terio de Educacion Nacional en el estudio de tal
o cual problema de actualidad. El Departamento de
Educacién del Estado Libre de Irlanda, por ejemplo,

no decide ninguna modificacién importante del sis-
tema escolar sin haber recibide antes informes de
los comités especiales, compuestos de representan-
tes del cuerpo docente. Las cuestiones de menor im-
portancia se someten, en general, a las asociacio-
nes de directores y profesores a gquienes conciernen
més directamente,

En algunas ocasiones existen comités o consejos
especiales permanentes, sélo para ciertos asuntos. El
Estado Libre de Irlanda posee un Comité para otor-
gar los certificados de estudios de Primera Ensefian-
za, y en 1928 se cre6 un Consejo de “registro”, en-
cargado de llevar el registro de los profesores de
Segunda Ensefianza, y de los comités de estandari-
zacién, En Noruega hay todo un sistema de con-
sejos especiales, que corresponden a los diferentes
tipos de escuelas: Consejo de las escuelas normales,
Consejo de instruccién para las escuelas secunda-
rias, Consejo de la ensefianza profesional.

Afiadamos, por iltimo, que existen en algunos
paises, junto al Consejo Superior, organismos gque
pueden ser llamados laterales, con atribuciones es-
peciales que completan la actividad de aquél. Bél-
gica, por ejemplo, tiene, ademis del Consejo Supe-
rior, consejos de perfeccionamiento de la Ensefian-
za Media y de la Ensefianza normal Primaria y dos
consejos especiales para la ensefianza técnica. En
Grecia, existe no solamente un Consejo Superior,
sino un Consejo permanente administrativo de Edu-
cacion Nacional, que funciona como érgano consul-
tivo del Ministerio, pero tiene también un cierto po-
der ejecutivo.

En Suiza, el cantén de Basilea confia ciertas cues-
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tiones de educacion y de instruccién al Sinodo es-
colar, compuesto por todos los miembros del cuer-
po docente, mientras que en el cantén de Zurich
existen comisiones especiales de vigilancia para
cierta clase de escuelas, Por fltimo, en Turquia, el
Consejo Superior de Instrucciéon y de Educacion na-
cional tiene el complemento de un Consejo Superior
de Educacién Nacional, cuya fubpcién es el exami-
nar ¥y aprobar los reglamentos y programas es-
colares,

No obstante todo esto, los sistemas de consejos
especiales son algo mdis bien excepcional. De una
forma general, el Consejo Superior es una institu-
cién colegial, central y estable, cuya actividad
abarca toda la instrucciéon pablica.

EL CONSEJO SUPERIOR DE INSTRUCCION.

Examinemos ahora como estd organizado el Con-
sejo Superior en diferentes paises. Su composicién
dista de ser uniforme. Algunas veces el Consejo
Superior se limita solamente a una reunion de al-
tos funcionarios del Ministerio de Educacion Na-
cional (jefes de seccién, inspectores superiores, et-
cétera) presidida por el Ministro de Educacién y
convocada periédicamente para ocuparse oficialmen-
te de todos los problemas relativos a la instruccién
en el pais (Consejo de Instrucciéon Ptiblica de Nue-
va Escocia y de la Columbia britinica en el Cana-
dd; Consejo Superior del Ministerio de Educacién
del Irak; Consejo Nacional de Educacion de Guate-
mala). Las resoluciones de este consejo, después de
hakber obtenido la aprobacién del Ministerio de Edu-
cacion o del Presidente de la Repiblica, tienen fuer-
za de ley (Guatemala

Es mis corriente, sin embargo, que el Consejo Su-
perior exceda del cuadro de funcionarios ministeria-
les. Se pueden distinguir tres categorias de miem-
bros del Consejo Superior, seglin sus diferentes for-
mas de reclutamiento:

a) Por derecho de cargo oficial.

b) Por nombramiento.

c¢) Por eleccidn.

a) Cargos oficiales.—En la primera categoria se
encuentran el Ministro de Educacion Nacional
(Francia, Turquia), el secretario general del Mi-
nisterio de Educacion Nacional (Canadd: Manitoba,
Grecia, Panamd, Suiza: Ginebra), los secretarios
del Ministerio (Panamd, Turquia); el director y los
directores generales de Educacién Nacional (Gre-
cia, Haiti, Irdn, Suiza: Ginebra, Turquia); los jefes
de Seccion del Ministerio (Australia, Grecia, Haiti,
Panamd, Suecia, Suiza: Ginebra, Turquia), los ins-
pectores generales del Ministerio (Canadd: Colum-
bia Britanica, Colombia, Grecia, Panamd, Suiza:
Ginebra), los miembros del Consejo administrativo
permanente de Educacion Nacional (Grecia, Tur-
quia) los miembros del Consejo universitario (Co-
lombia,), los representantes del Cansejo cantonal
(Suiza: Zurich), los miembros del Consejo de la Te-
soreria (Canadi: Isla del Principe Eduardo), el rec-
tor de la Universidad (Greecia, Suiza: Ginebra, Tur-
quia), los profesores universitarios de Pedagogia
(Grecia), el presidente del Tribunal de Casacion
(Haiti), el arzobispo o el obispo (Canada: Quebec,
Haiti, Luxemburgo); son también miembros del
Consejo Superior en calidad de titulares de cargos
oficiales: los directores de los museos nacionales y
de la Biblioteca Nacional (Turquia), del Museo es-

colar (Turquia), el técnico experto del Ministerio
de Educacion Nacional (Panamé) el director de Es-
tadistica (Grecia, Suecia), el director de las Cons-
truciones escolares (Grecia, Suecia), del Servicio de
higiene (Haiti) y los representantes de otras fun-
ciones cuya colaboracién se estima necesaria
(Suecia).

La distincién entre las otras dos categorias—jue
comprenden los representantes de instituciones, cor-
poraciones o asociaciones diversas, escogidos o por
nombramiento o por eleccién directa—no estd siem-
pre muy clara, pues el nombramiento se basa algu-
nas veces en las proposiciones de las partes intere-
sadas y, por otra parte, el nombramiento por eliec-
cion puede depender de la aprobacién de las auto-
ridades.

b) Por nombramiento.—Entre los miembros del
Consejo Superior elegidos por nombramiento se en-
cuentran: los rectores de Escuelas superiores, desig-
nados sucesivamente por el ministro, los represen-
tantes de las Academias (Italia), del Consejo Na-
cional de Investigaciones (Italia), los catedriticos
de Universidades (Italia), los representantes del
cuerpo docente de los diferentes tipos de Escuelas
(Australia, Escocia, Irdn, Italia) y los inspectores
escolares departamentales (Turquia), los represen-
tantes de las Comisiones escolares municipales
(Grecia) y de las Escuelas de las minorias nacio-
nales (Grecia), los representantes de cada Ministe-
rio del que dependen las escuelas (Grecia, Haiti), los
expertos designados por el Ministerio de las Corpo-
raciones (Italia), los representantes de diferentes
profesiones (Bulgaria, Canadd: Quebec), del comer-
cio (Escocia), de temas industriales (Austria, Es-
cocia), de CAmaras de la agricultura, de la indus-
tria y de oficios designados sucesivamente por el
ministro de Instruccién Prhblica o por cada una de
ellas (Grecia), los representantes de los consejeros
departamentales, nombrados por el ministro, los
consejeros nombrados por el Presidente de la Repi-
blica (Francia, Haiti), por el Consejo de Estado
(Ginebra), por el “Lieutenant-gouverneur” (Cana-
da),por el ministro de Instruccién Puablica (Grecia),
escogidos entre los especialistas en las cuestiones
relacionadas con la instrucién y la educacién (Tur-
quia), las mnotabilidades intelectuales del pais
(Irén), los padres de los alumnos (Francia, Suiza:
Ginebra). En resumen: el Gobierno escoge para
cada seccitn del Consejo Superior las personas
competentes en las diferentes cuestiones, y llama a
su seno los representantes del mundo cientifico y
pedagégico que est{n en relacién con los diversos
tipos de escuelas y con las principales ramas de la
ensefianza.

¢) Por eleccién.—Pertenecen a la tercera cate-
goria los miembros cuya eleccién es confiada por la
Ley a las Instituciones o asociaciones que represen-
ten. Asi, los delegados del Instituto (Francia), los
representantes de la Academia de Ciencias, de las
Universidades o incluso de todas las capitales uni-
versitarias (Francia y Turquia), los delegados de
la Academia de Bellas Artes y de la Academia de
Musica (Turquia), los de todas las Escuelas supe-
riores dependientes del Ministerio de Instruccién
Piablica (Francia, Grecia, Haiti, Turquia), los re-
presentantes del cuerpo docente (Suiza: Zurich), los
inspectores de Instruceién Pablica (Canada: Mani-
toba, Turquia), los directores y directoras de los
diversos tipos de escuelas secundarias (Francia),
los representantes de profesores y maestros de en-
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sefianza secundaria (Canadd: Manitoba, Finlandia,
Francia, Zurich), ensefianza normal y profesional
(Haiti), primaria (Australia, Canadd: Manitoba,
Finlandia, Francia, Haiti, Suiza: Zurich), enseiian-
za privada (Australia), enseiianza libre (Francia).
Algunas veces, incluso, ocupan puestos en el Con-
sejo Superior los representantes especiales de las
asociaciones del cuerpo docente de los diferentes
tipos de escuelas, elegidos por sus respectivos Con-
sejos de administracién. También, en algunos pai-
ses, representantes de organizaciones sindicales,

El Sinodo escolar del cantén de Berna, tiene una
fisonomia especial: estd compuesto por delegados
que eligen todos los ciudadanos del cantén con de-
recho a voto, a razén de un delegado por cada
5.000 habitantes, Este Sinodo constituye una espe-
cie de parlamento de la Instruccién Pablica, y es
absolutamente excepcional. Generalmente, la com-
posicion del Consejo Superior se basa en el prin-
cipio de acoger a todos los factores que colaboran
en la obra docente. Para alcanzar este fin, algunos
sistemas nacionales utilizan los tres modos de re-
clutamiento reseifiados (Francia, Haiti, Luxembur-
go); otros combinan miembros permanentes con
otros elegidos por mombramiento (Grecia, Panama,
Suecia, Suiza: Ginebra), ¥ otros se contentan con
el nombramiento o la eleccién (Finlandia). El sis-
tema de combinar miembros permanentes y delega-
dos electivos estd vigente em el cantén de Zurich
(Suiza).

El Consejo Suverior de cada pais no recluta sus
miembros, desde luego, entre todas las categorias,
funciones e instituciones que hemos indicado; esta
resefia (nicamente indica la tendencia general de
conjuntar todos los factores relevantes en el cam-
po educativo,

La composicién del Consejo Superior estd vincu-
lada, en cada caso, al sistema de administracién es-
colar, y al lugar que el Consejo ocupa dentro de
él. Depende, en wltimo término, de las atribuciones
Y poderes que le competen.

ACTIVIDADES Y FUNCIONES.

Los Consejos, con su nimero de miembros muy
variable de una nacién a otra, celebran reuniones
periédicas, cuya sola frecuencia ya indica la natu-
raleza mds o menos constante o interminente de su
actividad. En el Paraguay el Consejo finicamente
tiene cuatro miembros, pero se reiine dos veces por
semana. En otras partes (Zurich y Turquia), los
miembros son siete, y ocho en Luxemburgo y Nica-
ragua; las reuniones tienen cardcter mensual., El
Consejo de quince miembros, establecido en los Pai-
ses Bajos y en el Brasil, se retine cuatro veces por
afio. Los Consejos mdAs numerosos (Grecia v Haiti,
con veintiséis miembros) tienen una sesion por se-
mestre, y otros (como el de Berna) tan solo una
vez por afio. La asamblea general del Consejo fin-
landés se refine cada dos afios. En otros paises
(Irdn, Italia, Turquia) la ley no fija la frecuencia
de las reuniones del Consejo, sino que tienen éstas
lugar cuando se juzga necesario.

En general, cuanto mas limitado es el nimero de
miembros de un Consejo, mis frecuentes son sus
reuniones. En los Consejos de composicion numero-
sa es frecuente la existencia de una comisién per-
manente, que se retine mis a menudo para el es-
tudio de ciertos particulares asuntos (Turquia), an-

tes de someter a la comsideracién del pleno
(Francia).

El Consejo Superior tiene una multiplicidad de
funciones variantes, segfin los paises: coordinaciéon
de las diversas actividades del Estado en materia
docente (Bélgica), colaboracién con el gobierno en
la biisqueda de orientaciones para la alta direccién
de la ensefianza (Brasil), estudio de las necesida-
des escolares del pais y fijacién de las medidas ne-
cesarias para atender a ellas (Turquia), investiga-
cién de los medios adecuados para la mejora y des-
arrollo de la instruccion (Grecia, Irdn, Berna),
como especial consideracién de los progresos cien-
tificos que puedan afectar la vida docente (Grecia)
¥ de las reformas de la Instruccién Piablica ocurri-
das en el extranjero (Australia).

El Consejo Superior se ocupa también de cues-
tiones relativas a la administracion y buena orga-
nizaciéon de todas las ramas de la Instruccién Pii-
blica (Australia, Canadéd, Haiti), o ayuda al minis-
terio en la resolucién de cuestiones determinadas
(Irdn).

Las atribuciones de los Consejos superiores, como
puede colegirse de la anterior enumeracién, son va-
riadisimas, y es casi imposible encuadrarlas en es-
quemas, No puede concluirse que la funcién consul-
tiva sea general a todos ellos. En Bélgica, Brasil,
Escocia, Finlandia, Italia, Sidn, Berna, Ginebra, la
funcién consultiva domina. Pero en otros paises tie-
nen artibuciones a la par consultivas y activas (Co-
lombia y Francia) y en otros, finalmente, actian
como organos administrativos (Grecia, Guatemala,
Haiti, Irdn, Luxemburgo, Nicaragua, Panamé, Pa-
raguay, Paises Bajos, Suecia, Basilea: Zurich). No
obstante esta division, hecha en funcién de la ac-
tividad predominante, en cierto sentido todos los
Consejos tienmen competencias mixtas,

En tanto 6rgano consultive, el Consejo Superior
emite dictamen sobre materias concernientes a la
politica de la ensefianza, dentro de una delimitada
esfera de competencia (Escocia, Holanda, Ginebra)
¥y otras a requerimiento del Ministerio (Australia,
Bélgica, Finlandia, Grecia, Italia, Luxemburgo, Pa-
namé, Basilea, Turquia); especialmente en materia
de reglamentos, programas y métodos (Australia,
Grecia, Berna, Ginebra). Con frecuencia, la elabo-
raciébn de estos fltimos esti confiada al Consejo
Superior (Francia, Irdn, Nicaragua, Paraguay,
Suecia, Turquia). A veces, incluso, debe conocer
las peticiones y propuestas dirigidas a las autori-
dades de Instruccién Prblica.

En algunos paises el Consejo Superior posee tam-
bién derecho de iniciativa, y somete espontinea-
mente al gobierno las propuestas que estima nece-
sarias (Australia, Brasil, Bélgica, Luxemburgo,
Berna) en punto de reformas e inauguraciones es-
colares, o en referencia a la situacién econémica ¥y
juridica del cuerpo docente (Australia, Finlandia).
En Luxemburgo tiene por misién sefialar al gobier-
no las contravenciones y abusos ante él denun-
ciados.

Mientras que en algunos paises (Ginebra) su die-
tamen no obliga a las autoridades escolares y a
las politicas, en otros—asi en el Brasil—‘“el minis-
tro estd siempre conforme con el acuerdo del Con-
sejo”. Cuando sus competencias no estin delimita-
dos de modo estricto, su iniciativa puede ser consi-
derable. Si esas competencias son de orden ejecu-
tivo o “técnico” necesitan previa delimitacién. El
Consejo Superior, dividido generalmente en sececio-
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nes vy subsecciones (Brasil, Colombia, Italia), efec-
tia los trabajos que le son confiados por la ley
(Luxemburgo, Holanda, Turquia), y que conciernen
sobre todo a la reglamentacién, la direccién y la
inspeccién de la instruceién primaria, secundaria y
profesional (Colombia). Ordena las circunseripeio-
nes regionales de instruccién primaria y secundaria
(Canadd, Grecia), organiza cada dos aiios el censo
escolar (Paraguay), propone al Consejo de Estado
Ia, reorganizacion o el desdoblamiento de las clases
(Basilea), fija el niimero de escolares necesarios en
las diversas ramas docentes (Grecia), decide sobre
la naturaleza y tipo de las escuelas a fin de que
respondan a las condiciones y necesidades del pais
(Grecia), se ocupa de la creacion de escuelas don-
de su necesidad se hace sentir, y de su transfor-
macién o supresion (Grecia, Irdn, Paraguay, Gine-
bra), autoriza la apertura de escuelas privadas
(Paraguay), decide y subvenciona la construccion
de edificios escolares (Paraguay), facilita el des-
arrollo de la cultura fisica y de la higiene en las
escuelas (Australia, Irdn, Suecia), la orientacién
profesional y la seguridad infantil (Australia),
etcétera,

En lo que respecta a los asuntos econémicos el
Consejo Superior puede entender en el aumento de
los recursos destinados a las finalidades docentes
(Brasil, Canad4d); participar con el ministerio en
la elaboracion del presupuesto y en la verificacion
de gastos (Irdn, Nicaragua); estudiar los medios
mas adecuados para enjugar los déficit (Irdn);
distribuir los créditos (Irdn, Paraguay, Basilea);
administrar las subvenciones (Grecia) y las funda-
ciones piadosas (Irdn), fijar la cuantia de los dere-
chos de inscripcion y de las mensualidades escola-
res (Irdn) y los sueldos de maestros y maestras
(Basilea); ratificar las distinciones honorificas
otorgadas por el ministerio (Irin); recibir heren-
cias, legados y subvenciones (Paraguay); cuidar
de la distribucion de bolsas de viaje (Irdn, Tur-
quia); subvencionar las mejores revistas y publi-
caciones particulares (Turquia), ete.

La administracion del personal docente es tam-
bién en mucha parte y en varios paises, objeto de
la tarea del Consejo Superior. En Paraguay le co-
rresponde oforgar los diplomas de maestros a los
alumnos que concluyen sus estudios en las Escue-
las Normales, y controla también los diplomas uni-
versitarios, En Irin verifica y controla los diplo-
mas de las Universidades y escuelas extranjeras.
En Paraguay y en Suecia, se encarga de reclutar
el personal docente necesario. En Irin juzga acer-
ca de la competencia de maestros y maestras. En
Grecia, Suiza, y Basilea propone, ¥ en Suecia eje-
cuta, los nombramientos, traslados y destituciones
de los miembros del personal docente. En Basilea y
Ginebra presenta las candidaturas a puestos de di-
reccién y direccion adjunta de Escuelas.

En varios paises el Consejo Superior se encar-
ga, incluso, de la alta inspeccién de todos los esta-
blecimientos de ensefianza y de todas las institu-
ciones culturales del pais, de las escuelas piblicas
y privadas (Australia, Grecia, Irdn, Paraguay,
Suecia).

En Irdan elabora y aprueba los reglamentos de
inspeccién y examen; en Zurich colabora en la di-
recciéon y vigilancia de los establecimientos escola-
res; en Grecia supervisa los Consejos regionales.
En el Irdn, las instituciones de beneficencia esco-
lar etcétera.

El Consejo Superior puede entender también en
cuestiones disciplinarias (Suecia); en Francia cono-
ce en apelacion los juicios de materia contenciosa
disciplinaria de los consejos académicos, y en cier-
tos asuntos de los consejos departamentales,

En algunos paises el Consejo Superior tiene como
misién tomar medidas ordenadas al perfecciona-
miento de los conocimientos cientificos y pedagégi-
cos de maestros y profesores; organizar conferen-
cias pedagégicas para el cuerpo docente primario
(Paraguay), congresos pedagégicos nacionales (Co-
lombia, Grecia, Nicaragua), etcétera.

En Iran le corresponde la propagacion de la
cultura y la literatura nacional, dentro del pais y
hacia el extranjero; em Colombia, Irdn y Nicaragua
se ocupa en la conservaciéon del tesoro artistico y
en el establecimiento de bibliotecas y museos pe-
dagégicos; en Paraguay en el establecimiento de bi-
bliotecas populares y en la formacién de asocia-
ciones de cooperacién escolar.

En Bélgica, Canadd, Irdn, Luxemburgo, Panam4,
Paraguay y Turquia el Consejo Superior se encar-
ga de examinar los libros de texto y los que se dis-
tribuyen, como premio, entre los alumnos (Bélgi-
ca, Luxemburgo). En Colombia y Nicaragua redac-
ta la revista del Ministerio de Instruccién Piblica;
en Holanda prepara un “rapport” anual de su ac-
tividad, y en Australia y Paraguay un informe so-
bre el estado de la Instruccién Puhblica en todo
el pais.

Destaquemos, para concluir, dos hechos: la varia-
ble importancia que tiene el Consejo Superior, en
tanto 6rgano complementario de la administracién
de la ensefianza, y el especial relieve que suele te-
ner en él la funcién consultiva. Ello hace que sea,
en muchos paises, el instrumento técnico mds wuti-
lizado para las reformas escolares de mayor com-
plejidad y trascendencia.

JUAN ROGER.

La documentacion de este articulo ha sido extraida de
la IVe Conférence Internationale de PInstruction Pu-
blique, publicada por el B. I. E. de Genéve.



Crénicas

El problema econémico del Magisterio

EL ESFUERZO ESTATAL.

El1 Ministerio de Educacién Nacional ha supera-
do, con la reforma de plantillas aprobadas recien-
temente, la cifra de elevacién de la cantidad pre-
supuestada para el Magisterio primario en cerca
de los ciento diez y ocho millones de pesetas. No-
venta millones fué la mayor conocida. Se ha bati-
do -—hablando en lenguaje deportivo— el récord
de la subida a los Maestros. El Estado, justo es de-
cirlo, atiende cada vez con mayor interés a este afie-
jo problema, que no se ha creado en los tltimos
afios, sino que viene de regimenes anteriores y que
ha heredado con la misma triste fortuna de la fal-
ta de embalses o del problema politico de Gibral-
tar. Mas la curva ascendente de las mejoras de-
muestra que la Ensefianza, en esta primera eta-
pa, es honda preocupacién de los gobernantes y asi,
desde aquel sueldo de 3.000 pesetas de ingreso en
el escalafén nacional se ha pasado al de 10.000 (que
practicamente es 11.000, ya que apenas existen
maestros en la categoria novena), con los corres-
pondientes aumentos en la gratificacién de casa-
habitacién, que en Madrid pas6é de 3.000 a 7.200, v
las asignaturas en las partidas de adultos, clases
complementarias, etc., que van a ser incluso du-
plicadas, segln las fltimas disposiciones. La gra-
fica gradual de este aumento ha sido la siguiente:
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Es decir, que con arreglo al proyecto aprobado
por el Consejo de Ministros y que ha pasado a las
Cortes, el Magisterio ha subido sus sueldos entre
el 10 y el 17 por 100, segtin las categorias, y que
précticamente suponen las siguientes diferencias:

Nim. de Sueldo Sueldo Subida
maestros actual aprobado
1.600 18.720 22.000 3.280
1.000 18.720 20.000 1.280
500 17.160 20.000 2.840
3.000 17.160 18.500 1.340
7.500 15.600 17.000 1.400
11.000 14.040 15.500 1.460
11.000 12.480 14.000 1.520
11.000 10.820 12.500 1.580
13.000 9.360 11.000 1.640
11.121 9.360 10.000 640

En lineas generales y para que el lector valore
el esfuerzo que ha de hacer el Estado conviene co-
nocer cifras que corresponden al nimero de Maes-
tros y el importe de las plantillas afectas a este
personal. Son asi:

Ntmero de Maestros y Maestras, 70.121.
Importe de sueldos, 961.210.000 pesetas.

Y con ello una realidad muy significativa. Un
aumento de 1.000 pesetas (ejemplo de una cantidad
minima) por Maestro en el haber anual, supon-
dria 70.121.000 de pesetas de elevacién presupues-
taria: Y para el Maestro son alrededor de ochenta
pesetas més (salvo descuentos) en las mejoras de
sus ingresos mensuales.

Estudiadas estas cantidades, hemos de pensar en
buscar un nuevo sistema de la organizacién de la
Ensefianza Primaria o, dentro del actual, proyectar
otras colaboraciones para que la pesada carga de
la educacién de los nifios sea llevada —juntamen-
te con el Estado— por otros organismos o enti-
dades. Por aquellos que verdaderamente tienen maés
obligacién y casi concretamente la familia.

PROYECT0S, CAMPANAS, PROPUESTAS...

Alrededor del problema econémico del Magiste-
rio se han estudiado cientos de proyectos, se han
iniciado multiples campafias tanto en la prensa pro-
fesional como diaria, particulares y entidades se
han dirigido, a las autoridades, con su sistema ideal
para la mejora de los sueldos del Magisterio. A
decir verdad los trabajos presentados no debieron
gastar mucha masa gris en sus autores: sencilla-
mente se concretaban a afiadir ceros, a la derecha,
a los sueldos actuales y siempre, claro es, contando
con los fondos del presupuesto del Estado. Mas jun-
to a ello justo es reconocer y hemos de destacar la
labor realizada y el constante empefio del S. E. M.
que, a través de sus departamentos —en jornadas
pedagdégicas, consejos provinciales y nacionales, et-
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cétera— ha elevado a las autoridades competentes
nuevas soluciones que han girado en torno a la ayu-
da de la sociedad conjuntamente con una eleva-
cién cultural y de dignificacién social de los profe-
sionales de la primera ensefianza. Creemos que aqui
radica el secreto para arreglar y entrar en vias de
una solucién altamente satisfactoria de este ya
eterno problema econdmico gue no sélo perjudica a
una clase profesional sino que puede llegar a per-
judicar a su proyeccién social, a su labor docente:
la. educacién base de las nuevas generaciones.

CONCLUSIONES.

Al fijar nuestro punto de vista o sea nuestra apor-
tacién al problema, ya que solamente hemos he-
cho una exposici6n o labor informativa, vamos a
procurar no salirnos —en lo posible— de aquellas
disposiciones que estdn en el articulado de la Ley
de Educacion vigente. Con ello estimamos que fécil-
mente, con su aplicacién, podria ponerse en mar-
cha un plan de solucién.

El articulo 93 —Capitulo II— de la citada Ley
dice:

“Los sueldos del Magisterio estardn en con-
sonancia con la misién que se le encomienda y
con las necesidades familiares que sobre el
Maestro puedan gravitar...”

1.* CONSECUENCIA: En las categorias inferiores el
sueldo recibido no estd4 en consonancia. Es ne-
cesario, para cumplir el espiritu de la ley, nue-
vas mejoras. Deben buscarse, estimamos, fuera
de la esfera estatal, y tinicamente deberd im-
plantarse con cargo al presupuesto los seguros
sociales para satisfacer las necesidades fami-
liares del Maestro.

NoTA.—No hacemos mencién al establecimiento de
los quinguenios de 1.000 pesetas. Estdn aproba-
dos por la Ley y Gnicamente es de esperar el
momento de desahogo econdémico del Estado
para su implantacion.

El articulo 55 —Capitulo II— dice:

“A los derechos inalienables que competen a
la familia en el orden docente corresponde una
serie de deberes efectivos en lo que atafie a
la Escuela:

...Proporcionarles (a los nifios) los elemen-
tos materiales indispensables para la ense-
fianza, salvo los casos de carestia de recur-
sos econ6émicos suficientes, en que serdn su-
plidos por la Escuela.

..Procurar, incluso con su aportacién econé-
mica o personal, el establecimiento de las
instalaciones complementarias indispensables
para la orientacién e iniciacién profesional.

...Cooperar al fomento y desarrollo de las
instituciones pedagdgicas, sociales y benéfi-
cas, complementarias de la Escuela.”

2.* CONSECUENCIA: La familia debe pagar la Escuela.
Es cierto que a ello se opone el articulo 13
de la misma Ley estableciendo que la Educa-

cion primarie oficial serd grotuita, aunque
no excluye ciertas aportaciones y pagos de
derechos de matricula.

Teniendo en cuenta los distintos articulos
v al objeto de unificar su espiritu podria
afiadirse a la gratwidad de la Escuele que lo
serd para todos aquellos que carezcan de re-
cursos econdmicos como fija €l articulo 55.

Estimamos como el paso definitivo para la solu-
cién al problema econémico del Magisterio esta ayu-
da de la sociedad que supone el pago de la ensefian-
za por las familias. Vivimos un momento en que to-
do aquello que no se paga se desprecia y tal es el
caso de muchos centros de ensefianza nacional. Pue-
den citarse Escuelas oficiales no gratuitas cuya
matricula de alumnos ha alcanzado un reconocido
prestigio; toda la ensefianza privada se sostiene
con las aportaciones familiares y sus profesores
son, econdémicamente, los distinguidos. La ensefiani-
za aqui —y este es un punto que debiera estudiar-
se con el mayor interés—, no €s wna carga sino ww
buen negocio. ;Por qué mo se estudia un sistema.
sobre esta base, por las autoridades compeientes?

El articulo 31 de la Ley —Capitulo III— hace
referencia al establecimiento de las clases de
adultos, en su modalidad del cuarto periodo
de la ensefianza. Se fijan como horas extra-
ordinarias las realizadas en este cometido al
objeto de su gratificacién econémica.

3.* CONSECUENCIA: La actual consignacién de adul-
tos no es suficiente para atender a estas cla-
ses. Por ello el Ministerio deberia dar amplia
libertad al Maestro para su organizacion,
permitiendo al mismo fijar un sistema de
pagos por los alumnos. De este modo la con-
signacién de adultos quedaria para aquellas
escuelas rurales de escaso ambiente cultural
y donde toda iniciativa privada del Maestro
no encontrase el eco de los vecinos.

Y como quiera que el articulo 78 de la Ley re-
conoce capacidad juridica a la Escuela para poder
recibir, ampliar, retener y administrar todo géne-
r¢ de subvenciones, donativos, etc., podrian orga-
nizarse distintas actividades complementarias tales
como bibliotecas, colonias o albergues juveniles,
centros de turismo y otras instituciones en colabo-
racion con los organismos competentes: Direccién
General de Bibliotecas, Frente de.Juventudes, Di-
reccién General de Turismo que contribuirian al
desarrollo econémico de la Escuela y el Maestro,
al ser realizador o colaborador de sus obras.

EPILOGO:

No queda aqui, sino en un aspecto muy parcial,
tratado el problema econémico del Magisterio. Qui-
zi el mal o raiz del mismo esté en otros campos.
El Magisterio tiene también su “leyenda negra”,
como tiene la Ensefianza Primaria el desprecio, o
desvalorizacién, de la sociedad. No se trata, tni-
camente, de fijar cantidades, de hablar con nime-
ros. Se hace necesario el empleo de otro lenguaje
mas técnico, mas pedagégico, con miras a otra or-
ganizacién de la Ensefianza. Pero estimamos que,
previamente, habria que dar el paso que, ademds,
estd en el espiritu y en el articulado de la Ley vi-
gente de Educacién Primaria.

MAXIMINO SANZ.
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Primer Seminario Internacional de Orientacién

Profesional

En la pasada primavera ha tenido lugar en Mon-
tecatini-Florencia (Italia), el primer SEMINARIO IN-
TERNACIONAL DE ORIENTACION PROFESIONAL, organiza-
do por la Asociacién Internacional de Orientacién
profesional, y en el cual se han estudiado algunos de
los problemas fundamentales relativos a esta cues-
tién de tan extraordinario interés.

Al mismo tiempo enviaron delegados las naciones
siguientes: Italia, Francia, Dinamarca, Israel, Bél-
gica, Suiza, Espafia, Alemania, Sarre, Noruega, Ho-
landa, Inglaterra, Brasil, Austria, Luxemburgo, Nor-
teamérica, y el Consejo de Europa. Aunque otras na-
ciones, ademds de las anteriores, tenian también
anunciado el envio de delegados, y estaban inscritas
en el Seminario, éstos no llegaron acaso por dificul-
tades en las comunicaciones.

PROGRAMA DE SEMINARIO.

Los problemas que se han tratado en este I SE-
MINARIO INTERNACIONAL DE ORIENTACION PROFESIONAL
han sido los siguientes:

I—Organizacién, legislacién, reglamentacién y
sostenimiento de la Orientacién Profesional.

II.—El personal de la Orientacién profesional, su
preparacion, su competencia y su estatuto.

IIT.—Las etapas de la Orientacién Profesional.

IV.—El dosier de Orientacién Profesional.

V.—La orientacién profesional de los deficientes.

VI—La orientacién profesional y los emigrados.

Estas cuestiones corresponden al temario propues-
to previamente y con la debida antelacién por la
Asociacién Internacional de Orientacién profesional,
para ser estudiados en el Seminario, si bien las dos
altimas estaban refundidas en una sola, pero por la
importancia y amplitud de las mismas, se decidi6 se-
pararlas para facilitar su estudio.

Sobre cada una de ellas se presentaron ponencias
por personal especializado en el conocimiento de las
mismas, formado principalmente por psicélogos, mé-
dicos, pedagogos, la casi totalidad del cual dedica
sus actividades a las tareas peculiares de la Orienta-
cién profesional, como especialistas de la misma, ge-
neralmente en el tema que desarrollaban en su po-
nencia, que expusieron en las sesiones plenarias del
Seminario, donde fueron analizadas ¥y criticadas por
otros seminaristas.

ESTUDIO DE LAS PONENCIAS.

Una vez realizado esto, se pasé al estudio de las
mismas por equipos, agrupdndose los seminaristas en
tantos como cuestiones figuraban en el temario pro-

puesto al Seminario. Reunidos de esta forma se pro-
cedié por cada uno de ellos al andlisis desarrollado
en lo que cabia, de la ponencia asignada al mismo,
resultando el trabajo sumamente eficaz, pues de es-
fe modo cada seminarista aportaba al grupo o gru-
pos en que estaba inscrito sus conocimientos, sus ex-
periencias, sus puntos de vista y sus informaciones,
particularmente relativas a lo que en cada cuestién
se realiza en su pais, resultando de esta forma una
especie de investigacién, que quedé concretada en
unas conclusiones sumamente interesantes, que més
tarde fueron presentadas en sesiones plenarias para
su aprobacién después de algunas modificaciones
oportunas. Hubo el defecto de que las reuniones de
los distintos equipos tuvieron lugar a la misma ho-
ra, por falta material de tiempo, y aunque todas las
cuestiones resultaban interesantes, lo cierto es que
cada seminarista apenas si pudo dedicar su activi-
dad a una sola. Sin embargo queremos hacer resal-
tar, que éste es un buen sistema de trabajo, que de-
be de aplicarse siempre que ello sea posible.

UNA EXPOSICION DE MATERIAL DE
ORIENTACION PROFESIONAL.

Se hizo también una Exposicién con material for-
mado por documentos legislativos, textos, publicacio-
nes, informaciones y fotografias presentado por al-
gunas de las naciones que tomaron parte en el Se-
minario, en donde resaltaba la organizacién y la
prictiva de la orientacién profesional en estos pai-
ses, asi como la manera de hacer la propaganda de
la misma para su conocimiento. En general esta Ex-
posicién resulté un poco pobre, debido principalmen-
te a que a causa de las dificultades de envio, no lle-
86 parte o todo del que tenian pensado mandar
ciertas naciones, seglin manifestaron algunos dele-
gados. Sin embargo a pesar de todo, la Exposicién
no dejé de tener un gran interés, pues a través de
cuanto en ella se vi6, pudo apreciarse la labor que
en este campo realizan las distintas naciones que
concurrieron a ella. También se proyectaron docu-
mentales cinematograficos, presentados por Bélgica,
Italia y Alemania, algunos de subido interés, sobre
la orientacién profesional, encaminados méds bien
a resaltar su alcance y valor, es decir, que en rea-
lidad se trataba de una propaganda para hacerla
conocer e interesar a la gente en la misma.

RESULTADOS DEL PRIMER SEMINARIO,

Sin duda alguna este primer Seminario Interna-
cional de Orientacién profesional ha sido de verda-
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dera. utilidad, aun reconociendo que en el mismo se
han encontrado pocas novedades, quizd porque en
este campo se tienen ya realizados gran namero de
notables e importantes estudios y porque ademés de-
be tenerse presente, que ha sido el primero que con
este cardcter se ha organizado sobre esta cuestion
faltando algunas personalidades de gran relieve en
el estudio y conocimiento de la misma. Se pudo ver
a través de las distintas ponencias, de la labor
desarrollada por los diferentes equipos, concretada
en unas conclusiones de los trabajos, documentos y
publicaciones que figuraron en la Exposicién, y de
los reportajes cinematogréaficos la importancia que
tiene la Orientacién profesional, y el gran desarro-
llo y aplicacién que ha alcanzado en algunos paises,
singularmente en Alemania, Bélgica y Francia. Se
concibe asi, que en las naciones que la han prestado
mayor atencién, convencidas de los resultados efi-
caces de la misma, procuren hacer los esfuerzos ne-
cesarios para perfeccionarla, sobre todo en cuanto
a la aplicacién de sus métodos, y que hayan prepa-
rado personal especializado experto en la aplicacién
de los mismos, atendiendo con el mayor cuidado a
su preparacion y seleccién, como consecuencia de lo
delicado de la misién que han de realizar, forman-
do con €l, cuerpos estales con el titulo de Conseje-
ros de Orientacion profesional.

No pretendemos hacer una exposicién detallada
de eémo han sido desarrolladas las ponencias sobre
el temario del Seminario, lo que seria demasiado
largo, ya que, como hemos dicho antes, todos ellos
eran importantes y hubo muchas sugerencias de
gran trascendencia, no siendo éste el lugar opor-
tuno para hacerlo, pero por su indudable interés que-
remos hacer resaltar algunos puntos concretos y no
faltard la ocasién de ocuparnos de los restantes con
la extensién que merecen.

EL P. GEMELLI Y L0OS METODOS PSICOTECNICOS.

Naturalmente los seminaristas en general, dadas
sus condiciones se concretaron casi exclusivamente
a estudiar algunas de las cuestiones propias de la
orientacién profesional, preferentemente desde el
punto de vista, siempre limitado, de su preparacién
especifica, con independencia de cualquier otra po-
sicién, incluso de la formacién profesional que tan
estrecha relacién tiene con la primera, esto es, que
tuvieron en cuenta fundamentalmente sus peculiares
conocimientos en el estudio de las distintas cuestio-
nes, sin tomar en consideracién otros factores que
indudablemente intervienen en la orientacién profe-
sional y de los cuales no puede prescindirse, como
elementos eficaces de juicio para el mejor logro de
resultados positivos en el empleo de la misma, sin
que esto quiera restar valor e importancia a sus opi-
niones y sugerencias. Una disconformidad notable
con estos puntos de vista fué la sostenida por el Pa-
dre Gemelli, Rector de la famosa Universidad Catoé-
lica del Sagrado Corazén de Mildn, y Director del
Laboratorio de Psicologia Experimental de la misma,
quien presenté una excelente ponencia sobre el pun-
to tercero del temario, manifestando que tenia menos
importancia de la que se estaba dando a los méto-
dos psicotécnicos de reconocido valor, ¥ que para é€l,
buen conocedor de la materia, resultaba, como ha-
bia apreciado por experiencia, ser mucho més eficaz,
una conversacién con los alumnos que le permitia

ver con més claridad el consejo méas adecuado para
su orientacién profesional.

EL ADOLESCENTE Y LA PRODUCCION.

En una buena orientacién, sin que se pretenda con
esto definir lo que es ésta y en qué consiste, se pien-
sa, como se dijo en el Seminario, en la introduccién
ideal y eficaz del adolescente en el proceso de la
produccioén, pero a través de las distintas ponencias
y estudios, no pudo verse cudl es el método més
efectivo para ello, no habiendo tampoco mucha con-
formidad en fijar con la precisién necesaria la fina-
lidad y el alcance efectivo de la misma, aunque por
nadie fué puesto en duda su valor, asi como que de-
be procurarse su desarrollo y perfeccionamiento. En
realidad una orientacién de esta naturaleza que de
los mejores resultados positivos, lo cual indudable-
mente tiene verdadera importancia, necesita numero-
sas colaboraciones permanentes y activas, que apor-
ten cuantos elementos sea posible, particularmente
de carécter informativo, pero la eficacia de la mis-
ma, si més tarde no es seguida de la asignacién de
un aprendizaje donde pueda observarse el proceso
en todos sus aspectos del muchacho, cuando e€ste
empieza a actuar profesionalmente es indudablemen-
te limitado. Sin duda alguna los datos recogidos por
e! personal docente y de cuantos les inician en la
profesién tienen un gran valor, siendo preciso por
tanto tenerlos presente en la formulacién de cual-
quier juicio en relacién con la orientacién profe-
sional.

FORMACION Y PREPARACION DEL
ORIENTADOR PROFESIONAL.,

Otro de los problemas planteados, que cae dentro
de la ponencia segunda del temario, y que nosotros
queremos destacar por la importancia que tiene, ¥y
que fué asimismo muy discutido, es el del orienta-
dor profesional, sobre todo en lo que se refiere a su
formacién y preparacién. Sobre esta cuestién tampo-
co aparece conformidad plena, pues por algunos se
sostuvo el criterio que bastaba que tuvieran como
minimo los estudios de bachillerato, completdndolos
después con otros de Psicologia y Psicotecnia que de-
bian durar por lo menos dos afios, realizados en un
centro de grado universitario, mientras que otros se-
minaristas opinaron que debian llegar a estos Cen-
tros de especializacién en tales materias, después de
haberse graduado en una Facultad universitaria, que
en opinién del Padre Gemelli debia de ser la de Me-
dicina. En realidad la misién de un orientador pro-
fesional cuya necesidad quedé bien patente en el Se-
minario, es sumamente delicada y llena de responsa-
bilidad, ya que en definitiva después de reunir cuan-
tos elementos le sean posible, es quien da el con-
sejo pertinente al adolescente o a su familia sobre
la profesién que sea para él mas adecuada, y para
que éste pueda ser acertado es indispensable que el
orientador sea bien seleccionado atendiendo a sus
condiciones morales, que deben ser lo més elevadas
posible, y a su preparacién para tal misién, que ha
de ser muy completa. Resaltamos sin embargo, que
existen naciones donde la preparacién y seleccién de
Orientadores profesionales esti sumamente cuidada
y atendida, lo que se ha reflejado positivamente en
los resultados de la misma,
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EL PROXIMO SEMINARIO.

Por otra parte las distintas tareas del Seminario,
se han desarrollado en un ambiente de gran cordia-
lidad entre los componentes del mismo, lo que ha
permitido cambiar informaciones sobre lo que se
realiza en este terreno en los distintos paises, asi co-
mo establecer relaciones de amistad entre los dele-
gados que permitirdn continuar este cambio de infor-

maciones, lo que indudablemente serd eficaz para
la mejor marcha de la orientacién profesional y la
Asociacién Internacional de la misma, y que ade-
més contribuird a que el préximo Seminario, que ten-
drd lugar en agosto de 1954, en Alemania, alcance
alin mayor interés y mejores resultados.

TEOFILO MARTIN ESCOLAR.

Un Seminario Internacional Universitario en el Sarre

Durante los pasados meses de julio y agosto se
ha celebrado en la ciudad de Mettlach, en el Sarre,
el IV Seminario Internacional Universitario organi-
zado por las Uniones Nacionales Universitarias, A
este Seminario asistieron representantes de Norte-
américa, Inglaterra, Francia, Dinamarca, Suecia, No-
ruega, Luxemburgo, Suiza, Alemania, Austria y Yu-
goeslavia. El Sindicato Espafiol Universitario fué
invitado por la Unién Nacional de Estudiantes del
Sarre para asistir a las Jornadas de este IV Semi-
nario.

El tema sobre el que versaron estas reuniones fué
el siguiente: “Responsabilidades de la Universidad
¥y de la comunidad universitaria en la sociedad”. El
tema, de gran interés desde un doble punto de vista
educativo y sociolégico, fué tratado desde muy di-
versos puntos de vista. Procuraremos extractar bre-
vemente los aspectos més importantes y efectivos
de estas reuniones.

a) La Enseiianza Superior como disciplina for-
mativa de buenos ciudadanos.—Un buen ciudadano
que respete las normas de su pais debe interesarse
por el desarrollo de la vida comunitaria de su pa-
tria, y por lo tanto ha de cooperar para que la Uni-
versidad desarrolle un sentido de responsabilidad ba-
sada en la actividad diversa del universitario. La
formacién humana y civica del hombre no puede es-
tar en desacuerdo con su desenvolvimiento cienti-
fico y no debe alentarse la separacién de estos dos
aspectos fundamentales de la vida intelectual.

b) Los exdmenes universitarios,—E]l Seminario
estudié el problema de la sucesién cronolégica de los
exdmenes universitarios, llegando a tomar el acuer-
do de que bastaba con fijar para ellos un tiempo
minimo y no un tiempo méximo. Respecto a la natu-
raleza y a la valoracién de los exdmenes se acordé
que el catedritico debe valorar unos conocimientos
bdsicos y comprobar si esos conocimientos pueden
permitir al candidato al titulo abordar otros proble-
mas desconocidos para €]l con objeto de encontrarles
eventualmente una soluci6n.

c) Estudios en el extranjero—La Comisién del
Seminario consideré especialmente la necesidad de
extender al médximo las posibilidades de estudios en
el extranjero, aconsejades tanto por intereses cul-
turales cuanto por los meramente précticos. Como

medio para ello se propuso buscar una “equivalen-
cia de titulos universitarios”, desarrollar un sistema
de “becas”, establecer un intercambio de profesorado
y alentar los cursos de verano, campamentos esti-
vales, reuniones deportivas y Seminarios de nivel
internacional,

A propuesta del representante espafiol, Jaime Fe-
rran, fué aprobada por unanimidad la mocién segin
la cual habria que conceder las méximas facilidades
para que los universitarios, sin tomar en considera-
cién sus particulares ideologias o del sistema poli-
tico de sus paises, pudiesen conocer otras organiza-
ciones universitarias del extranjero. Seglin nuestro
representante, este intercambio de ideas y activida-
des culturales podrian ser de gran eficacia en orden
al desarrollo de una superior comprensién por parte
de la juventud estudiantil.

En ausencia de relaciones diplométicas entre los
paises en cuestién y caso de que se considerasen de
interés, la Comisién del Seminario estimé que la
Universidad podria intervenir cerca de su Gobierno
con objeto de que se estableciese el deseado contac-
to universitario.

d) Participacion de los universitarios en el go-
bierno de sus Universidades.—Este aspecto del tema-
rio ocupé especialmente a los asambleistas, intere-
sando de forma particular el informe del represen-
tante espafiol respecto a la organizacién del S. E. U.
Un delegado del Sindicato representa los intereses
de los estudiantes tanto en las Juntas de Facultad
como en las de gobierno de la Universidad. En las
Universidades del extranjero se va introduciendo len-
tamente la conciencia de la necesidad de una parti-
cipacién universitaria, aunque de momento en algu-
nos paises no ha sido aceptada oficialmente y sélo
a titulo consultivo oficioso,

e) La Universidad, defensora de los derechos del
hombre.—Otra Comisién de estudios analizé el tema
de la Universidad como protectora de la lihertad y
de la dignidad humanas, considerando el peligro que
entrafia el hecho de que en algunos paises la inves-
tigacién se oriente hacia un aislamiento de los Ins-
titutos especializados, hasta el punto de permanecer
al margen de los problemas actuales de la Univer-
sidad. Esta escision sélo puede explicarse por cues-
tiones de seguridad nacional, y entre ellas se en-
cuentran, por ejemplo, las razones del secreto de las
investigaciones atémicas.
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f) El estudiante y el totalitarismo.—El ejemplo
ruso sirvié para que otra Comisién estudiase el papel
del estudiante en el establecimiento de un sistema
totalitario. Porque el intelectual tiene gran respon-
sabilidad en todos los movimientos politicos. Esta
misma Comisién consideré favorable la facilitacién
de una comprensién ideolégica entre los paises. Para
ello se podrian facilitar los estudios comparativos
de la ciencia juridica en los distintos paises y los
estudios comparados del Derecho romano y los De-
rechos modernos, También se aconsejé6 un aumento
del intercambio profesoral aun entre paises de or-
ganizacién politica divergente.

g) Responsabilidades, — Diversas Comisiones del
Seminario subrayaron las responsabilidades si-
guientes:

1. El estudiante tiene la méxima responsabilidad
frente a la sociedad.

2. En el terreno econdémico, el estudiante es res-
ponsable de hacer fructificar el capital que hubiese
subvenido a su fundacién intelectual, cumpliendo
conscientemente su tarea formativa.

3. En cuanto a la responsabilidad politica, el nivel
intelectual del universitario le conferird una corres-
pondiente aptitud para el estudio de los problemas,
influyendo sobre otros estamentos sociales. Al no
aplicar su competencia en la solucién de problemas
politicos, puede incurrir a veces en traicién, ya que
los menos competentes habrian de actuar en su
puesto.

4. En el terreno cultural y social, la responsabi-
lidad del universitario es especialmente grande. So-
bre este tema la intervencién del delegado espafiol
fué particularmente aleccionadora al presentar a
grandes rasgos la organizacién de las “Aulas de
Cultura” del S. E. U. con un programa de estudios
generales.

h) Independencia de la Universidad.—E]l Semina-
rio estudié6 la libertad de la Universidad como institu-
cién, distinta de la libertad individual. El control del
Estado se justifica en particular en publicaciones
determinadas, por razones de seguridad. El papel
que ha de representar el profesor en el Estado no
ha de remitirse tinicamente a formar y a instruir la
opinién publica por medio de conferencias, lecciones,

publicaciones, etc., sino que debe intervenir como
consejero técnico cerca de su Gobierno.

i) Relaciones entre el Estado y la Universidad.—
Desde un punto de vista econémico y social estas
relaciones se basan en la justificacién social y eco-
némica de las subvenciones acordadas por el Estado,
y contribuyen al progreso econémico-social a través
de los frutos de la investigacién universitaria. Las
subvenciones del Estado deben considerarse, pues,
méds como inversiones a largo plazo que como me-
ras donaciones.

La utilidad publica de la Universidad y la insu-
ficiencia de medios privados le confieren el cardcter
de servicio pfblico, circunstancia que justifica el he-
cho de que los poderes ptiblicos la financen, tanto més
si se tiene en cuenta que la Ensefianza Universitaria
debiera tender, en la medida de las posibilidades de
cada pais, a un carécter gratuito.

j) El Estatuto universitario.—El Seminario con-
sideré como posibles garantias constitucionales de la
independencia universitaria, la creacién de un Esta-
tuto que legislase los derechos y deberes del estu-
diante y los profesionales del profesorado. Merece es-
tudiarse una libertad de enseflanza e investigacién
asi como la influencia de la opinién y de los universi-
tarios en el claustro. Finalmente, el Seminario estu-
dié las cuestiones planteadas por una independiza-
cién financiera y administrativa de la Universidad,
si bien el Estado intervendria indirectamente en ca-
sos excepcionales.

k) Aportacién del 8. E. U—En tan extenso e in-
teresante temario, el representante espafiol presenté
puntos de vista puestos en préctica por el 8. E, U.
en Espafia y que dieron lugar en buena parte del te-
mario a nuevas orientaciones sobre el planteamiento
de los diversos temas. Como caso especial fué pre-
sentado la organizacién de los Colegios Mayores Uni-
versitarios espafioles, los cuales han solucionado de
forma definitiva el problema de la residencia de los
estudiantes. Tgualmente llamé la atencién la calidad
de las revistas universitarias espafiolas y la amplia
organizacién de actividades culturales y deportivas
del 8. E. U.

R. E.

Cré6nica Legislativa

1. DISPOSICIONES GENERALES

1. CONCORDATO ENTRE ESPANA Y LA SANTA SEDE.

Al ratificarse por las Cortes Espafiolas el Con-
cordato suscrito el 27 de agosto pasado, cobra és-
te fuerza de ley en nuestra Patria., Vamos, por lo
tanto, a dar una breve noticia del contenido de los
articulos 26 a 31, ambos inclusive, que se refieren
a materia de Ensefianza.

a) Enseinza de la Religion.—Se establece en
el citado texto contractual que la ensefianza en to-
dos los Centros docentes se ajustard a los princi-
pios del dogma y de la moral Catélica. Los ordi-
narios tendrdn a este respecto funcién inspectora
sobre dichos centros pudiendo exigir que no sean
permitidos o que sean retirados los libros y mate-
rial docente contrarios a aquellos principios.

El Estado espafiol garantize. la ensefianza de la
religién catélica como materia ordinaria y obliga-
toria en todos los centros docentes, si bien dicha
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obligatoriedad no abarca a los hijos de padres no
catélicos cuando éstos lo soliciten.

Esta ensefianza se dard en las escuelas primarias
por los propios maestros y periédicamente por los
parrocos; en los centros estatales de Ensefianza
Media, por sacerdotes y religiosos (subsidiariamen-
te por profesores seglares) nombrados por la auto-
ridad civil a propuesta del ordinario diocesano.

Se prevé la organizacién de pruebas especiales
de suficiencia pedagégica para aquellos a quienes
deba ser confiada la ensefianza de la Religi6n en
las Universidades y en los centros estatales de En-
sefianza Media; cuando éstos no posean grados aca-
démicos mayores en las ciencias sagradas se les
someterd también a pruebas de suficiencia cienti-
fica. Tanto en unos como en otros exdmenes los
tribunales examinadores estardn compuestos por
cinco miembros, de los que tres seréin eclesidsticos.

En las Universidades y demés centros de Ense-
hanza Superior se ensefiard la Religi6én por ecle-
sidsticos que posean el grado académico de doctor
Y que hayan realizado las oportunas pruebas de ca-
pacidad pedagégica. Su nombramiento se hard por la
autoridad civil a propuesta del ordinario diocesano.

Los profesores de Religién en los tres grados de
ensefianza gozardn de los mismos derechos que los
demés profesores y formardn parte del claustro.
Pueden ser removidos por el ordinario diocesano o
por la autoridad académica competente oido aquél.

En cuanto a los centros no estatales se dispone
que los profesores de Religién de los mismos debe-
rén poseer un especial certificado de idoneidad ex-
pedido por el ordinario.

Los programas de Religién se fijardn de acuer-
do con la competente autoridad eclesidstica y los
libros de texto para la ensefianza de dicha asigna-
tura habrdn de ser aprobados por ésta.

b) Universidades estatales y eclesidsticas.—Las
Universidades eclesidsticas y demés centros de es-
te cardcter seguirdn dependiendo exclusivamente de
la autoridad eclesidstica y gozardn del reconoci-
miento y garantia del Estado, quien procurari ade-
mAs ayudar econémicamente a las casas de forma-
cién de las Ordenes y Congregaciones Religiosas.

Las auvtoridades eclesidsticas permitirdn gue en
algunas de las Universidades dependientes de ellas
se matriculen estudiantes seglares y que en ellas
alcancen los respectivos titulos académicos.

Por su parte, las Universidades del Estado, de
acuerdo con la competente autoridad eclesidstica,
podrian organizar cursos sisteméticos especialmen-
te de Filosofia escoldstica, Sagrada teologia y De-
recho canbnico con programa y libros de texto
aprobados por la misma autoridad eclesidstica.

¢) RecOnocimiento de titulos y su validez—Los
grados mayores en ciencias eclesidsticas otorgados
por las Facultades aprobadas por la Santa Sede se-
ran reconocidos a todos los efectos por el Estado
espafiol.

Estos grados mayores en ciencias eclesidsticas
serén titulo suficiente para la Ensefianza en cali-
dad de profesor titular, de las disciplinas de la Sec-
ciébn de Letras en los centros de Ensefianza Media
dependientes de la autoridad eclesidstica.

d) Formacién de la opinién piblica.—Segin el
articulo 29 del Concordato “el Estado cuidard de
que en las instituciones y servicios de formacién
de la opinién publica, en particular en los progra-
mas de radiodifusién y televisién, se dé el conve-

niente puesto a la exposicién y defensa de la ver-
dad religiosa por medio de sacerdotes y religiosos
designados de acuerdo con el respectivo ordinario.

e) Fundacion por la Iglesia de centros de Ense-
iionza.—La Iglesia podrd libremente ejercer el de-
recho que le compete seglin el canon 1375 del C6-
digo de Derecho Canénico de organizar y dirigir
escuelas publicas de cualquier orden y grado, in-
cluso para seglares.

En cuanto al reconocimiento de los efectos civi-
les de los estudios que en ellas se realicen, el Es-
tado procederd de acuerdo con la competente auto-
ridad eclesidstica.

La Iglesia podrd también fundar Colegios Mayo-
res y residencias adscritos a los respectivos centros
universitarios, los cuales gozardn de los beneficios
previstos por las leyes para tales instituciones.

2. ASAMBLEA DE LA COMISION NACIONAL Is-
PANOLA DE COOPERACION CON LA TUNESCO.

Una Orden conjunta de los Ministerios de Asun-
tos Exteriores y de Educacién Nacional de 20 de
octubre de 1953 (B. 0. E. del 5 de noviembre) nom-
bra miembros de la Asamblea de dicha Comisién
Nacional Espafiola a don Fernando Alvarez de So-
tomayor, monsefior Higinio Anglés, don Hermene-
gildo Arruga, don Francisco Barbastro, don Julio
Casares, don Juan de Contreras, don Eugenio d'Ors,
don Joaquin Garrigues, don Carlos Jiménez Diaz,
don Gregorio Marafién, don Ramén Menéndez Pi-
dal, don Julio Palacios Martinez, don José Maria
Pemén, Revdo. padre Santiago Ramirez, don Julio
Rey Pastor, don Joaquin Rodrigo, don Javier Sén-
chez Cant6n, don Rafael Sdnchez Mazas, don José
Maria Torroja y don Juan Zaragiieta.

3. LECTORES ESPANOLES EN EL EXTRANJERO.

Un Decreto de la Presidencia del Gobierno de 11
de septiembre de 1953 (B. 0. E. 9 de noviembre) es-
tablece las condiciones para nombramiento de Lec-
tores de Espafiol en el extranjero: siempre que la
designacién se haga a propuesta de los organismos
competentes del Estado espafiol o éstos colaboren
econdmicamente, se requerird que el nombrado po-
sea el titulo de licenciado en Filosofia y Letras
por cualquiera de las Universidades espafiolas.

También se autoriza al Ministerio de Educacioén
Nacional para organizar en las Universidades de
Madrid y Salamanca unos Cursos especiales de per-
feccionamiento para los licenciados en Filosofia v
Letras que aspiren a ocupar dichos puestos, Cursos
que estardn a cargo de catedrdticos de las Seccio-
nes de Filologia Roménica. El plan de estudios
abarcard dos cursos en los que se estudiard como
“materias fundamentales” la lingiiistica general,
Fonética descriptiva del espafiol, Morfologia y Sin-
taxis, Lexicografia y Seméntica, Literatura compa-
rada, Comentario de textos; Historia de la Cultu-
ra espafiola, Historia de Espafia, Geografia y Etno-
grafia de Espafia y orientaciones bibliograficas;
una lengua roménica y otra no romdnica: ¥ como
materias complementarias a eleccién de los alum-
nos algunas de un cuadro que incluird dialectologia
hispdnica, Literatura hispanoamericana, organiza-
cién comercial y juridica de Espafia y otras simi-
lares.
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Terminados dichos cursos se expedird un diplo-
ma de suficiencia que se considerard como mérito
cualificativo en los concurscs gque periédicamente
se convoquen para cubrir los puestos de Lectores
en el extranjero. Estos concursos se organizardn
por la Comision Permanente de la Junta de Rela-
ciones Culturales

4. OPOSICIONES AL CUERPO TECNICO-
ADMINISTRATIVO DEL MINISTERIO DE
EDUCACION NACIONAL,

Una Orden ministerial de 19 de octubre del 53
(B. O. E. 1 noviembre), convoca oposiciones para
cubrir 35 plazas de oficiales de administracién de
primera clase del Cuerpo Técnico Administrativo
del Ministerio de Educacién Nacional. Las condi-
ciones para poder tomar parte en dichas oposicio-
nes son las habituales y los ejercicios serdn tres:
uno oral, sobre Derecho politico, Derecho Adminis-
trativo, Economia Politica y Hacienda Publica; un
segundo escrito, sobre legislacion del Ministerio y
por tltimo una traduccién de francés.

II. UNIVERSIDADES.

VALIDEZ DE LOS SERVICIOS DOCENTES EN EL EXTRANJE-
RO A EFECTOS DE OPOSICION A CATEDRAS DE
UNIVERSIDAD,

Como es sabido, es requisito imprescindible para
tomar parte en las oposiciones a Céitedras de Uni-
versidad el haber desempefiado funcién docente o
investigadora efectiva durante dos afios como mi-
nimo.

Ahora una Orden de 2 de noviembre del 53 (Bo-
letin Oficial del Estado 8 de noviembre) considera
como vilidos, a los dichos efectos, los afios en que
se haya desempefiado funciéon docente en Centros
universitarios o de Ensefianza Superior en el ex-
tranjero de cardcter oficial. El tiempo necesario pa-
ra que sean eficaces estos servicios habrd de ser de
curso completo por lo menos.

IIT. ENSENANZA PROFESIONAL Y TECNICA

ENSERANZAS DEL HOGAR EN LAS ESCUELAS DE
COMERCIO.

Una Orden de 9 de octubre de 1953 (B. 0. E. de
20 de octubre) desarrolla los preceptos sobre la
obligatoriedad de estas ensefianzas contenidos en la
Ley de 17 de julio de 1953 y Decreto de 23 del mis-
mo mes y afio. Estas ensefianzas incluirdn las de
“Formacién del espiritu Nacional”, “Educacién fisi-
ca” y “Miusica”. Son obligatorias para las alumnas
del Peritaje Mercantil en todos sus grados. Se es-
tablece la distribucién de las materias citadas y de
las “Labores”, “Trabajos manuales”, “Corte y Con-
feccién”, “Cocina”, “Economia doméstica” y “For-
macién familiar y Social”, entre los cinco curso del
peritaje. Los programas se confeccionarin por la
Delegacién Nacional de la Seccion Femenina de
F. E. T. y de las JONS, que también editard los textos,
aprobdndose unos y otros por el Ministerio de Edu-
cacién Nacional.

IV. ENSENANZA PRIMARIA.

REGLAMENTO DE LOS CINES CONCEDIDOS POR LA
DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA PRIMARIA,

La Orden de 19 de octubre de 1953 (B. O. E., 24
octubre) aprueba un reglamento en el que se con-
tiene las obligaciones de las entidades a las que de
acuerdo con el articulo 45 de la Ley de Educacion
Primaria se les concede un cine con fines educati-
vos y de recreo. Estas entidades designarin una
Junta o Comisién encargada de la organizacién de
las sesiones con establecimiento del programa y
cumplimiento de lo dispuesto por el Ministerio. Es-
ta Comisiéon adoptaria también las medidas necesa-
rias para conseguir la mayor asistencia de la po-
blacién escolar estableciendo los turnos de rotacién
que fuesen convenientes. Todos los gastos de con-
servacién y reparacién del aparato y los que se re-
fieran a la organizacién y funcionamiento del cine-
matégrafo serdn de cuenta de la Entidad.

La Inspeccién de Ensefianza Primaria vigilard el
cumplimiento de este Reglamento.

JOSE MARIA LOZANO.,
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La Legislacién de Educacién Nacional en la

Jurisprudencia de agravios ()

PROVISION DE CATEDRAS DE UNIVERSIDAD: DETERMI-
NACION DEL TURNO CORRESPONDIENTE. RECURSO DE
AGRAVIOS: LEGITIMACION ACTIVA.

Recurso de agravios interpuesto por don Luis Es-
telld Bermudez de Castro contra O. M. de 5 de ene-
ro de 1952 (Acuerdo del Consejo de Ministros de 25
de abril de 1953, B. O. del E. de 8 de junio, pagi-
na 3.477).

La cétedra 3. de “Patologia y Clinica quirtrgi-
cas” de la Facultad de Medicina de Madrid fué
amortizada en 1933, vuelta a crear por Decreto de
17 de junio de 1944 y dotada en 1946, por extincién
de la de “Terapéutica quirtirgica”, con lo presupues-
to para ésta, cuyo titular pasé a desempefiar la
nueva cdtedra. Al vacar ésta, por fallecimiento de
quien la desempefiaba, fué anunciada a concurso
de traslados por O. M. de § de enero de 1952, Im-
pugnada en agravios tal convocatoria, por enten-
der el recurrente que procedia la provisién por el
turno de oposicién directa, se resolvio:

a) Dados los antecedentes expuestos, la cdtedra
de que se trata ha de considerarse como de nueva
creaciéon y, en su consecuencia, y a tenor de lo es-
tablecido en la O. M. de 28 de febrero de 1949 pa-
ra los casos de primera provisién de una cdtedra
(ya que se trataba, en efecto, de una primera pro-
visién, pues su anterior adjudicacién al titular de
una cdtedra extinguida no consumié turno, segiin
el Real Decreto de 30 de abril de 1915), es libre el
Ministerio para decidirse por el sistema de concur-
S0 o por el de oposicion.

b) En cuanto a la cuestién procesal previa de
si habria de reconocerse al recurrente un interés
directo, personal y legitimo, en la revocacién de la
resolucién impugnada, el Acuerdo entendié que “es
evidente la relacién que existe entre el sistema de
provisién de la cétedra objeto del recurso y el inte-
rés del recurrente, ya que si el sistema por oposi-
cién que propugna le permitiria concurrir a la mis-
ma en unién de los profesionales calificados para
la préctica de tal prueba —extremo no impugnado
por la Administracién—, la provisién de la plaza
mediante concurso de traslado la impediria preten-
der la adjudicacién de la misma”, pues, en efecto,
carecia sin duda, aunque el Acuerdo no lo consig-
ne expresamente en sus Resultados, de las condi-
ciones exigidas para concursar.

(*) Se recogen los acuerdos del Consejos de Minis-
tros publicados en los BB. 00. del E. correspondien-
tes a los meses de junio a octubre, ambos inclusive.

PROVISION DE PLAZAS DE JEFES DE ADMINISTRACION

DE TERCERA CLASE DEL CUERPO TECNICO-ADMINISTRA-

TIVO DEL DEPARTAMENTO: DETERMINACION DEL TURNO

CORRESPONDIENTE. RECURSO DE AGRAVIOS: LEGITIMA-
CION ACTIVA.

Recurso de @gravios interpuesto por don Fernan-
do Arboledas Lépez y otros conira O. M. de 3 de
diciembre de 1951 (Acuerdo del Consejo de Minis-
tros de 14 de diciembre de 1952, B. O. del E. de 23
de junio de 1953, p4ig. 3.085).

o' o )

En el ntimero 11 de la REVISTA DE EDUCACION d4-
bamos cuenta del Acuerdo de 12 de noviembre de
1952, desestimatorio de recurso de agravios inter
puesto por varios funcionarios del Departamento
contra la O, M. de 6 de diciembre de 1951, que dis-
puso que la vacante de Jefe de Administracién de
3.* clase producida por ascenso de otro funcionario
fuese provista por oposicién directa y libre. Ahora
bien: juntamente con ese recurso los interesados in-
terpusieron otro, resuelto por el Acuerdo de gque
ahora se trata, en el que directamente impugnaban
la convocatoria de la oposicién, manteniendo, como
en el primero, la tesis de la improcedencia de ésta,
pero impugnando, ademés, su contenido, abstraccién
hecha de la procedencia o improcedencia de convo-
car oposicién, por entender ilegales sus disposicio-
nes en cuanto a extensién de los ejercicios, exigen-
cia de titulo facultativo para opositar y nmero de
plazas anunciadas.

Como es natural, en aquello en que el segundo
recurso Se limitaba a reiterar el primero, ya re-
suelto, el Acuerdo de que ahora damos cuenta no
hace otra cosa que repetir lo que ya habia dicho
el anterior, en términos idénticos, que seria ocioso
recoger de nuevo. En relacién, en cambio, con el
problema de la legitimacién activa de los recurren-
tes, al que no se aludié al resolver el primer recur-
S0, se sienta en éste la siguiente doctrina:

a) Con respecto a la primera cuestién (si proce-
dia celebrar la oposicién u otorgar la vacante a la
antiigiiedad), “no puede dudarse que los recurren-
tes estdn legitimados para recurrir la convocatoria
en cuestién, toda vez que si triunfase su tesis, y
aquella fuera contraria a la Ley, las plazas que se
fuesen a cubrir en esa oposicién y las vacantes que
se produjeran en lo sucesivo pasarian a ser ocupa-
das por los que les correspondiese seglin antigile-
dad, es decir, por los que se encuentran en la situa-
cién de los reclamantes, lo que demuestra evidente-
mente que estos tienen un interés personal y direc-
to al recurrir”. Fuera de subrayar que en este
Acuerdo, a diferencia de otros anteriores, se habla
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s6lo de interés personal y directo, omitiéndose la
nota de legitimo, nada més hay que comentar so-
bre esta doctrina, acorde en general con la juris-
prudencia anterior. Pero

b) Con respecto a la segunda cuestién (el con-
tenido de ]a Orden de convocatoria) dice el Acuerdo
que “los recurrentes no estdn interesados directa-
mente en si debe o no exigirse titulo facultativo pa-
ra tomar parte en las oposiciones, en si el primer
ejercicio debe o no desdoblarse en dos y en si las
plazas que deben convocarse son cuatro o cinco”,
supuesto que no van a tomar parte en la oposicién,
¥y no les queda “en estos asuntos més que un inte-
rés indirecto, en cuanto que se relaciona con el di-
recto que tienen en que la oposicién no se celebre,
pero que es insuficiente para estimarlos legitimados
en este recurso, por lo que respecta a estas preten-
siones”.

Los pédrrafos transcritos nos parecen poco felices.
No parece que el argumento de que los recurrentes
no van a tomar parte en la oposicién sea, atin cons-
tando el hecho, adecuado para declarar improceden-
te el recurso cuando lo que en este se impugna es,
entre otras cosas, una exigencia de la Orden de
convocatoria (la posesién de titulo facultativo) que
precisamente ha podido ser, al menos en teoria, el
obstdculo que los recurrentes hayan tenido para
poder acudir a la oposicién, en el supuesto de que,
ante la eventualidad de ver desestimadas las demés
pretensiones deducidas, les hubiese interesado hacer-
lo. Otra cosa seria que, expresamente excluida la
voluntad de opositar, se hubiesen limitado los re-
currentes a combatir la convocatoria en cuanto a
lo en ella establecido sobre el desarrollo de la opo-
sicibn. “No es posible —decia en este sentido la
Subsecretaria del Departamento al informar el re-
curso— admitir la legitimacién de los recurrentes
para impugnar la extensién de los ejercicios de
unas oposiciones en las que no van a tomar parte”.

HABILITADOS DE MAESTROS NACIONALES: FORMA DE
NOMBRAMIENTOS DE LOS INTERINOS,

Recurso de agravios interpuesto por don José
Antonio Martinez Celada contra desestimtcicm td-
cita de otro de alzada contra Orden de la Direccién
General de Ensefianza Primaria de 9 de mayo de
1950 (Acuerdo del Consejo de Ministros de 31 de
octubre de 1952, B. O. del E. de 8 de agosto de 1953,
pag. 4.804).

Se suscité en este recurso como cuestién de fon-
do la de determinar el procedimiento para el nom-
bramiento de Habilitados interinos de Maestros Na-
cionales, Existe, probablemente derogada por el Es-
tatuto del Magisterio, una O. M. de 5 de abril de
1905, seglin la cual “cuando sea urgente la provi-
sibn de Habilitados sustitutos, por enfermedad o
ausencia del propietario, las Juntas provinciales
quedan facultadas para proveer la vacante de sus-
tituto en el Habilitado del partido judicial méds pré-
ximo”. Por su parte, el Estatuto, que ha sustituido
los antiguos Habilitados por los actuales Adminis-
tradores provinciales (con lo que, en realidad, la
materia de este recurso resulta bastante anacréni-
ca), establece en su articulo 175 que estos tltimos
se nombrarédn, cuando se trate de interinos, “libre-
mente por la Direcciébn General d Ensefianza Pri-
marija”. El Acuerdo de que damos cuenta, sin pro-
nunciarse claramente sobre si el Estatuto ha dero-

gado o no la O. M., resuelve la cuestién con arreglo
al siguiente criterio:

a) “El problema planteado por el presente re-
curso de agravios resulta de imposible solucién si
se tienen en cuenta los preceptos de la Orden minis-
terial de 5 de abril de 1905, pues si un partido ju-
dicial es limitrofe de dos o méds claro es que dista
igualmente de todos ellos, sin que exista ninguno
mds préximo que los otros”. Probablemente, como
el propio Acuerdo sugiere, la O. M. quiso referirse
a la proximidad entre las capitales de los partidos,
pero “lo cierto es que la Orden citada mo habla si-
no del partido judicial mds préximo, y que al ser es-
te criterio de imposible aplicacién se ha de acudir
a otros”.

b) “De estos criterios, el que racionalmente de-
be seguirse es el establecido por el Estatuto del
Magisterio en su articulo 175 para los nombramien-
tos interinos de Administradores, funcionarios que
hoy asumen las tareas de los antiguos Habilitados,
¥y con arreglo al cual tales nombramientos interinos
se hacen libre, y por lo tanto, discrecionalmente
por la Direccién General de Ensefianza Primaria”.

CATEDRAS DE ESCUELAS DE COMERCIO: DERECHO AL
DESEMPERO DE LAS QUE SE HALLEN VACANTES.

Recurso de agravios interpuesto por don Rafael
Salgado Torres contra O. M. de 18 de octubre de
1951 (Acuerdo del Consejo de Ministros de 28 de
noviembre de 1952, B. 0. del E, de 8 de septiembre
de 1953, pig. 5.045).

En la Escuela de Comercio de La Corufia, la cé-
tedra de “Administracién Econémica y Contabili-
dad Publica”, que se encontraba vacante, venia
siendo desempefiada por el Profesor Auxiliar nu-
merario de la disciplina. Cuando, posteriormente,
fué éste encargado de otra cdtedra, y hubo, por
consiguiente, necesidad de nombrar un Profesor in-
terino para la primera, el nombramiento fué solici-
tado por uno de los Profesores Ayudantes, el mas
antiguo, de ella. Desestimada la solicitud por el De-
partamento, que nombré para el cargo referido a
otro solicitante, Contador y Profesor Mercantil y
Corredor de Comercio, el excluido, considerdndose
con derecho a obtener lo solicitado, interpuso con-
tra el expresado nombramiento recurso de agravios
alegando infraccién de lo establecido en los articu-
los 3.° de la Orden de 23 de enero de 1948 y 41 y
42 del Decreto de 31 de agosto de 1922, e invocan-
do, por analogia, lo dispuesto para casos semejan-
tes respecto de los Profesores Ayudantes de Uni-
versidad.

Tanto el articulo 3.° de la Orden de 23 de enero
de 1948 como los articulos 41 y 42 del Decreto de
31 de agosto de 1922 se limitan a regular derechos
econémicos para los casos de desempefio de céte-
dras vacantes por Profesores Auxiliares. No habia,
por tanto, en esta direccién fundamento ninguno
para el recurso. Asi lo puso de relieve el Acuerdo,
afiadiendo que “la aplicacién analégica de los pre-
ceptos reguladores de materia andloga en las Uni-
versidades, suponiendo que se pudiera acudir a la
analogia, resulta terminantemente contraria a la
peticién del recurrente, como acertadamente obser-
va el Ministerio”. Este, en efecto, a través del in-
forme de la Subsecretaria, habia hecho notar res-
pecto de los Profesores Ayudantes de Universidad
que si bien estos “pueden ocupar la plaza de los
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adjuntos, no pueden, en cambio, asumir la explica-
cién de lecciones teéricas de los programas, seglin
dice terminantemente el articulo 63 de la Ley de
Ordenacién Universitaria”.

MAESTROS DE LA SECCION DE EDUCACION DEL CUERPO
FACULTATIVO DE PRISIONES EXCEDENTES VOLUNTARIOS:
SITUACION ESCALAFONAL.

Recurso de agravios interpuesto por dom Arturo
A, Torrelo Molina contra O. M. de 5 de febrero de
1952 (Justicia) (Acuerdo del Consejo de Ministros
de 9 de enero de 1953, B. O. del E. de 13 de septiem-
bre, pdg. 501).

En este recurso, cuya materia, si bien no corres-
ponde propiamente a la legislacién de Educacién
Nacional, puede interesar al personal del Magiste-
rio, se trataba de lo siguiente:

E] articulo 574 del Reglamento de los Servicios
de Prisiones de 5 de marzo de 1948 establece en su
parrafo segundo que “el declarado excedente vo-
luntario no ascenderi de clase ni, por tanto, de ca-
tegoria mientras permanezca en esta situacién”. El
promotor del recurso, Maestro de la Seccién de
Educaciéon del Cuerpo Facultativo de Prisiones,
planteé ante la jurisdiccién de agravios la preten-
si6n de que se declarase no ser de aplicacién a ta-
les funcionarios el precepto trascrito, pretensién que
le fué desestimada en atencién a que si bien por
Ley de 16 de julio y O. M. complementaria de 15
de diciembre siguiente se reconoci6 a los funciona-
rios del Cuerpo Especial en situaciéon de exceden-
cia voluntaria el derecho a ascender “a la catego-
ria y clase que por su situacién en el Escalafén...
les corresponda, pero sin consumir nimero dentro
de ellas” (articulo 2.° de la O. M. citada), tal dis-
posicién, como dictada expresamente para los fun-
cionarios del Cuerpo Especial, no es aplicable a los
que pertenecen al Cuerpo Facultativo.

BARRIOS O ANEJOS A EFECTOS DE CONCURSILLOS DE
TRASLADOS EN EL MAGISTERIO.

Recurso de agravios interpuesto por don José TO-
mds Alonso Sdnchez y dofia Delfina Lecanda Otao-
la conira resolucién del Ministerio de BEducacion
Nacional que les negé el derecho a participar en
concursillos de traslados (Acuerdo del Consejo de
Ministros de 27 de febrero de 1953, B. O. del E. de
20 de septiembre, pdg. 5.653).

El presente Acuerdo no es sino reproduccién del
de 23 de mayo de 1952, resefiado en el ntimero 5 de
la REVISTA DE EDUCACION. Se trata, en efecto, de la
misma pretensién, deducida por los mismos intere-
sados y con idénticas alegaciones, no existiendo més
diferencia apreciable entre uno y otro caso que la
de tratarse en el primero del concursillo de 1951 y
en el segundo del de 1952.

CONCURS0S EN GENERAL: LA CONVOCATORIA COMO LEY
DEL CONCURS(C. CONCURSOS DE TRASLADOS ENTRE
INSPECTORES DE ENSENANZA PRIMARIA.

Recurso de agravios interpuesto por don Heliodo-
ro Carpintero Moreno contra O. M. de 26 de sep-
tiembre de 1951 (Acuerdo del Consejo de Ministros
de 30 de enero de 1953, B. O. del E. de 6 de octubre,
pag. 6.031).

El Decreto de 2 de diciembre de 1932 establece
en sus articulos 37 y 38 que en los concursos de
traslados entre Inspectores de Ensefianza Primaria
regird como criterio de preferencia exclusivo la an-
tigiiedad, expresada por el nimero méds bajo en el
Escalafén general del Cuerpo. Ahora bien: la Or-
den ministerial de 20 de noviembre de 1950 convocé
uno de estos concursos y dispuso que la resolucién
del mismo se ajustaria a lo establecido en el articu-
lo 4.° del Decreto de 2 de marzo de 1944, el cual
regula los concursos de traslados entre Profesores
de Escuelas Normales y no se inspira en el criterio
exclusivo de la antigiliedad sino en el de la aprecia-
cién discrecional por la Administracion de una se-
rie de méritos determinados. La convocatoria no
fué impugnada en su momento por nadie, y el con-
curso se resolvié en favor de quien, seglin dictamen
del Consejo Nacional de Educacién, reunia mas mé-
ritos; pero entonces otro concursante, més antiguo
en el Cuerpo, promovié el recurso de agravios de
que damos cuenta, alegando la ilegalidad de la con-
vocatoria por haberse ésta remitide indebidamente
al Decreto de 1944 y no al de 1932.

En el nimero 6.° de la REVISTA DE EDUCACION dé-
bamos cuenta de los Acuerdos de 30 de mayo y 14
¥ 27 de junio de 1952, en los que la jurisdiccién de
agravios hubo de plantearse el problema de la con-
vocatoria que contradice una norma de rango supe-
rior. El Acuerdo de que ahora se trata constituye
una abierta e importante rectificacién a la doctrina
que en aquellos se mantuvo. Tal doctrina se resu-
mia en el siguiente pdrrafo: “Tanto los concursan-
tes como quien decide el concurso deben acatar las
normas superiores de conformidad con las cuales
la convocatoria se dicté, o se debié haber dictado,
¥... en el caso contemplado de una convocatoria que
abiertamente contradice una norma general a la
que en derecho debi6 conformarse, el concursante
puede justificadamente esperar y confiar en que
tal norma general serd aplicada, sin que decaiga
en sus derechos por no recurrirla inmediatamente,
y sin perjuicio, claro es, de su facultad de interpo-
ner los recursos directamente contra la convocato-
ria”. La rectificacién llevada a cabo por el Acuer-
do de que ahora nos ocupamos es, seglin se ha di-
cho, radical, conforme se verd a continuacién,

El fundamento en que los anteriores Acuerdos se
basaban para decidirse en favor de la posibilidad de
que la convocatoria fuese impugnada por ilegal con
posterioridad a la resolucién del concurso es, si
bien se mira, doble: a) De una parte, se considera
que la pasividad del recurrente queda justificada
por la presumible confianza de éste en que al fin
el concurso se resolverd con arreglo a lo estableci-
do en la norma de rango superior contradicha por
la convocatoria; b) de otra parte, se considera que,
dicho en términos amplios, lo ilegal nunca debe pre-
valecer. Ahora bien:

@) A la primera consideracién, que mira al lado
subjetivo del problema, se oponen en el filtimo
Acuerdo dos del mismo tipo, y posiblemente de ma-
yor consistencia, referidas la una al concursante
recurrente y la otra al érgano de la Administracion
encargado de resolver el concurso. Se dice, en efec-
to, en primer lugar, que “conociendo el recurrente
la convocatoria quiso beneficiarse de sus bases to-
mando parte en el concurso sin entablar simulté-
neamente ningln tipo de reclamacién, lo que evi-
dencia un acto propio de aceptacién incompatible
con la postura de recurrente que adopta una vez
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resuelto el concurso”. Nos parece que, puestos a
subjetividades, esta razén es de mucho peso. Una
convocatoria que establece un sistema ilegal para
la, determinacién de las preferencias en un concur-
so abre en hipétesis dos caminos posibles para salir
triunfante: el de la convocatoria, si el asunto ter-
mina sin reclamaciones, o el de la norma de rango
superior contradicha, si hay reclamaciones y son
estimadas, De esta manera, la pasividad del recu-
rrente, que puede ciertamente significar, como sin
duda significé en este caso, confianza en la ulterior
rectificacién de la convocatoria, puede también ser
el procedimiento de que se valga intencionadamen-
te un recurrente para estar a dos eventos.

En segundo lugar, el Acuerdo afiade que “si se
admitiese la tesis contraria, o sea la discutibilidad
ulterior de ]a convocatoria no impugnada en tiempo
y forma, se provocaria una verdadera quiebra en
el sistema de la seguridad juridica, por cuanto que
en adelante todo tribunal calificador de oposiciones
y concursos habria de actuar con la sospecha de
gue su conducta, no obstante ajustarse estrictamen-
te a las normas que la Administraciéon activa le ha
impuesto (convocatoria), corre el peligro de ser de-
clarada ilegal”.

b) Respecto de la segunda consideracion, el
Acuerdo ha centrado, a nuestro entender, la cues-
tion en sus términos precisos al insertar el proble-
ma de la posibilidad de la impugnacion mediata de
la convocatoria ilegal dentro de la teoria de la nu-
lidad de pleno derecho del acto administrativo.
Puestas asi las cosas, todo se reduce a precisar si
en el supuesto que concretamente se contempla se

dan o no las notas determinantes de tal nulidad. Y,
en efecto, el Acuerdo concluye que “el Unico argu-
mento que pudiera enervar cuanto con anterioridad
se ha razonado, el de que los vicios de la convocato-
ria son de tal indole que la hacen nula de pleno de-
recho, no es de apreciar en este caso, ya que, ha-
bida cuenta de la parsimonia con que (como sefiala
la jurisprudencia del Tribunal Supremo) debe ad-
mitirse tal doctrina en el derecho Administrativo,
es obvio que ni la convocatoria se ha dictado por
autoridad incompetente, ni estd viciada de error de
hecho, ni el nombrado de acuerdo con sus bases es-
td legalmente incapacitado para el desempefio de la
plaza que se le adjudica’”.

SALVADOR SAENZ DE HEREDIA.

En recursos de agravios contra resoluciones de Edu-
cacién Nacional han recaido, ademas, durante el pe-
riodo a que se contrae esta crénica, los siguientes
Acuerdos del Consejo de Ministros, que, por no entrar-
se en ellos en las cuestiones de fondo planteadas, no
merecen atencién especial,

De 5 de febrero de 1953, en el recurso de agravios
interpuesto por don Leonardo Gonzdlez Vela contra
00, MM, de 1 de febrero y 15 de marzo de 1951 y 15
de enero de 1952 (B, O. del E, de 3 de octubre de 1953,
pag. 5.977). Se declaré improcedente como interpuesto
fuera de plazo.

Y de 20 de febrero de 1953, en el recurso de agravios
interpuesto por dofia Maria de la Concepcién Landa
Gareia contra resolucién de la Direcciéon General de
Ensefianza Profesional de 1953, pag. 6.089). Se declard
improcedente como interpuesto fuera de plazo,
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La Educacién en las revistas

ENSENANZA UNIVERSITARIA

CONCEPTO Y MISISN DE LA UNIVERSIDAD.

En la clausura de la Asamblea de Universidades, el
Ministro de Educacién pronuncié un discurso, larga-
mente glesado en la prensa:

“Mas hay un segundo aspecto, que aqui importa sub-
rayar especialmente como de interés primordial para los
gobernantes: el de la proyeccién politica de “la Uni-
versidad sobre su contorno”. Ortega y Gasset lo mar-
caba agudamente: “La sociedad necesita buenos profe-
sionales —jueces, médicos, ingenieros—, y por eso es-
ta ahi la Universidad con su ensefianza profesional.
Fero necesita, antes que eso y més que eso, asegurar
la capacidad en otro género de profesién: la de man-
dar”, En toda sociedad manda alguien —grupo o cla-
se, pocos o muchos—, Y por mandar no entiendo tanto
el ejercicio juridico de una autoridad como la presién
e influjo difusos sobre el cuerpo social.”

“Ensefiar a “dirigir y a servir”, he ahi una misién ra-
dical de la Universidad. Por la via especifica de la
ilustracién de la inteligencia y por la via de forma-
cién de la voluntad, que también la voluntad ha de ser
entendida y alifiada, diria nuestro Gracidn. La Uni-
versidad es asi no s6lo hogar para la meditacion y el
didlogo, sino también forja de minorias conductoras
aue ilnminen y rijan la vida social. Para que la masa
sea pueblo, para que una estructura dé forma humana
a la cludad, importa, urge que la Universidad sea de
nuevo rectora de la vida pilblica. En su hora funda-
cional lo vieron asi los principios: asf lo vié para el
Rey Sabio.

“La Universidad, concretamente esta misma Univer-
sidad de Salamanca, cumplié6 esa empresa en horas de-
cisivas. Piénsese, por ejemplo, en las consultas que el
propio Rey Sabio dirigié a sus catedrdticos més doc-
tos. Y luego, bajo el mando revitalizado de Dofia Isa-
bel ¥y Don Fernando, nuestros Catélicos Reyes, el pa-
pel que jugé esta Universidad en la gran empresa del
descubrimiento de América, Aqui, frente a incompren-
siones y recelos, encontré acogida Crist6bal Colén;
aqui juristas y cosmoégrafos dieron apoyo a su ensue-
fio, ¥ aqui sobre todo, no se le murié la esperanza
gracias a la caridad viva que anidaba en el convento
de San Esteban y a la penetracién y santa terquedad
del gran tedlogo y catedritico de Prima, fray Diego
de Deza. En cierta forma osariamos decir que Sala-
manca fué, con la Reina Isabel, el hada madrina de
la estupenda aventura del Descubrimiento. En todo
caso, lo fué ciertamente en la otra empresa, inmensa-
mente més noble, de la civilizacién de las Indias.”

En el discurso pronunciado por el Ministro de Go-
bernacién, durante el homenaje que le ofrecieron sus
compafieros de Catedra barcelonesa, afirmé: “Nuestra
unién es postulado indeclinable para el progreso de la
Universidad y el de ésta presagio feliz del progreso
de Espafia.” “La capacidad directiva de las naciones,
que son un conjunto de grandes instituciones, tiene su
asiento en la Universidad. Por eso no es imaginable
una Espafia floreciente sin Universidad, ya florecida y
pujante, Si tal es la importancia de la Universidad,
bien pronto se colige la trascendente responsabilidad
que contraemos cuantos formamos parte de la misma,
¥ aun sube de punto esta responsabilidad cuando nos
sabemos herederos directos de la Universidad espafio-
la” (1), Un amplio comentario de este discurso resal-
ta el acierto de su tesis, ya que “nada de esto —la vi-
da soclal...— es posible sin el habito intelectual” (2).

Un muy extenso ensayo plantea el problema de la
amarga verdad de la ausencia de verdaderas figuras
espafiolas en la némina de la clencia positiva mundial.
Encuentra la raiz de este mal en el clima universita-
rio, adverso a toda elaboracién cientifica original, es

(1) EIl Noticiero Univ, (Barcelona, 6-X-53),
(2) Revista, 78 (Barcelona, X-53).

decir, un problema politico. Ello le lleva a diagnosticar
como causa del mal el perpetuo espiritu de improviza-
ci6n, la incorregible falta de plan y de continuidad que
han caracterizado la historia pedagégica de Espafa.
Finalmente, analiza el descontento intelectual reinan-
te, el abuso de los criterios teoricistas y memoristicos,
el alarmante aumento del “indice de estereotipacién”,
el escollo inhumano de las oposiciones, el exceso de
centralismo, etc. Como remedios propone: libertad de
planes, prueba de ingreso sin numerus clausus, sustitu-
cién de las oposiciones por una estructuracién del cur-
sus honorum, afianzamiento de los Colegios Mayores,
etcétera (3). Dos glosas, de un mismo autor, de este
ensayo, alaban su contenido, aungue se muestran dis-
conformes en el elogio de la prueba de ingreso: “De
ningln examen, a la actual usanza, cabe esperar nada
bueno” (4).

Con motivo del Centenario de la Universidad Grego-
riana, el rector de la de Madrid desarrollé una con-
ferencia, sobre la misién de la Universidad y del uni-
versitario en la hora presente, realizando una rigurosa
catalogacién de los deberes del universitario y estu-
diando las diferentes actitudes del intelectual ante la
ciencia, Exhort6 a una colaboracién entre las Universi-
dades civiles y eclesidsticas en la empresa comin de
“galvar la inteligencia humana con rectitud y osadia,
ofreciendo las verdades descubiertas al Dios uno y tri-
no” (5).

Un editorialista resalta el contraste entre los tiempos
en que la Universidad estaba desconectada de la socie-
dad y los actuales, en que tal situacién ha sido supe-
rada: “Hoy la cultura se halla integrada en la misma
entrafia social, y la Universidad cumple, en términos
generales, con la alta mision formativa “total” que
tiene encomendada.” Termina c¢on una llamada a la
juventud, que debe estar inserta “en la realidad im-
prescriptible den nuestra unidad espiritual y fiel a los
postulados catélicos (6).

AsSAMBLEA DE UNIVERSIDADES HISPANICAS,

Aparte de las crdénicas puramente informativas, son
de destacar algunos comentarios publicados en torno
a los dias de la celebracién de la Asamblea. Un elo-
gioso comentario al discurso del rector de la Universi-
dad de Madrid, recogiendo la idea de que el pasado de-
be ser acicate que mueva hacia el futuro (7). Comen-
tario acerca de la propuesta hecha por el mismo rec-
tor de la creacién de una Universidad Hispanica (8),
acerca de la creacién de una Caitedra salmantina en
las Universidades de la América espafiola (9), acerca
de la convalidacién de estudios y titulos entre los pai-
ses de habla espafiola (10), insistiendo en la peticién
de que se haga efectiva la nacionalidad cultural his-
panica (11), la creacién de una Universidad espafiola
de caricter internacional (12), el intercambio de beca-
rios entre los paises de la comunidad (13), los reme-
dios para solucionar el divorcio entre la vida de la na-

(3) L. Estevez, “Sobre un programa de Politica uni-
versitaria”, Porto, Santiago, 1953.

(4) Rabanal, “Nebulosa”’, La Noche (Galicia, 15 y
16-X-53).

(5) Alerta (Santander, 1-XI-53).

(6) “Juventud y Cultura”, El Correo Cataldn, (Bar-
celona, 20-X-53).

(7T) J. M. Garcia Escudero, “Tiempo”, Arribe (Ma-
drid, 9-X-53).

(8) EI1 Pueblo Gallego (11-X-53); InfoTmaciones (Ma-
drid, 12-X-53).

(9) El Alecdzar (Madrid, 7-X-53); Madrid (Idem),

(10) Madrid (8-X-53); Ya (idem, idem).

(11) Arriba (8-X-53).

(12) Ya (9-X-53).

(13) ABC (Madrid 9-X-53); El Alcdzar (idem).



LA EDUCACION EN LAS REVISTAS 39

cién y la de la Universidad (14), etc., incluyendo algu-
na remembranza histérica con este motivo (15).

Una extensa recapitulacién informa acerca de los re-
sultados de la Asamblea: Se adhirieron 87 Universida-
des de Espafia, Iberoamérica y Filipinas; participaron
personalmente 105 delegados de 72 Universidades, de
ellas 14 espafiolas, 9 filipinas y 48 hispanoamericanas.
Las Comisiones de trabajo fueron: Misién de la Uni-
versidad, convalidacién de titulos y equivalencia de es-
tudios, coordinacién de la investigacién cientifica, for-
macién humanistica del universitario, y temas gene-
rales. Se acord6é definir que la misi6on de las Universi-
dades hispdnicas debe ser: 1, mis humana que técni-
ca; 2, tratar de fomentar las posibilidades del individuo,
con preferencia a entregarle los instrumentos de ac-
cién; 3, buscar més lo formativo que lo util; y 4, pro-
curar mas la cultura general que la especializada. Se
resolvié pedir a los paises integrantes de la comunidad
el reconocimiento de los estudios parciales, asi como
el de los titulos, y recomendar las gestiones pare
hacer efectiva la ciudadania cultural hispénica, Se
acordd la creacién de una unién cientifica de Iberoc-
américa y Filipinas, un tutor de pensionados, celebra-
cién trienal de Congresos cientificos, e intercambio
sistemético de investigaciones, publicistas y material
cientifico, Se decidi6 crear una revista de divulgacion
humanistica, una Cétedra salmantina, fundar una bi-
blioteca de clasicos del mundo hispanico, recomendar
el intercambio de profesores y el establecimiento de
Cursos o Facultades de Teologia, aparte de la reco-
mendacién de crear un blogue regional hispinico en la
Unesco y una Universidad hispanica (16).

CENTENARIO DE SALAMANCA.

Con motive de la Conmemoracién del Centenario, to-
da la prensa espafiola ha seguido haciéndose eco del
mismo.

Las semblanzas histéricas y rememoraciones de su
historia antigua son numerosas (17).

Acerca de las obras realizadas en la Universidad, co-
mo preparacién de la conmemoracién, se destaea por
un editorialista la activa participacion e inspiracién
en las mismas del director general de Ensefianza Uni-
versitaria, poniendo de relieve la importancia de lo
realizado y el buen gusto que lo ha presidido (18).
Otros varios articulos y reportajes detallan estas obras
ya en conjunto (19), ya aspectos parciales (20).

En cuanto a crénicas puramente informativas y que
destacan aspectos de las conmemoracién, de los actos,
de los discursos, etc., baste decir que son inntme-
ras (21), aunque no suelen destacar aspectos de orga-
nizacién de la ensefianza, sino més bien valoraciones
del pasado y proyeccién sobre el futuro, Otras publica-
ciones son méas bien de caracter personal, literario,
evocador de ambiente universitario (22),

- En unas declaraciones, el director general de Ense-
flanza Universitaria destaca cémo la crisis de la Uni-
versidad no es un fendmeno exclusivamente espafiol,
sino mundial y, después de hablar de las aportaciones
del Congreso Nacional de Estudiantes y de la Asam-
blea de Universidades, afirma la seguridad de que el

(14) “Nuestra Universidad”, La Gacetea del Norte
(Bilbao, 9-X-53).

(15) J. Moreno Casado, “El dia de la Hispanidad...”",
Ideal (Granada, 11-X-53).

(16) “El1 gran bloque cultural hispanico”, Pueblo
(Madrid, 21-X-53).

(17) El Diario Palentino (8 y 17-X-53); Bl Ideal Ga-
ltego (La Corufia, 8-X-53); Pueblo (Madrid, Id.); Arri-
ba (9-X-53); El Progreso (11-X-53); El Correo de An-

dalucta (Sevilla, 14-X-53); El Noticiero Univ, (14-X-53) N

La Noche (10 y 22-X-53); Cort 205 (24-X-53).

(18) El Adelanto (Salamanca, 24-X-53).

(19) El Diario Palentino (7-X-53).

(20) El Adelanto (7-X-53); Bl Espafiol, 253 (Madrid,
10-X-53) ; Jaén (16-X-53).

(21) Revista, 77 (1-7-X-53); El Adelanto (Salamanca,
6, 8 9, 14 y 18-X-53); La Gaceta Reg onal (Salamanca,
6, 8, 18 y 25-X-53); El Aledzar (Madrid, 7 y 9-X-53);
Madrid (7 v 9-X-53); A B C (Madrid, 9, 11 y 13-X-53):
AleTte (Santander, 9-X-53); Arriba (Madrid, 9, 13 v 21-
X-53); Informaciones (Madrid, 9 vy 10-X-53): Pu®blo
(Madrid, 9 y 10-X-53); FEl Diario de Leén (10-X-53);
El Norte de Castilla (Idem); Nueve Espaiia (Huesca,
idem); Ya (Madrid, 11-X-53); Bl Noticiero Universal
(13-X-53) ; El1 Noticiero (Zaragoza, 14-X-53); Ideal (Gra-

nada, 14-X-53),
(22) La Noche (Santiago, 10-X-53); Juventud (Ma-
drid, 16-21-X-53); Patria (Granada, 21-X-53): La Ga-

ceta R€gional (23-X-53).

Centenario de Salamanca ha de “hacer viva, vivifican-
te, la aureola que circunda la Catedra de Fray Luis.
En presencia de los congresistas extranjeros, el Minis-
terio quiere responder a la fama real de Salamanca
con realidades dignas de su fama. No ahorraremos
medidas ni medios para lograrlo.” Y pasa a concretar:
se ha creado la Seccién de Lenguas Modernas, la Aca-
demia de Ciencias, y se crearin una Facultad de Cien-
cias Quimieas, un Colegio Mayor del Centenario, al
que irdn los becarios de otras Universidades, Termina
poniendo- de relieve que la Conmemoracién ha sido
exaltando toda la historia de Salamanca (23).

Un articulista, después de exponer la renovacién, en
obras concretas, de la Universidad salmantina, opina:
“Todo eso debe la ciudad a Tovar y sus colaboradores”,
tedo eso y el que en las fiestas no desdefaran lo po-
pular y tipico de la ciudad y la regién (24).

El ministro de Educacién dominicano afirma: “Es
un verdadero triunfo para Espafia este acto conmemo-
rativo por sus antecedentes histéricos y por su esplen-
dor”, Luego elogia la concesién de becas por el Institu-
to de Cultura Hispanica y los acuerdos adoptados en
la Asamblea de Universidades hispanicas (25). Un ar-
ticulo sobre “el retorno al humanismo” mantiene:
“Haber convocado a mis de un centenar de universita-
rios representantes de las cumbres del saber para re-
cibir a la sombra teolégica de los claustros salmanti-
nos esta suprema leccién de humanismo cristiano, es
un especticulo magnifico en cuya consideracién tene-
mos derecho a complacernos” (26),

ORGANIZACIGN,

En unas declaraciones, el director general de Ense-
fianza Universitaria informa acerca de la orientacién
de los nuevos planes de estudio, que persiguen dotar
de flexibilidad a las Universidades para que, dentro
de un prototipo, organicen sus ensefianzas con pecu-
liaridades propias. La modificacién de planes se har&
paulatinamente y cita la TUniversidad de Zaragoza,
que ya ha obtenido un plan propio para su Facultad
de Fisica. Otras medidas que podrin llevarse a cabo:
revisién de las normas de concesién del doctorado, re-
forzamiento de las haciendas universitarias, partici-
pacién de las Facultades en la designacién de sus pro-
pios cargos, Las Facultades tendrin cierta amplitud
para organizar sus ensefianzas y para contratar el
Profesorado que estimen més idéneo (27).

En una intervid, el rector de la Universidad de Gra-
nada. afirma que la Asamblea de Universidades hispa-
nicas ha puesto de relieve los sélidos lazos gque unen
a los paises hisndanicos, Seguidamente, pasa a sefialar
como, desde el 1939, tiene lugar una renovacién de to-
das las instalaciones universitarias, que desde el proé-
ximo afio, al aplicar un grandioso plan del Ministro
de Educacién, se verd ampliada. Se han revisado los
planes de estudio, tendiendo a mejorar la seleccién de
los alumnos y a experimentar una autonomia pedagé-
gica. “Problema grave de la Universidad es la dedica-
cién plena del profesorado a las tareas docentes y de
investigacién”, punto de vista desde el que se estdn
estudiando algunas reformas. Hoy los estudios son
méas serios que en épocas anteriores, es mayor la exi-
gencia en el trabajo escolar, lo que supone un nivel
méis alto para las nuevas generaciones, La Universidad
de Granada padece la misma crisis de crecimiento que
las restantes. Se hace necesario construir una nueva
Facultad de Farmacia y completar la instalacién del
Hospital Clinico, asi como dotar de medios de investi-
gacién a la nueva Facultad de Ciencias: igualmente,

'se deberd aumentar el nimero de Colegios Mayores, ya

que actualmente hay una cifra de diez solicitantes por
plaza. La Universidad cuenta con una matricula supe-
rior a los 5.000 alumnos, unos 50 catedriticos y cerca
de cien profesores adjuntos; es preciso aumentar la
plantilla de éstos y la de ayudantes (28).

Se estudia el problema de la localizacién de la Uni-
versidad de La Laguna, que ocupa un lugar impropio
por un simple problema de desidia que se alargé lue-
go afios .én torno a la adquisicién del solar, problema
complicado por motives de administracién. Ello debe

(23) La Gaceta Regional (23-X-53).
(24) Idem (16-X-53).
gg; g:wglo (19-X-53).

orreo  Gallego (La Corufia, 17-X-53),
(27) Ya (16-X-53). x g
(28) Ideal (29-X-53),
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servir de advertencia al estudiar igual problema en re-
lacién con el Hospital General de la ciudad (29).

Un extenso reportaje sobre la Ciudad Universitaria
de Madrid describe sus edificios e instalaciones (30). Y
una intervii con el P. Sopefia informa sobre la Igle-
sia de la Ciudad Universitaria, instalada en el ala de-
recha de lo que serd Museo de América, filial de la
Parroquia del Corpus Christi (31),

En el numero anterior se estracté la peticién, fir-
mada por ilustres personalidades, solicitando la dota-
ciéon ae la Catedra de Galaico-Portugués en la Univer-
sidad de Madrid, asi como algunas intervits y articu-
los. Sobre este tema, insistiendo en su urgencia y ne-
cesidad se han publicado o reproducido varias nuevas
en este tiempo (32).

DipAcTiCA.

En La Noche de Santiago se planteé una encues-
ta (33) dirigida a tres Catedriticos de la Facultad de
Medicina y tres conocidos médicos de la Ciudad, acer-
ca del griego y la medicina. Hemos visto publicadas
dos contestaciones (34):

El primero considera necesaria una formacién huma-
nistica previa, es decir, un conocimiento mé&s o menos
somero del griego, para el futuro médico: un simple
vocabulario no es suficiente; parece ser que los sabios
extranjeros lo conocen; el conocimiento de la medici-
na greco-romana no tiene hoy interés para el profe-
sional, sino sélo el histérico, aunque esti mas cerca
de la moderna, que la puramente tedrica de la Edad
Media; algo de griego debe figurar en el Bachillerato,
pero sin exagerar; su estudio, en todo caso, no debe
ser en la época universitaria, sino antes.

El segundo interviuvado contesta: Si la mejor ma-
nera de conocer una determinada cultura es leerla en
sus propios textos, entonces el conocimiento de la len-
gua griega es, cuando menos, Util; los vocabularios s6-
lo pueden ser considerados como un mal menor; en Me-
dicina no se puede prescindir del griego, pues todavia
no se ha forjado otra lengua capaz de sustituirla, Ter-
mina considerando, igual que el anterior, que dieciséis
afios es edad muy baja para considerar acabada la
formacién general del bachiller,

Una intervia con el Catedritico de Derecho Politico
de La Laguna informa acerca de su parecer sobre cues-
tiones fundamentales como: el estudiante actual no
siente interés por las disciplinas sin valor crematisti-
co (en seis afios, con una media de trescientos alum-
nos, s6lo dos se han acercado a pedir libros sobre la
disciplina) ; es partidario de los apuntes, frente al tex-
to, pero los alumnos no saben tomar apuntes; cada afio
es més bajo el nivel cultural con que el alumno ter-

(29) G, Chceres Séanchez, “Hospital y Universidad”,
La Tarde (16-X-53).

(30) Arriba (11-X-53).

(31) Idem (18-X-53).

(32) El Espafiol (11-17-X-53); El Progreso (Lugo, 22-
X-53); Faro de Vigo (Idem); La Regién (Orense, 25-
X-53); Informaciones (Madrid, 31X-53).

(33) Rabanal, “Nebulosa”, La Noche (22-X-53).

(34) La Noche (3-XI-53).

mina el bachillerato y llega a la Universidad, a causa
del actual sistema: en el examen de grado ha com-
probado que los alumnos desconocen las mas eleme:-
tales nociones (cinco no supieron sefialar la situacién
de Madrid, etec.); el nuevo plan de estudios de ‘a Fa-
cultad de Derecho es inadecuado; es enemigo de todo
nuwmerus clausus; prefiere el examen escrito al oral;
“He podido observar a través de los 1ultimos seis afios
que, a medida que el alumno bajaba de nivel, se iba
descendiendo en el nivel de preguntas para que, al me-
nos, terminase un minimo, y también cémo se abria
la mano en las calificaciones para que un minimo, no
demasiado vergonzoso, pudiera arribar a la TUniversi-
dad” (35).

A propdsito de la supresion de los cuatrimestres, un
editorialista sefiala el inconveniente que ello represen-
ta para el alumno, que antes podia preparar la asig-
natura en dos veces con dos exiAmenes distintos (36).

ALUMNADO.

En torno al Estatuto del Estudiante, aprobado en el
Congreso Nacional de Estudiantes, se han publicado
varios comentarios, todos elogiosos (37).

Un articulista, sefialando aspectos psicolégicos del es-
tudiante, hace hincapié en que actualmente ser uni-
versitario representa verdadero esfuerzo y sacrificio,
pues en otro caso se fracasa profesionalmente (38).

Un extenso articulo estudia las estadisticas de es-
tudiantes en Espafia, y las compara con la poblacion
total, Resulta un universitario por cada 550 habitan-
tes: un técnico de ingenieria por cada 12.000 almas y
un agrénomo por cada 175.000: “En resumen, puede
decirse no es extraordinario el niimero de jévenes que
estudian, sino totalmente normal dentro de la demo-
grafia de la nacién. Quiza estas cifras expuestas nos
hablan de una desigual distribucién de la masa estu-
diantil si observamos las necesidades de todo orden
de cardcter econémico y profesional del pais” (39).

La presencia femenina en la Universidad es estudia-
da en otra ocasién, partiendo de que la mujer posee
una estructura espiritual mucho menos diferenciada
que el hombre y mayor capacidad de integracién. En
todo caso, la mujer tiene algo que hacer en el Ambi-
to universitario y se ofrece como promesa espléndida
en frutos, al dar un nuevo tipo de feminidad, méas per-
fecto, mas femenino, que estd a punto de incorporarse
a la vida nacional (40).

Finalmente, destaquemos una llamada a los estu-
diantes hacia el problema misional (41).

CONSTANTINO LASCARIS COMNENO.

(35) Dierio de Las Palmas (6-X-53).

(36) “Puntualizaciones”, Pueblo (5-XI-53).

(37 La Gaceta Regional (20-X-53); El Adelanto (20-
22-X-53); Baxtremadura (Caceres, 22-X-53); Ofensiva

(38) J. L. Imas, “Yo también fui estudiante...”,
Nueve Rioja (Logrofio, 20-X-53). :

(39) Ya (1-XI-53).

(40) Hierro (Bilbao, 29-X-53).

(41) Yugo (Almeria, 18-X-53).

ENSENANZA MEDIA

EL CONTENIDO DE LA ENSENANZA MEDIA.

Bajo este titulo publica Cardenal Iracheta (1) un
sugestivo articulo en el que comienza por establecer
que lo que entendemos por grados de la ensefianza
depende de dos condiciones: una, la edad del educan-
do; otra, la finalidad de la educacién misma. La pri-

(1) M. Cardenal Iracheta: “El contenido de la Ense-
fianza Media”, Noticias de Educacién Iberoamericana,
25 (Madrid, IX-1953).

mera condicién obliga a adecuar los métodos a la edad
del educando; la segunda estd referida a aquella con-
ducta que se desee instaurar en el alumno.

Planteado asi el problema, parece gque s6lo queda
por resolver la cuestién técnica del cdmo. Pero hay
que considerar que el alumno es un ser humano que
debe ser tratado segin lo que es debido a un ente
auténomo y responsable, Para el hombre —sigue Car-
denal Iracheta— antes que el contenido de su con-
ducta importa que ésta sea realmente suya.

De aqui que, replanteando el problema de la edu-
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cacion, quede éste en el gué en funcién del quién, Asi,
lo primero que hay que ensefiar es a ser responsable,
lo gue =e alcanza en la educacién formativa, debien-
do referirse ésta a los resortes que ponen en juego
la. voluntad del hombre interior,

Pero no puede haber responsabilidad real sin ilus-
traciéon de la voluntad, Surge la necesidad de la ins-
truceién, sin la que no puede haber pedagogia; pero
entendiéndose que en su méas amplio uso la instruccién
estd puesta al servicio de la responsabilidad.

El contenido ilustrativo desde el mundo sobrenatu-
ral a la naturaleza y la historia. Fuera quedan los
adiestramientos para hacer algo 1til.

Termina el autor este interesante trabajo, manifes-
tando que en ningiin grado de la ensefianza puede
olvidarse la formacién y capacitaciéon de la posibilidad
de la responsabilidad en el hombre.

El Director del Instituto de Avila, en la apertura
del curso académico ha pronunciado una leceién sobre
“Arte y oficio de aprender” (2). Después de exponer
las diferencias entre la ensefianza del pasado y la del
presente, y lo que representa la llegada de la mujer
a los estudios, pasa a considerar el acceso general a
éstos, En cuanto al tema de la leceién, trata del titu-
lo necesario para colocarse en sociedad, la necesidad
de aprender como mil para examinarse de ciento, la
prioridad del sufrimiento en el camino del aprender
para luego gozar del placer del estudio, lo cientifico
¥ lo pedagdigico en el aprender, lo que no se alcanza
en punto a formacién, la falta de continuidad en el
transito de unos a otros grados de la ensefianza y el
aprender como incorporacién a la sustancia del alma
hasta que el gozo del aprender comienza.

En un editorial del diario La #ltima hora (3) se re-
salta que estamos en un tiempo en que la difusién
de la ensefianza. ha conseguido alcanzar unas pro-
porciones nunca logradas. El movimiento escolar sig-
nifica que el nivel cultural estara, a la vuelta de po-
cos afios, en un punto elevadisimo, Sin embargo que-
da una poblacién residual, nacida en otras épocas,
hasta la que no llegaron los rudimentarios conoci-
mientos de leer y escribir,

El mismo hecho de la actual difusién de la ensefian-
za es tratado por L, Lépez Pando en El Espaiiol (4).
Comienza por referirse al hecho ejemplar para todo
el pafs de que la provincia de Soria presenta un in-
dice de analfabetismo que tan sélo alcanza el 0,46 por
100 de la poblacién; indice integrado, en su casi to-
talidad, por ancianos y anormales incapaces de ser
recuperados,

Superando en Soria este primer escalén cultural, se
presenta un acuciante problema: un considerable sec-
tor de la poblacién anhela subir otro' escalén educa-
cional. Ante esto, con buen criterio, el autor estima
que la solucién no puede demorarse por razén de que
otras regiones se encuentren mas atrasadas.

La solucién estriba en el establecimiento de una
Ensefianza Media que no quede limitada a un sector
deternminado ni sea concebida como un tramite nece-
sariamente previo a los estudios superiores, sino una
Ensefianza Media que, como ftiltimo grado, se imparta
a toda la poblacién de las regiones mas adelantadas.
Los escolares que no pasan hoy de la Primera Ense-
flanza deben ser recogidos por los Institutos Labora-
les ¥y por las Escuelas de Orientacién Profesional, con
lo que, ademés, quedarian descongestionados los Ins-
titutos de Engeflanza Media,

LA REFORMA DEL BACHILLERATO.

La revista Perfil (5) publica unas declaraciones del
Director del Instituto de Cuenca en las que nueva-
mente se vuelve al tema de la reforma de la Ense-
fanza Media. Estima el Director del Instituto que es
prematura la critica de un plan no experimentado ain:
ya que las deficiencias, si existen, solamente la pric-
tice las pondrd en evidencia. No obstante, si afirma
su temor de que la aprobacién de los seis cursos si-
ra siendo para muchos una simple cuestién financie-

(2) 8, f.: “Solemne apertura de curso en el Institu-
:g- gggonal de Ensefianza media”, El Diario de Avila

(3) Hditorial: “Otra vez en la brecha”. La #ltima
hore, (Palma de Mallorca, 6-X-53).

(4) Luis Lépez Pando: “Una Ensefianza Media pa-
ra todos". El Espafiol, 254 (Madrid, 17-X-53).

(6) 8. f.: “Entrevista con el Ilmo. Sr. Director”.
PeTfil (Cuenca, X-53).

ra, en lugar de una labor de formacién intelectual y
educativa.

En cuanto al examen final, cree que tiene ventajas
sobre las antiguas pruebas del examen de Estado, A
su entender, no es misién del profesorado universita-
rio juzgar de la preparacion de los alumnos de Ense-
fianza Media,

Las pruebas pueden resultar injustas, tanto por ex-
cesiva, benevolencia como excesivo rigor. Por otra par-
te, 8i se ha de prestar atencién a los antecedentes
que puedan proporcionar los propios preparadores del
alumno, es muy posible que no siempre respondan és-
tos a la verdad, Es de opinién que las pruebas resul-
tan dificiles de juzgar mientras no se someta a los
alumnos a pruebas anuales ante tribunales oficiales.

Respecto del plan de 1938, manifiesta el Director
del Inmstituto de Cuenca que no es ni peor ni mejor
que el vigente. El plan de estudios con ser muy im-
portante, no lo es todo. La capacitacién depende del
esfuerzo de profesores y alumnos.

A continuacién manifiesta su preocupacién por la su-
bida de las tasas académicas, que no obstante se encuesn-
tra suficientemente justificada. La ensefianza nunca
puede constituir para el Estado una fuente de ingre-
sS0s, pero es menester reconocer que los que se bene-
fician de ella deben contribuir a aliviar la carga eco-
némica que para el Estado constituye. La solucién
del problema puede encontrarse en la constitucién de
becas por las Corporaciones locales y entidades parti-
culares.

En la revista Noticias de Educacion Iberocamerica-
na (6) aparece un pequefio pero exacto andlisis de las
mejoras que, respecto del plan de 1938 introduce en la
Ensefianza Media el régimen recientemente aprobado.
Las notas que en este aspecto se destacan son las si-
guientes ;

1) Disminucién de un afio en el Bachillerato.

2) Supresién del examen de Estado,

3) Divisién del Bachillerato en dos ciclos.

4) Especializacién en Ciencias y Letras.

5) Disminucién del numero de horas de trabajo del
escolar,

6) Evitacién racional del sistema ciclico.

7) Ordenacién arménica del cultivo de las materias
més importantes y formativas.

8) Concesién de mayor libertad y autonomia a los
centros de ensefianza.

Sigue siendo tan aplaudida como discutida la divi-
sién de los estudios en dos ciclos separados, Esta vez
trata el tema el doctor Rabanal (7), diciendo que la
victoria de las Mateméticas sobre las Lenguas Clési-
cas ha sido aplastante. El problema se plantea con
gravedad porque en la opcién intervienen una serie de
factores que desvirtiian su exactitud. Incluso es no-
toria la desventaja de las Lenguas Clasicas por im-
plicar una asignatura més, y con ello, mayores dere-
chos de matricula.

El mismo autor insiste sobre el tema (8) aduciendo
que se ha producido un equivoco en los escolares por-
que en vez de ponerlos ante el dilema de Mateméti-
cas ¥ Lenguas Clasicas, se les ha puesto ante el de
Ciencias y' Letras; con lo que, por ejemplo, se da el
caso de que los que han de estudiar Medicina, optan
por el ciclo de Ciencias, siendo asi que resulta para
ellos mucho méas interesante el estudio de las Lenguas
Clasicas que el de las Matematicas,

Damaso Rodher (9) al referirse a la nueva disciplina
de Misica, nos dice que ésta se convertiri en elemen-
to formativo de la juventud, Mas que el cardicter que
haya de darse a la ensefianza de la Miisica, importa
el nueve clima en que se formara el futuro bachiller v
que ha de dar en plazo breve halagilefios resultados.
En ese nuevo ambiente que se crea en torno al ado-
lescente tendrin mds perfecto desarrollo las potencias
del alma y los sentidos del cuerpo. (Véase sobre este
tema la correspondiente crénica de Bellas Artes.)

PROPUESTAS PARA EL PERFECCIONAMIENTO DE LA
ENSERANZA MEDIA,

Es interesante leer el ultimo articulo del P. Guerre-

(6) 8. f.: “El nuevo Blnn de Ensefianza Media en
". Noticias de Hducacion Iveroamericana, 25
(Madrid, IX-53),
(7) Dr. Rabanal: “Hay mucho :?no hablar” La No-
che (Santiago de Compostela, 17-X-53).
(8) Dr. banal: “Falacia de los nombres rufina-
rios” Ibidem (20-X-53).
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ro en Atemas (10), en el-que acertadamente manifiesta
que la descongestién de asignaturas se ha de realizar,
no tanto omitiendo alguna de ellas, cuanto distribu-
yéndolas razonablemente por los cursos, de forma que
no todas se estudien en todos y haciendo discretos
cuestionarios y horarios.

En su opinién, han de ser tenidas en cuenta las nor-
mas siguientes:

1.* Los planes han de pretender ante todo el desarro-
llo de la personalidad en los aspectos fisico, intelec-
tual y moral. No se trata de que el alumno lo sepa
todo, sino de que sepa algo, tenga conciencia de que
ignora muchisimo, posea orientacién de cémo se estu-
dia con fruto y como se ha de actuar en hombre y en
cristiano.

2.2+ Debe asignarse un horario més amplio a las dis-
ciplinas més formativas.

3.2 ¥l carActer de cada uno de los tipos de Bachi-
llerato condicionard en cuanto sea compatible con la
finalidad educativa, la extensién dada a cada asignatu-
ra en el cuestionario.

4,2 Hay que garantizar la tensién entre la constante
ocupacién del alumno y su reposo psiquico; entre la
adquisicién de conocimientos y la de habitos mentales.
" Finaliza el autor refiriéndose a las condiciones que
ha de reunir el profesorado y manifestando que no
deben impedirse de una forma absoluta los trabajos
fuera del colegio, ya que pueden ser un elemento al-
tamente educativo.

Bajo el tema de “La educacién en una sociedad de
masas”, desarrolld sus actividades el ciclo educativo
del VII Curso de Problemas Contempordneos organi-
zado por el Instituto de Cultura Hispinica en el &m-
bito de la Universidad de Santander, Hay que resal-
tar la ponencia que presenté José Maria Lozano so-
bre “La progresiva extensién del ambito de la Ense-
fianza Media” (11), en la que distingue entre ensefian-
za bésica, preparatoria y final. El bachillerato estd
dejando de tener caréicter intermedio, para adoptar el
de bésico tefiido de un matiz profesional. Respecto de
la orientacién que debe darse a la Ensefianza Media,
el ponente sometié al Seminario los siguientes puntos:

(9) Damaso Rodher: “El
los centros de Ensefianza Media".
(Vigo, 12-X-53).

(10) E. Guerrero: “Los cuestionarios de la Ense-
fianza Media”, Atenas, 236 (Madrid, X-53).

(11) 8. f.: “La educacién en una sociedad de masas”
Noticias de Educacion Iberoamericana, 15 (Madrid, no-
viembre 1953). Sobre este mismo tema puede verse la
cronica de José Maria Ortiz de Solérzano, “La educa-
cién en una sociedad de masas”, publicada en la Re-
vista de Educaciéon, nimero 14 (octubre, 1952), asi co-
mo otras crénicas aparecidas en Cuadernos Hispano-
americanos (M. Cardenal Iracheta., nim. 45, septiem-
bre 1953), Alcald (Juan Francisco Marsal, nums. 37-44,
agosto-octubre 1953), Correo Literario (nim. 80,
septiembre 1953), Haz (nim. 12, 15 oct. 1953), etc.

estudio de la Musica en
Hoja de los lunées

1o Elaboracién de un plan general de ensefianzas
medias. i :

2.0 Dentro de este plan, el bachillerato preuniversi-
tario seria la parte destinada a las minorfas que ha-
van de alcanzar los estudios superiores.

3. Junto a este bachillerato deben coexistir otros
muchos de carécter técnico. ;

4.0 Mediante la Enseflanza Media impartida a todos
los espafioles debe alcanzarse una nacién de obreros
cualificados.

5.0 Debe aspirarse a la obligatoriedad de la Ense-
fianza Media,

6.° Ha de favorecerse la gratuidad de la Ensefian-
za Media,

7. En tanto se alcanzan estas metas ideales, es pre-
ciso procurar un cuarto periodo escolar de iniciacion
profesional.

89° Han de reforzarse las Escuelas de Trabajo, Ar-
tes y Oficios, etc. i

9. Habria que pensar en introducir en el Ejércitc
un gérmen de enseflanza secundaria de carfcter pro-
fesional.

LA SIMPATIA DE LA OBRA EDUCADORA.

Es este el titulo de un trabajo de Antonio Martinez
Garcia, S. M. (12) en el que comienza por aludir a una
encuesta llevada a cabo entre alumnos de Ensefianza
Media y de la que resulté que la nota que los escola-
res estiman mas entre los profesores es la simpatia.
El autor hace un estudio de cuanto suponen la alegria
y el optimismo y manifiesta que son caracteres que
deben afectar a todo educador por el propio ambiente
en que debe vivir, y porque lo requieren asi el sujeto
de la educacién y la misién a realizar.

DATOS NUMERICOS SOBRE ENSENANZA MEDIA,

Son publicados por Noticias de Educacién Iberoame-
Ticana (13), refiriéndose a cuadros demostrativos del
nimero de centros de ensefianza, alumnos y profeso-
res en Iberoamérica, Comunidad Britinica, Europa,
Mundo #rabe, Estados Unidos y Asia. En otros dos
cuadros se expresa el nimero de alumnos por cada cien
mil habitantes en los paises iberoamericanos y en va-
rios otros del continente europeo, Aun mno tratindose
de datos relativos a Espafia, juzgamos interesante su
inclusiébn en esta crénica a efectos comparativos con
las cifras nacionales,

Jost FERNANDEZ DE VELASCO.

(12) Antonio Martinez Garcia: “La simpatia en la
obra educadora”, Atenas, 236 (Madrid, X-53).

(13) “Algunas cifras sobre la Ensefianza Media".
Noticias de Educacién Iberoamericana. (Madrid, nume-
ro 25 (IX-53).

ENSENANZA PROFESIONAL Y TECNICA

EL INGRESO BN LAS EsScUELAS ESPBCIALES.

Con este mismo titulo publica El Espa#iol (1) un ar-
ticulo firmado por Francisco Duberet y Francisco Cer-
cadillo. “El examen de ingreso en las Escuelas Es-
peciales—dice—parecia una oposicién vuelta al revés.
En general, estamos acostumbrados a que los huma-
nos, después de haber demostrado sus cualidades—de
forma méAs o menos suficiente—frente a sus competi-
dores y ante Tribunales competentes, sufran una trans-
formacién que les convierte totalmente, y como quién
dice, en hombres de provecho. En el examen de ingreso
se selecciona a los triunfadores con cinco o més afios de
adelanto...”

(1) Francisco DUBerET y Francisco Cercroirro: “HI in-
greso en las Escuelas Especiales”, Fl Espafiol (Madrid,
8 al 14-X1-53). :

“Agqui aparecia uno.de los aspectog quiza critica-
bles del sistema, Porque el que logra superar el in-
greso no ha demostrado totalmente que puede llegar
a ser un. buen ingeniero. No ha sufrido pruebas gque
traten de inquirir esta especial aptitud y si se afiade
a eso una cierta limitacién en el nimero de ingresa-
dos, el método guizd comience a dejar de ser el me-
jor, Hace falta una gran capacidad econémica de re-
sistencia que permita aguantar convocatorias y convo-
catorias sin éxito, ademas de una impermeabilidad ab-
soluta al desaliento”, “...parece una especie singular
de jovenes que queman sus energias en una empresa
de la cual, aunque no escatiman el esfuerzo, saldran
en su mayoria, derrotados.”

“Hste estado de cosas fué el que movié al Gobierno
a modificar ligeramente la actual situacién., El Decre-
to de la Presidencia del Gobierno de 4 de julio de 1952



LA EDUCACION EN LAS REVISTAS 43

seflalaba la necesidad de establecer un nimero minimo
de alumnos ingresados en cada Escuela Especial. Te-
nia el legislador buen cuidado de aclarar que este ni-
mero minimo no era inviolable, Podia ser alterado
para més.”

Posteriormente, en marzo de 1953, otro Decreto fija-
ba los topes inferiores, El articulo que comentamos
quiere hacer un balance del resultado de estas nuevas
disposiciones:

En primer lugar, ha habide Centros que han supe-
rado las cifras marcadas por la Ley: sobre todo la
Escuela Especial de Ingenieros de Caminos, a la que
se sefialaba un minimo de 65 plazas y que ha ingresa-
do 85 alumnos, entre las convocatorias de junio ¥
septiembre de 1953, También la Escuela HEspecial de
Ingenieros de Montes ha rebasado el cupo citado: éste
era, de 40 plazas y han ingresado 42. Las cifras de
ingresados en ambas Escuelas adquieren su plena sig-
nificacién si se las compara con las del afio anterior.

En efecto, el nimero de ingresados en 1952 en la
Escuela de Caminos fué de 72 y en la de Montes de 23.

“Otros Centros se han mantenido alrededor de las
cifras oficiales, sin excederlas en mucho. Tal es el
caso de la Escuela de Ingenieros Industriales de Ma-
drid, donde eran 100 log previstos y han resulta-
do 105 los aceptados. Claro que el salto es mucho ma-
yor si se contrasta con los 67 aspirantes aprobados
en 1952, En la Escuela de Minas,,, han ingresado
64 mozos. Los aprobados en el afio anterior fuero 59, la
cifra oficial era 60... Telecomunicacién se ha cefiido a
la cifra exacta: 30 era el cupo y 30 fueron los escogi-
dos, Anteriormente, el niimero de los aprobados oscila-
ba. entre 15 y 20.”

Faltan datos—reconoce el articulo—de Agrénomos, de
Arquitectura (si bien aqui van ya ingresados 45, siendc
el cupo fijado de 35) y de algunas provincias. Sin em-
bargo, opinan los autores, es evidente que las nuevas
normas han sido bien recibidas. Aunque, “como es na-
tural, hay quien no ve bien estos aumentos. Algunos
sienten cierto temor ante la posibilidad de que el niime-
ro de titulados exceda al de las plazas apetecibles exis-
tentes., Quiz4d sea en este aspecto donde més previsora
se muestra la legislacion. Porque reducir el nimero de
Ingenieros al de vacantes es transformar en cierto modo
esta maravillosa profesién en un quehacer oficinesco.
Los mejores siempre triunfan, Y una gana competencia
entre intelectuales preparadosg es el camino més apro-
piado para la aparicién de creaciones excepcionales, Es-
pafia tiene hambre de técnicos porque tiene hambre de
industria. Nunca estd de mas disponer de un buen plan-
tel que dominen la hidraulica o la resistencia de mate-
riales, Frente al “que inventen ellos” unamuniano, hay
que oponer un justificado de “ahora inventamos nos-

otros”. Ingenieros y universitarios tienen esta misién a
su cargo.” 2

TEMAS VARIOE.

En la inauguracién del curso en la Escuela de Comer-
cio de Santander (2) pronuncié una conferéncia sobre
La metodologia en la ensefianza de idiomas don Odén

Soto, A finales del siglo xIX y principios del XX se mo-
derniza la ensefianza de los idiomas por una serie de

profesores eminentes (Storm, Western, Lund, Gerper-
sen, etc.) sustituyendo los anticuados sistemas a base
de largos vocabularios y oraciones inconexas por un
nuevo método que el sefior Soto denominé Psico-fisiol6-
gico. Propugna este sefior la ensefianza de las lenguas
vivas a través de un conocimiento perfecto de la Gra-
mética, de los giros idiomAticos, sentimiento del idioma
y su musicalidad, acentuacién y entonacién peculiar de
la lengua,

En la apertura de curso del Instituto Sallarés y Pla,
de Sabadell, tuvo lugar otra leccién del profesor Gual
Villalbi (3) sobre el titulo Desorientacién en la Econo-
mia. Dijo que estd viva actualmente, en desconcierto,
enfrentada con unos problemas para los que se carece
de adecuada solucién, Culpa de ello, en parte, a los eco-
nomistas por su tendencia a la abstraccién cuando se
enfrenta con problemas reales, y por otras, a los hom-
bres de empresas, que desconocen muchos hechos y le-
yes econdémicas, Aboga por una mayor coordinacién en-
tre los teéricos y los practicos de la Economia, dé una
parte, v entre ambos y los politicos, de otra,

La REVOLUCION INDUSTRIAL.

Con el titulo Perspectiva ante la segunda revolucidn
industrial, ha pronunciado una interesante conférencia
en la IIT Asamblea de Graduados Sociales el profesor
don José Antonio de Artigas. Tras de hacer una sintesis
de la obra social durante el siglo y medio que ha dura-
do la primera revolucién industrial, dice que ahora se
anuncia una segunda, cuya perspectiva es de elevacion
cultural con multiplicacién de biénes y sin paro tecno-
légico. Aboga por la creacién de la primera escuela de
“gutoduccién” o produccién automatica y terminé estu-
diando las limitaciones de los llamados “cerebros elec-
trénicos” en contraste con ¢1 organismo humano.

JosE MaAria LozaNoO.

(2) Alerta y Diarvio Montaiiés del 14-X-53.
(3) El Noticiero Universal, 31-X-53.

ENSENANZA LABORAL

ENSBERANZA.

La Ensefianza Laboral como medio educativoe gene-
ral ha sido comentada en sus diversos aspectos estos
ultimos dias. Asi, con el titulo de “El remedio, las es-
cuelas profesionales”, un diario madrilefio (1) enfoca
el problema de la delincuencia infantil, sus causas y
sus remedios, La atribuye al desamparo educativo en
que a los catorce afios de su edad quedan los mucha-
chos, Para entonces habrin aprendido los rudimentos
de la cultura intelectual—leer, escribir, contar—, pero
les falta alcanzar conciencia de ciudadanos y adqui-
fir la técnica de un oficio. El muchacho que sale de
las aulas escolares se encuentra de pronto ante la vi-
da sin apenas bagaje moral y técnico con que valer-
se en ella, Este mal —sigue—, no es privativo de Es-
pafia sino general de la sociedad moderna, La causa
no hay que ir a buscarla muy lejos; esti en la caren-

(1) Edit, “El remedio,

las escuelas profesionales”.
Ya (Madrid, 16-X-1853).

cia de sentido moral y de responsabilidad. El mucha-
cho queda abandonado de formacién humana cuando
més la necesita. Se impone, pues, la urgencia de re-
mediar este vacio lamentable en el proceso educativo
de la juventud. A las escuelas elementales han de su-
ceder como complemento y continuacién de la tarea
formativa, las escuelas profesionales, donde el escolar
se haga hombre con entereza moral y ciudadano con
oficio bien sabido, “El delincuente —continia— sé6lo se
redime por el trabajo, en el cual re dignifica y cobra
sefiorio de si mismo. Y por el trabajo practicado con
artesania bien incorporada se logra que el muchacho
recién salido de la escuela elemental no degenere en
delincuente.” La escuela profesional —termina—, es sin
duda. la méas urgente necesidad de nuestros tiempos.
Hechos y derechos en su oficlo ¥y en su ciudadania han
de ir los jovenes a la fabrica o al taller o a la granja.
Arménicamente desarrollados en el alma, en el cuerpo
y en el oficio. Enlaza con esta preocupacién, por el
sentido moral que da la ensefianza profesional, el ar-
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ticulo de C. Ruiz Medina que, a propésito del funcio-
namiento de un nuevo Instituto Laboral (2), se ocupa
de la formacién religiosa en estos centros. “Y al pen-
sar en las distintas formas y modalidades que pueden
contribuir a su formacién, se destaca en primer térmi-
no el pensamiento de la formacién moral y religiosa
de estos jovenes estudiantes, Initium sapientiae timor
Domini; el temor de Dios es el comienzo y origen de
toda sabiduria, No se puede tener sabiduria si no se
fundamenta en Dios, que es el origen del humano sa-
saber”...

“Al infundir en el nifio este pensamiento, sabiendo
que no es segura su clencia si no se completa con el
conocimiento de las cosas de Dios se le inculea la vir-
tud, sobre todo la humildad, formando su caréicter y
corazén conforme a los sanos principios de la Santa
sumisién a Dios nuestro Sefior.”

Otro punto inmoprtantisimo es la formacién moral
del individuo, Un hombre de cardcter se forma gra-
bando en su alma este axioma: “Haz el bien y evita
el mal.” Es un mandamiento que al caer y tomar cuer-
po en el corazén del hombre, va limando las rudezas
naturales del nifio que lo inclinan a lo imperfecto y
defectuoso, “Por eso —contintia— con grandisimo acier-
to se da tanta importancia en estos Institutos a la
formacién Religiosa y Moral del estudiante, porque no
es posible ser honrado fomentando el vicio, ni buen
cristiano sin conocer a Dios, ni se puede ser laborioso
y de provecho viviendo en la holganza.” Prosigue el
articulista abundando en estos sanos conceptos y ter-
mina propugnando las précticas religiosas y devotas.

Un editorial de 4 B C (3), comentando el grado su-
perior de la ensefianza laboral que es la Universidad
Laboral, asegura que “acaso el mis transcendental de
cuantos problemas tiene planteados Espafia sea el pe-
dagégico. Desde mediados el siglo XIX se esti repitien-
do este diagnéstico y desde entonces estin empefiados
los hombres de Estado y las minorias intelectuales en
elevar el nivel moral y cultural de nuestro pueblo”. La
educacion no es sélo desde el punto de vista individual
una necesidad de la persona tan acuciante como las
puramente materiales, sino que en el orden colectivo
ocurre que la satisfaccion de las necesidades estricta-
mente econémicas dependen a partir de un momento
dado, no de las riquezas naturales del pais sino del
rendimiento de cada individuo, de su capacidad profe-
sional, El saber es, pues, en tltimo término quien de-
termina la renta nacional, la produccién. Y esto es més
cierto cuanto méas escasas son las posibilidades natu-
rales del territorio. Formar ciudadanos no es sélo ha-
cerlos mejores y més felices, sino que es sentar las ha-
ses de su pura subsistencia fisica. De aqui la revolu-
cién que en la pedagogia social ha tenido que produ-
cirse en lo que va de siglo, en Occidente, ¥y empieza a
producirse ahora, felizmente, en Espafia. Hubo un
tiempo en que no habia nada mas que dos pedagogias:
la superior para los estratos sociales privilegiados y la
minima para los mas modestos, representadas por la
Universidad y por la lucha contra el analfabetismo.
Esta situacién extremada y absurda ha querido modi-
ficarse en algunos paises con la extensién ¥y generali-
zacion de los estudios universitarios lo que ha provo-
cado el problema de la inflacién académica. La solu-
cién no esti en poner en manos de todos los ciudada-
nos un titulo académico, sino en graduar Yy Jjerarqui-
zar la ensefianza, porque todo en la vida social es
grado y jerarquia, Las Universidades Laborales vienen
a llenar el hueco inmenso que existia entre la escue-
la primaria y la especial. De este modo la Universidad
Laboral cumplird un triple fin: elevara la dignidad
personal y social de millones de espafioles; multiplica-
rd la renta nacional y con ella el nivel de todos los
espafioles; y, en 1ltimo término, descongestionard a
la Universidad y hari posible una seleccién que lleve
a la Universidad a todos los superdotados. De esta ma-
nera se habria conseguido en el orden pedagébgico el
fin propio de toda justicia: dar a cada uno lo suyo.

Sobre otros aspectos de las ensefianzas profesionales,
las de las Escuelas de Artes y Oficios, un articulis-
ta (4) asegura que el problema de la eleccién de ca-
rrera. u oficio es de una gran importancia, Los jove-
nes en general eligen sin reflexionar y sin saber na-

(2) C. Ruiz Medina: “Formacion religiosa en los
Institutos Laborales”, Towiria, Hoja Informativa del
Instituto Laboral de Torredonjimeno, (Agosto 1953.)

(3) Edit.: “Universidades Laborales”. 4 B C (Ma-
drid, 3-XI1-1953),

(4) R. Martinez: “Las Escuelas de Artes y Oficios
Artisticos”, Lucha (Teruel, 2-XI-1953)

da de sus aptitudes o vocacién, Los motivos para su
eleccibn no suelen ser, por lo comiin, racionales. EI
Instituto de Orientacién Profesional de Barcelona, en
una encuesta realizada sobre 500 aprendices, encontré
que el 53 por 100 estaban destinados a oficios por mo-
tivos no racionales, Las consecuencias son fatales. El
hombre que se dedique a un trabajo que no le gusta,
produce menos, se fatiga mas y hasta pierde la salud
o la vida produciendo un grave perjuicio no s6lo al
individuo sino a la sociedad, En otro orden de ideas
se observa que el nimero de obreros parados de cada
oficio aumenta a medida que se trata de obreros me-
nos calificados, El ideal seria que hubiera un ntimero
crecido de Institutos y escuelas de orientacién profe-
sional de donde salieran los obreros suficientemente
preparados. Hay algunas, pero no son suficientes., En
muchos casos se puede salir de esta preparaciéon de-
ficiente acudiendo, en horas compatibles con las del
trabajo, a Escuelas que como la de Artes y Oficios ar-
tisticos, si no le proporcionaran la técnica de su pro-
pio oficio (en ocasiones, si), le inician en su formacion
cultural haciéndole menos instrumento de trabajo y
mis hombre consciente de su labor, El dibujo y sus
relaciones con la geometria es de un gran interés for-
mativo y de él se beneficiarfan todos aquellos oficios
més o menos relacionados con él, Asi el carpintero,
el sastre, el albafiil, necesitan del dibujo artistico.

Por otra parte, en estas escuelas, ademds de poder-
se aprender algunos oficios, se encuentran los medios,
sin poseer laboratorios psicotécnicos, para descubrir
aptitudes y en ocasiones orientarlas.

Por ultimo, en el Boletin Informativo del Instituto La-
boral de Valls (5), se recoge un resumen del trabajo
de D. Palencia publicado en “Labor” acerca de las sa-
lidas del bachillerato laboral. Planteada la cuestién
desde un punto de vista general, la Ensefianza Labo-
ral esti llamada a suplir una de las grandes lagunas
de la ensefianza en Espafia. Apunta sin embargo, el
peligro de la “exportacién del bachiller laboral”, como
dice en frase grifica: “Lleve usted a su hijo a un Ins-
tituto Laboral.., Después, no lo crea un superdotado...
ni lo descaste haciéndole un sefiorito de otra profe-
sién. No piense usted alejarlo de su medio ambiente,
no piense exportar hijos a otros pueblos o profesiones.
Ya se encargarin de llevdrselo (en general) si tiene
condiciones muy destacadas.” Y dirigiéndose a los mis-
mos muchachos: “Que no os lleve al Instituto la idea
de desertar de vuestros campos.”

INSTITUTOS LABORALBS.

La prensa de Barcelona publica la noticia de la vi-
sita que en el mes de octubre realizé el Director Ge-
neral de Ensefianza Laboral a esa capital, y un dia-
rio (6) las declaraciones que formul6 con ese motivo.
En primer lugar, que el objeto de su visita ha sido
conocer un local ofrecido al Ministerio de Educacién
por el Ayuntamiento y la Diputacién barcelonesas pa-
ra instalar la Seccién o conservatorio de las Artes del
Libro, dependiente de la Escuela de Artes y Oficios
que dirige el escultor don Federico Marés. La iniciati-
va corresponde a este ilustre artista y es propésito del
Ministerio, afiade, que tal institucién se lleve a cabo
en el plazo de tiempo mas breve posible. Asegura que
se trata del primer intento que se hace en Espafia en
este orden de cosas, y que se ha elegido precisamente
Barcelona, ademds de por su tradicién impresora mas
brillante y continuada de la provincia, por las facili-
dades de las corporaciones provincial Yy municipal. Por
tltimo, en otro orden de cosas, anuncia que dentro
de pocos dias entrarin en funcionamiento sesenta y
dos Institutos Laborales, dos de ellos en la provineia
de Barcelona. A la pregunta de si se han dado cuenta
ya los padres de los beneficios de estos Institutos,
asegura que la gente ya se ha percatado de lo que
son, como lo demuestran los centenares de solicitudes
que han llegado al Ministerio para creacién de nue-
vos Centros,

“Los constantes progresos ~—concluye—, de la agri-
cultura, industria, mineria, pesca, ete., exigen hom-
bres capacitados, dotados no sélo de los conocimientos
técnicos precisos, sino, ademis, de una cultura de ca-
ricter intermedio, andloga a la del bachillerato.”

(5) 8. F.: “Ideario”. Boletin Informativo del C.E.M.P.
de Valle, (Septiembre 1953.)

(6) J. del Castillo: “El Director General de Ense-
fianza Laboral en Barcelona”. Solidaridad Nacional
(Barcelona, 3-X-1953).



LA EDUCACION EN LAS REVISTAS 45

Con motivo de haberse aprobado la construcciéon de
un nuevo Instituto Laboral, un diario local (7) asegu-
ra que hay que destacar la importancia que tal esta-
blecimiento de modalidad agricola y ganadera ha de
tener y la repercusién que tendri también en toda la
zona salamantina. Se extiende después el articulo en
la enumeraciéon de las caracteristicas del proyectado
instituto, asi como sobre su presupuesto que se acer-
ca mucho a los dos millones de pesetas.

Otro diario gallego (8) demuestra la satisfacciéon de
los lalilenses y habitantes del partido judicial por la
publicacién del Decreto que dispone la creacién de es-
te importante centro de ensefianza, Advierte que esta
mejora ha tenido buena acogida entre los paisanos re-
sidentes en la Argentina, merced a los cuales ha sido
posible esta realidad por su generosa donacién del edi-
ficio denominado “Hospitalillo”, No esti de acuerdo,
como asegura una crénica periodistica, con que Car-
ballino sea superior en todos los aspectos a Lalin; no
le parece mal al articulista que se empleen todos los
recursos para que aquella localidad obtenga igual-
mente esa importante mejora del Instituto Laboral,
pero si que se les considere inferiores a dicha comar-
ca, pues el partido judicial de Lalin es el primero o el
segundo de Pontevedra y de Galicia, y uno de los ma-
yores de Espafia como demuestra posteriormente el
autor del articulo con detallados y aplastantes datos.

El corresponsal de Arriba en Extremadura afirma
en una de sus crénicas (9) que si hay un pueblo que
se lleve la palma en esa regién por el esplendor al-
canzado después de la guerra de liberacién es Don Be-
nito. Después de enumerar los progresos llevados a ca-
bo hace notar las gestiones que se estin realizando
actualmente por las autoridades, para que Don Beni-
to se lleve la primacia de otra institucién formativa
nacida de una mutualidad y coto escolar: La primera
Escuela Laboral de Espafia en su modalidad agricola.

La Hoja Informativa del Instituto Lahoral de Torre-
donjimeno (10) asegura que la finalidad de este nuevo
Instituto, segin palabras del Director General de En-
sefianza Laboral, es acrecentar la eficacia dinimica
de los trabajadores en beneficio de ellos mismos y de
las demdas clases sociales. Capacitacién técnica y me-
joramiento de la categoria social, son metas hacia las
cuales va dirigida esta organizacion docente. Los des-
velos de los hombres que trabajan en esta ingente ta-
rea social, continia el articulista, caerfin en tierra ap-
ta para fecundar las mejores promesas y los mas
grandes ideales. Se hace a continuacién una breve re-
sefia histérica de la villa y de su religiosidad y termi-
na diciendo que ese pueblo no defraudari las espe-
ranzas que en él se han puesto,

Reflejo de la simpatia e importancia que se concede
al profesorado de los Institutos Laborales es el home-
naje que les ha dedicado la ciudad de Alcira y que
recoge en su informacién Levante (11). “Estaba laten-
te, dice, la deuda de gratitud gque los alcirefios tenia-
mos contraida con ese pufiado de magnificos profeso-
res de nuestro primer centro docente, el Instituto de
Ensefianza Media y Profesional, al frente del cual se
halla el incansable director don Antonio Tormo, que
tanto han prestigiado a nuestra ciudad consiguiendo
que nuestro Instituto fuera considerado por el Minis-
terio de Instruccién Piiblica como centro modelo en su

(7) 8. F. “El Nuevo Instituto Laboral de Pefiaran-
da de Bracamonte”. El Adelanto (Salamanca, 5-XI-53).

(8) S, F.: La Creacién del Instituto Laboral”. Fa-
ro de Vigo 1Vigo, 9-X-1953).

(9) L. Cavanillas Avila: “La primera Escuela Labo-
ral de Espafia” Arriba (Madrid, 11-X-1953).

(10) S. Cepeda Calzada: “Torredonjimeno ¥ su nue-
vo Instituto”., Toziria, Hoja Informativa del Instituto
Laboral de Torredonjimeno (Agosto 1953).

K(gg) B. Fontana: “Alecira”, Levante (Valencia, 28-

-53).

clase, concediendo a su director la cruz de Alfonso X
el Sabio, en méritos a su magnifica labor pedagoégica’.
Se refiere después al solemne acto que termind con
las palabras del Director del Instituto, quien dijo que
se congratulaba de ver que Alcira tenia solera de gran
ciudad y prestigio de espiritualidad en contra de lo
que algunos vaticinaron.

ESCUBLAS PROFESIONALES.

La prensa del pasado mes de octubre, con motivo del
primer centenario de las fundaciones salesianas co-
menta extensamente estas instituciones, Un articulis-
ta ensalza la figura de San Juan Bosco (12) recordan-
do su preocupacién por apartar a los jévenes obreros
de los peligros de los ambientes y las compaiiias en
que tenian que vivir, y cultivar sus reservas —en to-
dos los hombres las hay— de espiritualidad, Hace a
continuacién una historia del origen y desarrolio de
su obra y asegura que Espafia ha sido una de las
naciones que con més entusiasmo ha secundado esa
labor de apostolado obrero, sefialando gque en la actua-
lidad y entre las diferentes escuelas establecidas por
toda HEspafia, su alumnado pasa de quince mil indi-
viduos, Se refiere asimismo a la Exposicion de tra-
bajos realizados en las escuelas salesianas y que ha
tenido lugar en Madrid.

A este respecto, el diario A7Triba (13) publica un re-
portaje gréafico de dicha exposicién, organizada con
motivo del centenario salesiano. Para entender mejor
el alcance de la exposicién es preciso saber que en
Espafia hay veintiséis Escuelas de Artes y Oficios de-
pendientes de la congregacion salesiana, que han apor-
tado sus trabajos hasta llegar al ntimero de 12.000 pie-
zas expuestas,

Un diario gallego se refiere a la inauguracién de la
Escuela de Formacién Profesional, 12 de octubre (14).
Es una realidad orensana espléndida que esti en sus
comienzos, porque ahora es la Obra Nacional de For-
macién Profesional quien voleari en ella su ayuda
con nuevas instalaciones, maquinaria, ete.

UNIVERSIDADES LABORALES,

Ha comenzad¢ el curso en la Universidad Laboral
de Zamora y la prensa se ocupa nuevamente de las
caracteristicas de esta ejemplar institucién (15) y (16),
una prueba mas del interés y de las esperanzas que
en el ambiente politico-social y cultural se ponen en
estos nuevos centros de ensefianza.

También se sigue de cerca la marcha de las obras
de la de Gijén, Un diario montafiés (17) publica la in-
formacién recogida en la secretaria de esta Universi-
dad Laboral. Lo gastado hasta la fecha en ella as-
ciende a ciento sesenta millones de pesetas y la Uni-
versidad seri sostenida por los medios propios y las
becas de los Montepios Laborales. Cada curso, 225
obreros saldrin formados de esta Universidad Laboral.

Luls ARTIcAs,

(12) F. Casares: “Las Escuelas Salesianas”. El Ade-
lantado de Segovia (19-X-1953).

(13) J. M. T.. Veintiséis Colegios de Artes y Ofi-
cios...” Arriba (Madrid, 22-X-1953),

(14) S. F.: “La Escuela de Formacién Profesional
12 de Octubre” El Pueblo Gallego (Vigo, 13-X-1953),

(15) 8. F.: “900 alumnos hay ya en las Escuelas
Profesionales de Zamora”, Ya (Madrid, 24-X-1953).

(16) 8. F.: “La Fundacién San José de Zamora.."
A B C (Madrid, 3-XI-1953).

(17) G. del C.: “225 muchachos serin formados
anualmente en la Universidad Laboral de Gijon", El
Diarioc Montafiés (Santander, 3-XI-1953).
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: ENSENANZA PRIMARIA

NUEVAS PLANTILLAS EN B MAGISTERIO NACIONAL.

Por un acuerdo del Consejo de Ministros, del dia 30
del pasado mes de octubre, se remiti6 a la Presidencia
de las Cortes Espafiolas un proyecto de ley sobre reor-
ganizacién de los Escalafones y Plantillas de todas las
categorias del personal docente primario. Coon este mo-
tivo, la revista profesional El Magisterio Espaiiol publi-
caba unas amplias declaraciones del Ministro de Educa-
cién Nacional, don Joaquin Ruiz-Giménez, sobre las me.
joras econémicas implicadas en esta reorganizacién de
las Plantillas. Estas declaraciones fueron recogidas tan-
to por la Prensa profesional en general como por la
diaria (1).

“El proyecto en cuestibn—decia el sefior Ruiz-Gimé-
nez en sus declaraciones—cumple, en parte importante,
una de las aspiraciones mas sentidas por el Magisterio
y por mi mismo: poner de acuerdo las dotaciones del
personal destinado a la Ensefianza Primaria con la
trascendencia de su misién, dentro, como es légico, de
las disponibilidades del Estado y de la economia general
del pais.

"Serfa ocioso decir que las mejoras recogidas en este
proyecto de ley constituyen sélo un primer paso hacia
la revalorizacion total de nuestros docentes primarios.
Pero también seria injusto no reconocer que se trata de
un paso importante, Sélo en el capitulo de remuneracio-
nes a maestros nacionales los aumentos previstos as-
clenden a un total de casi 118 millones de pesetas al
afio, y representan mejoras de un 10 por 100 a un 17 por
100 sobre los sueldos actuales, segin las categorias,

"Con ello, los sueldos de los maestros quedarin mis
acoplados a las remuneraciones de otros servidores del
Estado, teniendo en cuenta todos los factores que pesan
en este tipo de consideraciones, como son los titulos fa-
cultativos exigidos para el ingreso en los Cuerpos, etcé-
tera” (2),

Comentando estas declaraciones del Ministro de Edu-
cacién Nacional y el anuncio de las consiguientes me-
joras econémicas al Magisterio Primario, escribia un
editorialista en el diario madrilefio Ya: “Es ocioso de-
cir que el anuncio nos complace en extremo, Para ser
justos y dar validez a las observaciones que podamos
formular hay que echar por delante la afirmacién cier-
ta de que la mejora de la situacién de los maestros ha
sido preocupacién constante del Caudillo ¥y su Gobierno
no ya desde el fin de la Cruzada, sino desde el momen-
to en el que Franco ocupé la jefatura del Estado. Pero
€8 que nunca podemos dejar aparte esta preocupacion,
porque la justicia lo exige y porque la satisfaccién inte-
rior del maestro, indispensable para que realice su gran
labor, depende, como toda obra humana, de un ninimo
de bienestar econémico” (3).

Y concluia el autor del editorial: “Al aplaudir, pues,
las mejoras que anuncia el Ministro de Educacién, execi-
tamos a todos a que secunden la labor del Estado, aten-
diendo al bienestar del maestro y al beneficio de la edu-
cacién popular. Pagar bien a los maestros es un buen
negocio para la nacién” (4),

Otro diario madrilefio, Pueblo, comentaba igualmente
las declaraciones del Ministro con el mismo sentido en-
comidstico: “Nos congratula la noticla—decia en su edi-
torial correspondiente al dia 6 de noviembre—, y aunque
de sobra sabemos que representa un beneficio liviano
para la necesidad que se trata de remediar, tampoco he-
mos de olvidar que la maquina presupuestaria no da

(1) Sin firma: “Declaraciones del Ministro de Educa-
cién Nacional”, Esc. Esp., suplemento del nim. 665
(Madrid, nov., 1953), 1-2.

(2) Ibidem,

(3) Editorial: “Es negocio pagar bien a los maes-
tros”, Ya (Madrid, 7-XI1-1953).

(4) Ibidem,

para més, ni podemos pretender colocarnos a la altura
de otros paises més ricos y en los que, por consiguiente,
las atenciones de educacién nacional se hallan més hol-
gadamente cubiertas,

"Lo alcanzado es un escalén mas en el largo y dolo-
roso camino hacia la dignificacién total del Magisterio
por la mejora de su dotacién econémica, Es un paso
importante, y como tal hemos de sefialarlo aqui...” (5).

Este mismo cardcter, de “un escalén mas”, era sefia-
lado por la revista Servicio: “Ya tenemos—decia—las
mejoras econémicas relativas al personal docente prima.
rio, maestros, profesores e inspectores, en las Cortes,
pendientes de su aprobacién. Sabemos que los aumentos
aprobados en Consejo de Ministros representan solamen-
te una parte de la cantidad que se necesitaria para
atender las exigencias que la vida plantea al Magis-
terio” (6).

Con motivo de esta modificacién en las Plantillas del
Magisterio, recogia Escuela Espafiola el deseo de mu-
chos maestros que aspiraban a saber cufl es su niime-
ro escalafonal en la actualidad, ya que el tltimo Esca-
laf6én oficial publicado es del afio 1945.

El Estatuto del Magisterio sefiala que cada dos afios
deber& publicarse un nuevo Escalafén, Como esto no se
ha cumplido, y la confeccién material de un nuevo Es-
calafén requiere su tiempo, pedia Escuela Espaiiola que,
al menos, se hiciera un anticipo de Escalaf6n o una base
para formarlo, publicando simplemente una lista no de
los nombres, sino s6lo de los nimeros que han quedado
vacantes desde que se publicé el tltimo Escalafén, y de
los nimeros asignados a los reingresados (7).

INSPECCION DE ENSENANZA PRIMARIA.

Como dejamos apuntado arriba, las mejoras econ6mi
cas proyectadas no sélo afectan al Magisterio Naclonal,
sino también a la Inspecién de Ensefianza Primaria, En
las declaraciones ya antes aludidas, del Ministro de
Educacién Nacional, éste decfa al respecto: “No es ne-
cesario repetir, una vez més, que la Inspeccién es un
engranaje vital en el mecanismo de la Ensefianza Pri-
maria, como lo son los Escuelas del Magisterio, sin las
que—es obvio—no habria maestros ni ensefianza digna
de este nombre,

"En la Ensefianza Primaria, menos que en ninguna
otra rama administrativa, se corresponde la palabra
“Inspeccién” con un concepto negativo, de puro control y
fiscalizaciéon. Los inspectores de Ensefianza Primaria no
son exclusivamente, ni siquiera en primer término, fis-
calizadores, Tienen y realizan, cada vez més, una labor
creadora de orientacién, asistencla y estimulo de la Es-
cuela y del Maestro, Por ello, las mejoras previstas
para este Cuerpo en el proyecto de ley no son menos
justas y merecidas que las de los maestros” (8).

Comentando estas palabras del sefior Rulz-Giménez,
escribia el diario madrilefio ¥Ya, en un editorial, del que
antes ya dimos cuenta: “Y en cuanto a los inspectores,
cuya funcién es de importancia capital, celebramos se
les mejore y celebrariamos también que Se pensara en
concederles una autoridad mayor cuando en sus visitas
a los pueblos observen que los Ayuntamientos abando-
nan sus atenciones a la funcién docente. Mas inspecto-
res, dotados de mas autoridad y—claro esta—bien paga-
dos, son una necesidad de la ensefianza espafiola” (9).

El mismo diario madrilefio escribia al dia sigulente,

(6) Editorial: “Puntualizacién”, Pueblo (Madrid, 6-
X1-1953),
(8) Editorial: “Las mejoras del Magisterio”, Servicio,
461 (Madrid, XI-1963).
(1) “El Escalafén”, Esec, Esp., 666 (Madrid, XI-1953).
(8) Sin firma: “Declaraciones del Ministro de Edu-
cacién Nacional”, loc. cit.
(9) Editorial cit., de Ya (Madrid, 7-XI-1953),
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en otro breve editorial: “Con la complacencia que podra
suponer el lector, recordando nuestro editorial de ayer
“Es negocio pagar bien a los maestros”, hemos visto en-
tre la relacion de acuerdos del Consejo de Ministros el
siguiente: “Decreto conjunto con el Ministerio de la Go-
bernacion sobre el ejercicio de la autoridad de la Ins-
peccién de Ensefianza Primaria.”

"No conocemos, claro esta—proseguia el editorial—los
términos del decreto, pero su enunciado dice bastante.
El nos confirma en la razén de nuestros argumentos de
ayer y es una prueba més de una justa preocupacién
del Gobierno por los problemas de nuestra ensefianza.
Al tratarse de un decreto conjunto con Gobernacion,
estd claro que concede las facultades precisas sobre los
dependientes de este ministerio para que el ejercicio de
la funcién inspectora no venga tropezando, como ahora,
contra las incomprensiones, los desvios y las resisten-
cias pasivas” (10).

La revista Escuela Hspailola alababa la oportunidad
de este decreto conjunto de los Ministerios de Educacion
Nacional y de la Gobernacién: “El inspector de Ense-
fianza Primaria — decia Escuela Espaiiola — tiene una
gran autoridad sobre todos los maestros de su zona, y
cuando uno de ellos no cumple con su deber, el inspec-
tor puede apercibirle e instruirle expediente; pero cuan-
do un Ayuntamiento o un alcalde desatienden la ense-
hanza y faltan a lo legislado o tratan mal al maestro,
puede decirse que el inspector no tiene més que su auto-
ridad moral, y tan pequefia que en sus visitas ni siquie-
ra preside la Junta Municipal de Ensefianza Prima-
ria” (11). “La Inspeccién de Ensefianza Primaria, desde
que existe—continuaba lineas méas abajo el autor del
articulo—, es un triste sarcasmo, La Inspeccién, puesta
por el Estado “para hacer cumplir las leyes dictadas en
materia de educaciéon primaria”, no tenia atribuciones
nada més que para proponer, pedir y suplicar, suplicas
¥ peticiones que muchisimas veces s6lo servian para de-
jarles en ridiculo” (12).

Por ello, el articulista se congratula con la aproba-
cion del nuevo decreto conjunto de los dos Departamen-
tos citados, no tanto por los inspectores, cuya autoridad
necesitaba este robustecimiento, sino ante todo por los
maestros, que podran ser mejor detendidos; por las es-
cuelas, abandonadas muchas veces a la incuria de las
autoridades municipales; por los nifios y, en definitiva,
por el conjunto de la obra educativa primaria (13).

PROYECTO DE LEY SOBRE CONSTRUCCIONES ESCOLARES,

Un tercer proyecto de ley, de gran trascendencia para
la Educacién primaria, ha sido remitido Gltimamente a
la Presidencia de las Cortes Espafiolas para su aproba-
cién, Se trata del proyecto de ley sobre comstrucciones
escolares, cuya remisién a las Cortes fué aprobada por
acuerdo del Consejo de Ministros de 9 de octubre pa-
sado,

El diario madrilefio Ya recogia en una informacién
las principales caracteristicas del proyecto de ley. “En
dicho proyecto—decia la informacién—se hace constar
previamente que tal problema, dada su gran enverga-
dura, no puede ser resuelto a cargo exclusivo del Es-
tado, sino mediante una amplia colaboracién de todas las
fuerzas sociales, especialmente Diputaciones, Ayunta-
mientos, organismos del Movimiento, instituciones ecle-
sidsticas y entidades particulares” (14).

Como notas especificas del nuevo proyecto, el diaric
madrilefio recogia las siguientes: la reiteracién de que
las obligaciones principales en la construccién y repa-
racién de escuelas corresponde al Estado y Corporacio-
nes locales; el reconocimiento de las obligaciones del
Estado sobre la necesidad de aportar medios para cons-
truir no menos de mil escuelas anuales, durante un
plazo minimo de diez afios; el estimulo a la accién de
entidades privadas y particulares con diversos benefi-
clos para lograr su creciente colaboracién; la descen-
tralizacién de la gestion administrativa, mediante la
creacién de las Juntas Provinciales de Construccion; la
facilidad de movilizar créditos autorizande préstamos,
con gran amplitud, para construir eseuelas; finalmente,

(10) Editorial: “Mis autoridad a los inspectores de
Primera Ensefianza”, Ya (Madrid, 8-XI-1953),

(11) Sin firma: “Autoridad sobre los Ayuntamien-
tos”, Hsec. Esp., 666 (XI-1953),

(12) Ibidem.

(13) Ibidem.

(14) Sin firma: “Mil escuelas anuales durante un
plazo minimo de diez afios”, Ya (Madrid, 18-XI-1953),

la resolucién automitica, para lo sucesivo, del problema
de la casa vivienda de los maestros, que se considera
paralelo e inseparable del relativo a edificios escolares.

El mismo diario madrilefio comentaba, al dia siguien-
te, el informe del proyecto de ley aparecido en sus co-
lumnas:; “Muchas y muy buenas ideas—comenzaba—se
contienen en el proyecto de ley de construcciones esco-
lares remitido a las Cortes y del que dabamos cuenta en
nuestro nimero de ayer” (15), Y, lineas después, conti-
nuaba: “El Estado se dispone a hacer mucho. El ritmo
era necesario para alcanzar aquel limite ideal estable-
cido por la Ley de Educacién, que fija en una escuela
por cada 250 habitantes las que nuestro pais debe tener.
Realizado el plan esporiadicamente, por impulsos des-
iguales y atenido tan sélo a las posibilidades del presu-
puesto, resultaba muy dificil llegar a la meta. Se echa-
ba de menos lo que ahora se contiene en el proyecto
presentado a las Cortes: un plan general, distribuido
por provincias, o sea, dividido en una serie de planes
provinciales, y un llamamiento y estimulo a la ayuda
de todos, que no ha de faltar para obra tan impor-
tante” (16).

Por dltimo, y a vista de este plan de construcciones,
el autor del articulo sugeria que las escuelas de nueva
creacién no deben serlo todas en la uUltima categoria,
sino con un reparto proporcional, pues de lo contrario
“el magno impulso produciria un estancamiento casi de-
finitivo en la categoria més baja del Escalafén” (17).

EL CONCORDATO CON LA SANTA SEpR
Y LA BESCUELA ESPARNOLA

Con ocasién de la firma del Concordato entre la San-
ta Sede y el Estado espafiol, publicaba el citado dia-
rio Ya un articulo escrito por monsefior Mario Ginneti,
de la Sagrada Congregacién de Seminarios y Universi-
dades, en el que su autor analizaba detenidamente el
contenido de los articulos 26 al 32 del Corcordato, rela-
tivos a los derechos y deberes mutuos, de ambas socle-
dades soberanas, en materia de instruccion y ense-’
fianza. o

“Podemos decir—escribia monsefior Ginneti, refirién-
dose a los expresados articulos del Concordato—que es-
tos siete articulos vienen a constituir como una peque-
fia magna carta para le escuela espafiola” (18). Y expli-
caba, lineas mas abajo, el sentido de esta frase: “La
nacién espafiola—decia—es un blogue que se encuadra
en la vida y en la historia con una fisonomia propia e
inconfundible, inmutable y perenne como la fisonomia
de sus montafias, Esta gloriosa naci6n tiene una ecivili-
zacién propia y una religién propia: la civilizacién cris-
tiana y la religi6n catélica. No puede renuciar a ellas
sin renunciar a si misma, sin diluirse en una entidad
incolora y evanescente. Asi como tiene una lengua, tie-
ne un altar, A todos los hijos de Espafia se les ensefia
la lengua propia de la nacién; de la misma manera se
debe ensefiar a estos mismos hijos la religi6n de la na-
cién, Cada uno, cuando sea mayor, hablara el francés o
el alemén, segin le plazca, pero no podrd acusar a na-
die de que no se le haya ensefiado el idioma patrio, Asi
cada cual, cuando sea mayor, seguirid el sistema reli-
gloso que quiera, pero no podrid acusar a ninguno el
que no se le haya ensefiado exactamente la religién que
sus padres y nosotros han tenido y tenemos firmemente
como la verdadera y la que ha hecho grande nuestra
nacién y nuestra historia” (19).

EL I CONGRESO NACIONAL DE LA FALANGE
Y LA EDUCACION PRIMARIA,

Los trabajos del I Congreso Nacional de la Falange,
celebrado en el pasado mes de octubre en Madrid, fue-
ron condensades en veintitrés coneclusiones, aprobadas
por aclamaci6n en la sesién de clausura, que tuvo lugar
el dia 28 del citado mes en el Paraninfo de la Universi-
dad Central, y elevadas al Mando Nacional el dia 29,
XX aniversario de la fundacién de la Falange. Entre es-
tas conclusiones, divulgadas ampliamente por la Pren-

(15) Editorial: “R. men de construcclones es p
Ya (Madrid, m.x;.,gﬁ},,‘ escolares

(18) Ibidem.

(17) Ibidem.

(18) Monsefior Mario Ginneti: “Una pequefia carta
magna para la 'escuela espafiola”, Ya Rﬁadrid, 25-X-

1 .
(19) Ibidem.
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sa diaria espaiiola, ocupa el ntimero 19 la referente a la
Escuela, que dice asi:

“Siendo la Escuela, en muchos ambientes de la pobla-
cién espafiola, el finico centro estatal de cultura, pedi-
mos se la dote ampliamente y se la considere como cé-
lula de extensién cultural, promulgande una legislacién
adecuada que exija a todas las instituciones y organis-
mos, que en su medio funcionen, la méxima cooperaci6n
social,

Se encarece la creacién y construccién de escuelas, su
dotacion de mobiliario moderno y material pedagégico y
la extensién de la. ensefianza, haciendo efectivo el cuar-
to periodo escolar establecido en la Ley de Ensefianza
Primaria, méaxime cuando més de un 80 por 100 de la
poblacién espafiola s6lo recibe esta formacién, Recli-
mase asimismo la dignificacién del Magisterio, elevando
su nivel econémico y la consideracién social de su fun-
cién, cuidando y perfeccionando sus centros de forma-
cién, con profesorado selecto y planes de estudio rigu-
rosos y cientificos capaces de formar los maestros que
las necesidades actuales exigen y Espafia necesita.”

La revista Servicio destacaba el hecho de que se de-
dicase una conclusién especial a la Escuela, entre las
demas del Congreso, siendo asi que éste podia conside-
rarse como “un hecho extraordinario de dimensién po-
litica” (20), en el que “F. E, T. y de las JONS se en-
frenta con la situacién actual de Espafia para revisar
su actitud frente a todos los problemas candentes” (21).

L ENSBRANZA PRIMARIA ESPANOLA
EN LA U.N.E.S.C.O,

Con este mismo titulo publicaba un articulo en Ya el
inspector general de Ensefianza Primaria, don Agustin
Serrano de Haro, Motivaba esta publicacién la amplia
difusién otorgada por la Prensa diaria espafiola a las
recomendaciones que a todos los Ministerios de Educa-
cién acordé dirigir la XVI Conferencia Internacional de
Educacién Puablica, conjuntamente celebrada en Gine-
bra, el mes de julio tltimo, por la U.N.E.S.C.0. y la Ofi-
cina Internacional de Educaci6n,

“Estas recomendaciones—escribia Serrano de Haro—
(20) Sin firma: “El I Congreso Nacional de la Falan-
ge considera el problema de la Educacién Primaria”,

ervicio, 460 (Magrld. X-1953).

(21) Ibidem.

BELLAS

CONSBRVACION DEL PATRIMONIO NACIONAL,

El diario madrilefio Yo inserta un interesante articulo
de José Antonio Vaca de Osma (1) sobre las medidas
que habria que tomar para conservar y restaurar los
incontables castillos espafioles, “El problema vivo de és-
tos—dice el autor—es que nos estamos quedando sin cas-
tillos y hay que salvarlos en nombre del arte, del paisa-
je, de la historia, de la dignidad y hasta de la utilidad
nacionales.” Tres son los principales peligros a que es-
tidn expuestos los castillos: los agentes naturales, la
mano del hombre y las restauraciones disparatadas. Se
han salvado castillos al ser destinados para desempefiar
funciones de paradores de turismo, escuelas y residen-
cias de la Seccién Femenina y del Frente de Juventudes
¥ como mansiones particulares, Claro esti que el Estado
no puede atender a todas las necesidades, y por otra
parte los tiempos que corren no son propicios a esta cla-
se de mecenazgos por via particular, Hay que arbitrar
soluciones como la de dictar “un decreto adjudicando los
castillos “salvables” a entidades oficiales y a los parti-
culares que estuviésen dispuestos a conservarlos, repa-
rarlos y habitarlos para un uso digno: hotel, museo, co-

(1) José ANTONIO VaAcA pe OsMA: “Una solucitn para

consérvar, reparar habitar los castillos “salvables”.”
Ya (Madriq, 1s.x-a§).

expresan el minimo exigible a todos los paises en materia
de educacién primaria, y, por otra parte, y simultdnea-
mente, el ideal a que deben aspirar todas las naciones.

"Y apresurémonos a decir que ese minimo estd franca
y totalmente superado por nosotros, y que aun las me-
tas ideales, en su casi totalidad, han sido aventajadas
por la legislacion y hasta por la realidad de la docencia
espafiola” (22).

Reconocia, no obstante las anteriores afirmaciones, el
inspector general que las recomendaciones 36 y 37 de la
mencionada Conferencia Internacional, relativas al per-
feccionamiento en la formacién del Magisterio, debian
ser consideradas con atencién. “Las antiguas Normales
—proseguia Serrano de Haro—han pasado una larga tem-
porada de estancamiento, durante el cual hizo prodigios
su profesorado para mantener la regularidad de los ser-
vicios docentes...” “Ahora han recibido una vigorosa in-
yeccién al cubrirse més de 100 plazas de profesores, en
oposiciones a las que concurrieron inclusive catedrati-
cos de otros prestigiosos escalafones, Pero, falta toda-
via...” (238).

Concluia su articulo el inspector general sefialando
que la Conferencia se ocupé también del perfecciona-
miento de los maestros en ejercicio, y de la adecuada
retribucién econémica de aquéllos, problema en vias de
solucion en Espafia, con el primer paso dado al confec-
cionarse nuevas plantillas para el Magisterio. Y, por 1l-
timo, recogia una recomendacién, que Serrano de Haro
calificaba como “de capital importancia politica y espi-
ritual para nuestra Patria” (24)., “Conviene estudiar
—decia la recomendacién recogida—, especialmente en
los paises que no cuentan con un nuimero suficiente de
maestros, la posibilidad de admitir maestros extran-
jeros.” .

Notaba Serrano de Hora que, en esa situacién de falta
de maestros, se hallan muchos paises de América. Y na-
die mejor que Espafia podria enviarles los docentes, que
coadyuvasen a la obra educadora iniciada por nuestra
Patria en aquellos paises, con el Descubrimiento.

Jost M.* ORTIZ pR SOLORZANO.

(22) Apgustin Serrano de Haro: “La ensefianza pri-
maria espafiola en la Unesco”, Ya (Madrid, 22-X1-1953).

(23) Ibvidem.

(24) Ibidem.

ARTES

legio, residencia privada.. Las obras y sostenimiento
correrian a cargo del adjudicatario y la cesién seria gra-
tuita o mediante &l pago de un pequefio canon en forma
juridica y financiera a estudiar. No seria dificil estu-
diar un decreto y unas normas regulando estas cesio-
nes: concurso de concesién, preferencias, mejoras mini-
mas obligatorias, cesiéon de derechos a terceros, utiliza-
cibn de terrenos circundantes, posible reversién al Es-
tado...”

La ENSENANZA DE LA MUSICA,

Con el titulo de La miisica en el bachillerato, la revis-
ta Misica, 6rgano de los Conservatorios de Misica es-
pafioles, résume en un editorial (2) las perspectivas for-
mativas y culturales de la incorporacion de la masica al
plan de estudios de la Ensefianza Media espafiola ya en
el curso 1952-63. “No se trata —dice—de una imperativa
énsefianza del solfeo, sino de que a través del bachille-
rato el adolescente reciba la musica, cante las canciones
populares y religiosas, se acostumbre al canto coral Y,
més tarde, pueda dar razén de la Historia de la Misica
como debeé darla de Veldzquez o de Shakespeare.” Esto

(2) REditoral: “La musica en el Bachillerato”. Miisi-
ca, 5 (Madrid, julio-septiembre, 1953) 7-8,
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es, formar al hombre entero. Ademéds su implantacién
obligatoria supone “un horizonte profesional para los
musicos realmente importante”, y en cuanto se refiere
a la ensefianza oficial, el plan es &l siguiente: “En el
Conservatorio de Madrid se dard una ensefianza espe-
cial de dos afios dedicada a la formacién del nuevo pro-
fesorado de musica, ensefianza absolutamente indispen-
sable para poder alcanzar estos cargos.” Y mientras
tanto se convocarid un concurso-oposicion, en el que fi-
gura como méritos preferentes el ser profesor de Con-
servatorio por oposicién,

Cursillo de iniciacién musical pera wniversitarios en
Mdlaga.—La direccién del Conservatorio de Musica de
Mélaga ha creido en la necesidad pedagégica de un cur-
sillo especial de iniciacién musical para universitarios y
adultos con objeto de que puédan adquirirse los conoci-
mientos musicales precisos de una manera elemental,
poniendo al alumno en situacién de atacar ulteriores es-
tudios de la musica tales como el folklore musical, la
investigacion histérica del arte, conocimiento critico de
las grandes obras y musicos, etc., sin la pretensién, cla-
ro estd, de formar profesionales, He aqui en sintesis el
programa del cursillo:

PRIMER CURSO.

Primer ciclo.—Rudimentos de solfeo.

Ségundo ciclo.—Continuacién del solfeo y Teoria ge.
neral de la misica,

Tercgr ciclo.—Ampliacién de los anteriores, Armonia y
Rudimentos de contrapunto,

SEGUNDO CURSO,

Primer ciclo.—Contrapunto y Fuga,
Segundo ciclo.—Ampliacién del anterior.
Tercer ciclo.—Instrumentacién y Estética.

Al final del segundo curso los alumnos recibiran un
diploma de asistencia y de capacidad mediante examen.
Las clases serian con ilustraciones musicales y a todos
los alumnos se repartirdi un guién de cada lecci6n del
curso correspondiente (3).

Defénsa del solfeo.—Tal es el titulo de un trabajo que
publica Guta (4), en el que se analizan los diversos mé-
todos del estudio del solfeo. El primero y principal con-
siste en determinar el ritmo y la melodia por medio,
respectivamente, de la medida y de la entonacién, sien-
do falsa la imputacién con que se carga generalmente al
metrénomo, gran auxiliar del buen ritmo, de “mecanizar
la musica”, Otro aspecto del estudio del solfeo es el de
la entonacién melédica, siendo la mas préactica la indi-
vidual, ya que pone de manifiesto lag faltas personales,
las cuales quedan enmascaradas en las entonaciones co-
rales. La solucién est& en hacer dos grupos de los alum-
nos: uno, con los més “entonados”, y otro, con aquellos
que necesitan un mayor cuidado individual, Todos estos
estudios de solfeo deben hacerse con acompafiamiento
pianistico completo, bien complementados por el dictado
del solfeo.

La ensefianza de la armonia.—Este eg el tema de un
articulo péstumo del desaparecido profesor del Conser-
vatorio de Madrid don Benito Garcia de la Parra como
homenaje de la revista Misica a tan esclarecido pedago-
go de la miusica (§). Luego de la introduccién del padre
Sopefia, el trabajo, titulado Breves consideraciones res-
pecto de la ensefianza de la armonia, aborda en serio
la cuestién de su estudio, para lo cual ha de tenerse
una preparacién musical adecuada y otras cualidades
artisticas y culturales inherentes a esta disciplina. E!
autor estudia las ventajas e inconvenientes de los dos
métodos utilizados hasta la fecha para la ensefianza de
esta asignatura: el conocimiento progresivo y enlace de

& e

(3) 8. f.: “Cursillo de iniciacién musical para univer-
sitarios y adultos en el Conservatorio”, La Tarde, 4.249
(Mé4laga, 15-X-53.)

(4) CarLos-JosE CosTas: “Defensa del solfeo”. Guia
(Madrid, julio, 1943), 13.

(5) BeNITo GARciA DE LA PARRA: “Breves observaciones
:;"lexapeclic;5 sde la ensefianza de la armonia”. Musica, 5, p-

nas 15-9,

acordes—armonia vertical—y la impresion del interés
melédico a todas las partes del conjunto armoénico—ar-
monia horizontal—, Garcia de la Parra es partidario de
un sistema mixto en la practica: limitar el interés me-
16dico al tiple—parte superior—cuando se trata de armo-
nizar “bajos dados”, y al bajo—parte grave—cuando se
refiere a “tiples melodico-arménicos”. El ideal de todo
esto seria la creacién de un curso superior de Armqnia
después de cursado el Contrapunto, en el gue pudiera
practicarse la unién plena de los citados procedimientos
arménico-contrapuntisticos como base de la libre com-
posicién vocal e instrumental en su més amplia vision
estética.”

Sala de ensayos para la Orguesta Nacional y un con-
sejo para los futuros directores de orguesta.—Una entre-
vista que publica A B C, de Madrid, con el director de
orquesta Carl Schuricht (6), recoge este elocuente co-
mentario del artista: “Es deplorable que la Orquesta Na-
cional carezca de una sala de ensayos propia. Falta esia
vez la luz, y eso ya es catastréfico; pero aun con ella,
no hay espacio, no se puede calcular la sonoridad ni
trabajar en forma, El misico pierde la vista, el direc-
tor no aprovecha lo que debiera por la carencia de pers-
pectiva actstica. Es preciso que en Madrid construyan
el local apropiado, y mejor todavia, gue se levante la
sala de conciertos para que en ella misma puedan reali-
zarse los ensayos.”

Y en cuanto a los directores que empiezan,... “La diréc-
ciébn de orquesta no se estudia: se depura. Que se for-
men como musicos, que vivan los problemas y dificulta-
des profesionales, que no desdefien trabajos humildes y
conozcan, desde dentro, lo que desean cultivar desde
arriba, S6lo entonces podran trabajar la técnica con po-
sibilidades reales de triunfo.”

Musica en las aulas.—Como una “Pigina intima a los
nuevos profesores de Bachillerato”, Roberto Pla da unos
cuantos consejos al personal docente gue ha de hacerse
cargo, por primera vez, de la educacion musical de los
estudiantes del Bachillerato (7)., Habla primero de las
dificultades que encontrari el profesor ante el alumna-
do reacio a la musica, y aconseja como remedio a este
mal la implantacién obligatoria del solfeo en la Ense-
fianza Primaria, entre los siete y ocho afios, tenida en
cuenta la circunstancia de que todo maesiro nacional
cursa previamente dos afios de solfeo, El solfeo en la
Ensefianza Media, y mucho més seria en la Primaria,
ha de simplificarse cuanto se pueda, y con preferencia
solfeando con canciones populares de modo que el chico
se divierta. De esta manera se podrid ganar al alumno
desde el primer afio, llevindole luego gradualmente ha-
cia el amor por la miusica, Debe seguirse la practica del
coro a una sola voz, con amables canciones populares
que hablan de la rica geografia de Espafia que ellos co-
nocen en las eéxcursiones, o con melodias religiosas. De
manera gradual es preciso conseguir un despertar de la
conciencia hacia la belleza de la misica, que caminara
més tarde por la senda de la Historia de la Miusica del
Bachillerato Superior, alin sin escribir, Cada Instituto
deberd tener su discoteca, al cuidado de los alumnos
més destacados, y se procurard facilitar la hermandad
de los estudiantes del Bachillerato con la del Conserva-
torio de Madrid.

EL TBATRO.

Mientras la RevIsTA DE EbUcCACION anuncia para su ni-
mero 14 un trabajo de Guillermo Diaz-Plaja, director de
la Escuela de Arte Dramético, de Madrid, titulado EI
teatro como instrumento educativo, vamos a resumir
aqui algunos articulos publicados recientemente en nues-
tras revistas, en los cuales se tocan diversos puntos re-
lativos al teatro como medio de formacidn,

Necesidad de un Congreso para el Teatro.—En la re-
vista madrilefia Correo Literario se incluye un trabajo
anénimo (8) que aborda la cuestién urgente de convocar
una reunién entre las personas que en Espafia se ocu-
pan del teatro como arte desde puestos responsabiliza-

(6) ANTONIO FRENANDEZ-CID: “Bs imprescindible que
Madrid resuelva...”". 4 B C (Madrid, 22-X-53.)

(7) RoBERTO PLa: “Misica en las aulas”. Musica, 5,
paginas 59-63.

(8) 8. f.: “Un Congreso para el Teatro”. Correo Lite-
rario, 84 (Madrid, 15-X1-53), 13.
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dos. Ya en el pasado mes de julio se hablé y se escribié
acerca de un Congreso Nacional del Teatro, que habria
de celebrarse en octubre de 1953 en Barcelona, No ha
vuelto a tocarse la cuestién, y octubre hizo pasar ya
sus 31 dias reglamentarios. Pero el hecho real es que el
teatro nacional est4 vivamente necesitado de una oca-
sién para el didlogo y para el cambio de impresiones, Y
sl fracas6 el primer intento de reunién, ;por qué no es-
tudiar la posibilidad de otro, mejorado en cuanto a fe-
chas de celebracién, asistencia, amplitud, etc., que esta
vez se llevara a efecto? Nuestro teatro se halla en ge-
neral sin direccién. Estamos siendo testigos de muchas
técnicas, concepclones y tendencias teatrales diversas y
las més veces dispares que, si por un lado muestran la
existencia de una latente inquietud por llegar a la fér-
mula que acierte, por otra revela un desconcierto nada
beneficioso para el arte dramético. Un Congreso del
Teatro permitirfa enfrentar estas varias corrientes dra-
méticas, contrastando sus valores hasta la aceptacién
de un criterio integrador de todos los valores positivos
que se aportasén, lsta ocasion podria darse—segun Co-
rreo Literario—en el Palacio de la Magdalena, de San-
tander, durante el préximo verano, He aqui las razones
de esta eleccidn:

1) Santander es, en agosto, la primera ciudad cultu-
ral de Espafia gracias a su Universidad Internacional.

2) En esta época podrian asistir muchos profésiona-
leg del teatro: registas, autores, escendgrafos, intérpre-
tes, ete,

8) Los dos teatros nacionales, el T. P, U, el T. E, U,

y algan otro teatro de camara, podrian colaborar en las
tareas del Congreso, ofreciendo una antologia del teatro
clasico y moderno,
‘" 4) La Direccion General de Cinematografia y Teatro,
que por dos afios conseécutivos ha organizado en Santan-
der un Curso de Cinematografia, y las entidades oficia-
les (Direccién General de Eellas Artes, Escuelas de Arte
Dramiitico, etc.) o privadas podrian recabar la partici-
pacién de aquellas personalidades que, por su prepara-
clén, puedan contribuir a la eficacia del Congreso,

Teatro popular.—Este tema, que entra de lleno en la
proyeccién educativa del teatro, ha sido tocado una vez
més por Alfonso Sastre (9) en un articulo de igual titu-
lo. El autor considera las dos tendencias que han presi-
dido los principales intentos de teatro para el pueblo en
los ultimos afios en Europa: el teatro como instrumento
artistico, y el teatro como instrumento politico. El pri-
mero, representado, al menos teéricamente, por el fran-
cés Mirbeau, y el segundo, por Erwin Piscator, En prin-
cipio se trata de establecer verdaderos festivales mo-
dernos, anfilogos a los que Grecia ofreci6 a sus ciuda-
danos, llegando a unir con fraternal lazo a todas las
clases sociales, por lo menos durante unas horas, ha-
ciéndoles vivir una misma vida estética de sensaclones
hondas y nobles pensamientos, Pero aunque Mirbeau
prometia. “Se representari todo a condicién de que no
sea politico. Al pueblo le daremos lo que més le hace fal-
ta: obras de arte”, desarrollé un programa rigurosamen-
te politico expresado en férmulas pedagégicas como
aquellas de “Ha de ensefiarse que las religiones son una
poesia, y que sélo el pueblo es el duefio de la ley.” La
actitud de Piscator fué mis coherente al reducir el Arte
a la Politica, Y lo que sucede en realidad—asegura Sas-
tre—es que “el teatro lleva irremediablemente una fuer-
te dosis de politica”, y al hacer teatro se suele luchar
simultdneamente por una causa, Esta es la postura de
Piscator: La de participar en la lucha politica del pue-
blo, convirtiendo el teatro en instrumento de la propa-
ganda politica de un determinado partido. Del otro lado
se encuentra, por ejemplo, el ThéAtre National Populai-
re, de Jean Vilar, que vive para “procurar a todo el pue-

(9) Arronso SasTRe: “Teatro popular”. Ibidem, 10.

blo una vida estética seméjante a la que puede gozar la
minoria. acomodada”. “Para nosotros—termina Sastre,
refiriéndose a nuestro Teatro Popular Universitario—,
el porvenir del Teatro Popular esti en la superacién de
estas dos tesis.”

Una Biblioteca del teatro.—José Maria de Quinto, en
su “Crénica de la quincena”, de Correo Literario (10),
anuncia la apertura de una biblioteca exclusivamente
teatral en la Sociedad General de Autores, de la que po-
dran hacer uso todos los socios. Esta Biblioteca com-
prende por ahora gran numero de volimenes de obras
estrenadas en Espafia, y existe el pensamiento de am-
pliar los fondos actuales a titulos del teatro universal
de todas las épocas, asi como también a libros de téc-
nica, “de los que tan faltos estamos”, Los gastos de la
Biblioteca seran sufragados por una cuota anual de 180
pesetas para todos log asociados a la General de Auto-
res, asociacién que, por otra parte, es obligatoria en ra-
z6n del monopolio de esta Sociedad, Con esta nueva am-
pliacién, los asociados podran sacar fruto de esta nueva
cuota, que venia siendo independiente del porcentaje so-
bre derechos de autor.

EL CINE EN LA ENBENANZA,

La revista Cuadernos Hispanoamericanos, en su ni-
mero de octubre, publica un Asterisco en el que estudia
las posibilidades educativas del cine (11). Los j6venes,
sobre todo, acusan el influjo cinematogrifico de manera
casl obsesiva. Este poder de penetrar en el espiritu del
nifio, del adolescente o del joven, ;no podria encaminar-
se hacia fines formativos? Esta es la cuestién que plan-
tea el articulo, De un lado, los panegiristas del cine-
educacién afirman que los resultados formativos nor-
males se multiplicarian en un clento por cien, porque
“el cine excita la curiosidad del alumno, despierta su
atenci6n, estimula su imaginacién, desarrolla el espiri-
tu de observacitn, Se favorece el espiritu de creacién y
estudio. Porque la educacién visual es infinitamente
més fecunda que la educacién auditiva”.

Los detractores del sistema aducen numerosos incon-
venientes para su utilizacién educativa., He agui los
principales:

1) Pasividad.—El espectador permanece inactivo, no
reflexiona; se contenta con mirar. Pero estas objecio-
nes se pueden aplicar también a la lectura, la radio, la
televisién, ete,

2) Fatiga.—La atencién ocular puesta por el nifio
provoca doloreg de cabeza, incluso miopia, Sin embargo,
esta acusacién no parece tener grandes fundamentos
cientificos,

3) Efecto sobre el pensamiento.—Se dice que favore-
ce la pereza intelectual, que impide la concentraciéon del
espiritu. Establece en el obsérvador un estilo de pensa-
miento, caracteristico del pensamiento primitivo y nada
abstracto,

Dando a cada cual, objetivamente, sus valores, puede
afirmarse en general, y de la mano del P. Delamaye,
que es el autor comentado en los Cuadernos Hispano-
americanos, que cada dia se impone mas la idea de la
fecundidad y potencia del cine como método de ensefian-
za. Pero éste tendrd que hacer sus nuevas peliculas y
edificar una original concepcién del cine educativo,

ENRIQUE CASAMAYOR.

(10) Jos# Marla De QUINTO: “La Biblioteca de Teatro
de la Socledad General de Autores”. Ibidem, 10,

(11) C. R.: “Posibilidades educativag del cine”, Cua-
deﬁaa Hispanoamericanos, 46 (Madrid, octubre, 1963},
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ARCHIVOS Y

PROBLEMAS Y ACTIVIDADES DE LOs CENTROS,

Empezaremos con el Archivo Histérico de Protocolos
al que le dedica Ateneo (1) un interesante reportaje:
El autor hace un poco de historia y después de acla-
rar la distincién entre Archivoe Histérico de Protoco-
los (Direccién General de Archivos y Bibliotecas) y
Archivo de Protocolos o General (Notariado), termina
con estos parrafos: “Parece que entran aires nuevos:
gente joven de Filosofia y Letras va por alli a revol-
ver folios en busca de auxilio para sus estudios y te-
sis doctorales. El total de los que pudiéramos llamar
matriculados no pasa de 16, Son de esperar, en cam-
bio, muchas cosas: catilogos de documentos por mate-
rias y otorgantes. Aunque hay algo hecho por don Jo-
sé Pinilla, director jubilado, no seria despilfarro po-
ner en campafia, personal suficiente para proseguir por
ese camino. ;Seria ocioso esperar la llamada a conti-
nuacién en Alberto Bosch de los protocolos existentes
en los partidos judiciales?”

“La biblioteca montserratina (2) —nos dice otro au-
tor— desde los momentos iniciales de la fundacion del
monasterio, fué creciendo a un ritmo acelerado, La
gran biblioteca —verdadero orgullo del Monasterio— es
rica en obras de cultura, pero lo es también en ejem-
plares raros, en incunables, en ediciones principes, Kl
numero de sus volimenes ha aumentado considerable-
mente, hallindose hoy a la altura de las mejores de
Espafia, Indudablemente, la biblioteca montserratina,
es actualmente un importante centro de trabajo, no en
vano esti considerada como la mejor entre las de to-
dos los monasterios de la Orden Benedictina”.

Por su parte el Museo —Archivo Municipal de Tor-
tosa (3) con ocasién de las fiestas locales organizé un
ciclo sobre los siguientes temas histéricos: “Carta de
poblacién de Tortosa de 1149”; Coédice de las costum-
bres de Tortosa en su original del afio 1272; Libros ma-
yores del primitivo Banco de Tortosa; “Amposta y
Tortosa en la documentacién de principios del si-
glo X1v”, todos ellos con fondos obrantes en aquel Ar-
chivo Municipal”,

El propio director de la Biblioteca Central de Bar-
celona don Felipe Mateu y Llopis, en un reportaje (4)
nos dice cudles son los dos problemas urgentes de la
misma: “La terminacién de las obras de restauracién
del edificlo de la Biblioteca y el aumento por todos los
medios posibles de los ingresos bibliograficos. Como
no tiene problema de espacio —afiade— dada el drea
del inmueble que ocupa, puede afirmarse que su actua-
cién estd llena de posibilidades.”

Sobre la necesidad de una biblioteca piiblica en Vi-
llagarcia (5) nos dice un articulista: “Hemos de recordar
que hace unos afios se hablé de la instalacién de la Bi-
blioteca Publica Municipal villagarciana; pero los me-
ees han transcurrido y de la idea no volvimos a tener
noticia, Es preciso la instalacién de una biblioteca de
cardcter publico. Es conveniente no descuidar estas
facetas del progreso cuales son la cultura y la educa-
cién, porque es indudable que con el adelanto intelec-
tual de sus hijos las ciudades son también més gran-
des. De modo que urge el estudio de la forma de ins-
talar una biblioteca ptiblica en la ciudad. El Gobierno
apoya la instalacién de ellas y aqui no debe demorar-
se méas”,

(1) Jiménez Sutil: “Un rico y poco aireado archivo:
El Histérico de Protocolos”. Aieneo. (Madrid, 1-XI-53).

(2) Sin firma: “La Biblioteca de Montserrat”. Las
Provincias. (Valencia, 12-IX-53).

(3) Sin firma: “El Museo-Archivo Municipal de Tor-
tosa. Diario Espafiol. (Tarragona, 6-IX-53).

(4) Miguel Martin: “Barcelona, una de las cludades
mjora dotadas de Bibliotecas”. La Prensa (3.679). Bar-
celona,

(5) Jesus Dieguez Patifio: “Necesidad de una Bi-
blioteca Publica”. Faro de Vigo. (17-X-53.) ’

BIBLIOTECAS

La Casa DE LA CULTURA DE GIJON.

“Singular acierto supone, por varios conceptos (6)
la. decisién de la Direccion General de Archivos y Bi-
bliotecas de crear en Gijén un nuevo tipo de Casa de
Cultura, que ha de tener indudable repercusién por su
perfecto planteamiento, En los antiguos talleres de la
Escuela de Peritos Industriales, situados en el corazén
de la poblacién, levantari aquella Direccién General
su espléndida Casa de la Cultura, que albergara di-
versas actividades culturales, Por ello, no dudamos en
considerar el acierto de la Direccién General de Ar-
chivos y Bibliotecas como trascendental, en lo que se
refiere a extensién cultural en provincias, al ampliar
la Casa de la Cultura, con una vida activa, intelectual
y artista”,

Refiriéndose al mismo tema dice otro autor (7): “Es
fundamental en esta obra de cultura, la intensa coope-
racién de la Direccién General de Archivos y Biblio-
tecas, por medio del Centro Coordinador, con su mag-
nifica biblioteca permanente y circulante, instalada en
el Real Instituto “Jovellanos” de Ensefianza Media.

EL BIBLIOBUS,

“Con palabras tan fuera de serie (8) se denomina a
un gran autocar, verdadera biblioteca circulante mon-
tada por la Direccién General de Archivos y Bibliote-
cas, Su misién es llevar a la periferia madrilefia los
beneficios de las Bibliotecas que todavia no han po-
dido ser instaladas. Transporta méas de 3.000 volime-
nes y va equipado, ademds, con cine sonoro, aparato
magnetofénico y tocadiscos. El rendimiento de este bi-
blioblis es el equivalente al de unas diez bibliotecas de
tipo corriente. Estudiado con gran minuciosidad, es
méas prictico y de mayor rendimiento que los existen-
tes en otros paises como Norteamérica e Inglaterra.”

Aurora Cuartero en un magnifico reportaje (9) nos
dice: “Un biblioblis es una biblioteca sobre ruedas, sé-
lo de préstamos y que tiene estas aplicaciones técni-
cas: primera, romper los estados de absentismo hacia
los libros; segunda, economizar recursos del servicio,
graduando su detencién, sus gastos y su inversiéon ge-
neral. Es, pues, propaganda; y es, ademas, la van-
guardia y la antena del servicio fijo. Va armado de to-
das armas; no s6lo libros: musica y cine, periédico
mural y “Slogans”, Es un arsenal educador, comple-
to y motorizado. Asi —contintia— las primeras unida-
des méviles se van a poner en movimiento para favo-
recer la condicién humana de todo espafiol, para ven-
taja de empresas y de centros.”

+CRr1sls DEL LIBRO O DEL AUTOR!

Correo Literario, deseando ofrecer una idea panoré-
mica del problema del libro en Hispano América, pu-
blica dos interesantes articulos sobre el mismo en Cu-
ba: “Hay una crisis del libro cubano (10). Sélo has-
ta clerto punto, muy restringida, es de orden econdémi-
co dicha crisis. No hay cultura porque faltan libros,
sino a la inversa: no producimos libros en abundancia
porque hay una crisis de la cultura, del interés por
lo superior. Hay una crisis del libro, pero hay también,

(6) Sin firma: “La Casa de la Cultura de Gijén".
Ya (Madrid, 26-VIII-53).

(7) Sin firma: “El Ateneo Jovellanos”, verdadera ca-
sa de la cultura”. Arriba (Madrid, 7-X-53).

(8) I, M. T, Reportaje con motivo del Dia de la His-
pa(r;i)dai. Arribg. ( ta“drlr;l. Eu-x-ss).

urora Cuartero: “El Bibliobtis, Libros que rue-

ctn(:;’o') Eé E:gmﬁ]g; (Madrid, 24-X-53). o

{ astén uero: ;(Crisis del libro de ?
CoTreo Literario, ?Madrid? 1-X-53). - . autqr
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y antes que ella, una crisis de autor, ;Cuéntos son los
manuscritos que se quedan inéditos todos los afios por
culpa de las condiciones onerosas de imprentas y li-
breros?”

“El problema del libro en Cuba —nos dice el otro ar-
ticulo (11)— es doble, y entre sus dos manifestaciones
hay, desde luego, un nexo. La primera de ella es que
en Cuba el gran publico lee pocos libros, por no decir
ninguno, El gran piiblico va al cine, mira la television,
juega a la canastay otras cosas, y si lee es, a lo sumo,
sobre “politica”, “sociedad” y deportes en los peri6di-
cos, o sobre modas y férmulas para ser feliz en algu-
na que otra revista extranjera. Por el camino que va-
mos el mundo se encamina derechamente hacia otra
suerte de analfabetismo: el que consiste en informar-
se o distraerse sin alfabeto, sin letra: a pura imagen
y sonido. Por otra parte el otro problema: el de la ca-
restia de libros. Es un problema de capital importan-
cia. para nuestra cultura y tiene que ser resuelto ra-
zonadamente, porque no s6lo de pan vive el hombre...”

Ahora es un articulista espafiol el que nos habla de
los autores, de la lectura (12): “Escoger los libros pa-
ra las bibliotecas ya es por si misma una tarea deli-
cada. Pero no es todo. Los libros valen mucho més
por lo que sugieren que por lo que dicen, El arte de la
lectura exige del lector un sereno repensar los temas,
mirdndolos a la luz de sus propias experiencias y de
su razén, Lector que carezca de espiritu critico naufra-
gari con toda certeza en el mar embarullado de tanta
literatura lanzada al mercado sin preocupaciones de
conciencia y sin sentido de responsabilidad.”

(11) Jorge Mafiach: “El problema del libro”. Ibidem.
(12) Editorial: “Autores, libros, lectores”. Diario de
Mallorea. (Palma de Mallorea, 3-11-53).

“El libro figura como principal agente (13) para ha-
cer llegar a la inteligencia y al corazén humano los
bienes de la luz, las alegrias nutricias del espiritu. To-
do lo que sea, pues, facilitar el salto del libro de la
imprenta a las manos del lector, sera sin duda, paso
dado adelante en la batalla educadora. Que los espa-
fioles leen poco es, al parecer, como facilmente com-
probable en las estaaisticas, Cabe pensar por tanto si
no seria deseable y conveniente fomentar la reduccion
en los precios con alguna periodicidad més frecuente
y si no seria, asimismo, oportuno revisar con algin
rigor el margen de ganancias de los que median entre
el autor y el comprador.”

“Ponferrada necesita una Biblioteca Publica (14) bien
dirigida y dedicada en gran parte al pueblo; a la clase
trabajadora, a la clase media, La clase intelectual o
la clase acomodada tiene por su educacién y por sus
medios econémicos magnificas oportunidades. Pero la
Biblioteca. no debe limitarse solamente a proporcionar
lecturas: ha de formar a los lectores por medio de
conferencias de divulgacion artistico-literaria, por reci-
tales poéticos, por representaciones teatrales, ete. Y
cuando se lograse poseer un nimero considerable de
libros, entonces seria el momento opertuno de organi-
zar un servicio parecido al de los hibliobuses, es de-
cir desplazar a pueblos del Municipio una cantidad
determinada de obras de tipo literario, agricola, in-
dustrial o ntmero segin las necesidades del pueblo a
donde se llevan para su distribucién y recogida por las
autoridades al cabo de cierto tiempo.”

VICENTE SEGRELLES.
(13) Editorial: “El libro, Articulo de lujo”. Juventud.
501 (Madrid, V época.)
(14) Manuel Lozano Fuego: “Ponferrada y la lectu-
ra”. Promesa. (Ponferrada, 8-IX-53.)

EXTRANJERO

LS LENGUAS VIVAS,

La metodologia que plantea su ensefianza y las so-
luciones posibles fué el tema de F. Closset, profesor
de la Universidad de Lieja, en una conferencia dada en
abril de este afio que reproduce Les Amig de Sévres.
Se titula “Problémes de méthodes dans l'enseiguement
des langues vivantes” (1). La ensefianza de las lenguas
vivas ha de establecerse sobre un triple objetivo:

a) Prdctico, por la ensefianza de un vocabulario ba-
se, con nociones gramaticales esenciales,

b) Util para la formacién intelectual de los alumnos,
no sélo la lengua, sino la civilizacion que la sustenta
ha de ser el tema perfecto de ensefianza,

¢) Educativo para la formacién de las facultades de
los nifios.

iCémo satisfacer a estas exigencias? El primer ciclo
se dedicard al estudio de la pronunciacién y estructu-
ra de la lengua, procurando crear el Automatismo ne-
cesario para la expresion espontdnea, La repeticién es
la llave para retener los vocablos, para expresarlos y
para asociarlos; la fuerza del hébito acabari por ha-
cer penetrar la nueva estructura en la inteligencia,
dando asi la oportunidad de hablar una lengua orgi-
nica. El- método sera lento, racional, relativamente poco
intensivo; pero buscarid siempre el incorporar poco a
poco en el espiritu la forma extranjera,

La clase se dard desde el principio en la lengua que
se va a aprender, excepto para la ensefianza de las
nociones gramaticales, No se pasari a una nueva lec-
cion sin antes haber precisado y comprendido todas las
anteriores; y se procurari que cada conocimiento que

(1) F. Closset: “Problémes de méthodes dans l'en-
seignement des langues vivantes”, Les amis de Sé-
vres, 17 (Sévre, julio 1953), 21,6. La primera versi6n
de este trabajo fué publicada por el Congreso ™n-
ternacional de profesores de lenguas vivas, celebrado
en Sévres el pasado abril.

se aprenda se vaya insertando en el cuadro total de
la asignatura, Conviene recordar a log profesores que
ni en su objeto o método puede tomarse como modelo
la ensefianza de las lenguas muertas.

Ha de reservarse un lugar importanté no sélo a la
adquisicién de vocabulario, sino a la prictica de una
pronunciacién y de una entonacién correctas, para ello
conviene practicar ejercicios fonéticos. >

Para la ensefianza de vocabulario no se apoyari so-
lamente en la memoria auditiva, visual o motriz, sinc
que se recurriri frecuentemente a la reflexién y a la
traduccién como médio racional para aprender el vo-
cabulario y profundizar en los matices verbales, Hay
que esforzarse en retener y repetir las expresiones usua-
les insertindolas en los diversos ejercicios escolares.
Muchos profesores dedican todo esfuerzo en hacer
aprender a sus alumnos un vocabulario, pero no es esto
lo importante en la ensefianza de una lengua extran-
jera, Toda tentativa de codificaciéon de vocabulario debe
ser seguida y ayudada por los profesores, Con ello se
conseguird introducir mis orden, uniformidad y efi-
ciencia en la ensefianza de las lenguas vivas, La ver-
sién a la lengua que se estudia es 1til e imprescindible;
pero también conviene dedicar tiempo abundante a las
conversaciones sobre un tema determinado,

El manual debe ser un simple auxiliar del profesor
¥y no su evangelio; s6lo el profesor puede llevar vida y
espontaneidad a la clase, Tras la conversacién, seguiri
la lectura comentada y resumida en la lengua extran-
jera, Esta lectura explicada es en el 2.° curso un ele-
mento fundamental, porque seria un error aprender
una lengua y no sacar de este aprendizaje todo el be-
neficio posible para la formacion del espiritu, El estu-
dio de los textos dard ple para un comentario sobre la
literatura, el arte, la historia. etc., del pais cuyo idio-
ma se estudia, Se dari importancia, asimismo, a los
métodos auwiliares que vivifican el estudio: documen-
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tos, fotografias, discos, magnetofén, todo aquello que
de la técnica podemos emplear para nuestros fines,

La ensefianza de las lenguas vivas no puede ser
nunca marginal,

No hay duda de que, cuando salgan de nuestras Uni-
versidades j6venes profesores entusiastas por estas en-
seflanzas, podri mejorarse no sélo el ambiente escos
lar o estudiantil, sino la sociedad entera, aprendién-
dose a conocer mutuamente los hombres y a desarrollar
el sentido de solidaridad humana.

L

En el articulo titulade “La croisade du langage” (2),
resume Fernand Janson la reunién que se celebrd en
el Departamento de Instruccién Publica en favor de
la “distincién del lenguaje” en Bélgica. Se trata de
una “cruzada del lenguaje” para mejorar el acento y
la expresién, aunque la palabra “cruzada” apunta a
una actividad general sobre todos los planos, en todos
los dominios y en todas las clases de poblacién. Des-
de 1804 se pretendia hacer algo semejante que no se
llevé a cabo, originindose en cambio este “complejo
de tranquilidad”, que es garantia de un progreso con-
tinuado en el sentido de la degradacién completa del
lenguaje. El secretario general, Julien Kuypers esta-
blecié un orden de importancia para el plan que ha-
bia de desarrollarse. Este orden comprende:

1) El lenguaje,
2) La diccién,
3) El empleo de la palabra propia.

Hay abundantes obras en Bélgica que resefian la
mayoria de estog defectos, pero casi siempre son volu-
minosas y fuera del alcance del hombre medio. Ademds
estos autores no nos indican métodos para atender a
la corréccién del lenguaje. De ahi que sea preciso llegar
al procedimiento elemental que consistiria en seriar
nuestros defectos e indicar un pequefio ntimero de faltas
evidentes, comprometiendo a los profesores a declarar-
les la guerra en todo momento, ;

* & %

E. Handrich, profesor del Liceo Enrique IV, de Pa-
ris, ante la utilizacién de las lenguas vivas como meros
instrumentos, se ha planteado a fondo “El valor cul-
tural de la ensefianza de las lenguas vivas (3). Louis
Fouret publicé en 1928 “Las humanidades modernas”,
y con ello cre6 un término que ha de tener éxito, y
M. Rouge habia escrito en 1895, Todo esto que es cierto
con respecto al griego y latin, lo es también por lo que
se refiere al inglés o al aleman, Ningin estudio pro-
longado puede enriquecer el espiritu de conacimientos
itiles o intitiles, sin que por este trabaio y este esfuer-
z0, el espiritu mismo se modifique.”

En primer lugar conviene precisar qué sea esta pa-
labra cultura, para emprender con exactitud en qué
sentido pueden las lenguas vivas servirle,

1) La cultura no es la ciencia, Toda ciencia es una
especializacién que corre el riesgo de cerrar las venta-
nas sobre la vida, mientras que lo propio de la cultura
es abrirlas. El sabio no es muchas veces un hombre
cultivado, y viceversa,

2) Hay un riesgo mayor, y es el de confundir cul-
tura y utilidad practica. Pero si la cultura no esta
ni en la ciencia filos6fica, literaria e histérica, ni en
la utilizacién prictica del lenguaje, ;dénde reside en-
tonces? Sin duda que estari situada entre la ciencia
¥ la prictica, pero més alldi de la una y de la otra.
Su objeto es, segln J. Daniclou, desarrollar en nos-
otros el valor como hombres: la persona. Efectivamen-
te, la cultura ha de pretender un “enriquecimiento de
la. persona humana por todo lo que puede traerle el
espacio y el tiempo: sus dos grandes dimensiones, es
decir, el conocimiento del pasado y la nocién del uni-
verso.” Las humanidades cl4asicas no han pretendido
ensefiarnos el pasado. El conocimiento del universo es
ante todo lo méas decisivo que hoy se nos presenta;
las lenguas vivas serdn un punto de reunién: leios de
excluirse y de combatirse, la ensefianza de las lenguas
antiguas y modernas deberian fundirse para dar al
nuevo humanismo la unidad que le corresponde.

(2) Fernand Janson: “La croisade du langage”.
Education. Tribune libre d'information et de discussion
pédagogl ues, 23 (Bruselas, septiembre 1953), 47-9.

(3) . Handrich: “Valeur culturelle de I'enseignement
des langues vivantes”, Les amis de Sévres, 17 (Sévres,
julio 1953), 27-32,

Para llevar esta cultura de nuestra época sobre las
nuevas bases, seri preciso:

1) No ensefiar sé6lo las lenguas vivas desde el punto
de vista utilitario. Es absurdo hablar del “inglés téc-
nico”, del “aleméan filos6fico”™; esto desde luego es in-
teresante como estructura independiente, pero no tiene
sentido si se le estudia desglosado de la lengua lite-
raria vulgar que le dié vida.

2) Conceder una gran libertad a los profesores para
que desarrollen sus propias cualidades, ya que este tipo
de enseflanza es un arte y no una creencia,

3) Esta cultura debe tener una orientacién preciza
y comiin en todo pais; su ideal debe ser el humano.
Si se consigue esto, si los profesores ensefian a amar
al pais extranjero, a descargar la mente de prejuicios,
de viejos odios..., lograremos en las generaciones que
nosg sucedan hacerles vivir desde lo mas profundo el
contenido auténtico de la Cultura,

LESCUELA SIN PROBLEMAS?

Bajo este titulo, Giorgio Gabrielll se ocupa de provo-
car en el espiritu de los maestros las dificultades y el
cuidado con que deben enfrentarse con los problemas
diarios y anuales que se presentan a todo educador gue
efectivamente quiera serlo (4), No cabe despreocupa-
cién ante la clase, pensando que aquellos nifios que
ahora estidn delante del maestro seran como todos, como
los de afios anteriores y que con un sistema oportuno
todo marchard perfectamente y, a lo largo, la parte
tierna se planeara al dulce y tranquilo paso de la vida
escolar, A muchos no les agrada que la ensefianza ten-
ga problemas; todos estan resueltos, y es initil la ten-
tativa de ensayar nuevos métodos. Y, sin embargo, todo
es problema para el buen educador, porque todo co-
mienza muchas veces con él: desde como disponer los
bancos al modo de recibir a Tos padres de los alumnos;
desde la organizacién de las horas de clase hasta la
eleccion de los textos, Y, sobre todo, el problema de
que el nifio vea en el maestro no sélo a quien le en-
sefia unas determinadas materias, sino al cuidador de
su desarrollo y de su inteligencia, a la persona que
quiere y pretende que ellos sean mejores cada dia, que
desarrollen su verdadera personalidad, su intimidad.

“Aquellos maestros que se preparan a ensefiar con
la tranquila certeza de que todo marchari bien, sin
preocupacién, pertenecen a la categoria de los faciles
¥ de los superficiales. Los buenos maestros ... iniciaran
el nuevo afio de trabajo con la preocupacién de afron-
tar y resolver al instante los infinitos problemas de
método y de vida que ninguna pedagogia perfecta ¥
definitiva podrid ensefiarles.”

LA INSPECCION ESCOLAR,

Tullio Montiani recoge en su articulo “L’Ispettorato
nelle grandi cittd” (5) algunos de los més interesantes
aspectos particulares sobre el tema de la Inspeccién
escolar, ya tratado en niimeros anteriores de la re-
vista. En afios pasados se ha hablado de cual debian
ser la figura y funcién del inspector en una gran ciu-
dad: no la del puro funcionario de control, con un
caracter burocrético, sino la del coordinador y propulsor
de las escuelas, del celador y custodio de una tradi-
cién escolar. No cabe duda que esto, debidamente per-
feccionado y purificado, ha de implantarse estrictamen-
te. No bastan las directores particulares de cada
centro, La direccién diddctica de una ciudad no debe
correr a cargo del talento o el talante de cada director
en su propio dominio; la direccién debe ser tnica ¥
unitaria, que no quiere decir uniforme. Debe ser una
solo quien tenga la visién panoramica de la escuela y
de los servicios escolares de la metrdpoli para pro-
ceder del modo mejor y méas eficaz: uno sélo quien
ante el camno mu'tiforme de la actividad escolar sea
el coordinador, Debe, pues, surgir esta cabeza rectora
de lag escuelas elementales de una gran ciudad, Na-
mese inspector princinal o director central o como sea:
incluso convendria llevar a cabo un concurso piblico
nacional para tal eleccién. Este inspector deberi sobre-
salir por su cultura, experiencia y altura moral que
podria ser comvrobada por una prueba piblica de se-
riedad indiscutible, Un escrutinio interno por parte del

(4) “Scuola senza problemi? Scuola e vita, 23 (Roma,
no(‘g)em'll'mnm%}im "“L'Ispetorat 11 dicittd

¥ on 3 'Ispetorato nelle n itta”,

I diritti della Scuola, LIV, 2 (Roma, octubre 1953%.
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Consejo de Administracién del Ministerio no podria sa-
tisiacer compietamente clertas exigencias,

PROBLEMAS EDUCATIVOS EN EE. UU.

La revista School L:fe (6), del Departamento de Edu-
cacién de EE, UU., publica un articulo de Earl James
McGrath sobre “Problemas cruciales en la educacion
nacional”, Considera el primero la escasez de edificios
€scolares, para reemplazar aquellos que ya son viejos
¢ para cubrir las nuevas necesidades que el reciente
aumento de poblacién en EE, UU. trae consigo. A estos
preblemas se suman otros referentes al transporte de
alumnos, reorganizacién de distritos esrolares y otros
de tipo econémico. Los hechos comprobados por la ins-
peccion general que el ministerio de Educacién orga-
nizé y que se presentaron en la primavera 1952, son
asombrosos, sino alarmantes. Es una informacién sobre
veinticinco Estados, que hace posible estimar la sitaa-
ciébn en escala nacional con la debidi exactitud. Para
cutlir les necesidades adecuadas y facilidades auailia-
res como gimnasios y salas de conferencias, de todos
les n*fus que deberian acudir a escuelag nacionales, en
el censo de 1952, se requeririan més de 10 billones de
dolares. Ademés, muchas de las actuales plantas dJde
escuela no refinen las condiciones de seguridad en caso
de incendio; el 40 por 100 de los edificios escolares tie-
nen mas de treinta afios y el 16 por 100 mas de cin-
cuénta, Aun los Estados que tienen mayores facilida-
des tienen dificultades serias en este sentido, que se
agravardn en afios sucesivos como consecuencia del re-
ciente aumento de poblacién, Sélo la mitad del presu-
puesto de dos billones de délares podria cubrirse, y esto
con un esfuerzo méaximo. Durante el afio 1952, el Mi-
nisterio de Educacién subvencion6 la construccién esco-
lar por valor de 1.878.000.000 de délares. Esto fué posible
durante un periodo de escasez material por la importan-
cia que la Administracién de Produccién de Defensa
di6 a la educacién para la defensa nacional, colocando
la construccién escolar s6lo por debaio de las agencias
de defensa directa, en la entrega de materiales criticos.
El Ministerio de Educacién ha podido aceptar todas
las instancias destinadas a solventar los problemas de
exceso de alumnos; y s6lo ha rechazado los tipos de
construccién menos esenciales, como construccion de
gimnasios, salas de conferencias, ete, Durante el afio
se construyeron un total de 49.500 escuelas elementales
¥ secundarias, A esta cifra faltan 6.500 clases sélo para
cubrir las necesidades del 1.691.000 de alumnos gue se
matricularon por primera vez, desde septiembre de ;051
hasta septiembre de 1952.

La necesidad de mds profesores.—Problema mas sério
alin es el de la escasez de profesorado debidamente
formado, También aqui interesa una inspeccién nacio-
nal, porque el considerar sélo ciertos nicleos urbanos
privilegiados nos daria una visién falsa de la situacitn
nacional. Esta inspeccién nacional nos mostrari, ade-
més, que la situacién, ya grave, tiene que empeorarse
en los afios venideros. Para apreciarlo nos fijaremos en
el niimero anual de nacimientos en nuestra nacién y el
niimero de maestros graduados que terminan sus es-
tudios anualmente. El aumento de nacimientos se man-
tiene desde 1940, ello vendrd a llenar afin mas los ya
abarrotados colegios. Junto a esto, consideremos el
hecho de que en los afios 1952-53 se han dado de
baja 160.000 maestros, Y solamente se han graduado
en este afio 106.000. Este déficit se ve agravado por el
aumento de estudiantes. El ntimero de nuevos matri-
culados en las escuelag del Magisterio demuestra que
el problema no mejorari en afios sucesivos. Légicamen-
te la ensefianza secundaria, hoy aparentemente con ex-
ceso de profesorado, estd amenazada del mismo peligro.
Aunque estas situaciones no se resuelven riapidamente,
ge han tomado medidas de urgencia para aliviar el pro-
blema. Doce Estados han establecido cursos para tras-
ladar profesores de ensefianza secundaria a la ense-
fianza primaria. Otros cursillos de capacitacién se han
establecido para aquellas personas con aptitudes de
ensefiar, pero gque por una causa u otra, no hayan
podido obtener el certificado final. Esto, naturalmente,
no es una solucién definitiva, Responde esta falta de
maestros a varias causas: 1) Lo bajo de los salarios de
los maestros, que en estos ultimos afios han bajado
aln mas, En muchos Estados y Comunidades son mas
bafos que los salarios de ocupaciones que no necesi-
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tan o necesiten apenas otra educacién que la prima-
ria. 2) Otro factor que a la juventud desagrada en la
carrera de Magisterio, es la falta de libertad que tiene
que sufrir a veces, sobre todo en los pueblos, en lo
que se refiere a la libertad de expresién o de ensefian-
za. El hecho de que sean sélo los profesionalés de la
ensefianza quienes tengan que hacer un juramento ofi-
cial de fidelidad a los EE, UU., parece implicar una at-
moésfera desagradable de desconfianza y vigilancia. Es-
tos hechos son superficialmente féiciles de comprender,
pero la totalidad de las fuerzas que han provocado esta
crisis requieren un analisis mis profundo. Este estudio
deberia, ser una empresa cooperativa del Ministerio de
Educacién, los departamentos estatales de educacion,
las asociaciones de educacién, los colegios y las Uni-
versidades.

Las tres R. y mds—Varios ciudadanos americanos
han hecho problema de la ensefianza elemental de las
asignaturas fundamentales, llamadas “las tres R" (rea-
ding, writing arithmetic), Conviene que la confianza
que siempre ha existido en América de los padres ha-
cia el colegio no se destruya por semejantes criticas,
tanto més, cuanto que la ensefianza en las escuelas
ha sido mejorada y ampliada notablemente, Hoy se
pone mas interés en fomentar el desarrollo de la habi-
lidad personal para pensar, en el desarrollo de la per-
sonalidad, en la adquisicién de habilidad, Porque a los
nifios de hoy no se les puede ensefiar como a los de
otras épocas. El curso elemental de hoy en dia no
puede ser solamente “las tres erres"—Ileer, escribir, arit-
mética—, esto es un anacronismo. La dificultad consiste
en demostrar que los colegios de hoy dan educaci6n
mejor que los de ayer. Para ello habria que poseer un
cuerpo de informacién y datos cientificos que retinan
profesionales competentes, Esto deberia ser una em-
presa nacional y encaminada a demostrar de qué modo
y por qué cada cambio en la ensefianza sirve para
mejorar efectivamente a cada alumno, Con ello: 1) Las
razones de la ensefianza elemental moderna se harian
llegar al piiblico de forma adecuada y ello daria base
a una valoracién inteligente de las préacticas actuales y
a una colaboracién, 2) La informacién sobre los cam-
biog en la ensefianza seria intercambiada mas fAcil-
mente entre los profesionales, 3) Se fomentarian nuevas
mejoras sobre una base nacional por medio de suge-
rencias constructivas e intercambio, en vez de por ata-
ques criticos y enemigos, Se trata no sélo de un aco-
pio de informacién veraz, sino de hacerla llegar al pii-
blico. Esto haria desaparecér las dudas de quienes se
preguntan por la eficacia de la ensefianza actual,

Educacién de ajuste a la vida.—Uno de los caracte-
res més significativos de la sociedad americana es el
crécimiento de la poblacién de la ensefianza superior.
Hacia 1960 se calcula que la matricula excedera
los 8.000.000 de alumnos. En 1800 s6lo un 7 por 100 ve-
rificaban una ensefianza secundaria; en 1950 la reali-
zan un 77 por 100. Sin embargo, el cuadro no es per-
fecto, ya que uno de cada cinco i6venes mo llegan a
matricularse y nada menos que un A3 por 100 de aque-
llos que lo hacen no llegan a graduarse. A fin de me-
jorar esta situaciéon se cre6 en 1847 la Comisién de
Ajuste de Educacién a la Vida, que intenté redactar
un programa encaminado a formar la juventud ameri-
cana, de modo que pueda vivir democraiticamente a
satisfaccién propia y provecho de la sociedad, como
miembros del hogar, trabajadores y ciudadanos. Kl
problema estd eén que este programa sirva a los va-
rios intentos que hoy llevan quienes inician una ense-
fianza media. Un 5 por 100 pasan a la educacién supe-
rior, un 20 por 100 sizue la ensefianza técnica que le
marque su vocacién. El 60 por 100 restante es el grupo
que la Educacién de Ajuste a la Vida tiene méas nece-
sidad de formar, siguiendo los objetivos bésicog de
buena salud, dominio de los procesos fundamentales,
digna convivencia en el hogar, comnvetencia civica,
buen uso del tiempo libre y el desarrollo del cardcter
ético. La comisién para una Educacién de Ajuste a la
Vida, es un proyecto cooperativo en escala nacional,
designado para una educacién suverior adecuada de
estos jovenes. Veintidés Estados lo han iniciado ya,
puesto que su coste es minimo comparado con el pro-
vecho que puede obtenerse de esta institucién,

Los hijos de trabaijadores miagratorios mecesitan edu-
cacidin,—El ntimero de nifios hiios de aericultores mi-
gratorios no puede calcularse con exactitud, pero com-
prende por lo menos de 250 a 500.000. Van con sus padres
que realizan las faenas agricolas, y que una vez ter-
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minadas éstas, se ven obligados a emigrar a otra re-
gién, puesto que no son admitidos socialmente en la
comunidad a que han servido, Sus condiciones de vida
son pobres y los servicios sociales no les llegan. Los
nifios de ocho a catorce afios trabajan en el eampo en
vez de ir a la escuela. Nadie hace que las leyes de en-
sefianza les atafian. El promedio de afios de escuela de
estos nifios némadas, va de cero a seis, con fruto de-
ficiente, y muchas veces inferior al de sus padres, La
responsabilidad de esta comunidad debe ser tarea na-
cional, puesto que emigra de Estado en Estado., Estos
nifios némadas deben tener iguales oportunidades que
cualquier otro, para que no sean una responsabilidad
de la comunidad, sino parte de ella otro dia.

Los mnifios anormales merecen igual oportunidad.—
HEste intento ha chocado con las dificultades antedichas
de dispersién del esfuerzo, ausencia de un punto de
vista nacional, falta de una organizacién central, falta
de gente adecuadamente preparada, dificultades eco-
némicas, Estas han sido parcialmente resueltas por la
subvencién de 25.000 délares de una agencia privada.
Se impone una investigacién de las cualidades nece-
sarias a aquellas que han de ocuparse de la educacién
de estos nifios, Se ha iniciado este estudio conocido
por el nombre de “Cualificacionés y Preparacién de
maestros de nifios anormales”, a cuyo objeto fué en-
tregada la mencionada cantidaq,

Television en la educacién.—Es la televisién, quiza,
la, contribucién més importante a la educacién desde
la invencién de la imprenta. Se ha establecido en 1950
un Comité de Television Educativa. El entusiasmo ge-
neral por este tipo de educacién es sintomatico, hay
ademés una experiencia anterior (radio, cine), que per-
mite preveer su éxito, Se ha conseguido reservar emi-
siones para educacién, durante el tiempo necesario,
que permita a las instituciones de educacién desarro-
llar planes para su uso. Mé&s de 400 instituciones de
ensefianza toman medidas para aprovechar la reserva
de estas emisiones. Se han tomado medidas para pro-
veer un servicio de investigacién nacional y servicios
de orientacién de la difusién de televisién educativa.
La televisién representa una inversién importante de
capital, pero en lo que se refiere al coste por estudian-
te, resulta mucho m#as barata que los medios hasta
ahora utilizados.

El papel del Departamento de Educacion de EE. UU.
al afrontar estos problemas.—E] Departamento de Edu-

cacién de EE, UU. tiene una rara oportunidad para
establecer un servicio, no de remedio (que trate de
resolver un problema ya desarrollado), sino de creacién
de un ambjente en el cual pueda florecer un nuevo me-
dio de educacién, No por urgentes, sino por nacionales
se incluyen aqui estos problemas, porgue sobrepasan
los limites y las posibilidades de un Estado o grupo
de Estados. Son problemas nacionales, porque necesitan
soluciones nacionales, En América la tendencia es re-
solver los problemas lo més cerca posible de su ori-
gen, S6lo después de haberse demostrado que el pro-
blema no es de un Estado, sino nacional, se ha
buscado la ayuda de la nacién como tal.

Los BSTUDIOS GENERALES,

Hoy méis que nunca hay establecido un agudo con-
flicto entre la ensefianza técnica y la ensefianza uni-
versitaria, dice A, Clausse en un articulo editorial ti-
tulado “Cultura cientifica y preparacién profesional” (7).
La ensefianza técnica actual en la que las rivalidades,
los intereses particulares, el pragmatismo mezquino e
inhumano han intervenido mas activamente que la hon-
rada razén, y alejan cada vez méis del hombre ese
ideal que podia haberse cumplido, de un humanismo
del trabajo. Entre el técnico y el universitario hay una
diferencia, que no es solamente de distancia, sino tam-
bién de naturaleza,

Una demagogia facil y peligrosa podria propugnar una
asimilacién que por limitarse a confundir la extremi-
dad superior de una serie con la inferior de la otra, y
acabaria por suprimir en una idéntica mediocridad toda
jerarquia de valores funcionales,

Pero no bastan medidas legislativas para suprimir
las razones profundas que alimentan este conflicto, sino
que hay que atacar a las realidades vivas que han
originado semejante estado de cosas (8),

EMiLto Lomnd IRIGo.

(7) A. Clausse: “Culture scientifi
professionnelle”, Education, Tribune
et de discussion pédagogiques, 23
bre 1953), 59-62.

(8) Sobre este importante problema, remitimos al
lector al estudio del profesor suizo Eduard Fueter, ti-
tulado “Studium generale, su interpretacién, necesidad
¥ evolucién”, aparecido en esta misma Revista de Edu-
cacion, nims, 5, 6 7 (noviembre-diciembre de 1952,
enero y febrero de 1953), pags. 133-141, 7-13 v 131-6.

e et préparation
ibre d'information
(Bruselas, septiem-
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LA EDUCACION EN EL CONGRE-
SO NACIONAL DE LA FALANGE

Las conclusiones del Congreso Na-
cional de la Falange, celebrado en
Madrid durante la 1ltima semana
de octubre, dedican a los problemas
docentes una atencién especial. En
la conclusién décimoctava se sefia-
la que “la Falange ha mantenido y
mantiene la necesidad de la incor-
poracién de la inteligencia a las ta-
reas politicas”, y que “la culture,
en cuanto creacién de valores, sélo
es posible dentro de un Ambito de
libertad y de confianza en la inte-
ligencia”. En las conclusiones si-
gulentes se encarece la necesidad de
dotar ampliamente la Escuela, y de
hacer efectivo el cuarto perfodo es-
colar establecido en la Ley de En-
sefianza Primaria, mixime cuando
més de un 80 por 100 de la pobla-
cién espafiola sblo recibe esta for-
macién, “Reclamase, asimismo, la
dignificacién del Magisterio, elevan-
do su nivel econdmico y la consi-
deracién social de su funcién, cui-
dando y perfeccionando los centros
de formacién con profesorado selec-
to y planes de estudios rigurosos y
cientificos.”

Méas adelante, se sienta que “el
acceso a la Universidad no debe es-
tar condicionado por razones de pri-
vilegio econémico. En su calidad de
centro superior de formacién y se-
leceién, s6lo deben prevalecer en ella
los que estdn suficientemente do-
tados para adquirir este nivel de
educacién, sin otra limitacién que
su capacidad”. La conclusién vigési-
moprimera se dedica a la forma-
ci6n profesional y técnica, imvortan-
te en un triple aspecto politico, eco-
némico y social, en cuanto permi-
tirdA la existencia de una sociedad
jerarquizada y estable, redundara
en aumento de la renta nacional y
distribuird mejor la riqueza elevan-
do el nivel de vida.

La conclusién vigésimosegunda se
refiere a la accién formativa y edu-
cativa del pueblo a través de los
instrumentos pertinentes (cine, ra-
dio, prensa) en una linea politica que
permita conseguir un espiritu nacio-
nal fuerte y unido,

ASAMBLEA DE ENSENANZA PRI-
MARIA PRIVADA DEL S§. E. M.

Durante los dias 1 y 2 de octubre
se ha reunido en el Hogar Nacio-
nal del S. E, M. de Madrid, la
I Asamblea de Ensefianza Primaria
Privada, con objeto de estudiar los
varios problemas que afectan a esta
rama docente.

La primera ponencia senté los
principios generales de integracién
de la ensefianza privada dentro del
8. BE. M.; la segunda, estudié los 6r-
ganos de administracién y gobierno
que “en general, suponen una auto-
nomia del profesorado privado den-
tro del 8. E. M., en cuanto a sus
problemas especificos, si bien con el
nexo natural de afillados al S. E, M.,
en labor de hermandad y wunidad
con el Magisterio Nacional” (Servi-

ESPANA

cio, 4-X1-53). Los organismos de go-
bierno serdn las Asambleas y los
Consejos nacionales y provinciales,
constituidos bajo la presidencia del
jefe naclonal del 8. E, M. o de los
respectivos provinciales.

En la tercera y fltima ponencia se
aprobaron distintos capitulos rela-
cionados con el régimen econdémico
y los derechos y deberes de los afi-
liados.

Terminadas las tareas, los asam-
bleistas fueron recibidos por el Mi-
nistro de Educacién Nacional.

COLEGIOS MENORES

Los Colegios Menores, obra del
Frente de Juventudes, pretenden
ger con relacion a la Ensefianza Me
dia, lo mismo que los Colegios Ma-
yores son respecto a la Universidad;
esto es, centros residenciales y even-
tualmente también docentes, de ca-
rdcter selectivo. Son diez los Cole-
gios Meénores que actualmente estin
en marcha; el nimero once, en pro-
yecto, es el “Calvo Sotelo” de Orense,

El Ministerio de Educacién Nacio-
nal ha prestado apoyo a esta empre-
sa, y ha otorgado al Colegio Menor
de Toledo, reciéntemente, el premio
asignado a los Centros que més se
destaquen por su actividad en pro
de la Engefianza Media. Este Colegio
se instalard préximamente en el vie-
jo castillo de San Servando (“donde
nunca se hizo nada—y nada al pre-
sente se hace”, seglin los versos de
la leyenda toledana de Zorrilla), re-
edificado y adaptado a tal finalidad.

Los Colegio Menores vienen, pues,
a complementar y revalorizar la
obra de los Institutos de ensefianza
oficial, en intima colaboracién con
log padres de los estudiantes acogi-
dos, Sobre su misién y sus proble-
mas ha pronunciado recientemente
una conferencia don Blas Tello, Di-
rector geneéral de Politica Interior,
en el acto de apertura del curso
de la Academia Nacional del Fren-
te de Juventudes, “José Antonio”.
El sefior Tello, que siendo gober-
nador y jefe provincial de Toledo
apoyé con entusiasmo al Colegio
Menor, sefiala la “escrupulosa se-
lecci6én valorativa” que correspon-
de a las nuevas instituciones. “No
podrad ser nunca el Colegio Menor
un lugar al que solamente tengan
acceso nuestros méas humildes ca-
maradas én el orden econdémico, sino
que, en perfecta hermandad, ha-
bran de discurrir por él el hijo del
empresario y el del productor, el
del intelectual universitario y el del
bracero, el del que en la sociedad
tiene mando o zora de jerarquia y
el gque no la tiene... De no ser asi
surgiria una institucién predomi-
nantemente benéfica, aunque tam-
bién docente, en la que se acusa-
ria inicialmente una séparacién, una
divisibn de nuestra juventud en
grupos”. También ha de evitarse el
que el Colegio Menor se convierta
en un Centro de jévenes superdo-
tados, A los valores estrictamenie
intelectuales deben afiadirse otros

de cardcter ético: nobleza, discipli-
na, rectitud, Y, finalmente, tampo-
co pueden ser los Colegios Meno-
res centros docentés al estilo de
los ue ya existen; no pretenden en-
mendarles la plana ni entrar en
competencia con ellos. El propésito
que les anima es subsanar deficien
clas y llenar vacios, El Colegio Me-
nor habrd de mantener conexiones
con las Escuelas de Formacién Pro-
fesional, preferentemente del Movi-
miento; con los Coleglo sometidos
al patronato del Frente de Juven-
tudes, de no disponer de secciones
de Primera Ensefianza, y asimismo,
con el 8, E. U, y sus Coleglos Ma-
yores.,

Los alumnos en los que inicial-
mente no se advierta capacidad
para estudios superiores, previa la
adquisicion de una cultura general,
padrin pasar a Escuelas de Forma-
cién Profesional, y también a estu-
dios de idiomas, contabilidad, me-
canografia y taquigrafia. Tiene in-
terés especial la preparacién, de jo-
venes que vayan a consagrarse al
Magisterio. En todo caso, la inde-
pendencia econdémica de parte de
las familias de los colegiales per-
mitird la libre eleccién de profesién
para el futuro, toda vez que a su
cargo ha de correr el sostenimien-
to de los estudios superiores.

Las caracteristicas de cada lugar
aconsejardn el régimen de externa-
do o el de internado. El propésito
de colaboracién con los Centros de
ensefianza, y de manera especifica
con los estatales, “nos llevarid a la
conclusién de la conveniencia de la
ensefianza oficlal, si ésta es com-
patible en horarios y asistencias a
las actividades propias del Colegio,
y en otro caso acogiéndose al régi-
men dé Patronato, previsto ya en
la vigente ley de Ensefianza Me-
dia, es decir, utilizando entonces al
propio profesorado de los Institutos.
De no existir otros centros én la lo-
calidad habria de adoptarse la for-
mula de colegios oficiales recono-
cidos”,

Dentro del Colegio los alumnos,
integrados en unidades de las Fa-
langes Juveniles de Franco, lleva-
ran a cabo lag actividades propias
de éstas: marchas, competiciones
deportivas, campamentos, ete,

En aquellos lugares donde no exis-
tan centros de Ensefianza Media, o
habiéndolos sean éstos insuficientes,
los Colegiog Menores serin a la par
centros residenciales y de ensefian-
za; pero en aquellos otros lugares
én que tales problemas no existan,
los Colegios Menores serin residen-
cias o internados, que acogerin a
alumnog matriculados en otros co-
legios o centros, También podran es-
tablecerse Coleégios Menores mixtos,
que sirvan de residencia para otros.
En ambos supuestos es imprescindi-
ble la existencia de una seccién es-
pecial de cultura general, idiomas,
contabilidad, mecanografia y taqui-
grafia para los que no han de rea-
lizar estudios superiores.

La vida econémica de los Cole-
gios se resuelve, hoy por hoy, con
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las aportacionés de la Delegacién
Nacional del Frente de Juventudes,
como se acordd en el X Consejo Na-
clonal. Pero no ofrece duda que la
aportacién de los colegiales con po-
sibilidades econémicas (al igual que
sucede con los Colegios Mayores),
puede constituir un ingreso aprecia-
ble. Ademas, han de esperarse sub-
venciones del Ministerio de Educa-
ciébn Nacional y ayudas municipa-
les, Los padres de los colegiales,
por propia iniciativa, han fundado
una Asociacion, entre cuyos fines
estd el de procurar al Colegio ayu-
da econémica,

Diputaciones Provinciales, Cama-
ras Oficiales Agrarias, Hermandades
de Labradores y Ganaderos, Sindi-
catos, son también organismos que
pueden contribuir, mediante la fun-
dacién de becas—como las reciente-
mente creadas por la Delegacién
Nacional de Sindicatos—al buen ées-
tado econémico de los Colegios.

Los Colegios Menores se adminis-
trardn por un Patronato, en el que
esté representada la Delegacion Na-
cional del Frente de Juventudes, la
Delegacién Provincial, el profesora-
do, Diputacién, Ayuntamientos, Sin-
dicatos, el capellan del Centro, un
representante de los padres y otro,
incluso, de alguna entidad protecto-
ra; todos ellos bajo la presidencia
del Jefe provincial del Movimiento.

El méas joven Colegio Menor es,
ecomo dijimos, el “Calvo Sotelo”, de
Orense, que dard acogida a un to-
tal de 280 alumnos, cien de éllos in-
ternos. Se instalara en el antiguo
hospital de las Mercedes, cuya
adaptacién importara cerca de dos
millones de pesetas. Actualmente, el
Colegio Menor funciona, como aca-
demia, en los locales del Frente de
Juventudes, y tiene cuarenta alum-
nos de ingreso de bachillerato y de
los dos primeros cursos.

LUCHA CONTRA EL ANALFA-
BETISMO

Todos los dias publica la prensa
nacional referencias acerca de la
campafia contra el analfabetismo,
impulsada fnltimamente con la Or-
den ministerial que dispuso la con-
feccion del censo de la poblacién
analfabeta, En una ordenanza del
Ayuntamiento de Murcia, por ejem-
plo, de la que da noticia el diario
de aquella ciudad Linea (22-10-53),
se toman diversas medidas tenden-
tes a evitar la falta de asistencia
escolar, tanto por parte de los ni-
fios como de los adultos. Los agen-
tes municipales ejercerin vigilancia
estrecha sobre aquéllos, impidiéndo-
les la permaneéncia en las calles du-
rante las horas lectivas, Se impon-
dréa a los padres el arbitrio de una
peseta por dia hasta que el maestro
respectivo certifique que el nifio ob-
jeto de sancién asiste normalmente.
En un fichero del Ayuntamiento
constardn los nombres de todos los
analfabetos hasta veintiin afios de
edad.

Seglin manifestaciones del alcalde,
el analfabetismo deberia extinguirse
en el plazo de dos o tres afios. Ello
plantea el problema de la creacién
de nuevas escuelas y ampliacion de
las actuales. El Ayuntamiento se
dispone a crearlas en numero de
veintiséis, Provisionalmente, por lo
que se refiere a la capital, se abri-

ran tres escuelag en el barrio de
San Antolin, dos en el de San Juan
y una en el del Carmen. Y otras,
ademés, en el término municipal.

. & "

La tercera campafia contra el
analfabetismo, desarrollada durante
los tltimos meses en Almeria, ha
dividido su actividad en clases vo-
lantes, clases a cargo de maeesiras
depénd.entes de la Seccién Femeni-
na y clases nocturnas, dirigidas
por maestros,

a) Las clases volantes se han
dictado en nimero de 15 y con du-
racién de tres meses, Los resulta-
dos han sido satisfactorios: de los
512 alumnos matriculados se redi-
mié del analfabetismo a un 42
por 100.

b) Las clases nocturnas, a car-
go de maestras dirigidas por lu
Seccién Femenina, en numero de 17,
han tenido una matricula media de
24 alumnas; analfabetas el 21 por
100. El1 resto de las alumnas acu-
dieron a estas clases para recibir
educacién complementaria.

¢) En las cabezas de término mu-
nicipal se dictaron 44 claseg mnor-
turnas para analfabetos, a cargo de
maestros, con matriculas oscilantes
entre 21 y 68 alumnos. Estas cla-
ses tenfan dos finalidades: contri-
buir a la campafia contra el anal-
fabetismo y preparar a los alum-
nos que, ya rebasada la edad esco-
lar, aspiran a obtener el Certifica-
do de Estudios Primarios. Se ha
conseguido, con respecto a la prime-
ra finalidad, alfabetizar 620 alum-
nos, sobre una matricula de 1.331.
Por lo que hace a la segunda, fue-
ron expedidos 93 Certificados de
Estudiog Primarios,

Este esfuerzo debera intensificar-
se en las campafias ahora en pre-
paracién, que contaran con el auxi-
lio del Censo de Analfabetos, cuya
confeccién fué ordenada por las Or-
denes ministeriales dictadas tltima-
mente, Segtn los datos de la guin-
ta Seccién del Estado Mayor Cen-
tral (véase R. de E.,, nim. 12, pa-
gina 95) el porcentaje de analfa-
betos almerienses incorporados al
Ejéreito durante el afio de 1952, ha
sido de 383, y durante &l afio de
1853, de 439; lo cual, habida cuenta
de la cifra total de incorporados,
representa una regresion del
4 por 100.
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Hl semanario Escuela Espaitola,
en sus nimeros de 8 y 15 de oc-
tubre pasado, da noticia de un pro-
cedimiento ensayado en Villarrubia
de los Ojos (Ciudad Real) para
combatir el analfabetismo. Funda-
mentindose en el articulo 473 de la
vigente Ley de Régimen Local, por
el que “los Ayuntamientos podran
establecer arbitrios con fines no
fiscaleg para contribuir a la co-
rreccién de las costumbreés y para
prevenir perjuicio a los intereses del
Estado, de la Provincia o del Mu-
nicipio y del vecindario en general,
siempre que no dispongan de otros
medios coactivos para lograr esta
finalidad”, el Ayuntamiento ha dic-
tado una Ordenanza por la cual se
impondrad un arbitrio que ha de ser
pagado por los vecinos o domicilia-
dos en el término municipal que

sean analfabetos, Naceri la obliga-
cién de contribuir, con tarifa de
una peseta diaria, por el hecho de
ser el contribuyente vecino o do-
miciliado en el término municipal,
tener mAs de doce afios y menos de
cuarenta y ser analfabeto. En la
misma Ordenanza se anuncia la ce-
lebracién en fecha préxima de cla-
ses gratuitas, bien entendido que
para fomentar la aplicacién de los
interesados en la ensefianza segui-
ran contribuyendo mientras conser-
ven la calificacién de analfabetos.
La falta de pago del arbitrio, a los
diez dias de presentado el recibo
al cobro, dara lugar al procedi-
miento de apremio,

NUEVAS OBRAS ESCOLARES

En Erla (Zaragoza) se ha bende-
cido el nuevo Grupo Escolar “Gene-
ral Ungria”, formado por cuatro
escuelas unitarias y con excelentes
condiciones higiénicas y pedagoégi-
cas, Asistieron a los actos el gene-
ral Ungria, hijo de aquel pueblo, ¥
las autoridades civiles y docentes.
El Alcalde hizo presénte el agra-
decimiento de los vecinos a la Di-
putacién Provincial, que de manera
directa ha colaborado en la cons-
truccién del nuevo Grupo; al Minis
terio de Educacién Nacional, que
subvencioné las obras y le doté de
mobiliario, y al ilustre hijo de la
localidad cuyo nombre lleva, a cu-
ya iniciativa se debe en parte muy
importante,
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Se ha inaugurado en Olivares del
Jicar (Cuenca) un nuevo Grupo es-
colar, que alberga las cuatro escue-
las primarias de la localidad, EI
nuevo edificio se levanta sobre so-
lar adquirido por el Ayuntamiento,
entidad que inici6 su construccién,
concluida con la ayuda de la Junta
Nacional del Paro.

L

En Valencia se inauguré el dia
10 de noviembre el Grupo escolar
municipal “Padre Jofré”, construido
en el centro del bloque de vivien
das protegidas levantado por el
Ayuntamiento en el camino de Bar-
celona, El Grupo consta de dos sec-
ciones independientes, con dos cuer-
pos de edificio, de cuatro aulas
cada uno. Una de las aulas de la
Seccién de nifias se destina a Es-
cuela Maternal, y uno de las de ni-
fios a Escuela de Parvulos. El
Ayuntamiento tiene en construccién
otros dos Grupos.

LR

En Las Nieves (Pontevedra) se
ha inaugurado a fines del pasado
mes de octubre una nueva Escuela,
con vivienda aneja para el maestro,
destinada a la poblacién escolar de
la parroquia de Lifiares,
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En Ruidera (Ciudad Real) se ha
inaugurado una nueva Escuela para
nifios y nifias, construida con apor-
taciones del Ayuntamiento y la
Obra Social de la Falange. El pre-
sidente de la Diputacién Provincial
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ha hecho donacién de unos terre-
nos, donde se levantarin viviendas
para maestros,

& & 2

En Santa KEulalia (Teruel) ha
sldo inaugurado un edificio donde
se alojardn los maestros de la lo-
calidad, con un total de seis vi-
viendas, construido con aportacio-
nes del Ayuntamiento y el Estado.

INSTITUTOS LABORALES EN VI-
LLARROELEDO Y PENARANDA

El Director general de Ensefian-
za laboral ha visitado durante el
pasado mes de octubre Villarroble-
do (Albacete), con objeto de ins-
peccionar el edificio donde va a
instalarse el Instituto Laboral Agri-
cola y Ganadero y log terrenos de
experimentacién agricola anejos al
mismo. El nuevo Centro, donde es-
tudiardn unos cien alumnos, ocupa-
r4 el edificio hoy destinado a Cen-
tro de Ensefianza Media, Tendri ta-
lleres de carpinteria y forja. EI
campo expeérimental, con extensién
de ocho hectireas, estd a un kil6-
metro de la ciudad.
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Proximamente comeénzardn las
obras del Instituto Laboral de mo-
dalidad agricola y ganadera, en Pe-
fiaranda de Bracamonte. Su impor-
te ascenderi 2 unos dog millones
de pesetas, y se utilizaran edifica-
ciones ya existentes, propiedad del
Ayuntamiento., Cerca del Instituto
habrd un campo experimental de
14 hectéreas,

LR

El Instituto Laboral de Tarazona,
de modalidad industrial, completa-
rd dentro de pocos dias sus servi-
cios con un nuevo edificio, donde
se instalaran clases y talleres.

TEATRO POPULAR UNIVER-
: SITARIO

El Teatro Popular Universitario
del 8. E. U. y el departamento de
Cultura de la Delegacién Nacional
de Educacién han iniciado, con una
memorable representacién de “Fe-
dra”, la tragedia de Séneca, en el
anfiteatro romano de Mérida, un
plan de extensi6on teatral en pro-
vincias. Se representarin, sobre to-
do, obras espafiolas contemporineas,
que signifiquen una renovacién de
nuestro teatro: asi “Cargamento de
suefios”, de Sastre y “A las sgeis
en la esquina del Bulevard”, de Jar-
diel Poncela.

CAMPARA DEL “SANTA MARIA
DEL CAMPO" EN LA PROVIN-
CIA DE MADRID

El Colegio Mayor “Santa Maria
del Campo”, de la Universidad de
Madrid, acerca de cuya finalidad
social informamos ya a nuestros
lectores (R. de E. nam, 12, pagi-
na 93), ha reanudado en el curso
presente sus actividades de exten-
sién universitaria en los pueblos de
la provincia de Madrid, El domin-
go 25 de octubre, se celebré un

acto en Buitrago, seguido por nu-
meroso auditorio, Dog médicos ¥y
dos ingenieros agrénomos desarro-
llaron temas de divulgacién.

OBRAS EN TORTOSA

Han comenzado en Tortosa las
obras de reconstruccién del Institu-
to de Ensefianza Media, con presu-
puesto de dos millones de pesetas.
Mientrag las obras se concluyen, en
plazo aproximado de dos afios, el
Instituto se instalard, provisional-
mente, en las antiguas Casas Con-
sistoriales,

LOS CURSILLOS MONOGRAFICOS
EN LOS INSTITUTOS LABO-
RALES

Un aspecto importante de la ac-
tividad de los Institutos Laborales,
del que ya hemos hecho repetida
mencién, es el de la organizacién
de Cursillos Monogréficos. Sobre la
“matizacién regional”, que conviene
darles, ha pronunciado una confe-
rencia el director del Instituto de
Medina del Campo, don Ignacio
Sanchez Lépez, con ocasién de la
apertura del curso,

El Patronato Nacional viene otor-
gande un amplio margen a la ini-
ciativa del profesorado laboral en
la organizacién de cursillos, y esto
mismo hace necesario estudiar con
cuidado los criterlor que deben
aplicarse, Eg conveniente, en jui-
cio del sefior Sanchez Loépez, dis-
minuir la variedad de temas y la
dispersion de esfuerzo, aumentando
en cambio la especializacién, y vin-
culando los cursos a los inilereses
primarios de la comarca. El confe-
renciante hizo un andlisis de los
cursos hasta ahora dictados en el
nstituto, deteniéndose en la idiosin-
crasia del sector humano a que
iban dirigidos (el Instituto ha or-
ganizado cursillos sobre “Tractoris-
mo”, “Plagas del campo”, “Fertili-
zantes”, “Ganado lanar” y “Avicul-
tura”). Sefialé, por tultimo la conve-
niencia de simultanear esta faceta
téenica con el cultivo de otros te-
mas artistico-culturales—conciertos,
recitales, cursillos de idiomas—, que
mantengan el prestigio académico y
eleven el mivel espiritual de la lo-
calidad,

ACTIVIDADES EXTRAORDI-
NARIAS EN EL INSTITUTO
LABORAL DE ALCIRA

Ya clausurado el curso 1952-53, el
Instituto Laboral de Alcira realizo
campafias de caricter extradocente;
en Alberique, el profesor del Ciclo
Tspecial sefior Docavo dié una con-
ferencia sobre la mosca del Medi-
terrdneo, y se proyectaron después
documentales de caracter cultural.
Fué celebrada una Exposicién Na-
cional de Fotografia en los locales
del Instituto, y aparecié en el mes
de julio la revista Murta, por aho-
ra de periodicidad trimestral, que
serd organo de las aspiraciones e
intereseg de la comarca., Viene a
sumarse, pues, al numeroso perio-
dismo escolar creado en torno a los
Institutos Laborales, del que ya di-
mos referencia en dos anteriores
ocasiones (R, de E., num, 12, pagi-
na 94; nam. 8, pag. 320).

El Instituto organizé también
pruebas de divulgacién practica de
log tratamientos quimicos para com-
batir la “prodemia litura” (rosquilla
negra), lepidéptero causante de im-
portantes pérdidas en la huerta al-
cirefia,

Han sido adquirides los terrenos
para el campo de experiencias agri-
colas en un valor de medio millén
de pesetas, y otro medio millén ha
sido aprobado para realizar en él
obras de acondicionamiento. Los te-
rrenos son de huerta y estin en las
afueras de la ciudad.

UN COLEGIO PARA NIROS
ESPECIALES

En los ultimos dias del mes de
octubre se inauguré en Madrid un
nueve “Colegio para nifios especia-
les”, regentado por religiosas de
Nuestra Sefiora de la Compasién. El
Colegio, bajo la advocacién de San
Luis Gonzaga, acogeri en pabéllo-
nes independientes treinta nifios ¥
treinta nifias, que serin educados
conforme a los més recientes méto-
dos de pedagogia diferencial y aten-
didos médicamente.

LA ESCUELA DE ARTES Y OFI-
CIOS DE SANTANDER

Un grupo de antiguos alumnos de
la escuela montafiesa de Artes y
Oficios, segin informa el diario
Alerta (6-11-53), ha propuesto la ce-
lebracion de un homenaje a este
Centro de estudios, que cumple aho-
ra sus bodas de diamante. Fué
creado por la Diputaciéon en el afio
1877, anejo al antiguo Instituto de
Segunda. Ensefianza. La inscripeién
en este primer curso fué de 371
alumnos; todos los talleres, enton-
ces, se reducian a una sola fragua.
Puede decirse que el 80 por 100 de
los actuales productores santande-
rinos han pasado por la Escuela, y
entre ellos hay muchos que llega-
ron a puestos importantes.

Las clases son siempre por Ila
tarde y absolutamente gratuitas.
Durante el curso filtimo se matricu-
laron 243 alumnos mayorés de ca-
torce afios. Desde 1944 viene fun-
cionando una Escuelo Oficial de
Aprendices, aneja a esta de Artes
y Oficios,

LA ESCUELA DE PERIODISMO

En las Escuelas de Periodismo
que funcionan actualmente en Es-
pafia hay un total de 248 alumnos,
198 de ellos en la de Madrid ¥
150 en la de Barcelona. Proceden
de casi todas las provincias de Es-
pafia, y en la de Madrid estudian,
ademéis, 38 alumnos hispanoameri-
canos; entre ellos, siete sefioritas.
El mayor ntmero corresponda 2
madrilefios: 102 estudiantes, lo que
répresenta el 30 por 100 de la Es-
cuela de Madrid,

Cursan en ésta 30 alumnas.

Los futuros periodistas editan un
simpético periédico-ensayo, titulado
Hispanidad, del que extraemos es-
tos datos.
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LA REFORMA DE LA ENSENANZA EN EL PERU

El Ministro de Educacién Nacio-
nal ha informado ampliamente sobre
los principios que inspiraron la re-
forma de la Ensefianza en Pert y
ha manifestado que el “nuevo plan
de Ensefianza” se llevard a la préc-
tica—por ahora—solamente en lo que
concierne a la Ensefianza Elemental,

Existe un problema en lo que con-
cierne a la ensefianza, atn no refor-
mada, de las escuelas, que preocupa
grandemente a las autoridades en
materia educativa; se trata de la
falta de asistencia a la escuela
por parte de los alumnos, ya que és-
tos no asisten con la regularidad ¥y
el nimero deseados. Esta cuestién
ha planteado complejos problemas
que repercuten en el aspecto civil,
econ6émico y social y que nada favo-
recen el desarrollo de la ensefianza.
Se ha calculado que de cien alum-
nos matriculades para cursar sus
estudios en las escuelas elementales
tan s6lo asisten al curso completo
unos veinte, y esto en las capitales,
que en las provincias en ocasiones
no llegan a ocho,

Este fenémeno se debe a diversos
factores: deficiencia de acondicio-
namiento de los centros escolares,
falta de escuelas pre-profesionales
e insuficiencia del material didactico,

Otra deficiencia que urge reparar
es la falta de libros de texto, Alre-
dedor del 1,70 por 100 de las escuelas
peruanas no adoptan libro de texto;
la ensefianza se confia en estos ca-
s08 a la palabra del maestro, quien,
por competente que éste sea, no re-
sulta eficaz por las faltas de asis-
tencia a clase de los alumnos.

El analfabetismo seé ha extendido
considerablemente en el Peri. Se-
ghin las 1ltimas estadisticas existe
un 60 por 100 de analfabetos. Para
poner remedio a este mal, el Minis-
terio ha comenzado una vasta cam-
pafia para combatirlo; su aceién lle-
gara, de un modo especial, a los me-
dics rurales donde el problema estd
méas acentuado, Se cuenta para esta
labor con la cooperacién de la co-
munidad y la de los medios educati-
vos, Ya se ha trazado un plan en el
que sin duda participardn con en-
tusiasmo los nifios que viven en las
zonag rurales, lejos de la escuela.
Los términos de dicho plan son los
siguientes:

1) Procurar medios de transpor-
te rdpidos y cOomodos para que los
alumnos puedan trasladarse a la es-
cuela, ya que de otro modo su asis-
tencia se hace casi imposible.

2) Organizar cursos de perfec-
cionamiento para los maestros en lo
que concierne a la técnica pedagé-
gica,

3) Crear escuelas elementales en
todas las localidades que pueden
contar con treinta alumnos,

4) Terminar la construccién de

aquellos centros escolarés que se ha-
llan en obras,

5) Reforma de los textos escola-
res usados en los centrog docentes
no estatales.

6) Dotar del material de ensefian-
za mas moderno a las escuelas pre-
profesionales de segundo grado,

El desarrollo de este plan se halla
sometido, por supuesto, a la colabo-
racion de todo ciudadano, atn en el
factor econémico, ya que por su com-
plejidad y amplitud no se puede pen-
sar que el Estado pueda hallar en
un corto plazo todos los medios ne-
cesarios que en él han de tomar
parte,

A veces, la poblacién debe salirse
de la costumbre de recibirlo todo de
manos del Estado, En estos momeén-
tos, especialmente, todo ciudadano
peruano debe prestar su colabora-
cién para llegar a esta reforma es-
colar, para mejorar los centros do-
centes ya existentes y los medios
de transporte, contribuyendo al es-
fuerzo econémico que requiere el cu-
brir la necesidad de dar a todos una
escuela bien acondicionada en la que
se puede desenvolver toda una per-
sonalidad y nacer una vocacién.

El Ministro ha expuesto los prin-
cipios fundamentales que deben re-
gir la organizacién de la escuela
primaria,

Es competencia de ésta el impor-
tante cometido de contribuir al des-
arrollo intelectual y moral de los
alumnos déandoles un minimo de
bienestar y haciendo de ellos un ser
1util a la sociedad que puede colabo-
rar eficazmente en los intereses co-
munes.

Para lograr estos fines, la escuéla
elemental debe perseguir los si-
guientes objetivos:

a) Defender y vigilar la salud
fisica y espiritual de los alumnos,
inculcando en él diversas costum-
bres de tipo higiénico y procurindo-
le, al menos, los elementos indis-
pensables de la cultura: leer, es-
cribir y cuentas.

b) Dar un mayor impulso al tra-
bajo manual como medio y base de
la ensefianza profesional y de la for-
macién del cardcter.

e) Afianzar los vprincipios mora-
Jes, cultivar el sentimiento patri6ti-
co y el amor a las tradiciones na-
cionales,

d) Velar por la orientacién pro-
fesional y la preparacién pre-profe-
sional haciendo uso de los medios y
sistemas que estAn relacionados con
las caracteristicas propias de la re-
gién, o de la ciudad.

Seguidamente, el Ministro sefiala
la necesidad de dar un mayor des-
arrollo a la escuela media, la técni-
ca y la normal, especialmente, a
esta nltima ya que en ella se forma
el personal docente y administrati-

vo que ha de desempefiar sus funcio-
nes en la escuela primaria, secunda-
ria y técnica,

LA ESCUELA DE PERIODISMO
EN LA HABANA

A su paso por Madrid el Director
de la Escuela de Periodismo de La
Habana, don David Aizcorbe, ha
hecho unas declaraciones al suple-
mento de El Espafiol, titulado “His-
panidad”, peri6dico de pricticas de
los alumnog de la Escuela Oficial
de Periodismo de Madrid. La Escue-
la de Periodismo de La Habana fué
fundada en 1943 por el general Ba-
tista en su primera época de Presi-
dente, con objeto de acabar con el
intrusismo en la Prensa,

Para ingresar en la Escuela es
preciso haber cumplido los dieciocho
afios, siendo de tres clases el examen
de ingreso. Como las plazas son li-
mitadas, se reserva un tanto por
ciento para los que han terminado el
octavo grado de Ensefianza Secun-
daria; otro segundo, para los bachi-
lleres, y el resto, para licenciados.
El plan de estudios consta de cuatro
cursos, a cada uno de los cuales asis-
ten de cincuenta a sesenta alumnos.
Segtin declara su director, la Escue-
la de Periodismo de La Habana es
la tinica en el mundo que posee ro-
tativa propia para efectuar las nece-
sarias practicag del alumnado. En la
actualidad se estudia un proyecto
para la construccién de un gran edi-
ficio con los adelantos técnicos ade-
cuados a la Escuela, tales como la
televisi6n y el cinematégrafo apli-
cados al periodismo.

UNA NUEVA CIUDAD UNIVERSI-
TARIA EN MEJICO

Informa el The New York Times,
que en las proximidades de la ciudad
de Méjico se esti construyendo una
nuéva Ciudad Universitaria, segun
un proyecto del ex-presidente de la
Reptiblica Dr. Alemédn. Esta Ciudad
Universitaria serd capaz para 26.000
estudiantes, Como novedad para Mé-
jico se prevé la instalacién en ella
de numerosas residencias estudian-
tiles en las cuales convivirdn los
universitarios extranjeros con los
grupos estudiantiles nacionales. Al
mismo tiempo se construye un gi-
gantesco campo de deéportes con un
estadio capaz para 110.000 personas.
El costo total de la Ciudad Univer-
sitaria asciende a 20 millones de
délares.

UNA FACULTAD DE HUMANIDA-
DES EN COSTA RICA

El nuevo rector, Licenciado Ro-
drigo Facio, anuncié el proyecto de
la reorganizacién de uno Facultad
de Humanidades, cuyo planteamien-
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to estuvo dirigido por el profesor
Carlos Mange. Dicho proyecto com-
prende la fundacién de varios depar-
tamentos, entre ellos uno de espe-
cializacién en Pedagogia. Durante el
curso de 1951-1952, la. Universidad de
Costa Rica tuvo dificiles momentos
a causa de las huelgas promovidas
por los estudiantes de las Escuelas
de Medicina y Odontologia, cuya
causa fué la decisién del rector an-
terior de imponer el llamado afio
integral para todas las escuelas de
la Universidad y de las diversas es-
cuelas, Expuso en su discurso el
rector Facio, el plan de edificacion
de la Ciudad Universitaria, en la
cual, la Facultad de Humanidades
gue iniciard sus labores en 1954, ten-
drd edificio dotado adecuadamente
de bibliotecas y seminarios. El edi-
ficio de la Facultad de Arquitectura
ya ha sido inaugurado en los terre-
nos destinados a la ciudad, y se es-
pera que para el préximo afio esco-
lar funcionen ya los de la Facultad
de Medicina y de la Facultad de Ve-
terinaria. Dentro de las actividades
educativas, es de mencionar el pro-
yecto de creacién de una Escuela
de Agronomia Centiroamericana, plan
que fué propuesto por el Ministro
de Agricultura de Costa Rica en la
reunién de Ministros de Agricultura
llevada a cabo en Tegucigalpa (Hon-
duras).

LA FEDERACION UNIVERSITA-
RIA DEL PARAGUAY

La Federacion Universitaria del
Paraguay (F. U. P.) se ha consti-
tuido de nuevo, después de haber
sido disuelta por las autoridades
universitarias a raiz de la guerra
civil de 1947, La funcién principal
de esta asociacién es la de integrar
a todas las fuerzas estudiantiles del
Paraguay, tanto en el campo de la
Enseflanza Universitaria como de la
Secundaria y del Magisterio, con el
objeto de establecer perdurablemen-
te una auténtica vida estudiantil.
Bolétin Iberoamericano de Informa-
cidn.—Asuncion,

REVISTAS UNIVERSITARIAS

Se ha fundado en Colombia la re-
vista Universitas, 6rgano de la Uni-
versidad Javeriana de Bogotid. En
Medellin los Cuadernos del Instituto
Fidel Suarez, de Filologia y Lengilis-
tica. La Universidad de Cérdoba, en
Argentina, ha regularizado la publi-
cacién de su Revista de la Univer-
sidad Nacional, asi como el Boletin
del Instituto de Derecho comparado.
La Facultad de Filosofia de Buenos
Aires, a través del Instituto de Filo-
sofia, que dirige el profesor Carlos
Astrada ha iniciado la publicacion
de textos clasicos de filologia, ¥
anuncia la publicacién de textos de
Filosofia en Hispanoamérica. En
Lima, Pert, la Facultad de Educa-
cién ha iniciado la publicacién de la
revista Educacidén, en la cual se in-
cluyen articulos sobre problemas ge-
nerales y sobre cueéstiones naciona-
les, asi como trabajog de investiga-
ciébn y trabajos estadisticos llevados
a cabo en las escuelas peruanas por
alumnos y profesores de la facultad,
El nimero 43-44 de la revista Filoso-
fia y Letras, de la Universidad Na-
cional auténoma de Méjico, estia de-

dicado al estudio de los problemas
que plantea la psicologia del meji-
cano, asi como a los problemas cul-
turales y educativos relacionados
con la realidad nacional.

LA UNION NACIONAL DE ESTU-
DIANTES MEJICANOS

Con gran asistencia de estudian-
tes, se ha celebrado el XX Congre-
so Nacional de la Unién Nacional
de Estudiantes (C. N. E.), tratan-
dose en el orden del dia del Congre-
so las cuestiones siguientes:

1) Reformes universitarias: Par-
ticipacién de log estudiantes en la
administracién de la Universidad.
Ayuda econémica a las Universida-
des. Libertad académica. Profeso-
res de Universidad. Formacién in-
telectual y moral de los estudian-
tes, Organizaciones estudiantiles,
Unificacién de los planes de estudios.
Problemas de la Ciudad Universita-
ria, Superpoblacién estudiantil en
las regiones federales.

2) Problemas socialés del estu-
diantes: Bolsas, comedores, residen-
cias, Libros de texto, Sueldos de pro-
fesiones universitarias. Planes de
emergencia.

3) Cuestiones diversas: Jurisdic-
cién en Méjico. El problema en el
campo. La educacién civica del
pueblo.

4) Los estudiantes y la crisis in-
ternacional,

A este Congreso, que fué presidi-
do por Jorge Siegrist, asistieron més
de 500 delegados de todos los Esta-
dog Unidos de Méjico.—Miroir des
Etudians,

AYUDA URUGUAYA AL “WORLD
UNIVERSITY SERVICE”

Los numerosos miembros del “Mo-
vimiento estudiantil Cristiano” del
“Crandon Junior College”, de Monte-
video, han organizado en el pasado
mes de octubre una colecta a be-
neficio del “World University Ser-
vice”, Hasta la fecha sé ha reunido
va la cantidad de 500 pesos, que se
han puesto a disposicién del “Ser-
vicio Mundial Universitario”.—Wus
Action. Ginebra.

LA UNIVERSIDAD DE SINALOA
(MEJICO)

En el informe rendido por el Rec-
tor de la Universidad de Sinaloa
de Méjico, se da cuenta del estado
actual de la citada Universidad, la
cual es una de las muchas Univer-
sidades mejicanas de provincia, mo-
vidas por el estimulo y el afan de
superacién. En el pasado afio de
1952, funcionaron las siguientes Es-
cuelas y Facultades: La Escuela
Preparatoria (Bachillerato de Cien-
cias y Humanidades), Alumnos ins-
criptos, 630. Facultad de Comercio y
Administraciéon, para la carrera de
Contador publico y auditor, Funcio-
naron los cursos I, II y III, Alum-
nos inscriptos, 34. Facultad de cien-
cias Fisico-Matematicas, para la ca-
rrera de ingeniero topégrafo e hi-
dréografo e ingeniero civil. Funciond
con los primeros afios, Hubo una
inscripeion de 12 alumnos, Facultad
de Ciencias Quimico-Biologicas, para
la carrera de quimico farmacéutico

bi6logo, funcioné con los cuatro afios
completos y un total de 28 alumnos
inscriptos. Facultad de Derecho ¥
Ciencias Sociales, funcioné con sus
cinco afios completos son un total
de 51 alumnos inscriptos. Asistieron
a todas las cétedras 7556 alumnos.
Durante el afio fueron mejorados los
laboratorios para los cursos de
Ciencias Biologicas de la Escuela
preparatoria, El Departamento de
Extensién universitaria y accién so-
cial fund6é el teatro universitario
Sinaloense, un grupo de Arte Dra-
mético, cuya primera actuacién fué
dedicada a conmemorar el tercer na-
cimiento de Sor Juana Inés de la
Cruz, con la interpretacién del en-
tremés de Cervantes, “Los Hablado-
res”, También fué puesta en escéna
la obra del dramaturgo meéjicano,
Rodolfo Usigli Medio tono. Se in-
augurd el ciclo de “Conferencias de
Primavera”, exposiciones de escultu-
ra y pintura de autores mejicanos.
una exposicion de grabados, con
obras de Picetta, Manilla y José
Guadalupe Posada, los creadores del
moderno arte del grabado en Méjico.
Durante el afio de 1952, mantuvo es-
trecho contacto y formé parte de
congresos y reuniones, con la Aso-
ciacién Nacional de Universidades e
Instituto de Ensefianza Superior de
la. Reptiblica mejicana, con la Unién
de Universidades Hispanoamerica-
nas y en especial con la Universidad
Nacional Auténoma de Méjico, La
Universidad de Sinaloa es la mas
joven de las Universidades que fun-
cionan actualmente en Méjico. Sus
actividades son testimonio del am-
biente cultural de Méjico, que en el
momento presente alcanza el mas
alto nivel de los paises hispanocame-
ricanos.

EL CENTRO REGIONAL DE EDU-
CACION FUNDAMENTAL PARA
LA AMERICA LATINA

El Centro Regional de Educacion
Fundamental para la América La-
tina (C. R. E. F. A, L.), es el pri-
mer centro piloto de educacién crea-
do por la Unesco, de acuerdo con
el plan de establecer otros similares
en distintos continentes, para en
ellos capacitar a los maestros que,
méas tarde, llevarin a sus paises
respectivos, implantindolos de
acuerdo con sus Gobiernos, los re-
sultados de sus ensefianzas.

El funcionamiento del Centro Re-
gional de Educacién Fundamental
para la América Latina es el mismo
de cualquier escuela practica, que
basa sus ensefianzas en el contacto
directo con los problemas y la na-
turaleza de la regién en que se halla
enclavado, Situado en la bella region
mejicana de Patzcuaro, el Centro
Regional de Educacién Fundamen-
tal hace gue los maestros-alumnos
cooperen con los miembros de la co-
munidad en que laboran, haciéndo-
les ver de una manera practica la
necesidad de mejorar sus tierras, de
vacunar su ganado, de cuidar la se-
leccién de sus semillas, la siembra
de sus campos, los hibitos higiéni-
cos y, en general, todo cuanto es
esencial a la vida misma del miem-
bro de la comunidad y a ésta en su
conjunto,

Para que el desarrollo de su fun-
cién sea efectivamente positivo, el
maestro-alumno cuenta en el Centro
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Regional de Educacién Fundamen-
tal con los elementos de investiga-
cién técnica indispensables, como
son laboratorios, estudios cinemato-
graficos y radiofénicos y un cuerpo
de profesores pertenecientes al per-
sonal técnico de las diversas enti-
dades creadas por la O, N, U, y
dependientes de ella, tales como la
Oficina Internacional del Trabajo, la
Organizacién de Estados America-
nos, la Oficina Mundial de la Salud,
la Organizacién Mundial para el
Mejoramiento de la Agricultura, la
propia Unesco, ademés del personal
técnico observador descendiente de
otras organizaciones internacionales
que, aunque no dependen de la
0. N. U, ni de la Unesco, mantie-
nen con ambas entidadeg una éestre-
cha relacién funcional.—Unesco.

LA ENSENANZA PRIMARIA EN
EL PARAGUAY

Informan directamente los servi-
clos estadisticos del Ministerio de
Educacién paraguayo sobre el ni-

EL PROYECTO DE REFORMA DE
LA ENSENANZA EN FRANCIA

Ha llegado a un punto de actua-
lidad méxima, con su consideracién
por parte del “Consejo de Ensefian-
za del Primer Grado”, el proyecto
de ley que reorganiza, de arriba a
abajo, la ensefianza plblica france-
sa, ya concluido en sus varias fa-
cetas por la administracién activa.
Cuando el Consejo de Primer Gra-
do haya emitido dictamen, el pro-
yecto pasari a los Consejos de En-
sefianza Secundaria, técnica y su-
perior, y, finalmente, al “Consejo
Superior de Educacion Nacional”,
que es, en el orden de la adminis-
tracién consultiva, la hltima instan-
cia, Después el proyecto serf segu-
ramente sometido a la consideracién
de la Asamblea, para fines de afio.
El ministro de Educacién, André
Mari, espera se discuta inmediata-
mente después de votada la Ley de
Presupuestos,

Creemos interesante para log lec-
tores espafioles e hispanoamericanos
conocer con alghan detalle este pro-
yecto. Se renueva con €&l la tradi-
ciébn de las leyes generales de en-
gefianza, tan en boga durante el si-
glo pasado; este carfcter tenia, por
ejemplo, nuestra Ley Moyano, luego
progresivamente sustituida por or-
denaciones particulares de cada gra-
do docente, No obstante la movili-
dad propia de la legislacién escolar,
como de toda la legislacion admi-
nistrativa en general, la experien-
cia demuestra que las grandes li-
neas de las leyes generales de en-
sefianza suelen gubeistir, destacin-
dose como por transpariencia, aun
después de explicitamente deroga-
das, a través de la legislacion pos-
terior,

El proyecto francés es interesan-
te, sobre todo, porque réduce a un
cuerpo tnico miultiples tendencias y

mero de escuelas, maestros y alum-
nos que han pasado por la Ense-
fianza Primaria durante los diez
niltimog afios. Seglin se desprende de
las cifras que damos a continua-
ci6n, tanto el nimero de escuélas
como de maestros y maestras a su
servicio ha ldo progresivamente en
aumento, si bien no en la propor-
ciébn necesaria para la incorpora-
ci6bn de nicleos rurales alejados de
los centrog docentes del pais. El na-
mero de alumnos, por ejemplo, ha
aumentado por término medio en
unos 4.000 por afio, He aqui algunas
cifras elocuentes:

Nimero de escuelas:
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criterios propios de la educacién de
nuestra hora: orlentacién escolar,
complejidad y matizacién en la és-
tructura de las ensefianzas secun-
darias, atencién especial a las ac-
tividades post-escolares, etc, En Es-
pafia y en varios paises de Hispa-
noamérica se ha insinuado durante
los 1ltimos meses la conveniencia
de dictar leyes generales de ense-
fianza; el proyecto francés es, a es-
tos efectos, una preciosa fuente de
documentacién y un ejemplo de téc-
nica legal; quizd muy discutible,
desde luego, en muchog puntos,

& ® 8

El colaborador de Le Figaro, Jean
Papillon (16-II-53), que considera el
proyecto en su ultima y definitiva
versién y del que extraemos prin-
cipalmente estos datos, se plantea
dos interrogantes: ;Es realmente
necesario crear un nuevo bachille-
rato para regularizar la situacién
docente de los “propedéuticos”? ;Es
indispensable, prolongando como se
prolonga la escolaridad méas alld de
los catorce afios, mantener el
B, E. P. C, a un afio de intervalo
del “Diploma de enseflanza de se-
gundo grado”? En estos dos puntos
se cifra, efectivamente, la critica
que sobre el nuevo proyecto viene
ejerciéndose.

Otras objeciones més particulares
se formulan: la falta de una éxpo-
sicion de motivos que explique el
espiritu y las grandes lineas de la
reforma; la ausencia de normas en
punto a confeccién de los progra-
mas, renovaciéon de métodos y es-
tructura del que pudiera llamarse
“tronco comin de le ensefianza”;
el papel de los “orientadores” y el
caricter imperativo o meramente re-
comendatorio que tengan sus dicté-
menos; la desatencién hacia la en-
sefianza privada.

Numero de maestros:

Se resume a continuacién, casi li-
teralmente, el articulado del pro-
vecto.

1. Prolongacién de la escolaridad
(articulos 1.°, 2. y 3°).—Quedan obli-
gados los padres a asegurar la Ins-
trucciéon de sus hijos desde los seis
a los catorce afios, sea en escuelas
plblicas o privadas, sea en la propia
familia; y desde los catorce a los
dieciocho afios en las mismas con-
diciones, o bien mediante cursos de
educacién postescolar,

A esta obligacion familiar se co-
rrenponde, por parte del Estado, la
obligacién de dispensar educacién e
instruccién gratuita, dentro de un
espiritu del laicismo respetuoso con
todas las doctrinas filosGficas, reli-
giosas o politicas, y extendida a am-
bos sexos. En consecuencia, el Es-
tado debe reclutar maestros compe-
tentes, establecer las necesarias es-
cuelag puablicas, prestar la indispen-
sable ayuda material a los estudian-
tes que se destaquen por su aptitud
y aplicacién y cuyas familias no ten-
gan suficientes medios econdmicos.
La educacién y la instruccién tie-
nen tres finalidades: asegurar a
cada ciudadano el desarrollo y la
eficacia de su personalidad, sean
cuales fueren sus origenes familia-
res o sociales y sin otra limitacién
que la quée sus aptitudes impongan;
elevar en el mayor grado posible el
nivel de la nacién desde el punto de
vista fisico, civico e intelectual; y,
finalmente, adaptar la ensefianza a
las necesidades v a los intereses del
pais.

1I. Etapas de la educacién (ar-
ticulos 4.2, 5. y 6.°).—La educacién
y la instruccién publicas se dividen
en cuatro etapas sucesivas, gue se
corresponden con la edad de !os
alumnos:

1) Ciclo de ensefianza elemental
(seig a once afios),
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2) En la segunda etapa ya se
abre una bifurcacion: ensefianza
obligatoria de primer grado (once a
catorce afios), y ciclo de ensefianza
clasica, moderna o técnica (once a
dieeciocho afios) para todos los que
hayan de seguir la escolaridad pro-
longada, Los dos primeros afios (de
los once a los trece) corresponden a
un periodo de orientacién,

3) Tercera etapa, posterior a los
dieciocho afios, dividida también se-
glin dos modalidades: formacion de
técnicos o perfodo de iniciacién a la
ensefianza, superior.

4) Cuarta etapa, o ciclo de ense-
fianza superior,

Esta estructura se completari con
la educacién postescolar, destinada
a posibilitar, durante toda la vida,
el desarrollo fisico, intelectual, mo-
ral, estético, profesional y civico.

El Ministro de Educaciéon Nacio-
nal tiene a su cargo la educaciéon y
la instruccién en todos los niveles
v bajo todos los aspectos,

II1.: Enseilanza de primer grado
(articulog 7.2, 8.° y 9.°).—Seria im-
partida por las clases maternales,
infantiles y jardines de infancia,
por las clases elementales y prima-
rias, por las escuelas espécializadas
para nifios que no puedan seguir la
escolaridad normal y por cursos
complementarios,

La ensefianza en las clases ele-
mentales y primarias se extendera
a las disciplinas fundamentales, in-
tegradas en un programa comumn, y
#. otras disciplinas adaptadas a las
necesidades y condiciones del medio
local, Tendréd esta ensefianza como
sancién final un examen de “Certi-
ficados de estudios de primer grado”,

Los cursos complementarios son
de dos tipos: cursos complementa-
rios de dos claseg y cursos comple-
mentarios de “ejercicio pleno” ¥y
cuatro o cinco clases, Ambos esta-
rdn anejos a una escuela primaria
elemental, y bajo su misma direc-
clén, Impartirdn, en las mismas con-
diciones que los liceos y colégios, la
enseflanza moderna de duracién li-
mitada, de que més adelante se hard
mencién, adaptidndola especialmente
a la localidad,

IV. El Segundo Grado (arts, 4.9,
5. y 6.°; 10 a 25).—A los cinco afios
de ensefianza elemental suceden las
ensefianza de segundo grado, corres-
pondientes a tres modalidades:

1) Ensefianza clasica o moderna.

2) Enseflanza moderna de dura-
cién limitada,

3) Ensefianza profesional,
ca y préctica,

La ensefianza clasica y moderna
se daré en los liceos y colegios; la
ensefianza especial moderna en es-
tas mismag institutciones y ademés
en los cursos complementarios an-
tes descritos; y la ensefianza profe-
slonal en los establecimientos técai-
cos, El acceso a estas diversas en-
sefianzas estd subordinado a la apro-
bacién de los exémenes correspon-
dientes,

Innovacién del proyecto es la im-
portancia que en él se concede a la
crientacién profesional, en los cur-
s08 sexto y quinto. A tal efecto se
organizard, ademés de los “Consejos
de clase”, propios de cada estableci-
miento, Consejos de clase que agru-
paran, bajo la presidencia del Ins-
pector de Academia (vid, R. de E.,
nGmero 14, pag. 232) a profesords de

teéri-

los tres o6rdeneg de ensefianza, La
composicién y modalidades de fun-
cionamiento de estos Consejos de
clase especiales se fijaran en regla-
mentaciones posteriores,

Finalizado el periodo de orienta-
cién se otorgara, conforme al dicta-
men de los profesores, un certifica-
do de aptitud en tal o cual seccién
de las sucesivas clases de ensefian-
za cldsica, moderna o técnica.,

Para asegurar la orientaci6én con-
tinua de los alumnos al fin de las
clases de cuarto y tercero, un Con-
sejo de clase aconsejard a las fa-
milias sobre la conveniencia de que
los alumnos cambien de rumbo, pa-
sando a otra rama, Para facilitar
la adaptacién de estos alumnos de
incorporacién tardia se organizarin
cursos especiales.

La ensefianza cldsica y la ensge-
flanza wmoderna mnormal comprande
slete afiog de escolaridad; la ense-
flanza moderna especial de duracién
limitada comprende, ademés de las
clases de sexto y quinto, las clases
de cuarto y tercero, y eventualmen-
te otra terminal, En las clases -de
sexto y quinto, los alumnos deben
elegir entre la seceién clasica y la
seccién moderna. Por consiguiente,
en terecero y cuarto estudiaridn unos
alumnos latin y griego y una len-
gua viva (seccién clasica A) o ini-
camente latin y dos lenguas vivas
(seccién clisica B); o bien, seccién
moderna con dos lenguas vivas,

En los tres tltimos afios de esco-
laridad clasica o moderna normal
los alumnos pueden recibir cuatro
principales formas de cultura: Hu-
manidadés cldsicas (ensefianza lite-
raria clisica), Humanidades moder-
nas (ensefianza literaria moderna),
Ciencias tedricag (cultura cientifica
teérica) y Cienc.as técnicas (cultu-
ra cientifica técnica).

Al finalizar los afios escolares sex-
to y séptimo los alumnos habrin de
soméeterse a las pruebas del Bachi-
llerato de segundo grado (primera
y segunda parte), que deja de ser
uno de log tres Grados propios de
la ensefianza superior,

La énsefianza especial moderna de
duraciéon limitada forma a los alum-
nos en las actividades que inmedia-
tamente les esperan, Esta ensefian-
zg8. se sanciona con un diploma de
ensefianza de ségundo grado; quie-
nes lo posean pueden, en lag condi-
ciones que se fijardn por reglamen-
tos particulares, ser excepcional-
mente admitidos en la secci6én nor-
mal de Humanidades modernas, para
proseguir en ésta sus estudios.

La primera parte del bachillerato
de segundo grado equivale al diplo-
ma que acabamog de mencionar,

Al final del tercer afio la ensediun-
za espécial moderna puede ser san-
cionada por el brevet de estudios
del primer eciclo de segundo grado,
establecido ya en un Decreto del 20
de octubre de 1947 y exigible para
el ingreso en las Escuelas Normales.

La ensefianza técnica comprende,
como hasta ahora, una ensefianza
técnica superior, que se mantiene
eén la forma actual; y, en el nivel
del segundo grado, tres enseflanzas
paralelas: a) una ensefianza técnica

breve: b) una ensefianza técnica
media; ¢) una ensefianza técnica
prolongada,

Estas tres ensefianzas pueden re-
unirse en el mismo centro docente.
La ensefianza técnica supone ade-
més enseflanzas coordinades con los

estudios y diferentes exémenes del
segundo grado, y dispensadas en
secciones especiales, En las condl-
ciones que se fijarin por reglamen-
to, aseguran a los alumnos de los
establecimientos de segundo grado
una formacién profesional apropia-
da al nivel de sus anteriores estu-
dios.

La ensefianza técnica breve sera,
eén principio, impartida en el curse
de los tres afios de estudios de los
centros publicos de aprendizaje.
Contintia la escolaridad primaria
obligatoria, pero puede, sin embar-
go, recibir alumnosg después del pe-
riodo de ensefianza-orientacion, Los
estudios de ensefianza técnica breve
se sancionan con un ceriificado de
aptitud profesional, cuya obtencién
también es posible para los apren-
dices y empleados formados por as
empresas industriales,

La ensefianza téenica media se da
en las clases de cuarto curso y si-
guientes de los Colegios técnicos y
establecimientos asimilados, Tlene
por finalidad preparar, en cuatro
afiog de estudios, profesionales cali-
ficados, que ocupen los niveles me-
dios de la economia nacional, Se
sancionan estos estudios con brevets
de ensefianza técnica,

La ensefianza técnica prolongada
se imparte en las clases de cuarto
curso y siguienteg de las Escuelas
nacionales profesionales, en las séc-
ciones de la Escuela Nacional Pre-
fesional y en centros a éstos asig-
nados, Asegura, por una parte la
formacién profesional de técnicos,
sancionada mediante diploma de
“eleve breveté" y d.plomas de téeni-
cos; y, por otra parte, la prepara-
cién de bachilleratos téenicos o con-
cursos de ingresos en las Escuelas
de Ingenieros y en las Escuelas de
Ensefianza Comercial Superior,

Para ilustrar a las familiag acer-
ca de las carreras que pueden se-
guir sus hijos, en armonia con sus
aptitudes, la ensefianza técnica ase-
gura un servicio de orientacién pro-
fesional.

V. Un nuevo bachillerato: el afio
propedéutico (arts., 26 y 27). — La
iniciacion de la ensefianza superior
publica quedari enclavada en las
mismas Facultades universitarias, y
#i fuera necesario en los Liceos de
las grandes ciudades. Unicamente
pueden acceder a ella los que ya po-
sean el bachillerato de ensefianza de
segundo grado,

La escolaridad de este perfodo ini-
cial se sanciona mediante el titulo
de Bachillérato de Leiras o Bachi-
lierato de Ciencias; mediante el pri-
awer certificado de la Facultad o
mediante la admisién (o admisibili-
dad) en una Escuela Superior (gran-
de école) o en un Instituto univer-
sitario,

La obtencién del primer certifica-
do o la admisién en un Escuela Su-
perior dan derecho a la titulacién
del Bachillerato en Letras o en
Cienclas. Es éste, por tanto, el pri-
mer grado de la ensefianza superior.

V1. La ensefianza superior (ar-
ticulos 28 a 31).—La ensefianza su-
perior pablica tiene como finalidad
difundir la alta cultura cientifica,
literaria y artistica; contribuir al
progreso de la ciencia, a la forma-
cién de investigadores y al desarro-
llo de la investigacién cientifica, y
preparar para ciertas profesiones
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que exigen a la par cultura extensa
y conocimientos profundos.

Para alcanzar tales objetivos, Ja
ensefianza superior organiza ciclos
de estudios, consagrados por diver-
sos grados y titulos: Bachilleratos
en Letras y en Ciencias, Licencia-
turas, Doctorados, Agregaciones d¢
ensefianza secundaria, Agregaciones
de Ensefianza Universitaria y otros
certificados y diplomas,

La ensefianza Superior plblica se
dictard en las Facultades de Dere-
cho, Medicina, Letras, Ciencias y
Farmacia; en los Institutos y Es-
cuelas universitarias y en los gran-
des establecimientos cientificos, 1li-
terarios, artisticog y técnicos,

Las Facultades estan abiertas
para los estudiantes titulados con
diploma de bachiller de Ensefianza
Secundaria.

VI1I. Educacién fisica e higiene
escolar (arts. 32, 33 y 34).—Cada ci-
clo de ensefianza pablica comporta,
cbligatariamente, actividades de
educacién deportiva y fisica, dispen-
sada por los maestros o por los pro-
fesores especiales de educacion fi-
sica,

Estard adscrito a cada centro do-
cente un médico especializado en hi-
glene escolar, que designaran las
autoridades universftarias, Este mé-
dico examinari a los alumnos y al
personal docente y suxiliar, y fijara
lag normas conducentes al asegura-
miento de su salud, En relacién con
el director del centro y con los pro-
fesores, observari todo lo referente
al comportamiento psiquico y bio-
légico de los alumnos, Estard secun-
dado en sus tareas por un asistente,
elegldo entre los profesoreg (o pro-
fesoras) que especialmente se pre-
parardn para ello,

VIII. Educacién postescolar (ar-
ticulos 35 a 38). — Cada estableci-
miento de ensefianza piblica es un
hogar intelectual, cuya influencia
debe extenderse al conjunto de la
poblacién, En cada circunscripcién

" académica los maestros de todos los
grados de la ensefianza ptblica par-
ticipardn, bajo la autoridad del Rec-
tor, én la organizacién y funciona-
miento de la educacién postescolar
plblica.

Maestros especializados, dentro de
los limites de cada cantén y sector
urbano, se encargarin durante un
plazo detéerminado de la educacién
postescolar, Esta, de todos modos, se
organizard de modo que coordine
todas las iniciativas de orden exclu-
sivamente cultural, privadas o pu-
blicas,

En el terreno de la formacién pro-
fesional, la educaci6én postescolar su-
pondra un minimo de clen horas de
ensefianza y de doscientas horas de
practica por afio, Tiene un doble
objetivo: la adaptacién y reencaje
de los trabajadoreg que no hubieren
adquirido la calificacién necesaria o
que deban ejercer una profesién
nueva y la promocién del personal
calificado en la jerarquia de los su-
cesivos empleos,

Seguird esta formacién tres vias
diferentes: 1.°, cursos o centros pro-
fesionales de adultos, especialmen-
te consagrados a la agricultura, ar-
tesania rural y ensefianza domésti-
ca; 2.° cursos de perfecclonamien-
to; 3.7, ensefianza postescolar impar-
tida en los establecimnientos técnicos
de ensefianza superior,

En el dominio cultural, la educa-

cién postescolar tiene por misién
“ayudar y controlar las obras que,
en un espiritu de laicidad respetuo-
=a con todas las creencias y convic-
ciones, tiendan a la formacién del
hombre y del ciudadano, sea comple-
tando el bagaje de conocimientos
generales adquiridos en la escuela,
sea facilitando el acceso de sus
miembros a los sanos goces de or-
den fisico o intelectual”, Favorece-
ra la creaci6n de tales obras en to-
dos los medios donde se sienta su
necesidad. La ayuda adoptarid for-
ma de subvénciones monetarias o de
material, o bien se centrari en la
formacion técnica de dirigentes y
animadores, El control se extender#
a la seguridad e higiene de las insta-
laciones, a la utilizacién de las sub-
venciones y a la proteccion moral
de los adolescentes,

El proyecto se cierra con diversas
medidas de ejecucién, Futuros de-
cretos precisarin las condiciones de
realizacion, por etapas, de la esco-
laridad entre lus catorce y dieciocho
afios, la educacién postescolar, las
condiciones de formacién y titulos
exigibles a los profesores, el periodo
de orientacidn, la iniciacién a la en-
sefianza de segundo grado y a la en-
seanza superior, el régimen de los
institutog profesionales de Universi-
dad y de las Escuelas Superiores, la
reorganizacién de la Adminstracién
central de la ensefianza, horavios,
programas, métodos, ete.

FALTAN MAESTROS EN LOS
ESTADOS UNIDOS

El universal fenémeno de la dis-
minucién de vocaciones del Magis-
terio se deja sentir incluso en los
Estados Unidos, donde el factor eco-
némico colabora en tal disminucion
menos que en cualquier otro pais
del mundo, El minimo indispensable
de nuevos maestros para el presen-
te otofio se cifra en 116.000: 46.000
de ellos para atender el millén y
medio de nuevos alumnos que han
acudido a las aulas y 70.000 para
reemplazar los que por causas di-
versas han abandonado tultimamen-
te la ensefianza, Como tnicamente
se han diplomado 45.700 maestros, se
ha producido un déficit de 70.000.
Déficit que se acrecentard durante
los afios de 1954 y de 1955, pues se
prevé que el censo escolar aumen-
tard en 1.200.000 y 700.000 alumnos.
Para disponer del personal docente
necesario en las escuelag primarias
y secundarias durante los préximos
diez afios deberian enrolarse cada
afio el 50 por 100, aproximadamen-
te, del nimero total de diplomados
en colegios y universidades duran-
te el afio de 1953, (B. I. E.)

REUNION INTERNACIONAL DE
PROFESORES DE MUSICA

El Consejo Internacional de Musi-
ca, en colaboracién con la Unesco,
ha celebrado en Bruselas, entre los
dias 29 de junio y 9 de jullo, una
Conferencia en que tomaron parte
profesores de miisica procedentas de
cuarenta naciones, Los profesores
compararon sus respéectivos méto-
dos de ensefianza, armonizaron rus
iniciativas y sentaron lag bases de
una colaboracién futura, La Confe-
rencla adopté algunas recomenda-
clones ordenadas a la mejora de la

educacién musical en los jardines de
infancia, Colegios de Ensefianza Me-
dia, Liceos y Universidades, Esta
tarea serid coordinada por una “Aso-
ciacién Internacional de Edueacién

Musical”,
En el curso de la Conferencia se
hicleron también demostraciones

practicas, con la colaboracién de
grupos infantiles. Los delegados es-
cucharon, en primera audicién, el
“Cantico de la Esperanza”, con par-
titura de Hindemith, sobre versos
de Paul Claudel, Esta composicién
ha sido escrita especialmente para
orquestas juveniles y de aficionados,
y fué interpretada bajo la direccién
de su autor por la orquesta interna-
cional de “Juventudes Musicales” y
una masa coral de 250 voces. (Unes-
co Features. Paris.)

EDUCACION FAMILIAR Y CINE-
MATOGRAFIA EN LOS ESTADOS
UNIDOS

La extensién de la educacién fa-
miliar, tan patente en los ultimos
afios, se perfecciona ahora en los
Estados. Unidos con la utilizacién
del cine. En Kansas City, por ejem-
plo, cien grupos de padres reciben
regularmente cducacién familiar me-
diante films cuyos titulos son: “Con-
testad los por qué de vuestros hi-
jos”; “Emociones infantiles”; “Cémo
comportarse ante las exigencias
emocionales de vuestros hijos"; “El
suefio de vuestros hijos”; “Por qué
Tommy no quiere comer”.

Se han puesto a la venta del pa-
blico en los meses ultimos dos se-
ries de peliculas de educacién fami-
liar; una se titula “Vida infantil”,
¥ la otra “Film animado sobre la
falud mental”, Han sido editadas,
respectivamente, por el Children’s
Bureauw y el National Institute of
Mental Health, de Washington. Los
dirigentes de esta campafia de edu
cacién familiar son mujeres experi-
mentadas en la ensefianza de adul-
tos. Se constituye un grupo de pa-
dres en cada distrito de la ciudad,
¥ sus reuniones tienen lugar en las
Escuelas méas préximas, (The Child.
Washington, V-1953.)

ATAQUES A LA ESCUELA LIBRE
En LOS ESTADOS UNIDOS

Desde hace algunos meses se agi-
ta de nuevo en los Estados Unidos
€l tema de la Ensefianza libre, so-
bre el que esperamos informar ex-
tensamente en fecha préoxima a nues-
tros lectores. Conant, rector de Har-
vard, ha declarado ante 5.000 pro-
fesores congregados en Boston que
“con el aumento de la escolaridad
en los colegiog libres la unidad de-
mocrética de los Estados Unidos es-
ti amenazada”. Cree también gjue
las escuelas parroquiales, cada dia
mis numerosas, han introducldo
una division en el sistema america-
no de la escuela uUnica, Para otro
orador “las escuelas confesionales
créan pequefias cortinas de acero”.

A estas declaraciones se contra-
ponen las del “Congreso de la Aso-
clacién Nacional de Educacién Ca-
télica”, reunido por los mismos dias
en Kansas City. El doctor O'Neill,
del colegio de Brooklyn, entiende
que los Estados Unidos no serén
una socledad libre si se adopta el
programa de Conant; y el secreta-
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rio de la Asociacién Mons, Hochwalt,
gefiala que los catélicos americanos
contribuyen con sus impuestos a la
escuela piiblica y estiman la misién
social que ella realiza, pero como
padres de familia, y supuesto su de-
recho de educar cristianamente &
sus hijos, deben sostener la escuela
confesional, Los Arzobispos de Bos-
ton y Baltimore (este tltimo presi-
dente de la Asociacién) se han ma-
nifestado también en favor de la es-
cuela libre,

1 CONGRESO INTERNACIONAL
DE ENSENANZA UNIVERSITA-
RIA DE CIENCIAS PEDAGOGICAS

En Gante, entre los dias 7 y 12
de septiembre, se ha reunido el I
Congreso Internacional de Ensefian-
za Universitaria de Ciencias Peda-
gbégicas, Ha aprobado una resolucién
lamentando el que los candidatos a
las ensefianzas Media y Técnica no
estén mejor preparadog para su fun-
cién y mejor formados en los pro-
blemas de psicologia de los adoles-
centes, oriéntacién escolar y didéc-
tica. En este sentido dirigié el Con-
greso peticlones a las autoridades
administrativas de los diversos pai-
ses, a la Unesco, al B, I, E,. y a
las Asociaciones de profésores de
ensefianzas secundarias, Se espera
que la préxima Conferencia In-
ternacional de Instrucci6én Publica,
que se celebrari en Ginebra en ju-
lio de 1954, incluyen su orden del
dia la formacién de un plan de es-
tudios de caricter universitario para
los candidatos al cuerpo de profe-

sores de Ensefianza Media, plan que
responda al actual nivel de la Cien-
cia Pedagoégica, (B. I. E.)

UNFICACION DE LAS BOLSAS
DE ESTUDIOS EN BELGICA

El ministerio de Instruccién Pu-
blica belga ha sometido al Parla-
mento un proyecto de ley que unifi-
ca el régimen de bolsas de estudios.
Este proyecto prevé la creacién de
un “fondo nacional” dividido en tres
fondog independientes: uno de estu-
dios universitarios, otro de estudios
superiores no universitarios y otro
de estudios secundarios, El “fondo
nacional” de estudios se nutrird me-
diante subvenciones del Estado, pro-
vincias y municipio, y lo adminis-
trard el ministerio de Instruccién
Piliblica con asistencia de répresen-
tantes del cuerpo docente y de las
Administraciones provincial y local.
(B. 1. E.)

LA ENSENRANZA DEL ESPAROL
EN LOS ESTADOS UNIDOS

The american School Board Jowr-
nal, en su nGmero correspondiente
a este mes de noviembre, publica un
articulo de E. E. Mireles, “coordi-
nador” de la ensefianza del espafiol
en las escuelas publicas de Corpus
Christi, de Texas, cuyo contenido in-
teresa extractar,

La ensefianza del espafiol en di-
chas escuelas sirve, ante todo, de
instrumento de comunicacién inter-

racial, Fué establecido eén septiem-
bre de 1840, con un caricter eminen-
temente oral. Los alumnog comien-
zan el estudio en el tercer grado, y
lo prosiguen hasta el octavo. En los
grados iniciales apenas se estudia
gramfitica; tunicamente en sexto
grado se trata de la formacién del
singular y plural de los nombres,
adjetivos y verbos, y la conjugacién
es reducida a la primera y segunda
persona del singular y plural,

Cuando los alumnos llegan al no-
veno grado—primero en que &l es-
pafiol ya no es obligatorio, sino op-
cional—tienen buena pronunciacién
y lectura correcta, Progresivamente,
en el curso de los grados séxto al
once, se van acentuando los concep-
tos gramaticales, pero sin reduecir-
log en ningin momento a un estu-
dio formal. La mayoria de los alum-
nos concluyen su estudio de la len-
gua en el décimo grado.

En el primer curso, los setenta y
un maestros de las escuelas del
Corpus Christi ensefiaron espafiol a
5.183 nifios y niflas, En el ultimo
curso los maestros fueron doscien-
tos veintinueve y los estudiantes
10.523. Hoy existen, pues, cientos de
muchachos que hablan espafiol tan
facilmente como inglés, lo que mues-
tra, en criterio del autor del articu-
lo, que todos los americanos podrian
llegar a ser bilinglies.

En conjuncién con las claseg de
espafiol, funciona en cada escuela
un “Club Panameéricano”, donde los
alumnog adquieren noticias acerca
de la historia, vida y costumbres de
los paises de Hispanoamérica.
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L’Enseignéement de la Philosophie.
Une enguéte de V’Unesco, Unesco.
Paris, 1953. 244 phgs.

Durante los afios 1851 a 1952 la
Unesco organizé una encuesta inter-
nacional sobre la ensefianza Jde la
Filosofia, cuyos resultados, publica-
dos ahora en francés y en inglés,
aportan un gran caudal de experien-
cias en la materia, con la intencién
de averiguar el grado que ocupa esta
importante ensefianza formativa en
los sistemas docentes de diferentes
paises.

Esta interesante obra contlene
(ademés de una breve introduccién,
relativa a la organizacién de la en-
cuesta y a los trabajos de la Comi-
sién Internacional de especialistas
reunidos por la Unesco) una serie
de estudios escritos por los miem-
bros de la Comisién organizadora y
que conciernen, como ya se ha di-
cho, al lugar que la Filosofia como
asignatura se encuentra en los pai-
ses en que esta disciplina es ense-
fiada y estudiada respondiendo a una
depurada tradicién docente. Entre
estos trabajos destacan los profe-
sores Eugen Fink, de la Universi-
dad de Friburgo a. B.; Humberto
Pinera Llera, presidente de la So-
ciedad Cubana de Filosofia y profe-
sor de la Universidad de La Haba-
na; Ibrahim Madkour, profesor ho-
norario de la Universidad Fouad, de
El Cairo; Merritt H. Moore, profe-
fesor de Knox College, Galesburg,
Illinols; Georges Canguilhem, ins-
pector general de la ensefianza de
la Fillosofia en Francia; N, A. Ni-
kam, secretario general del Congre-
s0 Filoséfico de la India y profesor
de la Universidad de Mysore; Guido
Calogero, de la Universidad de Ro-
ma, y Donald Mackinnon, profesor
de la Universidad de Aberdeen,

Los especialistas consultados :oin-
clden todos en que la magna disci-
plina constituye la base esencial para
la comprensién de los problemas de
la ciencia y de la cultura. El pre-
faclo, firmado por G. Gangilhem,
explica las facetas principales de la
cuestién, y el texto de la declara-
cién suscrita por los expertos con-
sultados expresa el deseo uninime
de que la ensefianza de la Filosofia
se lleve a cabo dentro del mayor es-
piritu de libertad y tolerancia, sin
olvidar el “tacto”, esa virtud peda-
gbgica que debe adornar al profesor
para poder formar alumnos que ini-
clan estos estudios en edad dificil,
sin que la discrecién degenere en
oportunismo,

Del volumen resulta la diversidad
de métodos, y que, a modo de resu-
men, pueden enunciarse asi: Oxzford
afirma que los estudiantes mas ca-
paces aprenden mucho més entre si
y con mayor aprovechamiento, que
obligados a seguir un sistema esta-
blecido. Los alemanes son partida-
rios del trabajo en grupo, y afirman
que los seminarios permiten al alum-
no ser instruido y filosofar por cuen-
ta propia, En Francia e Italia, don-
de preside el gusto por un curso es-
tablecido, no se deja de lado tam-
poco el trabajo personal del estu-
diante, Las conferencias y la diser-

tacién permiten en el sistema lati-
no el intercambio entre maestros y
alumnos y dan ocasién constante
para que se desarrollen las dotes de
reflexion y sintesis filosoéficas, La di-
sertacién se halla muy extendida en
Francia, y cuando el estudiante es-
cribe o habla adquiere el sentimien-
to de su responsabilidad, el ejerci-
clo del razonamiento, la precisién de
los términos y la ejecucién de una
obra personal,

La Unesco se propuso estudiar el
papel de la Filosofia en la ensefian-
za y destacar el interés que tiene
como disciplina para facilitar la com-
prensién entre los hombres, La Fi-
losofia, segtin los especialistas, no
debe servir para género alguno de
propaganda, Debe aclarar los datos
de la experiencia para que no se re-
duzca a ser una cosa puramente li-
bresca y mantener la consulta de las
obras clisicas a fin de evitar el pe-
ligro de un modernismo somero.
L’ Enseignement de la Philosophie
refleja las opiniones de los expertos
¥ puede servir de base a andlisis
mas profundos que completen esta
tarea Incluyendo paises que no figu-
raron en la encuesta, Los ejemplos
que se mencionan abarcan Alema-
nia, Cuba, Egipto, Estados Unidos,
Francia, India, Italia y Reino Unido.

Por nuestra parte, remitimos al
lector al nimero 10 (mayo de 1853)
de la Revista de Educacién, todo él
dedicado a los problemas que plan-
tea la ensefianza de la Filosofia en
Espafia, tanto en la TUniversidad
como en el Bachillerato y en las Es-
cuelas del Magisterio, Es lastima
que esta aportacién espafiola no
haya podido agregarse a los resul-
tados de la encuesta organizada por
la Unesco, que hubiera dado noti-
cia exacta y en muchos puntos ejem-
plar de las directrices y procedimien-
tos docentes que hoy en dia estd en
vigor en nuestras cétedras para la
ensefianza de una disciplina tan al-
tamente formativa.—E, C.

JAMES BRYANT CONANT: La €duca-
cion de unm mundo dividido, Bi-
blioteca Nova de Educacién, Bue-
nos Aires, 1953,

En este libro su autor analiza y
desarrolla unos principios de edu-
cacién general que él llevé a la
préctica durante su presidencia en
la Universidad de Harward y que
se refieren a los aspectos maés
candentes de la educacién contem-
pordnea, deteniéndose sobre todo
en la hostilidad manifestada hacia
las escuelas piblicas que reconoce
como causa la ignorancia de las
pricticas presentes de las escuelas
Y sobre todo de la naturaleza de
la tarea que han sido llamadas a
realizar,

De los once capitulos en que di-
vide su libro, dedica los dos prime-
ro8 a la interrelacién obvia que
existe entre el concepto estadouni-
dense de democracia y la lucha en
todo el mundo.

En los capitulos sigulentes expo-
ne con claridad y cruda frangueza
las ventajas de una formacién, que
€l llama educacién general, que se

hace cada vez m#s necesaria debl-
do al exceso de tecnicismo que
convierte al hombre en maquina y
le conduce al encapsulamiento.

Concede que le misién educadora
es entre otras ensefiar a los hom-
bres “a ver, a oir y a leer”, pero
persuadiéndoles primero de la ne-
cesidad de una visién real y de un
poder disciplinario para compren-
der,

Como medio de conseguir unz
educacién general més intensa ¥
prolongada propugna el autor el es-
tudio de la Humanidades defen-
diendo su posicién con razones cla-
ras y convincentes frente a argu-
mentos contrarios,

Il estudio <de la Literatura, argu-
ye, proporciona un medio por el
cual el hombre puede alzcanzar una
vida rica; puede asi “acumular afios
como si hubiese vivido desde el
comienzo de los tiempos”.

Aconseja asimismo el estudio del
hombre que comprende la KEtica,
Economia, Psicologia, Antropologia
etcétera, dejando ruera la Teologia
puesto que segun el autor “un sis-
tema escolar completamente laico
es el Unico que Jdewe ser sostenido
por los contribuyentes y realizado
por la democracia cswidounidense.
De otro m.do uan instiumento pa-
blico tomarii po-ivién ea el conflic-
to entre tedlegos riva'es,

La tercera taceta que debe asu-
mir el plan de una educacicn ge-
neral es el de las Ciencias Natura-
les que levanta menos controver-
sias que las Humanidades o el es-
tudio del hombre. “No conozco a
nadie que en la actualidad desatis
la tesis de que cierta instruccién
en las Ciencias Fisicas y Biologi-
cas tiene que ser incluida en la es-
cuela y el colegio”.

Un capitulo realmente interesante
es el dedicado no ya 9 la educacion
general sino a la educaci6n para
una carrera donde toca los temas
de seleccicn y orientacién profesio-
nales.,

Los ultimes capitulos los corsigra
al aspecto econ6mico gque estd en
relacion con la educacién mostrando
la necesidad de que ningtn indivi-
duo encuentre una insuperable ba-
rrera econtémica para la obtenclén
del tipo de educacién apropiada a
sus aptitudes e intereses,

Termina diclendo que la educa-
cién para la ciudadania y para las
nuevas condiciones imperantes en
el mundo se hacs més indispensa-
ble que nunca, “Un clerto tipo de
sociedad largo tiempo sofiada por
los idealistas puede hallarse muy
préxima a la realidad, Para auxi-
liarlos en dicha empresa todos los
ciudadanos capaces deben unirse en
la defensa de la educacién publi-
ca. 30lo por sus esfuerzos puede
ese gran instrumento ce la demo-
cracia hacerse responsable de las
necesidades de una nacién libre en
un mundo dividido",

Resulta interesante este libro por
la naturaleza de los problemas gue
trata y sobre todo para el educa-
dor interisacdo en el destino de la
educacién actual.—M, C, V,
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L’hygiéne mentale a l'école mater-
nelle, Problémes d'education, ni-
mero IX. Unesco, Paris, 1953, 36
péginas,

Con los progresos de la psicolo-
gia moderna, la escuela de parvu-
los ha adquirido una importancia
primordial en la educaci6én. Hasta
hace poco se enviaba a los nifios
en la primera infancia a una es-
cuela para liberar a las madres
de ocupaciones demasiado pesadas,
en el caso de familias numerosas.
Hoy se sabe cque de dos a cinco
aflos todo nifio es un sujeto en el
que acontecen los conflictos méas
violentos al amparo de tendencias
instintivas que enr.ouecen los sen-
timjentos y son lz base de las re-
laciones entre los individuos.

La Unesco y la Organizacién
Mundial de la Salud han editado
conjuntamente un informe de los
expertos sobre las finalidades de
las escuelas de pérvulos, como fru-
to de las reuniones celebradas en
Pasis del 17 al 22 de septiembre
de 1951. Bste periodo de traas-
formacién del instinto marca pre-
cisamente el momento en que la
imaginacién del nifio adquiere un
caricter nuevo, y cuando comien-
zan a producirse en su interior
emociones comparables a las de los
adultos normales, De la organiza-
ci6n de la escuela de parvulos de-
pende —dicen los expertos— el ple-
no desarrollo de las facultades
afectivas, sociales, intelectuales ¥
psiquicas del nifio. La maestra tie-
ne una misién esencial, puesto que
sus conocimientos y su intuicién le
permiten comprender o interpretar
los simbolos del lenguaje y otros
medios de expresién empleados por
los pérvulos.

La maestra de este género de es-
cuelas debe frenar y dominar los
impulsos y los instintos comunes a
todos los nifios cuando son incon-
ciliables con la vida social, y ade-
m#és dar ocasion a los discipulos pa-
ra que desenvuelvan al méximo
sus facultades creadoras e intelec-
tuales, su imaginacién y el drama-
tismo de su vida interior.

Este folleto bellamente editado
por la Unesco y por la Organiza-
cibn Mundial de la Salud examina
las condiciones en que debe actuar
la escuela de parvulos para lograr
los resultados propuestos. Se re-
quiere un personal muy selecto,
formado en los principios de la pe-
dagogia y la psicologia, un magis-
terio que mantenga estrecho con-
tacto con el médico y el psicblogo
y en fin una clase que funcione
en intima compenetracién con la
familia, La madre y la maestra
deben colaborar cada una en su es-
fera para que el nifio disfrute de
una vida feliz y provechosa.

La escuela de pérvulos en un
principio fué destinada a los hijos
de familias que por cualquier ra-
z6n no podian ocuparse de su edu-
cacién, Al extenderse sus benefi-
cios en forma universal, se exige
dar a estas instituciones un caric-
ter de mayor importancia.—R, E.

Inventario General de Manuscritos
de la Biblioteca Nacional.. Ma-
drid, Direccién General de Archi-
vos y Bibliotecas. Espafia, [Ta-
lleres Escelicer]. 1953. 349 péagi-

nas, 24’6 ecm, (Catdlogos de Ar-
chivos y Bibliotecas.)

Este inventario ha sido concebido
con el fin de suministrar a los in-
vestigadores los primeros materia-
les indispensables para su trabajo.
La necesidad de acometer esta em-
presa viene sintiéndose desde hace
muchos lustros, y no ha sido posi-
ble satisfacerla hasta que una vo-
luntad decidida ha puesto en mar-
cha sobre camino seguro los inten-
tos anteriores.

El primer tomo contiene, ademés
de los prélogos de presentacién y
técnico, una bibliografia lo més
completa posible a rin de orientar
al investigador y de sefialarle las
obras criticas més recientes. Sigue-
le con paginacién aparte (349 pd-
ginas) el texto de la obra con el
andlisis detallado de cada uno de
los manuscritos comprendios en el
tomo: autor, texto, siglo, folios, ta-
m a fio, encuadernacion, signatura
antigua, procedencia y cuantas ob-
servaciones pueden contribuir a la
ilustracion del cédice, sin omitir
detalle alguno que sirva para lo-
calizarlo en el tiempo y en el es-
pacio. Se hacen en él referencias a
los grandes repertorios y, cuando
las circunstancias lo han aconseja-
do, se afiaden las correspondientes
anotaciones que pueden prestar un
buen servicio aun en su concigién
Yy poca frecuencia,

Con paginacién aparte siguen
también los Indices: el de incipit,
no registrados en los grandes re-
pertorios, el Index mominum et re-
Tum, concebido segin las normas
de monsefior Pelzer, que permitird
al estudioso orientarse y encontrar
directamente cuanto le interese sin
necesidad de recurrir a otros. Es
una verdadera gufa critica donde
se disciernen las obras auténticas,
las atribuciones y aun los errores
contenidos en el manuscrito, Sigue,
finalmente, una tabla de equivalen-
cias de signaturas y el indice ge-
neral.

Ilustran este primer tomo 36 pé-
ginas en papel couché, que dan una
idea del valor caligrifico o simple-
mente decorativo del cdédice.

Anuario Internacional de Educa-
cién: Unesco y B.I.E. Parls, 1953.

Segtn el tltimo Anuario Interna-
cional de Educacién 1951-52, la es-
pecializacién de la ensefianza ha
obligado a las autoridades de la
mayor parte de los paises a salirse
de un marco puramente adminis-
trativo, para adoptar una direccién
més técnica. Asf se explica la crea-
cién de innumerables servicios en
los Ministerios, de consejos, comi-
slones consultivas y otros organis-
mos que, antes de adoptar las solu-
ciones pertinentes, acometen pro-
yectog modelo, que sirven de base
a las reglas generales que se ponen
en préctica,

Los presupuestos segfin esta pu-
blicacién de la Unesco y de la Ofi-
cina Internacional de Educacién de
Ginebra han aumentado en forma
considerable aun cuando de hecho
el progreso de las cifras no supon-
ga siempre el de la educaclén, La
inflacién monetaria contribuye a la
carestia del material, de las cons-
trucciones y a reajustes en los sa-

larios del magisterio. A pesar de
todo el presupuesto de la educa-
ciébn en Méjico supone hoy 417 mi-
llones de pesos. En Cuba aumenté
en méis de 256 millones y otro tanto
puede afirmarse de Guatemala, Co-
lombia, Reptiblica Dominicana,
Ecuador, Espafia, Honduras, Por-
tugal, El Salvador y Venezuela que
son los restantes paises de habla
espaficla y portuguesa incluidos en
este repertorio.

Las soluciones que cada pais
adopta, constituyen una contribu-
cién muy valiosa para todo trabajo
de pedagogia comparada que se in-
tente y para la comprensi6én de las
tendencias gque la educacién sigue.
Ese movimiento mo es nada sim.
ple, Se acentfia la intervencién
centralista y el Ministerio, en for-
ma paradéjica, se ve obligado al
mismo tiempo a favorecer la acecién
de los municipios, de los organis-
mos racionales, de asociaciones de
padres de familia y de grupos de
maestros que cada vez intervienen
en la obra docente en forma més
directa, Un ejemplo tipico de la
nueva orientacién reside precisa-
mente en el hecho de que la inspec-
cién escolar ha cambiado el carfic-
ter de sus funciones, y el inspec-
tor es cada vez més un consejero.

Entre los grandes programas de
construcciones escolares se destaca
el de Francia con 3.000 clases pri-
marias nuevas, los de los Estados
Unidos y la Gran Bretafia. En Es-
pafia, los esfuerzos se dirigieron de
modo particular a la ensefianza
profesional, Los problemas escola-
res son comunes a todos los pai-
ses: crecimiento de la ensefianza,
aumentos efectivos, escasez de
maestros y de edificios y cambios
en la administracién docente.—R. E.

La educacién sexual de la infancia
de Axpré BgrcE. Luis Miracle,
editor. Barcelona. Primera edi-
cion, mayo 1953.

El autor de “Educaci6én sexual y
afectiva” nos ofrece aqui otro li-
bro, “La educaci6n sexual de la in-
fancia” de parecida temética, aun-
que mas preciso y limitado exclu-
sivamente a la infancia, resultan-
do asi como un complemento a su
anterior obra,

No va a considerar aqui la educa-
ci6bn sexual como un capitulo apar-
te de la educacién general sino uno
de sus aspectos que consistird en
preparar al joven ser para sus fun-
ciones de adulto.

Tampoco consistiré la educacién
sexual en combatir sin tregua un
instinto normal puesto que debe,
por una parte, permitir al instinto
sexual evolucionar naturalmente ha-
cla la madurez, y por otra, cuidar
de impedirle manifestarse de una
manera incompatible con las exi-
gencias soclales.

El libro estd dividido en dos par-
tes. En la primera se plantea el
problema de la informacién sexual
y & se debe fundamentar en la
verdad o puede basarse en un tejido
de mentiras mfs o menos fantés-
ticas.

Hace pasar el conocimiento se-
xual por diversas etapas, A la pri-
mera que &l llama “fantasias ima-
ginativas”, 1o que supone en el in-
terior del psiguismo més embriona-
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rio el esquema del acto necesario a
la reproduccién, sucederia la de las
“hip6tesis”, fase de lucha entre la
inteligencia y el instinto. Estas hi-
pétesis no nacen solamente de la
ignorancia sobre la sexualidad, si-
no que son resultado de todo un
conjunto e fuerzas compiejas y a
veces contradictorias que ¢l analiza.

Trata luego de las diversas for-
mas de informacién no verbal, ver-
bal familiar y cientifica. La prime-
ra 1a considera insuficiente y ne-
cesita a todas luces de la segun.’t
y ambas ser completadas con la
cientifica.

La informaci6n verbal familiar
debe hacer reflexionar al nifio, pre-
pararle para una ensefianza colec-
tiva, llegando asi el momento de la
informaci6n cientifica.

Para esta educacién se necesita
una estrecha colaboracién entre el
educador y la familia, siendo de la
n:4xima 1mportancia el que el per-
sonal docente esté preparado para
esta dificil tarea.

A la familia le corresponile tratar
el problema desde el punto de vista
afectivo mientras que el maestro lo
tratard como un fenémeno cualquie-
ra, de una forma friamente obje-
tiva.

La segunda parte trata de Ila
educacién sexual propiamente dicha,
Aqul el autor nos demuestra la im-
portancia que debe darse a este as-
pecto de la educacién, aada la fina-
lidad que entrana, qiue o es s6lo
el. contener los excesos de la se-
xualidad e imponerle una discipli-
na, sino la formacién de un hom-
bre o de una mujer propios para
realizar de la mejor manera posi-
ble su oficio de hombre o de mu-
jer en el mundo.

Esta educacién la basard en un
primer estudio, sublimizando la fa-
cultad de amar, que pasari de ua
estado autoerético al de donacién
completa y mas tarde logrando la

adaptacién a las exigencias de la
vida individual y social.

Termina el libro con la afirma-
cibn de la importancia superior
que adquiere la educacién sexual
del nifio sobrz !a del adolescente
ya que esta segunda esti implicada
en la primera, siendo ambas de
gran interés ya que de ellas depen-
den el equilibric, la higiene men-
tal y la salud mcral ds las futuras
generaciones.—M, C. V.

Rocer CousINET: La vida social de
los miflos. (Ensayo de Sociologia
infantil.) Biblioteca Nova de Edu-
cacién, Buenos Aires, 1953,

Sumamente ameno e instructivo
se nos ofrece aqui el estudio de la
formacién de lo conciencia soclal
de los nifios, que, condensado en
una obra de breve tamafio es el
fruto de las observaciones direc-
tas recogidas en todos los &mbitos
en que el nifioc se desenvuelve ha-
biendo, sin embargo, escogido como
escenario principal aquel en gue el
nifio pasa una gran parte de las
horas diarias, la escuela,

Desde el primer momento, el in-
terés de lo que él llama modesta-
mente ensayo, no decae, describién-
donos certera y amenamente los
diversos estadios por los que pasa
la conducta social de los nifios,
desvidndose un poco de las varian-
tes individuales para fijar sobre
todo su atencién en las relaciones
sociales entre los grupos infantiles.

Y es por cefiirse tan especifica-
mente a este tema por lo que no
estudia al nifio en las relaciones
sociales con la familia y por lo que
tampoco hace intervenir considera-
clones psicolégicas, aunque éstas
se trasluzecan invariablemente en
todas sus observaciones como se ve-
rd a lo largo de sus péginas,

Del mismo modo s6lo estudia la

vida social en la infancia, conten-
tindose con indicar en qué forma
disgrega la vida social al finalizar
este periodo. Esa disolucién de la
actividad infantil va acompafiada
de una organizacién de la vida so-
cial alrededor de unos nuevos pun-
tos de apoyo que permite al adoles-
cente llegar a un estadio superior,

0 sea, que en esta evolucién de la

vida social el nifio pasa de ser un
simple “asociado” a crearse su pro-
pio medio social.

A Cousinet el estudio de la vida
social de los nifios le hace llegar a
dos conclusiones; por un lado, que
la necesidad de socializacién apare-
ce a cierta edad como una de las
necesidades esenciales de los nifios
y conviene no hacer nada para im-
pedir su realizacién, Por otra parte
ha descubierto que la vida social
admite un aprendizaje debiendo és-
te realizarse sin estorbos ni apre-
suramientos,

Resulta muy interesante la opo-
sicién que se deriva de considerar
al nifio en la calle y en la escuela
donde de alguna manera se le ma-
nifiesta una hostilidad que tiende
a suprimir en lo posible toda ma-
nifestacién social en los nifies, su-
primiendo o disminuyendo el tiempo
dedicado a los juegos, o bien si-
tuindolo en un ambiente favorable
a su desarrollo social.

Los 1ltimos capitulos del libro
los dedica a demostrar que los pe-
ligros que la vida social infantil
entrafia son debidos més que a la
misma vida social, a una interven-
cién torpe en la familia o a la opo-
sicibn de los educadores, ofrecien-
do un aspecto muy diferente cuan-
do se pueden desenvolver con toda
libertad.

Este libro es recomendable para
padres y educadores que encon-
trardn en sus péginas acertados
consejos.—M. C. V.
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Decreto de 18-IX-53 declarando jubi-
lado al Jefe Sup, de Adm, Civil
don Mariano Benito Pardo.

Otro idem, id, id, por el mismo con-
cepto a don Angel Malo de las
Heras.

Otro idem, id. id. nombrando a don
Antonio Garcia Gutiérrez Jefe Su-
perior de Adm. Civil, (B, 0, E. 26
y 27-IX-53. B, 0. M, 5-X-533.)

Decretos de 1-X-53 por los que Bse
conceden la Gran Cruz de la Or-
den Civil de Alfonso X el Sabio a
don Pablo Lalons Van-der-Hey-
den-a-Hauzeur, don Mariano Ibé-
rico Rodriguez y don José Ramoén
Cuizado, (B. 0. B, 1-X-53. B. 0. M.
12-X-53.)

Decretos de 12-X-53 por los que se
conceden la Gran Cruz de la Or-
den Civil de Alfonso X el Sabio a
don Vittorino Veronese y a don
Roque Esteban Scarpa, (B. 0. E.
13-X-53. B. 0. M. 19-X-53.)

SUBSPECRETARIA.

Pers. Adm. -— Nombrando Delega-
do Adm. de Sevilla al Jef2 de Ne-
gociado don Angel Alfredo Calvo,

Fund., “Rodriguez de Celis”. Castro-
monte (Valladolid). — Elevando a
definitiva la adjudicacién de obras
de construccién de Escuelas (B.
0. M. 1-X-53.)

Fund. “Colegio de Huérfanos”. Be-
tanzos (La Corufia).—Susnendien-
do en sus funciones al Patr. de
la Fuud.

Fund, “Martinez Otero”. Lugo. —
Aprobando proyectos de obras (B.
0. M. 5-X-53.)

Fund. “Patronato San José”. Grifién
(Madrid).—Autorizando nueva su-
basta de finca. (B. 0. M. 8-X-53.)

Canc y Prot.—Concediendo el ingre-
g0 en la Orden Civil de Alfonso X
el Sabip a don Germén Bernarcer.
(B. 0. M. 12-X-53.)

Pers, Adm.—Nombrando Jefe-Habi-
litado para la zona de Valencia a
don Jer6nimo Gémez.

—Nombrando Inspector de Funda-
ciones benéfico-docentes de Sevilla
al Jefe de Adm. don Manuel de
Jestis Lépez.

Cauc. y Prot.—Concediendo el ingre-
g0 en la Orden Civil de Alfonso X
el Sabio a los sefiores que se men-
cionan,

Fund. “Escuela de Nuestra Seiiora
del Pilar”. Monreal del Campo (Te-
ruel).—Aprobando subastas de fin-
cas, (B 0. M. 15-X-53.)

Cauc. y Prot.—Concediendo el ingre-
s0 en la Orden Civil de Alfonso X
el Sabio a los sefiores gque se ex-
presan,

Fund. "Hermanos Barcia”. Padrones
(Pontevedra).—ClasificAndola como
benéfico-docente,

Fund. “Escuelas de Santa Maria de
Vigo". Cambre (La Corufia).—Dis-

(*) Contiene la referencla de las
disposiciones méas importantes publi-
cadas en el Boletin Oficial del Minis-
terio de Educacién Nacional durante
el mes de octubre ultimo,

poniendo la celebracién de la ter-
cera subasta de una finca (B. O.
M, 22-X-53.)

Fund, “Celsa Gonzdlez Varela”. Car-
ballo (La Coruifia), — Clasificacién
como benéfico-docente de caricter
particular. (B. 0. M. 26-X-53.)

Cauc. y Prot.—Concediendo el ingre-
80 en la Orden Civil de Alfonso X
el Sabio a don Francisco Fol-
guera,

Fund, “Palmerinag Gdémez Palacio”.
Bareyo (Santander). — Clasifican-
dola como benéfico-docente de ca-
racter particular.

Fund. “Gonzdlez Allende”. Toro (Za-
mora).—Autorizando la realizacién
de un sistema de compensaciones
con motivo de la jubilacién de per-
sonal docente de la Inst, (B. 0. M.
29-X-53.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
UNIVERSITARIA,

Col. Mayores.—Nombrando Director
del “San Francisco Javier”, de la
Univ. de Madrid, a don José Ma-
ria Mohedano Herndndez.

Patr.—Nombrando vocal del de “San
Francisco Javier”, de la Univ, de
Madrid, a don Carlos Benavides,
en representacién de la Direccion
Gen, de Rel. Culturales.

Esc. de Est.—Modificando el Regl, de
la de Madrid.

Hosp. Clinico.—Nombrando Director
del Prov, de Barcelona a don Ma-
nuel Usandiaga, Cat, de la Fac. de
Medicina.

Prof. adj.—Nombramiento por con-
curso opos, de don José Pons Ro-
seil para la Fac. de Ciencias de
la Univ, de Barcelona y de don
Antonio Loépez Rodriguez y don
José Maria Loépez Porruia para la
de Med de Cadiz,

Prof. Edue. Fisica. — Prorrogando
durante el curso 1953-54 todos los
nombramientos provisionales.

Presupuestos.—Aprobando_el de re-
sultas de la Univ, de Valencia
para el ejercicio de 1952.

Secretarios — Cese y nombramiento
para la Fac. de Fil. y Letras de
la Univ, de Santiago de los sefio-
res que se citan,

Patr. — Nombrando vocaleg para el
de la Univ. Int. “Menéndez y Pe-
layo”, de Santander, a los sefiores
que se expresan., (B. O, M. 1-
X-53.)

Decreto de 11-IX-53 por el que se
avrueba el Est. del estudiante.
(B. 0. E. 2-1X-53.)

Col., Mayores.—Cese y nombramien-
to de Directores para el “San
Agustin, de La Laguna, y “César
Carlos”, de Madrid. (B. 0. M. 5-
X-53)

—Nombrande Director del “San Cle-
mente”, de la Univ. de Santiago,
a don Carlos Paris Amador.

—Rectificando la O. M, de 20 de
mayo Gltimo referente al Col. de
la Univ, de Santiago confiado al
8. E U

Prof. adj.—Cese y prérrogas en los
nombramientos de los sefiores que
se expresan,

—Declarando desiertas las plazas

anunciadas para la Fac. de Vete-
rinaria de Zaragoza, (B. 0, M.
8-X-53.)

Programas. — Aprobando los corres-
pondientes al primer curso de la
carrera de Enfermera. (B, 0. M.
15-X-53.)

Ree. de reposicién.—Desestimando el
interpuesto por don Manuel Igle-
sias Cubria,

Decreto de 25-I1X-53 por el que se in-
cluyen las ensefianzas de Derma-
tologia y Venereologia en el nue-
vo plan de estudios de las Fac, de
Medicina. (B, 0. B, 6-X-53.)

Prof, adj.—Nombramientos por con-
curso-oposicién de los sefiores que
se indican,

—Nombramiento de Prof, adj. hono-
rario de don Felipe Aragonés para
la Fac. de Derecho de la Univ, de
Zaragoza. (B, 0, M, 19-X-53.)

—Proérrogas de nombramientos y ce-
ses del personal que se cita.

Enc. de Ens.—Para las Fac. de Me-
dicina de Madrid y de Derecho de
Valladolid a log sefiores que se ex-
presan, (B, 0. M, 22-X-53.)

Prof. adj. — Prérrogas de nombra-
mientos para los de la Fac, de
Medicina de Madrid que se sefia-
lan, (B. 0. M. 26-X-53.)

Enec. de Ens.—Para la Fac. de Me-
dicina de la Univ. de Madrid, a
don Dalmacio Sanchez,

Prof, adj.—Declarando desierto con-
curso-oposicién y prérroga en los
nombramientos de los sefiores que
se citan. (B. 0. M. 29-X-53.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
MEDIA.

Créditos.-——-Distribuyendo el consig-
nado para calefaccién de los Ins-
titutos Nac,

Pers. diréctivo, — Cese y nombra-
miento para Director del Inst. “Zo-
rrilla”, de Valladolid, de los Cate-
driticos don Demetrio Ramos y
don Luis Garcia y Garcia, respec-
tivamente,

Cat.—Corrida de escalas por jubila-
cién,

Escalafén.—Incorporando al Esc, co-
respondiente los Prof. especiales
niimerarios de Dibujo titulados por
las Esc. Sup. de Bellas Artes o de
Arquitectura,

Oposiciones, — Disponiendo que las
anunciadas para Dibujo en lugar
de a Prof, esp. lo sean a céAtedras.

Ens. Media Priv. — Sobre régimen
provisional de los Col. de Ens. Me-
dia no oficlales. (B, 0. M, 1-X-53.)

Rec., de reposicién.—Desestimando el
interpuesto por don Ramén Diz.

Prof. de Religién, — Confirmando
para el curso 1953-54 al Prof. de
Inst, Nae, tanto num,. como adj.
(B. 0. M. 5-X-53.)

Créditos.—Distribuyendo los que se
seflalan para material docente y
bibliotecas. (B, 0. M, 8-X-53.)

Decreto de 25-IX-53 por el que se
unifica el actual Prof. auxiliar y
adjunto de los Inst, Nac. de En-
sefianza Media. (B. 0. H. 7-X-53.
(B. 0. M. 12-X-53.)

Ree, dé alzada.—Resolviendo el in-
terpuesto por don Enrique Garcla
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Rendueleg y don Manuel Sancerni
Olivera. (B. 0. M, 15-X-53.)
Oréd.tos.—Distribucién para “inter-
cambio escolar” y “Gimnasio ¥y
material deportive”. (B, 0. M. 22-
X-53.) j 1]
—Distribuyendo los consignados para
las atenciones que se expresan de
Inst. Nac, (B, 0. M. 26-X-53.)
—Distribuyendo los consignados para
las atenciones que se expresan de
Inst. Nae. (B. 0. M. 29-X-53.)

DIREECION GENERAL DE ENSENANZA
PROFESIONAL Y THoNIcA.

e TR

Ese, de Com.—Sefialando el cuadro
de asignaturas que tendridn a su
cargo el Prof, transitoriamente du-
rante el curso 1953-54,

—Determinando la forma en que
han de cursarse los idiomas mo-
dernos,

—Estableciendo clases de permanén-
cia en la Esc. de San Sebastiin,
Cdtedras. — Concurso de traslado
para cubrir vacantes, resolucién
de los convocados y reconocimien-
to por acumulacién de las que s€

expresan,

Pers, directivo.—Cese y nombramien-
to de Director para la HEsc, de
Lugo.

Ese. Central de Idiomas. — Normas
para la ensefianza de espafiol para
extranjeros. (B. 0. M. 1-X-53.)

Rec, de agravios. — Resolviendo el
interpuesto por don Rafael Salga-
do Torres. (B. 0. E, 8-IX-53.)

Decreto de 11-X-53 aclarando el ar-
ticulo 18 del de 23 de julio tltimo.
(B. 0. B, 26-1X-53.)

Esc., de Comercio.—Incorporando al
Esc, de Cat. num, a los hasta aho-
ra Prof, esp. de Dibujo y Cali-
grafia,

—Anulando las oposiciones a Cite-
dras convocadas que se citan con
motivo de la reforma de los
Est, Merc, (B, 0., M, 5-X-53.)

Ré¢e. de alzada,—Declarando impro-
cedente el interpuesto por don
José Fernindez Ruiz,

Esc, de Comercio.—Resolviendo los
concurso convocados para los Cen-
tros que se mencionan, B. 0. M.
12-X-53.)

—Resolviendo los concursos convo-
cados para lag Esc., que se deta-
llan. (B. 0, M. 15-X-53.)

—Nombrando Prof. de Educacién Fi-
sica a las sefioras que se expre-
san (B. 0. M, 19-X.53.)

Ree, de agravios. — Declarando im-
procedente el interpuesto por dofia
Maria de la Concepcién Landa
Garcla, (B. O, B, 10-X-53.)

Rec, de reposic.én.—Desetimando el
interpuesto por don Mario Petit
Monserrat.

Eso. Bup. de Arquitéctura de Ma-
drid. — Disponiendo el movimiento
de personal docente que se cita,

Esc, de Comercio, — Otorgando la
consideracién honorifica de Cat. a
los Prof, esp. de Dibujo en situa-
cién de jubilados.

—Prorrogando todos los nombra-
mientos de Prof. de Rel. y Form.
del Esp. Nac, por el curso 1953-54.
(B, 0, M, 26-X-53.)

Rec. de reposicién.—Desetimando el
interpuesto por don Juan Zamora
Ros y otros sefiores que figuran.

Esec. dé¢ Comercio, — Normas sobre
cémo han de cursarse las ens, de
Latin y Fil. y forma en que se

verificardn los
del Prof,

—Anulando convocatoria de oposi-
cién a CAt.

—Adjudicando la Cat. de “Matema-
ticas” de la Esc. de Bilbao a don
Ramiro Caniveil. (B, 0. M, 29-
X-53.)

nombramientos

DIRECCION GENBRAL DE ENSENANZA
LABORAL,

Const, laborales.—Aceptando ofertas
para la creacién de Centros en
Tamarite de Litera y Bermeo.

—Creando un Centro de Modalidad
maritima y pesquera en Bermeo
(Vizcaya).

Ens, laborales.—Ampliando las en-
sefianzas al tercero y cuarto cur-
sos las tareas docentes de los Cen-
tros que se citan,

—Nombramiento de Prof, titulares
de los seflores que se mencionan.

—Nombrando v ocal representante
del Minist, de Agric. en el Patr. de
Lugo. (B. 0, M. 1-X-53)

Decreto de 11-1X-53 autorizando la
creacién de un Centro de Ens. Me-
dia y Prof. de la modalidad indus-
trial y minera en Cee (La Co-
rufia).

Otro idem, id. id. de modalidad
agricola y ganadera en Lalin
(Pontevedra)., (B, 0. E, 26-IX-53.)

Cons, laborales.—Aceptando las ofer-
tas correspondientes y creando un
Centro de modalidad agricola y
ganadera en Castafieda (Santan-
der),

Ens, laboralés. — Nombrando Maes-
tros de taller y Prof, titular para
los Centros que se indican, (B, O.
M, 5-X-53.)

Cons. laborales, — Adjudicando el
concurso convocado para la adqui-
sicibn de herramientas de tallar.
(B. 0. M, 8-X-53.)

Form, prof.—Nombramiento de Prof.
de “Formacién del Espiritu Nacio-
nal” para los Centros que se ci-

tan,

Cons, laborales.—Anuncio de concur-
so para la adquisicion de maqui-
naria con destino a Centros do-
centes,

—Prorrogando el plazo para el con-
curso de anteproyectos.

Ens. laboral.—Aprobando les Cues-
tionarios del cuarto curso del Ba-
chillerato Laboral. (B. O. M. 12-
X-53.)

—Regulando las permanencios de
los Prof, de Ens. Media y Prof. en
los Centros de su destino. (E. O.
M. 19-X-53.)

Form. Prof. — Nombrando Prof, de
Form, del Espiritu Nacional para
las Esc. de Orientacién a los ge-
fiores que se mencionan. (B. 0. M.
26-X%-53.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
PRIMARTA.

Ree. de alzada. — Desestimando el
interpuesto por dofia Manuela Co-
nesa.

Ree, de reposicién. — Desestimando
el interpuesto por dofia Amparo
Deiros,

Ens. de Mag. — Cumplimentando la
0. M, de 3 de julio tltimo sobre
concurso de traslados entre Ins-
pectores,

Esc, del Mag.—Rectificando la 0. M.
de 4 de septiembre pasado relativa

a vacantes de sueldo en el Mag.
Nac, (B. 0. M. 1-X-53.)

Decreto de 11-IX-53 organizando un
Cons, de Prot. Esc. para los Cen-
tros docentes de La Linea de I2
Concepcibn,

Otro idem, id. id. sobre précticas en
las Esc, del Mag. para Prof, num.
de Ped. (B. 0. E, 26-1X-53.)

Rec. de alzada.—Estimando el in-
terpuesto por dofia Maria Isidra
Fernandez,

Rec. de reposicién. — Resolviendo el
interpuesto por don Angel Pérez
Blanco.

Fns. del Mag.,—Fijando la plantilla
de las Insp. de Ens. Prim,

Prov. de Esc.—Confirmacién defini-
tiva a Maestros del Patr. de Su-
burblos de Madrid. (B, 0. M. 5-
X-53.)

Rec. de alzada.—Estimando los in-
terpuestos por los sefiores que se
citan,

Ens. Prim, Privada. — Rectificando
errores advertidos en la transecrip-
ci6n de la O. M. sobre subvencio-
nes a Esc, gratuitas, (B. 0, AM.
8-X-53)

Ens. del Mag.—Anunciando la pro-
visién de plazas de Insp. por con-
curso de traslados.

—Dando normas para el desempefio
de Cat. por Prof, adjuntos. (B. O.
M, 12-X-53.)

Rec. de alzada.—Resolviendo los in-
terpuestos por dofia Angela Gon-
zdlez, don Eugenio de Asis Gon-
zilez y don José Juan Garcia.

Ens. del Mag.—Nombrando el Tri-
bunal que ha de valorar los eéxpe-
dientes del concurso de traslados
de Insp.

—Nombrando Prof, auxiliares de
Educacién Fisica a las sefioras
que se expresan. (B, 0. M. 15-
X-53.)

Decreto de 29-V-53 por & que se
autoriza un convenio especial en-
tre el Estado y la Excma, Dipu-
tacién de Tarragona para la cons-
truccién de edificios escolares de
Ens, Prim, y vivienda para Maes-
tros. (B. 0. E. 8-X-53.)

Créacién de Esc.—Dictando normas
para la peticibn de mobiliario ¥
material escolar,

Prov. de Esc.—Convocando concur-
sillo para proveer en propiedad las
vacantes definitivas de Esc. de
Reg., Esp.

Ese. del Mag.—Elevando a definiti-
va la O, M, de 4 de septiembre 1l-
timo y adjudicando las vacantes
de sueldo corespondiente al mes
anterior. (B. 0. M, 19-X-53.)

Reec. de agravios.—Resolviendo log
interpuestos por los sefiores que se
mencionan, (B. 0. E. 20-IX, 2 y
3-X-53.)

Ens. del Mag.—Normas referentes a
las practicas de ensefianzas de los
alumnos no oficiales.

Prov. de Esc.— Aprobando las pro-
puestas de los Tribunales de opo-
siciones a Esc, de Mat, y Parv. de
los Rect, de Valladolid y Granada
después de la nueva eleccién rea-
lizada.

Ree. de reposicién.—Resolviendo los
interpuestos por los sefiores que se
expresan, (B, 0, M. 22-X-53.)

Prov., de Esc.—Normas para la re-
misién de vacantes del concurso
general de traslados.

—Idem para la calificacién de los
servicios de los Maestros que ha-
yan de participar en el concurso.

—Convocando concurso de traslados
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para proveer en propiedad las va-
cantes que no sean de régimen es-
pecial entre directores de Grupos
Escolares, ;

—Convocando concursillos de trasla-
dos para proveer en propiedad las
vacantes que no sean de Patr. en
Esc, Mat, y de Parv,

--Dictando normas sobre los Cues-
tionarios que han de regir en las
oposiciones convocadas por O, M.
de 31-VII-53.

--Lista tnica de aspirantes para las
oposiciones a Esc, de localidades
de méas de 10.000 hab. y normas
sobre las Cuestionarios que han de
regir,

—Normas sobre los Cuestionarios
que han de regir en las oposicio-
nes de Reg. de grad. anejas a
las Hsc, del Mag,

—Normas sobre los Cuestionarios
que han de regir en las oposiclo-
nes a Secc, grad, anejas a las Es-
cuelas del Mag. (B. 0. M. 26
X-83.)

Rec. de alzada.—Resolviendo los in-
terpuestos por los seflores que se
citan,

Eec. de reposicién, — Desestimando
el interpuesto por don Joaquin
Martinez Losada,

Ens, del Mag.—Prorrogando durante
el curso 1853-54¢ los nombramien-
tos de los Prof, ayudantes y ad-
juntos interinos., (B, O, M, 29-
X-53.)

DIReCCION GENERAL DE ARCHIVOS
Y BIBLIOTECAS.

Serv, Nac. de Lectura. — Creando
las Bibl, Pablicas Municipales que
se relacicnan con motive de la
Fiesta de la Hispanidad, (B. O.
E. 11-X-53. B. 0. M. 19-X-53.)

Créditos. — Para gastos del Serv.
Nac. de Inf. Bibl, y Documental.
(B. 0, M, 22-X-53.)

—Para gratificaciones por trabajos
extraordinarios verificados por el
Serv, Nac. de Inf, Bibl, y Docu-
mental,

—Para subveciones al Patr., Prov.
para el fomento de las Bibl,, Ar-
chivos y Museos Arqueolégicos de
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