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Renovacidon de textos escolares

+Qué valoracion efectiva, real,
conceden los docentes primarios,
y en qué grado al libro de texto
como guia orientadora del trabajo
escolar?

La respuesta a esta pregunta no
puede ser univoca. Y ello por mu-
chas razones. Una de ellas, el ca-
ricter libresco que durante wmucho
tiempo ha padecido nuestra ense-
nanza fomentando el tipo de maes-
tro para quien el manual escolar
constituia el unico instrumento de
trabajo pedagégico. De otro lado,
y en una posicion abiertamente an-
tagonica, la mentalidad didactica
de quienes proscriben el libro y
en nombre de un activismo, mal
planteado y peor aplicado, conce-
den solamente crédito al ejercicio
y a las experiencias que la propia
vida ofrecen a menudo, pero que
un manual ordinaric no podria
presentar en el esquema riguroso
de sus partes y estructuras.

Awmbas posiciones, por extremo-
sas, son incorrectas. El manual, el
vuen texto, puede y debe ser siem-
pre una guia orientadora para
maestros y discipulos. Ello no sig-
nificaria en modo alguno que el
texto fuese considerado como el
unico instrumento de acciéon ins-
tructiva, porque junto a los libros
de texto y comeo fuentes de infor-
macion necesarias, el didacta de-
bera también inspirarse en los re-
cursos del ambiente, en sus propius
habilidades personales y pedagogi-
cas, en las ayudas audiovisuales,
estimulos ocasionales, ete,

Distinguimos entre contenido y
procedimiento de trabajo en un li-
bro de texto,

El contenido, evidentemente, es-
tara condicionado a las lineas ge-
nerales establecidas a tal efecto por
cuestionarios y programas. Conte-
nido objetivo, claro, preciso, apo-
yado oportunamente por imagenes
e ilustraciones y al servicio siem-
pre del rigor y la verdad cientifi-
ca. La utilizacion que el maestro
hace a diario de los libros de tex-
to ha dado lugar, sin duda algu-
na, a que €stos tengan mas im-
portancia que el programa. No de-
beria ser asi. Sera necesario tomar
las cautelas oportunas para ase-
gurar la concordancia de los libros
con los programas. segin la mis-
ma relacion que existe entre el
efecto y la causa. E]l hecho ecriti-
cable de que nuestra ensefianza
haya sido hasta hoy dirigida por
los libros escolares, aparece justifi-
cado por estas cuatro razones: a).
porque no existian buenos progra-
mas; b), porque erréneamente se
ha enterdido que el indice del ma-
nual es el verdadero programa:
¢), porque el programa fue elabo-
rado a la vista del manual y no
al contrario; d), porque se ol-
vidaron de la existencia de otros
medios y materiales de instruccion
-—fraterna)lmente unidos al pro-
grama—, tales como la palabra del
maestro, los medios audiovisnales,
la accion y los recursos de la co-
munidad.

En cuanto al procedimiento de
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Por JUAN M. MORENO G.
Director de! C.E.D.Q.D.E.P.

trabajo podemos asegurar que
nuestros nuevos textos escolares
han dado un amplio y definitive
paso desde el viejo sistema de ma-
nual de nociones a la nueva inter-
pretacion de texto activo. Este he-
cho, que supone previamente un
profundo viraje en la mentalidad
educativa del educador, requiere
al alumno para que éste sea algo
mas que un mero recitador de no-
ciones y ocupe el puesto activo y
personal exigido por el esquema de
los programas escolares.

En una investigacion realizada
en nuestro pais en relacién con
los libros de texto del alumno s«
precisaron las siguientes caracte-
risticas-tipo como mas representa-
tivas y exigibles. (1):

1) Los textos escolares cubn-
ran los objetivos nocionales
y habituales preseritos en el
documento legal y pedagé-
gico de los Cuestionarios.

2) Seran una fuente de infor-
macion para el desarrollo de
la unidad, pero no la 1ni-
ca fuente. El profesor debe.
ademas, inspirarse en los re-
cursos del ambiente. ayudas

(1) Resultados de la aplicacién de una
encuesta s cien educadores primarios es-
pafioles en torno a las caracteristicas tipe
de los textos de unidades didacticas. Di.
reccién y organizacién de la encuesta por
el CEN'}RO DE DOCUMENTACION Y
ORIENTACION DIDACTICA DE ENSE.
NANZA PRIMARIA, Curso 1965-66.



andiovisuales, estimulos oca-
stonalev. etc.

2y Ofreceran valiasas propues-
tas y siluaciones para rcjes-
citar las lecturas exylorats-
rias, la conversacicn enn-
quecedora, la observacion de
realidades y hechos, las ac-
tividudes y experiencias mas
diversas, las manualizacio-
nes, etc. Incluso presentaran
oportunidades para la ma-
nifestacion de los rasgos de
originalidad propios de cada
alumno.

4) Enriqueceran la estructura
de su contenido con el com-
plemento de una serie de
cuadernos de irabajo en
donde los escolares puedan
encontrar motivos para me-
jor aplicar y afianzar el
mensaje de la unidad.

5) Serviran como sintesis y
condensacion de la doctrina
expuesta.

6) Se atendran - -en sus carac-
teres generales de forma y
contenido—. a las normas re-
comendadas por las barema-
ciones ipternacionaies.

Siguiendo esta normativa didac-
tica, y gracias a la acertada poli-
tica seguida por nuestra Direccion
General de Ensenanza Primaria
(nuevos Cuestionarios y concursos
motivadores para editores y auto-
res de textos con cargo a los fon-
dos del Plan de Desarrollo Eco-
noémico y Social y el Patronato de
Igualdad de Oportunidades para
la Educacién), las escuelas prima-
rias espafiolas han renovado sus
textos y procedimientos de traba-
jo. incorporandose a través de es-
te necesario instrumento escolar a
una nueva concepcién educativa de
cuvas virtudes y serios principios
hemos hablado en otras ocasiones.

) o

"Nuevos textos escolares

Por ALVARO BUJ GIMENO
Jefe del Departamento de Manuales Escolares

A titulo informativn, parcre oportunc dar una escueta referen-
cia del impacto causadc por los ruevos Cuestionarios Nacionales
en la elaboracidén de textes. El esfuerzo realizado por las editoria-
ies espafiolas, deducido del numero de manuales presentados a in-
forme tecnico en el CEDODEP, puede resumirse en la forma si-
guiente:

Numero total de textos presentados desde el 1 de septiembre
de 1965 hasta el 6 de marzo ael afio actual: 632 manuales escolares.

Durante el curso escolar 1965-66: 476 textos. Del 1 de septiembre
de 1966 al 6 de marzo de 1367: 156 textos. Del conjunto mencio-
nado, 440 libros son nuevos. el resto corresponden a libros ante-
riormente elaborados y que fueron presentados a revisién.

Para los cuatro primeros cursos de escolaridad:

— Manuales destinados a la ensefianza del Lenguaje: 61.

— Manuales destinados a la ensefianza de las Matemati-
cas: 73.

— Manuales destinados a la ensefianza de las Unidades Di-
dacticas: 64.

— Manuales destinados a la ensefianza de la lecturs y es-
critura: 114.

— Manuales destinados a la ensefianza de la Religion: 51.

— Manuales varios (manualizaciones, atlas, diccionarios, lec-
turas extensivas, referencia y recreativas): 63.

— Manuales acompafiados de diapositivas y grabaciones so-
noras: 5.

Para los cuatro ultimos cursos de escolaridad (que entraran en
vigor en el curso 1967-68) se han presentado 17 nuevos textos.

Junto con los manuales de los cuatro primeros cursos se han
presentado también algunas Guias didacticas, generalmente com-
prensivas de una sola materia y curso.

Un estudio analitico, de la distribucién de textos por cursos,
referidos a lenguaje, matematicas y unidades didacticas, se pre-
senta en la forma siguiente:

Lenguaje: )
Primer curso, un total de 23 textos, cubriendo el 36,5 por 100.
Segundo curso, un total de 17 textos, cubriendo el 26,9 por 100.
Tercer curso, un total de 12 textos, cubriendo el 19,2 por 100.
Cuarto curso, un total de 11 textos, cubriendo el 17,4 por 100,

Matematicas:

Primer curso, un total de 18 textos, cubriendo el 26,45 por 100.

Segundo curso, un total de 18 textos, cubriendo el 26,45
por 100,

Tercer curso, un total de 18 textos, cubriendo el 26,45 por 100.

Cuarto curso, un total de 14 textos, cubriendo el 20,50 por 100.

Unidades didacticas:

Primer curso, un total de 19 textos, cubriendo el 30,2 por 100.
Segundo curso, un total de 17 textos, cubriendo el 26,9 por 100.
Tercer curso, un total de 13 textos, cubriendo el 20,6 por 100.
Cuarto curso, un total de 14 textos, cubriendo el 22,3 por 100,
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Estructurar un texto es tarea de
planificacién, de programacion.
Cuando escribimos lo hacemos pa-
ra trasladar nuestro pensamiento
a un plano objetivo, capaz de ser
captado por el lector.

En un trabajo de ensayo, en una
obra que producimos, existe nor-
malmente una cierta independen-
cia que nos libera de condicionan-
tes y normas rigidas de caracter
formal expositivo. Apenas nos plan-
teamos nunca el matiz didéctico.
Damos por supuesta la madurez
del lector. Queremos simplemente
comunicar algo. Si el trabajo es
cientifico, nos preocupa la claridad
y el rigor; cuando es literario pre-
dominan los valores estéticos y la
plasmacién de vivencias.

El manual escolar tiene otras ca-
racteristicas. Perseguimos ensefnar
a través de él, nuestro fin es po-
ner en manos del alumno un ins-
trumento de trabajo, capaz de ser
usado por el mismo nifio. En este
caso se apuntan dos condicionan-
tes: el rigor cientifico y la acomo-
dacién a la mente infantil. Dicho
de otra forma, la exigencia objeti-

" va, noética, de la materia que en el
texto se desarrolla, y las caracte-
risticas psicolégicas del alumno.
AUn més, el aspecto psicoldgico nos
exige acompasar lo que escribimos
a fases y estados de madurez muy
diversos y concretos.

CONOCIMIENTO
DE LA
MATERIA

El manval escolar ciertamente
desarrolla las materias de ensehan-
za a nivel elemental. Sin embargo,
esto no puede confundirse con algo
muy distinto, a saber, el conoci-
miento superficial, elemental o po-
co riguroso de la materia.

R 00 35 A AT 114~ e 20 ) A SRR A TR ST,

Por ALVARO BUJ GIMENO

Lo elemental se confunde en
nuestro caso con lo fundamental, y
los fundamentos deben ser siempre
claros, precisos y expuestos con
rigor.

El verdadero sentido de lo que
apuntamos quizd sea mejor capta-
do si reflexionamos en lo siguien-
te. El haber aprendido algo sin
plantearse el sentido profundo de
las cosas, supone implicitamente
una cohfianza absoluta en la auto-
ridad de quien nos transmitié de-
terminadas verdades. Contamos
con una estructura avalada por
afios de practica expositiva, con la
reiteracién de los mismos procedi-
mientos. Pero cuando se introducen
cambios radicales en la construc-
cién y forma expositiva de una ma-
teria, nos encontramos perplejos,
desorientados. El problema estd
ahora en ver, entender, de forma
distinta, un conjunto de verdades.
En una palabra, dominar la mate-
ria. De ahi la gran dificultad con
que tropiezan en su implantacion
los nuevos métodos, ya que exigen,
a veces, el cambio de lo que hasta
entonces teniamos por Unico, in-
variable y casi dogmatico.

Cosa muy diversa es el dominio
exhaustivo del vasto campo de un
sector del saber. Se trataria ahora
de adentrarse en nuevas verdades,
de avanzar en el camino. Esta ta-
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rea ya es propia de especialistas,
de investigadores a un nivel cienti-
fico méas alto y extenso. Més bien
nuestro problema es preparar a
través del texto el camino cierto,
correcto, seguro.

CONOCIMIENTO
DEL
ALUMNO

No basta para estructurar un
texto a nivel primario con cono-
cer el método cientifico que ga-
rantiza la exposicién. Este matiz
sigue siendo dependiente de la pro-
pia materia, es intrinseco al propio
sector cientifico.

Nuestros alumnos estdn en ple-
no proceso de desenvolvimiento y
nos es imprescindible conocer a
fondo las bases de ese proceso. El
conocimiento de estas etapas evo-
lutivas no puede ser simplemente
tedrico, ha de enraizarse en la prac-
tica de la ensenanza.

Traducir en lenguaje infantil o
vulgar los conocimientos seria in-
crementar poco o nada el perfec-
cionamiento del alumno; por tan-
to, la tarea seria trivial. El enrique-
cimiento exige esfuerzo y la gradua-
cién correcta de este esfuerzo es
una auténtica tarea docente mu-
chas veces olvidada. El tener que
enlazar lo nuevo con lo ya conoci-
do exige afianzar lo sabido, esto es

Estructura de los

manuales escolares

indudable, pero la segunda cues-
tién es bdsica: ensefar nuevas co-
sas. El texto ha de plasmar estos
nuevos datos con perspectivas mul-
tiples y el profesor tendra opcidn
para acomodarlas y facilitarlas,
aFIaréndoIas cuando fuese necesa-
rio.

El problema estd en ir propor-
cionando nuevos conocimientos
atemperandose al desarrollo y ca-
pacidad de los alumnos.

ASPECTOS BASICOS
EN LA
ESTRUCTURA

De las consideraciones preceden-
tes cabe ya derivar facetas més
concretas hacia nuestro tema:

a) Aspecto cientifico: Dominio
de la materia como requisito pre-
vio para no incurrir en falta de
rigor, induciendo a los nifios, a tra-
vés de la exposicién, a falsas con-
cepciones.

Perfecta graduacién en cuanto al
numero y dificultad de las cuestio-
nes que se explanan. Hay que con-
tar con los Cuestionarios vigentes
para desglosarlos mds tarde en pro-
gramas que lleven a una acomoda-
cién al tiempo disponible y a las
caracteristicas de la edad y curso
escolar.

Coordinacion de la materia a
través de los ocho cursos de esco-

laridad, pues al alumno no se le
puede presentar la materia ni con
graves soluciones de continuidad,
Nni con repeticiones innecesarias.

Estudio previo de los términos
que se introducen, especialmente
en cuanto a tecnicismos se refiere.

Acomodacién a la estructura pro-
pia de la materia que se desarro-
lla, es decir, no adoptar un méto-
do Unico para cualquiera que fue-
re el sector cientifico que se des-
arrolla. Los criterios pueden ser
lineales, radiales, etc., o bien cro-
nolégicos. Cada materia de ense-
hanza tiene un método propio.

Vision de conjunto de las mate-
rias y cuestiones que comprende
cada curso escolar, para establecer
las conexiones oportunas entre te-
mas correlacionados. Este condi-
cionante pide que la estructura de
los textos no sélo apele a la gra-
duacién vertical por cursos, en ca-
da materia, sino a la interconexién
horizontal entre materias de un
mismo curso. Se impone la pla-
nificacién y estructuracién en tarea
de equipo.

b) Condictonantes didacticos:
Pueden resumirse asi: por parte de
las leyes generales del aprendiza-
je, los derivados de la psicologia
evolutiva del nifio y los presupues-
tos de la didéctica especial de cada
materia.

A) Teniendo en cuenta la forma
general del aprender

Las leyes que exigen la capta-
cion y adquisicién de hdbitos cien-
tificos y operativos. La progresioén,
madurez, repeticién y sintesis. Cla-
ridad, precisién y distincién. Es-
tos presupuestos tienen especial in-
terés en la forma de plantear las
actividades, no abandonandolas a
simples ejercicios de comproba-
cién, sino introduciéndolos con
progresién dentro de la propia ex-
planacién de la materia. Los ejer-
cicios mas importantes se deben
plantear dentro de la presentacién
misma de la materia, para que el
trabajo sea activo y no quede en
exposicién magistral, dogmaética y
pasiva. |

La ensefanza programada se
puede presentar como modelo al
tener en cuenta con todo rigor las
leyes del aprendizaje.

B) Evolucién psicolégica del nino

El texto del alumno debe condi-
cionarse a los intereses, actitudes
y aptitudes de cada etapa escolar.
Sélo incardinando la exposicién en

el esquema mental que va formaén-

dose en el nifio, lograremos que
capte lo nuevo. La novedad de lo
aprendido no sélo estd en el con-
tenido, sino en la forma. La es-
cuela forma, educa, configura la
personalidad. Nuestra tarea esta



también en imprimir un orden, una
estructura a lo que el nifo ya ha
captado a través del caos de sen-
saciones y percepciones que han
hecho impacto en él.

Las vias de acceso a las nuevas
verdades o conocimientos son mul-
tiples. El gran poder del libro del
alumno estd en acometer la expo-
sicién, teniendo en cuenta los ejer-
cicios, sugerencias, etc., que mejor
se acomoden a cada etapa de des-
envolvimiento o curso escolar.

Aqui cobra especial interés tener
en cuenta los estudios psicoldgicos
de cardcter experimental. En ellos
encontraremos referencias que ncs
hablan de las edades criticas, inte-
reses, maduracion, proceso de abs-
traccion, etc .

El texto debe plantear situvacio-
nes y cuestiones diversas al des-
arrollar un mismo tema. De esta
forma accede a la mente infantil
por vias que consiguen afianzar al
alumno en lo que de alguna mane-
ra ya sabe. Lo nuevo queda entron-
cado en situaciones vitales, ambien-
tales, préximas al nifo.

C) Exigencias de la didactica es-
pecial

Los principios basicos de la en-
sefianza y el aprendizaje, junto con
el conocimiento estructural de las
materias, se insertan en las pecu-
liaridades de cada etapa del nifio
en edad escolar, para desembocar
en la didactica especial de las ma-
terias.

El libro del alumno es instru-
mento que ha de tener en cuenta
cuanto acabamos de exponer. La
reflexion profunda y la experien-
cia docente permiten al autor del
texto quedar en el justo medio. El
manval ya no serd ni el resumen o
sintesis de un sector de conoci-
mientos, ni tampoco el medio ex-
clusivo que pretendiera resolver
toda la tarea docente, con aparta-
miento del profesor en menoscabo
de su funcién.

Los condicionantes didacticos
cue aparecen en la estructura del
manual escolar son muy diversos;
sin embargo, cabe pensar en prin-
cipios sencillos, fundamentales. El
autor cuida de la comprensién de
cuanto escribe basado en una cors-
truccidn sintéctica y en un voca-
bulario bien estudiado. Al replan-

tearse la forma en gue ei alumno
asimiia, profundiza en el aborda-
miento no solo del aprendizaje
mecénico de {os sectores instru-
mentales, sino en una versién com-
prensiva al nivel de {a madurez del
nifio. Saber qué significado, utili-
dad e interes tiene el aprender a
leer y escribir, en el escolar, le ha-
cer. exponer estas cuestiones de
forma muy distinta a cuando <~
lamente parte del campo formal,
tedrico, especulative.

Si se trata de alcanzar en los
alumnos el esquema del espacio y
el tiempo, tendrd que coordinar
practicas diversas, que no pueden
quedar abandonadas a! procedi-
miento seguido en otros niveles de
ensenanza. El ensanchamiento pro-
gresivo del medio ambiente, la base
egocéntrica del nifio, el globalismo,
la nocién de utilidad, causa y efec-
to, razén y consecuencia, visién
acertada de la auto-disciplina, et-
cétera, son consideraciones a tener
muy en cuenta.

PLASMACION MATERIAL
DEL LIBRO

Aqui hay que abordar la estruc-
tura no ya formal, sino material,
del texto escolar.

El desarrollo en partes diversas
de cada cuestién con miras al
aprendizaje. La rigidez de los pa-
sos formales de una leccién no
puede seguirse fielmente. Olvida-
riamos que s6lo la accién del maes-
tro puede acercarse al desidera-
tum. Otro riesgo al que nos condu-
ciria seria e} de mezclar a la vez la
guia del profesor con el libro del
alumno. Por esto no puede darse
un esquema general que satisfaga
a cualquier tipo de libro escolar.

Sin embargo, la presentacién de
un terna debe coordinarse siempre
con fa motivacién personal que ha-
ce el maestro. La exposicién ha de
incluir, de por si, actividades con-
ducentes a la asimilacién de la ma-
teria, y no a titulo complementario
o de simple evaluacidn de lo apren-
dido. El proceso de captacién glo-
bal, presentacién analitica y sinte-

" sis final, no debe ser abandonado,

pero siempre ha de hacerse con
gran flexibilidad. La afirmacién de
lo aprendido se logra mediante
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ejercicios diversos y la sintesis de-
be hacerla el propio alumno en base
al desarrollo del tema.

Epigrafes como los de «recuer-
da», «aprende», «realizas, «contes-
ta», etc.,, abocan a esta parte de
afirmacién de lq aprendido, pero
nunca podran darse de modo Uni-
co para todos los cursos y mate-
rias.

ASPECTOS TIPOGRAFICOS

La percepcién visual es impor-
tante y por ello no pueden aban-
donarse al azar los aspectos tipo-
graficos. Pruebas experimentales
permiten conocer a grandes rasgos
el tamafio més adecuado de los ti-
pos de imprenta, ta distribucién de
espacios blancos, el contraste, fon-
do, separacién de lineas, etc., que
facilitan Ja legibilidad.

La comprensién exige el cuida-
do en la longitud media de frases
y perfodos, la proporcién de pals-
bras nuevas y de dificil compren-
sién, el nimero de expresiones for-
madas con preposicién, etc. No
obstante, ninguna norma rigida
puede atentar contra el rigor de las
expresiones que harian del libro un
documento vulgar e impreciso.

GRABADOS

La ayuda grafica que suponen
las ilustraciones, encuentra actual-
mente un grado 6ptimo gracias a
las reproducciones cada vez més
perfectas, no sélo por el disefio,
sino por los procedimientos con
que hoy cuenta la imprenta. La re-
produccién a color ha permitido
acercarse mds a la realidad de lo
representado.

A pesar de todo, preciso es al-
canzar un equilibrio entre la parte
teméatica y las ilustraciones para
no desenfocar los valores diddc-
ticos del texto.



Evaluacidn de libros escolares

EL LIBRO ESCOLAR

Libro escolar es toda publicacién que, previa
aprobacién de las autoridades competentes, es
usado en la escuela con fines didacticos.

El libro escolar puede clasificarse atendiendo
a su finalidad en libro de texto y libro de lec-
tura.

Para que un libro escolar pueda ser aprobado
se requiere como minimo que se ajuste su con-
tenido a las normas de los cuestionarios oficia-
les; que su doctrina y espiritu estén en armonia
con los articulos aplicables de la Ley de Educa-
cién Primaria; que sus cualidades materiales
respondan a las exigencias pedagégicas en cuan-
to a papel, tipografia, tamafio, extensién e ilus-
traciones, y que su precio no rebase la cantidad
fijada como maximo.

ASPECTO MATERIAL

Lo primero que se observa en el libro escolar
es su presentacién exterior, su tamafo, etc.

El tamafio puede variar considerablemente se-
gun se trate de libros de texto o de lectura, ya
que en éstos, los libros dedicados a nifios que
estan aprendiendo a leer, suelen ser de tamaifio
mayor a los de 10s que emplean los demas nifios.
En cambio, los libros de texto suelen variar poco
de tamafio. Por razones econémicas (ahorro de
papel) y demas elementos materiales, y en oca-
siones por razones practicas (la facilidad de su
manejo), los libros de texto suelen ser pequernos.

Se tiende a hacer el libro pequefio y grueso, en
vez de mayor y delgado. Razones psicoldgicas
aconsejan que el libro sea un poco mayor y ten-
ga menos paginas, ya que su grueso impone al
alumno el temor de ver mas lejano el dia en
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que habra aprendido los conocimientos que en-
cierra o en que habra finalizado su lectura.

Asimismo su tamafio debe ser estudiazio para
obtener la mejor manejabilidad del libro; varios
libros pequefios y gruesos son muy poco mane-
Jables; en cambio, los mayores y delgados son
mas faciles de llevar y mantener unidos. El ta-
mafio preferible es de 15-20 centimetros, apro-
ximadamente tamafio cuartilla.

Titulo.—Cuando se trate de un libro de texto,
el mejor titulo es el de la materia de que trate;
en los libros de lectura el titulo debe ser atrac-
tivo, Nada de cartilla, segundo libro de lectura,
etcétera.

Cubierta.—Deben preferirse en la cubierta di-
bujos de acuerdo con el contenido, en colores vi-
vos y brillantes. Han de atraer al estudioso y al
lector, y es aconsejable que en ella domine algin
color preferido por los nifios: el azul, el rojo, el
amarillo o el verde.

El dibujo debe ser claro de lineas y. natural;
no son aconsejables los dibujos abstractos.

La encuadernacién debe ser resistente, sin que
por ello dificulte el abrir el libro. Es de gran in-
terés el recubrir de plastico transparente las ta-
pas; su limpieza atrae al alumno, que lo cuida
mejor,

Todos los datos anteriores pueden ser obser-
vados sin abrir el libro.

Una vez abierto, vemos la calidad del papel;
éste debe ser de color blanco, mas bien ahuesa-
do, mate y resistente al manoseo continuo en
los libros de lectura, y un poco menos resistente
en los de texto.

El tipo de letra debe ser muy claro. En la cla-
ridad del tipo de letra inflyye mas que el ta-
mafio el ancho de la misma. En los libros de los



primeros grados es aconsejable un tipo de letra
de 18 a 12 puntos.

Los margenes del libro deben ser bastante am-
plios, y un poco mas amplios los del centro, para
facilitar la lectura.

En los libros de lectura se ha de procurar que
los renglones sean cortos, y que cuando al pasar
de un renglén a otro se corte una oracién, se
corte precisamente entre dos frases. En los li-
bros de lectura con ilustraciones esto es facil
de realizar.

Las ilustraciones de los libros de grados pri-
marios, segun las normas publicadas por la
UNESCQO (Documentos especiales de Educacién,
nimero 4. Normas para la evaluacién de libros
de lectura para la escuela elemental. Paris, 1950),
deben ocupar de un 40 a un 50 por 100 de su
contenido, y su fin debe ser didactico. “Deben su-
gerir vida, accién y movimiento.” ,

En los primeros grados, laminas grandes que
cubian desde dos paginas a una y media pagi-
nas. La ilustracién debe ser colocada en la parte
superior de la pagina, y no debe ocupar la parte

central de la misma, separando en dos partes el
texto.

Cuando la {lustraciéon ocupe una pagina, debe
colocarse en la pagina par, o sea, la situada a la
izquierda, porque presenta menos dificultad y
es mas agradable la lectura de ila pagina dere-
cha. Segun los especialistas, 10 escrito en las
paginas de la izquierda dificulta la lectura y
aumenta la fatiga, causando la mayoria de los
defectos de miopia.

Los libros de las escuelas primarias debian te-
ner las siguientes caracteristicas minimas en
cuanto a condiciones materiales, de acuerdo con
la Orden de <5 ue marzo de 1960 (“B. O. del Es-
tado” de 18 de abril):

a) Tamafio de 12 por 18 centimetros.

b) Numero de paginas (incluyendo las dedi-
cadas a ilustraciones):

En los libros de lectura

Para escolares menores de ocho afios, 16.
Para escolares de ocho y nueve afios, 50.
Para escolares de diez y once anos, 90.
Para escolares de doce y mas afios, 120,

En los libros de texto

Para escolares del |

segundo ciclo del|Para el periodo de ;aﬁ'a;{,): e;f:&(;s;:l €

ensefianza elemen-|perfeccionamiento nal (doce mas

tal (ocho y nuevejtdiez y once afos) A )y

afios) anos
De Lenguaje ... ... ... .. 60 70 80
De Matematicas ... ... ... ... ... ... .. ... .. 50 85 85
De Religién e Historia Sagrada ... ... ... ... ... 30 35 50
De Geografia ... ... ... ... ... ... 15 30 40
De Historia ... ... ... ... ... ... .. ... 15 30 50
De Educacién politiea ... ... ... ... ... ... ... .. 15 20 30
De Ciencias Naturales ... ... ... ... ... ... ... ... 30 40 70
De otros contenidos ... 10 10 20
c) Papel—De edicidén, alisado y que no diA- g) Encuadernacién.—En rustica.

culte la lectura.

d) Cuerpo de letra predominante.—El 10/12
para los escolares del segundo ciclo de ensefian-
za elemental y del 9/11 para los de perfecciona-
miento e iniciacién profesional. Pueden figurar
aclaraciones, comentarios, ampliaciones y pro-
puestas de ejerciclos confeccionados en cuerpos
de letra dos puntos inferiores al del texto, con
interlineado de un punto, aunque es preferible
reservar la mayor parte de estas indicaciones
para los libros de maestros.

e) Ilustraciones.—Ocuparan al menos el 10
por 100 de la extensi6on total del libro.

1) Ejercicies.—Su numero sera proporciona-
do a las exigencias didacticas del contenido, pero
en. ningan caso serd inferior al 10 por 100 de la
extensién total del libro.
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EVALUACION
DE LIBROS ESCOLARES

Son muchas las formulas aplicables para la
evaluacion de libros escolares, y en su mayoria
son utiles para el fin propuesto, pero se siente
la necesidad de dejar de aplicar una férmula
general que no resulta todo lo eficaz que fuera
de desear, para aplicar diversos procedimientos
de conformidad con el fin a que est4 destinado
el libro y la materia tratada.

Debe ser muy diferente el tratamiento dado
para la evaluacién de un libro de texto que el
aplicado para la evaluacién de un libro de lec-
tura,



EVALUACION
DE LIBROS DE LECTURA
PARA LA ESCUELA ELEMENTAL (1)

En este procedimiento se destaca la importan-
cia dada a la materia de lectura, a la organi-
zacion en unidades o centros de interés, a la ade-
cuacién al desarrollo psicolégico y finalmente
al cumplimiento de los objetivos de la lectura
en la época actual.

Este planteamiento de la evaluacién de libros
de lectura nos hace ver la necesidad de un es-
tudio distinto, aunque semejante en algunos
apartados, para la evaluacion, por ejemplo, de los
libros dedicados a la enseflanza de las Matema-
ticas o a las unidades didacticas diferenciadas.

Esta es una labor a realizar en breve plazo.

Titulo ...l Autor ..................
BAitOr .,
Fecha .......................... N.c de paginas ...... -
Precio

...................................................... srasas

Grado en el cual esta asignado

Indique con una mareca (/) en la columna co-
rrespondiente la calificacion que de acuerdo con
las instrucciones daria usted a cada uno de los
aspectos del libro que estd evaluando. Guiese por
la escala siguiente:

A. En el mas alto grado.
B. En alto grado.

C. En grado mediano.

D. Bajo el nivel mediano.

A B C
4 3 2

m

VYalor relativo del item

1. TITULO
1. ¢Apropiado? ... ... ... ... ... ..

II. EDICION

2. Primera edicion o edicién revi-
sada. ¢Recilente?

III. CONTENIDO

A. Materia de lectura

3. Se basa en experiencias, inte-
reses y necesidades de signifi-
cacion vital para los nifios ...} .| ...

4. Estimula las actividades de los}
nifies ... ... ...

5. Se relaciona parcialmente con
las actividades de la comuni-
dad ... ... ... ool o]
6. Se adapta a las diferencias de
SEXO ... ... el iie aie eer aen e
7. Tiene otros elementos funda-
mentales ... ... ... ... ... L
Sorpresa ... ... ... . .o ol
Sentido de humor ... ... ...
Brevedad ... ... ... ... ... ...}
Didlogo ... ... ... ... ... .|
Novedad ... ... ... ... ... ...|
8. Sugiere ideales de vida ...

9. Fomenta la convivenciag huma-

Panop

D& ... v e e e e
10. Desarrolla y estimula la higie-

ne mental ... ... ... .. L e e e
B. Como facilita la ensefianza el

contenido

11. Tiene un buen manual o ins-
trucciones adecuadas para el
uso del libro ... ... ..

12. Ofrece ejercicios pars el des-
arrollo de los distintos aspec-
tos del proceso de la lectura ...

13. Contiene una tabla que indica
la Introduccion de las pala-
bras ... e e e e

14. Tiene indice ... ... ... ... ... ...} -

15, Tiehe prefacio ... ... ... ... .|

. . |
Puntuacién del item ‘l

(1) Normas para la evaluacion de libros de lectura pa-
ra la escuela elemental. San Juan. Puerto Rico. Imprenta

Venezuela, 1947, pags. 29-38.
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rable ... ... ... ... .

Ale]c]o o ‘
! 4 31 2 m Valor relativo del item Puntuacién del item
t
l
rle Contiene tablas de materias ... |
l 17. Tiene glosario ... .. | I
C. Organizacion del contenldo i
| 18. Estd organizado en unidades ¢
i centros de interés ... ... ... ... L3 |
19. Tiene desarrollo psicolégico .| S
D. Vocabulario
20. Se ha seleccionado de listas de
palabras cientificamente prepa-
radas ... . e e v e e L2
21. Tiene un promedlo satisfacto-
rio de palabras por paging ...| - 2l
22. Introduce pocas palabras nue-
vas o diferentes por pagina ..} . 2
23. Tiene promedio satisfactorio de
palabras nuevas por las ya co-
nocidas ... ... .. U1 R A EENPORONY RPN I O N
24. Ofrece suﬁcientc repetlcién JUE EE T B T T 2 ..................................................................
25. Se repite de acuerdo con las|
leyes psicoldglca.s del aprendl-
zaje ... ... ... ... ORI TN S RO W 2
26. Forma parte de una serte .. .| | B S N
T I e
27. Predominan las oraciones cor-
885 . v e e e e b 3.
28. Se expresan las 1dea.s con cla—
ridad ... ... ... . oer e e e 3
29. Hay secuencla léglca en el des-
arrollo de las ideas ... ... ... S
30. Tiene estilo conversacional y
natural . e e O SR S
31. Apela a lo sensorlal 3
32, Tiene belleza ... ... ... ... oo oot 3
F. Objetives
43. Cumple con los objetivos de la
lectura en la época actual ..} ) S
IV. ASPECTO MECANICO
A. Cublerta
34. Tiene color brillante ... ... ...} 1
35. Tiene ilustracién adecuada .| ... S S [
36. Tiene tamafio conveniente ..| | LI S
B. Ilustraclones V
37. Son suficlentes ... .. S U I R E
38. Estan relacionadas con el mel] | ! ! 1
terial de lectura . . . T
39. Sugieren acciétn y movimiento SNSRI SRR NN S N Y e,
40. Tienen colores vivos armoénica-
mente combinados ... ... ... ..foo L K
41. Tienen tamafio apropiado ... .| e o L
42. Estan bien colocadas ... ... ... A
43. Dan la sensacién de la época
que describen ... .. b b ) 1
44. Dan sensacién de ﬂgura.s rea— """"""
' 1eS ... .. e el e e e 1
C. Impl'esl(m B TR LTI L NPT ENRTE! PP U IO
45. Tiene tipo aproplado para el
grado .. ) 1
46. Es satisfactorio el 1argo de la ’
linea ... ... ... e e
47. Estan dlvidldas en fra.aes las
oraciones ... ... ... I T T 1
48. Tiene margenes adecua.doa .
D. Encuadernacion T
49. Es durable y esta bien cosido.f ..o |
E Papel o SR e
50. Es blanco mate, grueso # du-




Criterios
de seleccion

de

manuales escolares

INTRODUCCION

La entrada en vigor de los Nuevos Cuestionarios Na-
cionales para los cuatro primeros cursos de escolaridad
ha ocasionado un extraordinario esfuerzo de autores y
editores para proporcionar a la escuela primaria los ma-
nuales adecuados y adaptados a las exigencias actuales,
tanto en su contenido como en su presentacion.

Han sido muchos los autores y muchos los editores
que han lanzado sus libros. Ello ha supuesto, en prin-
cipio, una cierta desorientacién en el Magisterio ante
la avalancha de libros nuevos.

En el proximo mes de septiembre entrarin en vigor
los Nuevos Cuestionarios para los cuatro ultimos cur-
sos de escolaridad. Y es de suponer que también sal-
gan al mercado nuevos libros.

Multitud de maestros, conscientes de su responsabi-
lidad, se preguntan y preguntan cuiles son los mejo-
res manuales para trabajar con ellos en su escuela. Di-
ficil ‘es responder a esta pregunta. No obstante, preten-
demos, a través de las paginas que siguen, dar una se-
rie de orientaciones validas para seleccionar, por parte
del maestro, un buen manual, tanto de texto como de
lectura.

No se nos oculta la dificultad de nuestra tarea, ya que
cualquier libro, por no muy acertado que sea, siempre
tiene algo de bueno; y un libro bueno siempre tiene
alguna cosa no muy acertada. Ello es légico y natural.
Un libro perfecto, en todas sus dimensiones escolares,
es muy dificil de realizar.

Por tanto, no se trata en este articulo de manifestar
que el libro tal es mejor que el cual, sino de brindar
una serie de principios de cardcter bdsico y fundamen-
tal que sirvan de criterio a la hora ‘de realizar la selec-
¢ién de un buen manual escolar.

Todos, en alguna ocasién, nos hemos enfrentado con
el problema de decidirnos por la utilizacién de un ma-
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nual. La decisién la hemos realizado siguiendo, clara
0 menos claramente, una serie de normas o criterios.
Por lo pronto, toda eleccién lleva en si un riesgo. Se
elige algo y se rechaza algo. Lo importante, pues, es
acertar en la eleccion.

Para brindar una oportunidad de acierto, o por lo
menos evitar, en lo posible, el errar, estin escritas las
presentes lineas, con el deseo de que sean ttiles al
Magisterio y acertadas para el escolar, para quien, en
definitiva, todos deseamos lo mejor de lo mejor.

CRITERIOS DE SELECCION

Los criterios por los que un maestro puede seleccio-
nar un manual escolar para la utilizacién en su escuela
pueden ser muy variados.

En primer lugar podemos hablar de un criterio per-
sonal, subjetivo, que engloba una serie de circunstan-
cias y caracteristicas personales que le llevan, directa 0
indirectamente, a elegir un manual. Y entre ellas: co-
nocimiento y adhesién al autor; confianza en la edi-
torial; influencia de otros maestros; la presentacién del
libro; su precio no muy elevado adaptarse el manual
a su manera de hacer y trabajar en la escuela, etc.; y
en segundo lugar, un criterio pedagégico, objetivo, que
lleva a la eleccion de un manual, prescindiendo en lo
posible de criterios anteriores, teniendo en cuenta las
caracteristicas didacticas, funcionales y educativas del
propio manual.

Teniendo en cuenta uno y otro criterio, subjetivo y
objetivo, vamos a considerar los tres siguientes, que a
nuestro juicio pueden y deben tener una cierfa prepon-
derancia a la hora de realizar una acertada seleccién:

1. Criterio econémico: Dada la muitiplicidad y va-
riedad de libros necesarios para cada curso escolar v
el nivel adquisitivo de algunos sectores familiares de los



alumnos de nuestra escuela primaria, es logico que se
plantee una situacién econdmica a la hora de elegir los
diferentes libros que estdn en el mercado. Ahora bien,
ello no quiere decir que sistemdticamente se elijan los
mds baratos.

Deben entrar en juego en estos momentos otras consi-
deraciones de tipo pedagdgico, que después diremos.
Habrd de tenerse en cuenta, por lo menos, el forma-
to del libro, Su impresién, su extensién y su contenido.
Siguiendo al pie de la letra solo y exclusivamente este
criterio puede darse el caso de que a la larga haya-
mos elegido el libro més caro, aunque su coste inicial
sea el mas barato. Hemos de ver si el libro en cues-
tién cubre, desde el punto de vista de su contenido, to-
das las exigencias de los Cuestionarios en cuanto a no-
ciones, ejercicios y actividades y completa todo el curso
escolar.

Por ello, no basta con ver uno o dos manuales o
servirse de referencias de otras personas o maestros, sino
que habra que comparar entre varios, apreciando sus
ventajas e inconvenientes, mostrandoselas asi a los pa-
dres de familia, que en principio, y sin duda algunma,
siempre quieren lo mejor para sus hijos, aunque les
cueste un gran sacrificio.

La eleccién, siguiendo solo y exclusivamente este cri-
terio, pudiera ser un tanto precipitada.

2. Criterio legal: Todo libro que se utilice en la es-
cuela primaria debe estar previamente autorizado por el
Ministerio de Educacién y' Ciencia.

Existen dos disposiciones sobre esta materia que de-
bieran conocer los maestros. Una de ellas, de 23 de
marzo de 1960 («B. O. del E.» de 18 de abril), que
se refiere principalmente a las caracteristicas minimas
que en cuanto a condiciones materiales deben reunir
los libros de las escuelas primarias; y la otra, de 28
de octubre de 1965 («B. O. del E.» de 17 de no-
viembre), que da normas para aprobacién de libros
con destino a la Ensefianza Primaria y, entre otras cosas,
dice:

«La utilizacién en la ensefanza primaria, alfabetiza-
cién y educacion fundamental de adultos, de libros de
lectura, textos y sus guias didacticas requerira la pre-
via aprobacion del Ministerio de Educacién»... (articu-
lo primero).

«El empleo en las escuelas nacionales de manuales
no aprobados sera sancionado con arreglo a lo que dis-
pone el articulo 197 del Estatuto del Magisterio (1).

(1) El articulo 197 del Estatuto del Magisterio dispone:
«8Se considerardn faltas cometidas por el personal del Magis-
terio las siguientes:

a) Leves: Todas aquellas que revelen una negligencia poco
acusada en el cumplimiento de sus obligaciones; poco celo en
el desempefio de los deberes del cargo; la falta no reiterada
de asistencia a la escuela, y otras andlogas. .

b} Graves: Las que demuestren un grado de negligencia
inexcusable o una conducta privada incompatible con la fun-
cién; indisciplina contra los superiores; la desconsideracién a
las autoridades y al publico; falta reiterada de asistencia a
clase; las que afecten al decoro y prestigio social del Maestro;
incumplimiento de las drdenes que reciba; empleo de libros
escolares no autorizados; ¢l ejercicio de otra profesién o cargo
incompatible, considerdndose como tal, aparte de las incom-
patibilidades generales ——respecto.de sueldo o de cargo—, que
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Las escuelas no estatales podran ser sancionadas con
la retirada de la autorizacién de funcionamiento y clau-
sura, considerandose siempre al empresario responsa-
ble de las infracciones que en la escuela se cometan»
(articulo 13).

3. Criterio pedagégico: Dentro de este criterio po-
demos distinguir dos partes fundamentales: estructura
del contenido y estructura de la presentacion del ma-
nual

a) Estructura del contenido: En cuanto a este apar-
tado, el maestro, ante la vista del manual correspon-
diente, puede realizar un analisis, teniendo en cuenta los
siguientes principios:

V. Principio de actividad: Es decir, ver si el ma-
nual presenta una serie de actividades y ejercicios que
faciliten, tanto la comprension de las ideas, nociones y
conceptos, cuanto la aplicaciéon de estas ideas a la rea-
lidad del mundo del escolar; examinar si el manual
estimula al alumno a participar plena y activamente en
la tarea de su aprendizaje. En definitiva: asegurarse de
si el manual aplica el principio de aprender haciendo,
mediante el cual el alumno va realizando y resolviendo
ejercicios que le llevan a la adquisicion de una serie
de nociones y resolviendo y realizando ejercicios que
aseguren y fortalezcan lo aprendido, al mismo tiempo
que le orientan para una aplicacidn practicas de los
mismos en su quehacer diario, con proyeczién de futuro.

2. Principio de funcionalidad:.que se resuelve, en
definitiva, en que aquello que el escolar lea, estudie o
aprenda, le sirve para algo, esté en funcion de apren-
der y aplicar lo aprendido. Por ello, el libro deberd
contener una serie de ejercicios y actividades, de carac-
ter aplicativo, que orienten y estimulen al escolar a su
realizacion, que al mismo tiempo que refuerzan su apren-
dibaje, le llevan a una aplicacion practica de las ideas
aprendidas. En definitiva, el manual debe provocar, cuan-
do sea posible, una serie de actividades que se realiza-
ran siempre en funcion de algo definido, concreto y
asequible para el escolar,

3. Principio de individualizacion: que debe tradu-
cirse en el manual correspondiente por la propuesta de
una serie de actividades y ejercicios con la intencion de
facilitar un aprendizaje personal, individual, de cada
escolar hasta donde sea posible, segin su nivel mental
y ritmo vital de aprendizaje.

4. Principio cientifico: que en el manual se tradu-
ce en una exposicién clara, sencilla, objetiva, del con-
tenido cientifico de la materia de que se trate, puesta
al alcance de la mentalidad infantil y de acuerdo con
las exigencias programaticas de los Cuestionarios.

le afecten como tal funcionario publico, la del ejercicio de la
ensefianza particular sin la previa autorizacién, y aquellas
otras faltas que sean semejantes.

) Muy graves: Los actos y omisiones que evidencien el
propbsito manifiesto o tacito de menoscabar o perjudicar los
intereses de la ensefianza; falta al deber de fidelidad con dafo
y escdndalo en su funcién docente, a la moral, a la verdad o
al bien o al servicio debido a Dios y a la Patria, asi como a
la obligada cooperacién con la familia, la Iglesia, las institu-
ciones de! Estado y del Movimiento; abandono de destino o
no tomar posesién del mismo en plazo reglamentario; insubor-
dinacion, la falta de probidad y las constituvias de delito.»



Estos principios de cardcter cientifico y pedagdgico
aqui estan expuestos desde el punto de vista de una
normativa general, que encontrard su expresién mas con-
creta en la realizacién de los manuales correspondien-
tes. Y que, sin duda alguna, variard un tanto, segin se
trate de libros de lectura, de ciencia de la naturaleza,
de religién, de geografia o de historia, etc. Estos prin-
cipios deberdn ser aplicados en el contenido del ma-
nual, de acuerdo con las exigencias cientificas de la
casignatura» o «unidad didéctica», teniendo en cuenta
la diversidad de sus objetivos.

b) Estructura de la presentacion: que tampoco es
desdefiable desde un punto de vista didéctico, fijando
la atencién, principalmente, en las siguientes caracteris-
ticas:

1. Hustraciones: que pueden y deber ser de variada
finalidad. No se trata de introducir en los libros ilus-
traciones a todo color por el simple hecho de introdu-
cirlas o para que el libro resulte mas agradable, sino
que estas ilustraciones deben llevar en si una finalidad.
Unas seran simplemente de adorno; otras seran implica-
tivas de alguna actividad a realizar; otras serviran de
referencia para resolver alguna cuestién, y otras, por
iiltimo, y para no citar mas ,deberdn servir para ilus-
trar graficamente algunas ideds esenciales del texto al
objeto de facilitar un mejor aprendizaje.

2. Tipo de letra: que deberd ser adecuado a las
exigencias de cada curso de escolaridad, jugando con
diversos tipos para resaltar aspectos que se crean mas
interesantes o que convenga hacer notar al escolar.

3. Espacios en blanco: sobre todo en los primeros
cursos de escolaridad, ya que sirven para facilitar un
mayor descanso sensorial, alejando todo lo mas posi-
ble la fatiga.

4. Calidad de portada, cubierta y encuadernacion:
que son, en definitiva, factores que deben tenerse en
cuenta, ya que contribuyen directa o indirectamente al
aprecio del libro.

COMO ELEGIR UN BUEN LIBRO
DE LECTURA

Me refiero sblo y exclusivamente a la eleccién de un
buen libro para el programa bdsico de lectura.

Ya hemos dicho en otras ocasiones (2) y en otro
articulo publicado en esta misma Revista, sobre «el li-
bro de lectura :tipos y finalidades», las caracteristicas
que debe reunir un buen libro de esta clase.

Ante la vista de variados libros basicos de lectura
podemos discriminar cudl es el mejor, prescindiendo en
este momento de los libros de iniciacién o «cartillas», si
atendemos a las siguientes consideraciones:

1. Motivacion: Si las lecturas propuestas tlenen un
contenido vivencial, que estimulan en el escolar el de-
seo de leer.

2. Principios pedagdgicos: Si el principio de acti-
vidad estd desarrollado mediante la realizacion de acti-
vidades y ejercicios, que lleven al escolar hacia una buena

(2) Véase Orientaciones Pedagégicas para Directores Esco-
lares. Edit. CEDODEP. Madrid, 1966.

15

comprension lectora; es decir, que vaya aprendiendo a
leer haciendo ejercicios variados de lectura; si el prin-
cipio de funcionalidad esta desarrollado de tal forma
que se propongan una serie de actividades en funcién de
un aprendizaje de algo definido y concreto, de tal for-
ma que, comprendiendo lo leido, pueda realizar dichas
actividades; y, por Gltimo, si el principio de individua-
lizacion sitda al escolar, personal e individualmente con-
siderado, en situacién de avanzar en la comprensién
lectora, de acuerdo con su ritmo vital de aprendizaje.

3. Factores diddcticos: Si el libro de lectura, sea
para el curso que sea, presenta una gran variedad de
ejercicios de comprensién lectora. Y fundamentalmenté
desarrolla los siguientes factores, que son bdsicos en un
aprendizaje correcto de la lectura: factor perceptivo, en
el que se implican actividades para que el escolar perciba
detalles de fondo y forma en la lectura presentada; fac-
tor verbal, si se proponen actividades, tanto de compren-
sién de palabras, cuanto de fluencia verbal; factor -
terpretativo, si tiene el libro variados ejercicios que in-
viten a interpretar el texto escrito en variadas circuns-
tancias y contextos; factor de razonamiento, si existen
actividades y ejercicios para que el escolar saque con-
clusiones y consecuencias del texto leido; y por ultimo,
factor de wvelocidad, si el libro contienen el diseiio de
ejercicios y actividades que vengan a facilitar al es-
colar tanto la velocidad en lectura cuanto su compren-
sién, implicada ésta con la velocidad.

El libro de lectura, que, desde un punto de vista di-
déctico, desarrolle con mayor zgilidad y variedad los
aspectos anteriores serd, a nuestro juicio, el mejor libro
que sitda al escolar ante la realizacién de un buen
aprendizaje de la lectura.

Para la eleccion de libros de lectura de cardcter re-
creativo y extensivo remitimos al otro articulo publicado
por el autor en esta misma Revista.

COMO ELEGIR UN BUEN LIBRO
DE TEXTO

La eleccion de un manual escolar de texio difiere un
tanto de los de lectura, pero teniendo en cuenta lo que
ya llevamos dicho en torno a la estructura, tanto del
contenido cuanto de presentacién, algo nos ayudara para
una acertada eleccion.

1. Eleccion de un manual de Geografia: Aparte, cla-
ro estd, de que la estructura del contenido debe res-
ponder a las exigencias ya mencionadas de una serie de
principios pedagégicos; de que la exposicién debe ser
adecuada al curso correspondiente y desarrollando pro-
graméticamente el contenido de los Cuestionarios, des-
des el punto de vista de la actividad, debe responder en
su estructura a los siguientes grupos de ejercicios:

a) Vocabulario geogrifico: que el libro disefie una
serie de actividades y ejercicios que faciliten al escolar
la adquisicién y comprension de una serie de térmi-
nos propios de un vocabulario de caracter geogrifico.

b) Localizacion espacial: Que el manual presente
también una serie de actividades con la inclusién de
mapas, graficos y grabados adecuados, que faciliten al
escolar la localizacién espacial de los diversos y variados
hechos geogréficos.



¢) Explicacion de fenomenos geogrdficos: Que el li-
bro de texto presente variados ejercicios para que el
escolar comprenda el porqué o las causas de la multitud
de hechos geogréficos que se dan en el mundo que ha-
bitamos.

La adquisicién y comprensién de un vocabulario geo-
grifico; la localizacién espacial de los distintos y va-
riados hechos geogrdficos, asi como la explicacion de
las causas y el porqué de los fenémenos geogrificos que
ocurrieron u ocurren en un momento determinado, son
a nuestro entender el meollo bésico y sustancial de un
buen aprendizaje de cardcter geografico.

Por tanto, si el libro de texto tiene un contenido
riguosamente aceptable, desde un punto de vista clen-
tifico; si estd de acuerdo con los Cuestionarios; si sus
léminas y grabados son fundamentalmente para apoyar
o0 aclarar un buen aprendizaje y no de adorno, y a la
comprensién de nociones se llega o se refuerzan, por
lo menos, con los ejercicios y actividades anteriormente
sefialadas, no cabe duda de que estamos ante un buen
libro de texto de cardcter geogrifico, cuyo estudio re-
comendaremos a nuestros escolares.

2. Eleccion de un manual de Historia: La adquisi-
cién, comprension y recta aplicacién de un vocabulario
de cardcter histérico; la localizacién espacio-temporal de
los hechos ocurridos en el tiempo y en el espacio, y la
explicacion del porqué o las causas que motivaron la
aparicién de esos hechos histdricos, son puntos esen-
ciales y bdsicos, a nuestro entender, en todo aprendi-
zaje histérico.

Por tanto, aparte de que el contenido del libro de
texto sea exacto y rigurosamente cientifico; adaptado a
las exigencias programdticas de los Cuestionarios y al
nivel de comprensién de los escolares; de que sus gra-
bados y léminas, mapas histéricos y graficos respondan
a las exigencias cientificas de la verdad del hecho histé-
rico presentado, la estructura activa de dicho manual

debe contener una serie de ejercicios y actividades que
vengan no solo a reforzar lo aprendido, sino a aplicar
esos conocimientos de alguna forma a la realidad.

Por ello, todo manual de historia debe comprender
en su estructura activa, diddctica, los siguientes grupos
de actividades, por lo menos:

a) Vocabulario historico: Disefiando una serie de ac-
tividades y ejercicios para comprension de palabras y
frases de contenido histérico,

b) Localizacion espacio-temporal: Con inclusién de
diversos tipos de ejercicios que lleven al escolar a si-
tuar el lugar y el tiempo donde se desarrollaron los
hechos de caricter histérico principales y mencionados
en el libro de texto correspondiente,

c) Explicacion de hechos historicos; Mediante la pro-
posicién de ejercicios que lleven al escolar a comprender
las causas y el porqué tuvieron lugar una serie de he-
chos histéricos referidos en el manual correspondiente.

CONCLUSION

A lo largo de estas pdginas hemos intentado dar una
serie de criterios, juzgados por nosotros como indispen-
sables, para realizar una buena seleccion de manuales
de texto o de lectura.

Téngase en cuenta que se trara de criterios y ejem-
plos de cardcter minimo. Es decir, que las exigencias
que hemos establecido para los manuales escolares, des-
de un punto de visto pedagégico v didéctico, son exi-
gencias minimas. Aquellos manuales que sobrepasen es-
tas exigencias, sin duda alguna seran mejores que aque-
llos otros que no lleguen al minimo o se queden en é€l.

La idea basica y fundamental es que todo manual
escolar debe responder a los principios de actividad re-
cogidos y explanados en los nuevos Cuestionarios Na-
cionales.



La escuela como la sociedad, y los
instrumentos didacticos como la es-
cuela, han sufrido y estan sufriendo
una honda y amplia transformacién,
en sus concepciones, en sus estructu-
ras y en su utilizacién.

Concretindonos a los materiales
educativos, entre los cuales sigue y se-
guird gozando de gran predicamento
el libro escolar, pese a que en algu-
nas ocasiones, y dado el desarrollo y
eficacia de los medios de informa-
ci6bn que tienen por base las image-
nes auditivas y visuales, se haya po-
dido pensar que una cultura sin
libros pueda sobrevenir a la actual,
amasada durante muchos siglos casi
exclusivamente a base de la reflexi6n
lectora. Pero, en realidad, estd ocu-
rriendo todo lo contrario, y es que si
bien los poderosos y extensivos me-
dios de la Radio y la Televisién, es-
tin en cierto modo conquistando el
ambito de las instituciones docentes y
de las aulas; sin embargo, por otra
parte, contribuyen a la difusién y al
enriquecimiento bibliografico, hasta el
punto de que alguien ha podido de-
cir ya que la Universidad del futuro
consistird principalmente en una sala
de televisién y una buena biblioteca.

Esto, indudablemente, tira hacia el
mejoramiento y perfeccion de los de-
nominados textos escolares.

Ademais, el deseo de que cada vez
la escuela se parezca a la vida, es
decir, se haga vida, contribuye con
no menor fuerza a que dentro de los
que pudiéramos llamar instrumentos
didacticos o materiales educativos, se

Por AMBROSIO J. PULPILLO
Secretario del C.E.D.O.D.L.P.

Los equipos de autores

Y

la elaboracién

de

textos escolares

incluya todo lo que de interesante pa-
ra los escolares ofrece la vida misma:
animales, cosas, objetos de la técnica
y del progreso, etc. No obstante, los
libros escolares, a fuer de ser mds
atrayentes con la suma de tales apor-
taciones, se hacen al mismo tiempo
mais variados, més extensos, y al libro
unico, casi exclusivo para todo, han
venido a suceder «los libros», los va-
riados textos, segun la edad de los
usuarios, segin la materia, segin la
finalidad... Y asi se hacen indispen-
sables en toda escuela y para todo
proceso de aprendizaje, cuando menos,
los llamados textos o manuales esco-
lares, los libros complementarios o ex-
tensivos, las guias didacticas para los
maestros, el libro de trabajo para el
alumno y las fichas para trabajos au-
ténomos y autocorrectivas. Amén de
los textos de consulta, los diccionarios
enciclopédicos o ilustrados, los atlas y
albumes, etc.

LOS TEXTOS ESCOLARES
TRADICIONALES

Un concepto vélido todavia podria
considerar el texto escolar como el
libro que en determinado periodo de
tiempo y para una determinada ma-
teria de estudio constituye la base so-
bre la cual gira toda la ensefianza y
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el aprendizaje indicado. Desde hace
tiempo estos libros vienen llamandose
libros escolares, tanto si hay uno para
todo (enciclopedia) o uno para la lec-
tura, otro para la aritmética, otro para
la geografia, dentro de las coordena-
das didicticas sefialadas de antemano
para cada grado, ciclo o curso escolar.
Cada jornada escolar, los alumnos to-
maban dicho libro o libros, el maes-
tro les sefalaba la pagina que habian
de leer o estudiar, contestaban a las
preguntas alli mismo hechas o reali-
zaban los ejercicios aplicativos, tales
como dibujo de grabados, copia de
resimenes o solucion de problemas
propuestos. Después venia un trasun-
to para la memorizacién y, cuando se
le daba fin al libro, venia «un repasos
del mismo, y asi hasta que se acabase
el curso. Cuando los libros eran com-
prensivos de un mayor tiempo, de un
grado, por ejemplo, que abarcaba dos
o tres afios de estudios, la llegada de
un nuevo curso no significaba nada
respecto al libro, pues al empezar este
nuevo periodo volvia a repetirse todo
lc mismo, y asi se daban muchos ca-
sos en que los propios nifios nada
tenian que hacer en determinada es-
cuela, pues ya se sabian el texto de
memoria «de cabo a rabo». Asi lo
aceptaban padres y maestros.



En tal concepcién del libro o texto
escolar, poca o ninguna atencién se
prestaba a los intereses del nifio, a sus
posibilidades mentales o psicolégicas.
Menos aun a la necesidad de atempe-
rar el vocabulario o la comprensién
légica al aprendizaje. La lectura era
un mecanismo audio-oral que poco te-
nia que ver con la interpretacion de
lo leido. Las Ciencias se reducian a
unas cuantas definiciones generales y
otras tantas clasificaciones de hechos,
seres o fenémenos. La Geografia, igual
que la Historia, a una memorizacion
de nombres, de lugares o de fechas.
Los problemas de Aritmética o Geo-
metria guardaban poquisima relacién
entrc lo que era interesante y Vvivo
para el escolar. Y no digamos nada
sobre los textos de Gramatica, donde
un logicismo absorbente y el analisis
menos funcional producian en la ma-
yoria de las veces una adversién al
lenguaje y a todo lo que éste tiene
de manifestacién espontanea y crea-
dora.

Asi se comprende que para la rea-
lizacién de dichos textos, donde no
se hacia problema ni de los conteni-
dos, ni de los principios psicodidacti-
cos, poca dificultad encontraria un au-
tor a la hora de su formulacién. Unos
textos sucedian a otros sin mas mo-
dificacién que la permitida por los
adelantos tipograficos y sin més no-
vedad que la de ir acompafiados de
mas o menos dibujitos decorativos.

LOS TEXTOS ESCOLARES
ACTUALES

Pero hoy la cuestién ha cambiado
desde la raiz. Ya se reconoce univer-
salmente que los escolares aprenden
mds y mejor aquellas materias o cues-
tiones que tienen una relacion muy
estrecha con sus experiencias, que son
mas significativas porque se refieren a
su propio ambiente familiar y local,
ampliandose gradualmente desde el
hogar a la localidad, del pueblo al
pais, del pais al mundo, del maundo al
universo. Los escolares precisan igual-
mente de materiales que les aclaren
los cambios que se operan constante-
mente en el mundo, y sobre todo den-
tro de la comunidad en que viven.
Todo el movimiento de la pedagogia
denominada concreta nos lleva hacia
objetivos facilmente alcanzables y uti-
lizables, huyendo de fines o finali-
dades abstractas. La salud, la segu-

ridad, la circulacién, etc., se convier-
ten hoy dia en niicleos bdsicos de
conocimientos,

Por otra parte, en los contenidos,
dada la evolucién de la ciencia, se
ha de ser mas exacto y exigente, ya
no se pueden tolerar, so pretexto de
que van dirigidas a infantes, ciertas
inexactitudes y muchas veces errores
que antes eran facil de advertirse en
los textos escolares, en la mayoria de
las veces formulados por maestros que,
si bien tenian un concepto amplio de
los conocimientos, no podian, en ra-
z6n de esa misma amplitud, descen-
der a detalles mas profundos y espe-
cificos, propios del especialista en la
materia 0 experto.

Los manuales escolares de la actua-
lidad se han convertido en instrumen-
tos didacticos que cabalgan entre el
maestro y el alumno al mismo tiem-
po. Para el primero son ayudas, le
sugieren modos y modas de actuacia-
cién docente; para el segundo son
palancas que mueven su actividad,
siempre formativa e informativa a la
vez. Las cuestiones pueden conside-
rarse como indices de mera referencia
a esa realidad abierta que ofrece el
mundo y naturaleza, la sociedad y
la vida. Las ilustraciones son una par-
te muy importante por lo que aclaran
y amplian las intuiciones y reflexio-
nes mentales a que conducen los textos
literales. El color del papel, su opa-
cidad, los espacios en blanco, la lon-
gitud de lineas y parrafos, el cuerpo
tipografico, los espacios interlineales,
etcétera, etc., son requisitos que una
verdadera fisiologia del acto de leer y
estudiar han puesto en evidencia.

VAMOS A HACER
UN
TEXTO ESCOLAR

Antes, cualquier persona idénea po-
dria decir «»oy a hacer un texto esco-
lar, con el bagaje de mis conocimien-
tos sobre la materia, mi practica esco-
lar y mi experiencia docentes. Pero
hoy hay que decir mas bien «vamos a
hacer un texto escolar», aportando,
uno su conocimiento cientifico, otro
su preparacion psico-pedagégica, aquél
sus habilidades o recursos didécticos,
éste su arte expresivo para el dibujo
y las ilustraciones, los editores sus
experiencias publicitarias, los libreros,
el conocimiento del mercado, uno que
aporte el capital, nada desdefiable dado
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el «coste» de todo lo anterior, otro
que sea un buen realizador o maque-
tador... Porque, resumiendo mucho
todo el proceso, desde su plancamien-
to hasta su adquisicion y empleo, el
hacer un texto escolar, hoy dia, re-
quiere, cuando menos:

a) Determinar su necesidad y la
existencia de similares.

b) Buscar a los autores para dis-
tribuir las materias.

¢) Supervisar su contenido e im-
presion, formato, tipos, etc.

d) Coordinacion de esfuerzos con
vistas a su economia y eficien-
cia.

e) Canalizacién de ventas y pro-
paganda del mismo.

f) Revisibn y mejoramiento con-
tinuado.

Y todo ello suponiendo que el pla-
nificador o planificadores conocen bien
las exigencias oficiales para ser auto-
rizado, los contenidos y principios le-
gales a que ha de ajustarse, el lenguaje
adecuado para cada etapa y ambiente,
los objetivos educativos a alcanzar, el
propésito o propdsitos que se han de
perseguir, si servird para el aprendi-
zaje de la denominada instrumenta-
cién, si pretendera desarrollar habili-
dades o destrezas, si tiene que con-
tribuir a desarrollar la comprensién...

No olvidemos, finalmente, que todo
texto escolar debiera sufrir una etapa
de ensayo que regularmente se cubre
con las ediciones denominadas «pi~
loto.

LA NECESIDAD DE TRABAJAR
EN EQUIPO

Lo anteriormente expuesto nos lleva
de la mano al reconocimiento de la
necesidad de trabajar en equipo por-
que los textos escolares que pide el
momento presente han de ser el re-
sultado de variados y multiples esfuer-
zos. Necesitan la concurrencia de ex-
pertos, psicélogos, didactas, investiga-
dores, escritores, ilustradores, maestros
y editores, empefiados en un propé-
sito comun. Y desde el momento en
que se precisan ingenios y habilidades
tan dispares, es innegable que el mé-
todo de trabajo en equipo es lo mis
eficaz, y no supeditindose todos los
componentes al autor, sino cooperan-
do todos y cada uno, incluso el autor,
al instrumento ‘que se desea producir.



Asi, el intercambio de criterios e
informacién enriquece la obra, ahorra
tiempo, y el resultado, mas que la
suma total de esfuerzos, viene a ser
algo de mayor valor porque es pro-
ducto o integracion de todos los fac-
tores positivos y valiosos, con la eli-
minacién de los de poco peso o con-
iraproducentes.

Mas, (quiénes han de ser los com-
ponentes de tal equipo? Por lo pron-
to, si el texto es multiple, es decir, si
abarca méds de un sector de conoci-
mientos 0 mas de una disciplina, exi-
gird tantos autores como campos cien-
tificos se pretenda abarcar. Ademas,
deberdn constituir indispensablemente
tal equipo uno o varios ilustradores, un
editor y uno o varios maestros préc-
ticos.

Y ¢qué papel podri desempefiar
cada uno de estos componentes? Ved-
moslo siquiera sea ligeramente,

El autor o autores del texto, el es-
critor, digamos, ha de ser siempre una
persona de imaginacion—el ser eru-
dito no basta—que sepa crear si-
tuaciones de aprendizaje inéditas para
el escolar, o, cuando menos, adaptar-
las a cada caso y lugar. Ha de poseer
ciencia, si, pero también recursos. Ha-
ce falta cierta vena poética para saber
presentar asuntos vulgares de la vida
cotidiana, por ejemplo, y ofrecerlos
de manera que satisfagan, al par que
la mera curiosidad, necesidades de tipo
educativo especifico, emotivamente,

estéticamente... La «vis» informativa
que algunos periodistas tienen para
dar informaciones que causen impacto
en el gran publico, es también una
buena y valiosa cualidad para los auto-
res de textos escolares.

El ilustrador o ilustradores no son
menos importantes, porque hoy la ima-
gen se ha convertido en el principal
auxiliar del texto y ha de planearse
como parte integral del mismo. Dibu-
jos explicativos, esbozos, esquemas si-
nopticos, grabados o fotografias de
procesos, incluso aplicando la «cimara
lenta» o el andlisis de movimientos,
son el material con el cual estos co-
laboradores han de actuar, Pero tam-
bién han de conocer el fin a que se
destinan, la ensefianza, y no estard de
mds que se hallen familiarizados con
ella.

En cuanto al editor, a veces, con
su conocimiento de la mecédnica de
la impresién y del mercado, puede
colaborar eficazmente al éxito de un
texto. Y no digamos si se trata de
editores especializados en textos esco-
lares, que suelen tener una visién tan
ripida como certera de lo que cons-
tituye éxito o best-seller, por lo que
no resulta raro que ya en sus manos
el texto, éstos son capaces de intro-
ducirle variantes que asombran al pro-
pio autor, aunque desconozcan la ma-
teria o contenido del libro,

Hemos dejado para el final lo que
puede aportar un buen maestro a esta

operacién de equipo para lograr un
buen texto escolar. Y no porque sea
la aportacién menos importante, sino
todo lo contrario, porque, en defini-
tiva, puede ser la mds decisiva y, ex-
puesta tltimamente, parece como que
recopila o resume la de los demas.

Al fin y al cabo, el texto ha de ser
para la escuela y para los escolares,
y nadie mejor que él conoce esta rea-
lidad, con sus resquicios y escondites,
con sus efectos y peculiaridades. Pero
no siempre suelen ser coincidentes el
ser un buen didacta y un buen autor
de libros escolares; por eso es precisa
la concurrencia de ambos.

El maestro, si es como debe ser un
buen didacta y en cierto modo psicé~
logo y pedagogo, puede, mejor que
nadie, ver en un texto lo que hay de
eficiencia, lo que hay de bondad y,
también, como no, lo que hay de ho-
jarasca, de elucubracidn.

S6lo con la colaboracion de todos
estos profesionales pueden lograrse los
textos escolares que precisa la escuela
de hoy, en la que, a mayor variedad
de estimulos, corresponde mayor ri-
queza educativa, y es, no un solo
libro, sino muchos libros, menos atn
no un solo autor, sino muchos autores,
los que tienen que contribuir al me-
joramiento docente que todos anhela-
mos.



1L0OS LIBROS DEL ALUMNO
Y SUS CLASES

Afortunadamente ha pasado ya la etapa de la
escuela de «un solo libro», para dar paso a una
nueva era en que el aprendizaje se concibe como
la resultante de la reaccion del sujeto discente a
una rica y variada gama de estimulos. Esta es-
timulacién sélo es posible a través de un equipo
diversificado de material didactico, dentro del cual
ocupan un lugar preeminente los manuales esco-
lores. Todo ello, como es obvio, eficazmente or-
ganizado, manejado y dosificado por el maestro.

En los manuales escolares hemos de distinguir,
en primer lugar, entre libros del alumno y libros
del maestro, ya que ambos tipos son necesarios
para facilitar, por un lado, el camino del apren-
dizaje, y por otro el de la ensenanza.

Centrandonos aqui en los libros del alumno, po-
demos seiialar los siguientes cinco tipos mas im-
portantes:

— Textos basicos, o libros de estudio, que cons-
tituyen el fundamento y ntcleo esencial en
torno al cual giran las actividades discentes
de los escolares.

— Libros de lectura, cuya finalidad es triple:
proporcionar experiencias lectoras de tipo
recreativo; ampliar los conocimientos de las
distintas materias escolares (lecturas extensi-
vas), y procurar un eficiente aprendizaje lec-
tor (libros basicos de lectura).

— Libros de consulta y referencia. Son elemen-
tos utilisimos en el quehacer didéctico, y en
conjunto, integran la parte mas importante
de la biblioteca de la clase (diccionarios, at-
las, enciclopedias ilustradas, indices, docu-
mentos, monografias, etc.).

~— Cuadernos de ejercicios. Intimamente conec-
tados con los textos basicos, su funcion es
garantizar la practica necesaria para fijar lo
aprendido en el texto y en los libros de
trabajo.

LIBROS DE TRABAJO

Son elementos inseparables de los textos basi-
cos. Estin constituidos por series de actividades,
sugerencias y ejercicios a través de los cuales el
alumno llega a adquirir los conocimientos y ha-
bitos programados como objetivos. Son, a todos
los efectos, ejercicios de aprendizaje, auténticas vias
de acceso a las nociones. No se trata unica ni fun-
damentalmente de ejercicios de aplicacion de co-
nocimientos previamente adquiridos en el libro de
texto. Las actividades y sugerencias de los «libros
de trabajo» son variadisimas y estan escrupulosa-
mente graduadas de forma que permitan el apren-
dizaje individualizado, es decir, que cada escolar
aprenda segiin sus caracteristicas y a su propio rit-
mo. Llevado a su ultimo extremo, el «libro de
trabajo» seria un auténtico «texto programador.
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FUNCIONES DEL LIBRO
DE TRABAJO

El libro de trabajo constituye, junto con el li-
bro de texto o estudio, el meollo del material di-
dactico basico para el aprendizaje de las mate-
rias escolares. El conjunto de sugerencias, activi-
dades y experiencias que el libro de trabajo ofre-
ce al alumno esta intimamente correlacionado con
las unidades del libro de texto, cuyo contenido
completa y amplia a través de un desarrollo pa-
ralelo.

La funcién del libro de trabajo es proporcionar
al alumno la oportunidad de desarrollar indepen-
dientemente sus aptitudes, capacidades y destrezas
en relacion con un determinado contenido de apren-
dizaje y a través de una serie de ejercicios cui-
dadosamente preparada y planificada. En este tipo
de libros, el escolar encuentra las orientaciones,
sugerencias y normas precisas para elaborar sus
lecciones, alcanzando activamente las nociones pro-
gramadas y formando los habitos mentales con ellfas
vinculados. El libro de trabajo es una exigencia
y un producto de la aplicacién didéctica del prin-
cipio de la actividad que sutituye el concepto d.e
leccién como algo que hay que «dar», «memori-
zar» y arecitar», por otro mas adecuado, que con-
siste fundamentalmente en algo que hay que «cons-
truir» o «elaborar» con los medios de que la es-
cuela dispone (textos, fichas, laminas, diapositiyas
y material diverso sobre un tema o contenido
dado).

El trabajo individualizado y activo que el alum-
no realiza en el libro de trahajo, ademds de pro-
curar el dominio real de la materia en sus as-

de

trabajo

pectos nocional y formative, permite al maestro
medir objetivamente, paso a paso, el progreso de
cada alumno. Esta caracteristica confiere al libro
de trabajo una nueva y significativa funcién en
el proceso educativo total. Esta funcion es la de
diagndstico de las dificultades, anomalias, errores
o lagunas del aprendizaje, que permitira al do-
cente la planificacion y puesta en marcha de la
enseilanza correctiva adecuada.

El valor diagnéstico del libro de trabajo es ob-
vio, ya que resulta mucho mas ficil evaluar el
rendimiento de los escolares a través de sus res-
puestas individuales, que en las situaciones colec-
tivas. En efecto, normalmente el escolar no puede
seguir adelante en un libro de trabajo escrupu-
losamente graduado cuando tropieza con dificulta-
des en una determinada parte del mismo, con lo
cual se pone de manifiesto sus incapacidades es-
pecificas y su real situaciéon discente.

Por otra parte, el estudio concienzudo y minu-
cioso de las reacciones individuales del alumno en
cada pagina del libro de trabajo proporciona al
maestro los elementos de juicio suficientes para
detectar, aislar, identificar y prevenir las dificul-
tades discentes, asi como para sugerir a cada esco-
lar el tipo de instruccién y trabajo que necesi-
ta en cada caso. La realizacion sistematica y per-
manente de este plan conducira al educador a es-
tablecer las bases para integrar suavemente, sin
violencias, la ensefianza correctiva en el conjunto
del trabajo ordinario de la clase, como una parte
wtegrante del mismo, \inica garantia de progreso
para aquellos alumnos que por diversas causas no
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han tenido éxito en alguna fase del proceso de
aprendizaje de cualquier materia escolar.

Finalmente, pero no en dultimo lugar, el libro
de trabajo cumple también las funciones tradicio-
nalmente asignadas a los cuadernos de ejercicios,
es decir, proporcionar la practica necesaria para
fijar, aplicar y ampliar las adquisiciones discen-
tes (nociones y técnicas) como ultima fase del apren-
dizaje. El aprendizaje, que comenzé con la cap-
tacion de la explicacion del maestro o de las ideas
del libro de texto o estudio, se afianza y aplica a
situaciones nuevas a través de los ejercicios y ac-
tividades del libro de trabajo.

ESTRUCTURA DEL LIBRO
DIE TRA4BAJO

La estructura del libro de trabajo puede ser muy
diversa, dependiendo fundamentalmente de la ma-
teria a que esté dedicado. No puede ser igual es-
tructuralmente un libro de trabajo de lenguaje que
otro de lectura o de calculo o geografia. Cada
disciplina exige un tipo de actividades difeferente
para su aprendizaje. Igualmente puede decirse con
respecto a las aplicaciones, métodos, objetivos y
caracteristicas generales de las diferentes asigna-
turas objeto de ensefianza,

En cualquier caso, sin embargo, el conjunto sis-
tematizado de orientaciones, sugerencias, informa-
cion, actividades, ejercicios y experiencias en que
todo libro de trabajo consiste, debe estar organi-
zado en armonia con las multiples funciones di-
dacticas que tienen asignadas, es decir: individua-
lizacion, actividad, diagnéstico, fijacién, aplicacién
y ampliacion del aprendizaje. A este fin, la es-



tructura del libro de trabajo debera reflejar lo
mas exactamente posible el espectro resultante de
un analisis, tan profundo y extenso como sea po-
sible, del contenido, objetivos didécticos y méto-
dos de la materia y del proceso de aprendizaje
del alumno.

Cada ejercicio o actividad propuesto en el li-
bro estavra pensado y disefiado para desarrollar el
conocimiento de una nocion, para afirmar el do-
minio de una técnica, o para establecer y poner
de manifiesto una relacion determinada. Por otra
parte, todos los ejercicios y actividades estaran in-
timamente relacionados entre si y perfectamente
jerarquizados en funcion de la propia estructura
de la materia y de la dificultad especifica del mis-
mo. En otras palabras, el libro de trabajo no es
un conjunto de ejercicios sin orden interno, sino
un todo arménico y coherente de actividades cuya
unidad es el reflejo de una jerarquia de objetivos
previamente establecidos.

CARACTERISTICAS DE LOS EJERCICIOS
DEL LIBRO DE TRABAJO

— Los ejercicios para el trabajo independien-
te del alumno pondrian mayor énfasis en la
interpretacion de significados que en la me-
morizacion mecanica.

— El contenido, vocabulario y estructura de los
ejercicios estaran intimamente vinculados con
los correspondientes del texto basico o libro
de estudio.

— Los ejercicios incluirin los significados y aso-
ciaciones del texto y los ampliaran, condu-
ciendo al alumno a generalizaciones progre-
sivas.

--—- Se incluirdn ejercicios destinados a clarifi-
car el significado de términos abstractos y
técnicos (especificos de la materia) incluidos
en el libro de texto.

— Cuando sea posible, los ejercicios llevaran
apoyatura grafica.

— Los ejercicios seran en lo posible autoex-
plicatives. En caso contrario, debe darse re-
suelto el primero de cada serie.

— Los ejercicios tenderan mas a desarrollar el
pensamiento que a la mera practica o repe-
ticion del texto.

He aqui algunos tipos de ejercicios:

— Sacar conclusiones o inferencias partiendo
de los conceptos o nociones incluidos en
el libro de texto.

— Establecer relaciones y clasificaciones de
acuerdo con determinados criterios al al-
cance de la mente del alumno.

— Formular juicios implicados en un texto
para discriminar entre causa y efecto, pro-
babilidad, posibilidad, etc.

— Sugerencias para realizar experimentos o
colecciones de objetos, en Ciencias,

— Ttinerarios y localizaciones, en Geografia.

— Mediciones y ejercicios de construccion, en
Matematicas.

— Ejercicios tendentes a la utilizaciéon de co-
nocimientos previamente adquiridos,

— Etec., ete.

UN EJEMPLO

Para dar una idea de la estructura y caracte-
risticas de los ejercicios a incluir en un libro de
irabajo, transcribo a continuacién el repertorio de
actividades sefialado por William S. Gray y Ma-
rion Monroe para un libro de trabajo de lectura
correspondiente a cuarto curso (1):

PARA LA PROMOCION DE UN EFICIENTE
VOCABULARIO VISUAL

1. Extension y clarificacién del significado de
las palabras.

1.1. Reconocimiento de palabras con signi-
ficado similar y contrario.

1.2. Percepcion de relaciones entre el signi-
ficado de palabras.

1.3. Generalizacion del significado de pala-
bras.

1.4. Asociacion de la forma de una palabra
con un significado dado.

2. Andlisis de la forma visual de las palabras.

2.1. Hacer notar detalles diferentes en pala-
bras con forma visual similar,

2.2. Discriminacion entre palabras que se di-
ferencian sélo en el orden de algunas
de sus letras.

3. Uso del contexto como clave.

3.1. Determinacion del significado especifico
de una palabra en un contexto dado.

3.2. Determinacion de la palabra apropiada
para completar un texto que exprese
una unidad de pensamiento.

4. Desarrollo de aptitudes fonéticas.

4.1. Percepcion audiovisual de vocales y con-
sonantes.

4.2. Percepcién auditiva de rimas.

4.3. Percepcién auditiva de silabas.

44. Mezcla de sonidos consoninticos y vo-
célicos.

4.5. Sustitucion de unas consonantes por
otras.

4.6. Combinacion de silabas en diferentes pa-
labras y estudio de su acento.

5. Desarrollo de la comprensién fonética.

5.1. Ejercicios destinados a poner de mani-
fiesto el efecto del acento en la pro-
nunciacién de palabras.

5.2. Claves visuales que ayudan a la deter-
minacién de las silabas acentuadas den-
tro de una palabra.

(1) Willian S, Gray and Marion Monroe: Think and-Do
Book, The Basic Readers 4. Curricullum Foundation Series.
Scott and Foreman, Chicago.
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8.
9.

Analisis estructural de las palabras.

6.1. Reconocimiento de palabras compues-
tas,

6.2. Identificacion de palabras primitivas en
sus formas derivadas,

6.3. Aplicacion de los principios de forma-
cion de palabras,

6.4. Identificacion de las silabas de una pa-
labra.

Uso del diccionario,

7.1. Localizacion de palabras, reconociendo
la secuencia alfabética de su ordena-
cion,

7.2. Identificacion de palabras primitivas pa-
ra localizar sus derivadas.

7.3. Derivacion de significados, comprension
y seleccion de definiciones de palabras
en su contexto.

7.4. Adaptacién de la definicion de las pa-
labras a su significado especial dentro
de un contexto.

.3. Conocimiento de las palabras derivadas
dado el de las palabras primitivas,

EL DESARROLILO DE LA COMPRENSION
INTENPRETACION DEL AUTOR

Comprension del significado de oraciones,
Integracion del material grifico y texto ver-

bal.

10.
I'Y;

14.
15.
16.
17

18.
19,

20.
21.

o
o

23.

Interpretacion del lenguaje figurado,

Comprension del contexto total.

Percepcion de relaciones,

12.1. Clasificacion y generalizacion,

12.2. Reconocimiento y recuerdo de las ideas
en el contexto.

12.3, Reconocimiento de las

causa-efecto en el texto,

Asociacion de las ideas relevantes en

relaciones de

el texto.
12.5. Reconocimiento de relaciones analogas.
Reconocimiento de aspectos generales y
especificos en el texto.
Identificacion de las principales ideas del
texto.
Sintesis y organizacion de las ideas del texto,
Comparacion y contraste de ideas,
Hacer deducciones a la luz del contexto total,
Hacer juicios y sacar conclusiones del texto.
Apreciacion de detalles,
Interpretaciones de diagramas, graficos y ma-
pas.
Localizacion de informacion,
Recuerdo de ideas adquiridas a través de la
lectura.
Identificacion de claves que ayuden a antici-
par las ideas del texto.
Identificacion de los elementos que determi-
nan el estilo del texto.



LOS LIBROS DEL MAESTRO
Y SUS CLASES

La progresiva tecnificacién de la
ensenanza, el incremento perma-
nente del saber humano, el cons-
tante descubrimiento de nuevas
técnicas didécticas y la aparicidn
ininterrumpida de nuevos libros
escolares para el alumno, son fac-
tores que determinan la necesidad
y conveniencia de los libros para
e! maestro.

Por otra parte, todo profesional
en la actualidad precisa utilizar
guias, formularios y tablas que fa-
ciliten su labor, y el maestro, co-
mo es obvio, no puede ser una
excepcidn.

Dentro del epigrafe general «Li-
bros del maestro», caben multi-
tud de publicaciones relacionadas
todas con la materia objeto de en-
sefianza, con las caracteristicas del
alumno que aprende y con las téc-
nicas de ensefianza y aprendizaje
que constituyen el puente entre la
materia y el alumno.

Aparte los libros generales so-
bre las Ciencias de la Educacién
—Psicologia, Pedagogia, Didéactica
general, Organizacién Escolar, et-
cétera— los tipos de libros del
maestrc mds importantes en fun-
cién de las exigencias inmediatas
de su trabajo diario, son los si-
guientes:

— Libros de referencia y consul-
ta con los avances de! cono-
cimiento humano, en orden
a facilitar su puesta al dia
con respecto al contenido de
la ensefianza.

— Metodologias especiales de
las distintas materias de los
Cuestionarios, que incorpo-
ren los Ultimos avances de
la Pedagogia y la Didactica.

— Libros de sugerencias, pro-
blemas y ejercicios con sus
soluciones para facilitar la
preparacién inmediata del
trabajo escolar.

— Gulas didécticas en conexién
con los manuales que em-
plearon sus alumnos (textos,
libros de trabajo, fichas, et-
cétera). Este es un libro cla-
ve para el maestro.

LA ESTRUCTURA
DE LAS
GUIAS DIDACTICAS

La guia didactica constituye un
documento pedagdgico de cardcter
orientador cuya funcion es facili-
tar la tarea del maestro en la pla-
nificacién, ejecucién y evaluacion
del trabajo docente y discente en
cada una de las materias de ense-
fianza. Se trata, pues, de un con-
junto estructurado de principios,
técnicas y normas de accién con-
creta, de aplicacién inmediata en
la clase.

Una guia didéctica completa pue-
de organizarse de diferentes mo-
dos, de acuerdo con la materia de
que se trate o del curso a que va-
ya dirigida. Es necesario, sin em-
bargo, que en su estructura se dis-
tingan claramente cuatro planos
subordinados en orden de concre-
cién creciente.

He aqui la posible estructura o
esquema general de la guia didéc-
tica:

1. Principios generales de la ense-
fianza y aprendizaje de la ma-
teria al nivel o curso conside-
rados:

1.1. Caracteristicas del aprendi-

zaje infantil en esta edad.

1.2. Principios metédicos més
importantes o grandes ave-
nidas de la ensefanza vy
aprendizaje de la materia o
materias consideradas.

1.3. Principales etapas en el
aprendizaje de la materia ob-
jeto de ensefianza.

1.4. Objetivos que se persiguen
en la ensefianza y aprendiza-
je de la materia.

1.5. Preparacién y disposicion re-
queridas para su aprendizaje,

1.6. Areas o sectores basicos de la
materia objeto de aprendi-
zaje.

1.7. Tipos generales de activida-
des, experiencias, ejercicios
o entrenamientos que exige
su adecuado dominio.

1.8. Caracteristicas de un buen
programa de la materia o
materias consideradas.

2. Caracteristicas y andlisis de los
cuestionarios que regulan la
enseilanza de la materia:

2.1. Explicitacién de los cuestio-

narios, razonando por qué se
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2.2,

23.

24.

2.5.

26.

27.

2.8.

Funcion y

introducen las nociones y ac-
tividades en relacién con una
edad determinada. Explicar
los objetivos que deben cu-
brirse en cada curso y en
cada una de sus etapas.
Tratamiento pedagdgico es-
pecifico de algunos proble-
mas o cuestiones tipo para
construir paradignas aplica-
bles a otras cuestiones o ac-
tividades similares.
Tratamiento pedagdgico es-
pecifico de aquellos puntos
de error o nociones mas di-
ficultosas que exijan aclara-
cién adecuada.

Tratamiento pedagdgico es-
pecifico de aquellos aspectos
nocionales que constituyen
una moderna introduccién
en la estructura de la disci-
plina.

Criterios y férmulas précti-
cas para la construccién de
diversos tipos de programas.
Informar acerca del material
didéctico de posible utiliza-
cién. Cémo aplicarlo y ha-
cerlo rendir al médximo en
cada situacién concreta.
Listas de experiencias o pro-
yectos posibles en el aprendi-
zaje de la materia, con indi-
cacién del material y equipo
especialmente necesario pa-
ra llevarlos a efecto. Es im-
portante concretar al madxi-
mo las caracteristicas y lu-
gar de las ayudas audiovi-
suales.

Libros de ampliacién, refe-
rencia © complementarios

caracteristicas de las guias didacticas

3.1.

3.2.

3.3.

3.4.

3.5

3.7.

3.8.

4.1.

4.2,

4.3.

que pudiesen ser Utiles en el
aprendizaje de la materia.

Caracteristicas generales del
texto o textos basicos en que
ha de apoyarse el aprendizaje
de la materia
Funcién especifica del libro
de texto en el aprendizaje de
una materia.
Estructura genera! del libro
de texto.
Criterios didécticos implici-
tos en el libro de texto.
Forma en que el libro de
texto interpreta los princi-
pios psicodiddcticos de la
materia.
Forma general de utilizacién
del texto por los escolares.
Sistenas de evaluacién y en-
seflanza correctiva previstos
en el texto.
Vocabulario técnico especifi-
co de la materia utilizado en
el texto.
Anédlisis del contenido del li-
bro, por concepto e ideas,
flegando al maximo de espe-
cificacion.,
Sugerencias especificas para
cada unidad o leccién, concre-
tando la actividad del maestro
y de los alumnos.
Consideracién global de la
unidad o leccién.
Objetivos especificos de la
unidad o leccién. Es' decir,
hechos, ideas y generalizacio-
nes que debe adquirir y des-
arrollar el alumno.
ideas fundamentales de la
unidad y fondo nocional que
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ha de tener en cuenta el
maestro.

4.4. Previsiones para la motiva-
cidn del aprendizaje.

4.5. Experiencias y actividades
preparatorias para el apren-
dizaje de la unidad.

4.6. Ejercicios, actividades y ex-
periencias de aprendizaje pa-
ra cada pdgina o apartado de
la unidad o leccién,

4.7. Actividades correlacionadas
para la fijacién y ampliacién
del aprendizaje.

4.8. Ejercicios y actividades ten-
dentes a adaptar la unidad o
leccién o el texto completo a
las diferencias individuales
entre los escolares.

4.9. Previsiones de evaluacién del

rendimiento.

Actividades

correctivas.

4.10. y experiencias

TIPOS DE GUIAS
DIDACTICAS

En primer lugar, podemos clasi-
ficar las gufas didacticas en dos
grandes grupos:

—- Guias didacticas adaptadas a

unos textos del alumno de-
terminados.
— Guias didacticas generales

basadas en los Cuestionarios
Nacionales y sin relacién di-
recta con manvales escola-
res especificos.

El primer grupo es el més abun-
dante y el que ofrece més garan-
tias de eficacia porque presenta
con una mayor concrecién unas
sugerencias al maestro que son pa-
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ralelas al contenido y aspectos di-
décticos que el alumno sigue en su
propio texto.

Desde otro punto de vista, las
guias did4cticas, a su vez, pueden
dividirse en otros tres tipos clara-
mente diferenciados, y ello inde-
pendientemente de que se adapten
a unos textos determinados o no.
Estos tres tipos son:

— Guias diddcticas por mate-

rias.

— Guias didécticas por mate-

rias y cursos.

— Guias didécticas por cursos.

Cada guia del primer grupo in-
cluye las orientaciones didédcticas
para una sola materia, y su ense-
flanza, a lo largo de todo el periodo
de escolaridad.

Cada guia del segundo grupo se
concreta a una sola materia y un
solo curso.

Cada guia del tercer grupo in-
cluye todas las materias de un cur-
so determinado.

Dada la situacién actual de la
ensefanza primaria espafiola y los
hébitos y caracteristicas del magis-
terio, creo que las mayores proba-
bilidades de éxito y eficacia corres-
ponden a las guias del tercer gru-
po, es decir, a las guias diddcticas
por cursos de escolaridad que pre-
sentan todas las materias de un
curso coordinadas entre si y es-
tructuradas en unidades de conte-
nido, que, a su vez, pueden ir ya
incardinadas en unidades de

tiempo.
*



INTRODUCCION

Admitida la enorme complejidad de la cues-
tién, puesto que se habla del “libro”, y sabemos
bien las diversas clases de libros escolares y de
libros de consuita, que el alumno puede mane-
jar, asi como la distinta condiciéon de estos li-
bros, y aun del tiempo que el alumno dispone
para utilizarlos, segiin la edad del escolar, ne-
cesariamente tendremos que reducir y concretar
nuestras reflexiones. Y aunque parezca parado-
jico, esta concrecion vendra dada, o al menos asi
lo creemos, del enjuiciamiento genérico de li-
bro, en cuanto tal, sin entrar en las notas pecu-
liares que los diversos tipos de libros manejados
por el alumno rednen.

Partiremos de la verdadera revolucién coper-
nicana que en el campo de los manuales esco-
lares estamos viviendo hoy, para pasar a anali-
zar la finalidad esencial que, a nuestro entender,
deben perseguir los libros escolares, para Ver
luego algunos principios que nos descubran el
como puede el alumno obtener el maximo pro-
vecho de los libros que maneja.

Omitiremos temporalizar esa utilizacion, pues
resulta poco genérico hablar del cuando debe
utilizar los libros el alumno, ya que viene con-
dicionado por la propia actividad escolar.

LOS MODERNOS MANUALES ESCOLARES,
VERDADEROS LIBROS
DE TRABAJO

Hasta nuestros dias, los libros escolares podian
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agruparse claramente en tres grandes apartados:
de lectura, de memorizacién y de calculo,

Hoy, esa division pierde importancia. En rea-
lidad, sea cual sea la esfera en que se inserte
cualquier moderno manual, puede afirmarse que
reiine una condicion esencial: es casi un libro
de trabajo, y pronto lo sera mas.

En efecto, los modernos manuales escolares
aparecen cargados de sugerencias y activida-
des (1), a través de las cuales el nifio puede ir
elaborando sus propias ideas, nociones, actitu-
des, ete. En esto radica, justamente, la importan-
cia de la transformacion que los manuales han
experimentado, y que no son mas que el fiel y
grafico reflejo de las actualizaciones que para la
educacién primaria esta llevando a cabo nues-
tra Administracion.

LA PROGRAMACION

DE LAS ACTIVIDADES ESCOLARES
Y LA UTILIZACION DEL LIBRO
POR EL ALUMNO

Cada vez mas va cobrando actualidad, y fuer-
za, el principio de que la ensefianza debe en-
tenderse como un orientar, estimular y, cuando
se precise, guiar al alumno hacia el desarrollo y
adquisicion de habitos, actitudes, ideales, des-
trezas y nociones.

Este principio de orientacién y guia, en lugar
del clasico “Magister dixit”, condiciona esencial-

(1) Ver el articulo dedicado al estudio de “los manua-
les de unidades diddcticas” en este mismo numero.

| — Utilizacion

del libro por el alumno

mente la organizacién de la clase, la programa-
cién de las actividades escolares, el empleo de
las técnicas de ensefianza y la utilizacién de los
manuales escolares.

Por otra parte, esos cuatro elementos, reales
y concretos, vienen condicionados, asimismo, por
la propia estructura del centro docente: de
maestro unico, de varios maestros, Colegio Na-
cional, ete.

Todo ello se traduce en el m4&s 0 menos tiempo
que cada maestro puede dedicar a la relacién
con cada grupo de alumnos, y con cada alumno
en particular,

Se va apuntando, pues, la trascendencia del
libro escolar como medio de “ocupar” al nifio en
esos momentos de trabajo personal. Pero hay
otro hecho, a nuestro entender, mas trascen-
dente: el maestro es fundamentalmente un
orientador, un sugeridor, un guia. Y en ese sen-
tido debe guiar primero, y simplemente orientar
después, al nifio hacia la adquisicién de las téc-
nicas més apropiadas para un trabajo personal,
correcto y creador. Es decir, junto a la tarea
concreta de facilitar la adquisiciéon de nociones
formativas, debe perseguirse el logro de actitu-
des, habitos e ideales, que se plasmen en una
personalidad integral, Y especial importancia
tiene en el logro de ésta facilitar el dominio
de las técnicas de estudio, altamente formativas
en sf mismas, y poderoso medio instrumental pa-
ra la adquisicién del contenido educativo que la
escolaridad debe perseguir,
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Esta es una de las funciones esenciales de los
libros del alumno, y a ella deben ir orientén-
dose ya desde los primeros cursos, y sea cual sea
la materia que aborden. Todos pueden ser pen-
sados como libros de trabajo. Todos deben ir
cargados de ejercicios y actividades personales,
a través de las cuales vaya el nifio penetrando
en las verdades de la ciencia, y adquiriendo esa
formacién mental, técnica y moral mil veces m4s
valiosa que la simple memorizacion de nociones
sin vida.

Ahora bien, para que el alumno obtenga el
maximo provecho de sus libros, el maestro debe
elegirlos cuidadosamente. Y fijese bien, ahora no
nos referimos tanto al valor intrinseco de cada
libro, que casi todos los publicados 1o tienen en
alto grado, sino mas bien a la cuidadosa elec-
cion en funcion de la organizacion de la clase, y
de la programaciéon que haya hecho de sus con-
tenidos, de suerte que los libros vengan a ser un
buen complemento de ambas, y no, como ocurre
a veces, que se organiza la clase y se programa
la tarea en funcién de un libro determinado.

Admitido, pues, que los libros elegidos para
nuestros alumnos 1o han sido en funcién del plan
que para cada curso de su escolaridad nos he-
mos trazado, estamos ya en situacisn de anali-
zar el como deben ser utilizados.

EL LIBRO
Y EL TRABAJO PERSONAL
DEL ALUMNO

El alumno utiliza, fundamentalmente, sus li-



bros bien para “leer”, “estudiar” o hacer “cuen-
tas y problemas”. Conviene en cualquiera de es-
tas tareas, que el maestro le introduzca a través
de una explicacién que justifique y dé sentido
al trabajo individual que el nifio va a realizar. A
veces este trabajo se realiza bajo la presencia
personal del maestro, pero no queremos referir-
nos aqui a €1, ya que estamos seguros que “en-
tonces” el libro es utilizado correctamente por el
nifio, a través del didlogo, observaciones y suges-
tiones que el maestro le va imprimiendo a la
tarea.

‘Mas dificultades suele plantear el empleo del
libro por el alumno, cuando éste se queda “solo”
con ¢l. En realidad, esta dificultad se ha visto
agigantada frecuentemente por la propia estruc-
tura de los manuales que se han venido emplean-
do, pues favorecian poco o nada el trabajo crea-
dor que todo libro debe incitar. Esta dificultad
se salvard, estamos seguros, con los nuevos ma-
nuales. Es cuestion, pues, de habituar al nifio
para que vaya acostumbrédndose a enfrentarse
con los textos y a utilizarlos sensatamente en su
trabajo personal, no exento de la posible coope-
racién, sobre todo en los cuatro ultimos cursos
de escolaridad, que le conduzcan a la adquisicién
de técnicas de trabajo.

De ahi la conveniencia de ir despertando en él
un cierto espiritu critico, que le lleve a pasar
por el tamiz de su incipiente reflexién cuanto en
los libros se recoge.

Y esto es posible lograrlo desde la mas tierna
infancia, sobre todo a través de los textos de lec-
tura, basados hoy, justamente, en la comprensién
lectora del nifio, que es lo que pretenden culti-
var. Lo importante, en este caso concreto, es
que el nifto “entienda” lo que lea, y a ello podra
ayudarle seguramente la propia lectura silencio-
sa realizada de un modo personal e individuali-
zado.

Este mismo espiritu cabe cultivarlo a través
de los textos de unidades didacticas y matema-
ticas, y se ira consiguiendo a medida que se acos-
tumbre al nifio a “criticar” lo que lee, apartan-
dole un poco de aquella fe casi magica en todo,
y exclusivamente, lo que dice el libro o los pe-
riédicos, que para el caso da lo mismo. Es pre-
ciso conducirle a valorar justamente el libro co-
mo medio de trabajo, como medio de cultivo, hu-
yendo del excesivo simplismo que supondria la
adhesién total y primaria a lo que se lee en el
libro, por el simple hecho de estar impreso.

En los ultimos cursos de escolaridad, sobre
todo en 7.~ y 8.°, aun reconociendo la necesidad
ineludible del manual de cada disciplina, hay que
ir acostumbrandose a que confronte cuanto en
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é] se trata con lo que dicen algunos de los volu-
minosos libros de consulta existentes en la bi-
blioteca de la Escuela, o del propio maestro.

Creemos que ha de cobrar importancia, cada
dia mayor, ese trabajo personal que supone el
encuentro del alumno con su libro. Esto es tanto
mas trascendente cuanto mayor es el nifio, pues
va adquiriendo los habitos y técnicas elemen-
tales para seguir interesado por la cultura en la
edad extra-escolar.

SINTESIS

En sintesis, podriamos decir que sea cual sea
el tipo de libro con que el alumno trabaje en
un momento dado, y sea cual sea la edad del
nifio, puesto que ambos factores deben ser ar-
moénicamente conjugados en la programacion de
la actividad escolar, es preciso que el nifio vaya
acostumbrandose a trabajar solo y de un modo
correcto.

Esto es, siempre que utilice un libro, que lo
haga “racionalmente”, y que vaya sometiendo a
reflexiéon cuanto lea, en la medida que su edad y
formaciéon se lo permitan.

El libro no puede ser nunca un simple recurso
para entretener al alumno, y que “nos deje tra-
bajar con otros”. Justamente, eso se conseguira
siempre, pero es preciso que no se deformen
unos alumnos mientras nos preocupamos de la
formacion de otros.

En los ultimos cursos, sobre todo, un gran
porcentaje del tiempo escolar debe dedicarse ne-
cesariamente al trabajo personal, individual y
colectivo, de los alumnos con sus instrumentos
de trabajo, los libros. Y no se crea que esto des-
cansa al educador. Tarea suya es, como siempre,
orientar las técnicas de trabajo mas adecuadas,
seleccionar los libros entre los cuales van a tra-
bajar los nifios, comprobar su trabajo, y, en ul-
timo extremo, llegado el caso, planear toda una
“ensefianza correctiva” para aquellos nifios que
no mantengan el ritmo y la calidad de este tra-
bajo individual y creador.

Si al nifio, llegada esa edad, le falta ya muy
poco para que necesariamente tenga que des-
envolverse solo por la sociedad, sin andaderas,
acostumbrémosle a ello desde estos Gltimos afios,
fundamentado en las técnicas y habitos que han
ido desarrollandose en é1 durante toda la esco-
laridad. A esto deben encaminarse los libros, y
en funcién de ello deben ser elaborados por los
autores, seleccionados por los maestros y utiliza-
dos, bajo la mirada atenta del educador, por el
alumno.



1. EL PRINCIPIO DE ACTIVI-
DAD EN LA ENSEANZA

La primera y mds acuciante preocu-
pacién de la Didactica actual es poner
de relieve la necesidad de una ense-
flanza muy activa, si ha de traducirse
en un verdadero aprendizaje. La auto-
actividad del alumno se encuentra en
el centro de toda metodologia didac-
tica, y hacia ella han de converger las
direcciones del docente.

Es un postulado pedagégico que
todo aprendizaje esta en funcion de
la autoactividad que ha de desarrollar
el alumno para posesionarse de unos
saberes.

Subrayamos el para, es decir, el
sentido final de una actividad, por-
que no siempre la actividad es edu-
cativa. Toda actividad no conduce a
una adquisicién valiosa, no lleva a un
aprendizaje en el genuino sentido de
la palabra.

En un concepto muy amplio, auto-
actividad es una actividad espontd-
nea. Se origina por exigencias del
desarrollo personal. Se opone a una
actividad impuesta desde fuera, a un
trabajo obligado o forzado.

El campo de la auto-actividad edu-
cativa es, sin duda alguna, mucho
més extenso en el nifio que en el
adulto. El organismo psicofisico del
nifo, en pleno crecimiento, lleno de
posibilidades y avido de movimiento,
precisa, para su desarrollo arménico
y equilibrado, poner en juego mu-
chas actividades en todas las dimen-
siones de su ser. De aqui, que la
ensefianza que sepa poner en accién
lo mds posible del ser infantil, enrs-
queciendo su personalidad, es la vini-
ca verdaderamente adaptada y eficaz,
agradable y fecunda.

Auto-actividad, insistimos, que en-
riquezca o haga crecer psico-fisica-
mente al nifio, porque la actividad por
la actividad, es decir, sin que nazca
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Plasmacién

del principio de actividad

en

el texto escolar

de una necesidad (1), y por 1anto,
ofrezca una finalidad fuera de ella,
es un activismo que debe rechazarse
de plano en la labor escolar.

Un ejemplo aclarara mas lo que
pretendemos decir. Se propone a los
nifos que hagan un trabajo manual,
podria ser una pajarita de papel
Mientras este ejercicio haga mas fle-
xible o adiestre la mano o se produz-
ca una necesidad de auto-expresion o,
mejor aiin, sea una llamada a la inte-
ligencta, haciendo que despierte posi-
bilidades y que se le insinien nuevos
horizontes, sera una verdadera activi-
dad educativa. Pero, si todo esto ya
estd logrado y los nifios siguen ha-
ciendo pajaritas de papel, habra, si,
un movimiento de manos, seguird sien-
do una actividad, pero ya no educa-
tiva. Este ejercicio sélo servira para
engaiiar al docente, que crea que los
nifios desarrollan una actividad, cuan-
do sélo se estd consiguiendo con ello
realizar un movimiento que los abu-
rre, los mecaniza, les hace perder
tiempo y, lo que es peor, retarda todo
proceso de aprendizaje.

(1) Decimos necesidad en un senti-
do amplio y totalitario. No nos referimos
s6lo a una necesidad somética, a una
tendencia instintiva o del orden inferior.
Tenemos presente que en el hombre, y
también en el nifio, por tener cada po-
tencia vital su propio bien, se da con
bastante frecuencia una anarquia de ten-
dencias, que reclaman un principio de
jerarquizacién o de orden. El alumno tie-
ne derecho a ser guiado para salir de esta
anarquia. Y, en consecuencia, el educador
consciente y responsable tiene el deber de
estimular aquellas necesidades o intereses
en el nifio, cuya satisfacecién enriquez-
can su creciente personalidad.

En todo nino sano, la pereza es muy
rara. Lo que se cree pereza es el fruto de
unos procedimientos que no son activos.
Son los procedimientos los engendrado-
res de la pereza. Esta no se da en la
Escuela activa.
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Todo esto es muy digno de tenerse
en consideracién y que el docente, 0
el libro, reflexione sobre las activi-
dades que pide, pues si en este ejem-
plo parece verse muy claro su fallo
educativo, en otros no se presenta tan
evidente y, sin embargo, perjudican
no menos a la formacién del nifio.

Resumiendo, podriamos decir que
entendemos por auto-actividad educa-
tiva la que 1ealiza el educando por
una infteresante motivacion y que la
ejerce sin ser forzado, comsiguiendo
por ella, unas determinadas metas de
aprendizaje escolar y un estimulo al
espiritu de creatividad, que deben
existir en todo nifio sano.

2. LOS TEXTOS ESCOLARES

En la Escuela (2) existen o deben
existir varios tipos de libro. El libro
es un medie auxiliar del que no pue-
de prescindirse.

En un primer lugar pueden consi-
derarse bdsicos los libros de fexto ©
estudio y los libros de trabajo. En
ocasiones, se han unido ambos. Nos
parece mds prictico gue constituyan
dos voliimenes distintos. De un lado,
el libro de estudio o texto; de otro,
el libro o cuaderno de trabajo, aun-
que intimamente relacionados (3).

Ademaés de estos libros bdsicos ocu-
pan lugar destacado los de lectura,
que cubren dos objetivos: primero,

(2) Nos referimos a los libros del
alumno; por esto prescindimos del libro
del Maestro que, cuando estd bien con-
cebido, puede ser un instrumento muy
atil.

(3) El motivo de la separacién es
principalmente por razén econdémica, ya
que el libro o cuaderno de trabajo se gas-
ta, puesto que el alumno debe consig-
nar en él distintas actividades o realizar
diversos ejercicios.



libros que ayudan a conseguir el hi-
bito lector; segundo, aquellos otros
que ¢l nifio utiliza para responder a
su curiosidad, que es el gran estimulo
para el verdadero saber.

También tienen su importancia los
libros de referencia, que son los que
deben manejarse para obtener amplia-
cién sobre un determinado conoci-
miento o para conseguir un dato de-
terminado. En esta linea se encuen-
tran los diccionarios (4), las revistas,
los anuarios y, en general, cualquier
libro de consulta.

Y cada vez adquieren mas relieve
los libros o cuadernos de control, que
los escolares deben utilizar para poder,
ellos mismos, enjuiciar o comprobar
en qué grado alcanzan los objetivos
de su trabajo y conseguir auto-corre-
girse.

El maestro debe poner gran em-
pefio en que sus alumnos utilicen to-
dos estos libros. Y, sobre todo, ense-
fiarles su manejo y la especial utilidad
que cada uno reporta como comple-
mento. Asi conseguird dar un caracter
mds funcional, personal y activo a
mucho material con el que conviene
se familiarice el nifio.

En la presente exposicibn vamos a
reducirnos al libro de texto o estudio.
Concretamente, a los libros de Uni-
dades Didacticas. En torno a ellos
haremos unas sencillas reflexiones so-
bre c6mo debe plasmarse el principio
de actividad, del que ya hablamos de
modo general en el primer punto. Pero
aunque nos centramos en los libros de
Unidades Didacticas, hay que tener
presente que para ser realmente acti-
vo, el texto, tendrd que hacer conti-
nuadamente referencia a los demds.

3. EL LIBRO DETEXTOY LAS
EDADES DEL NIKO

El libro de estudio o texto tiene
como objetivo principal, fijar en el
nifio unos habitos y unas nociones
fundamentales, claras, precisas y fe-
cundas. Para lograr este cometido es
de absoluta necesidad cuidar mucho el
principio de actividad, puesto que ha
de estimularse lo mas posible el com-
plejo proceso del aprendizaje.

(4) Véase lo que decimos en este mis-
mo numero de VIDA ESCOLAR en el
articulo «Uso del diccionario en la Es-
cuela».

Para establecer convenientemente el
nimero y la calidad de las distintas
actividades que reclame el libro, lo
primero que se ha de tener en cuenta
es la edad del nifio.

Cuanto mas joven sea el alumno, el
libro habra de proponer un mayor ni-
mero de actividades para conseguir los
hébitos y nociones propias de su edad.

Los libros de los primeros cursos
—que exigen muchas y variadas acti-
vidades —caminan entre dos riesgos,
que conviene examinar para poder ori-
Harlos.

Primer riesgo o escollo: Falta de ac-
tividades o efercicios adecuados.
Se ha dicho, y con gran razén, que

hay que huir de una ensefianza libres-

ca, memorista, intelectualista, que se
propone llenar la mente infantil de
nociones.

En ese tipo de ensefianza se ha igno-
rado que a los saberes slo se llega por
el camino del contacto vital con la
naturaleza y la vida, por muchos ejer-
cicios preliminares a la nocién, por un
variado hacer, que desemboca en con-
ceptos o que los explica, aclara y, en
ocasiones, los aplica, por un tener en
cuenta la experiencia del discente. Se
ha olvidado que las ideas, aun las mas
sencillas, tienen una puerta de entrada:
la experiencia (5).

Necesariamente ha de faltar asimi-
lacion de nociones, donde no se ha
sabido despertar, con anterioridad a
ellas, curiosidad, apetito o necesidad
de adquirirlas, y no se haya procurado
un ambiente o clima que predisponga
al aprendizaje.

Y todo este bagaje circunstancial
que se concreta en muy variadas acti-
vidades, lleva tiempo, que ha de sus-
traerse al que en muchas ocasiones se
ha dado a la simple exposicion de
nociones.

De otro lado, se preconiza —porque
es la tnica verdadera— una educacién
integral. Es decir, la formacién ha de
dirigirse a toda la personalidad del
educando, de modo jerdrquico y ar-
ménico. Hay que atender por lo me-
nos a los cinco sectores de los Cuestio-
narios oficiales. Las Unidades Didac-
ticas son una secuencia de ese todo.

(5) «Nada hay en la inteligencia que
de algin modo no haya penetrado por los
sentidosy, reza el viejo aforismo, stempre
de actualidad. Se ha dicho también, con
gran razém, que para aprender algo hay
que saber algo antes.
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Ocupan s6lo la quinta parte. Por con-
siguiente, el libro de Unidades Didac-
ticas —en el que se dardn cita los
otros sectores— no puede pretender
que el nifio adquiera todas las nocio-
nes de que acaso fuera capaz, sino
aquellas que convengan a ese su ca-
rdcter secuencial. No podrd desbordar
su contenido con perjuicio del resto.
Es una edad en que, por ser el nifio
principalmente rico en posibilidades,
todo tiene su importancia, no sélo la
adquisicidon de unas nociones, No pue-
de desvalorizarse ninguna dimensidn
de la personalidad.

Segundo riesgo o escollo: Activismo.

Pero también amenaza el peligro
de exagerar las verdades anteriormen-
te expuestas: el que la actividad con-
veniente y fecunda sea sustituida por
un activismo.

El que los libros se presenten en
forma muy atrayente, con muchas
imdgenes y con gran exigencia de to-
do tipo de actividades, estari bien,
siempre que no se olvide la finalidad
del aprendizaje y no haya menoscabo
del fondo. Hay que evitar se vacie el
libro del contenido nocional o habi-
tual adecuado. Hay que establecer bien
claras las adquisiciones, que sin mer-
ma de la atencion a toda la persona-
lidad del nifio, pueden en el mejor ca-
so conseguirse y, en funcién de ellas,
planear las actividades.

Precisamente las Unidades Didacti-
cas no son limitadoras de unos cono-
cimientos. Bajo su rétulo concreto son
fecundas en muchos saberes, se abren
a dilatados horizontes a los que el
nifio debe asomarse.

E] texto escolar ha de tener en cuen-
ta ese caracter no limitativo, concluso
c cerrado. Ha de ser, como el espiritu
de las Unidades Diddcticas, estfmu-
lante, sugerente, abierto a muchas
ideas, roturador de nuevos caminos,
abundante en contenido.

Esta riqueza en las adquisiciones es
precisa, porque ademas, el libro ha
de ser elaborado teniendo en cuenta
las edades del alumno. La edad del
alumno no es sélo la cronoldgica, sino
también la mental, la afectiva, etc.,
que se modifican entre si. Edades to-
das no muy determinadas, ni con fron-
teras muy claras, porque el ambiente,
que sobre todo hoy rodea al pequeiio,
esta tan lleno de estimulos, que con-
fiere a las edades una gran movilidad.



El libro, por consiguiente, no puede
reducirse al nivel minimo. Ha de bus-
car los niveles maximos dentro de su
cardcter secuencial, a fi nde dar lugar a
un. mayor ajuste a la posibilidad, dis-
posicion, ritmo de cada alumno, para
que el que pueda aprender poco,
aprenda poco, y el que pueda apren-
der mucho, aprenda mucho.

Labor del docente es ensefiar al nifio
a urilizar su libro de texto. No tiene
que aprender o hacer todo lo que in-
dica el libro. Sélo se fijara en lo
que le interese o se le adapte (6). Es
el maestro, con su tacto didactico, el
que en muchas ocasiones habrid de
concretar, centrar o ampliar el campo
de los intereses del escolar para que
extraiga del libro la ensefianza ade-
cuada y conveniente, y que, en todo
caso, sera muy activa.

LA AUTO-ACTIVIDAD EN EL
LIBRO DE TEXTO

El libro de texto lo primero que
ha de proponerse para conseguir su
objetivo —adquisicién de nociones y
habitos— es el de promover una gran
auto-actividad en el discente.

Como la auto-actividad es conse-
cuencia de una necesidad de creci-
miento, es claro que habra que hacer
una distincién entre las actividades que
se propongan a los nifios de los dos o
tres primeros cursos, y las que hayan
de proponerse a los de cursos poste-
riores.

A) En los primeros afios, los ejer-
cicios que se indiquen en el libro,
buscaran ante todo:

—- Desarrollar el lenguaje princi-
palmente en los aspectos de en-
riquecer el vocabulario y faci-
litar la conversaci6n.

- Despertar el sentido matema-
tico.

— Poner muy en contacto con la
naturaleza y el contorno social.

— Avivar el espiritu de observa-
cién.

(6) El libro de texto podri ofrecer en
letra mds grande, o con una llamada: «Lo
que tienes que aprender», las adquisicio-
nes a que todo nifio normal debe llegar
—mnivel minimo—. Y en letra més pe-
quefia, o con el rétulo «Hay otras cosas
que puedes.aprender», hari alusién a los
niveles méximos. Puede también estable-
cer el libro esta triple gradacién: «Lo
que debes saber o hacer», «Lo que con-
vendria supieras o hicierasy y «Lo que
podrias llegar a saber», asi se facilitaria
la eleccién y el ajuste.

— Llamar a la imaginacién crea-
dora para poner en juego la in-
ventiva y su necesidad de auto-
expresion.

— Llevar a una manipulaciéon muy
variada.

— Estimular la necesidad y la cu-
riosidad para interesar al alum-
no en las nociones adecuadas a
su edad.

— Partir de la experiencia del ni-
o, agrandando cada vez mis su
circulo.

— Responder a las exigencias in-
fantiles de movimiento y de ac-
cién.

B) En los afios posteriores sin per-
der estas actividades, las aminorari pa-
ra dejar paso a otras mds en conso-
nancia con sus nuevas exigencias de
crecimiento intelectual, razonador, so-
cial, cultural, etc., que abarcan otras
profundidades del ser y que el libro
debe recoger, si ha de dar la motiva-
cién conveniente.

Para lograr un gran coeficiente de
auto-actividad en el libro de texto, va-
mos sencilla y brevemente a exponer
algunas sugerencias.

El libro promotor de auto-activi-
dad:

— No puede ser una enciclopedia
que responda a unos cuestiona-
rios oficiales de un modo con-
cluso, tajante, categdrico.

—- No es ayuda de la memoria, si-
no estimulo eficaz para el pro-
ceso de aprender.

—- No debe dar hecho, lo que el
nifio, sin él, puede hacer o con-
seguir. No puede ser suplanta-
dor del escolar.

— Tiene continuamente que invitar
al alumno a que busque com-
plemento fuera de tu texto. Se
entiende que el hallazgo debe
ser facil y totalmente asequible.
Siempre se completard con el
cuaderno de trabajo, donde se
anoten ejercicios, interrogacio-
nes, observaciones, que tendra
que aclarar, etc.

— Conviene que cambie muchos de
sus postulados en problemas,
problemas cuya solucién recta
esté al alcance del estudiante.
Asi, se despierta un interés, del
que carece una verdad obtenida
sin esfuerzo.

— Pedira se destaque lo fundamen-
tal y capital del contenido e
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invitard a que se saquen con-
secuencias.

— La presentaciéon de verdades,
las hard siempre que sea suscep-
tible —y lo es muchas veces—,
ayudando al escolar a que las
descubra. No significa este pro-
cedimiento que el alumno reco--
rra todo el camino seguido por
el hombre en la conquista de
una verdad. Ni habria tiempo
y, ademds, seria un esfuerzo in-
atl. Lo que se preconiza es que,
ayudado y dirigido por el libro,
recorra un camino sin suprimir
las fases esenciales que conduje-
ron al descubrimiento, para que
la curiosidad satisfecha, la gra-
duacién y el éxito anejos a es-
te proceso, le hagan tener la
ilusién de sentirse autor, descu-
bridor.

Y es una gran realidad, que
nunca se olvida lo que hemos
descubierto.

Propondra faciles trabajos de
investigaciéon que les lleve a in-
dagar la realidad de los hechos,
a interpretar escenas y sucesos
y a la realizacién de sencillas
experiencias (7).

— Debe tener un apéndice con
ejercicios de control o auto~co-
rreccion, para que los mismos
alumnos comprueben si han lo-
grado los objetivos. Es altamen-
te educativo que los escolares se
auto-corrijan, asi comprenden la
causa y el proceso de su error
y se previenen para los sucesi-
vos trabajos.

~— También debe recabar del alum-
no el planteamiento de nuevas
actividades y fomentar su espi-
ritu creador y de iniciativa.

En resumen, el libro de texto ha de
ser el compaiiero amable, que ayude
eficaz y agradablemente en la con-
quista personal de la verdad y de la
cultura, que ensefie el modo de llegar
con seguridad a los conocimientos,
que estimule a una valiosa creatividad,
que empuje siempre a metas perso-
nales mas altas.

(7) Hay muchos modos de investigar:
busqueda bibliografica, informacién sobre
el contorno, elaboracién de encuestas, juz-
gar informaciones, etc. Hay incluso una
serie de juegos que llevan a sencillas ex-
periencias sobre el cultivo de plantas,
Teacciones quimicas, etc.



UN CONCEPTO DE LECTURA

Leer no consiste simplemente en traducir en fone-
mas una serie de signos escritos. Leer consiste en
conocer palabras, comprender frases, interpretar el
sentido de un texto y en llegar a reconocer el es-
tilo y la intencionalidad del autor que escribio
aquel texto (1).

Por ello puede hablarse, desde un punto de vista
didactico, de lectura de caracter mecanico, cuan-
do simplementie el acto de leer se afinca en la
traduccién en fomenas de los signos escritos; o de
una lectura de caricter comprensivo, cuando esen-
cialmente se atiende, a través de variados ejerci-
cios y actividades, a entender y desentraiiar el con-
tenido de lo que se lee.

UN PROGRAMA DE LECTURA

Confeccionar un programa para aprendizaje de
la lectura es algo sumamente delicado y dificil. Se
ha de atender al cultivo de una serie de factores
basicos, a la contecucion de unos objetivos espe-
cificos y concretos y al disefio de una serie de
actividades y ejercicios que todavia estdn por ha-
cer en nuestra escuela primaria (2).

Un buen programa para el aprendizaje de la
lectura habra de atender a los siguientes momen-
tos:

® Preparacion para la lectura: Que puede ocu-
par el periodo de parvulario y parte del primer
curso de escolaridad.

® Iniciacion lectora: Durante el primer curso de
escolaridad.

® Desarrollo lector: Para el segundo y tercer
curso de escolaridad. :

® Perfeccionamiento de la lectura: A partir del
cuarto curso y durante toda la escolaridad.

Estamos acostumbradoes, simplemente, a cultivar
el aprendizaje de la lectura solo y exclusivamente
en el primer curso de e:scolaridad. Hablo, claro
esta, desde un punto de vista didactico. Y hemos
de tener en cuenta que el aprender a leer, con
los matices adecuados, es cosa no sélo de la esco-
laridad primaria, sino incrustado en el avance per-
fectivo del hombre, excediendo los limites de cual-
quier institucion de ensefianza.

Por ello, va siendo hora de que por lo menos
en la ensefianza basica y fundamental, que es la
escuela primaria, se programe el aprendizaje de

la lectura a través de todos los cursos de su es--

colaridad. Ello creara unos hébitos de compren-
si6n y de velocidad que seran muy utiles en eta-
pas posteriores.

(1) ARROYO DEL CASTILLO, V.: «Técnicas para la en-
seiansa de la lectura y de la escrituran. En Orientaciones Pe-
::lgdégum' para Directores Escolares. Edit. CEDODEP. Ma.

id, 1966.

(2) ARROYO DEL CASTILLO, V.: «Idea y sugerencias
para una prugramacion de los cursos de lecturar. Rev. «Vida
Escolar», Madrid, 1966, nims, 81.82,
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El libro de lectura:

Por VICTORINO ARROYO DEL CASTILLO

La confeccion, por tanto, de un buen programa
de aprendizaje lector exige, por lo menos, atender
a los siguientes tipos de programas para todes y
cada uno de los cursos de la escolaridad prima-
ria:

1. Programa bdsico de lectura:

Que habra de contener el cultivo y desarrollo,
desde un punto de vista didactico, de todos y cada
uno de los factores bisicos que estain implicados
en el proceso lector. Y ello, volvemos a repetir,
para todos los cursos de la ensefianza primaria,
con el disefio de ejercicios adecuados.

2. Programa recreativo:

Cuya estructura estard de acuerdo con la edad
y exigencias psicolégicas del escolar, proponiéndo-
le lecturas, en verso y prosa, no sélo al alcance
de su comprensién, sino también aquellas compo-
siciones que por su ritmo, musicalidad y halo poé-
tico son capaces de cultivar y desarrollar el gusto
artistico y la vida afectiva ‘del escolar.

3. Programa extensivo:

Que comprenderi las indicaciones y actividades
necesarias para que el escolar llegue a leer lecturas
de caracter histérico, geografico, cientifico, religio-
so, etc., de acuerdo con el momento de su nivel
escolar.

4. Programa de enserianza correctiva:

Que debera contener aquellas indicaciones y pau-



tipos y finalidades

las necesarias para realizar ejercicios y activida-
des con la intenciéon de corregir errores, tanto de
pronunciacion cuanto de comprension, que pueda
cometer el escolar. Errores que, muchos de ellos,
pueden ser corregidos dentro de la propia escuela
con paciencia, constancia y actividad, aunque al-
gunos otros tengan que ser tratados por especia-
listas en lenguaje, saliendo, por tanto. fuera del
ambito escolar.

r1POS DE LIBRO DE LECTURA

En atencion a lo que llevamos dicho, podemos
hacer la siguiente clasificacion de los libros de
lectura: Libros basicos, para el aprendizaje lector;
Libros recreativos, para el cultivo de la sensibili-
dad artistica, y Libros extensivos, que amplian el
horizonte cultural de los escolares.

[. LiBROS BASICOS:

Dentro de los libros basicos de lectura podemos
hacer la siguiente clasificacion:

a) Libros de pre-lectura: Que recogiendo aque-
llos aspectos mas motivadores de la vida infantil,
por medio de atractivos dibujos, y estableciendo
una serie de ejercicios y actividades adecuadas,
van preparando insensiblemente al escolar para su
iniciacion a la lectura en el momento adecuado.
didactica y pedagogicamente. |

b) Libros de iniciacion a la lectura: Son aque-
llos que corriente y vulgarmente se conocen con el
nombre de «cartillas»n. Estos libros de iniciacion
a la lectura pueden adoptar tres modalidades di-
ferentes:

1. Aquellos libros o cartillas que solo y exclu-
sivamente parten de una concepcion mecanica de
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la lectura. El escolar aprende a leer. es decir. apren-
de a traducir en fonemas los signos escritos, pero
encuentra una gran dificultad, segin avanza en la
lectura, en comprender aquello que lee. Esta di-
ficultad, vista desde un angulo psicologico, puede
crear en el escolar una cierta aver:zion hacia la
lectura, que redundara en un grave perjuicio a
la hora de enfrentarse no solo con una lectura-
estudio, sino también hacia la lectura como diver-
810N, 0Ci0 © recreo.

2. Los libros de iniciacion a la lectura o car-
tillas que atienden fundamentalmente, y desde un
primer momento, mas que a la posesion de los
aspectos mecanicos de la lectura, que desde luego
son imprescindibles, a los aspectos de tipo com-
prensivo. De aqui que en sus paginas lleven el
disefio de una serie de actividades y ejercicios para
un buen aprendizaje de la lectura, aunque no
estan exentos de algunos inconvenientes.

3. Cartillas o libros de iniciacion a la lectura,
de caracter mixto, que en su estructura procuran
recoger las ventajas, tanto de aquellos libros de
iniciacion que fundamentalmente atienden a los as-
pectos mecanicos de la lectura, como de los que
atienden a los aspectos comprensivos, evitando los
inconvenientes de unos y otros.

¢) Libros de desarrollo lector: Que deben :er
concebidos atendiendo a su estructura didactica,
como libros que cultiven y desarrollen tres prin-
cipios fundamentales en todo aprendizaje: el de
actividad, funcionalidad y el de individualizacion,
mediante la proposicion y realizacion de activida-
des y ejercicios comprensibles para el escolar y
que le pongan en disposicion de ir realizando un
buen aprendizaje lector.

d) Libros de perfeccionamiento lector: Desti-

nados a escolares del cuarto al ultimo curso de
escolaridad, con la proposicion de actividades vy



ejercicios correspondientes para desentrafar en sus
miiltiples y variados aspectos el mensaje que lleva
todo texto escrito, hasta llegar a calar, con la pro-
fundidad adecuada, en el estilo y la intenciona-
lidad del autor.

II. LiBROoS RECREATIVOS:

De los libros recreativos pueden hacerse diver-
sas divisiones: por su contenido motivador; por
sus géneros literarios; por su estructura de variada
temaitica, etc.

Haciendo una clasificacion simplista, pero util,
podemos decir:

a) Libros recreativos pre-lectores: Que pueden
equipararse a los libros de pre-lectura, de que ya
hemos hablado, y que impulsan al escolar hacia
un dezeo de querer leer, aunque no sepan o mo
estén en condiciones aun de aprender a leer.

b) Libros fundamentalmente recreativos: Des-
tinados para escolares que ya estdn iniciados en
la lectura y que por su tematica, por su seleccion
de originales, su presentacion grifica, etc., cultivan
el deseo de leer juntamente con un sano decarro-
llo de la sensibilidad artistica y vida afectiva del
escolar.

III. LiBROS EXTENSIVOS:

Son aquellos que se destinan a los escolares con
la intencion de despertar su interés por los diver-
sos problemas sociales, morales, econémicos, poli-
ticos, vivenciales, cientificos, etc., que le sitian ante
hechos trascendentales, cultivando su imaginacion,
fantasia y formacion de caracter cientifico. Se tra-
ta de libros que en alguna forma amplian los co-
nocimientos suministrados al escolar a través de
las variadas asignaturas, de una forma sencilla, pero
rigurosamente cientifica y con profusion de lami-
nas adecuadas.

En cuanto al Programa de Ensefianza correctiva,
no tiene una correspondencia en cuanto a libros
de lectura, aunque en determinadas ocasiones en
los textos de caracter bdsico puedan incluirse al-
gunas actividades y ejercicios para prevenir o co-
rregir en lo posible algunas dificultades de tipo
lector.

FINALIDAD DE LOS LIBROS DI LECTURA

La finalidad esencial de los libros de lectura es
la de servir de motivacion para despertar en los
escolares un deseo de leer.

Ahora bien, cada tipo de libro de lectura debe
entrafiar una finalidad distinta.

Los libros basicos de lectura deben estar estruc-
turados de tal forma que interese, mas que la lee-
tura en si, las actividades y ejercicios que el es-

colar tiene que realizar para comprender el texto
leido.
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Por ello, esta clase de libros deben llevar quiza
mas actividades y ejercicios que texto. Activida-
des y ejercicios que estardn ¢n consonancia con el
curso escolar a que el libro se destina y que des-
arrollen los factores basicos que desde un punto de
vista didactico intervienen en el aprendizaje lec-
tor. Asi, pues, no deben faltar ejercicios de per-
cepci6n, de vocabulario, de interpretacion, de ra-
zonamiento y de velocidad lectora. Todo ello con-
venientemente dosificado y al alcance de la com-
prension del escolar,

Ejercicios de percepcion que llevan como fina-
lidad el captar detalles de fondo y forma del tex-
to escrito y graficos correspondientes; ejercicios de
vocabulario, que favorezcan tanto la comprension
de palabras y frases cuanto la fluencia verbal del
cscolar; ejercicios de interpretacion, que se tradu-
cen en comprension de matices adecuados de pa-
labras y frases en variados contextos; ejercicios de
razonamiento, con la intencion de facilitar al es-
colar el descubrimiento de relaciones y asociacio-
nes, asi como matices estilisticos de un texto es-
crito, y, por ultimo, ejercicios de velocidad lecto-
ra, complicando esta velocidad con una gran ra-
pidez de comprension,

La realizacion de estos ejercicios, debidamente
programados y cjecutados, pondrian al escolar en
condiciones de realizar un excelente aprendizaje de
la lectura. Y volvemos a repetir: aprender a leer
es algo que no s6lo debe realizarse en log mo-
mentos de iniciacién a la lectura, sino a través de
todos los cursos de escolaridad.

Finalidad distinta tienen los libres recreativos.
En ellos no se trata de enseiar y aprender a leer.
desde una perspectiva didactica, como en los ante-
riores. Se trata de cultivar en el escolar una afi-
cion y un gusto por el leer mediante el suminis-
tro de unas leciuras que esencialmente se dirigen
al desarrollo de su sensibilidad artistica. La mu-
sicalidad, el ritmo, la entonacion, el contenido de
poemas en verse y prosa, la calidad poética, llega
a sublimar emotivamente al escolar, aiin cuando
no pueda captar el contenido de lo que lee o de
lo que le leen.

Son libres que deben formar parte de la pe-
quefia biblioteca infantil y escolar, que llenen ra-
tos de ocio, de diversion, de recreo, que directa
o indirectamente cultivan la aficion a leer y pe-
netran en cse mundo maravilloso de la ficcion,
de la fantasia, de la emocion y de la sensibi-
lidad.

Y, por altimo, los libros extensivos dchen te-
ner una finalidad también distinta de los ante-
riores. Son libros proyectados con la intencion de
abrir perspectivas, nuevos horizontes culturales y
cientificos, a un nivel escolar, Son lihros que re-
cogen la realidad pasada o presente o incluso pro-
yectada hacia un porvenir, donde se mezclaria la
realidad con la ficcion. Pero fundamentalmente son
libros proyectados y dirigidos a servir de referen-
cia al escolar, para realizar irabajos algo mas am-
plios, de acuerde con algunos puntes que intere-



sen desarrollar de sus libros de texto correspon-
dientes,

CONTENIDO DE LOS LIBROS DE LECTURA

Facil es, con lo que ya llevamos dicho, situar
los innumerables libros de lectura que existen en
alguna de las clasificaciones mencionadas.

Los libros basicos tendrian un contenido mas di-
dactico que puramente lector. Debieran tener un
conjunto de actividades y ejercicios que eficazmen-
te desarrollados irian poniendo al escolar en con-
diciones de realizar un excelente aprendizaje lee-
tor. El contenido de las lecturas, de poca exten-
sion y sencillez estilistica, en los primeros cursos
y algo mas complicada en los superiores, debe-
ria estar de acuerdo con la motivacion propia del
escolar para interesarle en leer aquello que pre-
cisamente, y por exigencias interiores, tiene que
leer. Pero volvemos a repetir: haciendo mas hin-
capié en los aspectos didacticos de una lectura
eminentemente comprensiva,

Los libros recreatives son de una gran variedad.
Su contenido se refiere a esa inmensa gama de
la motivacion infantil: cuentos, historietas, poemas,
leyendas, canciones, villancicos, teatro infantil, ro-
mances, novelas breves, ete., bien de un autor
determinado o bien, espigados de autores clasi-
cos y modernos, al alcance no solo de la menta-
lidad infantil. sino que deben llevar en si una
fuerte carga poética que haga vibrar al escolar
desde un punto de vista emotivo. Estos libros no
deben llevar, en absoluto, actividades o ejercicios.
listo se queda para los libros basicos. A lo sumo,
algunas indicaciones. v lo mas breve posible, que

faciliten la comprension de alguna palabra, frase
o parrafo, asi como algunos datos que sitiien en
el espacio y en el tiempo al autor de aquellas
composiciones. Y ello no en los primeros cursos,
sino en los superiores,

Y, por dltimo, el contenido de los libros exten-
sivos también debe ser variado, a tenor de las
asignaturas o unidades didacticas, que comprenden
el programa de la escuela primaria. Libros exten-
sivos de religion, de historia, de geografia, de cien-
cias de la naturaleza, ete., sitian al escolar ante
nuevas conquistas de caracter cultural. Libros de
héroes, de viajes, de biografias, de conquistas rea-
lizadas por el hombre, son libros que de manera
sencilla, pero correcta desde un punto de vista
cientifico, ilustran al escolar creando en él unm
mas amplio contenido cultural.

CONCLUSION

Llegamos al final de este breve trabajo. Sélo
una cosa hemos pretendido con él. Hemos pre-
tendido decir al maestro que en la escuela se debe
leer. pero leer bien. Hemos pretendido que se dis-
tingan tres momentos en la lectura: la lectura se-
ria y didactica, que supone un esfuerzo tanto en
la ensenanza como en el aprendizaje; la lectura
como momento (h' ﬂl'iﬂ _\ dl‘. recreo, tu Vaya c“l‘
tivando en el escolar variadas gamas de la vida
afectiva, al mismo tiempo que comunicande una
aficion y guste per el leer; y una lectura como
ampliacién de conocimientos y de intereses de ca-
racter social, cientifico y cultural, Y como final
hemos pretendido que en la escuela se utilicen
distintos y variados manuales para leer.



El lenguaje es el atributo o propiedad del hombre
que, con estar mds diferenciada, es la mds claramente
uninime. Por él o mediante €] la racionalidad se ob-
jetiva de modo mds estilizado. Las otras formas de ex-
presién podrdn ser mas descriptivas, méds detallistas y
concretas, mas plasticas, pero ninguna le iguala en sim-
bolismo, en inmaterialidad, en espiritualizacién; por algo
Verbo y Espiritu, «logos» y «cthos» o «pathos» se iden-
tifican.

En el dmbito de la cultura es el instrumento de los
instrumentos, ¢l primer vehiculo transportador de todos
los progresos, la masa-levadura con que la civilizacién
ha sido fermentada a través de todos los tiempor Tanto
que alguien, al querer expresarlo con precision, ha di-
cho: «La mano y el lenguaje, he aqui la humanidad» (1).
Por ello, también Jehova, cuando quiso confundir a los
hombres para que no persistiesen en sus soberbios pro-
positos, no apelé a otra forma mas expedita que la de
confudir sus lenguas.

En el terreno de la sociabilidad, nada mejor que el
lenguaje posibilita la intercomunicacién, la comprensién
y la convivencia; de ahi que en la actualidad se llegue
incluso a convertir en tépico la necesidad de entablar
«didlogo». Y es que los intereses, las tensiones, los cri-
terios, las creencias y las aspiraciones encuentran en el
lenguaje ¢l mejor y mas permeable medio. El acto de la
comunicacién entre los sujetos implica intercambio de
experiencias, de situaciones, y es a través del lenguaje
como todo se hace comun, se comparte.

En otro sentido, el lenguaje no es sélo la expresién
del pensamiento, sino que es, ademds, expresién de
sentimientos, de afectos, de emociones, y acaso sean es-
tas segundas manifestaciones las que revistan nuestras
palabras y nuestras frases de mayor colorido, de mayor
fuerza.

Desde el punto de vista didictico, la importancia del
lenguaje sube de peso, y asi no ha habido ni habré sis-
tema pedagégico, no ha habido ni habrd maestro que
no emplee la «palabra» como herramienta insustituible.
El «verbalismo», la palabreria o el exponer las cosas

Por AMBROSIO J. PULPILLO

(1) Henry Ber en el prefacio al libro de Vendryds E!
Lenguaje.

como un papagayo podrin tener sus quiebras, pero siem-
pre, a la hora de comparar por importancia y eficacia
las tres formas tradicionales de actuacién docente, la
palabra, la intuicién y la accién, la primera serd
la primera y la més insustituible: la palabra puede
reemplazar a la intuicion y la accién, aunque no sca
en absoluto aconsejable, pero no puede decirse lo mis-
mo al revés.

Por otra parte, es evidente que una gran cantidad
de fallos en el aprendizaje de las diversas materias de
ensefianza se deben, principalmente, a fallos de lengua-
je: falta de comprensién lectora, dificultad expresiva al
escribir, escasa claridad al exponer oralmente las cues-
tiones, etc. Dado el gran predicamento que ha tenido
y tiene atn la lectura en los procesos didacticos, nada
tiene de particular que determinadas investigaciones, en
Estados Unidos, por ejemplo, nos hayan llevado a la
conclusion de que este aspecto del lenguaje sea la causa
mds directa de los fracasos escolares.

Dentro de la antropologia, el lenguaje es —no hay
que olvidarlo— el aspecto mds vivo, funcional y adap-
tativo de todos cuantos el hombre ofrece a lo largo
de su historia, por lo que todas aquellas teorias o con-
cepciones lingiiisticas que lo consideran como algo estd-
tico y fijo han fracasado o estén llamadas a fracasar.
Desde la torre de Babel, digamos alegéricamente, no
ha habido otra manifestacién humana que mas haya
cambiado, cambio que, por otra parte, es permanente
o0 continuo, y en ningln caso pudiera aplicarse el «panta
rei» de Heréiclito con mayor propiedad.

CONCEPTO DEL LENGUAJE
PARA EL DIDACTA

Entonces, ¢qué es o en qué consiste el lenguaje? ¢Cuil
es el concepto que de €l debe poseer el Didacta para
que exista congruencia entre el objeto y los medios que
se han de utilizar para su integracién por parte de] dis-
cente?

Los textos de len guaje en la escuela

Por lo pronto debemos saber que circulan por ahi

bastantes concepciones incompletas o imperfectas, entre
las cuales vamos a subrayar dos, principalmente:

I. El lenguaje es considerado, segin una doc-
trina que podriamos bautizar de atomizante, como
la agregacién cada vez mas complicada de signos
(letras o sonidos puros), simbolos (fonemas o si-
labas), palabras y frases que, en una ordenacién
légica y seglin unos principios gramaticales, van
constituyendo un modo de expresion peculiar para
cada pais o nacién. Segln esta concepcion, cuan-
do se busca un tratamiento formal para el apren-
dizaje de una lengua, los elementos mas simples
se estudian aislados y después se van ensamblando
hasta constituir con ellos palabras y oraciones que
a su vez vienen a ser como los nucleos de un
texto o de una exposicion.

La profesora Juracy Silveira dice muy expre-
sivamente a este respecto que «la imagen que co-
rresponde a esta concepcidon del crecimiento del
lenguaje es semejante a la construccion de um
muro, con los ladrillos superpuestos, ligados con
argamasa, que en este caso estaria representada
por los elementos de ligazén necesarios para la
estructuracién de la frase, cuando en verdad la
imagen mas apropiada seria la del crecimiento de
un 4rbol, al que no se puede imponer ni el
numero de ramas, ni el de hojas, ni la altura del
tronco, ni el numero de flores, ni el conjunto de
frutos...» (2).

II. Para otros, y ya se ha sefialado esta di-
recciébn un poco mas arriba, el lenguaje nos vie-
ne dado como «vehiculo» de expresién o de in-
terpretacién de ideas, y entonces lo importante
es dotar al individuo de un vocabulario exten-

(2) La lectura en la Escuela Primarnia. Edit. Escuela Es-
.pafiola. Madrid, 1967, pdg. 21.
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so, de unas estructuras o0 modos de expresién que
s6lo con la prictica y aplicacion de unos ejerci-
cios formales de Gramatica llegan o pueden llegar
a poseerse, y que en muchos casos, aunque sean
excesivamente artificiales o poco significativos, ten-
dran siempre la virtualidad de imponerse.

Es claro que ninguno de estos conceptos es comple-
to, ya que el lenguaje, como hemos advertido, es a la
vez instrumento de pensamiento, vehiculo emocional o
de afectividad y, no menos, medio de intercomunicacién
social 0 de comunicacién entre sujetos. De tal manera
ligados estos aspectos que no pueden disociarse, aun-
que se apele a la distincién aristotélica de materig y
forma. Son vertientes de un mismo conjunto y que con
s6lo intentar considerarlas como independeintes se estd
atentando contra la integridad del lenguaje.

Dentro de los cauces de las concepciones metodolé-
gicas analiticas o sintéticas, que tanto juegan en estos
dominios, puede decirse que las operaciones clave no
se separan nunca ni como inter ni intradependientes.
De aqui que en el campo estricto de la lectura-escri-
tura, concretamente, se haya llegado a la conclusién
de que los mejores son los métodos mixtos, esto es,
los que analizan para sintetizar después y los que, par-
tiendo de la sintesis, nos llevan al andlisis en aras de
un mejor y mds completo mecanismo de comprensién (3).

Por lo que respecta a su vertiente psicoldgica, lo
que pudi€ramos llamar motivacién estriba en su carga
emotivo-afectiva, intimamente ligada a las vivencias o
experiencias del nifio en su ambiente familiar, en su
grupo de amigos, en su grupo escolar.

En cuanto a su dimensién social, Dewey ha hecho
una definicién pintoresca, diciendo: «La palabra es una
barrera, un rétulo y un vehiculo» (4). Es barrera en

(3) Vid. WrILLIAM GRAY: La ensesianza de la lectura y de
la escritura. UNESCO, 1957, pag. 116.

(4) J. SiLveira: Op. cit., pig. 23.



cuanto sirve de sustenticulo indispensable a ideas y sen-
timientos, en cuanto por medio de €l se contienen y
determinan. Es rétulo en cuanto por él se fijan y per-
manecen. Y es vehiculo en cuanto a través de él se
enriquecen y se transfieren.

TRIPLE CONTENIDO
DEL LENGUAJE

Dejando a un lado el mimico o el grafico puro
(dibujo), el lenguaje, aun dentro de una consideracién
histérica y fenomenoldgica, al mismo tiempo, es claro
que presenta tres formas o caras:

a) Primero fue y sera el hablar por medio de fo-
nemas o sonidos combinados en la expresion oral:
es el lenguaje oral, conversacional o dialogal, en
una sintesis indisoluble que pudiéramos calificar
de audio-oral.

Después vino la expresion grafica de esos es-
timulos hablo-auditivos: es la escritura como sus-
titutivo del primero cuando el espacio o el tiem-
po se interponen para no hacer posible la con-
versacion.

En tercer lugar tenemos la lectura, que exige
como premisa que lo que debiera ser oral sea
traducido al grafismo, y asi se convierte en el
resultado o efecto de la escritura, mediante cuya
interpretacion se verifica la sustitucién eficiente
del hablar «sensu strictos.

Conviene reafirmar que para que haya verdadero
lenguaje oral es preciso que exista didlogo, platica entre
dos o mdis personas que se entienden o tratan de en-
tenderse. Que para que haya escritura se precisa igual-
mente de la existencia de expresividad, de mensaje que
comunicar a otro, distante de alguna manera de noso-
tros. Y que para que haya lectura no basta con desci-
frar unos signos, ni siquiera con la absorcién mental de
su significado, sino que es preciso una comprensién
y, més ain, una interpretacién o reacciéon mental del
texto, porque las palabras, ademds de significar, su-
gieren.

b)

POSIBILIDAD DE LOS TEXTOS
DE LENGUAJE

Quizd haya parecido demasiado extensa esta intra-
duccién al tema propio, pero es que parece necesario
con vistas a la debida concepciéon de lo que debiera
ser un texto de lenguaje o, mas bien, de lo que en-
tendemos que sea un buen método didictico de la
lengua.

Y lo primero que se nos ocurre preguntar ahora es
lo siguiente:

— Concebido asi el lenguaje, gcudl serd el instru-

mento didctico apropiado?

— ¢Debe hablarse con propiedad de un texto de len-

guaje?

-— ¢Todos los textos escolares no estin amasados a

base del medio expresivo por excelencia?

Para contestar al primer interrogante es preciso an-
tes distinguir entre esos tres contenidos ya citados: len-
guaje oral, escritura y lectura, Sélo el primer aspecto
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va a ser tratado en este trabajo, ya que los otros dos,
por su cardcter especial y por haber sido mas insis-
tentemente considerados a lo largo del proceder didac-
tico, no lo precisan tanto.

Volvamos, pues, a la cuestion. El lenguaje oral, en-
tendido como instrumento de reflexién y entendimien-
to, como expresion de estados emotivos y como medio
de comunicacién social, ¢puede conformarse con un ma-
terial didactico especifico?... ¢No seria mejor utilizar to-
dos los instrumentos adecuados a su finalidad comple-
ja?... Puesto que ha de ser reflejo de la vida humana
en su totalidad, ¢no se podria extraer de ella misma
todo el material abundantisimo y rico que la propia
vida ofrece para poner en acto esa potencialidad de la
expresién oral?... Entiéndanse situaciones, estimulos, pro-
blemas, etc. Los conocimientos de todo orden, los pro-
gresos técnicos, medios audiovisuales, el poder de las
imagenes planas y tridimensionales y otros muchos as-
pectos de la cultura ¢no pueden ser en todos los casos
los principales instrumentos para el desarrollo, enrique-
cimiento y perfeccion del lenguaje?...

Pasemos a la segunda pregunta. Puesto que a ha-
blar se aprenderd mejor hablando, dado que de lo que
se trata es de adquirir, utilizar, organizar y dirigir esa
facultad expresiva en su forma mas pura y natural, ¢debe
aprioristicamente escogerse un instrumento didictico que
ha nacido como consecuencia y, al mismo tiempo, como
sustitutivo artificial, cual es el libro?... En otros tér-
minos, ¢para ensefiar a hablar tendremos que empezar
primero por ensedar a leer, ya que todo texto es un
libro de lectura esencialmente?... Opinamos que lo mds
opuesto a la ensefianza del lenguaje oral es precisa-
mente la utilizacién del libro, porque ello necesaria-
mente implica una ensefianza libresca. Nunca mejor em-
pleado que aqui puede estar este despectivo.

Ahora bien, cesto quiere decir que no deben existir
textos de lenguaje? La afirmacion seria para quien esto
escribe una rotunda contradiccion, ya que ha escrito, y
posiblemente escribird, textos de lenguaje. Pero tam-
bién se ha de confesar que ello es necesario como ayu-
da tnicamente, como un estimulo mais, ya que no el
Unico ni el mejor. Los textos para la ensefianza del
lenguaje sélo tienen razon de ser en cuanto sirvan para
sugerir conversaciones, didlogos y situaciones que obli-
guen a usar de la expresion oral.

Un vocabulario gréfico a base de palabras e imagenes
es un texto de lenguaje en tanto que nos facilita la
comprensién y uso de palabras nuevas. Un diccionario
es un texto de lenguaje en cuanto en él vemos los
significados mds exactos de términos que no podriamos
sin €1 emplear después. Un compendio de sinénimos es
un texto de lenguaje en la medida en que contribuye a
una mas variada y rica calificacién de las cosas o de
los fenémenos. Un libro de refranes o adivinanzas es un
texto de lenguaje, porque mediante él nos familiariza-
mos con la semejanza o la metifora. Una antologia de
trozos literarios es un texto de lenguaje, porque nos
ofrece muestras ejemplares del buen decir o nos inci-
ta a la recitacion o alocucién, manejando el ritmo, la
armonia y la musicalidad de nuestro lenguaje hablado.
E incluso una gramaética puede ser un texto de lengua-



je si nos sirve para evitar discordancias al conjugar los
elementos dentro de la frase. Pero ningun libro de és-
tos, aisladamente, es un verdadero texto de lenguaje.
Para admitirse como tal, tiene que ser el «sumum» de
todo ello, el compendio de esos diferentes aspectos lin-
giiisticos, y siempre que se utilice como emotivacién»
para el acto de la palabra o frase hablada, del discurso,
como dicen los cldsicos.

Contestemos, finalmente, al tercer interrogante. Cual-
quier texto escolar, pongamos, por ejemplo, el de Mate-
maticas o el de Ciencias, puede convertirse, si se le
sabe emplear bien, en un texto de lenguaje. Y no di-
gamos los libros de lecturas recreativas, el periédico, los
libros instructivos, los de lecturas ejemplares o estimu-
lantes y todo libro para lectura-estudio en general. Por-
que todos los textos que se empleen en la escuela de-
ben*llevar a los alumnos a hablar, a expresarse oral-
mente.

Porque debe desaparecer esa escuela que considera
como mejor alumno al més pasivo, al mis calladito.
Las escuelas han adolecido durante mucho tiempo del
«mal del silencio», cuando los nifios para desarrollarse
y educarse deben hablar —hablar bien, se entiende—,
con didlogos y conversaciones ordenados, encauzados, di-
rigidos hasta cierto punto, que no es lo mismo que el
alboroto y el escindalo.

* ¥ ¥

Un instrumento es siempre un instrumento y nada
mds. El texto o las pricticas de lenguaje son Unica-
mente medios para llegar a un fin, y el confundir una
cosa con la otra nos ha llevado en el campo de la di-
dictica a muchas extralimitaciones, como, por ejemplo,
la de identificar el saber con el conocimiento mis o
menos sistemdtico de unas materias de ensefanza o asig-
naturas, o la de equiparar ciencia con erudicién. En el
dominio del lenguaje la confusion mas honda ha sido
la de identificar conocimientos puramente gramaticales

con el empleo del hablar o escribir con facilidad y
correccion,

La rutina y el minimo esfuerzo, al no distinguir en-
tre lo que son actividades del docente de lo que real-
mente deben ser las actividades del escolar, el des-
conocimiento de la parte funcional y adaptativa de la
lengua, y otros muchos factores mas, han contribuido, y
siguen contribuyendo, a los escasos resultados en este
sector educativo tan importante, que si queremos mejo-
rar hemos de tener en cuenta, cuando menos, estas ob-
servaciones:

— Un verdadero texto de lengua y, por tanto, la
ensefianza de la lengua, debe centrarse mds en
las vivencias y situaciones que estimulen su 'uso,
y acaso de manera tan informal como se presen-
tan en la vida real, que no en el estudio sistemd-
tico del mismo.

— El lenguaje, més atin que otro tipo de proceso,
depende fundamentalmente de las peculiaridades
o diferencias individuales, tales como nivel men-
tal, tipo de inteligencia, edad, ambiente familiar
y local, sensibilidad, etc.

— Por medio de la lengua se expresa muy bien el
el espiritu creador de cada individuo, sus aficio-
nes y aptitudes, por lo que la espontaneidad jue-
ga en este sector educativo un papel muy im-
portante.

— Nada contribuye mejor a la formacién lingiiistica
que las oportunidades que se ofrezcan para su
desenvolvimiento vy, sobre todo, la frecuencia con
que se presenten.

— Las lecturas imaginativas, el gusto por ellas, las
experiencias, los viajes y excursiones, las visitas,
el teatro, las revistas o periddicos y otros tantos
estimulos parecidos se constituyen en la mejor pa-
lanca para el desarrollo lingiiistico.

— La gramitica, la ortografia y la literatura, si tie-
nen un contenido verdaderamente funcional y ac-
tivo, son igualmente medios aprovechables para la
ensefianza del lenguaje.




LOS MANUALES
DE
UNIDADES DIDACTICAS

Para comprender mejor los prin-
cipios esenciales que deben cumplir
estos manuales, creemos convenien-
te partir del concepto mismo de
unidad didactica, pues de é! se de-
rivan tanto la programacién, cuan-
to el empleo de los medios mate-
riales, y el desarrollo de la labor
educativa misma.

«Por unidad didactica entende-
mos un grupo de conocimientos y
actividades instructivas, aprendidas
y realizadas en la Escuela, en torno
a un tema de gran significacién y
vtilidad para el nifo.

Se aspira con su establecimiento
a que, ante un motivo muy con-
creto, se realicen por el escolar una
serie de actividades y asociacio-
nes, de observacidn e ideas que le
lleven ineludiblemente a una nocién
o concepto ante todo apropiado a
sus capacidades psicoldgicas e inte-
reses afectivos» (1).

Veamos ahora cémo pueden ex-
plicitarse estos principios esenciales
en realidades mas concretas y tan-
gibles.

Para ello es preciso recordar los
cuatro componentes esenciales a
toda «unidad did4ctica»: unidad de
contenido, unidad de tiempo, uni-
dad de método y unidad de tra-
bajo.

La vnidad de contenido en los ma-
nuales de unidad didéctica

Una de las notas esenciales de la
unidad did4ctica es la exigencia ra-
dical de presentar el «todo» que se
ofrece a observacién, manipulacién,
reflexién y expresién, como algo
integral con sentido pleno, en sf
mismo. Sin pretender abarcar, ni
en amplitud ni en profundidad, na-
da que no caiga realmente bajo la
érbita vital del nifio, sobre todo,
claro estd, en lcs cuatro primeros
cursos. _

Para asegurar en lo posible esta
«unidad» del tema, coordindndolo
con la unidad total del curso, y el
lugar que dicho curso ocupa en la
escolaridad toda, el autor del tex-
to habrd tenido, necesariamente,

(1) Cuestionarios Nacionales. 6 de julio
de 1945. «Vida Escolars, nims. 70-71. Ju-
nio-septismbre de 1965, Pég. 2.

que partir de un cuidadoso estudio
vertical y horizontal de los cues-
tionarios, y en funcién de ellos pon-
derar el «peso» y el matiz de dicha
unidad didactica.

Conviene hacer notar, a fin de
evitar falsas interpretaciones, que
el manual de unidades didécticas
constituye el verdadero manual de
nociones. Y esto no debe asustar-
nos, pues lo que se debe procurar
es que por su propia estructura y
condicidn facilite al nifio un modo
nuevo de ir al encuentro de las ver-
dades que él contiene, Unico modo
de garantizar la asimilacién vital
de sus contenidos. Conviene, pues,
resaltar el cardcter de textos no-
cionales que estos manuales tienen,
tanto mds cuanto mias adelantada
esté la escolaridad de los alumnos.

Finalmente, quizd conviniera, de
acuerdo con las teorlas generales
del aprendizaje, presentar, en la
primera sesién, una visién global
del tema, para pasar en las siguien-
tes a un andlisis elemental de los
principales aspectos o subunidades
que se consideren precisos para
tratar el tema del modo mas ade-
cuado al curso correspondiente. En
todo caso, conviene dedicar la ulti-
ma sesién a una labor de sintesis
integradora de los contenidos vital-
mente asimilados.

Asimismo, y de acuerdo con es-
tos principios, cada aspecto o sub-
unidad debe ser presentado en su
conjunto, analizado en sus compo-
nentes, y acabado con una visién
sintética e integradora.

La vnidad de tiempo
Toda unidad didéctica tiene una
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Los manuales

extensién variable de tiempo para
realizar sus actividades y adquirir
sus propios conocimientos, segun
el curso en que estén situada.

Esto es importante. Es preciso
que el manual lo tenga en cuenta,
pues de lo contrario, estd faltan-
do gravemente a una de las notas
esenciales. Esta unidad de tiempo
debe entenderse en un doble senti-
do: tiempo de que se dispone du-
rante un curso determinado, y tiem-
po semanal que en cada curso
debe dedicarse a las unidades di-
décticas, y que, de acuerdo con los
Cuestionarios, dependerd del curso
en que estd situada la unidad di-
déctica. Puede admitirse, en prin-
¢ipio, que para los dos primeros
afios este tiempo sea de cinco a seis
dias, mientras que para los cursos
3°,4°, 5°y 6.°, puede bastar con
tres o cuatro, llegdndose en los Ul-
timos cursos a dedicarle una o dos
clases, segun lo requiera la natu-
raleza del tema (2). Es necesario
que las actividades que se sugieren
sean suficientes como para llenar
este tiempo que para cada curso
postulan los Cuestionarios.

Unidad de método

Es importante que el manual res-
pete esta «unidads. Conviene, so-
bre todo durante los primeros cur-
sos de escolaridad, presentarlas de
un modo «naturals, psicoldgico,
ofreciendo a la observacién y al
andlisis elemental del nifio, la vi-
da unitaria, tal y como se le ofrece
en su cotidiano vivir.

(2) Cuestionarios Nacionales. P4g.

i

de unidades diddcticas

Por ELISEO LAVARA GROS

Parece conveniente que sean re-
dactados en primera persona con
un vocabulario adecuado a la edad
escolar, y en un estilo directo y
simple. Y apoyado en una senten-
cia de Jacotot, cldsica ya, segun el
cual «todo estd en todo». Lo que
debe perseguirse, en estos prime-
ros cursos, es conducirle a refle-
xionar, siquiera sea elementalmen-
te, sobre todas esas cuestiones con
las que tropieza cotidianamente
asin darse cuenta». Precisamente
ese conducirle a «darse cuenta», de
un modo natural, constituye la
esencia de esta unidad metddica.
Por principio, el manual debe par-
tir siempre de lo concreto, real,
Otil y préctico al nifio, para con-
ducirle a través del ejercicio a la
elaboracién de sus propias nocio-
nes, con las que vaya alimentando
su mente y formando sus habitos
mentales, técnicos y sociales,

Unidad de trabajo

Es preciso que estos manuales
partan de una realidad esencial: la
necesidad que tiene la mente infan-
til de contar con verdaderos sopor-
tes fisicos para poder ir elaborando
sus nociones. De ahi la trascenden-
cia que los ejercicios tienen en las
unidades did4cticas. Pero, para que
en ellas pueda hablarse, justamen-
te, de «unidad de trabajo», es ne-
cesario que dichas actividades ha-
yan sido pensadas con una finali-
dad integral e integradora en cada
unidad didactica, sin que esto quie-
ra decir que se deban repetir dia-
riamente todas ellas.

De acuerdo con estos principios,
puede admitirse que cabe desarro-

Har cada unidad didéctica a tra-
vés de los siguientes grupos de ac-
tividades, entre otros:

® Actividades de observacién y
recuerdo, que le permitan una
inicial toma de contacto con la
realidad que va a estudiar, Asi
se le permite relacionar sus
ideas, sobre la cuestién, con
las nuevas que vamos a some-
terle a consideracién.

@ Actividades manipulativas que,
a través de realizaciones ope-
rativas, le conduzcan a la ad-
quisicién de habitos adecua-
dos, a la vez que le inician en
la creatividad personal.

@ Actividades intelectuales qus le
faciliten la adquisicién de ha-
bitos mentales y desarrolien su
incipiente capacidad de refle-
xién, estimulando su elemen-
tal juicio critico y la estimacién
de valores.

@ Actividades soclalizadoras ten-
dentes a cultivar el aspecto so-
cial de la persona a través dsl
juego, trabajo, diilogo, etc.

@ Actividades de expresién perso-
nal, tendentes a proporcionar-
le las més elementales formas
de expresién oral, escrita o ar-
tistica, con las que puedan po-
ner de manifiesto las adquisi-
ciones que va realizando.

Estos ejercicios deben ser pla-
neados, fundamentalmente, para
ser realizados a lo largo de la uni-
dad did4ctica, sin que quiera decir
que cada dla tengan que realizarse
los cinco tipos. Ni siquiera se debe
pretender, ni mucho menos, que
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los ejercicios sugeridos tengan ca-
ricter exhaustivo, sino antes bien,
deben ser considerados comoc mo-
delos orientadores que permitan al
docente elaborar otros diversos, se-
gun la realidad de su centro es-
colar.

Conviene que estas actividades
sean introducidas a través de los
oportunos dibujos, graficos, foto-
grafias que motivando al alumno,
hagan interesante al manual, a la
vez que contribuyan, en la medida
de sus posibilidades, a ir forman-
do el gusto artistico de! escolar. Se
comprende facilmente que el colo-
rido, el trazo, y ain la misma fre-
cuencia de dichas ilustraciones,
aparece condicionada no sélo por
el cardcter propio de cada unidad
didactica, sino también por el cur-
so en que dicha unidad se inserta.
Asi, cuanto mds avanzada esté la
escolaridad, més rigurosos y pre-
cisos deberan ser, a la vez que se
ird dando cabida, cada vez més a
fotografias descriptivas, cientl(ficas
e histdricas.

Finalmente, y para matizar un
poco mds, recordemos que los ma-
nuales de unidades didécticas pue-
den, respetando el tratamiento es-
pecifico que cada materia exige,
programar entre sus actividades
ejercicios de lenguaje {conversa-
cién, composicidn, etc.), expresién
artistica, ejercicios de célculo, et-
cétera. Si bien su realizacién en di-
chas unidades, vendrd condiciona-
da por el valor formativo, que di-
chas actividades comportan, pero
nunca como modo de tratar de un
modo especifico el cultivo de di-
chos sectores, que deberd ser rea-
lizado sistemdticamente segin se
exige en los Cuestionarios.

SINTESIS

Estos son los requisitos que, a
nuestro entender, deben reunir los
manuvales de unidades did4cticas,
elaborados de acuerdo con la esen-
cia de las mismas.

Su utilizacién y aprovechamien-
to dependerdn, en gran parte, de
la correcta programacion escolar y
de las técnicas de trabajo que el
docente ponga en juego para sus
alumnos.



Por CONSUELO SANCHEZ BUCHON

El aprendizaje de la lengua en la Escuela es 10
primero y mas necesario. El lenguaje es vehiculo
por excelencia de expresion y comunicacién. En
é1 se encuentra la base de todas las ensefianzas,
6] es un gran estimulador de la inteligencia, pues
no sé6lo por su medio nos llegan las ideas del
otro, sino que las propias, al deslizarse por el
cauce de las palabras, hacen el pensamiento mas
claro y fecundo,

La riqueza, claridad y precision del habla son
grandes condicionantes del progreso cultural, y
del perfececionamiento personal, ya que si la vida
social se asienta en el lenguaje no menos intere-
sa a la individual, donde hasta en la mas celada
intimidad, el pensamiento discurre vestido de
palabras.

La lengua que no es un algo acabado, hecho,
sino la expresién de una inteligencia que siem-
pre acrecienta su conocer y de un corazén inago-
table en direcciones y matices. De aqui la gran
exigencia de ejercitar adecuadamente a los alum-
nos, por cuantos medios estén al alcance de la
Escuela, para que el habla vaya adquiriendo vi-
gor, correccion, precisién y belleza.

No es propiamente de este tema sefialar la
importancia de la ensefianza del lenguaje, pero
hemos querido evocarla para que nunca pueda
parecer, al maestro, demasiado el tiempo que de-
dique a los ejercicios lingiiisticos, ni muchos los
esfuerzos que emplee para que el nifio conquis-
te un vocabulario abundante y con verdadero
significado, ni excesivo el material o medios que
puedan ayudar a la riqueza expresiva del
alumno.

Y, dentro de este material, es el diccionario
uno de los medios que debe el nifio utilizar para
que sus palabras se carguen de significado. El
diccionario es extraordinariamente valioso cuan-
do se utiliza inteligente y adecuadamente.
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Uso del dic cionario en la escuela

PRINCIPALES CLASES
DE DICCIONARIO

Diccionario —en lineas generales— es el libro
que por orden alfabético contiene las dicciones de
un idioma.

Se elabora procurando que en €l se encuentre
el “tesoro de la lengua’” de que se trata. Se sue-
le acompanar también de los vocablos de len-
guas extranjeras que ya han sido admitidas por
ella.

Existen distintas clases de diccionario.

En primer lugar esta el Diccionario de la Len-
gua espafiola, que es la relacion ordenada alfabé-
ticamente de las palabras de nuestro idioma y de
todas aquellas pertenecientes a lenguas extran-
jeras, pero que ya han tomado “carta de natu-
raleza” en la nuestra. Es el diccionario basico,
el diccionario de la lengua por excelencia, el
mas usado por todos. El que mas falta hace en
la escuela.

Otro diccionario muy interesante es el etimo-
légico, que sefiala especialmente la procedencia
de las palabras, la analogia de unas voces con
otras. Es también diccionario muy manejable
para conocer mas a fondo nuestro idioma.

Pero existen otros muchos:

El Diccionario de sinénimeos, que agrupa los
vocablos seglin su significacion. Diccionario, que
se completa con el de “familia de palabras”, es
decir, coloca los vocablos por sus ideas afines,
agrupa a las que se refleren a un mismo asunto.
De este modo la palabra propia para expresar
un concepto se halla también con facilidad. Tie-
ne un gran valor porque ensefla a dar a las
cosas su verdadero nombre. Y puede expre-
sar no solo su equivalente, sino las ideas con-
trarias, y todo bajo el encabezamiento de las
ideas principales. De este tipo de diccionario, por

lo estimulante que resulta para enrigquecer el
vocabulario, convendria tener uno en la Escuela.

Hay otros diccionarios que se clasifican por la
materia especial a que se refiere. Y asi tenemos
los diccionarios: Geograficos, histéricos, biogra-
ficos, religiosos, filos6ficos, pedagoégicos, fisiolo-
gicos, médicos, bibliograficos, de autoridades, et-
cétera,

Estos diccionarios especiales por materias lle-
van vocablos técnicos sobre la especialidad que
tratan a fin de proporcionar un concepto claro
y definido de los términos empleados en estos
estudios y proporcionar un medio facil de am-
pliar los conocimientos en la cuestion particular
que interese.

También por el tamafio podemos establecer
clasificacion entre los diccionarios y asi sefialar
el de bolsillo o liliput, el diccionario manual, el
de consulta, etc.

Una modalidad que en clerto modo abarca lo
esencial de algunos diccionarios por materias, es
el llamado Diccionario Enciclopédico.

En Espafia el primer diccionario latino-espa-
fiol. espafiol-latino fue el de Nebrija, publicado
en Salamanca (1942-1944).

Aunqgue no se descarte en la escuela totalmen-
te el uso de los diccionarios especiales por mate-
rias y el diccionario etimolégico que ayuda a
profundizar en la lengua, se ve la dificultad que
muchas _escuelas tienen para la adquisicién de
estos libros. Pero, de todas formas, no puede
faltar el “Diccionario General de la Lengua Espa-
fiola de la Real Academia”. ¥, queremos insistir,
en gue sea precisamente el de la Real Academia,
porque en ocasiones hemos sorprendido en otros
diccionarios poca precision en algunas palabras,
otras veces se ha dado un sentido no autorizado
por la Real Academia, e incluso, hemos hallado
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bastantes vocablos, que no son del uso propio del
habla castellana.

Seria de desear que cada uno de los alum-
nos, a partir del tercer curso, pudiera tener su
Diccionario de la Real Academia, de tipo manual,
para utilizarle en multiples ocasiones. Pero, por
tropezar con el inconveniente de la falta de me-
dios econémicos de muchos alumnos, 0 de mu-
chas escuelas, habrd que procurar que al menos
haya dos diccionarios por curso escolar y que la
Escuela tenga algtn otro tipo de diccionario.

MANEJO DEL DICCIONARIO
EN LA ESCUELA

El uso del diccionario debe generalizarse a par-
tir de los nueve afios. Antes de esta edad no
conviene su manejo por el escolar,

En la medida en que el nifio va siendo capaz de
abstraccion, estd en condiciones de referir un
sentido a cada palabra aislada. Por eso, antes
de los nueve afios, no sirve el diccionario. El
maestro, mediante perifrasis, explicard el sig-
nificado de toda palabra nueva conocida.

Pero a partir de los nueve afios si debe empe-
zar a utilizarse, y cada vez en progresién cre-
ciente.

Lo mas importante, del diccionario en la Es-
cuela, esta no tanto en que el nifio encuentre el
sentido propio de cada palabra, sino gque el ma-
yor valor estriba en hacer del diccionario un
medio fecundo de excelentes ejercicios lingiiisti-
cos de todo orden.

Varias etapas o fases, y mejor, variedad de
ejercicios, deben acompafiar el manejo del dic-
cionario.

En primer lugar el maestro ensefiara al esco-
lar a buscar por orden alfabético. Le hara en-
contrar el lugar preciso de cada palabra, cuyo



significado interesa saber. Y, asi, muchos ejer-
cicios, hasta que el nifio se suelte y adquiera
cierto dominio para encontrar con facilidad las
palabras por su orden alfabético.

El maestro, una vez que ha conseguido que el
nifio encuentre con facilidad las palabras, hara
que halle el significado de las que no compren-
de provenientes de la lectura, distintos ejerci-
cios que realice, de los libros que maneja en cla-
se, de las palabras que haya escuchado en la
conversacion, etc.

El alumno debe tener un cuaderno, sélo para
vocabulario, en donde ird escribiendo esas pa-
labras cuyo significado desconocia. Y, a la vez,
para que la significacién de esa palabra se haga
muy vital, debe formar con ellas frases de tipo
afirmativo, interrogativo, etc,

Otros tipos de ejercicios a base de diccionario:

— Invitar a los alumnos a que busquen adje-
tivos para los sustantivos, y sustantivos
para las cualidades, verbos para adverbios
y viceversa.

— Indicar a los nifios que construyan frases
con sinénimos y anténimos de las palabras
extraidas del diccionario.

— Que hagan un repertorio de familias de
palabras en el doble sentido de:
® derivacion y composicion de palabras;
® equivalencia, poniendo en juego la rica

gama espafiola de significaciones seme-
jantes.

Todos estos ejercicios, ofrecen una gran mo-
tivacion para ampliar el vocabulario, porque ha-
cen al nimo sentirse “descubridor” de nuevos sig-
nificados y reafirman su personalidad, al poder
resolver pequefios problemas, cuya solucion el
diccionario pone a su alcance.

Después ya es un paso facil saltar del signifi-
cado légico al figurado de los vocablos. A partir
de los diez afos, los nifios manifiestan preocu-
pacién por el modo de expresarse y estos ejerci-
cios, en que se inserta la metafora, les gustan
mucho para ir dando belleza a su expresién es-
crita.

Insistimos en que el gran complemento del
diccionario es el “cuaderno-diccionario perso-
nal”, en donde los nifios deben anotar aquellas
ideas, de la definicion del vocablo, que les pare-
ce mejor. Es claro que, en ultimo término, el
maestro debera controlar este cuaderno por si
hace falta rectificar algunas orientaciones del
nifio que verdaderamente no sean correctas,

OTROS VALORES EDUCATIVOS
DEL DICCIONARIO

Ademas de las finalidades sefialadas, tiene
también otros valores que queremos destacar y
el diccionario también otros valores que quere-
mos destacar y son:

— El ser un elemento muy activo, que com-

plementa el texto escolar.

— El prestar ayuda eficaz para adquirir una

correcta ortografia.

— El facilitar un aprendizaje de la lengua,

agradable y atrayente al nifio.

Al contrario de lo que ocurre al adulto, que en
ocasiones la necesidad de acudir al diccionario
puede fastidiarle, el nifio encuentra en este ma-
nejo un entretenimiento muy util, le apetece
ese buscar palabras en donde satisface la curio-
sidad de aprender y en donde se da amplia res-
puesta a su interés de hacer, de *“coleccionar
palabras” y de dar auto-expresion nueva a su
habla




Los textos

de matematicas

en

la escuela primaria

PREMISAS METODOLOGICAS

El libro de matematicas, por su caracter instrumen-
tal, estd condicionado a una serie de principios o pre-
misas que fundamentalmente hacen referencia a proble-
mas de seleccidn, sistematizacién y presentacion. Al ha-
blar de seleccién queremos aludir concretamente a una
tarea previa en la elaboracién del texto que ‘esencial-
mente viene facilitada por los Cuestionarios vigentes,
pero necesita de un complemento indispensable, que
es la confeccién de programas que tengan en cuenta
otros aspectos basicos, cuales son los de caracter tem-
poral y ambiental. En este sentido, el programa, si bien
estd condicionado al cuestionario, tiene una amplia li-
bertad que se refleja a través del segundo de los pro-
cesos, a saber: la sistematizacion. En esta sistematiza-
cién hay una importante faceta metodologica y a ella
nos queremos referir especialmente.

Las dificultades aparecen, en este caso concreto del
texto de matematicas, al tratarse de una materia en
cuya exposicion intervienen no sélo aspectos concretos
y reales, sino también otros de cardcter formal. Es de-
cir, que no sélo se trata de una transmisién de verda-
des, sino de la huella formativa que tienen que dejar
en el educando. El problema de seleccién y sistema-
tizacién trata de facilitar la maxima asimilacién con el

Por ALVARO BUJ GIMENO
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minimo esfuerzo. Existe un doble proceso: el de la
génesis de los conocimientos y el de su transmisién, Tra-
dicionalmente a la ensefianza primaria se le habia adju-
dicado la tarea, en el campo matemitico, de facilitar
la adquisicion de las destrezas del calculo, necesarias
para la vida ordinaria. El desarrollo logico se trasladé
al campo de la ensefianza media. Sin embargo, esta ta-
jante disyuntiva no esta totalmente de acuerdo con el
proceso evolutivo del nifio, y el afincamiento radical
a este principio trajo como consecuencia un plantea-
miento y un método inadecuados.

La ciencia matematica crece por doble proceso de
analisis y sintesis, de induccion y deduccién, y tiene
por objeto el examen de analogias, la abstracciéon de
conceptos, induccién de leyes y deduccién de siste-
mas.

EMPIRISMO Y RAZONAMIENTO LOGICO

El empirismo puro hace de la ensefianza de las ma-
temdticas un juego de mecéanica operativa que estd en
abierta oposicién no sélo con la finalidad formativa,
sino con la propia psicologia del nifio. Asi, pues, el
planteamiento no sélo puede ‘obedecer a lo puramente
externo, cuando nos preguntamos lo que el nifio debe
y puede aprender, sino principalmente a un aspecto psi-
colégico que nos indicara lo que quiere aprender y las
vias de acceso para motivar estos intereses.

EL TEXTO TRADICIONAL

Hasta hace relativamente poco tiempo no se habia
hecho un planteamiento riguroso de la ensefianza y pre-
sentacién de las matemadticas para el alumno. Al decir
de Puig Adam (1), en nuestros centros escolares se
daban los conocimientos matemadticos con la estructura

(1) Cf. P Puic ApaM: La matemdtica y su ensefianza ac-
tual. Publicaciones de la Direccién General de Ensefianza
Media. Madrid, 1960.




y sentido que tuvieran hasta el siglo xv. Por este mo-
tivo habia una disociacién radical entre el campo del
calculo operativo, necesario para la vida, y la ensefianza
propiamente formativa de esta materia de acuerdo con
unas estructuras que tuvieran a la vez en cuenta la con-
crecion, el razonamiento y la abstraccién.

Los textos daban hechas las abstracciones y no faci-
litaban el proceso de formacién de los mismos, que es
lo verdaderamente util y eficaz. Si bien existe una ab-
soluta fidelidad a los «Elementos de Euclides», tam-
bién es verdad que se olvidaba y no se tenia en cuenta
que los discipulos de Euclides no fueron principalmente
nifios, sino hombres maduros.

Aquellas exposiciones 1dgicas, impecables, no satis-
facian la apetencia analizadora del nifio, se le escamo-
teaba el proceso genético y, por tanto, una ensefianza
verdaderamente euristica, pretendiendo que con el cultivo
de la memoria los alumnos pudieran lograr una imita-
cién para posesionarse de todos los procesos de abstrac-
cion matematica. Lo que verdaderamente ocurria es que
el nifio exponia un razonamiento prestado, pero no ela-
borado y asimilado por él. Se olvidaba el realismo in-
telectual del nifio que le impide una comprensién pre-
matura de las relaciones l6gicas formales.

Cuando las dificultades ofrecidas por las definicio-
nes sumamente abstractas y los procesos consiguientes
querian eludirse, se caia a menudo en una falta de rigor
que predisponia para una verdadera deformacién de la
mente infantil (2).

Una presentacién formal y puramente abstracta de
las matematicas supone la separacién radical de los fe-
némenos naturales y, consiguientemente, del sector apli-
cativo y practico que la matemadtica tiene. Por este mo-
tivo, cada vez se hace mas firme la creencia de que es
necesario un estudio de los fendomenos narurales como
visién primigenia, para mds tarde esquematizarlos y
aplicarles el razonamiento légico. Dicho de otra for-
ma: hay que ver la aplicacién por el doble camino
de la concrecién y la abstraccién. Antes de aplicar el
método logico se hace imprescindible acumular una se-
rie de observaciones, experiencias e intuiciones; en una
palabra, empezar por lo concreto. La observacién di-
rigida a fenémenos naturales, la provocacién de expe-
riencias con sentido y rigor y la misma intuicién son
bésicos para la ensefianza de las matematicas. Existe una
previa clarividencia interna que permite descubrir por
los alumnos nuevos senderos, esta es la verdadera intui-
cién, ya que el rigor légico viene casi siempre detrds,
cimentando los descubrimientos de aquélla. Recordando
a Pascal, diremos que hay que cultivar «l'esprit de
finesse».

En realidad, los textos de Ensefianza Primaria en el
sector matemdtico venian a resumir en cantidad algunos
sectores o parcelas de esta misma materia presentados
en un nivel de ensefianza media, lo que a su vez arras-
traba a inconvenientes de una exposicién también ex-
clusivamente formal.

Los procesos del célculo operativo a nivel elemental
se proporcionaban al nifio de una forma mecanica y me-

(2) Cf. GARCIA PRADILLO: Los conceptos matemdticos en
los textos de Ensefianza Primaria. Vida Escolar, nim. 9-10.
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moristica, haciendo que realizasen una serie de opera-
ciones que, en la mayoria de los casos, tampoco obede-
cian a un tratamiento riguroso, derivado de un estudio
experimental de las auténticas dificultades del calculo.
Adquirido este proceso, el alumno estudiaba memoris-
ticamente una serie de conceptos que repetia sin lograr
alcanzar su verdadero sentido y, lo que es peor, el va-
lor aplicativo y concreto que de ellos deberia obtenerse.

ESTRUCTURA DEL TEXTO

Aspectos bdsicos

Las consideraciones anteriores permiten tomar contac-
to con los inconvenientes de esta ensefianza tradicional,
y gracias a esta reflexion, se ha producido un movimien-
to de inquietud que se plasma ya en trabajos concretos
y en una explanacién de la materia con métodos que
estin mas cerca de la auténtica realidad y psicologia in-
fantiles. Fundamentalmente se puede resumir el cambio
operado en que el proceso de transmisién de conocimien-
tos debe acercarse cada vez mas al de génesis o for-
macién. De aqui el empleo del método euristico, que,
recorriendo el proceso de descubrimiento, quiere hacer
pasar al educando por una serie de fases analogas a
las seguidas por la humanidad en las etapas de descu-
brimiento. Otro convencimiento, muy importante a este
respecto, es el de seguir y atender los intereses autén-
ticos del nifio y haber percibido que la verdadera sa-
tisfaccion no se da tanto en la posesién de los conoci-
mientos cuanto en la adquisicion de los mismos. De
aqui el profesor, a trav€s de su ensefianza, debe mas
bien servir de auténtica guia, atemperandose al proceso
evolutivo infantil.

Esta serie de inquietudes tuvieron inmediata conse-
cuencia en las recomendaciones hechas por la UNESCO
en el afio 1950, en torno a la Ensefianza de las Mate-
maticas, y que de una forma resumida insertamos a
continuacion:

1. «Que la iniciacién matemaética se adapte, etapa por
etapa, a las operaciones intelectuales caracteristicas de los
diferentes grados de desarrollo del nifio y utilice reciproca-
mente todos los recursos que estas operaciones llevan con-
sigo.»

2° «Que ya la escuela maternal facilite al nifio la oca-
sién de descubrir, gracias a un conjunto de acciones efectivas
y personales, las relaciones elementales (incluso orden, corres-
pondencia, etc.), constitutivas del nimero y del espacio.»

3.° «Que la iniciacién a las operaciones aritméticas, durante
los primeros afios de ensefianza primaria, se funde siempre
sobre acciones previas, permitiendo al nifio descubrir por su
cuenta ¢l mecanismmo de estas operaciones por la manipula-
ci6én de objetos concretos y en funcién de preguntas que él
mismo se habrd formulado segin sus intereses espontineos.»

4° «Que paralelamente a esta construccién de relaciones
numéricas, se organicc una serie de graduadas actividades
sobre la forma, las relaciones y las medidas espaciales ele-
mentales, con el fin de asegurar la correspondencia entre las
operaciones aritméticas y las operaciones geométricas.»

5° «Que la actividad del nifio en sus capacidades de
invencién vaya siempre acompafiada de un incentivo a la
comprobacién, d¢ modo que la adquisicién de cada nuevo



sistema de operaciones o de relaciones marque un progreso en
el rigor de los razonamientos.»

6.° «Que los ejercicios destinados a asegurar la adquisi-
cidon de mecanismos del cdlculo, especialmente del cdlculo oral,
intervengan solamente después que el nifio haya comprendido
el sentido de las operaciones en juego y la necesidad de esta
mecanizacion.»

7. «Que la ensefianza temética esté coordinada, lo mads
posible, a las otras ensefianzas; que los ejercicios y problemas
propuestos a los alumnos sean verosimiles, sacados de la vida
prictica y lo mis posible en relacion con el medio en que
vive el nifio.»

Sugerencias para la estructura
del libro de matemadticas

Se desprende de las recomendaciones anteriores que
las técnicas del cdlculo deben partir de la observacién
de los fenémenos y objetos naturales propios del me-
dio ambiente, es decir, promovidas a partir de ejerci-
cios con una base empirica. La presentacién de los ejer-
cicios de calculo tienen de esta forma siempre una base
previa de comprensién.

Es importante que el texto sugiera una serie de ac-
tividades enclavadas en juegos que tengan por base la
seriacion y clasificacién de objetos para llegar paula-
tinamente a la abstraccion.

En los primeros cursos de escolaridad las definicio-
nes deben eludirse. Las demostraciones apenas cobran
sentido para el nifio cuando siguen una cadena légica,
construida a partir de verdades abstractas.

Debe tratarse de llegar al concepto de numero a tra~
vés de procesos que obedezcan a las estructuras mate-
maticas actuales; siendo imprescindible, en este caso,
separar campos tan distintos cuales son la manipulacién
en las operaciones con objetos, la serie de operaciones
entre conjuntos y las que hacen referencia propiamente
a los nimeros. Es decir, el texto puede plantear deter-
minados juegos y actividades que hagan ver a los ni-
flos una serie de relaciones entre conjuntos como ini-
ciacion a las operaciones légicas, distinguiéndolas bien
de las operaciones sobre las propiedades relativas, a con-
juntos de objetos, tratandose, en este caso, de conside-
raciones de orden matematico.

Otro aspecto muy importante es el planteamiento
de la serie de relaciones, que aun a nivel elemental,
deben establecerse entre los conocimientos de aritmética,
geometria y ciencias naturales sobre una base empirica,
ambiental y de utilidad.

CONDICIONANTES
DERIVADOS DE LA ACCION MAGISTRAL

Y DEL MATERIAL MANIPULABLE
La accion del maestro

La ensefianza de las matemiticas no puede quedar
cubierta con la simple ayuda del texto del alumno;
como en las demds materias, necesita del complemento
de la accién del profesor. Esta caracteristica, que es co-
min a todo tipo de ensefianza, cobra un sentido es-
pecial en la materia que tratamos,

El alumno escolar esta especialmente condicionado por
la adherencia a los casos concretos, acostumbrado a re-
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solver nuevos problemas por simple transduccién, yendo
de un caso particular a otro también particular de si-
milares caracteristicas. Encuentra especial dificultad para
descender de la ley general a la concrecidn real, a la
proyeccion en la practica, de lo que va generalizando
y abstrayendo. Necesita de una ayuda interpretativa para
no desviarse en el camino.

Si nos referimos al aspecto espacial, tiene propension
a las adherencias de figura y fondo. Una figura geomé-
trica la reconoce e identifica como tal si el fondo sigue
siendo el mismo que cuando aprendié a reconocerla (un
caso corriente es el de identificar al rombo sélo cuando
aparecen las diagonales en cuadrante, de arriba abajo y
de izquierda a derecha).

Pero quizi en lo que mds ayuda necesita es al pasar
al campo formal, es decir, cuando el juego de simbolos,
simplificador de la realidad, es manejado para sacar a
luz una serie de propiedades. Acostumbrado a observar
el mundo fisico, y a pensar en la relacién causa-efecto;
inserto, ademas, en el esquema del tiempo, tiene que
dar el salto al mundo légico, donde hay que abando-
nar esa relacion para entender algo muy distinto, cual
es la relacién razén-consecuencia. Por este motivo hay
que introducirle en ejercicios de comparacién, seriacién,
clasificacién, juegos 1égicos; en suma, que lentamente,
y con sutileza, le vayan llevando a esquemas mentales.

El material manipulable

El texto no puede sino reproducir en grabados una
serie de objetos, de elementos materiales manipulables,
que le permiten ejercitarse en aspectos operativos., Sin
embargo, ni el rellenar de color, ni puntear, ni nume-
rar, lo que el libro de texto o de trabajo le ofrece, pue-
de suplir este ejercicio, sobre todo en la fase de inicia-
cién. Necesita manejarlo en el sentido primigenio de la
palabra.

Por este motivo los actuales métodos introducen ma-
terial como regletas, piezas de madera o plistico, de
distinta magnitud, forma, color, etc., que estin alu-
diendo ya a propiedades que servirdn para llegar a con-
ceptos abstractos. Todavia puede hacerse més patente
este aspecto si pensamos en el tratamiento de la Geo-
metria, donde no sélo los sdlidos geométricos, sino la
materializacién de planos, prestan una gran ayuda para
la comprensién de determinadas propiedades. Ahi estd
bien patente el ejemplo del geoplano, para que el alum-
no vea y palpe figuras planas perfectamente materiali-
zadas.

Todo esto nos hace pensar que la observacién, la
reflexién y finalmente la aplicacién concreta de los sa-
beres matemdticos, presentan tales caracteristicas, que
sélo pueden ser debidamente asimilados cuando la ac-
cién del profesor, la del texto guia del escolar y el
material manipulable se coordinan y aprovechan simul-
tdneamente.

X



La ilustracidon

de los manuales

escolares

Nuestros ojos se han habituado a
contemplar, en manos de nuestros es-
colares, libros cuajados de imagenes
en los que parece quiere condensarse
el afan del mundo moderno por ob-
jetivar las ideas. Libros netamente
educativos y libros de recreo cubren la
superficie de sus piginas con una
elevada proporcién de ilustraciones. El
hecho de que los manuales escolares
se hayan incorporado a la linea del
grafismo plastico supone, ciertamente,
una puesta a punto que debe ser
recibida con satisfaccién, aunque no
sin reservas que tienen su origen en
la adecuacién del papel de estas ima-
genes a las funciones técnico-diddcti-
cas que la ilustracién debe desempe-
fiar.

Pese a que el valor de la imagen
tiene reconocimientos explicitos en
manifestaciones viejas y numerosas

ue no es necesario citar aqui—
no ha sido facil llegar a la conclusién
de que un libro ilustrado es mucho
mds eficiente que un libro formado
exclusivamente por el texto escrito,
por muy bueno que éste sea. Y pue-
de calificarse de reciente, en cierto
modo, la incorporacién de estos au-
xiliares a los usos y costumbres de la
bibliografia escolar. Durante mucho
tiempo ha permanecido sin explotarse
en su justa medida esa fuerza que po-
tencialmente guarda la imagen, de la
que la vieja sabiduria oriental nos ha
dado la expresiva y conocida senten-
cia de que «una imagen vale mis

Por JUAN NAVARRO HIGUERA
Jefe del Departamento de Material Escolar

que mil palabras». Cierto es que no
podemos aventurarnos a valorar cuan-
titativamente ambos medios de expre-
sién para averiguar hasta qué punto
pueden cotizarse las imdgenes a ese
precio; en parte porque ambos térmi-
nos —palabras e imigenes— pueden
valer intrinsecamente mas o menos,
Yy, en parte también, por el valor del
cambio, sometido a notables variacio-
nes por la concurrencia de diversos
factores de orden didactico.

Sin embargo, cualquiera que sea el
grado de virtualidad que se les con-
ceda, creo que puede considerarse de
casi uninime el asentimiento acerca del
valor importantisimo de las ilustracio-
nes en los libros que se utilicen en
la escuela. De ello son testimonio los
hechos, que nos presentan con ine-
quivoca constancia manuales en los que
la ilustracién tiene un peso conside-
rable.

Pero esta aceptacion de la impor-
tancia de la imagen no quiere decir
que los libros, por el sdlo hecho de
estar mas o menos provistos de di-
bujos, graficos o fotografias, tienen ya
resueltos todos sus problemas didac-
ticos. Esto no es asi y hay que estar
prevenidos contra ello. Antes bien, la
entrada en juego de estos auxilios su-
pone mayores y mas complicadas exi-
gencias en la confeccién de manua-
les, que obligan a estudiar seriamente
una problemdtica que no deja de te-
ner delicados matices que deben con-
siderarse.
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En primer lugar —y sélo por ha-
cer mencién de algunos puntos, ya
que no es posible un tratamiento mas
extenso— el autor del manual debe
no sélo esmerarse por exponer clara
y cientificamente las ideas, sino que
ha de tratar de conectar con el mun-
do de la expresién grifica a fin de
encortrar formulas pldsticas que acom-
pafien, compartan o sustituyan a las
férmulas puramente verbales, cuando
la naturaleza del mensaje que trate
de impartir asi lo requiera, A este
problema debe afiadirse el de la cali-
dad de las ilustraciones, pues no to-
dos los motivos ni los estilos son
adecuados para los libros escolares. El
técnico de ilustracién es ya una pie-
za indispensable en el proceso de la
elaboracion de manuales, que ha de
sintonizar perfectamente con el autor
y con el dibujante, dibujantes o foté-
grafos que realicen el material gra-
fico.

VALOR PEDAGOGICO
DE LA ILUSTRACION

Dejando aparte la cuestién que
plantea la pugna ——cierta o ficticia—
entre el empleo de la via intuitiva o
la discursiva para el asentamiento de
las ideas, y estimando que un pru-
dente empleo de la ilustracion es acep-
table hasta por quienes mas reservas
oponen a la legitimidad de los recur-
sos de caricter grafico. creo que no



es exagerado atribuirles, entre otras,
las siguientes funciones:

a) Favorecen notablemente las ad-
quisiciones en las edades en que el
poder discursivo es escaso.

b) Ayudan, en general, a la refle-
xién mediante el efecto aclaratorio del
grafico.

c) Proporcionan nociones que la
palabra no es capaz de dar con ple-
nitud.

Ejemplos de estos tres casos po-
demos observarlos a menudo. En pri-
mer lugar pensemos en la dificultad
de hacer ver, a través de una des-
cripcion escrita, como es un determi-
nado animal. Su representaciéon me-
diante una imagen sera superior a cual-
quier explicacion, maxime cuando se
trate de ninos pequenos en los que
la comprensién lectora tiene limitacio-
nes.

Un mapa descriptivo o convencio-
nal puede proporcionar, en un golpe
de vista, una idea muy clara que ayu-
de eficazmente a la expresién del
texto.

Y, por dltimo, el grifico es insus-
tituible en ocasiones, incluso cuando
el alumno es capaz de interpretar rec-
tamente las ideas expresadas por es-
crito. Una fotografia de la catedral
de Burgos es mds representativa en
nuestro caso que la descripcién rea-
lizada por la pluma mejor dotada.
Aqui el gréafico es imprescindible.

La utilizacién de las ilustraciones
en los libros escolares viene condicio-
nada por un factor basico de cardc-
ter psicologico: la percepcion, Este
fenémeno —sobre cuyo estudio no va-
mos a extendernos demasiado— im-
pone ciertas exigencias debido a que,
desplegindose su génesis sobre varios
estadios de la edad escolar, deben
adaptarse las ilustraciones de los li-
bros a las posibilidades de la accién
perceptiva del escolar.

Pero, aparte del factor perceptivo,
encontramos en la ilustracién otra fa-
ceta, ésta de signo afectivo, como es
la fuerza motivadora que posee y la
influencia que puede ejercer en la
voluntad del alumno.

Respecto a la percepcién, debemos
fijarnos en los tres aspectos siguien-
tes: color, forma y estructura del con-
junto.

1. EL COLOR.

El cromatismo de la parte grifica

de los libros tiene indudable impor-
tancia y merece que se estudie debi-
damente. Puede variar no poco el cri-
terio que se adopte segln la edad de
los escolares. Respecto al color, po-
driamos fijar los siguientes principios,
respaldados por experiencias y estu-
dios diversos:

a) La riqueza cromdtica puede fa-
vorecer el efecto de la ilustra-
cién, siempre que responda a
principios de calidad, gusto y
adecuacién. Esta demostrado
que en igualdad de circunstan-
cias los nifios prefieren dibu-
jos coloreados; pero que exis-
ten otros factores que priman
sobre éste a la hora de la elec-
cién.

b) Los chicos pequenos suelen pre-
ferir los dibujos iluminados con
colores nitidos y planos, a ba-
se de los tonos fundamentales.
Posteriormente gustan de tonos
combinados y, por ultimo, cap-
tan debidamente la expresion
pictorica.

c)

d)

€)

No es aconsejable el empleo
de colores distintos a los de los
objetos que se trata de repre-
sentar. Esto es admisible en
arte, pero en la escuela puede
ser perturbador.

El color alcanza su maxima ca-
tegoria cuando es él quien tie-
ne que decir algo sirviendo de
elemento diferenciador, de va-
lor convencional o de vinculo
de relacion. Mapas, graficas,
esquemas de fisica y quimica,
figuras geomérricas... pueden
ser en muchos casos vitaliza-
dos en sumo grado con el em-
pleo del color, especialmente
cuando se utiliza con sentido
activo.

En diversas ocasiones se ha de-
mostrado —y lo prueban buen
nimero de libros extranjeros
de gran categoria— que el em-
pleo de dos tintas puede ser
altamente eficaz si se hace acer-
tadamente.

Dibujo realista que representa una entrevista de Colén con los
Reyes Catolicos,
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2. LA FORMA.

Al hablar de la forma en los dibu-
jos ilustrativos no aludimos al aspec-
to geométrico de su contorno. La for-
ma, desde el punto de vista de la
ilustracién, podemos asociarla mayor-
mente al estilo. Asi, podemos tener
ilustraciones realistas, impresionistas y
estilizadas o esquematicas.

— Segun diversas experiencias, pa-
rece ser que los dibujos realistas en
cierto grado son los que mds agra-
dan e informan a los escolares. Sin
embargo, un exceso de detallismo pue-
de ser perjudicial.

— Los dibujos impresionistas, que
actian por un efecto puramente Opti-
co, dan idea del objeto u objetos por
medio de la habil expresién de pla-
nos, claroscuros o perfiles que defi-
nen esencialmente la figura. El obser-
vador ha de realizar un cierto esfuer-
zo para interpretarlos debidamente,
por lo que no son recomendables en
los cursos inferiores.

— Las representaciones esquemati-
zadas reducen a términos simples las
distintas partes del objeto. En ellos
el obervador no «ve» la figura en su
aspecto 6ptico, sino que sustituye men-
talmente los elementos de ésta por sus
representaciones realistas.

La utilizacién del dibujo esquema-
tico, aconsejada por diversas razones,
deberd estar supeditada a las funcio-
nes que exijan este tipo de represen-
tacion. '

Pk

Jo 2 6\

Repr i q

maticas en que se prescinde de faccio-

nes, ropas, detalles anatémicos..,; pero que dan una indudable
impresion de movimiento,

3. ESTRUCTURA

Respecto a la estructura o dispo-
sicion de los grabados en los libros
hemos de considerar también diversas
razones dignas de tenerse en cuenta.

No es lo mismo que en determina-

dos casos la ilustracién vaya en ca-
beza del texto o en otro lugar, que

Ejemplo de dibujo impresionista, Diversas manchas y trazos ha-
cen ver las figuras, que no se hallan concretamente definidas
por sus contornos,
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se ponga en sitio que interrumpa la
lectura, que vaya en pdgina par o im-
par, que los blancos —que también
juegan— sean dispuestos adecuada-
mente y que se combinen arménica-
mente las diversas ilustraciones.

INFLUENCIA DE LA
ILUSTRACION EN EL
APRENDIZAJE

El hecho de que las publicaciones
modernas vayan acompanadas de di-
versas clases de ilustraciones tiene tal
vez una razén mas poderosa que jus-
tifica su uso cuando se trata de las
dedicadas a la ensefianza. La ilustra-
cién no sélo completa, sino que acla-
ra y especifica lo que el texto expre-
sa. Supone también algo mas que una
incitacion a la lectura del escrito de
que forma parte. Es fundamentalmen-
te, en muchos casos, un poderoso fac-
tor de aprendizaje.

La ilustracién viene en ayuda del
aprendizaje de diversas maneras:

a) Favorece la funcién de la ac-
tividad mental al enriquecerla con



Grabados diversos de tipo sugeridor que animan el texto con su

aportaciones de ficil captacién que po-
tencian singularmente la fuerza comu-
nicativa del texto. La ilustracion no
es, como muchas veces se ha argiiido,
una holganza para el intelecto que
puede atrofiarlo por falta de ejerci-
cio, sino, por el contrario, un men-
saje complementario que da a la men-
te mas elementos para ejercitarse.

. b) Estimula el interés, porque sa-
tisface la curiosidad inmediata, pren-
de fuertemente la atencién y ofrece,
casi siempre, una situacién concreta
que no exige esfuerzo de imagina-
cion.,

c¢) Promueve nuevas experiencias,
ya que la fuerza sugestiva de dibu-
jos iconogréficos, cuadros, mapas, es-
quemas, etc., puede llevar de la ma-
no a buscar otros contenidos semejan-
tes, que son posibles merced al me-
nor esfuerzo que supone el aprendi-
zaje apoyado en fuertes estimulos sen-
soriales y a las vivencias mentales que
originan las cosas que entran por los
0jos.

d) Despiertan vivencias estéticas,
ya que entre los medios de educar
el gusto artistico de los escolares uno
de los mas directos y eficaces es el
de poner en sus manos libros bella-
mente ilustrados. Los nifios miran con
fruicién las estampas de sus libros,
como fdcilmente puede observarse.
Cuando éstas son hechas con arte, ar-
ménicamente colocadas y ajustadas al
nivel de los alumnos a quienes van
dedicadas, parace natural que pense-
mos en su capacidad para ensefiar a
estimar los valores estéticos.

fuerza plastica,

TIPOS
DE ILUSTRACIONES

La simple contemplacién de diver-
sos libros nos lleva en seguida a es-
tablecer determinadas categorias de
ilustraciones, de acuerdo con su fun-
cién, su técnica o su clase. Asi ten-
dremos los siguientes grupos:

POR LA FUNCION QUE
DESEMPENA

a) Sugeridoras. Son aquellas que
conducen al alumno hacia una nocién,
careciendo de valores expresivos di-
rectos. Ejercen sobre el lector una
especial influencia, bien por una lla-
mada a lo sensorial (color, formas des-

tacadas, atractivo de la figura...), bien
por un impacto de cardcter estético,
bien por actuar de pausa sedante en
un material demasiado cargado de tex-
to, o por cualquier otra causa que
ayuda al sujeto al manejo del libro
0, finalmente, por favorecer determi-
nadas asociaciones.

Dentro de esta clase de ilustracio-
nes tenemos las corrientes que res-
ponden a lo expresado en el texto, las
puramente ornamentales (grecas, fri-
sos, rosetones, estilizaciones de moti-
vos naturales, fondos de color, man-
chas cromaticas abstractas...), las vi-.
netas, etc.

b) Descriptivas. Comprendemos
bajo esta denominacién cualquier ma-

Ilustracion que describe la estructura ideal de un dtomo y la

relacion entre ntcleo y electrén,

Sl



terial que sirve para hacer mas claro
y comprensible el texto que acompa-
fa. Este tipo de ilustraciones es el
que suele emplearse mas comunmente
y de ellas podemos encontrar en los
libros escolares los mas diversos ejem-
plos: representacion de una escena na-
rrada; de personas, animales o cosas
descritas; de hechos observados, etc.

¢) Gnosogenésicas. Su funcién es
ayudar a la obtencién de conocimien-
tos que, de otro modo, seria muy di-
ficil, y a veces imposible, de apren-
der. Dentro de este grupo de ilustra-
ciones encontramos las que podriamos
considerar como mas adecuadas para
el aprendizaje. Su empleo no estd to-
do lo desarrollado que debiera, por-
gue su ejecucion no deja de tener
dificultades.

Un dibujo anatémico, la represen-
tacién grafica de una metamorfosis,
esquemas intuitivos para demostracio-
nes aritméticas, graficas de crecimien-
to y de méviles, mapas estadisticos. ..

animals

Expresivo dibujo resuelto a dos tintas, que prueba el magni-
fico juego que puede dar este recurso. La presente ilustracion,
con la inclusion de los nombres de los animales, se ha hecho
eminentemente funcional, siende aplicada a ejercicios
de lectura.

<on ejemplos de algunas manifestacio-
nes de esta clase de imagenes.

Es en esta modalidad de ilustra-
cién donde, tal vez, podamos espe-
rar los mds positivos apoyos para la

Dibujos fundamentales para el estudio del saltamontes.
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obra del aprendizaje, una vez que su
empleo se haga de modo sistematico
y racional.

d) Reproducibles. Tanto para el
adiestramiento de los escolares en la
practica del dibujo, como para au-
mentar el nimero de las actividades
relacionadas con el desarrollo de la
leccién, se vienen empleando con bas-
tante éxito dibujos de factura senci-
lla para que puedan ser ejecutados
por los nifos en sus cuadernos, Este
tipo de ilustraciéon tiene un sentido
didactico aprovechable y creo que en
muchos casos deben tener acogida en
las pdginas de los libros. Lo que no
es admisible es que estas ilustraciones
suplanten a las que tienen por fina-
lidad ofrecer imagenes realistas y ex-
presivas.

CRITERIOS PARA TUZGAR
UNA ILUSTRACION

No podemos pronunciarnos en fa-
vor de una u otra clase de ilustra-
ciones, Cada libro y cada parte del
libro impondrin la meodalidad mads
conveniente. Para poder juzgar de la
calidad didéctica de los dibujos se re-
produce a continuacion un cuestiona-
rio que puede ser empleado por el
educador.

1. (Tiene un propésito? ¢Relevan-
te? ¢Significativo? ¢Destaca cla-
ramente los puntos deseados?
¢Ayudari realmente? (Cuénto?

2. ¢Es fiel? ¢Auténtica? ¢Al dia?
¢Completa?



3. ¢Es facilmente comprensible? (De
composicion sencilla? De interés

apropiado?

4. (Es estimulante? /Interesante?
¢La estudiaran seriamente los ni-
fios?

5. ¢Sugiere realidad? ¢Accién?
¢Contraste? ;Comparacién?
¢Continuidad?

6. (Es apropiada para la edad y gra-
do de los discipulos?

7. ¢Es artistica en sus elementos,
composicion, linea, color y aca-

bado?

8. ¢Esta bien impresa, con claridad
y distincién? /Estd libre de de-
fectos o de rachas?

9. ¢Es practico su tamano? ¢Lo su-
ficiente grande para que se vean
bien los deralles y bastante pe-
quefia para que no rompa la ar-
monia de la pdgina?» (1),

1} Roperts y Mc Kown: Educacion
Audiovisual, Edito-rial Uteha. Méjico,
1954, pag. 144,

L
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Otro buen dibujo de cardcter gnosogesésico, como los anterio-
res. En ¢l se aprecian la version simbdlico-esquemitica y la
representacion objetiva del experimento que se propone.

Dibujo significativo, v facilmente reproducible, que puede tras

ladarse al cuaderno del alumno.

POR 1.4 TECNICA
DE EJECUCHON

El arte de la ilustracion posee en
la actualidad infinidad de recursos, cu-
ya sola enumeracion nos llevaria a
prolijas matizaciones. Pensando sola-
mente en lo que es habitual en los
libros escolares, podemos senalar:

a) Dibujos de linea. Son realiza-
dos a base de senalar los contornos
de las figuras con las lineas que los
perfilan. No obstante la sencillez del
procedimiento de trazado y de la eco-
nomia de la reproduccién, se pueden
obtener de esta técnica muy buenos
efectos, y en muchos casos estas sim-
ples ilustraciones cumplen a plena sa-
tisfaccidn las exigencias didacticas pro-
pias del caso.

b)  Dibujos sombreados. Son aque-
llos en que la impresion visual se
manifiesta por los efectos de volu-
men, relieve de formas y claroscuro.
Pueden estar realizados a plumilla, 14-
piz compuesto, aguada y otras técni-
cas diversas. Necesitan para quedar
bien impresos que se utilicen proce-
dimientos de reproducciéon de cierta
calidad.

Este tipo de ilustraciones no se em-
plea mucho en los libros escolares, vy
cuando se utilice conviene que sea en
los cursos superiores.

¢) Fotografias. Las fotografias se
van usando cada vez mas en las pu-
blicaciones de cardcter escolar desde
oue la calidad del material bibliogra-

53

fico se va mejorando. La fotografia es
un documento de un gran valor re-
presentativo y su utilizacién no es fa-
cilmente sustituible,

Hay materiales y capitulos de tex-
tos escolares en los que estd especial-
mente indicado el empleo de este re-
curso grafico, cuyo realismo y efecto
visual superan con mucho, en ciertos
aspectos, a los de los dibujos.

En algunos casos la fotografia es
verdaderamente insustituible. Tal su-
cede con aquellos fenémenos en que
la captacion por una Instantdnea no
puede ser igulada por nada. La instan-
tanea ha sido definida atractivamente
por un autor: «La fotografia instan-
tinea representa un corte transversal
de la experiencia visual en el momen-
to preciso en que ocurre. Detiene el
movimiento, demuestra la linea y el
color, indica las relaciones espaciales
y retrata a las personas, objetos y es-
cenas en que el mnvimienm no es un
rasgo esencial.»



From Marvon und der Blave Fisch by lrmgard Laarmann, illosteated by Fmmy-Claiee

I'n buen dibujo de linea que ilustra un libro de lectura,

1n|1‘.rprrrat‘il'm gréfi:‘n realizada con técnica de claroscuro,

La gran calidad expresiva de esta fotografia es muy dificil de
superar. Solo el objetivo puede conseguir representaciones tan
vitales como la presente

Las ilustraciones que nos dan idea de seres, paisajes, escenas...
d) [llustraciones en color. Esto, suponen un apoyo figurativo de valor muy destacable.
gue hace anos podia considerarse co-
mo un lujo o una manifestacion in-
solita, es en la acrualidad algv co-
rriente y familiar. Son numerosos los

libros que se presentan con riqueza
cromitica. Expuesta anteriormente la
influencia que el cromatismo puede te-

ner en el aprendizaje, es poco lo que
resta decir en orden a la técnica pic-
torica en la ilustracién de libros. No
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es que se agote aqui todo lo que so-
bre el color puede decirse, pero no es
momento de insistir mas sobre ello.



los mapas son representaciones abs-
tractas que necesitan el aprendizaje de
su convencionalismo. Una buena pe-
dagogia de los mapas nos ha de pro-
porcionar un elocuente despliegue de
los diversos modelos que de ellos exis-
ten, con una correlativa asociacion a
las capacidades para la interpretacion
que van despertando en los alumnos.
Entre el mapa simple que da idea del
contorno de un pais en virtud de la
stlueta coloreada y el mapa hipsomé-
trico, que virtualmente rompe las dos
dimensiones para dar una clara sen-
sacion de relieve por medio de las
curvas de nivel y de las gamas de
color, existe una notable diferencia de
dificultad de su interpretacion que ha
de irse cubriendo con un paulatino
aprendizaje. En efecto, la aptitud de
«visualizacién» de un mapa es algo
que se logra por la practica y que se
alcanza cuando la mente del escolar se
va familiarizando con el simbolismo
que encierran los elementos técnicos
empleados.

¢c) Guraficas. Vienen a ser un ele-
mento representativo de caracter mas
abstracto v convencional que el de los
mapas. Su empleo va siendo cada vez

i B 3 mas accptado en las técnicas de en-
X sefanza. v. cCcmo consecucncla, su re-
produccion en los Libros es frecuen-

La cartografia es elemento indispensable en los textos, Este te. Los modelos mas corricntes de
mapa iconografico pone de manifiesto la enorme fuerza de su graficas son:
mensaje comunicativo,

i,
.

CLASES
OF ILUSTRACIONES

a) Figurativas o iconograficas. Son
aquellas que representan seres reales
o fantasticos, escenas, paisajes o cual-
quiera otra interpretacion de caracter
semejante. Este grupo de ilustraciones
es el que recoge las de tipo mas con-
creto y concuerda mejor con las ex-
periencias del nino. Suelen ser expre-
sivas de por si y apenas si necesitan
otra preparacion para interpretarlas
que una cierta experiencia perceptiva
y un conocimiento superficial de lo
que nos rodea.

b) Mapas. Este elemento represen-
tativo tiene una vieja tradicion en los
usos didactices. En libros muy ant-
guos ya pueden encontrarse materia-

les cariograficos usados para dar ple- Mapas historicos. Otra de las muchas manifestaciones graficas
na significacién al texto. que pueden definir, concretar y matizar las ideas del texto. Es-
Pese a que en nuestros habitos es- tos que aqui vemos representan pueblos y rutas de la antigua
o ad Grecia, y el ataque al Japon en la segunda guerra mundial,

t¢ muy arraigado el empleo de ellos, respectivamente,
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PICTOGRAPH CORPORATION

¢De qué manera el sistema ilustrativo refuerza este grafico?

Esta grifica pictérica representa el proceso de crecimiento del
numero de estudiantes en las Escuelas Superiores de Estados

Unidoe.

— Ghrdficas  pictoricas, llamadas
«estadistica en figuras», que son las
que se valen de elementos iconogra-
ficos que tienen significado convencio-
nal. Por ejemplo, la que representa la
poblacién de varios paises con series
de figuras humanas esquematizadas en
las que cada elemento tiene el valor
de una determinada unidad cuantita-
tiva.

— Ghirdficas de coordenadas. En las
que, mediante lineas quebradas o cur-
vas, se va expresando el movimiento
de los valores que se reflejan. Son
facilmente comprensibles para los ni-
fios cuando se promueve que ellos las
hagan realmente.

BOOTHS

— Grdficas de barras. Que median-
te el trazado de una serie de rectan-
gulos, asentados sobre una linea que
representa el valor cero, se indican
las cantidades a que hacen referencia.

— Grdficas de dreas, cuyo valor ex-
presivo estd constituido por ia mayor
o menor superficie que ocupa cada
una de las magnitudes. Generalmente
suelen ser circulos y sectores, rectin-
bulos o figuras en silueta de los ele-
mentos representados (sacos de distin-
to tamafio para expresar el trigo, ba-
rriles para el vino, cantaras para el
aceite, etc.).
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Diagrama que representa los elementos de un laboratorio dc

idiomas, Los diagramas, incluso
sables para impartir

los mas sencillos, son indispeu-
determinadas ideas.
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Se recogen en esta serie de grabados gra-
ficas de coordenadas, de barras y de dreas.

d) Diagramas. Tienen un singular
valor para dar testimonio grafico de
ciertos hechos de dificil transmision
por via escrita o verbal. Los arboles
genealdgicos, los esquemas de insta-
lacién eléctrica, la organizacion de un
servicio, la resolucién de un caso préc-
tico de normas de circulacion, el cro-
quis de la confeccién de una pieza y
otros muchos ejemplos constituyen la
mejor prueba de la extensa drea de
aplicacién de este género de expresion
gréfica.




Usados cada vez mds en las acti-
vidades corrientes, donde ya los orga-
nigramas y demas expresiones seme-
jantes han tomado carta de naturaleza,
han pasado a la escuela con notorio
éxito, por lo que aparecen con fre-
cuencia en los libros escolares.

* k%

Las ideas anteriormente expuestas
constituyen una base para poder juz-
gar con cierto conocimiento de causa
la calidad de la ilustracién de los li-
. bros que usan los nifios. De ellas po-

RoBERTs y Mc KowN: Educacidn Audio-
visual —Uteha. Caps. VI y VII.

WITTICH Y SCHULLER: Material Audio-
Visual.—Edit. Pax-México. 1965. Ca-
pitulos 4 (Jaminas) y 5 (representacio-
nes graficas).

DALE, E.; Métodos de Enserianza Audio-
visual.—Edit. Reverté, S. A. Maéxico,
Caps. 18 (Simbolos visuales) v 20 (El
color como auxiliar de la ensefianza).

MARNE, OLOF, y PARKNAs: «Efectos de
los dibujos en el aprendizaje». The
Bristish Fournal of Educational Psico-
logi. Nobre. 1963. Vol. XXXIII.

«La ilustracién, elemento tan importante
como el texton. Moniteur des Institu-
teurs et des Institutrices primaires. Nu-
mero 10, junio ,1964. Bélgica. Pags.
292.294.

dran obtenerse algunas conclusiones de
interés siempre que se logre sintetizar
el conjunto de aspectos que se indi-
can, algunos de los cuales presentan
implicaciones que deben ser tenidas en
cuenta.

En resumen, se podra convenir que
el problema de la ilustracién de los
manuales no es un problema baladi y
que un libro no puede calificarse de
bien ilustrado porque tenga gran par-
te de su superficie cubierta por ima-
genes, incluso cuando éstas se benefi-
cian del lujo de un colorido espléndi-
do. La ilustracion ha de cumplir de-
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terminados requisitos, sin los cuales
pierde su categoria didactica para
convertirse en mero acompaifiante de
valor muy restringido.

Es de esperar que en unos mo-
mentos en que tanto se estd traba-
jando para mejorar la calidad del ma-
terial bibliografico escolar, puedan set-
vir estas lineas de estimulo para abor-
dar de modo serio y completo el es-
tudio de un tema tan importante co-
mo el que aqui se ha tratado, si-
quicra sea de un modo muy elemen-
tal,

Materiales de lectura para personas que
acaban de aprender a leer.—~UNESCO,
1959. Caps. VIII, IX y X. Pags. 249,
267 y 176.

Normas para la evaluacion de libros de
lectura para la escuela elemental —
Consejo Superior de Ensefianza de
Puerto Rico. 1950. Pags. 11 y 12.
UNESCO. Colec. «Estudios y Docu-
mentos».

Catdlogo critico de libros infantiles.—
Asociacién Nacional de Bibliotecarios,
Archiveros y Arqueologos. Madrid,
1951.

READ, HERBERT: Educacidn por el Aree.
Editorial Paidos. Buenos Aires. Capi-
tulo III, sobre «Percepcién e Imagina-
ciény. 1959. Pags. 62 a 99.



L.

PRELIMINARES

Con estas reflexiones deseamos completar nues-
tros puntos de vista acerca de la Enseiianza Pro-
gramada, técnica didactica de puestro tiempo, en
la que, sin duda alguna, podran observarse cier-
tos valores instructivos de gran alcance pedagoigi-
co (1).

Conviene. ante todo, hacer constar aqui las di-
versas denominaciones utilizadas en la actualidad
al tratar de esta nueva técnica de enseilanza y
aprendizaje. Aunque el término mas comun y ge-
neral sea el de «Ensefianza Programada», sin em-
bargo, algunos autores e investigadores, deseosos de
precisar mas detalladamente la esencia y finalidad
de ecte nuevo tecnicismo, prefieren hablar de «mi-
cro-instruccion» o «enseignement micro-gradué» (2).
Nosotros reconocemos la validez de sus criterios.
porque efectivamente la programacion no es, en
definitiva, otra cosa que el desmenuzamiento ana-
litico y concreto de los contenidos de ensenanza.
Sélo cuando el contenido de las ciencias ha sido
meticulosamente dividido y desgranado, podremos
sorprender entre nuestras manos el hecho de la
programacion.

Otros autores, tal es el caso de Henri Dieuzei-
de (3). proponen la expresion «méthodes d’auto-
apprentissage micro-gradué», insistiendo de esta ma-
nera en el caracter autodidactico del método.

J. F. Cirigliano (4). cuando se refiere a esta
proliferacion de términos, nos concreta de la si-
guiente manera su parecer: « k] problema del nom-
hre no esta aun resucito, pues otros hablan de au-
tomaci6n educacional o ensenanza automatica. El
desarrollo en este campo se debe fundamentalmente
a la aceion de pricdlogos de la educacién. y como
una primera aproximacion puede afirmarse, como
se ha hecho. que este campo nuevo es bhasicamente
la mecanizacion del método socratico de cnse-
nanza.»

Teniendo, pues, en cuenta estas distintas caras
o dimensiones de la Ensefianza Programada podria
proponerse la siguicnte deflinicién: «Técnica nue-
va de ensefanza y aprendizaje, basada en la pre-
sentacion microanalitica (gradual y légica) de los
contenidos cientificos, organizados de tal manera
que sea permitido al escolar la realizacion de un
trabajo autodidacta e individualizado y el control
inmediato de su rendimiento escolar.»

Por ello. entre las caracteristicas fundamenta-
les de la Ensenanza Programada hay que enume-

(1) Véase nuestro articulo publicado en Bordon, niam, 115,
marze 1963, pp. 129152, con el titulo «Enseiianza Programa-
da», en donde se describe la naturaleza, aleance, historia y téc-
nicas de la programacion didactica,

(2) Tal es el caso de lan Ulniversidad canadeinse de Laval
(Québec).
(3) Dicuzrine, Henry: «Les machines a apprendres. En

L’Education Nationale. Paris, niim. 24, 19 septiembre 1963, pa-
gina 10,

(4) CiwicLiann, Gustavo F, J.: «Temas nuevos en educa-
cionx». Parand. Universidad Nacional del Litoral, 1963, p. 30.
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Ensefanza programada

rar: a) Organizacion rigurosamente logica del con
tenido de las ensehanzas: h) Posibilidad de un
aprendizaje sin errores: ¢) Individualizacién; d)
Autoinstruceion: e) Participacion activa del esco-
lar en las tareas de aprendizaje: f) Autocontrol
inmediato del rendimiento: g) Configuracién en
¢l alumno de una nueva forma de comportamiento
ante las ciencias y el proceso de su asimilacién.

2. LOS LIBROS DE TEXTO

En 1959 se desarrolla en Ginebra una importante
Conferencia de Instruceion Publica sobre los tex-
tos escolares. Desde entonces, las preocupaciones
e investigaciones acerca de este tema, eje de mu-
chas actividades didacticas, han crecide en todos
los paises y han logrado alcanzar positivas solu-
ciones dentro del marco politico-pedagigico de cada
uno de ellos (5).

En la Eseuela Tradicional el libro formaba la
base toda del aprendizaje de las materias. La fun-
cion discente quedaba torpemente reducida a un
aprendizaje mnemoénico de las nociones acotadas
en los textos. Muchos educadores de las primeras
décadas de nuestro siglo. amparados en las tesis
activistas y paidocéntricas del movimiento de la
Escuela Nueva, lanzaron recias ofensivas en con-
tra de la enschanza libresca y ofrecieron, entusias-
mados en su mision, un nuevo sistema de ense-

{5) Consiultense muy particularmente los estudios compa-
rados publicados por BIE-UNESCO con el titulo «Les Manuels
de I'Enseignement Primaire». Geneve, 1959, 248 pp.
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nanza que suprimia el libro para insertar al dis-
cipulo en el cerco de la misma naturaleza y en el
ambito de la verdadera preparacion para la vida.

En nuestra hora, conscientes de ambas exagera-
ciones, hemos llegado a convencernos del lugar pre-
eminente que ocupan los libros de texto en la
educacion de la infancia y juventud. Por eso pres-
cribimos su uso. Solo exigimos que el texto actual
haya sabido distanciarse de las viejas estructuras
metodologicas y, aceptando las recomendaciones y
sugerencias de la Didactica Moderna, posea una
contextura y armazon doctrinal respetuosa de la
verdad cientifica, de la verdad psicologica y de
la verdad social (6).

La injustificada propension a la confeccion y
uso de textos de corte antiguo constituye uno de
los factores mas influyentes en el retraso pedago-
gico de un pais. Si el educador debe negarse obs-
tinadamente a envejecer para que su labor sea efi-
caz, ha de procurar equiparse con un instrumen-
tal siempre nuevo, siempre actual y operante. Se
explican asi las insistentes recomendaciones de los
gobiernos de muchos paises, e incluso las conclu-
siones de muchas Asociaciones Internacionales,
apuntando la urgencia de renovar los textos tem-

(6) Aclaramos nuestra posicion concretando el ambito en
el que operan estas tres verdades: a) verdad cientifica vale
tanto como decir que el texto es objetivo en sus doctrinas y
afirmaciones, y que dicha objetividad aparece dispuesta con
estructura, orden y sentido; b) verdad psicologica o adaptacion
a la personalidad del nifio (mentalidad y terminologia); c) ver
dad social cuando sus paginas preparan al nifio para la vida
social y profesional que le espera.
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poralmente, ya que no solo es la ciencia misma
la que crece y toma nuevos conocimientos, sino
también esa interesantisima dindmica de las téc-
nicas de ensenanza, vehiculos por los que las ver-
dades pasan a la mente del alumno.

Sea autor de un texto de ensefnanza implica
algo mas que la mera especializacion cientifica en
la asignatura en cuestion; es necesario conocer la
mentalidad, la inteligencia, los intereses de aque-
llos para quienes el libro se confecciona. Solo unien-
do la ciencia con la Didactica, en mutuo y poten-
te abrazo, podra el texto presentar garantias para
su aprobacion por parte de los Gabinetes encar-
gados de ello.

Si somos sinceros, hemos de confesar que en
nuestro pais se ha avanzado mucho en este sec-
tor de la educacion. Autores y editores emplean
todos los medios posibles —investigaciones, estu-
dios experimentales, procedimientos de ensayo—
para poder obtener un producto superior. Por me-
dio de revisiones frecuentes y nuevas ediciones se
mantienen los textos al paso del progreso del co-
nocimiento y de las mejores ideas pedagogicas (7).
Pero todavia existen algunos fallos psicodidacticos
por lo que respecta a la comprensibilidad de cier-
tos parrafos y doctrinas que en modo alguno pue-
den ser aceptades para las edades instructivas a
que estan destinados.

(7) Vid. el «Informe sobre la Reuniéon de Editores de
Libros de Texto», organizada por la UNESCO, en 1961, vy
publicado en Bordon, num. 105, enero 1962, pp. 43-49,



La técnica de la programacion ha sido aplica-
da con éxito en la confeccion de libros de texto.
Decimos ‘que un manual esta programado cuando
su contenido se ha racionalizade, preparado, des-
menuzado en pequeiias porciones; y cuando, ade-
mas, se ha tenido un maximo cuidado en pro-
curar que ¢l paso de una nocién a otra no des-
encadene en el alumno situaciones de perplejidad
0 incomprension.

Es muy 1til el simil «el alumno tiene piernas
mentales y necesita recorrer con ellas, paso a paso,
sin grandes saltos en el vacio, el campo estruc-
turado y organizado de los conocimientos». Sélo
de esta manera puede garantizarse un aprendizaje
sin errores,

Todavia esta por realizar en Espafia un libro
de texto sujeto a las normas de la técnica progra-
mada. Para acometer con fruto esta delicada em-
presa habria que tener en cuenta, entre otros mu-
chos datos. los siguientes considerandos:

DEFINICIONES DEL THE CENTER FOR
PROGRAMMED INSTRUCTION

Para los autores de textos programados, el « The
Crnter for Programmed Instruction», de New York,
a acufiado estos conceptos fundamentales (8).

a) Programa. Secuencia o serie de items cui-
dadosamente construidos que conducen al es-
tudiante al dominio del tema con minimo
error. La informacion se brinda al estudian-
te en pequenas unidades, a las que respon-
de de alguna manera, completando una fra-
se, resolviendo un problema o respondien-
do a una pregunta. Los items son prepa-
rados de modo que el estudiante pueda dar
respuestas correctas mientras avanza hacia
material cada vez mas complejo.

b) Texto programado. Manual que presenta
programas.

¢) Item. Pregunta o frase contenida dentro de
un programa. Puede o no presentar nueva
informacién, Un item puede demandar una
o varias respuestas. Puede ser mayor que
una sola frase, dependiendo su longitud de
la capacidad del estudiante y de la natura-
leza de la materia o asunto.

d) Clave. Un aspecto del item que ayuda («obli-
ga») al estudiante a responder la pregunta
correctamente.

e) Refuerzo. Cualquier estimulo que aumenta
la probabilidad de que la respuesta inme-
diatamente precedente ocurrira de nuevo
bajo circunstancias similares,

A la luz de estos criterios, los manuales pro-

(8) ElL The Center for Programmed Instruction. 365 West
End Avenue, New York, publicada un boletin bimensual y una
revista dedicados smbos a estas cuestiones.

(9) Notas y Documentos, Madrid, CEDODEP, niim. 7, abril-
junio 1963, pp. 26-28,

gramados pretenden alcanzar una laudahle meta:
el tipo ideal de manual escolar.

En nuestra ponencia presentada a la Misa He-
donda organizada y realizada por el CEDODEP ¢n
torno al tema «Condiciones y empleo de lov )i
bros Escolares» (9), resumimeos asi los tres im-
prescindibles valores que los manuales programa-
dos quieren conjurar para poseer el titulo de ins-
trumentos didacticos positivos y operantes:

— Que el libro sea una guia de nociones fun-
damentales, vivas y significativas («core-cu-
rriculum), de cuidadeso engranaje logico, po-
derosamente motivadas y didacticamente pre-
sentadas.

— Que constituya un instrumento de trabajo es-
colar, movimiendo a la accién e incluyendo
abundantes ejercicios de aprendizaje y con-
trol de los esfuerzos discentes.

— Que el manual haya surgido como una con-
secuencia del trabajo escolar. Los textos pro-
gramados no son libros aprioristicos, impues-
tos al nifie. Por el contrario, su aceptacion
supone una laboriosa etapa previa de ensa-
yo y aplicaciéon, Con esto queremos decir
que, confeccionado el texto programado, de-
be pusar por varias fases de revision y apli-
carse en calidad de ensayo. Sélo de esta for-
ma podran delatarse ciertos posibles defectos
en los que podria caer: falta de una estruc-
tura nocional esencial; términos o conceptos
no suficientemente aclarados; idea equivoca-
da respecto al grado instructivo o de madu-
rez escolar; falta de repeticién o engranaje
logico, ete.

Esta condicionante la explica muy bien el
profesor Lumsdaine cuando sefiala: «Se debe
perfeccionar el orden éptimo en la sucesién
de pasos nocionales sobre la base de la ano-
tacién detallada de las respuestas dadas por
estudiantes tipicos a una version preliminar
de un programa de instruccion» (10).

4. DOS MODALIDADES DE TEXTOS PROGRA-

MADOS _
A. El «Programmed Texthooky, de B, F. Skin-

ner, reconoce como supuesto doctrinal fundamen-
tal que el aprendizaje sigue un orden lineal, y que.
por tanto, los conocimientos seran presentados ri-
gurosamente cada uno en su oportuno lugar y de-
bida tiempo. El alumno, ante la fecunda fuerza
de un sistema de ideas asociadas, solo debe se-
guir con atencién y actividad la marcha del apren-
dizaje y la realizacién de los ejercicios y res
puestas.

Dada una informacién, presentada una nocion,
el estudiante debe, é1 mismo, «componer» su pro-
pia respuesta y comprobar inmediatamente, sin

W(IO_)W“I:;MSDAINE, A. A.: «Miquinas de Ensehar e Instruc-
cion Preparada». Madrid, Embajada de EE, UU., s. a., p. 4.



aplazamientos, la validez y correccion de sus con-
testaciones.

Notemos bien que Skinner dice «componer la
respuesta», y no «elegirlan, Quiero esto decir que
no se trata de un test de eleccion mailtiple, sino
mas bien de una situacion problematica en la que
el escolar encuentra por si mismo, directamente,
la solucion exacta a su problema. Sélo cuando el
alumno sabe componer bien las respuestas puede
decirse que el hecho del aprendizaje esta en mar-
cha. :

B. Sistema «ramificado o polisecuencial», de
Norman A. Crowder. Juntamente con Skinner, pero
con fundamentos psicolégicos y realizaciones téc-
nicas distintas, hay que citar también al profesor
norteamericano N. A. Crowder, autor del llama-
do «Scrambled book» o «Libro revuelto».

Todo aprendizaje constituye —dice Crowder—
un avance y un dominio en el mundo de los co-
nocimientos literarios o cientificos. Sin embargo,
a0 podra elevarse a tesis definitiva que este apren-
dizaje siga una trayectoria lineal e igual para to-
dos los estudiantes. Por el contrario, si uno de los
grandes valores de las técnicas programadas es el
reconocimiento del principio de individualizacion,
habra que pensar con mayores probabilidades de
acierto que la linea de aprendizaje necesita de
continuas bifurcaciones o ramificaciones («bran-
ching»), hacia programas o secuencias laterales que
sirvan para mejor entender, aclarar o solucionar
aquellos aspectos mas dificultosos o fundamenta-
les (11).

En estos términos se expresa Crowder para des-
cribir su «scrambled book»: «Se trata —dice— de
un libro especialmente preparado en el que cada
respuesta elegible se identifica con un numero de
paginas. (Asi, al finalizar la pagina encuentra el
estudiante tres respuestas posibles al problema y
junto a cada respuesta un nimero de pagina 94,
115, 119.) El alumno, al elegir una respuesta par-
ticular, va al numero de pagina dado para tal
respuesta. Alli hallara o la siguiente unidad de
informacion y la siguiente pregunta, o, si la res-
puesta fue incorrecta, encontrara material de co-
rreccion adecuado a la respuesta que eligié. Luego
sera nuevamente remitido a la pdgina de eleccion
inicial para intentar otra vez el avance del aprei-
dizaje. Los numeros de la pagina en el libro se
han asignado basicamente al azar, y por ello el

(11) CrowbEr ha ideado el concepto de «Programacién
Intrinseca» que define como «la técnica de usar la eleccién
de una respuesta de un estudiante a una pregunta de eleccién
muiiltiple para determinar el material siguiente al que serd
expuesto» (Teaching Machines and Programmed Learning,
NEA, 1960, p. 286).

61

lector no puede avanzar de una péagina a otra
sin que haga una activa eleccion de la respues-
ta» (12).

En los sistemas ramificados de Crowder se per-
mite al alumno la entrada en programas laterales
segun el mayor o menor grado de conocimientos
sobre la materia. En el caso del llamado Forward
Branching, el alumno es examinado previamente
para adelantar o no —segun los resultados— en la
marcha de su aprendizaje. En la modalidad del
Backward Branching, una respuesta incorrecta obli-
ga al escolar a ingresar en el estudio de un pro-
grama lateral que complete o reafirme sus cono-
cimientos, y de esta manera posible, después una
marcha mas légica y consecuente en sus respues-
tas,

5. UTILIZACION DE LOS MANUALES PRO-

GRAMADOS

Vemos de esta manera como la confeccion y
utilizacién de textos programados produce un po-
sitivo impacto en la experiencia docente. El maes-
tro queda comprometido a definir y conocer mas
exactamente qué es lo que tiene que enseiiar a
sus alumnos. Y, ademas, es obligado a colocarse
en una postura de respeto frente al ritmo indivi-
dual del aprendizaje y a las-dificultades discentes
mas comunes.

Sin duda alguna, la utilizacién del sistema de
textos programados enriquece el instrumental di-
dactico de nuestras escuelas y colegios y ofrece un
mayor margen de oportunidades para el aprendi-
zaje individual, y complementa la palabra del
maestro e incluso la positiva accion didactica de

otras modalidades de textos.

No queremos finalizar nuestras reflexiones sin
consignar que la utilizacién de libros programados
parece mas idonea en los periodos superiores de
graduacién escolar, a partir de la etapa que va
de los once a catorce anos, cuando se exige que
el escolar discipline su mente ante la sistematiza-
ciéon de los contenidos de aprendizaje. También
podrén ser utilizados con fruto por aquellos adul-
tos que necesitan del complemento de la educa-
cién popular para ascender en su formacién cul-
tural y en el ejercicio de su profesion.

He aqui cémo la palabra, medio fundamental
-—y uanico durante mucho tiempo— para la en-
seflanza, encuentra ahora en la programacion uno
de sus apoyos y servicios mas elocuentes,

(12) Teaching Machines and Programmed Learning. NEA.
1960, p. 287.



La biblioteca escolar

FUNCIONES
DE LA
BIBLIOTECA ESCOLAR

Los conocimientos que se imparten en la escuela
en todo caso resultan insuficientes si se comparan
con los conocimientos que serfian necesarios en vir-
tud del progresivo aumento y de la diversificacién
de los mismos.

Hasta el momento ha pretendido la escuela mas
gque suscitar en el alumno el deseo de aprender,
transmitir conocimientos. Hora es de cambiar ra-
dicalmente de objetivos, de forma que sin quitarle
importancia a la transmisién de conocimientos, se
dedique la escuela, en especial, a proporcionar los
medios para lograr estos conocimientos, informar y
educar al nifio de forma que sepa cémo y dénde
encontrar la explicaciéon a lo que desea saber. Se
dice que la escuela, mds que procurar que el nifio
aprenda, debe dedicar todo su esfuerzo a que el
nifio aprenda a aprender, ya que en el primer caso
se reduce al tiempo de escolaridad del alumno v
en el segundo permite al escolar adquirir conoci-
mientos y prepara al hombre para aprender duran-
te toda su vida.

Un instrumento eficaz para desarrollar en el alum-
no la capacidad de aprender a aprender, es sin duda
alguna, la biblioteca escolar, por lo que en ella apor-
ta a la formacién del nifio.

Familiarizandose con el manejo de fichero, re-
daccién de fichas, reunién de datos para solicitar un
préstamo, consulta de libros para extraer datos con-
cretos, lectura de libros de literatura, cientificos, es-
tudio de mapas, grabados, reproducciones artisticas,
etc., etc., el nifio adquiere numerosos habitos,
entre ellos, el del orden porque puede comprobar en
toda ocasién que el orden impera en la Biblioteca
y que gracias a este orden él puede encontrar con
exactitud el documento que le interesa; el hdbito de
la limpieza y conservacién de los libros, puesto que
&! mismo sufre si el libro ha sido deteriorado y pro-
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curara en todo momento conservarlo bien y que no
se le llame la atencién por su falta de cuidado; el
manejar el fichero le familiariza con los nombres de
avtores, consolida y aumenta la rapidez de ordena-
cién alfabética, etc., etc. ‘

Es de excepcional interés que en la biblioteca el
alumno pueda coger el libro que le interese sin ne-
cesidad de mediador alguno, pero, no obstante, al
terminar de usarlo deberd dejarlo sobre la mesa
junto con la ficha de lectura rellenada y no volverio
a colocar en el lugar que estaba.

La Biblioteca escolar debe comprender no sola-
mente los libros, documentos, folletos, etc., sino los
medios audiovisuales, ya que a través de ella podran
obtenerse en forma eficiente los innumerables ma-
teriales que se precisan para la ensefianza. Segun
definicién de la American Association of School Li-
brarians, la Boblioteca escolar es un centro de ma-
teriales y un centro de recursos pedagégicos, desem-
pefiando ademds de la funcién primordial de propor-
cionar guia individual de lectura y ayuda en desarro-
llar el plan de estudios, la funcién de servir a la
escuela como centro de materiales pedagdgicos.

MEDIOS
PARA SU FUNCIONAMIENTO

Las bibliotecas escolares pueden crearse con un
minimo numero de libros, ya que sus fondos serédn
incrementados con el tiempo, y con los medios au-
diovisuales de que disponga la escuela.

- Todo cuanto forma parte de los fondos de la Bi-
blioteca, deberd ser, ante todo, anotado en una fi-
cha registro que recogera, ademas de los datos usua-
les, los referentes a la fecha de entrada, de ddénde
proviéenen y el lugar asignado en depdsito.

Los libros pasarén a la Biblioteca propiamente di-
cha, los documentos serdn archivados en el lugar
que .les corresponde y los medios audiovisuales se-
rén depositados en armarios expresamente dedicados
a ellos. '



De cada libro se redactardn tres fichas bibliogra-
ficas, dos de ellas pasaradn al fichero diccionario, en
la que figurard una en el lugar que le corresponda
por el nombre del autor y la otra en el lugar que le
corresponda por la materia tratada, que se anotara
en la parte superior izquierda. La tercera ficha pa-
saré al fichero de clasificacién decimal.

REDACCION DE FICHAS
BIBLIOGRAFICAS

Se anotard el autor (apellidos y nombre), el titu-
lo, el lugar de edicién, el editor, voltmenes, paginas
y a continuacién se indicaré si contiene mapas, gra-
bados, bibliografia, etc., también puede anotarse el
tamafio del libro. Una ficha debe medir 12,5 por 7,5
centimetros, que es la medida universal.

Ejemplo:

C.ED.O.D.E.P.

474 péginas.

Orientaciones Pedagégicas para Directores Escolares
Madrid. Publicaciones del Centro de Documentacién

y Orientacién Didactica de Ensefianza Primaria, 1965,

La finalidad de los ficheros es saber en todo mo-

mento con qué material se cuenta y dénde estd loca- *

lizado.

Uno de los ficheros de mas interés en una escuela
es el de préstamos. El desarrollar en el nifio su cu-
riosidad y el interés por la lectura es una funcién
primordial de las bibliotecas escolares y el resultado
es facilmente comprobable si se rednen las notas de
préstamos correspondientes a cada alumno, ya que
proporcionarén en primer lugar datos acerca de la
intensidad de la lectura y en segundo lugar, acerca
de los temas de interés para el pequefio lector que
m&s adelante pueden orientar las futuras adquisicio-
nes de la biblioteca.

EQUIPO
DE UNA BIBLIOTECA
ESCOLAR

Existen dimensiones standard para las diferentes
piezas que forman el equipo de una biblioteca esco-
lar y es conveniente cuando se trata de adquirir
nuevo mobiliario tenerlas en cuenta para su mejor
aprovechamiento.

ESTANTERIA

1. La estanteria debe estar de acuerdo con las
dimensiones standard. Debe ser graduable, de made-
ra y no tener puertas.

2. Es preferible usar estanteria fabricada por’ las
casas especializadas en mobiliario para bibliotecas,
particularmente para la sala de lectura, el salén de
reuniones, la oficina y el salén de clases.

3. Si se adquieren estantes cubiertos en el fon-
do, al pintar y redecorar la biblioteca no es necesa-
rio retirar los libros de alli.

4. Al pie de las ventanas bajas debe colocarse
preferiblemente estanteria de anaqueles inclinados
para revistas o libros de ldminas, o bien poner alli
armarios. '

5. Es aconsejable tener como estanteria suple-
mentaria algunas unidades de estanterfa doble, de ta-
mafo mostrador, o sea, la que permite colocar li-
bros por ambos lados, con entrepafios graduables,
muebles éstos que son Utiles, especialmente para
colocar las enciclopedias y otros libros de consulta.

6. Las dimensiones standard para la estanter(a
corriente son:
Largo de las secciones ... ... ... ... 91 cm,
Profundidad de los estantes:

Tipo corriente ... ... ... ... ... 20-25 cm.

Tipo grande ... ... ... ... ... ... 25-30 cm.
Espesor de anaquel ... ... ... ... ... 22,5 cm,
Altura de las secciones:

Base ... ... ... ... cet ai .. 10-15 ecm.
Altura total de la seccién standard:

En la escuela primaria ... ... ... 1,50-1,80 m.
Altura total del mostrador ... ... . 0,76-1,07 m.
Espacio libre entre los anaqueles ... 25-26,5 cm.

(El hecho de que sean movibles
facilita colocar libros de gran ta-
mafio.)

Ficha de préstamo

Nombre del alumno
Fecha
Tltulo

Firma del alumno

En las Bibliotecas escolares, es de gran interés en
el caso de lectura en la misma biblioteca, conocer
el tiempo que ha retenido el libro, lo que permite
deducir si lo ha leido o se ha limitado a ver las
estampas o a curiosear su contenido.
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No deben usarse salientes o adornos en las corni-
sas ni en los bordes.

7. Las especificaciones para las estanterias espe-
ciales son:



Para publicaciones periddicas corrientes:

Profundidad de los anaqueles inclinados ... ... ... ...
Profundidad de los anaqueles rectos (corrlentes).

40,5
30,5

cm.
cm.

Para las colecciones de publicaciones periddicas:

Profundidad de los anaqueles

30,5-38 cm.

Para libros de estampas en la escuela elemental:

Profundidad de los anaqueles ... ... ... ... ... ... ...

Espacio entre los anaqueles ..

Divisiones verticales entre los. anaqueles de 1/2 cm.

30,5
35,5-40,5

cm.
cm.

de espesor y con una separacién de 18 a 20 cm.

entre cada una.

Estantes para discos:

Profundidad de los anaqueles ... ... ...

Espacio entre los anaqueles:

Para el tamafo corriente de discos ... ... .
Para discos y transcripciones de tamafio grande.

40,5 cm.

33,5
45,5

cm.
cm.

Dipisiones perticales entre los anaqueles de 1/2 cm.
de espesor y con una separacion de 6 cm. entre

cada una.

Todas las otras medidas deben corresponder a la estanteria corriente.

8. Calculos de capacidad:

Numero de libros que caben en un estante de 90
centimetros cuando estd completamente ocupado:

Libros de tamafio corriente ... ... ... ... ... ... 30
Libros de consulta ... ... .. 18
Libros de laminas (con sus lelSlones) ...... 60

La capacidad total depende del tamaifio de la co-
leccién mads el espacio que se debe dejar para el cre-
cimiento futuro.

MESAS Y SILLAS

1. Las mesas y sillas deben tener una altura
apropiada a la medida de los grupos para los cuales
van a servir y deben ser de fabricacién resistente y
de disefio atractivo. Las mesas corrientes, sin bordes
inferiores, son las mds funcionales. Las sillas de
asiento arqueado y espaldar curvo son las mas c6-
modas. En la mesa se debe calcular un espacio de
75 centimetros para cada lector. El tamafo de las
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mesas varia de acuerdo con la dimensién del sa-
16n, pero las mesas de 0,90 por 1,50 metros son
mejores que las grandes, ya que son mds faciles
de mover y permiten darle al salén un aspecto
mas informal y acogedor. Las mesas redondas,
las mesitas individuales, las mesas que sélo pue-
de utilizarse de un lado y el mobiliario apropiado
para el lugar donde se efectie la hora del cuento
o se ojean libros, ayudan a mejorar la apariencia
y el ambiente de la biblioteca.

2. Las especificaciones para las mesas y sillas
son las siguientes:

Escuela elemental.—Mesas: Altura, 63,5-71 cm.;
ancho, 91,5 c¢cm.; largo, 1,5-1,8 m.; didmetro (re-
donda), 1,22 m. Sillas: Altura, 35,5-43 cm.

CATALOGO

3. El mueble para el catdlogo debe tener las me-
didas standard.
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La publicacién que usted esperaba

La publicacién que usted necesita
® FIJESE EN ESTOS INDICES

TIEMPO

Y EDUCACION

—

B

12,
18.
19.
20.
21,
22,

23,
24,

25,
26.

27
28,
29,
30.

3L
32,
33,

ORGANIZACION ESCOLAR

La escuela primaria en el momento actual. Funciones y
problemas.

El maestro, hoy. Problemas capitales de su funcidn.

La dindmica de grupos y el moderno concepto de orga-
nizacidn escolar.

La Sociometrfa y sus técnicas aplicada a la organizacién
de nuestros centros docentes.

Sentido y utilizacién de los medios audiovisuales en la en-
seflanza primaria,

Cdémo obtener el mdximo provecho de nuestro encerado
como medio diddctico.

Estudio especial del Franelograma y del Hectégrafo, dos
utilisimos medios diddcticos.

Como organizar y dirigir una escuela de maestre tnico.

Estudio de los principales problemas técnicos y administra-
tivos que se plantean en una escuela de maestro tnico.

Organizacidn y direccién de un colegio nacional. La figura
del director escolar,

Problemas técnicos y ddministrativos mas frecuentes en un
colegio nacional,

Cdémo organizar una clase de parvulos, Técnicas de trabajo
mds adecuadas.

Sentido y problemdtica de nuestras modernas clases de sép-
timo y octavo.

Codmo estdn organizadas las clases para nifios de once-cator-
ce afios en Europa.

Estudio y desarrollo de un horario modelo para la escuela
de maestro iinico,

Estudio y desarrollo de un horario modelo para los cole-
gios nacionales,

El expediente del alumno y su ficha psicopedagdgica. Cri-
terios para su elaboracién y archivo.

Significado y trascendencia de nuestras pruebas de promao-
cidn. Normas para- elaborarlas técnicamente.

El nuevo Libro de Escolaridad Priroaria, Significado y tras-
cendencia,

Los deberes escolares para hacer en casa y la problemética
general que plantean.

Cémo organizar y utilizar provechosamente la biblioteca
escolar.

Cémo organizar y utilizar provechosamente un museo y un
laboratorio escolar,

La escuela como universidad del pueblo.

Cdémo promover y cédmo encauzar las relaciones escuela-
familia.

Estudio de algunos organismos especialmente importantes
para la educacién primaria. Servicio Escolar de Alimen-
tacién y Transporte.

La direccidn técnica de la Campafia de Alfabetizacién y
Promocién Cultural al servicio de la educacién continua
de adultos.

El Patronato Macional de Educacién Especial v su preocu-
pacidn por los nifics subnormales.

La Comisaria de Extensién Cultural y su vinculacidn a los
centros docentes.

La Comisarfa de Proteccion Escolar y Asistencia Social v
sus relaciones con alumnos y personal docente.

El Centro de Documentacién y Orientacién Diddctica de
Ensefianza Primaria y el mejoramiento de la calidad de
la ensefianza.

La Inspeccién Profesional de Ensefianza Primaria y la Di-
reccién Técnica de la Educacién Primaria.

Andlisis general de otros importantes organismos vincula-
dos a la educacién primaria.

Documentacién.
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Significado y trascendencia de la moderna concepcidn de
la ensefianza,

Los nuevos Cuestionarios Macionales, andlisis de sus ob--
jetivos y fundamentos,

Cdmo seleccionar y cémo utilizar los modernos textos de
Unidades Didd4cticas.

Cdémo seleceionai y cdmo utilizar los modernos textos de
Lectura.

Cémo seleccionar y cémo utilizar los textos de Lenguaje.

Cémo seleccionar y cémo utilizar los-textos de Matemd-
ticas,

Criterios bdsicos para la elaboracién del programa en las
-escuelas de un solo maestro,

Criterios bdsicos para la elaboracién de los programas en
los colegios nacionales,

La ensefianza programada y las mdquinas de enseiiar.

Andlisis y estudio de la problemdtica que plantea el trata-
miento del lenguaje en los cuatro primeros cursos de los
Cuestionarios.

Estudio de ‘los Cuestionarios de Lengua para los cuatro
iltimos cursos.

El problema de la enseflanza de una segunda lengua en la
escuela.

Problemdtica que plantea la ensefianza de la lectura v escri-
tura en los dos primeros cursos, segiin los Cuestionarios
Nacionales

Problemdtica que plantea la ensefianza de la lectura y escri-
tura en los cursos tercero y cuarto, segin los Cuestio-
narios Nacionales.

Téenicas modernas en la ensefianza de la ortografia.

La ensefianza de la lectura por el método global.

Diagndstico y correccidn de las dificultades escolares mis
frecuentes en el aprendizaje de la lectura.

Diagndstico y correccién de las dificultades escolares mis
frecuentes en el aprendizaje de la escritura.

Problemitica que plantea la ensefianza de la Matemdtica
en los cuatro primeros cursos, segin los Cuestionarios
Nacionales.

Problemdtica que plantea la ensefianza de la Matemitica
en los cuatro ilthmos cursos, segin los Cuestionarios
Nacionales.

Los nimeros en color y la ensefanza de la Matemitica.

Diagnéstico y correccion de las dificultades escolares mis
frecuentes en el aprendizaje de la Matemitica.

Qué son y cémo pueden programarse las unidades diddcti-
cas globalizadas.

Problemitica que plantea la ensefianza de las Ciencias en
los cuatro ultimos cursos, segin los Cuestionarios Na-
cionales.

Problemdtica que plantea la ensefianza de la Geograffa v
de la Historia en lds cuatro Gltimos cursos, segiin los
Cuestionarios Nacionales.

Problemitica que plantea el tratamiento formal de la edu-
cacidn religiosa, segiin los Cuestionarios Nacionales,
La educacién civico-social y su problemidtica general, segin

los Cuestionarios Nacionales,

La educacién fisica en los Cuestionarios Nacionales. Signi-
ficado y._objetivos.

La educacién musical, segin los Cuestionarios Nacionales.

El cultivo de la expresién artistica en nuestras escuelas,
segiin los Cuestionarios Nacionales.

Cdémo desarrollar la capacidad creadora del alumno du-
rante su escolaridad.

Problemdtica que plantea el tratamiento de la habituacidn,
segun los Cuestionarios Nacionales,

Documentacion,

USTED QUIERE PARA SUS ALUMNOS

Conocerlos mejor
Evitarles los fracasos
Mejorar sus técnicas de estudio

Ayudarles en Ia eleccién de carrera
o profesién

USTED QUIERE UNA INFORMACION
PRACTICA Y REALISTA

COLABORAN EN ESTA OBRA

DE LA EDUCACION:

— Catedraticos de Universidad

Técnicos del CEDODEP

L~

PRESTIGIOSOS EXPERTOS EN CIEN

— Inspectores centrales de E. Primaria
Inspectores centrales de E. Normales

Inspectores de Ensefianza Primaria
Catedriticos de Escuelas Normales
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USTED QUIERE ACERTAR:

— En la interpretacién de los Cuestionarios

Nacionales

— En la elaboracién de programas y horarios

— En la eleccién de sus textos
— En la elaboracién y aplicacién de las prue-
bas de promocién

Ly

PSICOLOGIA ESCOLAR APLICADA (i)

Estudio de la conducta humana como eje de las reflexiones
psicolégicas.

2. Cémo son y cémo se comportan nuestros parvulos.
3. Cémo son y qué problemas plantean los alumnos de siete-

once afios.

4. Cémo son y qué problemas plantean los preadolescentes.

5. Cémo son y cémo se portan los adolescentes

6. La vida afectiva ce nuestros escolares, Trascendencia v evo-
lucidn,

7. Qué es la inteligencia y cémo evoluciona durante la edad
escolar,

oo

. Los sentimientos sociales en los escolares. Significado, tras-
cendencia ¥ evolucién,

b=l

. Los sentimientos religiosos en los escolares. Significado,
tr; dencia y evolucid

10. Por qué juegan nuestros nifios. Trascendencia y evolucién
de los juegos durante la edad escolar.

11, Por qué y cémo se agrupan nuestros nifios y adolescentes.
Trascendencia y evolucién de estos grupos espontdneos.

12, Qué es un “lider” escolar y cédmo se comporta.

13.” El rendimiento escolar en funcién del caricter y de la
inteligencia del alumno,

14, Estructura de la personalidad,
15. Principales clasificaciones tipoldgicas,
16. Qué es la voluntad y cémo formarla recta y firmemente.

17. Cémo aprenden nuestros escolares y por qué y cémo ol-
vidan,

18. Por qué fracasan algunos escolares.

19. Cdémo hacer mds atractivo el aprendizaje escolar mejorando
su calidad.

20. Coémo debe entenderse actualmente la disciplina escolar.

21l. Problemdtica que plantean los “premios y castigos” en re-
lacién con el aprendizaje escolar.

22, Cdmo ayudar a nuestros alumnos a estudiar mejor.

23. Algunos principios y condiciones esenciales para conseguir
un estudio efectivo,

24, Una necesidad esencial para conseguir un estudio eficaz:
mejorar nuestros hdbitos lectores. Cémo conseguirlo.

25, Cémo superar con éxito una prueba de examen.

26, Cémo disponer correctamente un examen.

27. Trabajo escolar e higiene mental.

28. Coémp tratar a los alumnos superdotados.

29. Diagndstico y tratamiento de los alumnos retrasados.
30. Caracteristicas psicolégicas del adulto analfabeto.

31, Cdmo perfeccionar nuestras técnicas para hablar en pi-
blico.

32. Dotumentacidn.

— Directores escolares
— Maestros nacionales
— Especialistas en:

Educaciéon de adultos
Educacion especial
Extension cultural
Proteccién escolar
Formacién de juventudes
Formacién religiosa
Psicopatologia, etc.

PSICOLOGIA ESCOLAR APLICADA (II)

1. La orienlacidn escolar y la orientacién profesional en nues-
tra escuela primaria.

2. El docente y los problemas que plantea la orientacién de
los escolares.

3. Cdémo organizar un gabinete de orientacién en los centros
docentes.

4. Aspectos fundamentales a tener en cuenta en el diagnos-
tico de los escolares.

5. Cdémo se elabora y de qué partes consta un informe esco-
lar ¥ vocacional.

6. Estudio de los problemas que plantea el paso de la escuela
al mundo laboral.

7. El conocimiento de las profesionés actuales y futuras, exi-
gencia de la educacién actual.

8. Coémo puede el maestro analizar y clasificar las profesiones,

9. Qué profesiones existen actualmente mds estrictamente fe-
meninas.

10. Principales profesiones que se ofrecen al adolescente espa-
fiol y para las cuales no se precisa el Bachillerato su-
perior,

11. Principales profesiones que se ofrecen al adolescente espa-
fiol para las que precisa el Bachillerato superior,

12, Estudio especial de las principales carreras que se ofrecen
actualmente a los adolescentes espafioles,

13. Qué es la vocacién y qué problemas puede plantear en la
edad escolar. :

14. Cémo explorar y cémo diagnosticar las aptitudes y ac-
titudes de nuestros alumnos.

15. Cémo explorar y cémo medir la inteligencia de los esco-
lares.

16. Andlisis general de los principales “tests” de inteligencia.
17, Cémo explorar y diagnosticar la atencién.

18. Cémo explorar y diagnosticar la memoria.

19. Cémo explorar y diagnosticar la imaginacién.

20. Cdémo explorar y diagnosticar las aptitudes sensitivas.

21, Cémo explorar y diagnosticar las aptitudes mecdnicas.

22, Cémo explorar y diagnosticar la personalidad de los esco-
lares,

23. Cémo explorar y diagnosticar la afectividad en el escolar.

24, Cdmo explorar y diagnosticar el temperamento en la edad
! escolar,
25, Cémo explorar y diagnosticar las inadaptaciones escolares.

26. Tratamiento y correccién de los principales tipos de inadap-
tacién escolar,

27, Cdmo explorar y diagnosticar los intereses vocacionales en
nuestros escolares.

28. Andlisis general de los principales "“tests" de “intereses pro-
fesionales".

29. Cdmo explorar y diagnosticar las posibilidades de éxito en
los estudios secundarios en nuestros escolares.

30. La entrevista como técnica de orientacidn.
31. El consejo vocacional como sintesis de Ja labor educativa.
32, Documentacién.

-
| 4 VOLUMENES IMPRESCINDIBLES EN
]’J

A ENCRUCIJADA ACTUAL

— Usted los podrd adquirir cémodamente
con muy poco desembolso

"— Solicite informacién completa,
compromiso, a:

sin

«Tiempo y Educacién»
Apartado 3,214 °

Madrid
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‘ *\\% R .. siguen flelments los nuevas normas didacticas;
AR . estén culdadosamente gradusdos;
| s . desarrollan can claridad y eficiencia lo totalidad de
| R ) los temas correspondientes o cada curso;
_contiensn suficiente meteria pora montener active ol
nifio ducante todo 8 curso escolar.

.. han sido esmeradamente Impresos en offset o todo
color;
estdn sdlidamente encuadernsdos =n cartond;
poseen expresives y ertisticas llustreciones.

%/ .gf»’;/”ff; PORQUE HAN SIDO ESCRITOS Y CONFECCIONADOS SIN
éffgﬁ//ﬁ ESCATIMAR NINGUN ESFUERZO  INTELECTUAL, “ARTISTICO,
o MATERIAL Y- TECNICO.

APROBADOS POR EL MINISTERIO DE EQUGAGION Y EIENCIA

Solicite UN EJEMPLAR de muestra con el B0 "', de descuento.

HIJOS DE SANTIAGO RODRIGUEZ
Apartado, 55 - BURGOS
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\ ATomosde GRAN FORMA
NADOS EN SENDALIC, CON ESTAMPAGIONES EN OR0

TOMO 1 - 160 pégs.

Trabajos manuales para nifios y ninas
de 4 a 8 afos: plegados y dibujos
sencillos con los gue el nifo apren-
de a seleccionar formas y colores
y a ejercitar el sentido de la
atencion y el orden. Los materiales
son lapices, papeles de colores,
hebras de lana, cartulina, goma de
pegar.,.

TOMO 2 - 128 pags.

Trabajos manuales para nifios y ninas
de 8 2 10 anos: los materiales son
siempre sencillos, pero bastan para

9 poner a prueba la imaginacion, la
paciencia y la destreza del nifio.
Gajas vacias, escayola, alambre,
corcho, palillos, alfileres, proporcio-
nan entretenimientos inesperados y
practicos.

T0(19x2Te

a la orden de
8 de julio de 1965

QUE IMPONE GOMO ACTIVIDAD OBLIGATORI
LAS EXPRESIONES ARTISTIGAS |

? -

TOMO 3 - 128 pags.

Trabajos manuales para nifos y nifas
de 10 a 14 anos: el juego se con-
vierte en una ocupacién practica, en
un deporte de inventiva. El nino
descubre el placer de crear juguetes
y aparatos con materiales sin valor
aparente El papel, las acuarelas, la
goma de pegar, siguen siendo los
elementos basicos.

TOMO 4 - 160 pags.

Iniciacidn artistica para ninos y ninas
de B 2 14 afos: se trata de desarro-
Hlar el sentido estético que ya han
despertado los trabajos de tomos
anteriores. Las ocupaciones funda-
mentales son el modelado, el
“collage” y el dibujo, para el que se
sugieren diferentes técnicas: ldpices,
rotuladores, ceras de colores, etc.

PRECIO DE LA OBRA COMPLETA: 800 PESETAS
(no se venden tomos sueltos)

m.), ENCUADER-

ia

escalera
magica

VERDADERA ENCICLOPEDIA DI
LAS ACTIVIDADES MANUALES

Y ARTISTICAS e UNA OBRA DI

RABAJO

CONSULTA Y DI
IMPRESCINDIBLE
PARA TODOS LOS MAESTROS Y GENTROS DE ENSENANZA

CENTENARES DE IDEAS
para dirigir y orientar los trabajos
manuales de los alumnos.

ENVIE ESTE CUPON A:

MONTE ESQUINZA, 24
MADRID-4

Agradeceré me envien la Coleccion Completa LA
ESCALERA MAGICA encuadernada en cuatro tomos.

A reembolso. Nombre

Con cargo @ mi cuenta co-

rriente, de acuerdo con lafor- | pamicilio

ma de pago acostumbrada.

En cinco cuotas de 160 pts. | popjacién

cada una, la primera a reem- s
Provincia

bolso y las cuatro restantes
mediante letras con venci-
miento al dia 15 de cada mes.

Gentro de ensenanza

maraue X LO QUE LE INTERESE Gargn que ocupa



ricién:
MUSICA Y
CANTO
Los cuatre

. primeros

. Cursos, bajo
o el titulo:
“CANTA Y

| NO LLORES"

LOS CURSOS
5.° y 6.° DE NUES-

TROS TEXTOS

Y en el mes de Julio:

. De inmediata apa- |

. ;IMURALEIA
| VDA

NO IMPUNGA NUEVUD
oo LEXTO5, SIN LONOGER

¥ TEXTOS i

. ® MATEMATICAS @® UNIDADES
Conjuntos y numeros 1° .,.... 35 ptas. DIDACTICAS
» a  2¥aian
y ” 3° . 40 : Naturaleza y vida 1.° ......... 40 ptas.
% ¥ A Al » i iR 50 »
» L U 65 »
@® LENGUA » A i 80 »
imagenes y palabras 1° ...... 30 ptas
> N i e @ RE'-'GWN
Aventura del lenguaje 3 ....., 45 » Curso 1.° sesiescennin. 25 plas,
» w i e AD R = 25 =»
» R 35
@® MANUALIZACIONES N A © -
" Burbujas de colores 1.° ... 40 ptas,
i 5 B e ® LECTURA
» » 3° ... 40 » Campanita (Curso 1.7) ...... 40 ptas.
» » 4° e 60 » Pifidn (Cursos 2.° y 3°) ...... 50 »

LOS CUPONES QUE counmm LOS TEXTOS MAGIS
TERIO PODRA ADQUIRIR GRATIS los Libros del Maestr@
La carpeta archivo DO - NOR. Todos los libros de nuestf

fondo editorial.

TORIAL

D

Localidad

Desea recibir

i1 Reembolso |

Cuyo importejde pesetas

Giro Postal n.°

e abONGré por
nde fecha

1 MAGISTERIO
ESPANOL S.

Calle de Quevedo, 1,3y 5

: NMURALEZA'

VIDA A

- MADRID -
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