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rosa, pues al utilizar nuestros textos, nos ayudar
a hacerios mejor.
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Per CONSUELO SANCHEZ BUCHON

Jefe del Departamente del ('EDODEP

Los Cuestionarios de Ensefianza Primaria, y
mds detalladamente los Programas, proponen
¥y postulan una serie de actividades condu-
centes al logro de unas nociones bdsicas, de
unos hébitos, de una formacién total del niio.
Desde sus inicios busca la educacién primaria
la formacién integral de la personalidad. Y a
esta formacion ajusta las adquisiciones nocio-
nales y habituales, mas ain, en tanto valora
estas adquisiciones en cuanto cooperan al des-
arrollo de la personalidad.

Por todo esto nos parece de interés dedicar
~este espacio a unas consideraciones sobre lo
que es la personalidad, dimensiones que pode-
mos considerar en ella, los rasgos de madurez
- personal ,el desarrollo arménico de la perso-
nalidad y el cometido de la educacién a este
respecto.

La formacion de

I. ;QUE ES LA PERSONALIDAD?

Hay concepciones distintas de la persona-
lidad, segin se acentien o debiliten los sig-
nificados etimolégicos, psicolégicos, filoséficos,
juridicos, sociolégicos, ete., y segun se dirijan
o a los aspectos mdas aparentes u observables,
0 a la organizacién interna que determina la
dinamica del sujeto. Pero aqui vamos a decir
rapida y sencillamente que personalidad es la
sintesis vital, orgdnica y unificadora de todas
las funciones cognoscitivas, tendenciales, afec-
tivas, y, de las capacidades y modos de res-
puesta a todo estimulo, segiin una configura-
ci6n determinada.

Muchas notas se han sefialado como carac-
teristicas por los investigadores de la persona-
lidad. Sin embargo, pudiéramos resumirlas en
tres, que son las que, a nuestro juicio, mejor
perfilan el concepto: organicidad, integridad y
originalidad.

Organicidad.

Quizd la caracteristica mas acusada de la
personalidad sea la de su organicidad. .a per-
sonalidad es el centro unificador de todo lo
variado y multiple que se encuentra en la
existencia individual y social de la persona.
La frase «soy asi» expresa, por una gran do-
sis de sentido comun, esta organizacién o es-
tructura unificada que hace el hombre de to-
das las complejas expresiones de su vivir,

La personalidad, aunque formada por dis-
tintos planos complejos y ricos, en variadzs
funciones, no es una suma de ellos. Cada una
de csas partes, que adquieren su significacién
en el todo, estdn marcadas con un sello perso-
nal inconfundible, Entre cada una de las par-
tes se da una circularidad, en virtud de la cual
unas funciones provocan a las otras. Entre
ellas existe una fusién sin confusién, y hay
tal compenetracién que, sin perder cada una
g1 fisonomia peculiar, la irradia en lag cCe-
mds, T'odo en la personalidad es un dinamismo

funcional, articulado con los vinculos de una
intima y profunda solidaridad. Es un todo co-
herente, sin que esto sea ébice a la relativa
autonomia de las funciones, a la disparidad, a
veces, de sus expresiones. Y esta solidaridad
vital se nos revela obedeciendo a motivos de
caracter eficiente o final, mds o menos cons-
clentes.

Integridad.

Es otra nota esencial que define a la perso-
nalidad y que se halla en intima relaciéon con
la anterior. Hace referencia: primero, a que
cuanto se encuentra en la intimidad del indi-
viduo sé6lo alcanza su verdadera significacion
cuando forma un todo dentro de una tnica es-
tructura, y segundo, a que todos los estimulos
que le vienen de fuera son acogidos e incor-
porados a esa trama intima con una configu-
racién y significacion caracteristica, como fuer-
zas constructivas y orientadas al enriqueci-
miento personal. Esto pone de relieve que la
parte superior de la persona tiene no sélo la
capacidad, sino también la misién de integrar
y acoger todo lo diverso, lo variado que en
su interior se desarrolla o le viene del exterior.

También podemos considerar otro sentido
de integridad, intimamente compenetrado con
el que acabamos de decir, y es la tendencia
de toda auténtica personalidad, de pasar de
lo imperfecto a lo perfecto o integro, y asi tra-
tar de resolver en una sintesis superadora los
conflictos y tensiones que tienen lugar duran-
te el proceso formativo de la personalidad.

Originalidad.

Es otra caracteristica propia de la persona-
lidad. La personalidad es tnica, no se repite;
fundada en un yo consciente y en una psique
inconsciente, dan por resultado un modo de
ser original. Cada personalidad se distingue,
Ninguna repite el modo de ser de la otra, ni
siquiera en el conjunto de sus formas mas
accidentales.

La personalidad se ird realizando, pero des-

|lg personalidad en la Ensefanza Primaria

de el principio posee en si un germen de lo
que sera después, y que es irrepetible. De aqui
también el dicho cargado de significado: «sé
ti mismo». En toda persona existe un gpro-
yector total y tnico que sélo se ha intentado
realizar en él. Dios no repite sus obras. Los
rasgos y aptitudes de cada persona son pre-
disposiciones para reaccionar de un modo ca-
racteristico y en forma propia, aunque en mi-
chos de estos rasgos existan semejanzas que
dan lugar a distintos tipos.

De esta manera de reaccionar cada uno, de
esta originalidad que podiamos decir esencial,
bhrota espontidneamente la expresiéon origina',
Por esto cuando hablamos de la originalidad
de una persona en sus actos o en cualquier
tipo de su hacer, queremos significar que estas
acciones tienen su origen en ella misma, s n
creadas por ella, brotan de su modo de ser,
y no porque se apropie los pensamientos, cri-
terios o actitudes de otra persona o grupo, de
modo consciente o inconsciente,

il. DIMENSIONES DE LA
PERSONALIDAD

Toda educacion ha de mirar a esta meta
Gltima: conseguir una auténtica personalidad.
Pern al hablar aqui de educacion de la perso-
nalidad se impone aun més la consideracidn
totalitaria de la persona y la atencidn, ain m:s
acentuada, a lo global de su educacion.

Para conseguir mejor este objetivo de orden
superior que encierra en si los restantes obje-
tivos, vamos a considerar a la personalidad
desde dos puntos de vista.

Dimension de verticalidad.

Desde el dngulo visual que podiamos llamar
de verticalidad o profundidad distinguimeos
tres planos, aunque intimamente unidos: el so-
matico, el psiquico y el sobrenatural.

La parte somatica. Es una parte innegable
de la personalidad. Interesa mucho por si mis-
ma y porque condiciona la parte psiquica.



Dios, que unié el alma sustancialmente al
cuerpo, subordiné en cierto modo el desarrollo
de lo espiritual a cierto desarrollo de la parte
fisica e impuso al hombre deberes respecto de
él. Por consiguiente, hay que mirar por la sa-
lud, el desarrollo arménico, la integridad y
hasta la belleza.

Con los adelantos de la endocrinologia se
pueden obtener modificaciones de gran impor-
tancia y altamente beneficiosas para la salud
total. Por ejemplo, tratado el nifio a tiempo
se le puede en la mayoria de los casos hacerle
crecer unos centimetros mas de lo que creceria
sl no se le atendicra especialmente. Cuando
entre nuestros escolares nos encontramos con
chicos o chicas de nueve a doce o trece afios
excesivamente gruesos o muy bajos, debemos
hacer que los reconozca un especialista.

I.a parte psiquica en general. No nos refe-
rimos sélo a la adquisicién de una cultura que
responda a los cuestionarios oficiales, objeto
hésico y primordial de la ensefianza, sino tam-
bién a ese ensefiar al nifio cémo debe conse-
guir el equilibrio mental y evitar los riesgos
de un quehacer sin control o de una pereza
esterilizante. Al nifio hay que ensefiarle a es-
tudiar en la Naturaleza, a manejarse en los
sectores de vida representativa (sensaciones,
imagenes, ideas), vida afectiva (sentimientos y
emociones), vida tendencial (tendencias del or-
den inferior, adquisicién de hé&bitos y volun-
tad), vida de actividad externa o conducta.
Y todo esto que se dice tan rdpido y simple-
mente encierra una metodologia espléndida y
fecundisima en la que no tenemos tiempo de
entrar. Hay que poner especial empefio en en-
sefiarle para que lo grabe hondo el sano op-
timismo y la alegria intima, que son los me-
jores estimulantes de la riqueza psiquica, asi
como no hay nada tan empobrecedor v esteri-
lizante como la tristeza y el pesimismo.

La parte sobrenatural. Aunque el hombre
en su esencia es completo con el soma y la
psique, es decir, que en esencia es «animal ra-
cional», debe haber en él otra vida, la sobre-
natural, tan real y verdadera como la psico-
fisica, que la fe descubre, y que incorporada
a la natural, la sublima y eleva. Al nifio hay
que enseharle los mejores medios para partici-
par de esta vida divina.

La parte moral cabalga entre la psiquica y
la sobrenatural.

Cunlquier dimensién que se desatienda mu-
tila la auténtica personalidad.

Dimension de horizontalidad.

Desde el 4ngulo de vista de la diferenciacién
de valores, en un sentido que podemos decir
horizontal, podemos distinguir tres sectores:

- Valores generales.—No pueden faltar en
ningin individuo, en mayor o menor grado,
para que sea una personalidad.

Valores particulares.——[.0s que correspon-
den a los sujetos en cuanto inscritos en un
grupo o tipo determinado y que debe conse-
guirlos para su perfeccién tipica. Son todos
aquellos modos o matices que ofrece el hom-
hre segin el scxo, la edad, la capacidad, la
diversidad de ambiente, etc.

Muchas veces hay fallos y desorientaciones
en nuestros ninos, adolescentes y jévenes por-
gue ignoran las cualidades que como a tal
grupo le corresponden, y escogen el tipo de
chico o chica que les pinta el cine, el grito
de unas minorias, la ltima revista ilustrada
o la cambiante moda.

Valores singulares.—Iin cuanto a los valores
singulares hay que tener muy presente que lo
caracteristico en este orden, y tanto mas cuanto
miads valores se den y més desarrollados, es la
originalidad el destacarse de lo comun, de la
masa, el no inscribirse en un camino trillado.
Esta originalidad o capacidad creadora es, co-
mo hemos dicho antes, la expresién mdis ge-
nuina de la personalidad.

Por esto el alumno debe saber que no es
originalidad de buena ley la que se husca, sino
s6lo la que, sin pretenderlo y aun casi igno-
randolo, brota de esos valores singulares.

Precisamente cuando se busca una originali-
dad sin que sea brote de una personalidad. se
da lugar a esas conductas desconcertantes por-
que en su rafz llevan el pecado de lo falso, de
lo no auténtico; y en su desarrollo, la expresién
clara de la vanidad, de la ridiculez y del fra-
€180,

Insistimos una vez mds en que todo este pa-
norama de valores se halla fuertemente solida-
rizado, organizado, configurado por el modo de
ser de cada personalidad y que ningtin asbectn
nuede ser desatendido ni separado del conjunto.
Cualquier aspecto que se desborda o no se
acomoda jerdrquicamente, deforma. Cualquier
aspecto que no se muestre al alumno debida-
mente para cooperar con él, abre una laguna.
in tanto hay fracaso en la personalidad en
cuanto hay quiebra en este orden.

HI. RASGOS DIE UNA PIIRSONALIDAD
MODERNA

Aunque en el periodo de la Escuela Prima-
ria s6lo se inicia una personalidad, conviene
<o tengan claros los rasgos de una madurez,
va que la meta, ideal o fin son los que atraen
v orientan todo el movimiento educador. Nun-
ca nos parece estéril el insistir en metas muy
claras, en objetivos muy determinados, aun-
que no lleguemos a alcanzarlos mas que a
muy largo plazo, porque ellos son los que per-
filan una actuacién e impiden perdernos en
detalles que por lo menos retrasan la llegada
a la meta. Por esto nos parece tiene su interés
el sefalar unos rasgos que, aunque con diver-



sos matices por el sello caracteristico que le
impone cada persona, tienen como nota comun
saliente la madurez. Y asi vemos que la perso-
nalidad llega a la meta:

@® Cuando ofrece «un yo abierto y acoge-
dor». Posee la capacidad de interesarse por
problemas o situaciones que rebasan su egois-
mo y su «yo nuclear», y ya no desea ence-
rrarse en si por temor a no reafirmar su perso-
nalidad ante los demas.

@® Cuando existe un «yo objetivo». Tenden-
cia a juzgar a todo lo que nos rodea de acuer-
do con la realidad, y examinar la conducta en
relacién con la pasada y con el ideal al que
se aspira. También es notoria la tendencia a
valorar el sentido positivo e ir al fondo de las
cosas.

@® Cuando una serie de convicciones, o,
mejor dicho, de principios, dan una linea cla-
ra en la vida y un significado a la existencia.

@® Cuando existe un cierto equilibrio entre
la capacidad de captacién de los conocimientos
que deben adquirirse y el poder de producir
y crear. Creacién que consiste en encontrar
en el terreno teérico o practico relaciones nuc-
vas y valiosas y dar con nuevas y fecundas
soluciones.

® Cuando se ha logrado un criterio recto
sobre las principales cuestiones y se esti en
posesién dec puntos claves que son generadores
de otros muchos y control para juzgar con
rectitud.

@ Cuando no se vive con persistentes difi-
cultades. La dificultad es normal. Muchas ve-
ces a una persona, y tanto mds cuanto mis
profunda y mas cosas acoge y mas situaciones
dirige, sc le han de presentar conflictos que
no debe rehuir. Pero lo propio de una perso-
nalidad madura es el no acobardarse ante ellos
y el solucionarlos de modo correcto, sin dar
lugar ni a neurosis ni a desajustes. Siempre
la unidad personal queda a salvo organizan-
do, integrando y jerarquizando lo que adviene.

® Cuando no se experimenta incapacidad
para determinarse con responsabilidad, para
elegir entre caminos y medios, para disponer
de fuerzas y recursos, para seguir una trayec-
toria recta.

® Cuando se es capaz de autodom'knio de
pensamientos, de impulsos, deseos, habitos, et-
cétera. Es decir, cuando la voluntad reina de
hecho y va ordenando la actividad mental y la
conducta toda, sencillamente, sin esfuerzos vio-
lentos, con sentido del humor, de tal modo
que la personalidad es cada vez mds pujante.

® Cuando hay un cierto equilibrio entre Ia
introversién- y la extraversién y una valiosa
vida exterior enriquece la vida social.

® Cuando entre las cualidades psico-mora-
les se encuentran el espiritu de verdad, sin-
ceridad, claridad, comprensién y alegria.

IV. EL DESARROLLO ARMONICO DE LA
PERSONALIDAD

La personalidad que, a grandes rasgos, he-
mos dibujado es la personalidad hecha, aun-
que siempre en camino de perfeccionamiento.
Pero cuando consideramos al educando desde
sus primeros afnos, partimos de otro punto,
vamos hacia la conquista de una personalidad.

Conviene mucho considerar este «devenir»
de la personalidad, la dindmica de un desarrollo
personal. .

Un hecho fundamental y de experiencia es
gue no se puede considerar el dinamismo psi-
qguico de la persona como un «vector» uUnico
en una sola dimensién. La estructura dindmica
de la personalidad, sobre todo durante el pe-
riodo de su formacién, podemos decir se ca-
racteriza por ciertos conflictos y tensiones in-
timas. De aqui la trascendencia de la educa-
cion, de la orientacién educadora.

La personalidad se desarrolla a través de
un gradual y cada vez mas serena integracion
de fuerzas, muchas veces antagdnicas. Por esto
se ha hablado de que la vida del hombre sobre
la tierra es lucha, de que en el espiritu existe
un enfrentamiento entre el «hombre viejo» y
el «hombre nuevon.

Esta tensién interna no sélo es normal en el
hombre, sino que es tipica de él. El animal no
puede tener lucha porque siempre se inclina a
la necesidad més fuerte; pero el hombre, en
esa sintesis que lo constituye animal racional y
cuya parte superior siempre le inclina a elevar-
se, no puede rehuir una lucha cuando tenden-
cias inferiores y contrarias le impiden la liber-
tad y perfeccion deseada.

El hombre ha de elegir en cada instante
entre modos distintos de conducta y entre fuer-
zas dispares que lo solicitan. Toda eleccién su-
pone una renuncia.

Pero la educacién ha de tener muy presente
que la solucién de estas tensiones no estd en
eliminar los conflictos, ni en destruir las fuer-
zas antagénicas, ni en «censurar» ciertas ten-
dencias instintivas, sino en potenciar las tenden-
cias nobles, especificamente humanas, las ver-
daderamente positivas, procurando integrarlas
equilibradamente en la personalidad y con sic-
no positivo, aunque siempre habra que contar
con casos que, al dar lugar a una eleccién, im-
ponen una renuncia.

El desarrollo de la personalidad fundamen-
talmente consiste en el paso gradual desde un
conjunto psiquico, en cierto modo desorganiza-
do, y al que le cuesta encajar todo «lo nuevo»
que le adviene, hasta llegar a la organizacién e
integracién propias de una madurez.

Esta madurez de la personalidad, aunque es
propia del estado adulto, sin embargo, no es
paralela a la edad.

Hay personas que tienen una personalidad
madura ya en sus afios juveniles. Y, en cambio,



hay adultos y ancianos que no han logrado la
madurez de su personalidad. Es decir, ésta no
se halla en funcién de la edad o del tiempo,
sino de un trabajo auto-formativo serio, y, prin-
cipalmente, crece al compis de una capacidad
para elecciones y remuncias. Todo segin una
linea que marca la inteligencia y la voluntad,
aunque siempre ayudadas o presionadas por
todo el psiquismo. Cada vez la personalidad,
que se va formando, resuelve con menos difi-
cultad los conflictos; cada vez maéas sencilla-
mente va por el camino de la superacién de
antagonismos o también de renuncias parcia-
les, pero siempre mediante una compensacion
valiesa. Por lo que la personalidad no sélo que-
da sin dafio, sino més enriquecida.

«Un individuo—dice Allport—puede renun-
ciar a cualquier satisfaccidn especifica, sin que
ello suponga un serio conflicto, con tal de que
encuentre otras fuentes que le ofrezcan una
satisfaccién equivalente. En estos casos el indi-
viduo no tiene en cuenta simplemente sus de-
seos insatisfechos, dejindolos atrofiar o repri-
miéndolos, sino que sin dafio y en interés de
otro plan de vida que satisfaga aquellos de-
seos, tiene en cuenta lo que le satisfaga a éI
como hombre total» (1).

Este hecho se puede producir de modo es-
pontaneo, gracias a una fuerte dindmica inter-
na, consciente o inconsciente. O en virtud del
poder que ejerce un ideal. O también se puede
provocar voluntariamente. Y se puede inducir
este proceso por una educacién honda y adap-
tada.

V. ALGUNOS MEDIOS EDUCADORES

En esta educacién honda y adaptada se ha
de procurar especificamente que el alumno se
ejercite en el conocimiento propio, se habitie
a obrar por motivos claros, adquiera fuertes
convicciones, se forme recta y responsablemen-
te influido por un ambiente de autoridad y li-
bertad.

La conciencia reflexiva es necesaria para co-
nocerse a fondo. Esta reflexién no se logra
en los primeros afios. La «Orientacién al esco-
lar» es precisamente este intento de revelarle
su modo de ser. Ksta orientacién logra la ma-
vor eficacia cuando da paso al hibito reflexivo
v razonador del educando que le conduce a un
esclarecer su intimidad y a un obrar sabiendo
el porqué. Il sector inconsciente se reduce
cuando el sujeto descubre y valora muchos de
los méviles que le impulsan a obrar de deter-
minada manera. Este conocimiento es la con-
dicién necesaria para que pueda ser duefio de
si mismo y dirigirse de una manera mé&s ra-
cional y humana.

Motivaciones firmes.—El obrar humano se
caracteriza precisamente por la finalidad, es

(1) Personalidad, Barcelona, 1966.

decir, un «obrar para». Esta motivacién debe
dirigir tcdo el proceso formativo. Iis ella la que
pone en acto a la voluntad, y esto con tanto
mas fuerza cuanto mds fuerte sea el motivo.
Cuando la idea del fin o motivo dltimo esta
claro, todos los demds motivos o intereses se
jerarquizan y ordenan.

Fuertes convicciones.—El hacer que el alum-
no adquiera fueries convicciones no va contra
el respeto al educando; por el contrario, es la
ayuda eficaz para que se produzca la orienta-
cién fuerte y enérgica de su personalidad.

A modo de ejemplo citamos algunas de estas
convicciones que el educando ha de hacer muy
vitales.

® De que es criatura y, por consiguiente,
con relaciones insoslayables con su Creador.

® De que es un ser contingente e indegen-
te, que necesita de la ayuda de los demds y
que él también debe proporcionarla.

@ De la gran dignidad de la persona hu-
mana.

® De que todos los hombres somos herma-
nos y que debe procurarse que todos puedan
satisfacer sus necesidades bésicas, y que sea
un hecho el disfrute de «derechos humanos».

Conjugacion de autoridad y libertad.—Toda
la actuacién del educador para formar una ver-
dera personalidad, podemos decir, que se re si-
me en el juego arménico y justo de autoridad
y libertad. Estos son los polos alrededor de
los cuales gira la actividad educadora.

Para formar una personalidad recta hay que
caminar hacia una libertad cada vez mayor,
aunque siempre en la medida en que el alum-
no va siendo capaz de ella.

Se nace con la capacidad para ser libre, pero
la libertad, de hecho, es una conquista que se
adquiere a lo largo del proceso formativo. Para
suplir esta falta de libertad y para ayudar a
lograrla viene en la educacién la autoridad
en su doble vertiente: autoridad delegada y au-
toridad que se acepta por la altura y superio-
ridad de valores.

No se puede olvidar que la autoridad tiene
un caracter principalmente funcional, de servi-
cio y de ayuda.

El desborde en el ejercicio de la autoridad
—y que en el fondo indica falta de autoridad—
es muy nocivo al nifto,

Ante una posicién de autoridad que reprima
la libertad y expansién de miras al alumno,
éste ordinariamente no tiene més que dos sa-
lidas: o se deja arrastrar y se hace un irres-
ponsable, irreflexivo y pasivo, o nace en él una
rebeldia que se manifiesta al exterior.

El clima de libertad auténtica y legitima es
necesario para conocer al educando, fomentar
su espontaneidad, desarrollar la responsabilidad
y el modo més apto de prepararle para que lle-

‘gue a ser una personalidad valiosa y verdade-

ramente libre.



Criterios para enjuiciar el

de

una leccién practica

Por ALVARO BUJ GIMENO

Inspector de Enseianza Primaria

Quizd la picdra de toque mas importante para
conocer las aptitudes docentes del profesor sea el
desarrollo de la leccién ante los alumnos. Entién-
dase bien que no queremos enjuiciar al maestro cx-
clusivamente por el acto didactico, aisladamente
considerado, pues la forma de dar una leccién no
es ni con mucho el punto de referencia para hacer
la evalucién de su labor. En dltima instancia cuenta
el nivel formativo de caricter general alcanzado por
los alumnos al final del curso.

Pues bien, nuestra pretensién en este momento
es mucho menos ambiciosa, Nos vamos a cefiir en
torno a algunas consideraciones que convicne tener
en cuenta para seguir de cerca el desarrollo de un
tema o cuestidén, y para esto es necesario concre-
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desarrollo
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tar, desglosar en fases y analizar aspectos qfﬁ de
alguna manera permitan intentar una evaluacion
objetiva.

Tampoco puedc satisfacer plenamente este pro-
cedimiento a aquellos estudiosos que, conocedores
de los estudios teéricos tradicionales en torno al
desarrollo de una leccién, intenten encajar nuestro
anéalisis en las lineas de los pasos formales de Her-
bart y sus seguidores o quizd en los perfilados
andlisis de la did4ctica de Stocker o Titone.

Dcspués de haber cobrado alguna experiencia
en varios cursos de ejercicio del magisterio, la labor
de inspeccién cerca de las escuelas, y ultimamente
la de orientar a los alumnos de Pedagogia en la
Universidad en las practicas de enseflanza, parece
adecuado comenzar cl ensayo de un instrumento,
siquiera sea rudimentario, que permita analizar y
evaluar con cierta objetividad el desarrollo de un
tema ante los alumnos de la escuela (1).

Con el propésito de simplificar ¢l esquema de
evaluacién, partimos de dos criterios bésicos: el
contenido y presentacién del tema cn sf mismo y la
actuacién y medios puestos de manifiesto por el
profesor, enlazados con actitud y actividad que haya
logrado comunicar, v de hecho conseguir, en los
alumnos.

(1) Quiero dejar constancia de la labor desarrollada
por los alumnos de prdcticas de la Seccién de Pedagogfa
en la Universidad de Madrid, en especial durante el
curso 1967-68, a quienes debo el estfmulo fundamental
para escribir estas notas.



El primero de los criterios pucde ser desdobla-
do en dos sectores, que llamaremos introduccion
y desarrollo.

Cuando el profesor pretende enseilar algo a sus
a'umnos, con un fin instructivo y formativo, nece-
sita del contacto inicial, que permita la comunica-
cién y la mantenga a lo largo de] desarrollo del
tema. Tradicionalmente, este contacto inicial, ne-
cesario para captar la atencién de los alumnos y
poner en acci6n su voluntad asimiladora, se ha
llamado motivacién. El fomento del interés se busca
normalmente en un enlace con el medio ambiente
o bien apelando a recursos de cardcter imaginativo,
que la concreta edad evolutiva del alumno permita.
El riesgo fundamental se encuentra en tratar de
recurrir, en esta fase, a procedimientos y ejemplos
concretos totalmente estereotipados. En este mo-
mento comienza a ser importante la tarea del pro-
fesor, abocada a su propia formacién y actualiza-
cion, para que los recursos sean ricos y variados.

Hasta este momento el profesor no ha hecho mas
que preparar a los alumnos para que capten y asi-
milen las cuestiones que mas adelante les va a pro-
poner. Sin embargo, todavia existe un paso inter-
medio, que no se puede eludir: se trata de la
exploracién de los conocimientos que sus alumnos
puedan tener en relacién con el tema. El procedi-
miento a seguir puede ser el de la simple interro-
gacién directa, o mejor atn, el de las preguntas,
que sugieran y ayuden a entablar el didlogo. De
cualquier forma, y precisamente en esta fase, el
profesor tiene que tomar conciencia clara del nivel
en que puede presentar a sus alumnos el contenido
instructivo y sus implicaciones formativas.

DESARROLLO DEL TEMA

Siguiendo todavia en las consideraciones opor-
tunas sobre contenido y presentacién del tema,
cabe distinguir algunos apartados en que pudiéra-
mos sintetizar los aspectos susceptibles de evalua-
cién. En primer lugar, conviene tener en cuenta
el conjunto de ideas fundamentalcs que el profe-
sor desarrolla, distinguiendo el rigor cientifico de
las nociones presentadas y su sistematizacién, pero
dado aue los conceptos y sus relaciones encuen-
tran, fundamentalmente en el lenguaje, ¢l modo de
comunicacién, también es conveniente considerar
si la expresién, el lenguaje, es claro y preciso utili-
zando un vocabulario adecuado. Al hablar de vo-
cabulario queremos puntualizar que no se trata
dnicamente de la precisién de las palabras respec-
to al tema, sino de la necesidad de presentar y ex-
plicar los vocablos nuevos, aue resultan impres-
cindibles, para la comprensién de las cuestiones
abordadas.

Fs también fundamental tener en cuenta que el
desarrollo de la leccién cobra su verdadera impor-
tancia desde el punto de vista del aprendizaje y no
solamente del de la ensefianza. Es decir, que para
facilitar la labor del alumno, el profesor tiene que
sistematizar las actividades o ejercicios que en el

proceso diddctico interviencn: ejercicios de apren-
dizaje, de afianzamiento y de evaluacién. Desde cl
punto de vista de los tipos de ejercicios, conviene
observar si hay una alternancia entre los puramen-
te orales, grificos y manipulativos; bien es verdad
que la indole del tema exigird hacer mayor hin-
capié en unos o en otros. Ademds, todo debe ir
encaminado a favorecer la adquisicidon de los habi-
tos que los vigentes cuestionarios exigen en cada
curso escolar y que deben reflejarse a través de las
distintas materias del programa.

De modo global, el proceso que se haya seguido
en el desarrollo del tema permitird conocer el nivel
de adaptacién al curso escolar, y dentro de él, al
nivel de los alumnos, ante los que la leccién ha
sido desarrollada.

ACTUACION DEL PROFESOR

Analizados someramente los aspectos de intro-
duccién, exploracion y desarrollo aparece un nuevo
capitulo, que pudiéramos llamar de actuacién del
profesor. Es bien sabido que la explanacion de un
tema exige la preparaci6n, por parte del profesor,
no sélo en cuanto al contenido, sino también res-
pecto a los procedimientos y medios a emplear.
También conviene analizar, dentro de dicha actua-
cién, el grado y los pormenores de la preparacién.

El primer punto pudiera servir para enjuiciar si
la preparacién ha sido suficiente y adecuada. Apar-
te de la preparacién inmediata eXxisten una serie
de datos que, de hecho, proclaman el nivel diddc-
tico del profesor. Queremos hacer especial refe-
rencia a la facilidad de expresién, tono de voz,
formulacién de las preguntas (adecuacién, precisién
y rigor); estos detalles concretos hablan del pro-
sedimiento, correcto o no, en la comunicacién.

Es importante que el instrumento mds corriente
en la escuela, el encerado, se utilice en forma ade-
cuada, y a este respecto el provecho y eficacia se
miden considerando la legibilidad de escritura, fa-
cilidad en el dibujo y claridad y adecuada distri-
bucién.

Hay que enjuiciar también el uso adecuado de
los medios intuitivos de cardcter indirecto gue ac-
tualmente se pueden utilizar en la escuela: 1ami-
nas, proyecciones, grabaciones magnéticas, discos,
etcétera. Puede ocurrir que se inviertan los cometi-
dos especificos de estos instrumentos e inconscien-
temente dejen de ser medios para convertirse en
fines, es decir, sirvan por sf mismos dr entreteni-
miento y no para facilitar la exposicién del con-
tenido tematico.

Dentro de la actuacién del profesor conviene fijar
la atencién en el nivel de control de los alumnos,
es decir, en la capacidad puesta de manifiesto para
mantenerlos atentos y centrados en la leccién. A
esta observacién puede ligarse la de enjuiciar si la
duracién y especificacién de las descripciones, dia-
logo y ejercicios son adecuados al nivel y edad de
los alumnos. :



ACTUACION DE LOS ALUMNOS

En el andlisis precedente hemos abordado una
serie de sugerencias en torno al enjuiciamiento de
la presentacién del tema y la actuacién del profe-
sor, pero la evaluacién no serfa completa sin hacer
algunas observaciones sobre la actuacién de los
alumnos. Todos sabemos, y ya es un tépico dentro
de la escuela, que las lecciones ni se dan ni se
toman, sino que se hacen entre el profesor y los
alumnos.

De modo general, hay que observar el nivel de
expectacion despertado en los alumnos y si esta ex-
pectacién se debe o no a una actitud positiva de
atenciéon prestada por los ninos. Uno y otro as-
pecto se habrian logrado en la medida en que los
alumnos hayan sido verdaderamente activos. Esta
actividad se mide por la forma en que hayan par-
ticipado e intervenido. En este sentido, de nuevo
aparece la aptitud didactica del profesor, ya que
puede ocurrir que la participacién sea de todos los
alumnos, de varios o quizd de uno sélo, cuando
el maestro centra inexplicablemente el didlogo en
torno al alumno o alumnos més préximos a él.

La forma en que los ninos intervienen a lo largo
del desarrollo del tema también cuenta en la eva-
luacién de la leccién préctica, ya que puede ocurrir
que las sugerencias o preguntas se hagan de modo
incontrolado y asistemdtico, resultando confusas in-
tervenciones simultdneas, o bien lo hagan de modo
colectivo o individual.

Tradicionalmente, la actuacién de los alumnos
ha tenido un reflejo en lo que se ha dado en llamar
disciplina de la clase, pero esta disciplina no es tal
cuando obedece a imposiciones y normas artificia-
les. La evaluacién de la disciplina viene dada real-
mente como resultado de todos los aspectos anali-

zados anteriormente, ya que la disciplina auténtica
es personal, individual e interna, y ésta sélo se
consigue tras una adecuada motivacién, desarrollo
y actividad.

La exposicién que acabamos de hacer no preten-
de agotar los multiples aspectos que de hecho ha-
bria que analizar a lo largo de la exposicién del
tema. Queda, pues, a titulo de simple sugerencia,
y sobre todo como gufa inicial, para el profesorado
que llevado de un espfritu critico y afin de per-
feccionamiento did4ctico quiera plantearse el en-
juiciamiento del desarrollo de una leccién.

En realidad, una evaluacién objetiva no puede
concluir en esta enumeracién de aspectos y para
llegar a una medida cuantificable serfa necesario
elaborar una escala de puntuacién que pudiera ser
el patrén de medida para cada uno de los aparta-
dos. En una primera aproximacién se podrfa indi-
car la puntuacién de cero a cuatro, correspondien-
do a una cualificacién que partiendo de inaceptable
llegase a éptimo,

La apreciacién que acabamos de hacer darfa un
matiz independiente a cada uno de los items; de
aqui que también serfa necesario estudiar el peso
relativo, dentro del conjunto, que conviniera dar
a cada uno de los aspectos, y en ese caso también
convendria afectarlos de un coeficiente, que ven-
dria a armonizar el conjunto de las puntuaciones,
para llegar, finalmente, a una evaluacién cuantita-
tiva, representada por un numero que significase la
puntuacién media, es decir, en definitiva, la evalua-
cién de conjunto de la leccién practica.

Con el fin de proporcionar un cuadro esquemé-
tico de los aspectos que hemos venido conside-
rando, presentamos a continuacién, de forma sinté-
tica, los items dentro de cada uno de los apartados
de cardcter general.



ASPECTOS A TENER EN CUENTA EN LA
EVALUACION DE UNA LECCION PRACTICA

I. INTRODUCCION.
A) Motivacidn.

1.
-2

Recursos ambientales préximos.
Recursos imaginativos.

Recursos sobre temas de actualidad.
Adecuada al tema.

Adecuada a la edad de los alumnos.

B) Exploracion.

A través del didlogo informal.
Mediante preguntas sugeridoras.
Interrogacién directa.

Nocién clara del nivel con respecto
al tema,

II. DESARROLLO.
A) Ideas fundamentales.

O NAM A

Rigor cientifico.

Sistematizacién,

Expresién clara y precisa.
Vocabulario adecuado.

Introduccién y explicacién de pala-
bras nuevas.

B) Tipos de ejercicios.

9.
10.
11.

Orales.
Grificos.
Manipulativos.

C) Sistematizacion de actividades.
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13.
14.
15.

Ejercicios de aprendizaje.

Ejercicios de afianzamiento.
Ejercicios de evaluacién.

Favorecen la adquisicién de hébitos,
seglin los cuestionarios vigentes.
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D) Adaptacion del tema.

16.

17.

Al curso, segin los cuestionarios vi-
gentes.

Al nivel de los alumnos.

I1I. ACTUACION DEL PROFESOR.

18.
19.
20.
21.
22,

23.

24.
25.

26.
27.
28.
29.

Preparacion.

Facilidad de expresion.

Tono de voz.

Uso del encerado, segin el tema.
Distribucién adecuada de lo escrito
en el mismo.

Legibilidad de escritura.

Facilidad en el dibujo.

Medios audiovisuales empleados: la-
minas, proyecciones, cintas magneto-
fénicas, discos, etc.

Nivel de control de los alumnos.
Formulacién de las preguntas: ade-
cuacion, precisién, rigor.
Especificacién de los ejercicios pro-
puestos.

Duracién adecuada a la edad de los
alumnos.

IV. ACTUACION DE LOS ALUMNOS.

30.
31.

32.
33.

34,

35.

Nivel de expectacion.
Actitud positiva de atencién perma-
nente.

Actividad.
Participacién de:
Todos los alumnos.
Varios.

Uno sélo.

Forma de intervenir:
Individual.

Colectiva.
Simultdnea.
Disciplina.



Por el Dr. GRANDE PASAMONTE
Madrid

La salud esta ligada a todos los aspectos de
la existencia humana: fisicos, mentales y so-
ciales.

LLa salud es uno de los grandes dones de la
humanidad; aunque la salud no lo es todo,
todo es nada sin la salud.

LA EDUCACION SANITARIA debe formar
parte, por eso, de todos los programas que pre-
tendan mejorar la vida cotidiana, el desarrollo
economico y social.

IGNORANCIA, POBREZA Y ENFERME-
DAD van intimamente unidas; si rompemos el
circulo fatal por cualquiera de sus eslabones,
heneficiariamos de paso los restantes.

El hombre no tiene la fuerza y agresividad
del oso o del tigre, ni la coraza protectora de la
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tortuga, ni la prodigiosa fecundidad de los roe-
dores, y a pesar de ello, gracias a su inteligen-
cla, no solamente no se ha extinguido la es-
pecie, sino que estd en continua expansion.

Pero en el hombre el instinto es muy débil,
s6lo los conocimientos le permiten resolver sus
situaciones,

Pero las ideas que pueda adquirir en su
medio estan formadas por multitud de costum-
bres y habitos milenarios, que urge sustituir
con los resultados de la investigacién moder-
na. Por otra parte, la vida actual plantea mul-
titud de nuevos problemas, que es deseable se
resuelvan de la manera mas cientifica posible.

Pero, ademas, la educacién sanitaria es alta-
mente formativa; al ensenar la responsabilidad
que cada cual tiene frente a su salud y frente
a la de los demas, se termina de modelar y
perfeccionar su personalidad.

En un momento en que las masas de todo el
mundo piensan que los estados, a través de sus
servicios sanitarios y sociales, velan por todos
los aspectos de su salud y que las consecuen-
cias de los excesos que cometan, tanto gastro-
némicos como alcohélicos o fisicos, se resolve-
ran rapidamente con las oportunas . «pildoras»,
que recibiran gratuitamente. El revivir este
sentido de responsabilidad es uno de los puntos
fundamentales de toda educacién sanitaria,
como dice la recomendacién 63 DIE-UNESCO.

LA EDUCACION SANITARIA en la Escuela
serd profundamente cientifica; tratars, sobre
todo, de aspectos eminentemente practicos; se
presentard de la forma mas atractiva posible,
y no se olvidara nunca que los conocimientos
s6lo tienen importancia si.determinan aptitu-
des, comportamientos adecuados.

Se tendra en cuenta al desarrollar esta ma-
teria el medio geogréafico, familiar, cultural y
sanitario, asi como la edad, conocimientos e
intereses del nifo. - _

Aunque es posible hacer educacion sanitaria
mejorando el estado del edificio escolar, higie-
nizando la vida en la escuela, aprovechando
cuantas ocasiones aparezcan a lo largo de la
jornada para hacer un comentario ilustrativo,
casi todo el mundo estd de acuerdo en que
estas medidas, deseables y ttiles, no son, sin
embargo, suficientes para asegurar de forma
general una formacién adecuada en materia de



educaciéon sanitaria en la escuela primaria, y
un 50 por 100 de la poblacién escolar no fre-
cuentard ningin otro centro educativo poste-
riormente.

La ensefianza de la educacién sanitaria en
la escuela primaria debe ser obligatoria, fijan-
dose de forma detallada horario, programas y
conocimientos minimos que debe alcanzar el
nifio en cada curso.

La ensefianza, durante los tres primeros
afos, ird dirigida, sobre todo, a inculcar hébi-
tos higiénicos.

A los nifios de nueve anos ya se les puede ir
dando algunas nociones teédricas. Los siguien-
tes temas se podran desarrollar esquemaética-
mente:

1> NOCIONES DE SEGURIDAD EN LA
ESCUELA: peligros de los enchufes, de las
estufas, piedras y hoyos en el patio, ciscaras
en la escalera, en las aceras, peligros en el
autobus.

2° JORNADA ESCOLAR SANA: necesidad
de cama suficiente, de juegos al aire libre, no-
ciones de endurecimiento para hacer frente a
los catarros, postura correcta en la escuela, re-
laciones con los otros nifios y con el maestro,
peligros de la televisién y de la radio.

3. LIMPIEZA CORPORAL, de los vestidos
en la cantidad, etc.

4° QUE ES EL AGUA POTABLE, cémo
se debe tratar la basura, ideas elementales so-
bre calefaccién, ventilacién.

PROGRAMA PARA NINOS DE DIEZ ANOS

1° LIMPIEZA de los alimentos: cémo se
debe manipular la leche, la carne, el pan, las
verduras y las frutas.

2. SEGURIDAD: el fuego (incendios, que-
maduras), caldas y traumatismo (pedradas, pa-
raguas, cuchillos), los venenos, el uso de la
bicicleta, los autos.

3° LOS DIENTES: numero, funciones y
limpieza.

4° ALIMENTOS SANOS: su influencia so-
bre el desarrollo, ejemplos de mentiis cientifi-
cos. LLos dulces y sus peligros. Sustancias no-
civas: café, alcohol, tabaco.

5. L[.OS JUEGOS: importancia del ejercicio
fisico para el buen funcionamiento del organis-
mo, la postura.

6. EL CRECIMIENTO.

» 7. EL CUIDADO DE LOS PIES.

PROGRAMA PARA NINOS DE ONCE AROS

1 ALIMENTACION: alimentos energési-
coals y alimentos plisticos, vitaminas y mine-
rales.

2° UNA BUENA DIGESTION: el aparato

" digestivo, el estémago, el intestino, buenas cos-

tumbres para facilitar una buena digestién
(buenas maneras, bue nhumor, horario regu-
lar, buena masticacion, ete.).

3.° LOS DIENTES: su importancia, enemi-
gos de la dentadura, cuidados y medidas pre-
ventivas, la visita regular al dentista.

4° SEGURIDAD: reptiles e insectos vene-

 nosos, setas y otras plantas venenosas, peligros
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de las medicinas.Fracturas y esguinces. Cémo
ayudar a una persona sin conocimiento, contu-
sionada, quemada o que sangra por la nariz.

5° LOS SENTIDOS ayudan a controlar la
actividad de nuestro cuerpo, vista, oido, gusto
y olfato. '

6. EL CUERPO, LA NACION: los huesos,
los musculos del ejercicio y del descanso, la
columna vertebral y sus deformaciones. El
miusculo que trabaja necesita oxigeno, la res-
piracioén, la circulacién. "

7° LA TEMPERATURA DEL CUERPO:
las enfermedades. ‘

PROGRAMA PARA NINOS DE DOCE ANOS

1>  LAVADURAS Y BACTERIAS: su utili-
dad y sus peligros. _

22 LOS BIENHECHORES DE LA HUMA-
'NIDAD: Pasteur, Jenner, Koch, Fleming, etc.

3. PROPIEDADES Y CUIDADOS DE LA
PIEL. ¢

4° LIMPIEZA DEL MEDIO: lucha contra
los insectos y roedores perjudiciales, mosqui-
tos, moscas, chinches, piojos, pulgas, ratas, etc.
Lucha contra el ruido, contra el polvo y contra
el humo. Proteccién y conservacion de los ali-
mentos, el refrigerador, la cocina, la despensa,
el dormitorio y el bafio. Lucha contra la tu-
berculosis, contra los catarros, vacunaciones,
cuarentenas, buenas costumbres higiénicas, pa-
fiuelos, no escupir en el suelo, lavarse las ma-
nos antes de las comidas, etc.

Para los nifios de trece y catorce afios el
programa que hay, si acaso afladir un capitule
sobre las enfermedades de la civilizacién, con-
secuencia de los ruidos; sedentarismo; exceso
de excitantes, como la televisién y la radio:
exceso de medicinas, que se traducen en alte-
raciones de la postura del suefio, del carécter,
distonias vegeativas y arterioesclerosis.

Para el sexo femenino se podria afiadir un
capitulo dedicado a la puericultura, al cuidado
de los enfermos y a la prevencién de los acci-
dentes en el hogar.

EDUCACION SANITARIA Diil, MARSTRO

Una vez conocida la necesidad de la educa~
cién sanitaria, veamos quién debe darla.



Al principio, la mayoria de los paises con-
fiaron esta misién a los médicos. Hoy, salvo
en la Argentina y en Rumania, el peso prin-
cipal de esta labor lo llevan los pedagogos. Son
los que tienen la técnica adecuada, conocen al
nifio y pueden seguir paso a paso el proceso de
asimilaciéon del alumno; por eso la recomenda-
ciéon 63 BIE-UNESCO da tanta importancia a
la formacién e informacién del maestro.

1.a educacién sanitaria del maestro tiene los
siguientes fines:

1° Ayudar a conseguir e incrementar su
salud; la caridad bien entendida empieza por
si mismo; del perfeccionamiento de la salud
fisica, mental y social de nuestros maestros
s6lo beneficios cabe esperar.

2.2 Ayudarle a mejorar la salud de sus
alumnos:
A) Manteniendo en buen estado el edificio

escolar y sus servicios (comedores, calefaccion,
ventilacién, lavabos, retretes, etc.).

B) Desarrollando una jornada escolar sana:
horario, posturas, juegos, medio afectivo dis-
tendido, etc.

C) Vigilando el desarrollo fisico y psiquico
del nifio; en América se le da gran importancia
al peso y talla regular de los nifios en las es-
cuelas. L.a detencién de éstos es signo de en-
fermedad latente.

D) Luchando contra las enfermedades in-
foeciosas: difundiendo las ventajas de las cua-
rentenas, vacunaciones, reglas higiénicas, des-
cubriendo precozmente nifios afectados; hay
alguno que convive diez mil horas con sus
maestros; en ninguin otro sitio permanece tan-
to tiempo el nifio como en la escuela, salvo en
sus casas.

E) Reconociendo precozmente alteraciones
v anomalias fisicas, sensoriales y mentales (am-
pliopias, dislepsias, disgrafias, dislalias, epi-
lepsias, parexias, etc.) para prescribirse el tra-
tamiento apropiado.

3. Perfeccionar su labor educativa al co-
nocer mejor al nino.

4° Hacerlos comprender los grandes benefi-
cios que esta educacién sanitaria puede supo-
ner para el nifio y para la comunidad, de
forma que él, a su vez, pueda comunicar su
entusiasmo a los demés.

5° Proporcionando los conocimientos que
le permiten desarrollar su misién con soltura.

La educacién sanitaria del maestro debe pro-
porcionar ideas sobre la fisiologia, la higiene
y la medicina preventiva en general; en modo
alguno sobre la esencia, génesis y tratamiento
de las enfermedades. No se pretende convertir
a los pedagbgos en pseudomédicos. Unicamen-
te se dardn los sintomas precoces de algunas
enfermedades muy frecuentes en la infancia,
para que puedan despistarlas precozmente en
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las clases. El siguiente programa puede ser
util como orientacién...

Convendria afiadir algunos capitulos sobre
las grandes funciones fisiol6gicas. Sobre los
dafios de la civilizacién (consecuencias del rui-
do, la polucién del aire, del sedentalismo cre-
ciente, de los espectdculos excitantes, ete.). Un
capitulo sobre los signos precoces de las enfer-
medades eruptivas de la infancia, tos ferina
y parotiditis. Para las maestras, nociones de
puericultura, con cuidado de enfermos y an-
cianos y prevencién de accidentes en el hogar.

;Quiz4d también alguna nocién sobre higiene
de la familia?

Ademds de una sélida formacién tedrica a
cargo de los profesores de ciencias naturales
de las Normales, cuyos conocimientos también
convendria poner al dia, que realizardn préc-
ticas anatémicas y fisiol6égicas en animales de
laboratorio, estudiarén preparaciones microscé6-
picas e incluso realizardn una corta estancia
en un servicio de puericultura, donde pudie-
ran ver directamente casos reales.

Para esta labor educativa es indispensable
poner al alcance de todos abundantes libros
de texto y de consulta sobre esta materia, pre-

paraciones anatémicas naturales y artifim

preparaciones microscépicas, diapositivas,
cartelones; no olvidemos que la medicina es u!fht
ciencia visual. Para mantener la informaci

del maestro en ejercicio, ademas de los cursi»®:;:
'\l

.

llos de verano, de las jornadas de orientacién

didactica que reahza la inspecci6n (serfa acon-”

sejable que a alguna de ellas acudiera un mé-
dico escolar), es indispensable la creaci6én de
una revista o, al menos, de una seccién de edu-
cacién sanitaria en una de las publicaciones
del Magisterio hoy en circulacién.

Creemos que el centro de orientacién didac-
tica es el mas adecuado para encargarse de la
creacion y distribucién de este material di-
dédctico en Normales y Escuelas.

Seria también interesante iniciar consultas
con la Oficina Iberoamericana de Educacién,
pues al aumentar el tamafio de las series se
lograria una notable reduccién del precio de
cada ejemplar.

Puesto que el medio familiar puede dificul-
tar seriamente la labor formativa de la escue-
la (la recomendacion 63 del BIE-UNESCO ha-
bla del interés de la accién directa sobre la
familia), aparte de la labor que se pueda des-
arrollar a través de las clases de alfabetiza-
cién de adultos y de los circulos de neo-lecto-
res, seria util realizar un programa nacional
a través de la radio o de la televisiéon cada afio
destinado a informar a los padres sobre las
necesidades higiénicas del nifio.

La entrega al iniciar la escolaridad, junto
con la cartilla escolar, de un folleto donde se
dan normas sobre las necesidades del escolar
pucde resultar también beneficioso.



La fiteratura juvenil e infantil es hoy un problema vivo
y actual, situado criticamente como elemento esencial
de la educacién. Se ha iniciado ya una reflexién critica
y cientifica sobre ella, aunque bien puede decirse que
@8 aln necesario sentar las bases que han de susten-
tar esa reflexion.

Antes de intentar caracterizar este tipo de literatura,
hemos de estar de acuerdo en que quedan incluidas en
esta expresién, “literatura para adolescentes”, no sélo
las obras escritas deliberadamente para elios, sino tam-
bién las que elaboradas sin pensar en estos lectores,
irrumpen en su mundo por el interés de la tematica y la
belleza que encierran. Pero como esto es una excep-
¢ién, conviene que el que se dedique a escribir para
adolescentes conozca su psicologia y permanezca alerta
en ese mundo al cual intenta incorporarse por el ca-
mino del arte.

La literatura para adolescentes ha salido ya de su
minorfa de edad, y creo que se ha llegado al conven-
cimiento de que constituye un elemento esencial de la
educacién, de tal modo, que puede entenderse también
como literatura educativa. Esto produce cierto escanda-
lo en algunos escritores, que replican: “Hay que hablar
de literatura y nada mas.” Bien. Pero esta literatura, para
que interese a los adolescentes, ha de ser poesia, ac-
¢ion, verdad.

Poesfa como amor o imaginacién.

Accién como dinamica.

Verdad como imperativo.

Ha de ser sustancialmente obra de arte, pero obra
de arte que responda a las particulares necesidades o
intereses del alma adolescente. Para ser un autor capaz
de ofrecer algo bello y sustancioso al adolescente, se
necesita comprender, amar, penetrar con feliz acierto,
por experiencia y por intuicién, sus posturas, sus gustos,
sus intereses y aspiraciones.

Hay que renovarse en este orden de cosas. El ado-
lescente de hoy no es el de ayer, aunque se le asemeje
mucho. Que hay un sometimiento al caminar de la his-
toria y a la impronta de ciertos caracteres dominantes
en la sociedad, es indudable; por esta razén, ha de te-
nerse en cuenta e! factor histérico para liegar a una li-
teratura de contenido interesante.

La idea de que no hay literatura infantil ni juvenil, sino
solamente literatura, y afirmar que no puede existir una
literatura especlfica para adolescentes, proponiendo co-
mo solucién “hacer que los adolescentes afronten no
todos los libros, pero sl los libros para todos”, ha sus-
citado siempre polémica en torno a esta distincion; pero
a partir del Congreso celebrado en Florencia en el afio
1954, se orientaron estas cuestiones urgentes de otro
modo. Con orientaciones nuevas se internacionalizan,
cada vez mas, revistas especializadas, sobre todo en
Bélgica (Jeunesse) y Alemania. Se promueven asocia-
clones internacionales en favor de la buena literatura,
se crean premios como en “Andersen” (1956), y el
problema de la literatura para adolescentes se debate
hoy en libros, revistas y periédicos. Consiste en buscar
y hallar—partiendo de una esencial unidad—las diversas
articulaciones que exigen los intereses de esa edad.

La literatura para la adolescencia tiene una precaria
y corta historia. ¢(Podemos encontrarla antes del afic
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18007 Tal y como debe entenderse, no hallamos, antes
de esta fecha, una literatura que interese a esta edad.
E! Romanticismo se inclind pensativo y generoso sobre
ja adolescencia, creando libros de lectura que llenaran
las horas de soledad de la vida joven, para mirar al
horizonte abierto de la aventura, o para ver sobre un
lago terso el cielo inmenso: novelas de aventuras, retra-
tos histéricos, novela sentimental... Las nuevas genera-
ciones encontraron todo esto viejo, y los adolescentes
no acertaron a reconocerse en los libros escritos para
sus abuelas. Se llaga asi a una verdadera crisis de
libros, y por eso no puede extrafiarnos que la genera-
cién contemporinea se haya abandonado a los tebeos,
al cine-novela o a la revista de variedades, a falta de
otros libros que, teniendo en cuenta el mundo actual,
den lo que nuestros muchachos de hoy necesitan. Es
de extrema. necesidad para hacer sentir nuestra solida-
ridad y la de los adolescentes, no sélo en el espacio,
sino en el tiempo, que tengamos muy en cuenta el com-
ponente histérico. Basta con observar las preferencias
de los adolescentes de hoy y conversar con elios, para
darsz cuenta de que:

— La literatura de dragones y brujas esta en el ca-
mino del olvido.

— En todo el mundo se busca y desea una literatura
esencialmente humana.

— Los libros han de contar lo que pasa ahora, en
nuestro mundo: hambre, guerra, etc.

— La tematica debe ser la vida como es.

— Los protagonistas, aun siendo universales, han de
mantener su caracter nacional.

— Hay que llegar al éxito del libro no séio por su
contenido, sino por el cuidado y esmero de ilus-
tradores y editores.

— La fotografia esta desplazando al dibujo.

Al ilado de este componente histérico, es de sumo
interés la adecuacién al tiempo psicoldégico, colocandose
en el lugar del adolescente, acomodandose a su edad,
respondiendo a su interés. Aunque esenciaimente el
libro ha de ser arte, también ha de contar los elementos
extraartisticos que estan ligpados a los intereses de la

pubertad. Sobre una base psicolégica han de construir
esta literatura los que quieran escribir para adolescen-
tes con responsabilidad de artistas educadores:

— La adolescencia va al encuentro de sus propios
anhelos y desea tematicas subjetivas, prevalente-
mente autobiograficas. Es la edad en la que se
sumergen en la lectura de las “Memorias”, coin-
cidiendo con e! descubrimiento del “yo”.

-~ Hay un enriquecimiento de fa sensibilidad con
desviaciones de la afectividad y de la imagina-
cién.

— Los adolescentes gustan de la aventura que los
lleva a lo nuevo, a lo desconocido.

— De la aventura, que, pasado algin tiempo, parece
algo demasiado externo, se pasa a encontrar otros
caminos més secretos, mas personales e Intimos.
Es el momento de !a poesia lirica, de los prime-
ros versos, inéditos para todos, y de la novela
sentimental.

Una literatura con una gran carga humana llenari es-
tos periodos de la adolescencia en que e! muchacho
se repliega sobre si mismo y escucha voces que no
vienen de fuera. Recordamos y transcribimos lo que a
este respecto nos dice Colombo: “E! nific suefia en e}
jardin encantado de los cuentos. Sus compafieros son
Peter Pan y la Cenicienta... En un determinado momento
alza la cabaza a la escucha: llega un reclamo misterioso
del mundo grande que se extiende mas ail4 del jardin.
E! muchacho abandona a los compafieros de sus afos
ingenuos y franquea la cancela dorada. Detras de &l
tiene el magico jardin de la edad fabulosa, cerrado para
siempre; por delante, un camino nuevo que va Dios sabe
dénde, hacia los descubrimientos de la adolescencia.
Por detras, la fabula; por delante, la aventura.”

Resultan elocuentes, por tanto, para los adolescentes,
las aventuras del sentimiento con carga emotiva, donde
los ideales y los estados de &nimo son intensos. La
figura del héroe se identifica con el muchacho, se ve
en él como querria verse.

Vendrd después la aventura de! pensamiento. Esta lle-
gando a hombre y sus preferencias le lievan a las lec-

. Por ANUNCIACION HERNANDEZ

Catedratico de Lengua y Literatura. Segovia
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turas que pudiéramos llamar de divulgacién cientitica,
o de ciencia-ficcion. Busca una literatura que le ayude
a conseguir esa educacion impuesta por el mundo ac-
tual y que exige un conocimiento técnico-cientifico a la
vez que una informacién histérica y una orientacién del
gusto para el goce de la belleza natural y estética. La
divulgacion cientifica, entendida como una postizacién
del dato cientifico, se desea en la adolescencia cuando
ya se estd a punto de abandonar la escuela primaria.
Coincide con esa edad en que el adolescente todavia
se encuentra algo ligado a la fascinacién de lo imagina-
rio, pero ya se asoma al objetivo irreal.

Esta literatura es dificil. Puede caerse facilmente de
la pagina literarla a la del libro de texto, pero es nece-
sarlo que el adolescenta realice su sed de aventuras
de! pensamiento hallando la verdad cientifica a lo largo
de una bella narracién, encontrandose con la ciencia
sin renunciar al ensueflo y quiz4 descubriendo su ver
dadera vocacién. .

La literatura para adolescentes puede salvar la prl-
mera batalla que supone e! asalto a la vida, al campo
minado de las lecturas para todos. Libros para adoles-
centes escolares, campesinos, obreros, como fuerza in-
mensa para la construccién de una humanidad unificada
por sentimientos de solidaridad y amor entre los hom-
bres.
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La agrupacion entre escolares y el trabajo en equipo

Por JOSEFA M. DOMINGUEZ ESTEVEZ
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1. LA ESCUELA, ENTIDAD SOCIAL

No podemos olvidar el cardcter social de la Es-
cuela. Es una pequefia comunidad, en la que con-
viven maestro y discfpulos. Dentro de la clase se
da una estructura social establecida, con una jerar-
qufa y relaciones que los escolares han de aceptar.
Pero existe también una comunicacién entre los
alumnos, comunicacién que se manifiesta de modo
diferente en las horas de clase y en las horas de
tiempo libre. Basta observar el comportamiento de
los nifios en el recreo para darse cuenta de que, en
base a una libertad de la que entonces gozan,
en sus juegos forman diversos grupos, mis o menos
numerosos, mas o menos homogéneos, por la edad,
aptitudes, aficiones, caracterfsticas del juego o pre-
ferencias de los nifios. Ellos se agrupan a su ma-
nera, segin su libre eleccién, y juegan tan satisfe-
chos. Al volver al aula cada alumno queda encasi-
llado en un determinado sitio o puesto y aquella
relacién espontdnea, realizada segin el criterio del
escolar, se pierde.

Los estudios que se han hecho sobre las relacio-
nes dentro de la Escuela venfan incidiendo en la
relacién maestro-alumno. En cambio, actualmente
se ha empezado a considerar la importancia que
reviste este otro tipo de relacién: la que se da
entre los mismos alumnos. Es decir, cobra relieve
la relacién no sélo en un sentido vertical, sino
también horizontal.

Esta dindmica interna que se manifiesta en la
formacién, espontdnea o sugerida, de grupos esco-

lares, se ha comprobado que posee una gran ri-

queza de incentivos para el nifio y, por tanto, no

puede ser despreciada en la tarea educativa.
Advierte René Fau que la consideracién de los

grupos de nifios y adolescentes constituye un hecho

nuevo. La sociologfa cldsica vefa en esta formacién
de los grupos un problema de masas, un fenémeno
social, que nacfa, en principio, para una defensa,
m4s tarde por exigencias técnicas v econémicas,
pero siempre debido a presiones externas y con un
espiritu de oposicién.

Hoy se piensa que el grupo tiene una entidad
psicolégica, que es algo vivo, dindmico, con una
energfa propia, interna, y que contribuye a formar
la personalidad de quienes lo integran.

Proyectando estas ideas en el campo escolar ve-
remos que el estudio de la agrupacién entre los
nifios es de todo punto necesaria y nada desprecia-
ble. El grupo, por ese caricter que posee de enti-
dad, tiene también un valor cultural, educativo,
moral, que va influyendo en la formacién de sus
componentes, a la vez que el grupo, como tal, se
forma y enriquece con la aportacién de todos y
cada uno de sus miembros.

Asi, pues, “la agrupacién representa—como in-
dica el autor antes citado—un instrumento educa-
tivo y pedagégico de primer orden, por lo que
podemos sentirnos inclinados a pensar que diri-
giéndolo y orientdndolo podemos influir de manera
profunda y decisiva en la formacién de la persona-
lidad del nifio”.

No hay que olvidar que si la educacién es obra
personal, individual, cada uno se va logrando, a su
vez, en el contacto con los demds. De ahf la im-
portancia de este estudio.

2. DOBLE PERSPECTIVA

El estudio de los grupos dentro del marco es-
colar podemos abordarlo desde un doble aspecto:

a) Aspecto psicolégico. Comprende el estudio
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de la formacién del grupo, de sus causas, proceso
interno, modalidades, dinamismo, etc.

b) Aspecto practico, que a su vez cabe desglo-
sar en varias facetas, segilin se realice con una fi-
nalidad terapéutica, social o pedagégica.

Nosotros vamos a atenernos—dentro del aspecto
practico—al enfoque pedagégico. Intentamos con
ello un mayor aprovechamiento del grupo en las
actividades y tareas escolares (1).

No obstante, aunque en principio realicemos esta
disyuncién para el tratamiento y estudio de la
agrupacién, ambos aspectos—psicolégico-prictico—
estin intimamente vinculados; se complementan
mutuamente. Uno nos sirve de base, de punto de
partida; el otro, para actuar, como medio de com-
probacién y de coronamiento de lo actuado. En
los dos se implica lo individual y lo social.

En la Escuela, el primero nos aclararfa la red
de relacianes, la estructura social de la clase. Y
partiendo de ese conocimiento fundamental, podria
ya el maestro organizar un determinado trabajo,
realizar una terapéutica en caso de nifios aislados,
rechazados, etc.; orientar la tarea educativa de
acuerdo con las caracterfsticas que se han paten-
tizado en la formacién de los grupos, actuar en su
dindmica y, si fuera necesario, rectificar la misma
agrupacién valiéndose, si ello es posible, de suge-
rencias para el cambio mis que de imposiciones
tajantes.

Un gran instrumento para llegar a ese conoci-
miento previo lo constituye la técnica sociométri-
ca; a través de sencillos tests y procedimientos
revela al maestro, de una forma clara, las prefe-

(1) Remitimos al lector, para una documentacién miés
completa de los otros puntos que aqufi no trataremos,
a la obra de]l doctor RENE Fau: Grupos de nifios y ado-
lescentes, Edit. Miracle, Barcelona.



rencias de agrupacién entre sus alumnos, cudles
son los que gozan de mayor prestigio en el juego,
en el trabajo...; qué escolares quedan aislados,
rechazados o sometidos... Ciertamente, todo do-
cente conoce, por experiencia, a sus alumnos, a su
clase; pero haciendo uso de la sociometrfa, ese
conocimiento tiene una mayor fundamentacién, es
mds riguroso, ya que revela directamente el crite-
rio de los mismos nifios. Como son tests de facil
aplicaciébn e interpretacién, vale mds servirse de
ellos que quedarse solamente en “me parece...”,
“pienso que este nifio...”, etc. (2).

Justamente, la finalidad de la sociometria esco-
lar ha de ser investigar cudles son los grupos que
los escolares constituyen entre si, cudles sus carac-
teristicas, qué sentido tiene para ellos esta agrupa-
cién. Es decir, a través de esta técnica estamos
ahondando en la psicologia del individuo y en la
psicologia de grupo, con lo que, a su vez, se nos
abre camino para el conocimiento de la conducta
infantil, tanto en su perspectiva social como indi-
vidual, y esto debe importar mucho al maestro, ya
que los problemas de conducta—tantas veces mar-
ginados en nuestras escuelas—tienen hondas reper-
cusiones en el momento de educar.

Con esto desembocamos también en un hacer
prdctico, pues ante lo que se revela a través de la

(2). Para informacién sobre sociometrfa escolar pueden
consultar, entre otros: MonToYAa, M* N.: Utilizacidn pe-
dagogica de la sociometria, Rialp, Madrid. Arrovo, V.:
Sociometria y educacion, “Borddn”, 1962, nim. 107. Rico
VERCHER, M.: La estructura social en una escuela, "Rev.
Esp. de Ped.”, 1959, nim. 66-67.
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sociometria, el maestro debe indagar las causas
y de acuerdo con ellas obrar en consecuencia:
interrogando, corrigiendo, orientando, haciendo que
un grupo se abra mds y sienta la alegrfa de acoger
a un compaiero, de participar en trabajos comunes,
de responsabilizarse conjuntamente. En suma, por
medio de este sondeo, el maestro sabe a qué ate-
nerse en el momento de organizar una determinada
tarea.

3. TRABAJO EN EQUIPO

Esta exploracién de la estructura grupal de la
clase, a la que acabamos de aludir, sirve de gufa
para la realizacién de actividades escolares; con-
cretamente, para el trabajo en equipo.

Tal vez este sistema de trabajo sea uno de los
que mejor se adapte a los intereses del nifio, que
busca siempre una agrupacién con los otros esco-
lares, pero de acuerdo con sus propias preferencias
y aficiones. La psicologfa, como hicimos notar en
principio, estd dando gran importancia a esta inte-
gracién del nino en “su grupo”, y viendo las con-
secuencias pedagdgicas y sociales de este hecho,
quiero aprovecharlo para la ensefianza.

En este tipo de trabajo lo que interesa no es
que el alumno memorice o asimile muchas cosas,
sino que aprenda a actuar por s{ mismo, a colabo-
rar, a pedir ayuda y a resolver con cierta libertad
y autonomfa sus propios problemas. En una pala-
bra, que aprenda a responsabilizarse.

El maestro en esta modalidad de trabajo no es




el que obra directamente, sino el que dirige, el
que ayuda, orienta, da soluciones y permanece
siempre vigilante.

Vamos ahora a fundamentar, mediante una serie
de ideas orientadoras, este quehacer. En otra oca-
sién intentaremos exponer ya realizaciones con-
cretas, practicas, en torno a materias o actividades
escolares que puedan ser tratadas eficazmente con
este tipo de trabajo.

En primer lugar, destacaremos el valor de esta
forma de trabajar por la fuerte dosis motivacional
que estimula al alumno. Esta situacién de grupo, de
libertad, de trabajar de modo distinto, suscita cu-
riosidad e interés, desarrolla la iniciativa indivi-
dual, la originalidad, la disciplina de grupo. Por
otra parte, va entrenando al escolar para una inte-
gracién en la sociedad y en el mundo del trabajo
adulto, ya que supone una adaptacién progresiva
entre el sumiso acatamiento a una autoridad y la
total autonomia de la persona.

De ahi que haya de destacarse de modo rele-
vante la categorfa social del trabajo en equipo. El
maestro buscara desarrollar o cultivar mediante él
virtudes sociales: respeto a las ideas de los demads,
colaboracién, solidaridad, disciplina, etc. Esta edu-
cacion social ha de ser, sin duda, el objetivo pri-
mario, que ha de estar presente siempre, como una
constante, en el planteamiento, iniciacién, proceso
y terminacién del trabajo. )

Por lo que a la formacién de los grupos se re-
fiere, podemos sefialar varias cuestiones:

a) Momento y duracién.—Pueden formarse los
grupos al principio del curso, cuando se tiene pre-
visto un trabajo que ha de ser tratado paralela-
mente a alguna de las materias bésicas, por ejemplo,
en torno a las unidades did4cticas. Pero aun en este
caso se debe procurar el cambio o movilizacién de
los grupos, con el fin de evitar que éstos se hagan
cerrados y vengan a ser verdaderos quistes en la
clase. La formacién del grupo puede ser mis oca-
sional, menos duradera cuando surge para activi-
dades que han de realizarse a corto plazo; con
motivo, por ejemplo, de la festividad de la Santa
Infancia, para organizar un viaje, una excursién,
etcétera.

b) Modo.—La agrupacién puede dejarse a la
libre eleccién de los escolares entre s{ o puede ser
impuesta por el maestro. Como uno de los fines
del trabajo en equipo es ir responsabilizando en su
libertad al alumno, el mejor modo es optar por la
formacién del grupo espontdneo. Para que no se
convierta la clase en un griterio hay que preparar
previamente a los escolares, ddndoles informacidn
de lo que se va a hacer, de cémo va a realizarse
y, por tanto, que han de ser responsables, puesto
que de la buena marcha de esta experiencia depen-
den otros trabajos, que podran ir haciendo cada vez
mas solos. Los nifios también saben responder a la
confianza que se les otorga.

Formados, pues, los grupos a su modo, y una
vez calmados y puestos en situacién, el maestro
debe reorganizarlos, ajustando el niimero, colocan-
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do separados o juntos a determinados nifios por
lo que él sabe, pero dando la impresién de que
son ellos mismos los que, al ver la conveniencia de
estos ajustes, los realizan.

¢) Numero de nifios por grupo.—Depende mu-
cho del tipo de trabajo, del niimero de alumnos de
la clase, del local; pero, en general, podemos indi-
car que no deben sobrepasar los cinco.

d) Edad.—De hecho, parece ser que el rendi-
miento del trabajo en equipo no se consigue antes
de los nueve o diez afios. As{ lo afirma también
Cousinet, verdadero promotor del método. El tra-
bajo en equipo supone, en efecto, que el nifio aban-
done parte de su egocentrismo infantil y sepa res-
petar las ideas de los otros, a la vez que va sin-
tiendo y acrecentando la necesidad de socializa-
cién. A partir de los once o doce aiios, coincidiendo
con la adolescencia, es cuando resulta més eficaz el
grupo y es cuando debe organizarse con pleno sen-
tido este trabajo.

‘e) Interesa, asimismo, que dentro de cada grupo
sea nombrado por los mismos nifios uno que asuma
més: directamente la responsabilidad de todo el tra-
bajo de los componentes; serd el jefe o lider, por
llamarle con esta terminologia.

f) Eleccién del trabajo.—Es conveniente que en
principio, hasta que los alumnos vayan teniendo
ideas propias, la eleccién sea hecha por el maestro,
que puede presentarla a modo de sugerencia: “;Qué
os parece si realizamos el trabajo sobre...?” Todos
acogerdn con alegria tal proposicién, haciéndola
suya.

g) Etapas de realizacién—Una vez Qrganizados
los grupos y elegido el tema vient tribucién
y realizacién del trabajo. De antiino hay que
preparar los aspectos y actividad ue han de
realizar los equipos y cada uno de componen-
tes. Se dejard también -cierta liberygfde eleccién,
teniendo en cuenta quéihabrin dgi™Atercambiarse

las tareas, pues no se 'ttata e’
hacer especialistas. Puede escribifse la relacién en
el encerado y la asignacién por grupo. El jefe de
equipo tomard nota de su trabajo y de la distri-
burién de tareas entre los miembros del grupo.

El maestro dard orientaciones de tipo general
para la buena marcha de todos los grupos, ya que
al final ha de resultar un trabajo con cierta unidad
de conjunto. Pondrd a disposicién de los escolares
las fuentes que estime pertinentes para la busqueda
de datos; indicari la recogida de documentacién
necesaria; modo de ir clasificando, analizando y
estudiando los datos aportados. En el proceso de
elabaracidn del trabajo ird orientando a cada grupo
y a cada nifio acerca de su actividad.

Todo trabajo ha de quedar plasmado en una rea-
lizacién : fichas, cuaderno, 4lbum, etc., y es acon-
sejable gue incluso se formulen algunas conclusio-
nes (segin la clase de trabajo) y que se haga un
resumen de lo realizado por cada equipo.

Cuando abordemos algln caso préactico, quedara
una idea més clara de lo que expresamos en esta
ultima parte.
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Por JOSE BERNARDO CARRASCO

B N ——

La realizaciéon

HACIA EL CONCEPTO DE UNIDAD
DIDACTICA

La probleméatica educativa, reducida hasta
no hace mucho a los distintos capitulos de
una unica ciencia—la Pedagogia—, ha ido
creciendo tanto que hoy se ensambla en mul-
titud de ciencias rigurosas que, con légica
aplastante, damos en llamar «Ciencias de la
Educacién». El preciosismo de la especializa-
cién, como dice Moreno (1) no podia escapar
a los distintos capitulos aludidos, y cada uno
de ellos ha tomado un cuerpo cientifico tan
innegable que la panoramica de una sistemati-
zacion pedagoégica, tal como la anuncia Garcia
Hoz (2), nos pone en la encrucijada de averi-
guar qué es lo que ha quedado para la Peda-
gogia (3).

L.a Didactica, como una de las ciencias edu-
cativas, no puede ni debe entenderse como
mera «técnica de la instruccién», sino que, a
través de ella, debe llegar hasta la formacién
humana, intelectual primeramente, y de la
personalidad global en 1ltimo extremo. Sien-
do la persona quien unifica la multiplicidad
de estimulos y factores educativos que inciden
sobre ella, en orden al logro de la educacién
integral, y siendo la educacién un perfeccio-
namiento de la persona en su personalidad,
nos perderfamos en la «barbarie del especia-

(1) MoreNo, ]J. M.: Tendencias y responsabilidades
de la Ensefianza Primaria, en “Organizacién y Supervi-
sion de Escuelas”, pdg. 35, CEDODEP, Madrid, 1966.

(2) Garcfa Hoz, V.: Principios de Pedagogia Siste-
mdtica, pag. 45, Rialp, Madrid, 1963.

(3) BERNARDO CARRASCO, J.: Pedagogia y Ciencias de
la Educacién, Rev. “Escuela Espafiola”, 5-1-67, pdg. 19.

lismon—segtin feliz expresion de Ortega—si
quisiéramos reducir la Didactica a una simple

‘técnica mesolégica y no pretendiéramos que

ella sirviera también a la causa educativa, for-
mando al hombre como fin ultimo de la tarea
docente.

Sentadas estas bases, nos encontramos con

que la Unidad Didactica ha llegado a ser, en
los momentos que vivimos, el logro mas cer-

tero en la estructuracion educativa de las ma-

terias de aprendizaje. Entendiése por algunos
que la Unidad Didéactica venia a ser la expre-
si6én de la Unidad de Tiempo, abarcando lo que
podriamos denominar «momento pedagogico
determinado». Otros la identificaron mas bien
con la Unidad de Ensenianza, al entenderla
como «porcion de enseflanza con significaciéon
propia». Y no faltaron quienes la identifica-
ron con Unidad de Trabajo en cuanto que ella
centraba la actividad escolar.

Sin embargo, la Unidad Didactica mira ha-
cia otros angulos. No cabe duda que su des-
arrollo exige un momento pedagégico determi-
nado, pero este momento no tiene por qué ser
unitario, ya que normalmente exige varios dias,
ni es tampoco el momento lo que le da su
rango y calidad. Igualmente toda Unidad Di-
dactica constituye una porciéon de ensefnanza
significativa, pero esto mismo puede aplicarse,
desde distintos puntos de vista, a la tradicional
leccion—significacién légica—y a los Centros
de Interés de Decroly—significaciéon psicologi-
ca—, sin que, empero, puedan identificarse.
Por lo que respecta a la centralizaciéon de la
actividad escolar en torno a ella, ya veremos
gue, a nuestro entender, todas las materias
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de las unidades diddcticas

de ensenanza—y no s6lo las de Naturaleza y

Vida Social—pueden y deben ser presentadas
como Unidades Didacticas, por lo que mas que
centralizar los contenidos, lo que hacen es abar-
carlos todos. Por lo demaés, sé6lo en los dos pri-
meros cursos de Primaria deben globalizarse,
sin que en los restantes cursos, faltos de globa-
lizacién, tengan menos categoria las Unidades
Didécticas correspondientes. |

[.08s Nuevos Cuestionarios (4) definen la Uni-
dad Didactica como «grupo de conocimientos
y actividades instructivas, aprendidas y reali-
zadas en la Escuela en torno a un tema central
de gran significacién y utilidad para el nifio».
Claramente se ve que la finalidad unica que
asignan a las Unidades Didacticas ef la ins-
tructiva, como si personificaran el aspecto ma-
terial de la educacién. Prueba de ello es que al
explonar las caracteristicas de los Cuestiona-
rios se ha asignado para ellas la misién de sa-
tisfacer la necesidad humana de conocer el
mundo fisico y social, quedando para la Reli-
gién, Formacion Civico-Social y Expresion Ar-
tistica las misiones tipicamente educativas, ta-
les como el desarrollo de actitudes, valores,
habitos, capacidad de apreciacion estética y ex-
presién artistica (5). Sin embargo, no cree-
mos que esto sea asi. Ya hemos aludido a la
dimensién educativa de la Didactica, y es ne-
cesario percatarnos de una vez para siempre
de que ninguna actividad escolar debe tener
como finalidad tultima la instruccion. Es mas,

(4) Cuestionarios Nacionales, Edit, Magisterio Espa-
fiol, pdg. 27, 2.* edicidn,

(5) DE LA OrpEN HoOz, A.: Cuestionarios Nacionales
para la E. Primaria, en “Organizacién y Supervisién de
Escuelas”. CEDODEP, pdg. 101, Madrid, 1966. '



por mucho que nos empendramos en que fuere
asi, de hecho no seria posible, pues aun la mas
despreciable memorizacién incluye, para el su-
jeto agente, cierta formacion intelectual y de
hé4bitos que escapan al mero aprendizaje mne-
ménico. Ahora bien, si podemos estructurar y
graduar la instruccién de forma que pueda ser-
vir como vehiculo ideal a la formacién de la
persona, mejor que mejor. Y esto es lo que se
debe hacer con las U. D.: a través de los cono-
cimientos y actividades que incluyen, el edu-
cando debe enriquecer su experiencia personal,
su capacidad critica, su escala de valores, sus
actitudes, su originalidad, su educacién, en fin,
De esta manera cada Unidad Didéactica debe
intender hacia el logro de una parcela educati-
va conseguida a través de la instruccién; es
decir, que incluye, como finalidad, el aspecto
formal de la perfeccién humana. Por eso esta-
mos mds de acuerdo con Morrison al definir
la Unidad Didéactica como «un aspecto amplio
y significativo del medio ambiente, de una cien-
cia, de un arte o de la conducta, que al ser
aprendido da por resultado una adaptacién de
la personalidad». De aqui podemos deducir la
existencia de tres modalidades en las Unida-
des Didéacticas: las que hacen referencia al me-
dio ambiente natural o social, constituyendo
las «Unidades Didacticas globalizadas» de los
cuestionarios, abarcando los dos primeros cur-
sos de la Ensefianza Primaria; las que com-
prenden aspectos cientificos y artisticos, origi-
nando las «Unidades Didacticas de Materias de
estudion, que tendrian su equivalencia en las
correspondientes a 1os seis cursos restantes (di-
ferenciacién por 1o que a lo cientifico se refiere
y sistematizaciéon de conocimientos), y, por fin,
las que encierran cdnones de conducta, que
podriamos llamar «Unidades Did4cticas Psico-
dindmicas», sin correlato en nuestro actual sis-
tema. Bien es verdad, por otra parte, que
Morrison se.olvid6é de hacerlas girar en torno
a un tema central utilitario, lo cual no deja
de ser un gran pecado. Por esta razén, si ‘auna-
mos de las dos definiciones aludidas los acier-
tos; tendriamos para la Unidad Didéctica la
siguiente definicién: «Aspecto amplio, signifi-
cativo y utilitario del medio ambiente, de una
ciencia, de un arte o de la conducta que, a
través de cooncimientos y actividades instruc-
tivas que le toman por tema central, originan
una adaptacién de la personalidad al ser apren-
didas y realizadas, respectivamente.»

LA UNIDAD DIDACTICA PROGRAMADA

Si en la primera parte de nuestro trabajo
dijimos que la Didactica, como ciencia educa-
tiva, no podia reducirse a una técnica de la
instruccién, sino que pretendia en ultima ins-
tancia la perfeccién personal del docente a tra-
vés de ella, no menos cabe esperar de la En-
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senanza. Programada en cuanto que modalidad
didactica. Ya hace tiempo que hicimos oir la
voz a este respecto, mostrando los valores edu-
cativos que su buena realizacién y puesta en
practica podia brindarnos (6). Y recientemen-
te hemos vuelto a insistir en el completo des-
arrollo que puede tener cualquier Unidad Di-
déctica bajo los médulos programados (7). Dado
por sentado lo dicho en estas ocasiones, que-
remos hoy mostrar la absoluta armonia que
puede reinar entre lo que es una Unidad Di-
déctica, segin hemos visto ya, y la Ensefianza
Programada, o, dicho de otra forma, cémo la
Unidad Did4ctica alcanza mayor razén de ser
en forma programada que en forma tradicional.

Podria bastarnos el siguiente razonamiento:
la Unidad Did4ctica trata de conseguir la edu-
cacion a través de una instruccién convenien-
temente dispuesta. Por tanto, a mayor garantia
instructiva intencionalmente enfilada hacia su
fin, mayor posibilidad educativa. Sin embargo,
nosotros queremos llegar méas lejos. No cabe
duda que la Ensefanza Programada presenta
unas seguridades instructivas—suficientemente
explanadas en docenas de libros y articulos—
que, a estas alturas, no puede negar nadie.
Su coste de aprendizaje no tiene correlato con
el que pueda presentar cualquier otra técnica
al uso, y la calidad y cantidad de lo aprendido
se eleva a limites insospechados. Pero es que,
por otra parte, en su puesta en prictica ca-
ben los mejores aciertos de las otras técnicas
aludidas. Una Unidad Did4actica programada no
tiene por qué reducirse a la enumeracién in-
terminable de «items» en los que el nifio y la
ciencia, mas sincréticos que analistas, se pier-
dan en las ramas. En la misma esencia de una
programacién educativa estd implicita la idea
de una integracién final, asi como la realiza-
cién de una serie de actividades—individuales,
grupales, mixtas—que abocan en la adopcién
de actitudes, habitos y destrezas que forman
parte de su propia estructura. Por eso no se
trata de anadirla algo que no posee, sino de
explicitarla en lo que debe ser. Tampoco tie-
nen porque excluirse los medios didActicos tra-
dicionalmente considerados como eficientes.
L.as ilustraciones, las diapositivas, el cine, el
magnetofén, los cuadernos, pizarras, etc., no
solo son convenientes, sino necesarios. Es cues-
tibn sencillamente de comprender que no se
puede prescindir de ellos y de incorporarlns al
elaborarlas.

Veamos mas claramente cémo la Unidad
Didactica programada cumple a la perfeccién
las exigencias educativas preconizadas en teo-
ria. En principio nadie puede dudar que cual-
quier aspecto amplio, significativo y utilitario

(6) BERNARDO CARRASCO, J.: Educatividad de la En-
sefianza Programada, Rev. “Escuela Espafiola”, 29-111-67,
pagina 516.

(7) BERNARDO CARRASCO, ].: La Enserianza Programa-
da en las U. D. modernas.



del medio ambiente de una ciencia o de un
arte puede ser programado. Dicho de otra for-
ma: la programacion de las Unidades Didacti-
cas globalizadas y las de Materias de estudio
no puede presentar dificultad alguna, puesto
que en paises como Estados Unidos ya estdn
realizadas con éxitos abrumadores, incluyendo
aspectos tan dificiles, en apariencia, como el
aprendizaje de la lectura y escritura a través
de ellos. En resumen, coger cualquier Unidad
Didactica de un texto normal de cualquiera
de los cursos de Primaria hoy empleados y re-
dactarla en forma programada es cuestién, sen-
cillamente, de saber hacerlo, o sea, por capa-
cidad por parte del realizador, no imposibili-
dad intrinseca a la Ensefianza Programada,
abierta a todo (8). Mids dificultad aparente
puese presentar la programacién de activida-
des artisticas; pero en la realidad no es asj,
ya que en el aprendizaje estético es necesario,
aun sin quererlo, ir paso a paso. comenzando
por aspectos sencillos que han de irse graduan-
do muy lentamente a lo largo del curso. Por
eso, una Unidad Didactica artistica programa-
da trata de conquistar, para el discente, un
pequefio dominio manual o sentimental en que
cada «item» puede explicarse lo que debe ir
haciendo, escribiendo los resultados obtenidos
para, una vez comprobados y acertados, pasar
el «item» siguiente. Para ello es necesario con-
tar con todo tipo de materiales exigibles, in-
cluidos los audiovisuales, tal como ocurriria
sin que fuese programada.

Pero la pega maés seria surge al pensar en
la programacién de una Unidad Didactica psi-
codindmica, o sea, referida a la conducta. Y so-
bre todo teniendo en cuenta que, de alguna
forma, es la que encarna mds el aspecto edu-
cativo. Por eso una de sus expresiones felices
lo encarna la habituacién. Ahora bien, si con-
sideramos que los habitos a adquirir se pueden
reducir a tres tipos—operativos, mentales y
sociales—, segiin catalogan los Cuestionarios,
y teniendo en cuenta que la habituacién se
debe encontrar inmersa deritro de todas y cada
una de la sUnidades Did4cticas restantes—glo-
balizadas y de materia de estudio—, sin que
constituyan capitulos aparte del texto, nos en-
contrariamos: a) Que los habitos operativos,
dentro de las Unidades Didéacticas' programa-
das, se estdn realizando, de una parte, en el
desarrollo de cada «item», ya que exige una
contestacién escrita por el alumno, o sea, que
su realizacién es tipicamente operativa; por
otra parte, muchos «ftems» tienen su expre-
sién en la realizacién de un pequefio trabajo
manual, visual, etc., a modo de pequefio expe-
rimento; y, por fin, la insercién de Unidades

(8) Nosotros tenemos realizadas, com pleno éxito ex-
perimental, las U. D. de 4.° curso de Primaria, en donde
ya hay que atender, por una parte, a la globalizacién, y,
por otra, a la incipiente diferenciacién cientffica.
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Didacticas artisticas, ya aludidas, obliga al su-
jeto a la adquisicién de este tipo de habitos
de una manera gradual y armoénica, segin sus
aptitudes, que es lo tipico de la Ensefianza
Programada. De donde se deduce que en ella,
mejor que en ninguin otro sistema, se logran
actualizar y desarrollar al méaximo. b) En cuan-
to a los hé4bitos mentales, todos sabemos que
la contestacién de un «ftem» exige al alumno
comprenderlo, relacionarlo con las adquisicio-
nes de «items» anteriores, saber rellenar, de
un razonamiento o experiencia, el concepto que
falta; en fin, operar en todo caso mentalmente,
y como siempre, de un modo gradual, consi-
guiendo para el que opera la realizacién de
estructuras mentales complejas en su fase fi-
nal, conseguidas gracias a la suavidad con que
la programacion le va obligando a pensar. No
puede haber forma mas perfecta de educar
mentalmente. ¢) La adquisicién de habitos sa-
ciales en las Unidades DidActicas programadas,
aparte de lo que pueden servir las adquisi-
ciones tedéricas de las referidas a «Vida Socialy,
estd sobre todo en la necesaria proyeccién so-
cial que debe dar el educador a cada uno de
los contenidos instructivos que aquéllas llevan
implicitos. La realizacién de actividades en gru-
pos o en equipos de trabajo, despertando los
sentimientos de solidaridad, responsabilidad y
cooperacién en la realizacién de una obra co-
miin, depende-—repetimos—del educador mas
que de la Unidad Didé&ctica. Un contenido cual-
quiera puede ser realizado, después de apren-
dido, de modo grupal si el Maestro quiere. Y
si quiere, mejor que mejor.

De esta forma, las Unidades Did4cticas psi-
codindmicas no faltan en las Unidades Progra-
madas, sélo que sin constituir capitulos apar-
tes, sino integradas en el resto de las Uni-
dades.

Por lo que respecta a la distribuci6n del
tiempo en la puesta en practica de las Unida-
des Didacticas Programadas, ho vemos ningu-
na razdn que altere los horarios que exigen las
actuales formas de ensefianza, siempre que es-
tén bien confeccionados, y referido al tiempo
dedicado a cada materia. Todo consiste en rea-
lizar para cada dia las subunidades que hoy
se dan en forma programada, con una sintesis
final. De esta forma nos encontramos con el
doble aliciente de proporcionarnos, de una vez,
la motivacién, el desarrollo y el control del
rendimiento, que, sumados a la integraci6n
que ofrece la sintesis, dan por resultado una
aplicacién perfecta; y, por otro, la de lograr
que las adquisiciones se hagan en menos tiem-
nos tiempo, pudiendo y debiendo dedicar esta
ganancia a las practicas educativas de todo
tipo (grupales, de originalidad personal, etcé-
tera), aunando a un tiempo lo individual con
lo social, lo instructivo con lo educativo, y
todo ello dia a dia.



Lecciones escolares: Concilio Vaticano M|

moderno
Tema VIi: La lglesia ante el mundo

Fines,—Llegar a la conviccién de que todo lo
que preocupa al mundo, preocupa a la Iglesia.
Sembrar idea de comprensién entre amigos y ene-
migos.

Programa.—El “esquema 13". Unién intima de
la Iglesia con la familia humana universal. Situa-
cién del hombre. Dignidad de la persona humana,
El atefsmo. Cristo, el Hombre nuevo. La actividad
humana. Misién de la Iglesia en el mundo contem-
pordneo. Problemas urgentes : familia, cultura, vida
econémico-social. La vida en la comunidad politica.
La comunidad de los pueblos y la paz. El didlogo
entre los hombres,

Material —Fotograffas del aula conciliar y del
viaje de Pablo VI a la ONU y a la India. Idem, de
obras externas de la Iglesia: caridad, ensenanza,
beneficencia, misiones, catequesis, universidades.

Por CARLOS REY APARICIO

Dirvector escolar. Madvrid

GUION PARA EL TEMA

(Recorddis aquella advertencia de un éngel a
San Agustin? El dngel—en apariencia de nifio—
querfa introducir el agua del mar en un hoyo fa-
bricado con sus manos, “Eso es imposible”, le dijo
el santo. Y replicd el dngel: “Mds imposible es que

24

tii comprendas el misterio de la Santisima Trini-
dad con tu pobre inteligencia.”

Digo esto porque dar idea del presente tema en
unas lineas resulta atrevimiento semejante. Los Pa-
dres conciliares se pasaron cuatro anos de delibe-
raciones y de estudios, de interpelaciones y contro-
versias, y solamente el dltimo dfa—7 de diciembre
de 1965—se logré, con la ayuda del Espiritu Santo,
la aprobacién del archifamoso *“esquema 13” o
CCNSTITUCION “GOZO Y ESPERANZA" sobre
LA IGLESIA ANTE EL MUNDO MODERNO,

“Los gozos y las esperanzas, las angustias y las
tristezas de los hombres de nuestro tiempo, sobre
todo de los pobres y de cuantos sufren, son a la
vez gozos y esperanzas, tristezas y angustias de
los discipulos de Cristo. Nada hay verdaderamente
humano que no encuentre eco en su corazdn.

La comunidad cristiana estd integrada por hom-
bres que, reunidos en Cristo, son guiados por el
Espiritu Santo en su peregrinar hacia el Reino del
Padre y han recibido la buena nueva de salvacién
para comunicarla a todos. La Iglesia, por ello, se
siente intima y realmente solidaria del género hu-
mano y de su historia.” Por eso, el Concilio se di-
rige a todos los hombres. '

Y lo primero que hace es satisfacer sus grandes
interrogantes acerca del origen y del fin de la
vida a la luz del Evangelio.

Reconoce el Concilio los grandes progresos de
la técnica. Pero ve también la desigualdad enorme
de unos paises a otros, de unas clases a las demis.
Y la angustia que entristece a los faltos de un ideal
espiritual. Trata de las discrepancias raciales, de
los emigrantes, del peligro de guerra.

Recoge y ampara los nobles deseos de justicia
social, de libertad e independencia nacional, de paz
y de bienestar.

A la luz de Cristo, imagen de Dios invisible, pri-
mogénito de toda la Creacién, habla a todos para

esclarecer el misterio del hombre y para cooperar
en el hallazgo de soluciones que respondan a los
principales problemas de nuestra época.

Todas las gentes, creyentes y no creyentes, estdn
de acuerdo en que todos los bienes de la tierra deben
ordenarse en funcién del hombre, centro y cima
de todos ellos. Pero el Concilio recuerda que ese
hombre es “imagen y semejanza de Dios”. En su
unidad cuerpo-alma es una sintesis del universo,
un microcosmos. El es el rey de la Creacién, pero
por el pecado lleva en sf{ una lucha interior entre
el bien y el mal.

Va estudiando ampliamente la dignidad del hom-
bre por su inteligencia, buscadora de la verdad, y la
grandeza de su wvoluntad libre.

Con pena infinita examina la Iglesia el ateismo
de los que no quieren ver estas verdades funda-
mentales y busca remedios para ese infinito mal.

“En realidad, el misterio del hombre sélo se es-
clarece en el misterio del Verbo encarnado.” “Por
Cristo y en Cristo se ilumina el enigma del dolor
y de la muerte, que fuera del Evangelio nos en-
vitelve en absoluta oscuridad.”

El Concilio ensefia cémo los hombres constitui-
mos una sola familia y debemos tratarnos como
hermanos. De tal manera, que el respeto a la dig-
nidad y derechos del individuo causa a la vez el
bien comiin de la sociedad. '

Todo invento es una cooperacién a la labor crea-
dora de Dios y ha de redundar en el beneficio de
todos, pero no puede emplearse para obrar el mal.

Después de lo referente a la familia, dedica gran
atencién a la cultura. Senala la manera de hacerla
llegar a todos y de que sea integral, cultivando
a la vez las facultades intelectuales y espirituales
del hombre. Quiere que haya acuerdo perfecto en-
tre la cultura y la fe, partes de una misma Verdad.

El mayor desarrollo de la ciencia verdadera nos
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lleva cada vez mds a Dios, Autor de la Creacién
y Verdad y Sabiduria por esencia.

En lo referente a la economia le preocupa al
Concilio que el desarrollo de los pucblos sea para
el bien comin, que salgan de su miseria los puebles
mds atrasados, que la propiedad vaya llegando a
todos los hombres y se vayan allanando las estruc-
turas y clases con una auténtica justicia social.

No quiere que seamos retraidos e inactivos, Por
el contrario: “Los cristianos que toman parte ac-
tiva en el movimiento econdmico-social de nuestro
tiempo y luchan por una mayor justicia y caridad
convénzanse de quz pueden contribuir mucho ¢l
bienestar de la Humanidad y a la paz del mundo.”
“Quien con cbediencia a Criste busca, ante todo, ¢l
Reino de Dios, encuentra en éste un amor mds
fuerte y mds puro para ayudar a todos sus herma-
nos y para realizar la obra de la justicia bajo la
inspiracion de la caridad.”

Las pa'abras de la Iglesia y del Concilio sobre
la comunidad politica, sobre la cooperacién inter-
nacional y sobre la paz han tenido su mejor ex-
presién en un hecho que dejé asombrada a la Hu-
manidad: EL VIAJE DEL PAPA A LAS NATIC-
NES UNIDAS el 4 de octubre de 1965 v cl dis-
curso que pronuncié ante los representantes de todo
el mundo.



mtormacion

Por primera vez un Jefe de Estado
inangura en Espafia un curso ofi-
cial escolar de Ensefanza Primaria

Discurso del Ministro de Educacién
y Ciencia

El dfa 2 de octubre, en el Colegio
Nacional “Nuestra Sefiora de la Con-
cepcién”, de Madrid, S. E. el Jefe del
Estado, Generalfsimo Franco, procedié
a la inauguracién del curso escolar
primario, inaugurando asimismo 4.184
nuevas unidades escolares distribuidas
por toda Espaiia.

El Jefe del Estado y su esposa, a
quien escolares y prefesoras hicieron
entrega de ramos de flores, fueron cum-
plimentados por los ministros de Jus-
ticia, Gobernacidn, Trabajo, Industria,
Vivienda y comisario general del Plan
de Desarrollo; el arzobispo de Ma-
drid-Alcald, el subsecretario de Edu-
cacién, los directores generales de
Ensefianza Primaria, de Ensefianza Me-
dia v Profesional, de Seguridad y de
la Guardia Civil, las primeras autori-
dades provinciales y locales y diver-
sns personalidades vinculadas al Ma-
gisterio.

Después del descubrimiento de una
ldpida conmemorativa, colocada a la
eiitrada del edificio, procedié el pre-
lado doctor Morcillo a la bendicién de
las instalaciones v de todas las escuelas
simbdlicamente inauguradas. Concluida
esta ceremonia, que tuvo lugar en el
vestibulo, recorrieron Sus Excelencias
las dependencias, aulas y campos de
recreo v odeportes, asi comn una inte-
resantisima exnosicién donde se exhi-
ben grdficos, maquetas, mapas, foto-
graffas, modernos instrumentos peda-
nAgicos ¥ una amplia referencia plds-
tica sobre la concentracién escolar. Las
exnlicaciones corrieron a cargo del mi-
nistro de Educacién, sefior Villar Pa-
lasi; del director general de Ensefian-
za Primaria, don Eugenio Lépez, v del
delerado municipal de Cultura, sefior
Amarisi.

Por 1ltimo, en un amplio recinto,
donde tomaron asiento Sus Excelen-
cias, des nifios de las Fecuelas Azuirre
entreearon al Tefe del Estado una pla-
ca de plata, donde figura la siguiente

Inauguracion del curso escolar

inscripcién: “Inauguracién del curso
escolar 1968-69, 4.184 nuevas escuelas
como testimonio de vuestra inmensa
obra de cultura. El Ministerio de Edu-
cacién y Ciencia a Su Excelencia el
Jefe del Estado.”

Don José Luis Villar Palasi pronun-
cié6 a continuacién un discurso, en el
que, entre otras cosas, dijo:

“Cuatro mil ciento ochenta y cuatro
aulas se abren hoy, por vez primera,
para nuestros escolares primarios. En
elias 167.360 muchachos podrédn recibir
educacién bdsica y formacién adecua-
da para el desarrollo de su persona-
lidad individual y social. Esta realidad
es el resultado de un notable esfuer-
zo. Al solicitar vuestra asistencia a
este acto, hace algunos meses, 0s anun-
cié que serfan 1.700 las aulas que abri-
rian hoy sus puertas por vez primera;
nzro la colaboracién de las autoridades
provinciales y locales, de la Junta Cen-
tral y de las Juntas Provinciales de
Construcciones Escolares, el entusias-
1o de los técnicos, el desvelo de las
smpresas y la insustituible dedicacién
“e los trabajadores espafioles hicieron
nosible aue aquella cifra inicial se vea
hoy incrementada en 2.484.

Permitidme que desde aqui, y en
ccasién tan colemne, haga piiblica mi
gratitud a crantos han intervenido en
esta obra. Ciento sesenta y siete mil
trescientos nifics espafioles tienen des-
de ahora un puesto en la escuela. Esto
nos bastard a todos para compensar
la fatiga y el esferzo de estos meses.
In obra ha de seguir, ¥y del mismo
modo a como en estas cifras no se
recogen acauellas aulas que se pusieron
en funcionamiento antes de finalizar el
*“Itimo curso, tampoco han sido inclui-
das aquellas otras que deberdn estar
inexcusablemente terminadas el 31 de
diciembre préximo.

Evidentemente, las cifras que acaba-
mos de expresaros son el testimonio
irreversible de vna tarea de Gobierno
oue, sin exageracién alguna, bien pue-
de reputarse de eficaz; pero, como
decfa tan sdéla hace unos instantes,
ruedan reduci’as a vn valor relativo,
e simple eta-a crmplida, si se con-
forntan con toedo aquello que nos que-
da por hacer. Es necesario desarrollar
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una politica que se oriente a extender
los beneficios de la educacién y, pa-
ralelamente, a mejorar su nivel y ca-
lidad. El derecho fundamental a la
igualdad de oportunidades de todos
los espafioles debe transformarse en el
ideal motor de esta empresa, a la que
de ningin modo podemos renunciar.

En un terreno de concreciones nos
proponemos afrontar un planteamien-
to de la Ensefianza Primaria que, entre
otras cosas, atenderd a su comarcali-
zacién; trataremos, asimismo, de fo-
mentar la accién en el dmbito de la
educacién diferencial con la creacién
de centros nacionales y diez regionales
qgue comprenderdn todos los aspectos y
matices de la misma; y, con relacion
al problema de los subnormales, ire-
mos a una colaboracién estrecha con
el Ministerio de Trabajo. Las Escue-
las-Hogar—instrumento complementa-
rio para afrontar la tremenda disper-
sién del censo escolar primario—cons-
tituirdn un dispositivo muy util en la
escolarizacién de la totalidad de los
nifios espafioles. Finalmente, es nece-
sario afrontar todo el amplio, delicado
y complejo problema de la educacidn
preescolar, mediante el establecimien-
to de una colaboracidén estrecha con la
familia espafiola, en el reconocimiento
de la igualdad de derechos de la mu-
jer y de su proyeccién en la vida eco-
ndémica y social. Esta politica tenderd
tanto a la promocién de construcciones
como a la formacién del personal que
las circunstancias exigen.

Nadie suponega, al escuchar estas bre-
ves palabras mias, que al referirme a
las exigencias instrumentales de la po-
litica de ensefianza primaria estoy ol-
vidando el eje y la clase de tal em-
presa: el maestro. La necesidad de un
Magisterio escrupulosamente preparado
v suficientemente dotado conforme una
de las mds hondas preocupaciones de
esta hora. Y quiero dejar constancia
expresa ante vos, sefior, del Teconoci-
miento del Ministerio de Educacién y
Ciencia a los maestros espafioles. Su
preparacion, su vocacién y su entrega
<on evidentes. A ellos llegaremos con
Ins medios necesarios para el dominio
de las nuevas técnicas.”

“ABCT



A finales del presente mes visitarsd
Las Paimas un equipo de matemédticos
ingleses, de regreso de un curso de
diddciica de matemdtica moderna en
Nairobi. Este equipo, a cuya cabeza
vendrd el Dr. Cundy, ha ido a la ca-
pital africana con objeto de dirigir el
anterior curso.

KHace once afios el mundo civilizado
inicié lo que podria calificarse de re-
volucién copernicana en el planetario
de la diddctica matemdtica moderna.
Africa ha entrado, desde hace varios
afios, en este movimiento revoluciona-
rio. Todos los veranos se organizan
cursos de perfeccionamiento para el
personal docente. A estos cursos acu-
den docentes de todos los niveles.

En Inglaterra, el equipo de Cundy
trabaja en ‘“The School Mathematics
Project”. Este proyecto matemdtico,
puesto en marcha en 1961, como fruto
inmediato de la Conferencia Matemd-
tica de Southampton—raiz de las vas-
tas y hondas reformas que se estdn
llevando a cabo dentro de la did4ctica
matemdtica inglesa—, estd siendo des-
arrollado bajo el control directo de
Cundy.

L.a pedagogia es hoy una de las cla-
ves, quizd la mds importante, del por-
venir de los pueblos. En el campo
pedagdgicc se han logrado grandes
avances en las ultimas décadas; sin
embargo, hay planteado problemas tan
complejos que tendrdn que pasar afios
antes de verlos satisfactoriamente re-
sueltos. No hay que olvidar que esta-
mos, en la educacién, ante un fend-
meno biosicial, en tanto que nuestra
psicologia sigue moviéndose en un

La UNESCOQ concede una mencién
de honor a Espafna

Los paises de lengua espafiola y por-
tuguesa figuran en la vanguardia de la
alfabetizacidn. As{ no es de extrafiar
que el premio haya correspondido este
afio al Brasil, al movimiento de educa-
cién de base patrocinado por los obis-

Didactica de las matemaiaticas

mundo _de‘ lucubraciones, en un plano
de apriorismos anticientificos. Basta
con destacar aqui que la pedagogia si-
gue estgdiéndose en Espafia como
una seccién de Filosofia y Letras, cosa
que hqy estd absolutamente fuera de
la realidad. Hay que intentar superar
estos problemas y hay también que
s‘altar todo obstdculo en el camino de
lievar a la conciencia colectiva una to-
ma de posici¢n correcta y cabal. La
del hpmbre, en instancia postrer, no
€s mds que peripecia histdrica y hay
un reloj que no puede quedarse pa-
rado: el reloj pedagégico.

Hay que llevar a la conciencia co-
lectiva todo este dramatismo de nues-
tra hora, del que va depender todo
nuestro inmediato futuro. En el terre-
no de la matemdtica podria decirse
aue se vive en la hora del sarampién
did4ctico. Hay que echar por tierras
el mito de que es posible guiar un
aprendizaje matemdtico cuando no se
tlene una capacitacién psicolégica. Y
hay que combatir el mito de la forma-
cién pedagdgica dentro de la Facultad
de Filosoffa y Letras. Esto estd supe-
rdndose en todos los pafses adelanta-
dos. Por ejemplo, en Canadd, sélo en
la Universidad de Quebec hay tres cd-
tedras de diddctica matemdtica.

Para no caer en el coloniaje, nece-
sitaremos aquf, con urgencia, forjar un
nuevo tipo de maestro, un nuevo tipo
de docente, un docente capacitado psi-
colégicamente. Aquella revolucién co-
pernicana no consiste en las innovacio-
nes programdticas, sino en la correcta
interpretacién de los experimentos so-
bre el proceso de “pensar”, Se trata
de guiar cient{ficamente el aprendiza-

je. Y nuestra diddctiva vigente }10"n05
sirve para conseguir este objetivo-.

Por la indole del proyecto matema-
tico que el equipo de Cundy redliza
en Gran Bretada, a quienes m#As <ebe
inleresar su visita a Las Palmas es al
profesorado de ensefianza media, al
profesorado de la Escuela de Iviagis-
terio, a la juventud que actualixiente
s¢ forma en las aulas de ésta. Em_Las
Palmas existe el Proyecto Matermdtico
Canario (C. I. M. P.), de cuyos Prii-
cipios y tendencias dimos cuernta@a en
estas mismas pdginas no hace rmucho
tiempo. Hoy por hoy es un €I1Tpeno
titdnico de muy contadas volunt‘é}des.

El programa pedagégico de ““The
School Mathematics Project” estd des-
tinado a alumnos comprendidos €ntre
los once y los dieciocho afios. ¥E1 del
C. I. M. P. va de los cinco a los ca-
torce afios. Se tiene la intencidn de
aprovechar la visita del Dr. Cund:{ para
organizar un acto de presentacidn de
la diddctica matemdtica modermna que
va se hace en Las Palmas. Y, al pro-
pio tiempo, intentar aprender de- este
eminente matemdtico que podria apor-
tarnos unas directrices surgidas de la
larga experiencia del “School IViathe-
matics Project” en el campo de 1la di-
ddctica matemdtica y de sus cursus
de verano para docentes. En todo caso,
este contacto puede servir tammbién
para conocer el nivel de la diddctica
matemdtica que se practica err Cana-
rias y para que los docentes locales
puedan intercambiar puntos de vista
sobre los problemas existentes 7 sobre
las perspectivas existentes en este te-
rreno.

AL H

Campana de alfabetizacion

pos del pais. Esta accién se desarrolla
en buena. parte gracias a miles de
“tele-escuelas” establecidas en todas
las regiones brasilefias, y entre potras
actividades despliega las relacionadas
con la formacién profesional en las
regiones rurales mds necesitades.‘

El TJurado ha concedido menciones
de honor. En primer lugar figura Es-
pafia por su campafia nacional de al-

fabetizacién y de educacion de los
adultos, bajo la responsabilidad del Mi-
nisterio de Educaci¢n vy Ciencia: en
segundo lugar figuran la sefiora Zoila
Elvira y don Juan Ricardo Lépe= Amis-
queta, de Guatemala, autores de un
nuevo método de ensefianza de lectura
en castellano, que lleva el titwulo de
Juan,

“A B Cn



RECENSIONES

Es el Sefor...

PEINADO, Fernando: «{Es el Se-
fior!» Libro catequistico de Histo-
ria Sagrada. Cuevas de Alman-
zora, 1968 (Almeria), 58 paginas.
Precio, no consta.

Hste librito, orientado a impartir
estas enseilanzas en centros esco-
lares y catequisticos, tiene como
finalidad préactica g¢ue los nifios re-
cojan a través de ¢é1 un concepto
basico y fundamental en derredor
a la figura sublime de Jesis—reco-
pilada en capitulos que sintetizan
su vida—desde su nacimiento hasta
s muerte y resurreccion.

Cada uno de ellos nos explica, bre-
ve y concisamente, los distintos pe-
riodos de la Vida del Seifor, y al
final de cada uno de ellos recita la
oracién de alabanza alusivos a los
sucesos sagrados acaecidos.

La segunda parte se encamina a
explicar el contenido espiritual que
inspiré su doctrina, con sus hechos
sagrados, por cuyo motivo el libro
cumple acertadamente su doble co-
metido: histérico, por la exposicién
representativa que de la vida de
nuestro Redentor ofrece, y catequis-
tico. por el contenido doctrinal gque
la misma encierra.—J. CH.

El calculo en la vida...

HERNANDO, Vicente, y OTANO,
José Luis: «El1 cilcule en la vida
diaria». 3.° Grado, Ediciones S. M.
140 pAags. Precio, no consta.

Libro destinado fundamentalmen-
te para nifos y ninas de ocho a
nueve afios que, siguiendo las mo-
dernas concepciones del método cu-
caristico, se ajusta fielmente a los
Nuevos Cuestionarios de Ensenanza
Primaria.

Se inicia con ejemplos concretos
e ilustraciones bien definidas, «ba-
se» en que el escolar ha de trabajar.
El pedagogo ha de simultanear
otras similares para despertar en
el alumno actividad y razonamien-
to, ¥ que de ellas descubra €1
personalmente la regla correspon-
diente.

Con ello consigue despejar el ca-

mino y contribuye a que se afiance
a si mismo, adquiriendo rapidez y
soltura, y después ofrecerle ejerci-
cios y problemas para ser resueltos,
bien colectivamente en clase o in-
dividualmente para ser reflejados
en su cuaderno de clase.

Este método intuye grandes ven-
tajas: primera, el nifio encuentra
por si mismo la verdad y lo hace
encarinarse por todo cuanto realiza
con sus hallazgos y descubrimien-
tos; pero ha de ser el maestro quien
complemente esta labor con su
orientaciéon, colocando al alumno en
orden de descubrir y adquirir los
conocimientos que desea,

Segunda, los conceptos quedan
mas firmes en la mente de los
nifios.

El libro elimina teoriazs y defi-
niciones abstractas, recurriendo en
su lugar a ejemplos concretos—pric.
ticos y eficaces—, en consonancia
con la edad de los niftos a los que
va destinado, insistiendo todo él en
el cédlculo rdpido sobre cuestiones
¥ problemas de la vida diaria.

Los problemas que preceden a
los ejercicios de cdlculo van gra-
duados y estan extraidos del mun-
do circundante que rodea a los
alumnos, lo que contribuye a pe-
netrar mas eficazmente en su sen-
tido, desarrollando en elles sin
complicaciones el sentido de obser-
vacién y reflexion.

Las ilustraciones, bien concebi-
das por su sencillez y expresién,
tienden a dar al libro mAas atrac-
tivo hacia una ensefianza dificil cc-
mo son las matematicas, acomod4in-
dose, pues, el libro a los modernos
métodos didacticos de los cursos ini-
ciales.—J. CH.

Jugando con los nimeros

CHAMORRO HOYAS, Emilio: «Ju-
gando con los ntimeros», Libro de
cileulo, 2.° Curso. Editorial Es.
cuela Espanola, S, A. Madrid-13.
Primera edicién: 1967. 95 pags.

El autor nos ofrece en esta obra
un libro de cdlculo, destinado al
2. Curso de Enseiftanza Primaria.
Comprende veintitrés capitulos, pre-
cedidos de un prélogo, en el que se
exponen el propésito y los factores
tenidos en cuenta al escribir el
texto.

28

Sigue el temario de los Cuestio-
narios Nacionales, de acuerdo con
la renevacién impuesta por los prin-
cipios psico-didacticos y el proceso
evolutive del nifo. Teniendo en
cuenta las aportaciones logradas c¢n
la enseilanza moderna de las Mate-
miticas, parte de la idea de «con-
junto», presentada con diversidad
de ejemplos, ilustraciones y grafi-
cos, que hacen intuitiva y ficil su
adquisicién por el alumno.

Presente y actualizado el espiritu
matematico, a través del libro, se
conjugan en él una base cientifica
con la exposicién clara, activa, con-
cisa y amena al alcance de los ninos
de siete y ocho afios. Merecen es-
pecial mencién las actividades, que
son el primordial contenido de la
obra.

Los grabados y dibujos, muy bien
logrados, favorecen el dominio de
la técnica del cdlculo mental. Se
cumple asi que el nifio, «jugando
con los niimeros», de forma natural
y espontdnea, se enfrenta con si-
tuaciones y sencillos problemas de
la vida ordinaria, en orden de pro-
gresiva dificultad, que aprende a re-
solver précticamente. Todo el libro
exige una reflexién suave y amena,
hace pensar al alumno, y le lleva
a la solucién de las cuestiones plan-
teadas.

Sin olvidar la pressntacién, atra-
yente y sugestiva, de este manual,
destacamos el valor de llegar al do-
minio de las nociones y conceptos
mateméticos a través de ejercicios
¥ mediante el desarrollo de hibitos
¥y destrezas.

Esperamos que el valioso trabajo
del seiior Chamorro Hoyas tenga
gran aceptaciéon en los Centros de
Ensefianza Primavia,—M.: H. M. D,

El mundo de las palabras

MARIA y DOLORES OSUNA, y
CARMEN PASCUAIL: «El mundo
de las palabras». 3. curso. Edi-
torial Anaya. Salamanca, 1967.
103 paginas.

«A la Gramética por el lenguaje»
es el lema de las autoras de «El
mundo de las palabras», 3.° curso,
que han hecho realidad. En efecto,
cada uno de los treinta y dos ca-
pitulos que componen la obra es-
tdn introducidos por una lectura
que sirve de motivacién a las res-
tantes partes del contenido. Estas
lecturas, en ocasiones, han sido se-
leccionadas de obras de Juan Ra-
mén Jiménez, «Azoriny, Blasco Ib4-
fiez, etc., 0, en las més, son origi-
nales de las autoras, habiendo sido
redactadas a base de un vocabula-
rio «¢usual» y con estilo claro y
conciso. Tras la lectura figuran las
nociones y luego actividades, con-



vwersamén, vocabularig y elocucién
Esta estructura que Maria D().
lores Osuna y Carmen Pascuayl hal;
puscado a4 sus capitudog es la me-
Jor para que el estudio de la mor.
mologia o resulte carente de sen.
o S contonio w913 las palabras
X10, y des i g
n:}cmento se agostun?lfr; napx?erggi
gqué(lzlgs?nta ¢ste  para analizar
Otra novedad de ia obra es que
parte glel estudio de la oracién
gramatical, para degay luego a un
estudio amnalitico de las palabras
Al niiio de ocho a niteve ajios ha};
que darle unidades de sentido-para
a trz}v_és de ellas, podey abordar llll’
andlisis de su contenide.
) Amen‘lzan mucho el manual las
ilastraciones, sieuds muy apl'opia:
das ¥ muy del gusto de los nifios
de cstas cdades, lo mismo que el
empleo de distinto colorido en el
texto de los distintos apartados.
. Los temas de lag lecturas que
introducen los contenidos de la
leccién  propiamente dicha—siem.
pre ajustada a los Cuestionarios
actnales de Ensefianza Primaria—
estan sacados del mundo en el que
el escolar se desenvuelve: «La
vielta al colegio», «¥Yo trabajo en
1a escuelax», «La excursion»... Abun.-
d;m también las dedicadas a ofi.
cios: «El oficinista», «FHl pastory
«E! conductory...; diversiones: «Ef
cireon, chos- toros», «Hl teatros..
Los ejercicios son muy variados:
completar frases ¥y dialogos, esta-
blecer orden en una serie de pala.
bras ,eleccién de la mejor respues.
ta, ejercicios de observacién, aso-
ciacién de ~onceptos, narraciones,
recitaciones, didlogos, etc., todo pa-
ra  «combinar armdnicamente el
principio pedagé6gico de la actividad
cop_la nueva concepcién de la gra.
miticay.—S. G,

El mundo de las palabras

EDUARDO SOLER FIERREZ y
ANTONIO GONZALEZ SOLER:
«El mundo de las palabras», 5.°
curso. Ed. Anaya. Salamanca,
1967, 2.2 ed., 110 pAags.

Con esta obra los autores se han
propuesto remozar el método que
Se venfa empleando en los textos
de lenguaje y actualizar el coate-
nido en consonancia con los actua.
les Cuestionarios Nacionales de En-
sefnanza Primaria.

En la presentacién que hacen de
1a obra, en la pagina 3, los autores
dicen: «Obedeciendo a los didactas
mas autorizados hemos avanzado
en cada uno de los temas, partien.
‘do del an4lisis de frases familiares
nara el nifio de diez a dore afos..»
Y contindian: «El mundo de las pa.
Jlabras», 5.°, estd concebido de ma.

nera tal que el alumno no se puede
limitar a aprender rutinariamente
una serie de conceptos que la ma-
yoria de las veces no entiende, sino
que se procura que observe y pien.
se y aplique lo aprendido.»

Efectivamente, cualquiera de las
25 lecciones que componen el ma-
nual avanzan desde una minuciosa
observacién del habla del escolar
hasta sentar los conceptos que se
deducen de las reflexiones que se
hacen sobre aquélly,

El plan que siguen las lecciones
es el signiente: leccién propiamen-
te dicha, lectura, ejercicios y redac-
cién. Pero estas cuatro secciones
se coerdinan de tal manera gque for-
man juntas un todo didactico inse-
parable, Los ejercicios—de vocabu.
lario, de wmorfologia, sintaxis...—
ayudan a que el alumno fije y fun-
cionalice el contenido de cada una
de las lecciones, al mismo tiempo
que obligan a hacer una lectura
comprensiva de los textos que se
ofrecen.

Otra caracterfistica que hay que
resaltar es que el manual presenta
una excelente antologia de la lite-
ratura infantil, que, sin duda, sera
la mejor motivacién de las leccio-
nes de «El mundo de las pala-
brasy, 5.° Hsta «flor» de textos in.
fantiles se reparte en cada uno de
los capitulos y, como declaran los
autores, se hace imprescindible en
todo texto escolar del lenguaje. En
ellas alternan el teatro con la des.
eripcién, la narracién con la poesia
de autores como Benavente y Ta-
gore, Matute y Kurtz, Alberdi ¥
Gerardo Diego, etc.

Editorial Anaya presenta esta
obra de Soler Fiérrez y Gonzilez
Soler, como todas las de la serie
del programa bisico de lenguaje,
con las nuevas y salndables galas
que la caracterizan, y la ha enrigne.
cido con wvnos suvestivos v didic-
ticos dibuios siemmnre en funcidén
del contenido —8. G.

El munde de las palubras

ALBERTO FERNANDEZ GIRON:
«El mundo de las palabras», cur-
sos 7.° y 8.° Ed. Anaya. Salaman-
ca, 1967, 144 pégs.

Esta obra, concebida para los
cursos 7.° y 8.2 de Primera Ense-
fianza, esta dividida en dos partes,
que corresponden a cada uno de
los cursos citados, desarrollindose
en cada una de ellas los contenidos
de los vigentes Cuestionarios: mor.
fologia, sintaxis y preceptiva lite-
raria, agregidndose en la parte des.
tinada a octavo temas muy selec-
cionados de historia de la literatu-
ra- espafiola.

El autor se ha impuesto la si-
guiente sistematica para cada uno
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deg los 41 temas gque componen la

obra: :
1. Texto.
2. Preparacién.
3.5 'Feoria.
4. NEjercicios.

El empezar cada uno de los ca-
pitulos con una breve lectura re-
iacionada directamente con el tema
a estudiar es un gran acierto, re-
comendado por los mas autorizados
didactas de la lengua; esto hace
gque el muchacho se& entusiasme
con la leccidn que va a estudiar.
La mayoria de estos textos estin
seleccionados de cbras de nuestros
clasicos—San Isidoro, Machado,
Garcfa Lorea, Alberti, Unamuno,
«Azoriny..—y .otras veces han sido
redactados por el propio autor,

Tras la lectura del texto el esco-
lar se encucntra con una «prepars-
ciény que uo es sino una observa-
cién dirigida de lo que interesa re-
saltar en la lectura para la mayor
comprensién del tema que se va a
estudiar. Se couvierte, pued, esta
segunda parte en una reflexién so-
bre nuestra propia lengna, y es una
manera eficacisima para desterrar
el memorismo e instaurar la refle-
xién en esta materia. Esto hace que
la llamada «teoria» no sea tal, sino
mas bien las comnsecuencias a las
que a través de los dos pases an-
teriores el nifio ha llegado.

En la cuarta parte se haun rese-
fiado una serie de actividades que
sirven de comprobante, Estos ejer-

. cicios, segiin los temas, son unas
. veces -de gramdtica y otras de lite-

ratura propiamente dichas, habien-
do también vocabularios, recitacio-
nes, composiciones y comentarios
de textos.

De acuerdo con los actuales Cue--
tionarics, en la primera parte se
completan los temas de morfologia
que no tuvieron cabida en los cur-
s0s anteriores, y en la segunda s¢
estudian las funciones que las pala-

‘bras desempefian en la oracién. El

estudio de la oracién compuesta,
que empezé en 6.° curso con las
subordinadas causales, continiia en
la parte correspondiente a 7.°, con
las finales, sustantivas y adverbia-
les de lugar y tiempo, para cerrar
su estudio en la seccién dedicada
a 8° En c¢ste mismo curso se coms
pleta el programa de preceptiva li-
teraria y se desarrollan siete temas
de literatura espaiiola: Poema de
Mio Cid, Gonzalo de Berceo, Jorge
Manrique, Garcilaso y el Renaci-
miento, Cervantes, Lope y Juan
Ramén, constituyendo una inmejo-
able iniciacién en estos estudios y
un medio eficaz para que estos es-
colares de tltimo curso se puedan
enfrentar con las obras de nuestros
cldasicos de manera provechosa.

Cada lectura esta ilustrada con
un dibujo a todo color, habiendo
también dibujos en funcién de al-
gunos ejercicios. La presentacién
estA muy cuidada, caracteristica
comfin con los demas manuales de
esta serie . .
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REVISTA DE REVISTAS

PORTUGAL

| ESCOLA

PORTUBUESA

Escola Portuguesa. Boletim Mensual
de Accio educativa de difusio de
Cultura Popular. Mensual, 16 pdgi-
nas. Direccién y Administracién:
Campo dos Martir(s da Patria, 130.
Lisboa.

Destinada en especial a la ensefianza

primaria, escuelas de magisterio y a la
escuela primaria, esta revista contiene
trabajos de gran interés tedérico y prdc-
ticn. Se destacan las experiencias apun-
tacas por los docentes y los trabajos
dedicados a las diddcticas de las di-
ferentes materias.
La revista publica un suplemento se-
manal, que contiene la legislacién de
interés para los docentes y toda clase
de informacién y noticias acerca de
aspectos administrativos de la funcién
docente. Este suplemento consta tam-
bién de dieciséis pdginas.

Boletim do Instituto de Orientacdo
Profissional. Espafiol, francés, portu-
gués. 21 Largo Trinidade Coelho,
Lisboa.

Centiene ressultados de investigacio-
nes en materia de psicologia aplicada

y orientacién profesional, asi como
toda clase de datos y noticias de in-
terés para educadores y en especial
para quienes se ocupan de la orienta-
cién profesional.

Rumo. Orgao dos alunos da Escqla do
Magisterio Primario de Coimbra.
Mensual, 6 pdgs. Direccién y Admi-

nistracién: Escola do Magistério
Primdric de Coimbra.
Organo de los alumnos de la Es-

cuela del NMagisterio Primario de Coim-
bra.

Contiene trabajos de interés docen-
te, noticiarios y parte del espacio estd
destinado a noticias y comentarios de
los alumnos.

Boletim CODEPA. Centro de Orienta-
¢do e Documentacdo de Ensino Par-
ticular, Lda. Direccidén y Adminis-
tracién: Avenida Duque de Loulé,
numero 75, 6.° Dto. Lisboa.

Centro de Orientacién y Documen-
tacién de la ensefianza privada.

Destinado al profesorado de centros
privados. El sumario contiene. Ensayos
y estudios, Esquemas, Sugestiones, In-
formacién nacional, Noticias de Or-
ganismos internacionales directamente
conexionades con la educacién, Biblio-
grafia, Vida profesional y Agenda.

Cuadernos do Centro de Investizagdo
Pedagogica. Fundagio Calouste Gul-
benkian. Listoa.

Dedicados a monograffas sobre te-
mas de interés para la docencia.

ENSINO

ENSINO
ENSIN®

Revista do Ensino. Secretaria de Edu-
cagdo e Cultura ¢o Rio Grande do
Sul. Editora Monumento, £. A. Rua
Narata Ribeiro, 64. Sao Paulo. Caixa
Postal, 22082.

Destinada principamente al magis-
terio primario, proporciona al personal

docente una serie de orientaciones di-
dédcticas y lecciones desarrolladas en
las diversas materias de estudio. Inclu-
ye ademds una seccién sobre fundamen-
tos de educacidn, bibliografias, etc. Pu-
blica en cada nimero un gran cartel a
todo color para complementar una de
las lecciones desarrolladas en él

Boletim do Centro de Pesquisas ¢
Orientacdo educacionais. Anual. Se-
cretaria de Educagdo e Cultura. Rio
Grande do Sul. Brasil

Compendio de las actividades que en
el campo de la educacién se llevan a
cabo en Brasil; comprende la educa-
cién preprimaria, primaria, artfstica,
religiosa, normal y secundaria, seccio-
nes de psicologfa, de investigacién y el
servicio de cine educativo. Se trata de
un instrrmento eficaz para conocer el
movimiento educativo en Brasil.

Bibliografia Brasileira de Educagéo.
Bimensual. Instituto Nacional de Es-
tudos Pedagdricos, Ministério de
Educagdo e Cultura. Centro Brasi-
leiro de Pesquisas Educacionais. Rua
Voluntdrios da Pé4tria, 107, ZC-02.
Caixa Postal, 1-02. Rio de Janeiro,
Estado da Guanabara, Brasil.

Correio. Centro Regional de Pesquisas
Educacionais do Rio Grande do Sul.
Instituto Nacional de estudos peda-
gigicos. M. E. C. Av. Osvaldo Aran-
ha, nim. 271. Fundos - 7.° y 8.° an-
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dares. Péorto Alegre - RS - Brasil. Bi-
mensual.

Actualidades Pedagdgicas. Companhia
Editora Nacional. 102, rua do Ouvi-
dor, Rio de Janeiro, Ary da Matta,
Redactor.

Revista de Pedagogia, Faculdade Ca-
télica da Universidade de Sio Pau-
lo. Caixa Postal 8105, Sdo Paulo.
Antonio Mendes Barata, Director.

Revista da Educacdo e Cultura. Secre-
taria de Educacdo e Cultura. Recife,
Pernambuco.

Revista Brasileira de Estudos Pedago-
gicos. Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos, Ministério de Educa-
cio e Cultura. 16, rua da Imprensa,
10.° andar, Rfo de Janeiro. Direc-
tor: Anisio Teixeira.

Educagdo. Associacdo Brasileira de
Educagdo. 91, Av. Rio Branco, 10.°
andar, Caixa Postal 1, 471, Rio de
Janeiro.

Educagdo e Ciéncias Sociais. Boletim
do Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais. 3, rua México, 18.°
andar, Rio de Janeiro.

Revista de Campanha Nacional de
Educagdo Rural. Ministério de Edu-
cagio e Cultura. 16, rua da Impren-
sa, 11.°. andar, Rio de Janeiro.

M.* JOSEFA ALCARAZ LLEDG



Nueva
linea

pedagogica

La lectura del estudiante

DA IDEAS CLARAS Y CONVIERTE EL ESTUDIO
EN UNA APASIONANTE AVENTURA

(Hemos sacado todos el lruto que guisidramos de nuesiros 1argos anos es
colares? Para que esta preguna resulte rotundamente afirmativa a los hom

bres de manana aparece VECTOR &1
VECTOR publicacidn semanal de iectura  ensefanza desarolla progres
vamente con ngol centiico y amemdad. en una linea pedagbgica nueva

los temas claves y los conceptos fundamentales de cada curso del Bachille

rato o esludios de mwvel similar VECTOR se dige mas a la imeligencia que

a la memona del alumno su funcien poncipal es potenciar los estudios y fa

cinar la comprensidn y asimilaciéon de los conocimientos que se adguieren

en la escuela VECTOR logra despentar el interés del alumno, desde el pnmer
momente mediaste su onginal sislema expositivo que lg wnvita a participa

en el descubnimientio del mundo que le rodea )
VECTOR cumple asi lambién la funcitn de ineresar ai escolar por la lectura 2
provechosa habiuandole penddicamente a ella y demostrandole que el ca A
mino de!-saber puede constituir la mas apasioname de [as avenluras

VECTOR se dinge también a los padres y prolesores A aquéllos para que
puedan participar de manera mas facil y acliva en la tormacitn de sus hijos
A éslos faclitandeles un malenal imporanie v preparando al alumno para o
recibir mejor sus ensefanzas <]
VECTOR sale este ano con la Sene 1 y Serie 2 correspondiente a | ®y 2 © cur
so de Bachillerato, respectvamente, o los equwalenies a 5° y 6 ° grado de
Primana Cada Serie consta de 52 fasciculos y cada tasciculo contiena, ade-
mas de ia informacdn promamente cientifica, olras secciones que dan ala
publicacion el caracter de mteresante revista juvent

A todo color
Sélo 15, Ptas.
semanales

[EMIOSYNLROCIT

Vector 1 Nivel 1.° Curso I T .
»a estai en quios(-os v |ibl'€‘l‘iﬂﬁ Vector 2 : Nivel 2.° Curso
. BACHILLERATO O SIMILAR
_ con la garantia A A




DE PRIVMIERA ENSENANZA

LECTURA Y ESCRITURA

PROGRAMA BASICO, PRIMERA SERIE

CUENTOS PARA LEER Y ESCRIBIR, 1.° para 1.*" curso
CUENTOS PARA LEER Y ESCRIBIR, 2.° para 1.*" curso

CUENTOS PARA LEER Y ESCRIBIR, 3.° para 2.° curso
CUENTOS PARA LEER Y ESCRIBIR, 4.° para 2.° curso
CUADERNOS DE ESCRITURA (B cuadernos) -

HISTORIETAS PARA LEER Y ESCRIBIR para 3.°" curso

PROGRAMA BASICO, SEGUNDA SERIE

CARTILLA ABIERTA, 1.°
CARTILLA ABIERTA, 2.°
CARTILLA ABIERTA, 3.°

LECTURAS DE OBSERVACION
LEE Y OBSERVA, para 2.° y 3.*" cursos

LECTURAS RECREATIVAS
Y LITERARIAS

LECTURAS INFANTILES DE ESPARA Y AMERICA:
Libro | para 1.°" curso

Libro Il para 2.° curso

Libro Ill para 3.°% curso

Libro IV para 4.° curso

LECTURAS JUVENILES DE ESPARA Y AMERICA-
Libro VI para 6.° curso

Libro VIl para 7.° curso

Libro VIll para 8.° curso

DRAMATIZACIONES

Libro | para 3.°, 4.° y 5.° cursos

Libro 1l para 6.°, 7.° y 8.° cursos

EDYCAGIQNEIMIGO; 2QGIAL
LEQ%E §E ég QI:AHAS, 1°y2°

EL MUNDO DE LAS PALABRAS, 1.°
EL MUNDO DE LAS PALABRAS, 3.° y 4.°
EL MUNDO DE LAS PALABRAS, 3.°
EL MUNDO DE LAS PALABRAS, 4.°
EL MUNDO DE LAS PALABRAS, 5.°
EL MUNDO DE LAS PALABRAS, 6.°
EL MUNDO DE LAS PALABRAS, 7.° y 8.°

MAZENRBY BABs nomeros, 1.

EL MUNDO DE LOS NUMEROS, 2.°
CUADERNOS DP EJERCICIOS (10 cuadernos)
EL MUNDO DE LOS NUMEROS, 3.°

EL MUNDO DE LOS NUMERQOS, 4.°

EL MUNDO DE LOS NUMEROS, 5.*

EL MUNDO DE LOS NUMEROS, 6.°

EL MUNDO DE LOS NUMEROS, 7.° y 8.°

UNIRARES RIRAGTICAS

UNIDADES DIDACTICAS GLOBALIZADAS, 1.°

SALAMANCA (Casa Central).

UNIDADES DIDACTICAS GLOBALIZADAS, 2.*
o NATURALEZAY VIDA SOCIAL

NATURALEZA Y VIDA SOCIAL, 3.°
NATURALEZA Y VIDA SOCIAL, 4°

o GEOGRAFIA E HISTCRIA

GEOGRAFIA E HISTORIA, 5.°

LIBRO TRABAIO GEOGRAFIA DE ESPARA, 5.°
GEOGRAFIA E HISTORIA, 8.°

LIBRO TRABAJO GEOGRAFIA UNIVERSAL, 6.°
LA TIERRA QUE HABITAMOS. GEOGRAFIA, 7.°
LAS COSAS QUE HAN PASADO, HISTORIA, 7.°
LA TIERRA QUE HABITAMOS. GEOGBAFIA. 8.°
LAS COSAS QUE HAN PASADO. HISTORIA, 8.°

LECTURAS EXTENSIVAS
Y DE AMPLIACION

PUEBLOS Y COSTUMBRES
CIUDADES ESPAROLAS, |
CIUDADES ESPANOLAS, II.
EL ESPACIO. P. Danblon

CIENCIAS FISICO-NATURALES

CIENCIAS, 5.°
CIENCIAS, 6.°
CIENCIAS, 7.° y 8.°

FOI;II\QEA"%IDOE%ICI:ISELIGIOSA

EL REINO DE DIOS, 2.°

EL REINO DE DIOS, 3.°

EL REINO DE DIOS, 4.°

EL REINO DE DIOS, 5.°

EL REINO DE DIOS, 6.° (en prensa)

EL REINO DE DIOS, 7.° y 8.° (en prensa)

LECTURAS EXTENSIVAS
Y DE AMPLIACION

EVANGELIARIO

B i CoLome oy CA

FORMAS Y COLORES, 2.°
FORMAS Y COLORES, 3.°
FORMAS Y COLORES, 4.°

MANUALIDADES
PALILLOS, |
PALILLOS, II
PALILLOS, il

LIBROS DEL MAESTRO

DIDACTA, 2.°
DIDACTA, 3.°
DIDACTA, 4.°
DIDACTA, 5.°, 6.°, 7.° y 8.° (en prensa)

L. Brallle, 4 / Telél, 217732\ A

. N
MADRID.2 lriarte, 3 / Teléf. 2462800 / Aptdo. 14,632 / Telgr, EDINAYA
BARCELONA-6 (Delegacién). Calle San Gervasio, 55. / Teléf. 24s1199
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ULTIMAS NOVEDADES

deMATERIAL -
| PREESCOLAR

Unico distribuidor para Centros de Z

Ensenanza de

COLIN - FOC - ASCO - DIDACTA -
KIDDIKRAFF

Adiestramiento manual. - Coordinacién viso-
motriz, - Puzzles. - Encajamiento. - Ejercicios
de contorno. - Figuras de equilibrio. - Aten-
cién visual. - Sentido de peso. - Tacto y mus-
cular, - Sentido espacial. - Ejercicios de
evaluacién. - Recorfe y pegado, efc.

' envie este cupon y recibira un completo
cotdlogo sobre meaterias

[ e R =gl
VISITE NUESTRA EXPOSICION EN. l!'li. i

NUESTROS LOCALES AMPLIADOS | calle oz l
o . E WAIER i st s e e, MU L e
EDHTORHAL LT P e YA ORINN ¢ . T TR '

i
MAGEﬁhEHEEREO E BEOVIREING oo ol e s T sl I
ESPANOL, 8. A, ﬂ

deses recibir: INFORMACION ¥ CATALOGO de i

Calle de Quevedo, 1, 3 y 5 . Madrid-14 | N’n-.ﬁt‘uﬁ'iq‘ﬁi i'..ﬂl:af‘ﬂfil':?'r:!‘:i'i s:m‘?glpletamenfn-z fst‘lATi(f_- LI
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