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Copo

por su
ayuda

® No solo responden alos
Cuestionarios vigentes si-
no que siguen totalmente
la linea metodoldgica.

® Se adaptan al ritmo indi-
vidual de aprendizaje del
alumno.

® Por vez primera contie-
nen actividades de apren-
dizaje abandonando la ten-
dencia ‘monopolar de los
ejercicios de comproba-
cion.
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En el ano 1967 de un total

de 108.000 maestros, una gran
mayoria adoptaron {
Textos Anaya

rqué
Anaya

por su

calidad

® Utilizan el mejor mate-
rialdelmercado en su con-
feccion.

@ Los grabados son niti-
dos y totalmente coordi-
nados con el texto.

@ Hansido estudiados per-
fectamente, teniendo en
cuenta la motivacion para
el alumno.

@ Sufren un proceso per-
manente de adaptacion y
recogen las experiencias
y sugerencias del profe-
sorado.
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por su "
eficacia
@ Llevan a un rendimiento

optimo por su perfecta se-
cuencia y graduacion.

@ Estanrespaldados porla
perfecta coordinacion en-
tre las materias de un mis-
mo curso.

@ Tienen el apoyo perfecto
de los libros del Maestro
para cada curso. .

DIDACTA es el mejor inS

trumento de trabajo para
el profesor.
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El término evaluacién, etimolégicamente considerado,
procede de la voz inglesa evaluation, que para nosotros
significa valoracién.

Segun las conclusiones de los estudios realizados por
e/ Departamento Pedagdgico de la Universidad dé Ca-
Iifomia, la evaluacién debe entenderse como el proceso
continuo que intenta dar una idea lo més objetiva posible
del estado en que se encuentra una determinada facela
de /a personalidad humana en orden a /as metas de per-
feccién y plenitud propuestas como objetivos conquista-
bies (1).

En un sentido més concreto, la evaluacidn es el acto
por el cual determinamoa e/ rango o significacién que
cualquier realidad tlene en orden a una escala previa-
mente estableci/da. “Evaluar—ha dicho J. M. Bradfield—
no es otra cosa sino situar los fendmenos objeto de estu-
dio en el lugar que les corresponda ocupar con relerencla
a& una jerarqula prefijada™ (2).

Tan importante y esenclal es la Idea de escala prefi-
jada en el concepto dindmico de evaluacién, que no exis-
te definicil6n consecuente que no haga menciéon a este
Imprescindible supuesto. Asi/, leemos en Garcla Hoz que
“cuando el juiclo personal acerca de una cosa se quiere
determinar dentro de una escala de posibles grados, en-
tonces e/ modo de expresién se llama estrictamente ha-
blando evaluacién”.

Y més adelante afiade: “La evaluacién es un modo de
expresar el juicio subjetivo que merece una actividad
compleja, cuando previamente se han sefialado los dis-
tintos contenidos o manifestaciones de tal actividad y los
diterentes grados de apreciacién, para poder determinar
con clerta precisibn el valor que atribuimos a la realidad
de que se trata. La evaluacién es una forma de expresion
méds precisa que la simple descripcién, justamente porque
sitda a /a realidad dentro de una escala de valores obje-
tivamente sefialados™ (4).

Es convenlente también consignar aqul que evaluacién
y medicidn no deben confundirse. La medicién es una
determinaclén cuantitativa, en tanto que la evaluacién
supone slempre una valoracién de cualidades. Para me-
dir necesitamos basarnos en una comparacién objetiva,
mientras que la evaluacidn descansa esencialmente en
un gesto de apreciacion personal que podré posterior-
mente ser objetivado. Finaimente, agregaremos que aun-
que /a utllizacién de las unidades de medida permite ma-
yor rigor y exactitud, no por ello la evaluacién, al traba-
Jar con el Instrumento de una escala jerarquizada y varia-
ble, posee menos posiblildades de control y acierto.

Ahora que la Psicologla Experimental vive preocupada
por ias palpables limitaclones que los tests encuentran
en su Insistente prurlto por conocer y medir la conducta
humana y sus diversas manilestaciones, es buena coyun-
tura para reiterar la fuerza y valla de los procedimientos
de evaiuacién. Porque aunque muchos fenémenos psico-

(1) BEvaluating Pupil Progress. Boletin of the Califor-
nia State Department of Education, 1960, p. 1.

(2) BraDFIELD, ]J. M., and others: Measurement and
Evdluation in Education. New York, Macmlllan C., 1957,
pdgina 12.

(1) Garcfa Hoz, V.: Evaluacidon del trabajo escolar

¥ wromocion de los alumnos, La Habana, UNESCO, 1962, -

pigina 5.
(4) Garcfa Hoz, V.: Ob. dt., p. 6.

Evaluacién del progreso
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objetivos, necesidad y técnicas

Iégicos y soclales no sean susceptibles de medida, sabe-
mos blen cémo ias escalas de valoracidn permiten un
sensato acercamiento al estudio de estas reaildades, que
justitica, sin duda alguna, su aplicaclén y empleo.
Procedimientos de evaluacién

Admitida la complejidad del proceso educativo y las
diversas manifestaciones de la funcién docente, se com-
prenderé blen sean muy diterentes y prolljas las clasili-
caclones hasta la fecha elaboradas en orden a los dis-
tintos procedimiento de evaluacidn.

Un estudio detenido de las monografias publicadas por
FURST (5), TORGERSON (6) y TYLER (7) pueden ase-
sorarnos con /a competencia solvente y necesarla como
para decldirnos por el establecimiento de ia siguiente re-
laclén de procedimientos evaluadores:

Observacién y sus registros.
Entrevista.

Tests instructivos.

Pruebas objetivas.

Escalas de Produccion Escolar.

abhwN

1. OBSERVACION Y SUS REGISTROS

A la hora de pretender conocer al educando, algunos
autores y précticas de la ensefianza ponen més conflanza
en los procedimlentos de observacién que en las técni-
cas experimentales y clentificas.

La observacién, como método valorativo de /a persona-
/ldad, ha tenido muchos defensores y en la actualidad
los slgue teniendo. No en vano por medio de /a observa-
clén se han aicanzado ventajosos y positivos resultados
en orden al conocimlento de los fenémenos pedagdgicos.
Hay muchos recovecos en el psiquismo humano (sentl-
mientos, estados de &nimo, proyectos, juicios de valor,
dinamismo vital, etc.) Insondables por medio de los tests
y para cuya medida y control no cabe otro procedimiento
que la pura qbservacldn.

(5) FumsT, E. G.: Constructing Evaluation Instruments.
New York: Longmans, Creen & Co., 1958.

(6) TomGemsoN, Theodore L., and Apams, G. S.: Mea-
surement and Evaluation for the Elementary School. New
York: The Dryden Press, 1954.

(7) Tviem, R. W.: Modern Aspects of Evaluation. Ca-
lifornia Journal of Secondary Education, XXIX (novem-
ber, 1954), 410-12 pp.

del alumno

Por JUAN MANUEL MORENO G.
Director del CEDODEP

Para nosotros, observar no es pasar la mirada por en-
cima de las cosas, s/ino posar la mirada en las cosas. Un
buen observador ha de poner por tanto en juego sus
poderes sensorlales y su agudeza Iinteiectual, porque a
base de estos dos importantes Ingredientes se configura
e/ hecho de la observacldn.

El educador est4 obligado a ser un buen observador.
Ha de mirar frecuentemente a sus discipulos, controlarles,
vigilaries. La obra educativa necesita continuamente dei
método de la observacién, hasta tal punto que nos atre-
vemos a afirmar que sin observacién gran parte del que-
hacer pedagégico resulta dificultoso, por no decir impo-
sible.

Iguaimente, hemos de reparar en las notables conciu-
siones obtenidas de aquellos trabajos que tuvieron como
mira princlpal observar la conducta de los educadores
y establecer e nimero y calidad de los factores que de-
ciden su eficacla.

Mas la observaciébn que nosotros pedimos no ha de
ser una observacién esporédica u ocasional. Deseamos
con Insistencla una observacién cientitica y sistemética,
es decir, aquella que cumple con estos Imprescindibles
requisitos apuntados por J. W. Best (8).

A. La observaclén se planea culdadosamente, es sis-
temética y perspicaz. El observador sabe lo que
busca y lo que carece de importancia en una si-
tuacién. No se distrae por lo dramético o lo espec-
tacular.

B. El observador percibe el aspecto de totalidad en
lo que observa. Mientras se halla vigilante para los
detalles Importantes, sabe que el todo es mayor
que la suma de las partes.

C. EI observador es objetivo. Reconoce sus posibles
errores y aspira a eliminar sus Influenclas sobre lo
que ve y recoge. ’

D. Ei observador separa los hechos de la posible In-

(8) BEST, ]. W.: Cdmo investigar en educacion. Mo-
rata. Madrid 1962. Otros estudios de interés sobre la
observacién han sido publicados por WOLTER: Initiation
de lobservation systematique des éleves, Louvain, 1957;
¥ por ERCILLA, J.: La observacidn como método psicope-
dagdgico, en “Educadores”, Madrid, enero-febrero 1959,
nimero 1, pp. 30-35.

terpretacién de los mismos. Los observa y hace
su Interpretacién posteriormente.

E. Las observaciones son comprobadas y ratificadas,
en lo posible, por la repeticiéon o por la compara-
clién con Iag de otros observadores competentes.

F. Las observaciones son registradas cuidadosa y ex-
pertamente. El observador usa Instrumentos apro-
plados para sistematizar, cuantificar y conservar
los resultados de su observacion.

La Institucién famiilar y la escuela constituyen dos si-
tuaciones caracteristicas que reunen condiciones muy fa-
vorables a la observacién. En ellas transcurre gran parte
de la vida del niffo; esto permite al observador registrar
datos interesantes y significativos en torno a las activida-
des serias, soclales y ludicas del educando. Sélo se exige
que el observador huya en todo instante de la subjetivi-
dad, que no proyecte su coeticlente personal en los datos
reales de ias unidades de observacion.

Entendemos por unidades de observacidn los distintos
aspectos de la vida mental y de la conducta de una pe.-
sona que pueden ser sometidos al control dei obser-
vador.

Toda unidad de observaciéon ha de cumpiir con las
siguientes cualidades: adecuacién, claridad, mensurabili-
dad y comparabilidad.

En 1955 el psicodidacta norteamericano Traxler sefa-
laba estas Importantes unidades de observacién, igual-
mente aplicables a educadores y educandos.

® Antecedentes familiares.—Datos sobre la herencia.
Situacién econémica-social de los padres. Ambien-
tacién famiiiar. Mundo de valores acuiiados por la
institucién famliliar. Repercusién positiva o negat'va
de estos factores en la vida del nifio y del maestro.
® Historial escolar del sujeto.—Examen de las Ynsti-
tuciones y profesorado dedicados a /a enseflanza
del/ sujeto en particular. C6mo ha rendido el edu-

cando.

® Capacidad mental general. — Cociente Intefectual.
Descripcion objetiva de los valores de su vida
mental.

® Aptitudes especiales.—Aicance y limitaciones de su
memoria, atencién, Imaginacién, capacidad de en-
juiciamiento, habilldades artisticas y mecénicas,
placer vocacional por la ensefianza, etc.

® Rendimiento escolar—Metas y frutos conseguldos,
objetivos alcanzados, profundidad y constancla en
el trabajo escoiar y docente.

@® Potencial biotdégico.—Salud y fuerzas fisicas, Indice
de fatigabiildad, vida sensorial y orgénica, delicien-
clas, etc.

@ Intereses profesionales. — Predilecciones y gustos
del cujeto por determinadas tareas o actividades.
Inclinaciones especiales.

® Personalidad.—Consideracién del yo en su totalidad
global, adaptacién, nivel de aspiracién, orlginaii-
dad, etc.

Otro autor, Robert Knapp, llama incidencias a las uni-
dades de observaci6n. Entiende por Incidencias o inci-



dentes aquellos actos del comportamiento de un sujeto
que pregonan claramente un rasgo signiticativo de su per-
sonalldad (9).

Con demaslada frecuencla, advlerte Knapp, sblo se re-
gistran aquellos Incidentes que describen algin rasgo
del comportamiento indeseable. Esto no favorece en modo
alguno la visidn Integral de ia personalidad del educan-
do; serd necesarlo, ademaés, Inclulr datos relerentes a los
aspectos positivos o laudables.

Deberan distinguirse tres partes en todo Incidente: a)
observacion del rasgo de comportamiento; b) interpreta-
cién; ¢) recomendacion.

Todo buen observador ha de registrar los resultados de
sus actividades. Knapp piopone una ficha en la que es-
cuetamente y con rigurosa objetividad se dé cuenta del
producto de las observaciones.

Suelen emplearse con mucho éxito en ias instituciones
docentes americanas. Constituyen un verdadero sistema
de registro de los rasgos significativos del comporta-
mijento docente y escolar.

2. ENTREVISTA

'Es Imprescindible si se desea obtener una completa
informacién de la personalidad. Completa los datos al-
¢anzados por la observacibn y ayuda a interpretar més
rectamente los resultados detectados por los tests y otras
pruebas de carécter experimental.

Tods entrevista, toda conversacidon, “es una situacién
de interaccion dindmica en la que por medio del lenguaje
dos personas—entrevistador y entrevistado—realizan un
cambio de Informacién, de Ideas, opiniones, impresiones,
criterios, etc.., en orden a un propdsito definido” (10).

Traxler expone asi la comprensiébn de su Importancia:

“S! se dispusiera de tiempo para extensas conversacio-
nes individuales, serla indudable que el procedimiento
mas satisfactorio de adquirir informacién en algunas de
las secciones anotadas consistirla en una entrevista per-
sonal con cada individuo. Este es un medio especialmente
afortunado a causa de su flexibilidad, la posibilidad de
completar las cuestiones Importantes mediante una serie
de pregunias mdés detaliadas y la oportunidad de hacer
que los alumnos se extiendan y se expresen iibremente
en lo concernlente a sus actividades, Intereses, pla-
nes, etc.” (11).

La técnica psicoanalitica lue /e primera en reparar en
la importancia de la entrevista como medio Informativo
y terapéutico. Freud, Adler y Jung supleron utillzarla sa-
blamente y valerse de oila en el estudio de casos par-
ticulares y en ei diagndstico de la personalidad normal y
anormal (12).

Los orlentadores profesionales y los psicéiogos indus-
triales utillzan iguaimente la entrevista como un medio de
seleccién prolesional (13).

(9 XKnapp, R.: Orientacion Escolar. Morata, Madrid,
1962, p. 41.

(10) CASTRO AGUIRRE: La entrevista juvenil, en “Cua-
dernos de orientacién”. Madrid, nim. 10, 1961, p. 18.

(11) Cit. en Knarp, R, p. 53.

(12) Vid. LAGACHE, Daniel: El Psicoandlisis. Paidés,
Buenos Aires.

(13) Vid. NEweLy, C.; KEPHART: La entrevista y el
examen de seleccidn, 1959, 134 pp., Rialp.,, Madrid, 1963.

La direccidn espiritual necesita de la conversacién. No
faltan en nuestros dlas sensatos pensadores que exigen
a los directores espirituales una profunda preparacién y
entrenamiento en las técnicas conversacionales.

Iguaimente, los psicélogos escolares y educadores, en
general, estdn convencidos del alto alcance que posee la
préctica de entrevistas desarroliadas con los padres de
los escolares. Las buenas Instituciones docentes cuentan
ya con un equipo especlalizado para la realizacién de es-
tas tareas.

Hemos de pensar que tanto los educadores como los
educandos son personas reales y concretas que pueden
estar afectadas por dos tipos de problemas: a) los que
emergen de su proplo yo como psiquismo Individual y
especltico; y b) los que se presentan en tanto que su-
jetos que participan en los quehaceres de educacién e
instruccién.

Entre la primera categoria de problemas sueien citarse
como mas representativos:

1. Falta de madurez afectiva.

2. Inadaptacién tfamillar, soclal, prolesional.

3. Introversién, aislamiento.

4. Desequilibrio, rebeldla, actitud agresiva.

5. Sexualidad y moralidad.

6. Rasgos negativos de carécter y personalidad.
7. Crisis religiosa.

8. Vocaclén.

A

la segunda categorla de problemas pertenecen:

1. Limitacién o miopla en los conocimientos.

2. Falta de Interés por la enseflanza y el aprendizaje.

3. Bajo nivel de aspiracién,

4. Ullilzaciéon de métodos erréneos docentes y dis-
centes ‘

5. Hébitos negativos de instruccién y estudio.

6. . Fracaso escolar (giobal o especitico).

A la vista de estos probiemas se comprende honda-
mente la precisién de la entrevista. Solo un didlogo com-
prensivo, blen estructurado y hébilmente dirigido podra
ayudar a prolesores y escolares a comprenderse mejor
a s/ mismos y a plantear con elicacia un sistema de so-
luclones aceptables y realistas.

Tamblén podrén ser lievados a la entrevista otros temas
relacionados con la personalidad, aunque estos temas no
representen un problema especitico. Asl, por ejemplo,
podrén ser tratados: los intereses prolesionales, Inclina-
ciones y gustos especlales, amistades y diversiones, lec-
turas, relaciones soclales, valores artisticos, efc.

Toda esta amplia gama de cuestiones constituye de he-
cho un rico arsenal de materiai objeto de conversacién,
hasta tal punto que todo el poder de la entrevista depende,
en gran parte, ce la peculiar significaclon que presenten
para el orientado los puntos sometidos a la técnica con-
versacional.

3. OBJETIVOS DE LAS EVALUACIONES

éQué propoésitos tienen las mediciones del progreso
educativo de nuestros alumnos? Porque no se trata de



una préactica ciega, falta de sentido e intencionalidad;
por el contrario, con la medida del rendimiento escolar
deseamos y pretendemos:

3.1

3.2

3.3

34

4.

Informar a los padres de familia sobre las conquistas
alcanzadas por sus hijos en los diversos sectores
disciplinados, grado o Indice del desarrollo habitual,
dificultades en el aprendizaje, etc. Esta informacion
@s bésica sl se qulere lograr un excelente programa
de colaboracién entre la famllia y la escuela. Nin-
guno de los miembros de este binomio puede per-
manecer pasivo en esta empresa. Seré, pues, la pro-
pla famllla quien en las ocaslones que estime con-
venlentes demande las informaciones oportunas so-
bre cuestiones y aspectos determinados del rendi-
mlento de los hijos.

Acumular datos objetivos que sirvan como base pa:-a
la realizacién adecuada de las promociones. En otros
escritos hemos advertido que las declaraciones pro-
moclonales no pueden justa y satisfactoriamente de-
cidirse por una sola y Unica prueba realizada a linal
del curso; por el contrario, la promocién es en si
misma un progreso continuado, un caminar cons-
tante del alumno para dominar, paso a paso, fase a
fase, los distintos grupos experlenclales del curricu-
lum. E/ maestro procuraré medir, por distintos pro-
-cedimientos y en distintos momentos, el rendimiento
educativo de sus alumnos. La promocién sera iégica
consecuencia de estos registros, cuyos datos consig-
nados en el expediente de cada alumno servirén de
testimonio para garantizar en su momento la objeli-
vidad del fallo promocional.

Motivar a los escolares y conseguir asi rendimientos
mas altos y expresivos. Aunque se ha dudado de la
eficacla de las callticaciones escolares como sistema
de motivacién en los cursos superiores, sin embar-
go, en la estructurg de la ensefianza primaria y dado
el cardcter naturalmente competitivo y emulador del
nifio, las callticaciones han logrado y siguen logran-
do en la actualidad consecuencias motivadoras para
el escolar.

Valorar la eficacia de la ensefanza. Los productos
conseguidos en el rendimiento escolar hablan elo-
cuentemente de la luerza pedagogica que tiene |la
organizaciéon de las instituciones educativas, planili-
cacion, métodos empleados, aprovechamiento de re-
cursos, etc.

LUGAR DE LOS EXAMENES EN EL SISTEMA
ESCOLAR

No quisiera terminar estas reflexiones sin citar aqul el
texto de la Resolucién acordada por la Conferencia “ad
hoc” de Ministros de Educacién Europea celebrada en Es-
trasburgo en septiembre de 1967, en cuyo documento se
constata:

a) Que la democratizacién de los estudios, ©l empuje

Jemografico y la prolongacién esponténea de la
excnlaridad hacen particularmente dificil la organi-
zacion, o3 pruebas objetivas y comparables san-
cionadas por diplomas del! mismo valor.

b)

c)

d)

Que la frecuencia de los examenes desorganiza
el afio escolar al imponer indtilmente una pérdids
de tiempo, y que la repeticion de los alumnos Illeva
consigo cargas financieras suplementarias impor-
tantes.

Que los examenes tradicionales, tal como estén or-
ganizados en la mayor parte de los palses, apare-
cen como pruebas de selecclon abusivas, y aun
de eliminacién, que se Imponen a los escolares
como un veto detinitivo al desarrollo da su propla
personalidad.

Que /a repeticién a lo largo de la vida escolar de
pruebas sobre materias demasiado amplias, mal
asimiladas y unicamente memorizadas, lejos de ha-
cer aparecer los elementos constitutivos de!l homo
sapiens: e/ saber y la cultura, terminan por con-
dicionar a los jovenes a los reflejos de la respuesta
apropiada y no a los de espontaneidad, acclén, res-
ponsabllidad y creatlvidad, cualldades reclamadas
tanto por la Universidad, la Industria o los Servicics
puablicos como por la Socledad misma.

De igual manera, se estima:

a)

b)

c)

d)

e)

Que es deseable reducir el nimero y la Irecuencia
de los examenes tradiclonales, y aun suprimir los
examenes selectivos que tengan un carécter deci-
sivo para la continuacién de los estudios, particu-
larmente durante los perlodos de formacién.

Que debe quedar asegurado un control de los co-
nocimientos de los alumnos, que permita a los
profesores domlnar su acclén pedagdgica, y a los
alumnos y a sus padres observar la manera en que
se desarrollan los estudlos.

Que las técnicas nuevas destinadas a suslitulr a
los exdamenes tradicionales deben ser objeto da in-
vestigaciones y de experiencias a escala nacional
e Internacional.

Que merece un estudio profundo el examen-balan-
ce, que trata de conocer el comportamlento global
del alumno durante un periodo escolar determina-
do, apoyédndose bien sobre el expediente escolar
o bien sobre un perfil que muestre la evolucién
del rendimiento en las dilerentes disciplinas.

Que una adaptacién y un alivio de los programas
y de los horarios apoydndose sobre los resultados
de las investigaciones pedagdgicas tienden a la-
cilitar la puesta en marcha de procedimientos nue-
vos de control de los conocimientos y de los mé-
todos pedagdgicos mas apropiados.

Recomendando finalmente:

a)

b)

c)

Promover investigaciones y experiencias a fin de
sustituir gradualmente los examenes tradlclonales
por otros modos de evaluacién.

Adaptar la estructura de las escusias a un mundo
en plena evolucién y aliviar los programas esco-
lares.

Velar porque la formacién de los maéstros lleve
consigo una iniciativa en la decimologla y en los
métodos nuevos de evaluacion.



Aspeclos legales
de la evaluacién
del rendimiento escolar .

La practica de los examenes tiene
una larga, aunque no muy gloriosa,
tradicién en la historia de !as institu-
ciones educativas. En ocasiones, la
figura del profesor parecia identificar-
se con la de un juez blandiendo ia
amenaza del “suspenso”, como mo-
derna “espada de Damocles”, sobre
los alumnos, quienes, naturaimente,
reaccionaban estudiando para superar
la prueba. Con ello, el trabajo docente
y discente quedaba parcial o totalmen-
te desvirtuado, ya que el abjetivo ca-
pital de la escuela no es “ensefiar y
estudiar para los exémenes”, sino des-
arrollar al maximo las capacidades de
los alumnos, formando personalidades
maduras, integradas y adaptadas.

Hay muchas razones que explican la
practica de los examenes; pero la uni-
ca que Justifica pedagdégicamente Ila
evalucién del rendimiento es la nece-
sidad de conocer el resultado del
aprendizaje e identificar sus aciertos y
fallos, a fin de superar éstos y afian-
zar aquéllos, es decir, reorientar la
ensefianza™ y perfeccionar la acclén
educativa ‘posterior. Hasta muy reclen-
temente, la escusla primaria espafiola
concebla y practicaba la comprobacién
del rendimiento educativo con esta fi-
nalidad y sentido diagnédstico. Pero en
la actualidad, la aplicacién periddica
de pruebas se realiza por explicita
exigencia legal, como base para la
promocién anua! de los escolares al
nivel o curso inmediato superior.

En efecto, la Qrden Ministerial de
22 de abril de 1963 establece el curso
como unidad de trabajo escolar y pre-
vé el control de resultados y la corres-
pondiente promocién del alumno al fi-
nalizar cada curso escolar. He aqui los
tres primeros articulos de dicha Orden,
que marca un rumbo nuevo en la es-
cuela primaria de nuestro pails:

“Artfculo 1°—A partir de la publi-
cacién de la presente Orden, todas las
escuelas primarias (excluidas materna-
les y pérvulos) ordenaran y realizarén
sus actividades de modo que cada
curso constituya la unidad fundamen-
tal del trabajo escolar, cuyo rendi-
miento, al nivel de cada nifo, habra
de ser debidamente comprobado.”

“Arnt. 2° — Independientemente de
otras comprobaciones del rendimiento,
que pueden llevarse a cabo en etapas

Las pruebas de progresién y promocién escolar

intermedias, as/ como también de las
pruebas para la obtencion del certifi-
cado de estudios primarios, todas las
escuelas para niflos de seis y mas
afios de edad llevaran a cabo en los
primeros dias de la ultima quincena
de cada curso una comprobacién de
los resultados de sus actividades, uti-
lizando los instrumentos y procedimien-
tos que a tal efecto sefiale esa Direc-
cion General."”

“Art. 3.°—~La comprobacion del tra-
bajo escolar a finales de cada curso
servira para determinar qué alumnos
pasaran al curso siguiente y cuales ha-
bran de repetirlo, segun el resultado
de las pruebas correspondientes.”

Por su parte, el articulo 10 del Re-
glamento de Centros Estatales de En-
seflanza Primaria, publicado por Orden
Ministerial de 10 de febrero de 1967,
concreta del siguiente modo la vincu-
lacién de la escuela a esta nueva nor-
ma:

“En todo Centro escolar se realiza-
ran pruebas de progresion y de pro-
mocién. El estudio sistematico del pro-
ceso de promocién cultural y educativa
del alumno ha de comprender el pro-
greso dentro de cada curso y afio lec-
tivo. Las pruebas de progresion han
de hacerse cada trimestre, cuando me-
nos, y las de promocién en la ultima
quincena del curso. Su confrontacion
determinara si el alumno posee la ap-
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titud suficiente para el paso a un nue-
VO Ccurso.

El tiempo dedicado a estas pruebas
y subsiguientes reuniones de grupos de
estudio, cuando haya lugar, no ocupa-
ra mas de seis dias por trimestre.”

Esta legislacion determina, sin posi-
bilidad de opcién para el docente, la
evaluacion trimestral y anua! del ren-
dimiento del alumno con una proyec-
clon oficial de los resultados en su
vida académica. La responsabilidad
del maestro, en consecuencia, es evi-
dente y ello le exige una atencién es-
pecial a fin de garantizar una explo-
raciobn objetiva y total de la situacién

y progreso de cada nifo.

Las pruebas de progresion:
Caracteristicas y objetivos

La expresién “pruebas de progre-
sién” es muy reciente en la bibliogra-
fia pedagoégica y en la legislaciéon es-
colar espafiolas. Aparece por primera
vez en el vigente Reglamento de Cen-
tros Estatales de Ensefanza Primaria.
No obstante, la realidad a que alude
e3 tan antigua como la propia escuela,
ya que, de un modo o de otro, el do-
cente ha venido controlando sistema-
tica y periédicamente el progreso de
sus alumnos a lo largo de cada curso
escolar.

Podemos considerar incluidos den-
tro del concepto “pruebas de progre-

sion” los habituales examenes mensua-
les y trimestrales que han servido de
base para comunicar a los padres el
desarrollo educativo de sus hijos, a
través de boletines de notas y cartillas
de escolaridad. La novedad de las ac-
tuales pruebas de progresion radica
en la obligatoriedad legal de una pe-
riodicidad trimestral, como minimo, y
de su peso en la promociébn anual de
los escolares.

Las precedentes consideraciones nos
autorizan a ‘precisar como grandes ob-
jetivos de las pruebas de progresion,
los siguientes:

1. Controlar periédicamente el
aprendizaje de los alumnos, con
finalidad diagnéstica, para ade-
cuar en cada momento la ense-
flanza a las necesidades de la
clase. :

2. Comunicar periddicamente a las
familias el ‘progreso escolar de
sus hijos, sobre bases evalua'i-
vas de cierta validez y flabili-
dad.

3. Disponer, a fin de curso, de una
serie de notas y calificaciones
parciales de! alumno, represen-
tativas de su proceso de des-
arrollo educativo, a lo largo del
afio, que permita al maestro con-
trastar con ellas las resultantes
de las pruebas de promoclén.
De esta forma, se garantiza un

juicio mas objetivo y realista so-
bre la verdadera situacién peda-
gbégica del alumno, evitando el
peligro de basar la promocién
en un solo examen final, sobre
cuyos resultados pueden haber
influido multitud de factores in-
controlables, ajenos a su autén-
tico nivel de aprendizaje. En
otras palabras, se trata de eli-
minar o reducir al minimo la in-
fluencia del azar en los resulta-
dos de una prueba decisiva en
la vida escolar del nifio.

En cuanto a las caracteristicas de
las pruebas de progresion, cabe sefia-
lar que deberan adaptarse a los obje-
tivos que su aplicaciéon persigue. Es
evidente, sin embargo, que estos obje-
tivos pueden alcanzarse con diversas
clases de examen. En consecuencia,
resulta aconsejable no limitarse a un
solo tlpo de prueba, sino mas bien
utilizar en cada caso el mas adecuado.
Para ciertas materias sera preferible el
examen oral; para otras, la prueba ob-
jetiva; para un tercer grupo serd mas
conveniente la realizacién de un traba-
jo, etc. Las caracteristicas de la prue-
ba también dependeran de la periodi-
cidad adoptada por el maestro para la
evaluacién del rendimiento a lo largo
del curso escolar.

En cualquier caso, y sea cual fuese
el tipo de prueba elegido, el docente

7

Por ARTURO DE LA ORDEN

Jefe del Departamento de HEstudios
y Proyectos

debera establecer criterios claros para
su elaboracién, aplicacion, correccion
y puntuacién. Para ello puede recurrir
a las instrucciones elaboradas por el
CEDODEP para la realizacién de las
pruebas de promocién, con lo cual
también se facilitard& después la com-
paracién y contraste entre los resul-
tados de unas y otras, en orden a de-
terminar si el alumno ha alcanzado el
nivel requeridp gcceder al curso
superior.

. cribe en el ambito de una concepcién

no selectiva de la .educacién. Las
pruebas de promocién se conciben
como _instrumentos de orientacién de
la ensefianza y el aprendizaje, adap-
tacién del alumno y organizacién de
la escuela. En ningln caso la no pro-
mocién aparecerd como una sancién o
castigo. La permanencia en un curso,
o el paso al siguiente, debe aparecer
como un hecho natural, igual que lo
es el crecimiento fisico o la edad cro-
nolégica. Nunca debe ir acompafado
de tensiones y carga emotiva. La pro-
mocién, pues, constituye un marco de
referencia y no una barrera; una guia
para la accién educativa y no un me-
tro para medir y, en su caso, rechazar
a quienes no den la talla.



Inspiradas en estos principios, las
pruebas de promocion actuales garan-
tizan un méximo de libertad al maes-
tro con el minimo de unidad necesaria
para permitir comparaciones de nivel
‘educaflivo entre las diversas unidades
del sistema educativo nacional. Esta
solucién ha permitido evitar la aplica-

“cién uniforme de una prueba nacional -

para determinar el paso de un curso
a otro, con todos los i.iconvenientes
de rigidez y superficialidad que ello
implicaria.

Asi concebidas, las pruebas de pro-
mocién apuntan hacia dos grandes ob-
jetivos generales:

— Proporcionar un marco organiza-
tivo flexible a la escuela prima-
ria que permita una estructura-
cién bésica, comin a todos los
centros docentes de este grado.

— Dotar a los educadores de cri-
terios vélidos para situar a cada
alumno en el puesto o grupo mas
adecuado a sus caracteristicas,
de -modo que garantice su maxi-
mo progreso. Se trata, pues, de
adaptar la escuela al nifio y no
al contrario.

Estructura de las pruebas
de promocién

Las pruebas de promocién constan
de unas instrucciones para el magis-
terio, comunes a todos los centros, y
los correspondientes protocolos de los
alumnos para la realizacion del exa-
men.

Las Instrucciones comportan normas
especificas para los diferentes cursos
escolares y para las diversas materias
dentro de cada curso. Estas normas se
refieren a los siguientes aspectos:

— Elaboracién de la prueba.

— Aplicacién de la prueba.

— Correcciéon y puntuacién de la
prueba. .

— Interpretacién de los resultados
en términos promocionales.

— Indicaciones sobre el acta de
examen.

— Transcripcién de notas y califi-
caclones al Libro de Escolaridad.

— Una sintesis de las exigencias
de los Cuestionarios Nacionales
para el curso correspondiente.

Por su parte los protocolos reflejan
las previsiones sefialadas en las ins-
trucciones respecto al nimero de items
por materia, espacios precisos para
cada actividad y para los datos perso-
nales y escolares del alumno, etc. Asi-
mismo, los distintos elementos se ha-
llan dispuestos de modo tal que faci-
litan extraordinariamente la correccién
y puntuacién de la prueba.

E! maesiro y el contenido
fle las pruebas de promocion

Las instrucciones y protocolos cons-
tituyen un valioso factor de unificacion
instrumental de las promociones esco-
lares. Pero la responsabilidad basica
respecto a la decisién promocional si-
gue en manos del educador, de cada
maestro y director a quienes corres-
ponde elaborar, aplicar, corregir, pun-
tuar e interpretar las pruebas de sus
alumnos. Disponen de una estructura
formal, a la que cada uno ha de dar
vida y contenido, de acuerdo con las
caracteristicas de su clase y de sus
métodos de ensefianza.

Para ello deberan fijar los objetivos
de la ensefanza y expresarlos en tér-
(mental,

minos de comportamiento

operativa, social) y determinar la for-
ma concreta en que se ha de mani-
festar el progreso de los alumnos ha-
cia tales metas. De este modo se fa-
cilitar4 sensiblemente la tarea de ela-
borar unas pruebas verdaderamente
validas v fiables.

.

Las pruebas de 4.° y 8. curso

Las consideraciones precedentes son
aplicables exclusivamente a las prue-
bas de promocién correspondientes a
los cursos 1.9, 2.°, 3.° 5°, 6°y 7.° Las
pruebas de 4.° y B.° cursos siguen un
régimen especial. En efecto, tales
pruebas son elaboradas con caracter
nacional por el CEDODEP y remitidas
a todas las escuelas de Espafia. La
misién de maestros y directores con-
siste en aplicarlas, corregirlas y pun-
tuarlas de acuerdo con las normas que
acompafian a las mismas.

La razén de este tratamiento espe-
cial de los cursos 4.° y 8.° radica en
ol hecho de que ambos niveles cons-
tituyen puertas de acceso a situaciones
mas alla de la ensefanza primaria; es
decir, los resultados de las pruebas de
promocién en estos cursos trascienden
el ambito de la escuela.

En efecto, la superacién de las prue-
bas de 4.° curso abre las puertas de
la ensefanza media; y la superacion
de las pruebas de 8.° curso lleva aneja
la obtencién del Certificado de Estu-
dios Primarios, con validez para la vi-
da laboral y para seguir, desde deter-
minado nivel, estudios medios.

Por todo ello, resulta aconsejable
estandardizar las condiciones para la
realizacién de estas pruebas, asegu-
rando un nivel minimo comin a todos
los alumnos y una objetividad maxima
en los procedimientos.



Evaluacién de las adquisiciones

en
Unidades

Diddcticas

globalizadas

Por ELISEO LAVARA GROS

Jefe del Departiimento de Coordinacion

1. INTRODUCCION

El primer paso para evaluar las
adquisiciones, logradas a través
del tratamiento de una disciplina
cualquiera, consiste en preguntar-
se por los “objetivos” perseguidos
por dicha disciplina. Sélo cono-
ciendo su fialidad podemos juzgar
el grado y calidad de las adquisi-
ciones logradas, referidas tanto a
sus aspectos nocionales como a sus
aspectos formales.

Por otra parte, es importante
resaltar que la evaluacidon, por su
propia naturaleza, encierra una
doble posibilidad. Por un lado
-—sobre todo en las “comprobacio-
nes” realizadas a lo largo del cur-
so—, facilita una importante in-
formacidén, tanto al maestro como
al alumno, acerca de la “marcha”
del nifio en su aprendizaje esco-
lar; por otro, la evaluacién reali-
zada a final de curso adquiere, en
cierto sentido, la categoria dc
“sentencia’”, favorable o desfavo-
rable, segin los casos.

Conviene insistir en este doble
matiz de la evaluacién escolar,
pues de algin modo condicionaré
la elaboraci6n de las propias prue-
bas de “examen”.

9

Tanto  en un caso como en el
otro, las pruebas de control vie-
nen f{ntimamente condicionadas
por la estructura noética de la-ma- ’
teria tratada y cuyas adquisicio-
nes, por parte de los escolares, que-
remos evaluar.

Finalmente, recordemos que to-
da evaluacién encierra, como ma-
tiz esencial, un cierto reflejo de
la propia actividad docente, Al
evaluar las adquisiciones de nues-
tros escolares de algin modo, es-
tamos evaluando la eficacia de
nuestra propia labor educadora, en
sus miltiples facetas. No podemos
conformarnos, y de hecho no nos
conformamos nunca, con la sim-
ple asignacién de una nota nega-
tiva a tal o cual alumno, en esta u
otra disciplina. Venimos obligados
a aprovechar esa “informacién”,
que acerca de la cantidad y cali-
dad de las adquisiciones, asi co-
mo del grado de perfeccidn de-
mostrado en la exposicién de las
mismas, nos proporcionan las com-
probaciones del rendimiento es-
colar,

Este es, en lfneas generales, el
esquema que trataremos de co-
mentar en las lfneas siguientes.
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2. LAS UNIDADES DIDACTICAS, FI-
NALIDAD DE LAS MISMAS

Hemos repetido de continuo, y
en diversos lugares, que la finali-
dad esencial del tratamiento de las
unidades did4gticas globalizadas
consiste en conducir al nifio, a tra-
vés de una serie variada y amplia®
de actividades, a observar, mani-
pular y reflexionar sobre aquellas
pequefias cosas que le rodean y
que, normalmente, l¢ pasan des-
apercibidas. [Esta observacién,
“manipulacién” y reflexién ha de
facilitarle la adquisicién de una
serie de nociones bdisicas, elemen-
tales, pero precisas, que debe sa-
ber expresar correctamente, tanto
en su comportamiento cuanto en
las diversas formas de expresion
propias de toda actividad escolar.

Se comprende las limitacicnes,
que, por lo breve de la descripcién,
encierra esta explicitacion de la
finalidad del cultivo de las unida-
des didécticas; pero de momento
nos basta, pudiendo matizarse me-
jor en los diversos estudios publi-
cados recientemente (1).

Vemos, pues, que el objetivo
esencial es llegar a adquirir “algu-
nas nociones” y, sobre todo, algu-
nos modos de ecomportamiento
préctico, tanto en lo que se refie-
re a lo clidsicamente entendido por
“conducta” cuanto al modo de
realizar el trabajo escolar valién-
dose de la reflexién y juicio per-
sonal.

3. CONTROL DE ESTAS
ADQUISICIONES

(C6mo puede el educador con-
trolar la paulatina adquisicién de
este bagaje formativo por parte
del alumno? En primer lugar, y
como hemos apuntado ya, es pre-
ciso distinguir dos tipos de eva-
luacién :

a) La que se realiza a lo largo
del curso.

b) La que se realiza al final
del mismo.

En el primero de los casos, es
decir, en la evaluacién que todo
docente hace dfa a dia, semana a
semana e incluso mensual y tri-
mestralmente, debe exigirse una
buena precisibn en cuanto a la

(1) Véase bibliografia.

cantidad y exactitud de los datos
manejados’ a lo largo del trata-
miento de las unidades didacticas
globalizadas, valorindose también,
claro est4, la habilidad mental que
el escolar demuestra para recor-
dar, relacionar y expresar ideas y
ejercicios.

En la comprobacién del rendi-
miento realizada al final de curso,
debe valorarse, sobre todo, la ca-
lidad de los conocimientos y habi-
lidades logradas, tanto en el mo-
do de “saberse” las cosas cuanto
en la forma de expresar dichas ad-
quisiciones. No debemos pedir, a
esa edad, en una prueba final, el
recuerdo preciso de datos o no-
ciones “estudiadas” algin tiempo
antes. Y si lo hacemos, hagimoslo
a través de pruebas objetivas de
“reconocimiento” (eleccién de res-
puesta entre varias sugeridas) mas
que de evocacién.

- Demos un paso mds. La com-
probacién del rendimiento esco-
lar debe ser esencialmente ‘‘obje-
tiva”. Esto nos obliga a preparar

" algunas cuestiones, para cada uni-

dad didActica y, en consecuencia,
para cada “grupo” de unidades
didicticas que presenten Cciertos
caracteres comunes.

Podemos elaborar cinco cuestio-
nes para cada unidad, procurando
reunir en ellas los principales as-
pectos formativos e informativos
que, a nuestro entender, sintetizan
los elementos capitales de la uni-
dad didactica, considerada tanto
desde su vertiente “social”, cuan-
to desde el punto de vista ‘“na-
tural”.

Asi, al final de un ciclo de uni-
dades afines (como, por ejemplo,
las que tratan de sbmeter a ob-
servacién, reflexién y critica las
principales necesidades humanas:
alimento, vestido, juego, etc.) nos
ericontraremos con una serie de
a¢tividades o cuestiones de “con-

trol”, que abarcaridn los aspectos:

formativos e instructivos que el
nifio debe poseer al final del trata-
miento de las mismas.

Podemos, sin mds, aplicarle al
final del mes una prueba elabora-
da con la totalidad de aquellas
cuestiones. Podemos también to-
mar al azar dos o tres de cada una
de las unidades didécticas y ela-
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borar una nueva prueba abre-
viada.

Recordemos la finalidad esen-
cial que perseguimos con estas
comprobaciones { obtener informa-
cién objetiva acerca de la situa-
cién del nifio para poder obrar en
consecuencia, Es importante qui-
tarle todo matiz de ‘“examen” pa-
ra evitar las normales tensiones de
estas experiencias escolares.

Seria conveniente que al final
de cada grupo de unidades didac-
ticas afines o simplemente de ca-
da trimestre, nos planteiramos de
nuevo, y ahora con distinta pers-
pectiva, la calidad diagndstica de
las cuestiones que hemos venido
elaborando.

Es decir, “aquellas” cuestiones
nos servian para evaluar las ad-
quisiciones de tal o cual semana,
pero ¢(pueden ser aplicadas, tal
cual estdn hoy, tres meses des-
pués? Quizd sea el momento de.
seleccionar de entre todas ellas, y
nunca en un ndmero superior al
50 por 100 de las mismas, las que
consideremos mds expresivas pa-
ra detectar el nivel madurativo
que ahora queremos evaluar.

Tomemos las cuestiones selec-
cionadas y analicemos su redac-
cién. Tal vez convenga sustituirla
por otro tipo de solicitud, menos
exigente en cuanto a exactitud y
precisién, puesto que hace ya al-
glin tiempo se trataron dichas uni-
dades didacticas. Revisemos una a
una estas cuestiofies y elaboremos
con ella una nueva prueba, que
nos permita evaluar el “progreso”
trimestral de los escolares.

Si tomamos el conjunto de cues-
tiones que constituyen cada una
de las pruebas trimestrales y las
consideramos detenidamente, esta-
mos ya a un paso de elaborar una
prueba final bastante ajustada al
trabajo realizado durante el curso.

En efecto, supongamos que son
15 las cuestiones que en su dia
seleccionamos para evaluar las ad-
quisiciones logradas por los alum-
nos en cada uno de los trimestres
del curso. Tomemos estas 45 cues-
tiones y veamos hasta qué punto
sintetizan realmente los principa-
les hitos educativos que nos tra-
zamcs al iniciar el tratamiento de
Jas unidades did4cticas globaliza
das. :



Seleccionemos las 30 cuestiones
mds significativas. Recordemos
que ya les dimos, en su momento,
una redaccién especial; no obs-
tante, revisémoslas de nuevo y
veamos si pueden matizarse toda-
via mis, de suerte que permita de-
tectar la calidad de la adquisicién

y la precision y elegancia en la

forma de expresar la respuesta.
Tenemos asf una prueba final bas-
tante adaptada a la estructura de
la materia, a los nifios e incluso
a las técnicas de trabajo emplea-
das en la escuela.

De estas 30 cuestiones, corres-
pondientes 10 a cada trimestre, se-
leccionemos completamente al azar
cinco de ellas. Estas, o mejor una
forma paralela de las mismas, po-
drfan ser las que recogiéramos en
el protocolo oficial de la prueba
de promocién realizadas al final de
curso.

4. REDACCION DE LAS CUESTIONES

Nétese que venimos refiriéndo-
hos a pruebas escritas. Lo hace-
mos, tanto porque permiten eva-
luar de un modo objetivo las ad-
quisiciones cuanto po: la impor-
tancia que en esta edad tiene—pa-
ra una evaluacién general—el
dominio de las técnicas instrumen-
tales de la cultura. Por otra parte,
y, sobre todo, en las comprobacio-
nes realizadas a lo largo del cur-
so, el educador debe valerse del
didlogo, de las cuestiones orales
y de las realizaciones préacticas en
los cuadernos escolares para evi-
tar la wunilateralidad del simple
ejercicio escrito y garantizar la po-
sesi6én del mayor nimero de da-
tos y referencias a su evaluacién.

41. En las pruebas de evalua-
cién realizadas a lo largo del cur-
so se debe reunir al mayor tipo
de formas diversas, pues se obliga
asi al escolar a nuevas formas de
“respuesta”’.

No entramos en el estudio de-
tallado de las mismas, por ser tra-
tadas ampliamente en los temas
generales que encabezan la presen-
te publicacidn.

42. En la prueba final, en la
prueba de promocién y de acuer-
do co nlas instrucciones de los
protocolos de las mismas, debere-

mos atenernos a las siguientes in-
dicaciones :

a) Curso primero.

Preguntas sencillas, de hasta
seis palabras, que pueden contes-
tarse con una sola palabra.

1.* El maestro las escribe en
el encerado.

2* Los nifos las copian.

3.~ El maestro lee las pregun-
tas de una en una, dando tiempo
suficiente para que los ninos es-
criban la contestacién.

Se harian cinco preguntas.

Cada pregunta bien contestada
se calificard, como maximo, con
dos puntos.

b) Curso segundo.

Preguntas sencillas, de hasta do-
ce palabras, que pueden contestar-
se con una o dos palabras.

1. El maestro las escribe en
el encerado.

2* Los nifios las copian en el
cuaderno de examen.

3, El maestro puede leer o
aclarar aquellas preguntas que con-
sidere ofrecen dificultades de in-
terpretacién, pero nunca en el sen-
tido de inducir la respuesta.

Se harin cinco preguntas.

Cada pregunta bien contestada
se calificara con dos puntos.

¢) Curso tercero.

Preguntas sencillas de hasta do-
ce palabras, que pueden contes-
tarse con una o dos palabras.

Las preguntas se redactarin de
un modo claro y conciso. .

El maestro las ird dictando pa-
ra que los alumnos las transcribax
en los cuadernos de examen.

Este dictado se hard a ritmo
lento ,asegurdndose el maestro de
que se ha recogido la pregunta sin
errores.

En el caso de proponer {tems
que supongan la eleccién de la res-
puesta entre varias palabras, se es-
cribirdn éstas en el encerado, para
que el alumno copie la que él es-
time correcta.
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Evaluacién del rendimiento de lo:

Por MARIA JOSEFA ALCARAZ LLEDO

Jefe del Departamento de Documentacién

En el proceso educativo y formando parte inte-
grante de él1 figura la evaluacién del rendimiento
escolar, Cuando se trata de evaluar el rendimiento
escolar en geograffa se plantean problemas que han
de ser resueltos previamente al enfocar esta ense-
fianza, que tiene como elementos bédsicos: la adqui-
sici6bn de un vocabulario geogrifico, la localizacion
en el espacio de los hechos geogrificos y la explica-
cién y comprensién de los hechos que los originan.

La geograffa antigua preguntaba dénde estdn las
cosas; la moderna pregunta por qué estdn ahf. Las
condiclones de clima, de superficie, de la localiza-
¢i6n ohservada y explorada constituyen la geografia
de hoy.

El peligro de la escuela es que pretenda dar co-
nocimientos en lugar de hacer que los nifios los
descubran, y que las actividades escolares lleguen a
darse con el fin de alcanzar el objeto de la supera-
ci6n de las pruebas de promocién, empobreciendo
y desequilibrande el contenido de los cuestionarios
de ensefianza.
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Los objetivos generales que persigue el maestro

en la ensefianza de la geografia son:

— Despertar en el alumno interés y gusto por la
geografia.

— Preparar la inteligencia del educando para la
comprensién de la influencia de la geografia
sobre las més importantes actividades sociales.

— Perfeccionar la capacidad de observacién.

, Segun Ehrlich Smith, en su obra Teaching geo-
graphy by problems, la nueva geografia se propone:

— Demostrar la necesidad de conservar las rigque-
zas de la tierra, de hacerlas servir a las nece-
sidades humanas: la conquista del medio.

— Revelar la interdependencia de los grupos hu-
manos, las relaciones entre paises, en obedien-
cia a la ley de la oferta y la demanda; el in-
tercambio internacional es rico en ensenanzas
geogrificas.

— Tomar al hombre cada vez més consciente de
su vida diaria, instruyendo el respeto sobre los
acontecimientos, reconstruyendo el drama de
la vida de los pueblos, que tiene mucho de
geografia en su interpretacién, para despertar
la simpatfa y el deseo de cooperacion.

— Evidenciar la mudanza de los valores, que va-
rian segin las respectivas condiciones de los
pueblos, de su evolucién general y de las gran-

_des guerras.

Es condicién indispensable en la ensefianza de la
Geografia y de la Historia la observacién del objeto,
es decir, del estado presente, a la que se agrega la
observacién de los hechos pasados y la relacién de
causa a efecto entre ellos.

Antes de la elaboracién de los instrumentos eva-
Juatives hay necesidad de conocer los ohjetivos ge-
nerales v especificos, asi como las circunstancias
en que los instrumentgs serdn aplicados.

Echegoyen y Suérez consideran que los objetivos
de la ensefianza de la geografia son:

escolares en Geografia

OBJETIVOS GENERALES

1. Dar al alumno un concepto del mundo fisico y
social, como consecuencia del conocimiento de
la accibn mutua entre el hombre y el medio
circundante.

2. Desarrollar la curiosidad y el interés del nifio
respecto al mundo y sus habitantes.

3. Ciu__lzivar la observacién y la imaginacién del
nifio.

4, Cultivar el razonamiento por medio de la ob-
servacion, el andlisis y la comparacién de los
hechos geograficos y sus causas.

5. Cultivar, en los estudios de observacién del
panorama de los fendémenos geogréficos, la
tendencia a descubrir los procesos de destruc-
c¢léon y construccion de los elementos fisicos
de la Tierra, como indice de la fecundidad de
la Naturaleza.

6. Fomentar en los educandos el adecuado seiti-
do de apreciacién de los valores econémicos,
como fundamento de los valores espirituales y
culturales.

T. Desarrollar el espiritu o actividad constructiva
del educando por medio de las representacio
nes pictéricas y pldsticas de los hechos geo-
graflcos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Conocer, por observacién directa, la heimat
geografica y derivar de ella el estudio de las
causas y consecuencias de otros hechos y fe-
némenos geograficos,

2. Iniciar al nifio en el estudio y comprensién de
los hechos y fen6menos geogriaficos en sus
relaciones con la vida humana.

3. Conocer los hechos geogriaficos y su importan-
cia como fundamento y vinculo de las relacio-
nes de interdependencia social, tanto local
como internacional.

4. Conocer los recursos geograficos y las bellezas
de nuestro pais, como fundamento y concre-
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ci6n de nuestras posibilidades de vida y an-

helos de bienestar.

Intensificar la comprensién de los hechos ¥y

sus relaciones causales por medio de la obser-

vacién comparativa, el andlisis y el razona-
miento.

6. Encauzar el instinto constructivo y la tenden-
cla a la experimentacién en el nino para des-
grrollar las actividades practicas y construc-

vas.

7. Enriquecer el acervo cultural y estético del
nifio con el conocimiento de las bellezas na-
turales de las diversas regiones de la tierra y
especialmente de su pais (1),

(1

L.a evaluciéon del rendimiento de los alumnos en
esta materia, ademds de su integracién al proceso
educacional, ha de ser global y cualitativa a la vez
que cuantitativa.

I.AS PRUEBAS OBJETIVAS COMO MEDIO DE
VALORACION DEL RENDIMIENTO ESCOLAR
EN GEOGRAFIA

En la medicién del rendimiento escolar a través
de pruebas objetivas han de valorarse las adquisi-
ciones del alumno en cuanto a vocabulario propio de
la materia, explicacién de hechos y fenémenos geo
graficos, asi como la localizaci6n espacial.

La evaluacién sirve al proplo tiempo para mos-
trar al maestro los aspectos positivos y negativos
de su ensefianza y rectificar, cuando haya lugar a
ello, su programa para permitir un mejor resultado
desde ¢l punto de vista puramente pedagdgico,

En el alumno debe darse la comprensién relacio
nada con la asimilacién propiamente dicha y la for-
macién de habitos y aptitudes personales.

Los "“items” de las pruebas objetivas acerca de la
geografia.

Los {tems han de comprender el mayor nimero
de aspectos posibles en un sentido total, no porme-
norizado. Estos f{tems puden responder a pregun-
tas tales como: /por qué...?; jcémo sabemos...?;
ipor qué razon...?; ;qué harias para...?; etc.

Ejemplo:

Para orientarte a las tres de la tarde, ;observarias
la brijula o la Estrella Polar?

Se ha de evitar el trabajo memoristico ¥y se ten-
derd a poner en juego la inteligencia del nifio: su
poder de observaci6n, de asociacién y de diferencia-
cion, la fluidez de su vocabulario, el poder de su ra-
zonamiento, etc., de forma que se logre en la geogra-
fia un sentido operativo y relacionado de todas ¥y
cada una de las ideas incluidas en las diversas uni-
dades.

Teniendo en cuenta los dos grandes tipos de prue-
bas objetivas y sus distintas variedades, se adapta-
ran las pruebas que respondan a las adquisiciones
que el alumno debhe haber realizado.

No obstante, en la prédctica, cuando se han de
preparar items para una prueba de rendimiento, se
tropieza con la dificultad que presenta el tratar de
evitar que entre en buena parte de ellos la memoria,
no como facultad que permite recordar y relacionar
para scear consecuencias, sino como simple proceso
de fijacion de palabras sin aprehensién de su con-
tenido, escapando a la inteligencia del alumno su
verdadero y profundo significado, que es lo que les
da valor, ya que les permite ser un instrumento
que, debidamente utilizado, permite aMondar cono-

(1) ECHEGOYEN DE CARIZARES, Ana, y SUAREZ GOMEZ,
Calixto: La unidad de trabajo y el programa. Cuarto
grado. La Habana, Cultural, S. A., pdgs. 453-454.



cimientos y lograr, al relacionarlos con otros, al-
canzar metas cada vez mas ambiciosas.

Es, por tanto, necesario plantear los items de tal
modo que desaparezca, hasta tanto sea posible lo
memor{stico, para que permanezca lo que tenga de
razonamiento, de sentido operativo, relacionando
unas y otras ideas que ya posee el alumno.

En las pruebas de evaluacién del rendimiento de
los escolares en geograffa se considera mds apropia-
do la inclusién de {tems de respuesta simple y de
texto incompleto, siendo también de interés la in-
troduccién de items de ordenacién, En cambio, las
pruebas de reconocimiento, tales como eleccién de
respuesta o de respuesta miiltiple y las de identifi-
cacién, son menos recomendables para esta materia
cuando cada ftem ha de estar encasillado en el es-
pacio predeterminado que impide la aplicacién de
esta ultima clase de {tems sefialada, precisamente
por falta de lugar.

Con el fin de lograr evitar la memorizacién a que
tan dados son los escolares cuando estudian geogra-
fia, es de interés mostrar- unos ejemplos de prepa-
racién de ftems que hagan menor el peligro de re
petir de memoria sin la debida comprensién y, so-
bre todo, sin la posibilidad de que este saher le
permita llegar a otro saber,

Si se pregunta: ;qué zona climdtica terrestre tie-
ne mayor extensién en la Tierra?, esta misma pre-
gunta implica el conocimiento de las zonas terres-
tres por su nombre y por su localizacién. Al dar el
alumno la respuesta correcta: la zona térrida, su-
pone, ademds, un razonamiento, ya que diffcilmente
habra memorizado esta circunstancia.

Sl dos pafses distan entre s{ treinta grados, ;qué
diferencia de hora habr4 entre ellos? Respuesta:
dos horas.

¢En qué pafs serd mas tarde, en el situado al
Este o al Oeste? Respuesta: al Este.

~ Dejemos de lado, siempre que sea posible, los
items, tales como:

— La capital de Espafia es... ( Madrid.)

Plata_ afirma que los items més completos son los
que exigen para dar la respuesta la puesta a punto
en juego de varios conocimientos enlazados a la ac-
tividad inte getual, ya que en ella el resultado puede
poner de manifiesto los conocimientos adquiridos y
lg asociacién conseguida en la conciencia, al mismo
tiempo que el desarrollo intelectual la capacidad
para manifestarlos dentro del complejo funcional
psiquico ordinario.

A titulo de ejemplo se muestran algunos items a
los que puede darse muy diferente redaccién, que
responden a adquisiciones de vocahulario geografi-
co, explicaci6n de hechos y fenémenos geograficos
¥ localizacién especial.

4.° CURSO

— Parfs est4 situado a orillas del rfo. (Sena.)

— ¢Puedes decir qué rfo de los que desembocan
en el Mediterrdneo es el m4s largo? (Ebro.)
— ¢Qué ciudad importante de Espafia estd situa-

da a orillas del Turia? ( Valencia.)

— Si qqisieras subir a la montafia mds alta de
Espafia, en la peninsula, ;a qué provincia
irfas? (A Granada.)

— ¢Qué ciudad estd mas lejos de Madrid, Segovia
o Sevilla? (Sevilla.)

5. CURSO

— LEF; qué zona de Espafia llueve mis? (Gali-
cia.

— (En qué regién de Espaha estdn més separa-
dos unos pueblos de otros? (La Mancha.)

— La capital de Murcia no tiene puerto, pero
cudl es el puerto mas importante de la provin-
cia? (Cartagena.)

— (En qué regién espafiola estd la Sierra Mo
rena? (Andaluza.)

— Si estando en Madrid quisieras ir adonde hay.
mayor nimeros de minas de carbén, hacia qué
punto cardinal te dirigirias? (Norte.)

6. CURSO

— (El giro que realiza la Tierra de una manera
continua alrededor del Sol se llama? (Movi-
miento de traslacion.)

— EIl dfa mds corto y el dia més largo del ano se
llaman... (Solsticios.)

— Si la Tierra tiene una longitud de 360° y da
un giro completo en veinticuatro horas, ;cudn-
tos grados representardan una hora? (15°.)

— Si en un lugar son las tres de la tarde, ;qué
hora serd en ese momento en otro lugar que
estd situado a 45° de distancia al Oeste? (La
una de la tarde.)

— La distancia de un lugar al Ecuador se llama...
( Latitud.)

— (,Cudndo caen mds perpendiculares los rayos
del Sol sobre la Tierra, en verano o en invier-
no? (Verano.)

— ¢La corriente del Golfo al pasar por Europa
hace el clima mas frio o méas templado? (T'em-
plado.)

— ¢(La relacién que existe entre el nimero de
habitantes de un pafs y el nimero de kilome-
tros cuzdrados se llama? (Densidad de pobla-
cién.)

— (Qué continente tiene mayor densidad de po-
blacién? (Europa.)

— El estrecho de Behring comunica dos océanos,
el Océano Glaciar Artico con... (El Pacifizo.)
—La isla de Chipre estd en el mar... (Medite-

rrdneo.)

— EIl cabo Blanco estd en el continente... (Afri-
cano.)

— IL.a bahia de San Francisco estd en el océano
( Pacifico.) .

— (Db6nde existen mds lagos, en América del
Norte o en América del Sur? (En Amdrica del
Norte.)

- Di el nombhre de un canal en Centroamérica
que une los océanos Atlantico y Pacifico? (Pa-
namd.)

— Di el pais de América del Sur donde no se ha-
bla espaniol. (Brasil.)

— La isla de Hawai se encuentra en el océano...
( Pacifico.)

— Los grandes bloques de hielo que flotan en las
regiones polares se llaman... (Témpanos.)

BIBLIOGRAFIA

ALcArRAz LLEDO, Maria Josefa: “Las ciencias sociales en
el programa escolar”. Vida Escolar, nim. 83, noviem-
bre 1966, pdgs. 6-7.

- “El recurso de medio ambiente en el desarrollo de
las unidades didicticas”. Vida Escolar, nims. 93-94,
noviembre-diciembre 1967, pdgs. 57-62.

ARROYO DEL CasTiLLO, Victorino: “En torno a la ense-
ftanza de la Geograffa”. Vida Escolar, nims. 35-36,
enero-febrero 1962, pdgs. 28-32.

PLaTA, José: La comprobacion objetiva del trabajo es-
colar, Madrid, Edit. Magisterio Espafiol, 1956, 206 p4-
ginas.



Evaluacion del rendimiento

escolar en Historia

Por MARIA JOSEFA ALCARAZ
LLEDO

La Historia no es una ensefian-
za de tipo continuo, a semejanza
de las Matemdticas. Para el esco-
lar aprender es entrar en posesién
de hechos que frecuentemente no
son otra cosa que palabras, que
eran posefdas exclusivamente por
el maestro, pero que éste le entre-
ga mediante las lecciones; de este
modo, segin Cousinet, tiene una
adquisicién, una posesién, posee
un bien, que sus maestros genero-
samente le han dado.

Esta adquisicién no serd un bien
hasta tanto no logre el escolar que
lo ha adquirido un placer o un
provecho. El escolar, que recibe
del maestro una nocién histérica,
no puede hacer nada con ella; no
recibe, por tanto, placer ni pro-
vecho.

Igualmente, el escolar no ve cé-
mo estos conocimientos puedan
serle litiles mds tarde si no rea-
liza en clase ejercicios. Este saber,
llamado saber bruto, en oposicién
al saber operatorio, est4 compues-
to por cierto nimero de conoci-
mientos, de nociones que han sido
y son todavia para muchos maes-
tros y para los familiares de los
escolares objeto del verdadero
aprendizaje.

El maestro puede explicar c6mo
se hace una suma, hacer varias su-
mas y pedir al alumno que haga,
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a su vez, una suma y varias. En
Historia se puede explicar quién
fue el Cid y no se puede pedir al
alumno que explique, a su vez,
quién fue el Cid. El alumno que
ha dicho, imitando a su maestro:
“El Cid fue un gran guerrero, et-
cétera”, debe decirlo s6lo mucho
tiempo después imitando al maes-
tro, y esta imitacién seri pasiva y
no activa, ya que es retemda SO-

lamente ; On y no por
el e;eraqu g
El nidag; en e refiere a

la Historia, se.®
situacién escolar piilla para €l y
que desconoce.: ¥a“no sigue las
etapas del aprendizaje tal y como
ha venido haciéndolo hasta enton-
ces, con ejercicios operatorios, si-
no que se le plantean dos nuevas
actividades: la adquisicién y la
conservacién. Ha de atender y re-
tener; por tanto, no existe apren-
dizaje, ya que la atenci6én y la me-
moria no constituyen métodos,
puesto que atiende para adquirir.

Si se afirma que el objeto de la
Historia es el pasado, este pasado
ha de ser reconstruido desde el
presente a través de los documen-
tos histéricos.

La observacién del objeto, en el
presente, a la que se agrega la ob-
servacién de los hechos pasados
a través de los documentos his-



téricos que dan noticia de ellos,
es la base primordial del saber his-
térico en la escuela.

Para que el alumno atribuya
& una accién, a un aconteci-
miento, un valor, entran en jue-
go tres factores: ante todo, es
necesario una valoracién afecti-
va, que corresponda a una ten-
dencia o' inclinacién; se requie-
re, ademds, la intervencién de
la_inteligencia por el conoci-
miento de aquelloc que represen-
ta como valor; finalmente, es
necesaria la intervencién de la
voluntad, que se oriente en el
descubrimiento hacia uno u otro
de los valores contemporineos
presentados.

Cuando falta alguno de dichos
factores no es posible el juicio
de valor y el juicio histérico,
elementos constitutivos de la
Historia, y, por tanto, no es po-
sible una enseflanza sistem4tica
de 1a Historia hasta que el es-
colar sea un adolescente.

El llegar a conocer c6mo es y a
través de qué transformacién lo
que estd presente ha llegado a ser,
simplifica el estudio de la Histo-
ria, al no aparecer ante los ojos de
los alumnos un nimero considera-
ble de acontecimientos y de perso-
najes que han aparecido y desapa-
recido sin dejar huella. Estos per-
sonajes y los acontecimientos en
que intervinieron no serin objeto
de estudio obligatorio, a pesar de
que figuran muchos de ellos en los
manuales escolares, sino mis bien
los acontecimientos y personajes
serdn tratados desde el punto de
vista anecd6tico en libros de lec-
tura y narraciones.

LAS FKUL,AS OBJETIVAS COMO ME
DIO ¥ iRA EVALUAR EL RENDIMIEN
TCQ DF.. L;COLAR EN LA ENSENAN
Za DrF LA HISTORIA

Para valorar el rendimiento de
los escolares en Historia pueden
ser elaboradas pruebas objetivas,
que han de constar de ftems que
tengan en cuenta las adquisiciones
del alumno en lo que se refiere a
vocabulario propio de la Historia,
a la localizacién de los hechos his-
- téricos en el espacio y a la expli-
cacién de estos mismos hechos.

Gran parte de lo dicho en la
“Evaluacién del rendimiento de
los escolares en Geograffa” es apli-
cable, igualmente, para la ensefian-
za de la Historia.

La localizacién de los hechos
histéricos estd vinculada estrecha-

mente con la localizacién de los
hechos geogréficos, ya que aqué-
lla se apoya en los conocimientos
geograficos que el alumno deberi
poseer con anterioridad.

No es conveniente que se trate
un hecho en Historia sin conocer
antes, por el estudio de la Geogra-
ffa, el lugar donde ocurrieron.

Los {TEMS PARA La EVALUACION DEL
RENDIMIENTO ESCOLAR EN His-
TORIA

Cuando se trata de items en los
que se implique la explicacién de
un hecho histérico, mis que nun-
ca ha de procurarse que la pre-
gunta sea suficientemente clara, de

"forma que no se preste a ambigiie-

dades y que no presente defectos
en su constitucion.

En cuanto la variedad de ftems a
aplicar, pueden ser aplicados cual-
quier clase de ftems de acuerdo
con las clasificaciones ya conoci-
das, pero es necesario sefalar la
conveniencia de que sean elimina-
das las dudas en las respuestas y
el azar en las mismas. Para evitar
que el alumno dude, por ejemplo,
entre la respuesta verdadera o la
falsa, o entre las varias respuestas
indicadas, entre las cuales ha de
indicar la apropiada, es aconseja-
ble el utilizar esta variedad de
items lo menos posible.

De los siete a los diez u once
afios se ha dicho que el nifio no
puede generalizar; su entrena-
miento histérico no le permite re-
lacionar unos hechos con otros,
asf como tampoco puede asimilar
juicios de valor. Es a los once
afios cuando Piaget afirma empie-
za el poder de deduccién, de ra-
zonamiento, y entra en una nueya
fase la memoria, permitiendo evo-
car, reconocer y localizar en el
espacio y en el tiempo, ya que,
aunque de una manera muy ele-
mental, ya existen unas primeras
conexiones y los recuerdos apare-
cen como una cohesién entre ellos.

La memoria adquiere ya una or-
denacién en el tiempo, que ayuda a
conservar los recuerdos y a una
mayor comprensién y fijacién.

Sélo mis adelante aparece en
el nifio la deduccién y la genera-
lizacién, que hacen posible sefia-
lar las causas de los hechos histé-
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ricos. Las causas, los efectos y la
valoracién de ambos.

Los items deben referirse a:

— ambiente general de cada
época, huyendo del detalle,
destacando lo que la carac-
teriza principalmente;

— vrelaciones entre la vidae so-
cial, religiosa, politica, fami-
liar, la cultura (formas de vi-
da, costumbres, arte...);

— personajes con su idiosincra-
sia propia, psicologfa, ambi-
ciones, logros...;

— acciones con su sentido, fi-
nalidad, consecuencia y va-
lor;

sin olvidar,

— el vocebulario propio de la
Historia, y

— la localizacion en el espacio
y en el tiempo, como ya se
dijo anteriormente.

En Historia, afirma Lombardo-
Radice, ningiin acontecimiento de-
be ser invertido, ni mutilado, y sé-
lo deben acogerse los advenimien-
tos mas sustanciales que sean
suficientes para construir la His-
toria de la humanidad.

Serdn, pues, estos acontecimien-
tos sefialados los que serviran pa-
ra la preparacién de los ftems. A
guisa de ejemplo, veremos cémo
en los cuestionarios nacionales la
antigua Roma aparece en diversos
cursos :

El teatro y el circo romano.—
Unidad 3, de 4.° curso: nueve
a diez afnos.

Espana romana—Unidad 18, de
5.° curso: diez a once afios.

Cartagineses y romanos.—Unidad
11, de 6.° curso: once a doce
afios. 11, de 6.° curso: once a
doce afios.

Roma y su Imperio—Unidad 4,
de 7.° curso: doce a trece anos.

La romanizacién de Espatia—Uni-
dad 5, de 7.° curso: doce a tre-
ce afos.

El cristianismo yasu expansion.—
Unidad 6, de 7.° curso: doce a
trece afos.

Las invasiones germdnicas y el fin
del Imperio romano.—Unidad 7,
de 7.° curso: doce a trece ahos.



Los ftems destinados a la eva-
luacién del rendimiento del esco-
lar en estas unidades, todas ellas
referidas al mismo tema, podrdn
ser, por ejemplo:

En 4.° curso:

— Recordar el nombre de al-
glin monumento romano que
exista aiin en Espaiia.

~— (Cémo " llamaron los anti-
guos romanos a la Penfnsula
Ibérica?

— Decir un monumento roma-
no que actualmente se puede
ver en Mérida.

— Decir una ciudad espafola
en la que exista un acueduc-
to construido por los roma-
nos.

En 5.° curso:

~— Indicar el nombre de una
ciudad espafiola fundada por
los antiguos romanos.

— Decir qué lengua hablaron
los antiguos romanos.

— Las guerras piinicas son las
que tuvieron lugar entre ro-
manos y ...

En 6.° curso:
— (Quién fue el primer empe-

rador romano que mandoé
perseguir a los cristianos?

— (Qué emperador romano
concedié a los cristianos li-
bertad para honrar al Dios
verdadero?

— Nerén y Constantino fueron
emperadores romanos. ¢Sa-
bes cual fue primero empe-
rador?

— Decir una clase social de los
antiguos romanos.

— La Historia de Roma tiene
tres -grandes perfodos. Di
uno de ellos.

— La asamblea de nobles roma-
nos se llamaba ...

— Judea fue una provincia del

Imperio ...

— El edicto de Mildn, que dio
libertad a los cristianos para
celebrar su culto, fue pro-
mulgado por ...

Vemos aqui también cémo un
mismo hecho da lugar a distintos
items, segin el grado de ense-
fanza :

En 5°:

— (Qué emperador romano
concedié a los cristianos li-

bertad para honrar al Dios
verdadero?

En 6.°:
— El edicto de. Mildn, que dio
libertad a los cristianos para

celebrar su culto, fue dado
por el emperador ...
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Evaluacién de las adquisiciones

en Ciencias Naturales

1. INTRODUCCION

Para enmarcar correctamente el conjunto de estas
reflexiones, y a fin de no repetirnos, remitimos a
lag consideraciones generales recogidas en nuestro
otro trabajo (1) y que han de servirnos de guia para
las presentes. En efecto, asituada» la finalidad esen-
cial del tratamiento de las ci¢ncias y marcados los
emomentos» 6ptimos para el control de las activida-
des, facilitaremos algunos «ftems» ya formulados a
titulo de sriemnlos.

2. LAS CIENCIAS NATURALES
EN LA ESCUELA

Habiendo tratado ya el problema de las unidades
did4cticas globalizadas, que suponen de algin modo
una inicfacién al cultivo de las ciencias en la Escue-
Ia, vamos a referirnos ahora a las Ciencias de la Na-
turaleza, tal como las entienden nuestros Cuestiona-
rios Nacionales. Prescindiremos del comentario que
pudiera hacerse en torno a la comprobacién de las
mismas en los cursos 4.° y 8.9 tanto porque para
dichos cursos nos vienen ya dadas las pruebas de
control, cuanto porque a través de las sugerencias
apuntadas para los cursos 5.2, 6.° y 7.° pueden dedu-
cirse las actividades de control posibles para aque-
llos cursos.

La sucesiva especificacién que los Cuestionarios -

hacen .de la materia nos permiten deducir los par-
ticulares objetivos que en el tratamiento de la mis-
ma podemos recoger al programar las actividades
propias de cada curso.

Asf, mientras en 5.° curso se recogen sus cuestio-
nes bajo el epigrafe de «Naturaleza», en 6.y 7.° se
habla ya, legal y pedagégicamente, de «Ciencias de
la Naturaleza», para terminar en 8. con el enfoque
preciso y cientifico que da a entender el titulo de
sus cuestiones: «Cienclas Fisico-Quimico-Naturales».

Y no se crea que son poco importantes estos ma-
tices, De algiin modo nos marcan la finalidad e in-
cluso el método asignado en cada thomento a ese
cultivo de las ciencias.

En 5° curso es todavia fundamentalmente estu-
dio de la Naturaleza, y no tanto estudio elemental
de las ciencias. Es importante, pues, orientar al nifio
hacia la observacién y andlisis de cuanto le rodea,
alimentando, vigorizando y satisfaciendo su curio-
sidad por penetrar en el mundo de la causalidad
cientifica, incipiente todavia (causa-efecto). No nos
puede bastar ya la simple repeticién de datos o
experiencias; debemos exigirle ya una buena des
cripceién de los fenémenos y un clerto amor a la

(1) Véase Evaluacion.de las adquisiciones en unidades
diddcticas globalizadas.
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comprobacién cientifica de los mismos. El fin esen-
cial en este momento podemos centrarlo en el des-
arrollo de la capacidad de observar técnicamente los
fenémenos.

En 6.° y 7.2 cursos, y sobre todo en 8° junto a
estas preocupaciones, debemos colocar, entre otras,
la necesidad de:

— Conducirle a la adquisicién de nociones cienti-
ficas exactas, correctas y actuales.

Cultivar su capacidad de raciocinio (causalidad
cientifica), su juicio critico y moral. Las rela-
ciones cientificas constituirdn la base para la
construccién sistemdtica de su mundo inte-
lectual (2).

Relaclonar todas sus adquisiciones cientificas
con el mundo en que vive en su doble ver-
tiente: natural y sociai.

Iniciarle en las técnicas de trabajo personal
que le permitan continuar y profundizar, por
su cuenta, en los conocimientos adquiridos.
Suscitar posibles vocaciones cientificas gracias
al amor que engendra todo trabajo correcta y
profundamente realizado (3).

En sintesis, recordemos que importa més ayudar-
le a desarrollar sus aptitudes, capacidades y destre-
zas, asi como actitudes correctas, decididas y perso-
nales, un juicio critico, sereno y reflexivo que no
una mayor o menor cantidad de nociones que ha-
bran de ser olvidadas y, sobre todo, superadas r4pi-
damente por la propila evolucién de las ciencias.

Es importante no olvidar estas finalidades esen-
ciales en e] tratamiento de las clencias. Al evaluar
las adquisiciones logradas a través de dicho cul-
tivo, procuremos centrar el contenido de nuestras
pruebas de control en torno a las mismas.

3. CONTROL DE ADQUISICIONES

Nosotros, y de acuerdo con cuanto expusimos en
nuestro trabajo anterior, ya citado (4), proponemos
el siguiente cuadro sinéptico, que engloba las uni-
dades afines en varios grupos, dato importante-—so-
bre todo—para la evaluacién del rendimiento, en
esta disciplina, a final de curso.

3.1. Ejemplo especificado para el curso quinto

(2) Garcfa Hoz, V.: Evaluacion del trabajo escolar y
pronltggizdn de los alumnos. U. N, E. §. C. O. La Haba-
na, X

(3) L6PEZ DEL CAsTILLO, M. T.: Renovacidn de la en-
seftanza de las ciencias. La E. U. C. CEDODEP. Madrid,
1960

(4). Véase Evaluacion de las adquisiciones en unidades
diddcticas globalizadas.



N ATURALUEZA

CURSO

5.0 A,

e

KL HOMBRE

El cuerpo humano.

Los alimentos y su digestién.
La circulacién de la sangre.
La respiracién.

Funciones de relacién.

A. Conviene comprobar los resultados de nuestro trabajo al final de

B. [0S ANIMALES

6.
7.
8.
9.
10.
11.

Los mamiferos.
Las aves.

Los reptiles.
Los anfibios.
Los peces.

Los insectos.

cada unidad, valiéndonos de un minimo de cinco cuestiones. Poj
demos seleccionarlas de entre las que hayamos utilizado a lo largo
de nuestro trabajo diario.

Al final de este conjunto de unidades, y sirviéndonos de las cues-
tiones elaboradas para el control semanal, debemos elaborar uma
prueba evaluativa m4s general que nos permita conocer la “mar-
cha” de nuestros alumnos.

Procedamos como ton el grupo anterior. Veamos unos ejemplosl,
de prueba: : il

a) Semanal, referida a los “mamiferos”.

1. Seflalar semejanzas y diferencias entre los mamiferos te-|
rrestres, maritimos y voladores.

2. Realiza una clasificacién elemental de los mamiferos.

b) Mensual, o de sintesis parcial:

— Realiza un cuadro sinéptico de los animales vertebrados,.
sefialando sus principales caracterfsticas.

Notemos el cardcter mds genérico, menos concreto, del enunciado
de la prueba b), frente a los de la prueba a) Y en todas ellas la
referencia hacia lo formal mds que a lo puramente instructivo.
Si hubiéramos recogido las cinco correspondientes a los “mami-
feros”, necesariamente tendriamos que exigir algin recuerdo de
conocimientos y, sobre todo, alguna referencia al valor “social”’
de los mismos para no quedarnos en lo puramente “natural”.

C. |LOS VEGETALES

12.

13.
14.

15.
16.
17.
18.

Principales 6rganos y funciones de
los vegetales.

Las legumbres.

Bulbos, tubérculos y rafces ali-
menticias.

El trigo y los cereales.

La vid y el vino.

El olivo y las plantas oleaginosas.
El algodén y las plantas textiles..

En la evaluacién de las adquisiciones realizadas tras el desarrollo.
de estas unidades, procederfamos como para las anteriores. Recor-
demos la conveniencia de recoger actividades de control que exi-.
jan la realizacién prictica de alguna experiencia o comprobacién..
Esto serd especialmente importante en los cursos iltirhos, puesi]
importa, sobre todo, comprobar el comportamiento del alumno
ante la experiencia que afronta.

D. |LOS MINERALES

25.

19.
20.
21,
22.
23.
24,

La corteza terrestre.

Rocas y minerales.

Las minas y canteras.

Los metales.

El petréleo.

Estados fisicos de la materia y sus
cambios.

Los volcanes y terremotos.

Procedamos exactamente igual que para los “grupos anteriores’.

SEXTO CURSO: CIENCIAS DE LA NATURALEZA

3.2 Sfntesis de posibles agrupaciones de los conte-
nidos a evaluar, correspondientes a los cursos
sexto, séptimo y octavo

Los animales.

La lbcomocién de los animales.
El proceso de nutricién.

Cémo respiran los animales.

La circulacién de la sangre.
Céme se reproducen los animales.
Ddénde se guarecen.

Utilidad de los animales.
Asociaciones zoolégicas,

B) Los vegetales.
9) Funciones de las hojas.

10) La nutrici¢n vegetal.

11) Reproduccién de los vegetales.
12) Las plantas y el medio.

13) Utilidad de los vegetales.

14) Los microbios.

C) La Tierra como planeta.

15) El sistema solar.
16) Parte sélida de 1a Tierra.
17) Parte lfquida de la Tierra.
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D) Cuestiones de Mineralogia, Fisica y Quimica.
18) Atmésfera y meteoros.
19) Accién de la gravedad.
20) Por qué flotan los cuerpos.
21) EIl automévil,
22) El avién,
23) EIl observatorio meteorolégico.
24) La central hidroeléctrica.
25) El agua: composicién y aplicaciones.
26) El hierro y el acero: altos hornos.
27) Cobre, plomo, aluminio y estafio.
'28) Metales nobles y el mercurio.
29) El carbén y el carbono.
30) Conservacién y preparacién de alimentos.

SEPTIMO CURSO: CIENCIAS DE LA NATURALEZA
A) La Tierra como planeta.
1) Principales fenémenos geolégicos.
2) La litosfera. .
3) La hidrofera.
4) La atmdsfera.
5) Historia de la Tirra.

B) Ciencias Fisicas.

6) La Tierra y la Luna: movimientos y efectos.
7) Constitucién de la materia y propiedades fisicas de
los cuerpos.

8) El sonido y la acistica.

9) El calor y sus efectos.
10) El magnetismo.
11) La luz y la éptica.
12) El aire: propiedades y aplicaciones.
13) Energfa, fuerza y movimiento. -
14) La electricidad. -
15) Aparatos eiectrodomésticos.

C) Ciencias Quimicas.

16) Combustién, oxidacién y reduccién.
17) La sal comin y las “sales”,

18) El vinagre y los “4cidos”.

19) El bicarbonato y las “bases"”.

20) Azicares y,alcoholes.

OCTAVO CURSO: Ciencias Fis1co-QuiMICO-NATURALES
A) Fisiologia humana.

1) El sistema nervioso.

2) La vista y el ofido: cuidados higiénicos.

3) El gusto y el olfato. La piel y sus cuidados.

4) La dieta alimenticia.

S) Enfermedades infecciosas mis comunes: la vacuna-

cién y los antibiéticos.
6) Primeros auxilios en caso de accidente.
7) Higiene piiblica.

B) Ciencias industriales.
8) Princlpales especies ganaderas y su explotacién.
9) Avicultura y cunicultura.
10) Industria pesquera (Piscicultura).
11) Fruticultura y horticultura.
12) Los abonos.
13) Repoblaciones y explotaciones forestales.

C) Plantas industriales..,
14) Plantas textiles.

15) Plantas industriales.
16) Fibras artificiales.
17) Plantas medicinales.

D) Ciencias aplicadas al hogar.

18) Limpieza de la casa y de los vestidos.
19) Adquisicién y preparacién de alimentos.
20) La técnica al servicio del hogar.

h.& Problemas finales

El principal que puede plantearse podria ser éste:
iy qué hacemos para realizar las pruebas de pro-
gresién? .

Si el tratamiento de alguno de los «grupos» ha

ocupado justamente un trimestre, no hay problema,
puesto que coinciden entonces la evaluacién corres-
pondignte a la unidad de materia con la que debe-
mos realizar legalmente al finalizar cada trimestre.
Esta coincidencia no es dificil, pues sabemos que la
duracién del curso, desde el punto de vista de la -
programacién del trabajo escolar, se fija en treinta
y dos semanas, lo que exige el edesdoblamiento» de
alguna unidad y su tratamiento en mdis de una
semana.

Si no coincide, tampoco el problema es grave:
evaluariamos la parte de trabajo desarrollado, pero
dando distinto matiz a la parte de la prueba que
intenta controlar las adquisiciones referidas a la sin-
tesis de un grupo frente a la que intenta evaluar la
primera (o tultima) parte del grupo en que estamos
trabajando cuando llega el final del trimestre.

En este segundo curso, y aparte de la comproba-
cién oficial citada, nosotros, al llegar al final del
tratamiento del grupo «partido» por las vacaciones
trimestrales, elaborariamos una prueba de sintesis
para comprobar los resultados de nuestra actividad
en el desarrollo de dichos grupos de unidades.

Desde un punto de vista psicopedagégico importa
sobre todo el «control» de grupos completos que
permitan ir fundamentando la «pirdmide de concep-
tos» del nifio en torno a grandes bloques de ideas
y relaciones. Esta es la mejor garantia para el éxito
final en la prueba de promocién, que deberfa cer
elaborada de acuerdo con las sugerencias recogidas
en nuestro anterior trabajo (5).

1. REDACCION DE LOS «ITEMS»

Insistimos en la convenlencia de dar la mayor va-
riedad posible al enunciado de nuestras cuestiones,
pues esto, ademds de responder a las exigencias pro-
plas de la materia (en la que importa mas el método
que el contenido), contribuye a evitar situaciones de
esorpresa» ante la redaccién de algin «item» en la
prueba final.

En la prueba final, en la prueba de promoci6én
de 5., 6.° y 7.° (puesto que las de 4.° y 8.° nos vienen
ya hechas), y de acuerdo con las instrucciones de

- los protocolos de la misma, debemos atenernos a las

siguientes indicaciones.

Se hardn diez preguntas, que se redactarén de
un modo claro y conciso. El maestro las ird dictan-
do para que los alumnos las transcriban en los cua-
dernos de examen. Este dictado se hard a ritmo
lento, asegurdndose €l maestro de que se ha reco-
gido la pregunta sin errores, Los «{tems» se contes-
tardn cuando se haya terminado de dictar la serie
de preguntas, Cada respuesta correcta se calificard
con un punto.
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Evaluacion del rendimiento escolar

en lectura y escritura

En lectura interesa fundamentalmente evaluar
dos aspectos esenciales: la expresién y la compren-

Por VICTORINO ARROYO DEL CASTILLO si6n. La expresidn lect{)ra debe comprot(;arse a tra-
. P - . vés de una lectura oral, y la comprensién, por me-
Jefe del Departamento de Publicaciones dio de una lectura silenciosa, con aplicacién de las

pruebas correspondientes en ambos casos.
Por lo que se refiere a escritura, pueden evaluar-
se sustancialmente dos aspectos: escritura mecéni-

LECTURA

I Tachar la cierta
. ’ <
pito balén bolera

balcon || ventera
pilén , bandera
garra escopeta
raja
jarro

I Tachar la cierta

Ladra el .. . oYL - 20tk -

Moullael .. pate - gats -
Relvuzna el.. . boteo - barro -

Bala la...... abseja. - Vigja. -
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e

hechoroto

{echa rara

i1 ) ) Tachar la clerta
rato quiso paraguas
@ reta queso aparcar
rata caso pararrayos
bata envido febrero
bote embudo sombrero
bota embazo sombrajo
w - o o Tachar la clerta
Juanes.............. buena - fea - baja - tonto
Esta lloviendo. . ... ... .. ayer - hoy - mafiana - anteayer
El olivoes........ . mesa - arbol - animal - mineral
El labrador. . . . ... ... .. fabrica ~ cepilla - siembra - afeita
v Tachar la clerta - 7 i
hacha rota embudo con asa

embudo sin asa

es embutido

queso perdido
queso entero

queso partido

farol apagado
farol encendido

pido caracol

Tres arboles hay
en la lglesia

Junto a la Iglesia
hay un &rbol

No veo ningin
arbol en la |g|osia

es un cartucho
es un serrucho

cuartucho oscuro

el barco vuela
barco cje vela

marco de fela

Veo la lona
y tres toallas

Veo la lera
en 'a va”a

Veo la luna y
tres estrellas




Este farol esté apagado

v/ E did ta el farol

\\..\ % i ncenaiado esia e aro

= Q El caracol esta rendido
A% Leer y tachar los dibujos mencionados en la lectura

LECTURA

DIBUJOS

Enrique va de caza al monte
Lleva el perro y su escopeta

El perro trae las piezas cazadas

Enel vehano s Meqa el tnge
Del bugo e obtiene hatuna
&L nan s hm;efm,lapamdm

I

ESCRITURA
Escribir el nombre debajo deladibujo

o

1

=1

El monaguillo cantando
El monaguillo encantado

El lebrillo esta mojado




9 Escribir el significado de cada dibujo
' S
2 et
K J O OO PSSO
B ot e
X Tachar las palabras que me digan
A) B)
mesa masa misa musa barco brazo borra barro
dado dedo duda  debo casa coso cesa quiso
pera poro puro paro rana rama raso rata
lana lona lino luna nifio fofo nifia nano
11 Escribir las palabras y frases que me digan
L e e
1
7
2 &, R OO OO OSSO
B e e e eeeeen
XII Lectura oral
Dame la many dexecha.. Arregla la maquina del reloj.

El tractor se mojé con la lluvia.

&L jusl es un aremao. moderna, Arregla la lenglieta del saxofén.
Oquellsd caradores coqern. cerezab. El constructor exige rapidez.
Nuebbs Sargents aplaste o vibora. Aquel avellano ha fructificado.

La columna del kiosko se derrumbd.
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Guiones diddcticos

<VIAJE AL FONDO DEL MAR»
Fecha de emisién: 9 de mayo 1968

Introduccién

El documento a que se refiere este guién constituye
un conjunio de secuencias lilmicas que recogen vitales
escenas relalivas a los medios de que se valen clerios
animales marinos para cubrir ese capitulo de su existen-
c‘a que es la alimentacién. La pantalila muestra significa-
tivas escenas en las que pueden contemplarse interesan-
tes seres acudticos, curiosos hébitos, extrafias esiratage-
mas que impone la lucha por la vida.

Interesa al profesor ambientar el tema de modo que el
mensafe televisado pueda relacionarse con un determina-
do cagpitulo de la ecologia marina, observando cémo exis-
{e una gran interdependencia entre los miembros de una
biocenosis {conjunto de seres que pueblan un determina-
do paraje, ligados entre si por mditiples interrelaciones)
y cuiles son algunos de los recursos de que se valen
para subsistir. Se muestra también la existencia de singu-
fares asociaciones. Una alusién a la existencia del sonido
en ese mundo... y, c6mo no, ligera descripcion del “ba-
tiscate” y de los “submarinistas”.

ESQUEMA

1. La exploracion del fondo del mar

Pese a que desde @l siglo XIX se viene usandoc la “es-
cafandra” de buzos, la exploracién del fondo del mar sélo
ha sido posible hacerla de un modo complelo con el em-
pleo de la “escafandra auténoma” y del “batiscafo” (nave
sumergible acondicionada para descender a grandes pro-
fundidades). :

Gracias a estos elementos se han podido fotogratiar y
filmar las escenas que se ven en ¢l documento televi-
sado.

2. El gran drama de las aguas

" La superlicie del mar es como un telén que oculia in-
finidad de escenas en que se manifiesta la vida de los

seres que lo pueblan. Cada uno desempeda un pape! dis-
tinto y especial. :

Todos tratan de subsistir, y para elio se valen de los
medios, diversos y multipies, gue les ha dado el Creador.

E! instinlo de conservacién los pone en movimiento de
un modo coordinado y regular, estableciendo las “cadenas’
alimentarias” en que cada especie o grupo de ellas cons-
tituye el eslabén de un ciclo.

Eiemplo de cadena alimentaria

Fitopiancton (algas y bacterias) alimenia al...
Zooplancton (protozoos; pequefios crustsceos, etc.) ali-
menta a...
Peces pequéﬁos e insectos acugiicos. Alimentan a...
Capturados, alimentan al hombre.

Los restos de los que mueren natu-
ralmente alimentan al...

Peces grandes

wwvvvv\__/\/\-a\— R ]
FITOPLANCTON

PECES :
GRANDES

PECES
PEQUENOS



“. a ellas.

Hifeplancten
3 Lucha y defensa

Los ammaies marinos combaten por la existencia me-
diante:

— La fuerza (lentaculos, dientes, pinzas...}.

— La agilidad (sorpresa, rapidez, deslizamiento).

— El mimetismo (semejanza con el medio, como i=
raya, cambio de color de la platija...).

- La toxicidad (sustancias urticantes, como en laa
medusas, anémonas y saliva de la morena...)

— El enmascaramiento (tinta del calamar, ocullamier-
to entre arena y algas, madriguera que se hace gi
pulpo...).

— La electricidad (pez torpedo, gimnoto tremielga...}.

— La astucia (ermitafio, peces con sefuelo...).

4. Asocieciones de anirnales

Pueden
al De
— Banco de peces.

— Colonia de corales.

ser;

la misma especie:

distanta especie:

— Simbjosis. Dos animales se
mutuamente: dan y reciben.
— Inquilinismo. Un animal busca aposento, gua-
rida o proteccidn en otro (pez y holoturia, er
mitafio y molusco...). No afecta al huésped.
— Comensalismo. Un animal vive junlo o dentro
de oiro para aprovecharse de residuos alimen-
ticios (pececillos que limpian dienies y opércu-
los de otros mayores, espulgabueyes, chorlitos
del Nilo...). Favorecen ‘al huésped o palron.
— Parasitisma. Un animal vive a costa de oiro.

prestan servicios

5. El sonido en el agua

El fondo marino no es realmente “El mundo del silen-

(titulo de una pelicula de Jacgues Yves Cousteau).

Hay ruidos, y éstos se transmiten muy bien por el agua.

Los corales crepitan, los bancos de peces suenan, grilan
las langostas, el mero tropical tiene grave voz.

Los animales rmarinos “escuchan”: los mamiferos por-

. que tienen ofdo (delfines); los peces perciben vibracio-

nes en O6rgancs auditivos; los moluscos scn sansibles

B]:hU“h\ DEL MEXNSAJE TELEEMITILO

°resentactén ‘desde el interior de un ballscafo —La lu-
cha por la existencia en al mar: langosta, cangrejo, holc-
gturia, ermitafio, 'bogavante. Costumbres, habilidades, com-
bates marinos: peces tropicales, salmonete, caballito da

“.,_Mmar, raya eléctrica; -estreila de mar....Curiosas asociacio-

L nss“ ané onas, cangrejos, pulpos, medusas, morenas, pe-
... ¢El mundo del silenciao? Sonidos y ruidos en las
guas registradcs en el fondo del mar. Crepitaciones,
ritos, voces y. el lenguaje de los dsllines.

N

ACTIVIDADES

-~ Buscar en libros auxiliares lextos que hagan ret
rencia a la vida de los animales marinos y trabaj.
con ellos: leyendn, haciendo resdmenes, escribie
do pérratos de interés, etc.

- Asociar los siguientes animales a los grupos taxi
ndmicos gue se indican (unir con rayas i0S Que G

rresponda):
Estrella de mar. Pez.
Delfin. Cefaldpodo.
Cangrejo. Mamifero.
Cabailito de mar. Equinoderma.
Puipo. Crustaceo.

— Describir de palabra o por escrito algiin pasaje it
leresante del documento teleemitido.

— Dibujar los graficos que acompafan y algun otr
sobre animales que se cilan.

DOCUMENTACION
Kl batiscafo «Triesten

COMPLEMENTARLIA

“El “Triesta” es una nave submarina equipada esgd
cialmente para circular por las profundidades de iq
mares, donde ia3 presiones son.enormes. Este ingeni

sumergible tiene forma de huso, con los exiremas cc
tados. En su parte inferior lleva una esfera con hueco
encristalados para la observacién. Poienies lamparas d
cuarzo permiten iluminar los alredederes del artefact
para ver con claridad lo que ocuire a tales profundide
des marinas. Las paredes de la nave y su estructur
estan preparadas para resistir presiones que en aiguno
casos pasan de las 15.000 toneladas. Por medio de h¢
lices, timones y otros mecanismos pusde circular e
todas las direcciones.”

Kl futuro de la exploracién submarina

“Estoy convencido de que la meta principal en el fu
turo de la exploracion submarina serd no descubri
nuevas fuentes de productos, sino descubrir nuesvas fuen
tes de inspiracion. v

Y, desde luego, necesitamos mejores submarinos, me
Jores depdsitos, mejores mezclas leapxrables que lignes
los depositos y, sobre todo, necesitamos cientificos qut
comprendan, y poelas, pintores, arquitectos y filgsofo:
que se expresen.

Necesilamos mil palabras nuevas que deben ser for
jadas por personas imaginativas. MNecesitamos reforma
nuestro modo- de pensar aobre el mar. Necesitamos re
gresar al mar.” e

J. Y. COUSTEAU:



LOS PRINCIPALES PRODUCTOS
DE NUESTRO PAIS

Fecha de emisién: 27 abril 1948

£9

|. Aspectos analizados y presentados

La riqueza agrfcola, ganadera, pesquera e industrial de
Espafna. La diversidad del paisaje espafiol. Cereales, oli-
vos, vifledos, hortalizas y frutas. El pastoreo: ovejas, va-
cas y cerdos; industrias derivadas. La pesca e industiias
pesqueras en los tres mares que bafan las coslas espa-
fiolas; la flota pesquera. Principales zonas mineras. La
industria y fuentes de energia. Altos hornos, astilleros.
fabricas de tejidos. La industria del automoévil. Los pan
tanos. Nuestras playas. La diversidad de clima y paisaje:

., el turismo en Espafa.

Objetivos: Relacionar las fuentes de riqueza con el tipe
de trabajo y modo de vida. Comprender la necesidad de
cooperacion y disciplina en el trabajo para elevar el nivel
de vida. '

il. Preparacién de los alumnos

a) Llectura de diversos fragmentos en texios apropia
dos relativos a algunos aspectos del tema.

b) Revisar los conocimientos de los alumnos en los
aspectos de geografia fisica y humana de Espana.

Disponer el mapa mura! para que hagan ejercicios

de localizacién y reconocimiento. Pueden centrarse
en torno a las costas, grandes zonas agricolas y
ganaderaé, embalses, zonas mineras, industrias di-
versas, etc.

¢) Motivacién a través de la audicion de musica re-
gional de Espafia y presentaciéon de laminas o dia:
positivas sobre distintos aspectos del tema.

11l. Comentario del tema tras la recepcién televisiva

#j Dialogo con ios &lumnos primera, con un comen
tario general.

r) Dialogo cenirardo los comeniarios sobre aspectos
concretos, haclendo intervenir separadamente a los
slumnos. Comentaran entre si, y el profesor inter

_vendra para aclarar oportunamente tos puntos ne
cesarios.

c) Ejercicios de redgaccién sobre el tema.

V. Ejercicios individuales y por grupos

Para afianzar los conocimientos pueden encomendarse
slgunos trabajos concrslos. Dibujaran un mapa de Espa-
Az y en &l representeran, simbdlicamente: zonas agrico-

’ .



las, ganaderas y mineras. En otro mapa, las zonas y ciu-
dades industriales. Otro con los puertos pesqueros e in-
dustrias derivadas. Finalmente, un mapa indicando punios
turisticos principales.

Si se encomienda el trabajo por grupos, puedan tomar-
se los aspectos en bloque, como acabamos de indicar.
Si los hacen en forma individual, deben proponerse ta-
reas muy especificas dentro de cada bloque.

V. Repertorio de ejercicios de evaluacion

La amplitud de este tema se presta a elaborar muchas
pruebas concretas que pueden servir, en el momento opor-
tuno, de evaluacion del rendimiento.

Presentemos algunas que pueden servir de referencia.

1. De estas tres regiones, hay una especialmente im-
portante en el cultivo de cereales: Castilla, Ara-
gon, Andalucia. (Castilla.)

2. -El cultivo del arroz es muy importante en... (Va-
lencia.)

3. Ocupamos el segundo lugar de Europa en el cul-
tivo de la vid. Los dos palses que nos sobrepasan
son: ltalia y... (Francia.)

4. Las Islas Carnarias son famosas pol
ciéon de platano y... (Tomate.)

la produc-

30

10.

11.

12.

13.

14.

El cerdo e industrias derivadas tiene especial im-
portancia en... (Extremadura.)

¢Cual es la principal region olivarera de Espafa?
En Espafa, la principal” zona de ganado bovino

“es.... (La del-Norte.) . - :

De entre los puertos que indicamos, hay uno es-
pecialmente importante por la pesca: Barcelona,
Tarragona, Vigo, Malaga, Santander; subrayalo.
La industria textil estd especialmente concentrada
en torno a una gran ciudad espafola: ;Cual es?
(Barcelona.)

Enumerar ires ciudades espafolas donde exisia in-
dustria del automdvil.

La industria sidertrgica hace relacién a un meal:
;,Cual es? (Hierro.)

En Espafia hay altos hornos en Vizcaya, Avilés y...
(Sagunto.)

La industria de la construccién exige dos elemen-
tos fundamentales: E! hierro y el... (Cemento.)
En Ayoluengo (Burgos) existe un yacimiento de...
(Petréleo.)

Espafia tiene una fuente de riqueza derivada del
atractivo de su paisaje: el folklore; clima y deli-
ciosas playas. Gracias a esto nos visitan muchos
extranjeros; se trata del... (Turismo.)




INGLES
Fecha de emisién: 9 mayo 1968

INFORMACION DEL CONTENIDO DEL MENSAJE TELE.

I
i

1.

Vi

Guién 14

ViSIVO. SECUENCIAS

Saludo.

a}) La profesora llama a una de las alumnas y
pregunta a las demas si son ella y la alumna,
Carmen e Inés, una nifia y una mujer, y si
estdn en tal sitio. Las alumnas responden
que si.

b) La profesora hace preguntas semejantes a dos

de las alumnas y éstas responden afirmativa-
mente.

a) Dibujo de dos hombres. La profesora pregun-
ta si son hombres y si son viejos. Alumnas
repiten la pregunta. Contesta una muchacha
afirmativamente. Repiten la contestacién to-
das las alumnas.

b) Dibujo de dos mujeres, jovenes. Se hace lo
mismo.

Ejercicio de sustitucion de predicado nominal o
complemento circunstancial de lugar del verbo BE =
= estar, en estructuras inierrogativas de contesia-
cidn yes/no. '

Ejercicio de completar frases. La profesora formula
preguntas en cuya estructura falta una palabra. Un
timbre suena en el lugar de la palabra que falta.
Las nifias deben repetir la frase completa.
Preguntas semejantes de la profesora contestadas
por las  alumnas.

GRAMATICA de las secuencias [I-V

1. Oraciones interrogativas para respuesta yes/no,
de verbo copulativo (BE = SER) o con BE =
= ESTAR + complemento circunstancial de lu-
gar.

2. Respuestas afirmativas cortas.

Nimero gramatical ejercitado: plural.

4, Tiempo gramatical ejercitado: presente.

w

Puntos de especial atencion:

1. Formacién de respuestas afirmativas cortas:
Yes + pausa (coma escrita) + sujeto (pronom-
bre personal plural) 4+ are (plural presente
de BE).

2. Pronombres personales sujeto: plurales we, you,
they. ‘

Vil

Vil

IX.

il

it

Repaso de los nimeros cardinales de! 1 al 10. la
profesora los escribe en la pizarra a la vez que le-
vanta los dedos y las dice. Alumnas repiten.
Profesora muestra nimeros de objetos y pregunia
qué son. Alumnas responden diciendo el nameroy
clase de los grupos de objetos iguales.

GRAMATICA
Puntos de especial atencién:

1. Preguntas con predicado interrogativo WHAT vy
sujeto THESE.
2. Respuestas con sujeto THOSE.

3. Numerales cardinales como adjetivos determi-
nativos.

Cancién: “Mary, Mary, quite contrary”.
Nifias dicen !a letra de la cancién y luego cantan. -
Despedida.

Fecha de emisidn, 18 marzo 1968.

Guién 15

INFORMACGION DEL CONTENIDO DEL MENSAJE TELE-

VISIVO. SECUENCIAS
Saludo.

La profesora pregunta si ella es tal cosa o esia
en tal sitio. Una alumna responde que no. Luego le
pregunta si la alumna es tal cosa o estd en tal sitio,
y ésta responde que no.

Ahora es la alumna la que pregunta y la profesora-
la que responde que no. La profesora pide a les
maestros en cuya clase se estd viendo el programa
que dividan su clase en dos grupos, de modo que
uno repita la pregunta y otro la respuesta en las
pausas al objeto. »

La profesora hace pregunias sobre dibujos que
representan a Peter y Mrs. White (3.* persona) v
la alumna responde que no. Hay pausas después de
cada pregunta y respuesta, para que un grupo de
la clase televidente repita una, y el otro, la otra.

Se vuelven a poner los mismos dibujos. Las pau-
sas ahora son antes de cada frase, a fin de que
los televidentes hagan cada pregunta y respuesta y
luego oigan las frases correctas dichas por la pro-
fesora y alumna del estudio. E! grupo de televiden-
tes que antes dijo las preguntas dird las respues¥
tas, y viceversa. '



Vi

Vil

X

X.

— EI protesor tomaréa nota de

Protesora hace preguntas a las alumnas, que con-
testan negativamenle. Hay una pausa antes de cada
respuesta.

Una alumna hace preguntas a las demds, quienes

deben contestar que si o que no. Hay una pausa

entre cada pregunta y respuesta.

a) La profesora escribe una serie de preguntas
en la pizarra que va leyendo, y las alumnas
contestando negativamente.

b) Una alumna lee lo escrito y las otras repiten.

GRAMATICA de las secuencias Ii-Vill

1. Oraciones interrogativas para respuestas yes/no,
de verbo coputativo (BE = SER) o con BE =
= ESTAR + complemento circunstancial de u-
gar.

Respuestas negativas cortas.

Respuestas afirmativas cortas.

Nimero gramatical. Singuilar.

Tiempo gramatical. Presente.

Db ol

Puntos de especial atencidn:

1. Formacidon de respuestas afirmativas cortas:
Yes + pausa (coma escrila) + sujetc (pronom-
bre personal singuiar: |, ydu, he/she/it) + am,
are, is (singular presente de BE).

Ejemplo:

1.* persona: Yes, | am.
2° " Yes, you are.
3. " Yes, he/she/it/is.

2. Formacion de respuestas negativas cortas:
No + pausa (coma escrita) + pronombre par-
sonal sujeto + forma negativa en la persona co-
rrespondiente del singular de! presente de BE.

Formas verbales negativas:
a) No contractas.
b) Contractas (mas usadas).
Singular

1.» persona. Am not— No tiene
2.2 Are not — aren't.
3: " Is not—isn'l.

[

Pronombres personales sujeto singular:

1.* persona: |.

2. N You.

32 " He (masculino). she (femeninoi.
it (neutro).

Cancioén: “The little Indians”.
Nifias dicen la letra y luego ta cantan.
Despedida.

ACTIVIDADES DURANTE LA EMISION

la clase televisada.
Apuntara todas las frases. Anotard cuantas obser-

32

vaciones crea que resultaran frucliteras para las
actividades posteriores. Pondra especial aiencion s
la pronunciaciéon y ritmo del inglés y repetirA para
si las frases moviendo los labios.

Los alumnos prestaran mucha atencidn, en silencio,
a no ser que haya pausas para la repeticién. En
este caso, el profesor repetirda con ellos. En las
canciones emitidas mais de una vez cantaran desde
la segunda.

ACTIVIDADES POSTERIORES

Deben comenzar cuanto antes después de la emisicn y
continuar cada dla.

[

EJERCICIOS ORALES

Actividad inmediata.-—El maestro repetira lo mas pa-
recidamente posible la clase televisada usando ob-
jetos y dibujos parecidos, haciendo que los alum-
nos repitan y contesten a preguntas. Se hara uns
vez terminada la emisidon o aquella misma tarde.
Ejercicio de repeticion de las frases, colectiva, de
grupos mas pequefios, individual.

Ejercicios de sustitucién con las estruciuras y voca-

bulario dado: memorizacién de frases.

EJERCICIOS ESCRITOS

Escnbir las trases completas que han sido ejercita-
das oraimente, cada ung acompanada de un dibujo
significativo.

EJERCICIO CON MAGNETOFONO

Audicidon de la grabacidn hecha durante varios dlas.
Repeticién de frases.—El profesor hara pausas con
el aparato para esto.

Grabacién de ftrases por los alumnos y audicién
de las mismas con observaciones del maestro pare
la correccion de la pronunciacion.

EVALUACION

Prueba dé comprension def mensaje televisivo (en
calidad y cantidad). — Ejercicios de narracién en
castellano de algunas parles de la clase televisada,
incluyendo el di&logo.

Pruebas de asimilacion de los puntos de especiar
interés.—Traducciones de espafnol a inglés de gru-
pos de frases ya ejercitadas en las que se conkas-
ten dichos puntos de atencion.

Pruebas de pronunciacién.—Lectura de estas frases
traducidas, una vez corregidas.

Sirven también como pruebas, tanto de estructuras
gramaticales, vocabulario y ortografia, como de pro-
nunciacion, los mismos ejercicios orales y escritos
posteriores a la emisién.



«VERANO EN LAPONIA»
Fecha de emisidn: 27 mayo 1968

1. RESUMEN DEL MENSAJE TELEVISIVO

Paisaje nevado de las tierras de Laponia. Manadas
de renos en busca de pastos frescos. Presentacion de
una familia en torno al abuelo, el viejo Neyias. Vivienda
de la familia. Las mujeres se ocupan en arreglar la vi-
vienda y las ropas. Con la madera de! abedu}l fabrican
platos y tazas. Paisaje al borde de un enorme glaciar.
Salvamento de renos caidos en las hendiduras del gla-
ciar por grupos de lapones. Montaje de una tienda vy
vista interior de la misma. Recogida y batido de la hier-
ba para ser quardada durante el invierno. Los renos
ilevan los trineos, las tiendas y las cunas de los nifios.
Llegada del invierno en Laponia. Lucha de renos.

2. FINALIDAD

Se trata de un documental en que se describe la vida
de los lapones en una determinada época, a través de
unas imagenes verdaderamente impresionantes. Se pone
de relieve la dura y compleja existencia de una familia
de lapones. De ello se deduce cédmo el hombre ante un
medio hostil, duro y arriesgado, con su propio esfuerzo,
domina las inclemencias de la Naturaleza.

3. INFORMACION

Los lapones viven en ia parte mas septentrional de
Europa, en una franja que abarca el norte de Suecia,
Noruega, Finlandia y Rusia, entre el mar del Norte y o!
mar Blanco. La superficie de su territorio es de unos
doscientos mil kilébmetros cuadrados y solo tiene unos

doscientos mil habitantes. Sus ciudades mas importan-
tes son: Murmansk (Rusia), Petsamo {(Rusia) y Narwik
(Noruega).

Los lapones son de talla pequefia, pémulos salientes,
piel ciara y cabello lacio. Pueden distinguirse tres gru-
pos: los lapones de la costa, los del bosque y los de la
montaida. Cada grupo tiene sus caracteristicas princi-
pales.

El principal medio de vida del lap6n es el pastoreo
del reno, animal basico para su economia. La vida del
pueblo lapén es de caracter némada. Las familias ente-
ras se trasladan con sus renos de unos lugares a otros
buscando pastos frescos.

E!l reno suministra a los lapones carne y leche para
su alimentacién; pieles para sus vestidos y calzados, asi
como para confeccionar sus viviendas y diversos uten-
silios; con los huesos fabrican adornos, collares y otros
objetos; y los tendones de los renos les sirven para fa-
bricar hilos para coser. Asl pues, el lapén sin el reno
no podria subsistir.

Cada familia posee un numero determinado de estos
animales, respetandose la propisdad privada. Cada gru-
po familiar marca a sus renos con una contrasefg es-
pecial en el cuerpc o en las orejas. para distinguirios
de los demas

4. ACTIVIDADES

En el conjunto de actividades a realizar pueden des:
tacarse fundamentalmente tres etapas:

a) Antes de la proyeccion del documental: Debers
prepararse a los escolares, creandcles una actitud ex-



pectante. Y para ello pueden proponerse las siguientes
actividades:

Presentar el mapa de Europa a los escolares.
Situar el territorio de los lapones.

Decir algunas caracteristicas de su vida.

Si' se posee material, presentar paisaje, vivien-
da, etc.

Comparar su extensiéon con la de Espafa.

b)_ Durante la proyeccién: Llamar la atencién ce
los. escolares sobre determinadas escenas, procurando
no interrumpir demasiado la audicién original ni la visiéon
del documental.

¢} Despugs de la proyeccidn: Se pueden realizar un
conjunto de actividades inmediatamente después de la
emision; y, pasado aigin. tiempo, proponer otras activi-
dades. Las primeras para fijar el contenido; las segun-
das, para pulsar lo que se recuerda y qué aspecios
qaedaron mejor grabados en la mente infantil.

5. EVALUACION
Para comprobar la comprensién de esta -leccién por

parte de los escolares, pueden realizarse las siguientes
actividades:

"~ —

]
POLO N I A\

L

,
ALEMAN | A/

1.2 Comprension de un vocabulario geogréfico: Ex-
plicacién y comprensién del signiticado de las siguien-
tes palabras:

Tundra.
Glaeiar.
Septentrional.
Némada.
Abedul.
Trineo.

[ X N N N N J

22  Preparar un cuestionario de preguntas en torno
a las ideas principales de la leccién. Cuestionario que
habran de responder los escolares.

3. Actividades de localizacién espacial.

@ Situacion del pueblo lapon en relacién con otras
naciones o pueblos.

® Naciones que han de atravesar para llegar por
tierra desde Espafa al pueblo lapén.

& Situaciéon de Noruega y Suecia, efc.

40 Explicacién de fendmenos geograficos.

® ;Por qué los lapones son un pueblo némada?

® ;Por qué cuidan tanto los rebafios de renos?

@® ,Por qué construyen de esa forma sus viviencas?

@® ;Por qué utilizan como medio de transporte el tri-
neo, etc?

" LAPONES




La Televisidn Escolar

Por ANA MARJIA GARCIA ARMENDARIZ

inspectora Central de Ensefinaza Primavia. Madrid

y los maestros

Estamos asistiendo a los primeros pasos del espacio
“Television Espariola”, y es particularmente interesante en
este periodo de ensayo refiexionar scbre este fenémeno
y tener muy en cuenta para ulteriores programaciones y
enfoques la opinién de los educadores.

Esta comprobada en distintas y serias investigacicnes
la eficacia de la televisibn como medio de ensefianza. No
obstante, a nosotros ncs loca en este momento ajustarla
a nuestra Escuela y encaminarla con progresiva precisién
por las vias de la eficacia.

Para ello es necesario incorporar la vision del Maestro,
sus observaciones y sugerencias.

En la base de cualquier esfuerzo colectivo y en la ia-
rea de dirigirlo con acierto hacia un objetivo comin, de-
ben operar ciertos procesos basices de organizacién, es-
tablecimiento de planes, medicién de resultadeos y control
de actividades para flegar a aicanzar los fines propuestos.

Del control nos ocuparemos en estas lineas. .

La introduccién de TV en los Centros Escolares for-
mando parte integrante de sus programas debe ser objeto
de un control constante, de un intercambio de opiniones
entre TV, Organismo Productor, y la Escuela destinataria
del mensaje. Nunca tan precisa esta larea como ahora
en la etapa inicial de nuestra experiencia. De no realizarla,
podriamos alejarnos de los objetivos propuestos, de la
meta; incluso ir a la deriva. Asl lo seflalé expresamente
la reunién convocada por el Consejo de Europa sobre el
"‘Empleo de la TV en la Ensefianza”, celebrada en Paris
en febrero de 1967. . :

Mdltiples razones justifican este cuidado. "Ojo abierto
sobre el nifio”, la TV tiene un papel irremplazable de do-
cumentacién. Acerca iméagenes vivas, agranda el campo
de la observacién y de los estudios cientificos, supone



un verdadero descubrimiénto del decumento gratico y lo
revaloriza. Crea un clima emocronal nuevo en el proceso
del aprendizaje, lacilita el contacto inmediato con los
problemas del mundo exterior que toman a su lravés un
aspeclo humano. Ayuda al Maestro a acercar al nifio las
costumbres y vida de lugares /ejanos con la autenticidad
necesaria; ensancha, en una palabra, las posibilidades de
la Escuela, le lleva un valioso complemento y ejerce una
accion de enriquecimiento bajo forma de informacion y
de documentacion en el seno de una clase en normal
tuncionamiento.

El predominio de la imagen en la televisién reluerza
en gran modo su poder como medio de dilusién y de
ensenanza dada la receptividad mas acusada del nino y
del adolescente en el sentido de la vista.

Junto a eslos argumentos positives encontramos en la
ensefanza televisada algunas caraceristicas que, si no
llegan a ser negativas, si entranan ciertas limitaciones que
es preciso superar:

La imposibilidad de wna perfecta adaptacién el
mensaje a las necesidades ingividuales de los alum-
nos.

— La falta de contacto directo y de didlogo entre el
presentador y los alumnos,

— La rigidez de los horarios de las emisiones, que
pueden no ajustarse al ritmo de la Escuela.

— El desarrollo impuesto e irreversible del mensale
televisado,

Una buena organizacidn de las emisiones, el conoci-
miento anticipado por el Maestro del calendario de TV, los
guiones didécticos y un material de acompaiamiento ade-
cuado, pueden ayudar mucho a superar las diticultades
senaladas.

Las orienlaciones del Maestro de clase y el aprove-
chamienlo postericr a la emision bajo su direccion son
indispensables. La TV daria pobres resultados si el Maes-
fro no estuviera presente.

La entrada de TV en el trabajo escolar plantea diversos
problemas de organizacion y, especialmente en el orden
pedagodgico, la arliculacion e integracion del mensaje
fransmitido por las lecciones televisadas con el programa

¥, con las esiructuras escolares mas o menus succeplibles
de adaplarse a esta nueva lécnica.

Interesa extraordinariamente conocer (odos eslos en-
samblajes, saber si la irrupcién de TV en el trabajo del
aula provoca una mayor aclividad, si imprime una mejora
en la marcha general de la clase o si la hace, por el
contrario, més pasiva; si los programas son sugerenles,
si vigorizan la diversidad y la originalidad pedagdgica de
los prolesores, si favorecen un aprendizaje lormativo, si
son motivadores, adaptados, elc.

No es lécil realizar un correcto enjuiciamiento de TV es-
colar y llevar a cabo un riguroso control. TV escolar es un
lendmeno esencialmente movible y dilicil de abarcar en
su totalidad dinamica.

Una lorma de efectluar el control es el establecimiento
dge una relacion entre Television Escolar y los Maestros
directores de las Escuelas con pueslos de recepcion.

De momento, canalizaremos esta comunicacién por me-
dio del envio por parte del Maestro de /a Ficha Critica
Gue se adjunta, en la que de un modo sucinto y sistema-
tico, susceptible de una posterior elaboracion de resulla-
dos, formule sus observaciones y sugerencias.

Consta la ticha que se propone de tres diferenciadas:

1.2 Parte superior izquierda, que recoge dalos esla-

disticos.

2+ Parte superior derecha, relaliva a condiciones léc:
nicas de la emision.

3% Hace relerencla al orden propiamente escolar y

problemas pedagogicos.

Es de sumo intcrés la recepcion de las hichas cubiertas
por todos los Directores y Maestres que se encuentien
al lrente de un Centro escolar en el que se siguen los
programas televisados.

Fosteriormenle, y a traves de la Inspeccion de Ensenanza
Primaria de la provincia respectiva, recibiran el numero
carrgspondiente a su puesto de recepcion.

Una eaplicacién cuidadosamente conlrolada y adaptada
s la TV a la Enseranza puede aportar una importante
y original contribucidn a la formacidn, al desarrollo y al
enriguscimiento de la personalidad del mino, a la vez que
una polsnciacién y vitalizacion de nuestra Escuela




TELEVISION ESCOLAR

Enumere, por orden de prelerencia, las materias me,or tratadas televisivamente y utilice para esto el
numero correspondiente a cada una de ellas que tigura al dorso

(1

Denominacion del Centro EScol@r ..................... IMAGEN St
¢las condiclones técnicas han sldo NO

.................................................................... DUBNAS? .ooooeveveeirreiesriieaeeeeseeeenees REGULAR

Localidad .......c.ccooiiiiiiiiii s B
'dad : SONIDO S
Ayuntamiento ................cccciiiviieiiiiiii e, ilas condiciones técnicas han sido NO

DUBNAS? vvveiirivieei i, REGULAR

ProvinCia ..ottt s o S
Numero de Unidades Escolares j / f St
S ©s que siguen la emr ¢Ha podido utillzar y aprovechar las emisiones? NO

SIOM .ot REGULAR

Cursos que siguen la emision ..................... vee . . ;

? g JLe parecen bien los gulones didécticos de Vida :IO
Nimero da alumnos ............ccceeeeiveeiaeeaneiannnns . ESCOIRI? oveeiiit it eiieeciaieneeeraeaateaeie e REGULAR
Edad oo e e e e [T -
SBXO oot e éPrepara usted previamente las emisiones? ...... S'O

- - — ek S 5 -

¢Considera que las emisionos se integran sin diticultad en el proceso normal de las enseflanzas que NO
usted sigue en 1a ESCUEIA? ... ... ... i REGULAR
| — _ _ _ e e e e e

St

cle han gustado a usted 1as emiSiONES? ... .. ... ... . . NO
REGULAR

- . e e e - s

cHan mantenido el interés de 10S @IUMNOS? ... ... . . i ittt ee e e ererranane NO
REGULAR

I e . I I o SI o

cSon las emisiones tuente de nUBVAS ACHVICAOES? .......... ...ttt e NO

REGULAR
— e e e e e - - él

¢Encuentra usted adaptadas las emisiones al nivel de 108 alumnos? .. .. .........cciceeiiiiiiiiii NO
‘ REGULAR
B - e e R _ S Sl T

clas nociones presentadas han sidv servidas suficientemente por la imagen? ...........c.c.ocooiiiiiiiiiiin NO
REGULAR
e R e - SIL - -

¢Han comprendido los alumnos todas las palabras de 108 cOmMeNtarios? ...........ccooceiiiiiiiiiiiniiiini., NO
REGULAR

¢Cree que el presentador ha lacilitado la comprension de la emision? ..............ccccoociiiiiiiinii s, NO
REGULAR

¢Encuentra buena la calidad artlstica de 1aS @MUSIONES? ........cuii i it e NO
REGULAR

9]

Encierre en un circulo la respuesta que quiera dar.
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! — Matematicas
2 — Religién
3 — Unidsdes Didaeticas
4 — Félix, el amigo de los animales
5 — Inglés
6 — Lecturas para todos
7 — Mi amigo, el mago
8 — Recuerda en imagenes
9 — Mundo curioso
10 — Nuevas noticias
" 11 — Actividades manuales
12 — Musica y canto
13 — Dibujo y pintura

14 — Educacién lisica y deportiva

Observaciones:

NETTA T Deberd cortar Ja oha Vv énviaria, uite €z Gublerta. a la SIQUICNE G
:

Mintsterio de Educacion y Ciencta

C/ Alcaia. 36. MADRID 14,
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NTR

de colaboracidn pedagdgica

~

Problematica que plantea

- la elaboracién y aplicacién de

las pruebas de promocién escolar

Durante cl pasado mes de septiembre se celebro
en Lérida el Centro de Colaboracién Pedagdgica
Provincial, que, con caricter extraordinario, se ce-
lebra cada dos aios.

Durante tres dias mds de 400 maestros y direc-
tores escolares de ambos sexos, representando las
diversas realidades escolares de la provincia, se re-
unijeron en el marco de la Escuela Normal del Ma-
gisterio para someter a reflexién y estudio los prin-
cipales problemas que la educacidn bdsica tiene
planteados actualmente.

El trabajo se organizd a través de ponencias
concretas que sometieron la aprobacién de sus con-
clusiones al pleno del Centro de Colaboracion Pe-
dagégica Provincial. Las ponencias, presididas cada
una de ell"s por un sefior Inspector de Ensenanza
Primaria d= la provincia, estudiaron los siguientes
aspectos :

Escuela y comunidad.

Programas.

Horario y preparacion de trabajo.
Promociones escolares.

La Gampana de Alfabetizacién.

'\n:hwt‘)—'

Los resultados de sus trabajos son altamente pro-
vechosos. Hoy, por tratarse de un nimero mono-
grifico dedicado a la comprobacién del rendimien-

CONCLUSIONES
to escolar, recogemos las conclusiones formuladas

por la Comision 1V, dedicada al estudio de “‘pro-
mociones escolares”. )

CoMISION 1V
Promociones escolares

1.*  El Magisterio es plenamente consciente de
la significacion y objetivo de las promociones
escolares; prueba de ello es el interés que en
su realizacién ha demostrado desde su im-
plantacién y resultados conseguidos, reducien-
do progresivamente el porcentaje de retrasa-
dos en curso-edad, que han facilitado una pro-
gresién de la escolaridad curso por curso.
Para alcanzar totalmente los objetivos es pre-
ciso eliminar algunos obsticulos: el excesivo
nimero de escuelas de un solo maestro y
agrupaciones escolares minimas, la falta de
escolaridad v la ausencia de clases de recu-
peracién y de educacién especial.

Apreciando 1a libertad de cada Centro esco-
lar para adaptar las pruebas de promocién a
la proyeccién en los programas de la realidad
social que le circunda; sin embargo, creemos
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conveniente para la validez de las pruebas que
se asesore especialmente a cada tipo de es-
cuela en cuanto al contenido y forma de pre-
sentacién, concretando todavia mds las nor-
mas generales que indica el CEDODEP, espe-
cialmente en sectores tales como evaluacidn
de hdbitos y destrezas, por lo cual se consi-
dera valiosa la orientacién dada por la Inspec-
cién Provincial que ha elaborado para el cur-
so 1966-67 la prueba de promocién al quinto
curso.

La elaboracién, realizacidn, evaluacion y apli-
cacién a la promocién efectiva de las prue-
bas es tarea coordinada de la Direccién del
Centro escolar y maestros de los cursos res-
pectivos; dar las normas generales para la
elaboraciéon coordinada de las pruebas, pla-
near la realizacién y supervisarlas. Finalmen-
te, el director, conjuntamente con el maestro
del curso o cursos respectivos, matizan la
prueba a aplicar. La evaluacién y promocién
del alumno debe ser sometida al Consejo Es-
colar y especialmente a los maestros de las
clases afectadas por la promocién del escolar,

Estando legislado en el Reglamento de Cen-
tros estatales de Ensenanza Primaria que haya
unas pruebas de progresién, y a fin de com-
pensar los resultados de la Prueba de Promo-
cién por debajo de lo esperado (debido a las
circunstancias personales que concurren en la
prueba o examen), se precisan normas con-
cretas acerca del valor de esa prueba de pro-
mocién en cuanto puedan ser tomadas en
cuenta para completar sus resultados.

As{ como se ha establecido una prueba en
septiembre para los cursos 5.° y 8°, es con-
veniente extender esta autorizacidén a los de-
mas cursos, especialmente si no pudo reali-
zar las pruebas en julio por causa justificada.

Conviene tener en cuenta que en ciertas zonas
agricolas la realizacién de las pruebas en los
iltimos quince dias del curso provoca serias
dificultades para la asistencia de los nifios;
pero, al mismo tiempo, las Promociones Esco-
lares se estiman como medida mads eficaz para
promover el interés de la familia por la asis-
tencia del nifio durante la época final del cur-
so. El maestro ha de procurar el interés de
las autoridades y la familia, advirtiendo las
consecuencias que puede tener la no promo-
cién en cuanto a la obtencidn del Certificado
de Estudios, de Escolaridad y acaso a la En-
senanza Media.

Las escuelas de un solo maestro presenta es-
peciales problemas:

1> De elaboracién de las pruebas, ya que

tiene. que preparar las de todos los cursos.
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2.° De adaptacién de las preguntas a unos
niveles minimos, pero significativos. Tam-
bién la realizacion presenta dificultades
por el excesivo tiempo empleado y por
la dificultad de dirigir el trabajo de los
cursos que no realizan la prueba,

3.° Se considera necesario que le sean pro-
porcionadas las pruebas complementarias
elaboradas, pero con posibilidades de se-
leccionar cada ejercicio o pregunta de las
,varias propuestas.

8. Las pruebas de Promocién para los diferentes
cursos deberian estar elaboradas por los Cen-
tros de Colaboracién de cada comarca y redac-
tados por equipos de trabajo formado por
maestros afectados por la misma problemd-
tica, que, después de supervisados por la Ins-
peccién de Ensefianza Primaria, serfan repar-
tidas entre los Centros escolares.

9* Por la experiencia de los maestros componen-
tes de esta comisién podemos afirmar que la
familia ve con complacencia y considera po-
sitivo el sistema de promociones, que da un
cardcter de seriedad y organizacién a la Ense-
fianza Primaria, promoviendo el rendimiento
escolar y el mejor conocimiento del nifio.

10 Es indispensable la organizacién de entrevis-
tas, reuniones colectivas y aun asambleas de
Padres de Familia para impulsar esta actitud
favorable hacia las pruebas de Promocién y
la labor de la Escuela en general. Estas rela-
ciones humanas deben efectuarse a lo largo
del curso para enterar a la familia de un modo
especifico del progreso del nifio, de -las pro-
babilidades de su promocién y orientacién
acerca de las medidas que han de tomar por
su parte para que el nifio supere las defi-
ciencias.

11* Las pruebas de Promocién a segundo curso
de los nifios sin escolaridad previa presentan
dificultades a causa del bajo nivel de lectura
y escritura que generalmente presentan, por
lo que es preciso encontrar un medio que re-
~duzca la expresion escrita al nivel que el nifio
pueda alcanzar en esta circunstancia. Se es-
tima que los items de conocimientos deberfan
ser en gran proporcién, en lugar de pruebas
de evocacién, pruebas de reconocimiento y de
verdadero o falso.

En sintesis, una valiosa aportacién del Magiste-
rio e Inspecciéon de la provincia de Lérida, que
puede ayudar positivamente a cuantos se enfrentan
con las dificultades naturales que toda prueba de
Promocién plantea.



ca (regularidad, paralelismo y proporcionalidad de
trazos) y escritura comprensiva (ortografia, dictado
y redacclén).

Ya en otras ocasiones hemos escrito alguna cosa
en torno a diferentes aspectos de la lectura y escri-
tura (1); por ello hemos estimado presentar a con-

———

1) Arrovo -DEL CASTILLO, V.: Comprobacion del re-
sultado del trabajo escolar en lectura, escritura y cdlculo.
Rev. “Vida Escolar”, nims. 51-52, Madrid, septiembre-
octubre 1963.

In,: Sufqrencias diddcticas para el desarrotlo de los
niveles minimos de lectura. Rev, “Vida Escolar”, nime-
ros 62 y 68. Madrid, octubre 1964 y abril 1965.

Ip.: El programa de lectura y escritura. Rev. “Vida
Escolar”, mims. 63-64. Madrid, noviembre-diciembre 1964,

Ip.: La evaluacidn del rendimiento escolar. Rev. “Vida
Escolar”, mim. 77. Madrid, marzo 1966.

Ip.: Ideas y sugerencias para una programacion de los
cursos de_lectura. Rev. “Vida Escolar”, nims. 81-82. Ma-
drid, septiembre-octubre 1966.

Ip.: Sugeremcios para un programa de actividades en
torno a la composicion escrita. Rev. “Vida Escolar”, nu-
mero 87. Madrid, marzo 1967.

tinuacién una serie de ejercicios y de actividades
que puedan servir de pauta para realizar la valora-
cién del rendimiento de los escolares, tanto en lec-
tura como en escritura y, sobre todo, para los pri-
meros cursos de escolaridad (2).

ID.: El libro de lectura: tipos y finalidades. Rev. “Vida
Escolar”, nims. 89-90. Madrid, mayo-junio 1967.

ID.: Criterios de seleccion de manuales escolares. Re-
vista “Vida Escolar”, nims. 89-90. Madrid, mayo-junio
1967.

ID.: La evaluacion del rendimiento escolar. Ret. “Vida
Escolar”, nim. 77. Madrid, marzo 1966. .

ID.: Técnicas para la enserianza de la lectura y escri-
tura. En “Orientaciones Pedagégicas para Directores Es-
colares”. Edit. CEDODEP. Madnd, 1965.

ID.: Pruebas de lectura y escritura y Aplicacidn y eva-
luacién de pruebas de lectura y escritura. En “La Alfabe-
tizacién de adultos”. Ediciones de la Junta Nacional con-
tra el Analfabetismo. Madrid, 1963.

(2) Los ejemplos presentados han sido recogidos de ta
siguiente publicacién: .

ARROYO DEL CASTILLO, V.: Pruebas experimentales de
lectura y escritura. Edic. Junta Nacional contra el Analfa-
betismo. Madrid, 1963. En esta obra puede consultarse la
forma, caracterfsticas, aplicacién y valoracién de mencio-

nadas pruebas.

I. Hacer lo que dice en cada frase.

<4
o Pintame una oreja que me falta.

\

Se me ha caido un palito del
pico, pintamelo.

Pinta de negro la puerta de
esta casa.

Aqui ves un martillo. Tienes
que pintar de negro la bola re-
donda de la cabeza y hacer una

hacia abajo.

raya en ¢l mango de arriba

Esta guitarra no tiene cuerdas,
pintaselas ti.

Dibuja tres eruces en el bombo
de este mmisico.

Pinta de negro el filo de este
hacha.

Dibuja la llama de esta vela.

De las chimeneas de esta fibri-
ca sale¢ humo. Tienes ue pintar
el humo que sale de la mas
pequefia y pmtar de negro’'la .
primera ventana de la derecha.
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Este quinqué esta encendido.
Tienes que trazar una raya de-
bajo de la palabra quinqué es-
crita en primer lugar vy pintar
de negro el trozo de mecha.

Ves dibujada una casa.
Tienes que pintar el humo
saliendo por la chimenea;
| luego pintar de negro la
puerta y hacer un redon-
del mavor alrededor de la
ventanilla redonda que
tiene la casa,

1L LEE CON ATENCION Y...

LECTURA
Juan y Luis escriben mejor que Enrique

Enrique escribe mejor que Angel

José y Juan son mas viejos que Luis
Luis es mae viejo que Carlos

LECTURA

El otro dia estuve en la huerta grande. Desde
que empecé a8 estudiar no habia vuelto por alli.
Ahora que acabo de terminar el bachillerato he
venido a descansar aqui con mis padres y mis
hermanos. Los obreros trabajaban en distintas
faenas. Unos recogian las ultimas hortalizas,
otros preparaban la tierra para la préxima siem-
bra. Los arados iban tirados por yuntas de mu-
las. Cuando estaba a punto de ponerse el sol
regresé a casa, saltando entre los surcos recién
abiertos. No hacia mucho frio, pero empezaba
a notarse que el verano ya estaba pasado y en-
trabamos de lleno en la siguiente estacion del
ano. Regresaba contento y feliz porque aque! dia
aprend{ algo nuevo. Uno de los obreros me dej6
‘su arado, arreé las mulas y estuve un buen rato
trazando surcos para la proxima sementera.

Esta anciana eamina por la ace-
ra de una calle, Tienes que
prolongar el bastén en que se
apoya hasta el suelo y luego
hacer un redondel en el man-
to que lleva.

Mira esta ermita que esta en las*
afueras de un pueblo. Traza un
circulo alrededor del pajaro que
vuela mas alto y que tiene el
nido junto a la cruz. Después
pinta de negro la puerta de en-
trada, que estd cerrada. Y como
el campantllo esta roto, pintale
de negro, para enterarnos de

™ que no suena.

CONTESTA (Tacha la respuesta verdadera)

CONTESTACION
JQuién escribe peor de todos?

Juan - Angel - Enrique - Luis

;Quién es el mds joven de ellos?

Carlos - José - Juant Luis

CONTESTACION

En esta lectura jornalero significa:
fontanero
carpintero

herrero —
hortelano —

En qué estacion del afio transcurre la accion:

otono —
primavera —

verano
invierno

Cudntos afnos tendria el que nos cuenta estas
escenas: .

diez

cuarenta

cinco —
dieciséis —
Quiénes tiraban del arado:

mulas
burros

tractores —
bueyes —_

Escoge el mejor titulo para esta lectura:

Ultimas hortalizas — Saltando surcos
Preparando la siembra — Regresé a casa
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Intento de evaluacién

en el desarrollo y enriquecimiento

de la lengua

Por AMBROS10 J. PULPILLO

Secretario del C. E. D. 0, D. E, P.

La Lengua, que principalmente
estd en el hombre para expresar
nuestras vivencias o experiencias,
es algo tan complejo, total y absor-
hente como la inteligencia para lo
conceptual. Méds aun, idea y logos,
mente y palabra refluyen y conflu-
yen de un mismo fondo, el espiritu.

Hay bastante escrito para una
filosofia de la Lengua, y cuando
con ce¢ste problema nos enfrenta-
mos, necesariamente surgen a la
memoria nombres como los de
Humbolt, Saussure o Biihler. Pero

- no es necesario para los fines de este

trabajo llegar a tanto, y nos basta
con considerar que la Lengua, ya
sea para unos senal o llamada tan-
to como expresiéon afectiva y con-
cepto, para otros, instrumento de
pensamiento al par que expresion
emotiva y vehiculo de compren-
sién, estd permanentemente en to-
do lo humano: «La langue fait la
mentalités (Milleraud) y «La main
¢t le langage, voild T'humanités
(Berr).

En cuanto a la psicologia del
Lenguaje, Husserl y Pilaget, pon-
gamos por ejemplo, nos han dicho
también algo para que a la hora
de analizar el proceso de su des-
arrollo tengamos en cuenta unos
pasos o etapas sin cuyo apercibi-
miento mal podremos asentar una
metodologia didactica y menos atin
un sistema de control en el apren-
dizaje.

Por otra parte, la Lengua, por
estar implicada en todo proceso de
adquisicién cognoscitiva, es muy
diffcil de aislar en un momento
oportuno para llevar a cabo una
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evaluacion. Se diferencia, por ello,
totalmente de cualquier otro sec-
tor instructivo, pues, mientras pa-
ra las Matemdticas, la Geografia
y la Historia o las Ciencias, se dis-
pone ya de puntos de referencia su-
ficientes e incluso de pruebas obje-
tivas, de escalas de produccién o
rendimiento y de «tests», estandar-
dizados, en cuanto a la Lengua, sal-
vo el caso de los aspectos mas con-
cretos de ella, como son la lectura,
la escritura o el vocabulario, con-
tamos con pocos antecedentes para
llevar a cabo una evaluacién. No
hacemos referencia a la Gramaética
porque es semejante, a estos efec-
tos, a cualquier otra disciplina o
sistema de conocimientos.

Se pueden, claro estd, sehalar
unos «status madurativos» o nive.
les, pero como resulta que el len-
guaje oral es tanto capacidad co-
mo conocimiento, tanto aptitud co-
mo habito, a la hora de una medi-
da objetiva, de una comprobacién o
evaluacion, es muy diffcil o proble-
mético no verse influido por esa
constelacion de factores, emotivos
unos, subjetivos otros y eomplican-
tes los mé&s, como el coeficiente in-
telectual, el grado de cultivo infor.
mal que ha recibido el escolar en su
ambhiente local o medio familiar,
etcétera.

LAS ETAPAS O GRADOS EN LA
ADQUISICION DE LA LENGUA

No obstante, y sin madis preten-
sién que la de un intento o suge-
rencia para realizar en la Escuela
tal evaluacién, es preciso, ante to-



do, tener en cuenta ese proceso de
intereses o etapas evolutivas que
van desde la segunda infancia has-
ta la pre-adolescencia y que cubren
casl exactamente el periodo de es-
colaridad obligatoria.

FPues bien, cuando el nifio ingre-
sa en la Escuela a los seis anhos,
digamos que el lenguaje oral y la
accién (intereses glésicos y moto-
res) constituyen el conjunto o la
sintesls de sus méviles o necesi-
dades funcionales, Entonces es
cuando la palabra, que percibe co-
mo un todo fonemitico, supone
una victoria y la conquista es com.
pleta si a cada una de ellas asocia
una idea o significado, por sim-
ple que éste sea.

Cuando arriba a los ocho afhos,
vencida ya casi la etapa de los in-
tereses concretos, la atencién y
gusto por el hablar se transfiere
de la palabra o frase determinativa
{mi libro, esta pelota...) v de la
graci6én gramatical o frase comple-
ta (quiero ir contigo, dame eso...)
a formas de expresiébn m&s concre-
tas: gusta de escuchar relatos, cuen-
tos o historias y de reproducirlos
o inventarlos,

Con el florecer de los intereses
abstractos, a los nueve o diez afios,
pasa también de la enumeracién
de las cosas o imigenes que se le
presentan, a su descripcién, a la
bisqueda de relaciones, a ascciar
y disoclar, y entonces es cuando
yva entlende de significaciones apro-
piadas.

Finalmente, cuando la adoles-
cencia se insinta, hacia los doce
afios, con el interés por lo ético-
social, surge la fase verdaderamen-
te interpretativa del lenguaie. Es
la hora de la sistematizacién y,
por tanto, de la Gramdtica.

LOS FACTORES Y ASPECTOS
QUE HAN DE TENERSE EN
CUENTA

Los principales factores que de-
terminan el desarrollo y enrique-
cimiento de! lenguaje oral son:

a) Fluidez verbal o facilidad de
palabra.

b) Riqueza de léxico o vocabu-
lario.

¢) Pronunciacién
buena diccién,

d) Matizacién expresiva o adje-
tivacién fécil.

e) Claridad expositiva o empleo
justo de los términos,

f) Facilidad elocutiva o estéti-
ca de la palabra hablada.

correcta y

Todas estas facetas se han pre-
tendido englobar en los cuestiona-
rios oficiales dentro de cuatro as-
pectos fundamentales:

1. La conversacién o didlogo.

2. EIl vocabulario.

3. La elocucién o exposicién,

4. Las nocilones gramaticales.

A cada uno de ellos hemos de
atender por separado, siguiendo,
claro estd, un proceso de dificul-
tad creciente o evolucién gradien-
te a través de los distintos cursos
de escolaridad. Mas, no_es posible
aventurarse, sobre todo sin una ex-
perimentacién previa, que esti por
hacer en nuestras escuelas, a con-
cretar en pruebas determinadas y
asignar incluso un peso numérico
a cada uno de los posibles «{tems»
que pudieran cubrir todo el drea
de los factores o aspectos antedi-
chos,

Ello, no obstante, sf vamos a
ofrecer unas muestras, ya que la
extensién de este trabajo no per-
mite otra cosa, de lo que pudiera
ser un ejercicio de comprobacién
del rendimiento del lenguaje oral,
Yy que en todo sector de conoci-
mientos o hibitos hay que realizar
para la buena marcha y verifica-
cién del aprendizaje.

EVALUACION DE LA
CONVERSACION

Segin la complicacién sucesiva
que curso a curso se exige en este
aspecto de la Lengua en los cues.-
tionarios oficiales, podemos esta-
blecer cuatro jalones: '

1. Conversacién sobre temas
familiares a los ninos.

2. Conversacién sobre asuntos
que se salen del circulo del
nino para insertarse en el
dambito de la comunidad.

Conversacién sobre hechos
diversos de la actualidad
histérica, ete.
Conversacién
estudio.

3.0
4° sobre temas de

El primer jal6n implica enume.
racién de elementos y sencillas des-

" cripciones de hechos o relaciones.

El1 segundo nivel incluye la ex-
presién de relaciones con el me-
dio ambiente, semejanzas y dife-
rencias y descripcién de fenéme-
nos presentes, ddndoles una inter-
pretacién elemental. :

El tercer estadio, ademds de la -

descripci6én imaginativa y el des-
arrollo del didlogo, puede exten-
derse a la narracién de episodios
histéricos y legendarios.

La etapa final comprendera la
exposicién o explicacién de algu.
nos temas y la invenci6én de tex-
tos mds o menos literarios.

De acuerdo con todo ello, una
prueba propia para cada curso pu-
diera consistir en lo siguiente:

Primer curso

Ante la observacién de un gra-
bado prolijo en personas, animales
y cosas familiares al nino, el maes-
tro pide que se haga una enume-
racion. Puntua:
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— Nimero de seres u objetos de-
nominados.

— Si al mencionar una persona,
animal o cosa se afiaden alu.
siones a acciones o actitudes.

Después interroga y tendrd en
cuenta:

— Si se entienden o comprenden
las preguntas por los escola-
res, capacidad de compren.-
si6n y para escuchar.

— Exactitud de las respuestas
(capacidad expresiva y para
hablar).

— Interés que el escolar mues-
tra por la conversacién.

Cada aspecto lo suficientemente
aceptable se calificard con dos pun.
tos, pudiéndose alcanzar un méxi.
mo de 10,

Segundo curso

A base de una conversaeién es-
pontdnea de los alumnos entre si,
y que el maestro observa sin ser
notado, se pueden valorar con dos
puntos, como médximo, cada uno de
los aspectos siguientes:

— Interés que despierta el que
habla.

— Capacidad para escuchar a su
interlocutor.

— Precisién en las preguntas y
respuestas.

— Las pocas o muchas ideas ex-
presadas.

— Pobreza o riqueza de detalles.

Tercer curso

Ante el grabado o fotograffa de
una revista o libro cualquiera, re-
ferido a un tema de la vida co-
rriente, el maestro interrogard

acerca de:

— Asunto de que se tfata.

— Relacién de semejanza o di-
ferencia con otros conocidos.

— Capacidad de interpretacién
global.

— Capacidad de interpretacion
analftica,

— Riqueza de detalles al descri-
birlo.

Cuarto curso

El maestro provoca una conver-
sacién con los alumnos sobre un
tema que es conocido por ellos y
en el desarrollo de la misma pun-

tda:
— Aspectos del tema que los es-
colares recogen,

— Riqueza de sugerencias apor-
tadas por los alumnos.

- Dominlo expresivo del tema
en general.

— Riqueza del . vocabulario.

— Capacidad para la adjetiva-
cién.



Quinto curso

Se coloca a los alumnos en la
situacién de que narren o descri-
ban algunas experiencias vividas,
y se tendrd -en cuenta: :

— Facilidad para encontrar el
término adecuado.

— Empleo de calificativos para
los seres y para las acciones.

— Ausencia de redundancias,
slatiguilloss o t6épicos.

— Posibildad de aceptar una in-
terrupcién sin que se «corte
el hilo de la tramay,

— Capacidad para resumir.

Es conveniente que toda prueba
tenga 0 comprenda un nidmero de
elementos puntuables que sea cons-
tante y equivalente. Aquf se opta
por el de cinco, con un peso de ce-
ro a dos por cada uno, para lograr
puntuaciones de cero a 10.

Sexto curso

Después de la lectura recitada
de un texto literario apropiado, el
maestro interrogard sobre:

-— Idea principal expresada.

— Significacién de los vocablos
mas raros,

— C6mo expresar en lenguaje
corriente las frases metafori-
cas o liricas.

— Sustitucién de sinénimos,

— Interpretacion implicita del
texto.

Néptimo y octavo cursos

Ante un texto o tema de estudio,
el profesor tendrd en cuenta:

— La explicacién significotiva
de los términos dificiles o téc-
nicos.

— Capacidad para entender una
definicién.

— Relaciones de causalidad a
efecto.

— Facilidad para
contenido.

— «Idem», para hacer un esque-
ma o sintesis,

resumir un

Todos los ejemplos propuestos no
pasan, como ya se ha insinuado al
principio, de una mera tentativa de
evaluacién y son susceptibles de
combinarse, variarse, modificarse,
simplificarse, complicarse, etc:

EVALUACION DEL
VOCABULARIO

Asf como para la conversacién
hay poquisimas técnicas de eva-
luaci6én, para el vocabulario, en
cambio, abundan bastante, ya que
cualquier forma de prueba objeti-
va que se adopte: eleccién de la
mejor respuesta, completar frases
con la palabra precisa, btisqueda
de sinénimos o anténimos, etc., pue-

de ser vAalida, siempre que se ten-
gan en cuenta las dificultades que
cada curso va presentando segun
los contenidos de los cuestionarios
oficiales.

Segin ellos, la evaluacién del vo-
cabulario se referird a estos tres
aspectos: .

a) Conocimiento y significado

de términos o vocablos.

b) Formacién de palabras por

derivacién y composicién.
¢) Construcciéon de frases.

Unos ejemplos validos para los
distintos cursos de escolaridad pu-
dieran ser los siguientes:

Primer curso

® Nombres de personas, anima-
les o cosas que pueden em-
plearse.

® Decir lo que hacen las perso-
nas o los animales.

Segundo curso .
® Adjetivos que pueden aplicar-
se a cosas u objetos conocidos.
® Formar familias dc palabras.
® Completar frases.

Tercer curso
® Formacién de aumentativos y
diminutivos.
® Buscar contrarios de cualida-
des o acciones. -

® Dadas dos o tres palabras,
construir con ellas una frase.

Cuarto curso

® Empleo del diccionario para
averiguar el significado de vo-
cablos raros.

® Calificacién de acciones o em-
pleo de adverbios,

® Completar frases por medio
del objeto directo, el indirecto
o las circunstancias.

Quinto curso

® Empleo de sin6énimos.

® Composicién de palabras y em-
pleo de prefijos y sufijos.

® Sustituir frases por otras equi-
valentes.

Sexto curso
® Equivocidad de algunos voca-

blos. .

® Valor y uso de los términos de
relacién.

® Ampliacién y reduccién de
frases.

Séptimo y octavo cursos

® Vocabulario béasico de profe-
siones u oficios,

® Anidlisis de palabras distin-
guiendo la raiz y los afijos.

® Técnica de la expresion tele-
gréafica,
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Tanto para lo que llevamos di-
cho sobre evaluacién de la conver-
saciébn como para lo referente al
vocabulario y lo que expongamos
después con relacién a los otros as-
pectos de la Lengua, es vilida la
salvedad de que en todo proceso
evaluativo hay que distinguir en-
tre lo que es una prueba de pro-
gresi6bn y lo que pudiera ser una
de promocién a final de curso. Unas
y otras, como son diferentes en su
finalidad, tienen que serlo también
en su extensién y forma.

KEVALUACION DE
LA ELOCUCION

He aquf otro proceso de evalua-
cién tanto o mds dificil de reali-
zar objetivamente como el de la
conversacién. Sin embargo, algo se
podrd intentar teniendo en cuenta
lo que se exige legalmente en los
cuestionarios. De acuerdo con ellos,
consideraremos unos ejercicios en
los cuales cabe asentar un control
en el aprendizaje del lenguaje oral
v que, en orden de menor a mayor
dificultad, pudiera ser:

1.» Pronunciacién de vocablos
con alguna dificultad l1éxica,
como los que muchas veces
constituyen los llamados tra-
balenguas. En una primera
fase o curso pudiera consis-
tir la prueba en la proniin.
claci6én de palabras tales co-
mo Gabriel, transparente, et-
cétera, para dar paso en el si.
guiente curso a otras mas
dificultosas (embotellamien-
to, acostumbrarse...), llegan-
do en los cursos finales a la
proposicién de algunos tec-
nicismos, como otorrinolarin-
g6logo, individualizacién, et.
cétera...

2 Lectura expresiva de textos
literarios en prosa y en ver-
so para hacer notar la dife-
rente entonacién segin la in-
dole de las expresiones (in-
terrogativas, admirativas, de.
siderativas...). En las etapas
elementales, el texto puede
ser corto, a base de frases
dialogadas; en un perfodo
medio pueden emplearsce ver-
sos no muy largos, fdhlas o
canclones, y en los iltimos
cursos se llegard a romances
o poemas de alguna exten-
sién para que puedan apre-
ciarse el ritmo, la cadencia,
etcétera,

3. Dramatizaciones, que pueden
ir desde las escenas de cuen-
tos més sencillos e infanti-
les hasta pequenas piezas de
teatro escolar, y de todo lo
cual existen abundantes mo-
delos en nuestros textos o
manuales de Primera y Se-
gunda Ensenanza.



Mediante estos ejercicios
se pueden valorar:

— Facilidad para adaptarse
al papel representado.

— Originalidad, inventiva y
gracia.

— Improvisaciébn y soltura
ante el ptblico.

4" Una cuarta y ultima mani.
festacién, propia de los cur-
sos finales de escolaridad
puede encontrarse en las ex.
poslciones de temas aprendi
dos, pequenos discursos, tea-
tro leido, etc,

EVALUACION DE LAS
NOCIONES GRAMATICALES

Finalmente, recordemos lo que
va hemos insinuado sobre la faci-
lidad, al igual que en wvocabulario,
para encontrar pruebas de evalua-
citn referentes a los conocimientos
gramaticales. Los mismos tipos de
exdmenes que se utilizan para la
Aritmética, la Geografia o las Cien-
clas pueden adaptarse a la explo-
racién del proceso de aprendizaje
de la Gramética,

Unicamente hay que tener en
cuenta lo siguiente:

a) En el primer curso de esco-
laridad, donde este tipo de
nociones brillan muy justifi-
cadamente por su ausencia,
y en el segundo, donde sdlo
revisten un cardcter estric-
tamente funcional, no caben
pruebas de evaluacién.

b) Para los cursos tercero y
cuarto no son aconsejables
pruebas de tipo analitico y
si de recomocimiento dentro
del propic contexto de aque-
llas partes de la oracion, o
de sus accidentes mds usua.
les, que se refieren al nucleo
del nombre o al nitecleo del
verbo.

¢) Durante los cursos quinto y
sexto pueden llevarse a efec-
to pruebas sobre anélisis
morfolégico de todas las par.

o tes de la oracion, sin llegar
en el mismo a una descom.-
posicion exhaustiva de la pa.
labra, sino mds bien conside-
riandola como elemento de la
frase.

d) El andlisis sintdctico mads

fundamental, junto con el co-
mentario gramatical de algu.-

nos textos, puede ser la base
de la evaluacién que nos ocu-
pa en los dos lltimos cursos
de escolaridad obligatoria,

* %

Hubiéramos querido, y eso es
quizd lo que hubiesen deseado mu-
chos de nuestros lectores, revestir
este estudio de un cardcter aplica-
tivo-prdctico. No lo hemos logrado,
evidentemente, por varias razones:
porque ello hubiera sobrepasado el
espacio asignado, porque era pre-
ciso una previa experimentacion,
mayor cantidad de fuentes de las
que realmente existen a este res-
pecto ¥ porque es posible también
que hubiéramos caido en la «re-
ceta», casi nunca vdlida en todos
los casos,

Sin embargo, creemos aportar
algo con las precedentes considera-
ciones, que si se piensan y miden.
opinamos que, «mutatis mutandi»
en cada caso y hora, pueden, mas
o menos facilmente, traducirse en
verdaderos ejercicios de evaluaciton
o comprobacién del rendimiento es-
colar en el sector instructivo —edu-
cativo del lenguaje oral—, tentati-
va —reiteramos— indudablemente
ardua,



Evaluacién objetiva del rendimiento

de los escolares en Matematicas

Por ALVARO BUJ GIMENO
Jefe del Departamento de Manuales Escolares

Una de las cuestiones que debe plantearse el
profesor es la evaluacién del rendimiento de sus
alumnos en matemdticas, bien sea dentro de las
pruebas parciales a través del curso escolar o en
la final, para la promocién de un curso a otro.

Existen muchas pruebas objetivas a las que po-
driamos remitir; sin embargo, parece adecuado en
esta ocasién sefialar algunas directrices que puedan
acomodarse mejor a nuestra actual estructura es-
colar y, desde luego, a la pauta sefialada en nues-
tros vigentes cuestionarios para esta materia.

La finalidad de la prueba ha de ser clara, y
creemos que procede tener bien delimitados los
objetivos que perseguimos en la ensehanza, y de
ahi en la comprobacién del grado en que nuestros
alumnos los hayan alcanzado. Si bien podemos par-
tir de un esquema global que abarque la totalidad
de los cursos, es indudable que la formulacién
concreta de los ftems nos exige descender a los
que especfficamente correspondan a cada curso.

La peculiar estructura noética de esta materia
y su gran valor formativo marcan una primera exi-
gencia a la formulacién de la prueba; lo puramen-
te informativo, las destrezas operativas, los pro-
blemas y las relaciones ldégicas deben formar un
todo dentro de la formaci6én alcanzada por ¢l alum-
no. No se trata aquf de formular una pruecba ana-
litica que nos permitiese diagnosticar factorialmen-
te, sino més bien de preparar una serie de cuestio-
nes que globalmente nos den una evaluacién de la
madurez alcanzada por los alumnos.

Quiz4 la primera tarea que convenga abordar sea
catalogar el repertorio de cuestiones bisicas tanto
para aritmética cuanto para geometrfa. Hecho este
andlisis, habrfa que considerar no sélo los sectores,
sino la forma de plantear las cuestiones, los items,
de la prueba. Deberfa estudiarse el grado de difi-
cultad, plantearlas en forma clara y precisa; todas
ellas deben ser representativas y alternando la for-
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ma de presentacién. A este Gltimo respecto debe
consultarse y tener presente un esquema de tipos
de pregunta que puede ser el de Buyse (1). Pregun-
tas de recuerdo con respuesta simple o bien de
texto mutilado; preguntas de reconocimiento que
exijan eleccién unica; apreciar la mejor respuesta
o de razonamiento.

Hecho el estudio precedente se puede pasar a la
formulacién concreta de cada prueba, y que a ti-
tulo de muestra presentaremos para cada curso.

1. MEDIDA OBJETIVA DEL RENDIMIENTO
EN ARITMETICA

La enumeracién de los temas tratados en los
vigentes cuestionarios serfa prolija y, por otra par-
te, innecesaria, puesto que el maestro no tiene més
que consultar, y sobre todo mds detallada si ha
sido posteriormente desglosada en diversos aspec-
tos a través del programa correspondiente; pero
nuestro empeno no es ahora analftico, sino sinté-
tico para fines de organizacién y planificacién. A
la par puede servir para considerar en bloque la
totalidad de los objetivos perseguidos en la materia
en el aspecto formal.

Podemos distinguir dos bloques : el de los algorit-
mos aritméticos, por un lado, y el sistema métrico
decimal, por otro. En primer lugar, partir de la
idea de conjunto y sus relaciones: correspondencia,
unién-y particiéon. La serie natural de los nimeros
(viendo el nimero como una propiedad del con-
junto). Identificacién y escritura de numeros en-
teros y fraccionarios. Adicién y diferencia numéri-
cas. Multiplicacién y divisién; multiplicacién y po-
tenciacién. Operaciones con niimeros fraccionarios.
Propiedades de las cuatro operaciones fundamenta-
les. Potenciacién de enteros y fraccionarios. Divisi-

(1) Buyse, R.: La experimentacion en Pedagogia. Edi-
torial Labor.



bilidad. Proporcionalidad. Notacién algebraica: mo-
nomios y polinomios. La ecuacién lineal.

Nociones de aritmética mercantil. Conocimiento
del sistema métrico decimal: comprensién y rela-
cién entre sus unidades fundamentales. El Sistema
Internacional de Medidas.

Esta sintesis, sin duda defectuosa, por escueta,
debe tener en cuenta otro extremo: la compren-
sién y uso correcto del vocabulario aritmético en
relacién con los conocimientos alcanzados y las
técnicas o mecanismos operativos (2).

El paso siguiente pudiera tener en cuenta, para
redactar los items, los conocimientos en torno a
nociones aritméticas y vocabulario especifico, célcu-
lo escrito y mental y problemas. Estos tltimos ya
implican no sélo e] conocimiento de las reglas, sino
el de relaciones légicas siquiera sea en un nivel
elemental.

En cualquier caso, los items han de tener como
base de concrecién un contenido que responda a
situaciones y necesidades de la vida cuotidiana,
sobre todo por lo que a problemas se refiere.

Algunos ejemplos podrfan concretar las ideas ge-
nerales apuntadas. Supongamos que debemos for-
mular alguna prueba para comprobar el nivel al-
canzado en torno a la potenciacién :

1) La potenciacién equivale a una ... en que
todos los factores son iguales. (Multiplica-
cidn.)
El exponente de una potencia indica las ve-
ces que la ... se toma como factor. (Base.)
Calcular :
3= 100 Ly 128 y (213 =...;
. (/42 = ...; 32 =... 7
{Cémo se podria descomponer el nimero
26.641, teniendo en cuenta que los distintos
drdenes de unidades son potencias de 107
20.000=2 - 10*; 5.000=5-10°% 600=6—-10%
40=4-10; 1 =1-10°
! Con qué tipos de billetes y monedas en uso
podria pagarse la cantidad anterior, de forma
que se emplease el menor nimero posible?

2)

3)

4

3)

Un esquema como el precedente permite graduar
la dificultad de los items, y el planteamiento puede
hacerse de forma desglosada para las cuestiones mds
complejas, recurriendo a formas diversas.

2. EL RENDIMIENTO EN GEOMETRIA

Por considerarlo interesante y altamente valioso,
reproducimos para esta materia el conjunto de téc-
nicas y nociones que Puig Adam considera bdsi-
cos (3) en el nivel de la ensefianza primaria.

(2) Una actualizacién que implicase desarrollar la ma-
temdtica moderna en la escuela nos llevarfa a realiza:
esta sintesis de modo muy diverso. Esperamos que I
formacién del magisterio, también actualizada, traigs
consigo algdn dfa la modificacién de los cuestionarios,
textos, métodos de ensefianza, material especffico, etcé
tera, pero hoy la realidad es muy distinta.

(3) Puic Apam: Sobre la ensevianza de la geometria
en la escuela primaria. “Bordén”, nim. 35, marzo de 1953,
pdginas 271-80. :
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La geometrfa tiene un doble fin: . utilitario y for-
mativo. Se puéde sintetizar en el reconocimiento,
medida y construccién de las formas geométricas.
Hay que lograr que los alumnos tengan la intuicién
espacial, captando la forma, posicién y extensién.
Se debe buscar la relacién existente entre la forma
y el movimiento, y a nuestro nivel las transforma-
ciones en el plano.

Dentro de la adquisicién de técnicas elementales,
cabe senalar ejercicios de reconocimiento y denomi-
nacién de formas, asociaciones motrices y lenguaje
geométrico. Para la construccién: el dibujo libre,
recortes, asociaciones estéticas, trenzados, mosaicos,
etcétera; por otra parte, el uso de instrumentos sen-
cillos: cuerdas, reglas, compds, escuadras, plomada.
En el campo de la medida: la directa de longitudes
y dngulos, y la indirecta de longitudes. La relacién
pitagérica. Célculo de dreas y vohimenes.

Ya en cursos mdas avanzados debe comenzar el
cultivo de la intuicién espacial. Aqui cabe todo el
sector de capitulos en torno a forma 'y posicién, mo-
vimiento, simetrias, traslaciones, perpendicularidad,
paralelismo, giros y semejanzas. Las relaciones de
magnitud, mayor y menor; estimacién aproximada
de longitudes, asociacién de movimientos, velocida-
des. Areas y volimenes. Equivalencia.

Hasta ahora no se abordan las definiciones, pero
una forma de iniciar el método légico puede ser el
descubrimiento de propiedades caracterfsticas y de-
finicién espontdnea de figuras. También .se puede
lograr mediante ejemplos sencillos el encadena-
miento deductivo en forma sencilla.

Volviendo a nuestro tema, supongamos que de-
bemos proponer a nuestros alumnos una serie de
cuestiones en torno a los cuadrildteros. Podrian ser
las siguientes:

1) Uno de estos cuadriliteros tiene los cuatro
dngulos iguales. ;Cudl es? (Rombo, trapecio,
cuadrado.) ‘

(Qué instrumentos emplearfas para trazar
un cuadrado. (Regla y escuadra.)

Los cuadrildteros cuyas diagonales se cortan
en su punto medio se llaman ... (Paralelo-
gramos.)

(En cuintas partes has de dividir un cua-
drado para obtener otro cuyo lado sea la
mitad del primero? (En cuatro.)

El suelo de una habitacién tiene forma rec-
tangular. Tiene 9. m. de largo y 4 m. de an-
cho. Queremos construir otra que sea cua-
drada y tenga la misma superficie que la
primera. ¢ Cudnto debe medir de lado? (6 me-
tros.)

2)

3)
4)

5)

Indudablemente la tarea que el maestro realiza,
aparte de los ejercicios propios del desarrollo de
los temas, requiere preparar las pruebas de progre-
sién y las finales de promocién de curso. La eva-
luacién de matemdticas, de la misma forma que en
las otras materias, en cada curso resume y condensa
las propuestas en las pruebas parciales.



3. LA PRUEBA OBJETIVA DE MATEMATICAS

EN LA ESCUELA PRIMARIA

A titulo de orientacién incluimos una muestra
de items para los seis primeros cursos de escola-
ridad. Hemos visto los criterios de dificultad y tipos
de formulacién; ahora tendremos en cuenta el de
seleccién y representatividad.

CURSO PRIMERO

1)

2)

3)

4)

3)

Pon los nimeros que faltan :

2,4 ...,8, .., 12; 20, 18, .., 14, 12, ..,
86, ..2

Haz estas sumas y restas, y pon los nimeros
que faltan :

6+3=44+ .74+ ... =15+3.
0--3=9— . ;7—3=9— .

Anota el doble de estos nimeros :

3— 35— T— ...

Ahora la mitad de éstos:

16— ...; 20— ...; 14— ..

Escribe tres cosas que tengan forma redonda
y otras tres que scan cuadradas.
Yo tenia 3 pesetas, perdi |, pero luego me
dieron 6. ;Cudntas tengo ahora?

CURSO SEGUNDO

1
2)

3)
4
)

Escribe el nimero setecientos cinco.

Para tener el nuimero 545 sumo 500+40+5.
{Cémo obtendré el nimero 937?

Inventa un problema que tengas que sumar
40 + 25 y después restarle 12.

Escribe 2 m. en centimetros, luego simale 40
centimetros y calcula la tercera parte.
Escribe las clases de lineas que conozcas.

CURSO TERCERO

D

2)

3)

4)
5)

Haz la multiplicacién 42 X 23, aprovechando
que 23 = 20 + 3.

Escribe en forma de fraccion estos decimales :
05=..;51=..;02=..

Ordenar estas cantidades de mayor a menor:
a) 25 m., 6 Dm., 65 dm.

b) 2 Kg., 3.000 grs., 79 dgrs.

c) 901,095 DI, 0,3 HI.

Mi mesa de trabajo tiene 1,40 m. de largo
y 70 cm. de ancho. ;Cudntos dm?® ocupa?
Por dos cuadernos iguales y un ldpiz me han
cobrado 9,50 pesetas. El liapiz vale 1,50 pese-
tas. ;Cudnto cuesta cada cuaderno?

CURSO CUARTO

1

2)

3)

Ordena estas fracciones de menor a mayor:
2 1 1 2

Calcula en Hms,, Dms., m. y cm. lo que has
recorrido, dando 235 pasos. En cada paso an-
das 0,6 m.

La .longitud de la base de un tridngulo isés-
celes es de 1,5 m.; los otros dos lados miden,

4)

5)

cada uno, el doble de la base. ;Cuanto mide
el perimetro del tridngulo?

Al dividir la longitud de una circunferencia
por su didmetro siempre da el ... niimero.
Aproximadamente es ... y se llama ...
Escribe en numeros romanas el afio en que
estamos.

CURSO QUINTO

1

2)

3

4)

5)

Ordena estos numeros de menor a mayor:

2 1 2

—, 4, —, 0,25, —. .

3 5 9

En una vivienda la cocina ocupa 1/10 de la
superficie total y el salén 1/5. ; Qué parte de
la superficie total ocupan en conjunto el resto
de las habitaciones?

En una carretera vemos una sefnal indicadora
de la pendiente: dice 12 por 100. A partir
de este momento comenzamos a subir, reco-
rriendo 0,55 Km. ;Cudantos metros de des-
nivel hemos salvado?

(Qué dngulos forman las agujas de un reloj
a las tres en punto?

Los angulos agudos de un tridngulo rectdn-
gulo isosceles valen: 30, 60°, 45°,

CURSO SEXTO

1)

2)

4)

5)

Calcular :
2 1 2
3 5 7

Descomponer en factores primos los nime-
ros: 1126 y 2140.

Distribuir 360 pesetas en partes proporcio-
nales a la edad de tres nifios. Se sabe que el
menor tiene seis afos y el mayor diez; el
mediano tiene de edad la media de los otros
dos. ;Cuéntas pesetas corresponderdn a cada
uno?

El minutero de un reloj tiene 1,5 cm. de
largo. ;Cudl es la longitud del arco descrito
por su extremo en media hora?

La longitud de una circunferencia es 3,1416
metros. Tomamos un sector circular de 30°.
(Cudl serd el drea correspondiente a dicho
sector?

En realidad, el maestro puede preparar f4cil-
mente los items de la prueba, teniendo presentes las
cuestiones propuestas a través del curso, y seleccio-
ndndolas adecuadamente para que permitan com-
probar globalmente el rendimiento de cada escolar
en esta materia.
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Evaluacion de la expresién artistica

Parece razonable exponer al co-
mienzo de este trabajo la especial
condicién que posee el campo so-
bre el que vamos a reflexionar. En
una época en que los procedimien-
tos de evaluacién de actividades
humanas ha llegado a estimable
grado de perfeccién y en que la
comprobacién objetiva del traba-
jo escolar constituye un acredita-
do instrumento diddctico, no es
nada brillante confesar, como pun-
to de partida, la imprecisién de
unas técnicas evaluatorias como
las que nos vemos obligados a re-
comendar para medir el grado de
desarrollo que alcanza la expre-
sién artfstica en los educandos.

La aludida imprecisién viene
condicionada por dos claras pre-
misas: la especial naturaleza de
este sector de disciplinas escola-
res y la carencia de férmulas téc-
nicas para la evaluacién de las
mismas. Es decir, que

— no tenemos una programa-
cién concreta y definida que
nos indique el escalonamien-
to de los niveles alcanzables

en cada una de estas técni-

cas, y

— carecemos de instrumentos
de medida utilizables para
una valoracién convencional.

PROBLEMATICA DE LA
PROGRAMACION

Las dificultades registradas pro-
vienen de un complejo de factores
que no resulta ocioso sefalar, Es-
to es ficilmente comprensible si
pensamos que para que un medio
de comprobacién sea aceptable es
preciso que se refiera a un proceso
continuo y lineal, en que los gra-
dientes ofrezcan una progresion
sin derivaciones. Fijar un patrén
convencional de valores y hallar
los procedimientos instrumentales
para detectarlos objetivamente
—que son requisitos esenciales de
la evaluacién—resultan tareas har-
to dificiles de coronal en torno a
la expresi6n artistica, cosa fécil-
mente comprensible si atendemos
a las siguientes notas:

a) Este grupo curricular se ha-
lla formado por tres materias dis-
tintas de caracteres esencialmente
dispares. A simple vista se apre-
cia la imposibilidad de integrar en
un todo coordinado el dibujo y la
pintura, la musica y el canto y las
manualizaciones.

b) Dentro de cada una de las
materias existen diversas modali-
dades, como puede advertirse con
s6lo mirar a los Cuestionarios Na-
cionales.

¢) Los objetivos a conseguir en
torno a estas disciplinas son am-
pliamente diversificados, pues
abarcan a madurez expresiva, des-
trezas técnicas, conocimientos, va-
lores estéticos..

d) En las tres materias existe
una gran ~arga de aptitud subjeti-
va, mayor, sin duda, que los fac-
tores de indole intelectual que de-
terminan el aprendizaje de cual-
quier disciplina escolar. Resulta
obvio que las condiciones persona-
les establecen radicales matices en
cuanto a las posibilidades de for-
marse en las ramas grafico-picto-
rica, musical y manualizadora.

PROBLEMATICA DE LA
EVALUACION

A la dificultad de programar es-
tas ensenanzas para obtener un
patrén convencional que las gra-
due progresivamente en niveles
por cursos, se anade la derivada de
la carencia de instrumentos espe-
cificos de medida. S6lo para el
dibujo existe un recurso que pue-
de ser vdlido: las escalas de pro-
duccién. Para las otras dos mate-
rias creemos que no existe nada

" utilizable.

La dificultad apuntada puede
atribuirse a:

a) La indefinicion de los ob-
jetivos propios de las técnicas de
expresion, que no es posible con-
cretar por multiples y obstractos.

b) La extrema dificultad de
hallar recursos que permitan la ex-
presion de las destrezas adquiri-
das en términos claramente obje-
tivables.

¢) La necesidad de analizar in-
dividualizadamente los trabajos, ya
que no caben férmulas que pro-
porcionen datos normalizados ta-
bulables.

De aqui parece deducirse una
pesimista conclusion respecto a
las posibilidades de evaluar la ex-
presién artistica. Y es momento
de manifestar que, si bien encon-
tramos obstdculos casi insupera-
bles para valorar objetivamente
las tres materias que considera-
mos, no constituye ningin proble-
ma el formular un juicio subjetivo
de valor. Sabemos perfectamente
cudando un nifno 'dibuja bien o mal,
cudl es la calidad de sus faculta-
des cantoras, qué grado de destre-
za ofrece en el empled de sus
manos...

Cualquier maestro estd en con-
diciones de valorar la calidad de
las realizaciones de sus escolares
en estas disciplinas. Pero le serd
muy dificil explicar cudles son las

al

reglas y baremos de que se ha va-
lido para su calificacién. Al buen
juicio magistral, a su costumbre
de ver y comparar trabajos, a su
golpe de vista para captar lo que
es esencial en cada caso... hay que
remitir la técnica estimativa para
la valoracién del rendimiento.

Este procedimiento subjetivo
puede parecer simple e imperfec-
to; pero bien mirado no es de
menos categoria técnica que los
recursos objetivos. Nada mejor
que el buen sentido y juicio de un
maestro para situar a cada alumno
en el escalén correspondiente a su
nivel de adquisiciones. Ya sabe-
mos que los procedimientos obje-
tivos no pueden descartar nunca
el criterio personal del educador.
Por tanto, en este caso, el empleo
de este expediente no sélo estd
justificado por razones de fuerza
mayor, sino por la validez intrin-
seca del mismo.

TECNICA DE ACTUACION

¢ Cudl habrd de ser la actitud
del maestro en este trance? Nos
permitimos recomendar algunas
reglas para su actuacién a partir
de un esquema como el siguiente:

1.* Considerar detenida en\;
los programas y deducir en
cudles son los aspectos destac
que pueden ser objeto de e
cién,

2.* Fijar lo més clara
sible unas lineas de pro
cuanto a la adquisicion de des-
trezas.

3. Tender a la ordenacién por
rangos de los trabajos de los pro-
pios escolares, de modo que los
niveles se fijen por la comparacién
de las realizaciones de los alum-
nos de la escuela. Es mds sencillo
ordenar por calidades un grupo
de trabajos que tenemos ante nos-
otros, que encontrar escalas con-
vencionales a las que referir las
realizaciones de los nifios.

4* Reservar al golpe de vista
del educador la determinacién del



grado de desarrollo alcanzado por
cada alumno en estas técnicas.

Di1BUJO Y PINTURA .

Para valorar el dibujo pueden
adoptarse, por ejemplo, estos cri-
terios:

a) Grados evolutivos manifes-
tados por la interpretacion de la
figura humana.

La figura humana es uno de los
motivos mis frecuentemente re-
presentados. En su interpretacién
existen unas constantes que pue-
den permitir el establecimiento de
escalas de calidades. Como antes
se apuntaba, se cuenta con elemen-
tos bdsicos comparativos, como
son las escalas de produccién. Un
ejemplo de éstas puede verse en
Manual de tests para la Escuela
Primaria, del doctor Garcia Hoz.

b) Grados evolutivos manifes-
tados por la madurez expresiva al-
canzada en diversos aspectos.

A modo de ejemplo, brindamos
unos puntos que pueden servir de
referencia para que el maestro es-
tablezca la correspondiente nive-
lacién. Para ello tomamos los as-
pectos més adecuados de cada cur-
so, bien entendido que Io hacemos
a titulo meramente indicativo, con
base experiencial, pero no experi-
mental,

Las cualidades exigibles al di-
bujo deben referirse a los objeti-
vos generales, que, para cada cur-
§o, se indican a continuacién :

Curso primero—Dibujo espon-
tdneo de expresién simbdlica. No
se exigirdn fidelidad ni perfeccién.
Basta con que exista una relacién
apreciable entre la creacién y la
idea que la ha motivado.

Curso segundo.—Dibujo sugeri-
do sobre temas familiares al nifio.
La interpretacién habrd de tener
cierta seguridad en el trazo y una
construccién légica.

Curso tercero. — Reproduccién
de modelos con formas algo com-
plicadas. Atender a la correccién

en la forma, en la disposicién y en
las proporciones.

Curso quinto. — Interpretacién
del natural de objetos de formas
regulares, principalmente basadas
en los cuerpos de revolucion,
Atiéndase al modo de expresar el
volumen (sombras), a la propor-
cién de sus partes y a la iniciacién
de la perspectiva.

Curso sexto.—Interpretacién del
natural de modelos de formas irre-
gulares vistas en escorzo. Cierto
rigor en las proporciones, indica-
ci6n de volumen y perspectiva y
consideracién a lo que se “ve” del
modelo, més que a lo que se “‘pien-
sa” sobre el mismo.

Curso séptimo.—Realizacion de
los modelos geométricos progra-
mados, demostrando fidelidad y
limpieza en el trazado. Destreza
en el manejo del compds, la regla
y el doble decimetro.

Curso octavo. — Realizacién de
dibujos a escala, interponiendo cro-
quis acotados y haciendo éstos a
partir de objetos. Interpretacion
correcta y trazado con relativa
perfeccién. Manejo adecuado de
compds, doble decimetro, trans-
portador y escuadras.

MANUALIZACIONES

Las dificultades de valorar el
rendimiento en los trabajos ma-
nuales son mayores que en el di-
bujo y la pintura. La formulacion
de escalas de produccién podria
intentarse respecto a determinados
tipos de creaciones, pero no es
practico su empleo y debe descar-
tarse.

Habra que recurrir a la ordena-
cién de los trabajos realizados de
acuerdo con la perfeccion que, de
un modo empirico, se estime. Or-
denados los trabajos de mejor a
peor, se otorgaran las calificacio-
nes pertinentes.

Para tener una idea de cudles

pueden ser los grados en que pue-
den establecerse los grandes nive-

-
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les de la actividad manual podia-
mos considerar de modo general
estos cuatro estratos:

1> Trabajo de pura memoria,
invencién y reproduccién de mo-
delos sencillos.

2° Reproduccién de modelos
con su forma y dimensiones o con
dimensiones dadas.

3> Reproduccién de un mode-
lo segiin un croquis acotado o un
dibujo.

4° Trabajos de invencién y de
imaginaci6én creadora.

MUSICA Y CANTO

Con esta materia llegamos al te-
rreno en que la evaluacién del ren-
dimiento tropieza con mayores di-

. ficultades.

El cardcter intangible de la mi-
sica obliga a que la evaluacién ten-
ga que hacerse de un modo com-
pletamente subjetivo,

(Sobre qué puntos puede ha-
cerse la estimacién? De un modo
enteramente personal nos atreve-
mos a sefialar los siguientes:

— Aptitud para seguir el ritmo.

-— Entonacién y vocalizacién de
sonidos.

-— Realizacion de matices en la
interpretacion de canciones.

— Capacidad para la participa-
cién en los cantos corales.

Tomando como punto de refe-
réncia estos cuatro aspectos que
se acaban de expresar es posible
establecer unos patrones capaces
de brindar elementos de juicio que
permitan calificar el grado de ma-
durez alcanzado por los escolares
en esta disciplina. La observacién
constante de los alumnos por par-
te del maestro, en la que tome
como pardmetros los puntos enu-
merados, puede permitirle valorar,
aunque sea de un modo un tanto
general e impreciso, el aprovecha-
miento en materia de canto.



Estimacion del rendimiento social

de la escuela

~ El aspecto social de la Escuela no puede va-
lorarse con un tipo de «items» parecidos a los
que se utilizan para medir otros aspectos de
la cultura de los alumnos. Pero es indudable
que existen realizaciones y conquistas en el
orden social, las cuales permiten estimar en un
grade mayor o menor el rendimiento en este
orden,

En los articulos anteriores se ha tratado de
comprobar el nivel que el alumno alcanza en
cada curso y en relacidon con determinada ma-
teria: Lenguaje, Unidades globalizadas, Cien-
cias, Geografia, Historia, etc. Aqui no se trata
de valorar al alumno, sino a la entidad Escue-
la. No a la materia de un curso, sino a la labor
escolar tomada en su totalidad a través de los
distintos cursos. No a determinados conocimien-
tos sociales, sino a toda la orientacién de la
pequefia comunidad escolar.

S6lo una Escuela que se sienta inmersa en
la sociedad que la rodea y que comprenda la
necesidad que tiene de recibir de la comunidad
para formar integralmente al nino, y de dar a
la comunidad su cultura para elevar a esa so-
ciedad, es la Escuela, que proporciona a sus
alumnos la vida social que pI‘eC]Sal’l para lograr
el auténtico progreso.

EL NIVEL SOCIAL DE LA ESCUELA

L.a Escuela, en todo caso, tiene un nivel so-
cial. Es una comunidad de maestros y disci-
pulos, una sociedad formativa dentro de una
sociedad mas amplia. 1.a vida del escolar, por
ser escolar, es esencialmente social,
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Ademas, la Escuela, aun sin salir de su, re-
cinto, tiene una proyeccién fuera. Una Kscue-
la, enclavada en un pueblo o barrio, consigue
que éstos suban de nivel en unos afos.

En consecuencia, no tendria sentido afirmar
que «la Escuela primaria carece de vida so-
cial». L.o social es inherente a la estructura y
funcionamiento escolar.

Pero también es obvio que la Escuela, aun
siendo por naturaleza social, puede no com-
prender las verdaderas relaciones sociales, no
favorecer la orientacién genuinamente social,
no desarrollar ni dar el alcance que corresponde
a la dimensién comunitaria.

Por esto tiene justificacién el que se trate
de valorar o de medir en un sentido amplio
el rendimiento social de esta pequefia comuni-
dad escolar, y el dar un toque de atencién so-
bre este aspecto tan fundamental para que se
revalorice al maximo.

Una vida altamente comunitaria y unas es-
trechas relaciones sociales no sélo son conve-
nientes, sino absolutamente indeclinables a la
Escuela si ésta quiere ser auténtica. Los siste-
mas escolares son eficaces en la medida que se
tiene en cuenta la influencia que la sociedad
puede ejercer en la Escuela, y ésta en aquélla.
[Las relaciones de hoy son indice de la influen-
cia que la Escuela tiene hoy y ejercera manana
en la comunidad.

En resumen, la formacion integral del alum-
no y el perfeccionamiento de la organizacién
escolar estin, en su mayoria, en funcién del
nivel social que alcanza la Escuela.



SECTORES EN LA VIDA SOCIAL
DE LA ESCUELA

Podemos establecer tres grandes capitulos
o sectores de la vida social de la Escuela:

1. Formacién social de los alumnos.

2. Relaciones sociales y colaboracmn con
la comunidad circundante.

3. Relacion con un dmbito mas extenso.

-

En cada uno de estos sectores indicaremos
una serie de logros o realizaciones que permi-
ten estimar el nivel social que alcanza deter-
minada Escuela.

1. FORMACION SOCIAL
DE LOS ALUMNOS

En este apartado nos fijamos especialmente
en el desarrollo integral de la personalidad de
cada alumno, como miembro de una sociedad
a cuyo progreso y bienestar ha de contribuir.

Distinguimos formacién social: a) Dentro de
la Escuela. b) Fuera de la Escuela.

1.1. Formacién social dentro de la Escuela.

A modo de ejemplo sefialamos unas metas o
niveles que deben conseguirse a lo largo de la
escolaridad, aunque, claro es, con la adaptaci6n
a la edad del nifio y a su situacién como grupo.

1.1.1. Conocimientos en general.

No se trata de dar conocimientos que no
estén incluidos en los Nuevos Cuestionarios.
Los Cuestionarios se han elaborado dentro de
un alto sentido social. Como muestra podemos
ver algunas de las Unidades DidAacticas cogi-
das al azar de entre los tres primeros cursos:

— La familia.

~— La vivienda.

— Amigos y vecinos.
— La calle.

— Comprar y vender.
— Las flestas.

~— La Iglesia.

— La localidad.

— La Escuela.

— E sacerdote.

— EIl médico.

— El pastor.

— E pescador.

— Kl lefiador.

— EIl minero.

— EI1 albaiiil.

— E1 herrero, etc.

En cursos sucesivos se acentlia este caricter
social. El sector de los «hdbitos sociales» que
se exigen dentro de la «Habituacién» y el apar-
tado de «Educacién civica y socials son una
demostracién palmaria de la exigencia de vida
soclal que preconizan los Cuestionarios.

Pero, sobre todo, atin mas que el contenido,
lo que se ha de valorar es la orientaciéon y sen-
tido que se dé a toda la enseflanza y que ori-
ginari habitos sociales de:

— Valorar la gran dignidad de la persona
humana.

- Tendencia a desarrollar lo que une a los
hombres entre si.

— Estimar los esfuerzos y realizaciones hu.
manas en pro del acervo comiin cultural

— Comprender las causas y hechos que han
separado a los pueblos, Percibir que pue-
den existir medios mdés eficaces para la
soluciéon de estas tensiones que las armas
y la violencia.

— No colocar el acento de la Historia en las
luchas y guerras sostenidas por los pueblos.

— Reconocer que la paz auténtica es un gran
bien. Y que superar de forma amistosa los
antagonismos entre los pueblos es lo ver-
daderamente cristiano y el mejor indice de
progreso.

1.1.2. Conocimientos especificos de ensehanza
social.

Valoramos la adquisicién por parte de los
alumnos, siempre adaptada a su edad y cir-
cunstancias de unas ideas claras sobre:

— Dignidad de la persona.

— Derechos de todos los hombres.

— Criterios que deben presidir las relaciones
humanas.

— Doctrina social de la Iglesia.

— Documentos de las Naciones Unidas.

-— Lo social en las realidades personales, fa-
miliares, escolares, locales, nacionales e in-
ternacionales.

— Trabhajo de algunos organismos:
® De tipo nacional.

@ De tipo internacional: CARITAS, UNES-
CO, OMS, FAQ, UNICEF. .

1.1.3. Objetivos especificos de la formacién
social.

Consideramos una serie de actitudes socia-
les como otros tantos «items» de valoracién.

— Tendencia a situar los problemas del bien
comun en primer plano,

— Aptitud para percibir en una situacién con-
creta 10 que es mejor para el bien de todos.

— Actitud de apertura, comprensién y respeto
hacia los dem4s.

~ Facilidad para organizar trabajos sencillos
en equipo, percibiendo las cualidades con-
venientes para ser un buen miembro del
mismo,

— Desarrollar las virtudes soclales de:

® Verdad y sinceridad.
@ Justicla y caridad.

® Deben destacarse los aspectos de res-
ponsabilidad, laboriosidad, lealtad, agra-
decinliento, alegria, respeto, orden Yy
puntualidad.



1.1.4. También se valoraran los medios para
conseguir estos objetivos.

— Realizacién de proyectos para mejorar el

aula, la Escuela y participar en obras so-
clales.

— Trabajo en equipos.
— Integracién voluntaria del nifio en clubs
escolares.

— Prestar atencién a los intereses de los de-
més.

— Ejercitarse mucho en el didlogo. Acostum-
brarse a preguntar, escuchar, opinar, espe-
rar, hacerse cargo de las razones del otro,
expresar sus puntos de vista con claridad,
etcétera.

- Tomar parte activa en distintos cargos es-
colares, con la significaci6n de servicio a
los demés.

— Jugar y hacer deporte, atendiendo al as-
pecto social.

1.2. Actitud social de los alumnos fuera de la
Escuela.

Son indices de rendimiento social:

— Respeto y obediencia a los padres.

— Ayuda a la familia en trabajos sencillos.

— Atencién deferente a las personas mayores,

— Comportamiento correcto con los vecinos,
ancianos, impedidos, nifios pequefos,

— Comportamiento adecuado en la mesa, y en
las flestas y distracciones familiares.

— Actitud correcta en la calle, en los medios

de locomocién, en las salas de especticulos,
etcétera,.

— Comportamiento debido en excursiones y
visitas colectivas.

-— Hidbitos de urbanidad y cortesfa.

— No hacer dafio a los animales. No estro-
pear las plantas, casas y edifictos piblicos.
— Clrculacién vial correcta.

— Contribuir a mantener limpio el pueblo o
barrio que habitan.

2. RELACIONES SOCIALES
DE. LA ESCUELA

2.1, La Escuela y la comunidad circundante.

Ha de tenerse un conocimiento vital y préc-
tico de la comunidad, en la cual estd inserta
la Hscuela, para poder dar a los alumnos la
formacién adecuada y elevar el nivel de esa
sociedad en la cual se prolonga la Escuela.

2.1.1. Interés por conocer la comunidad.

— Tamafio y tendencia de la poblacién.

— Tipo y situacién de la localidad.

— Vivienda.

— Higiene y serviclos sociales.

— Cultura y diversiones.

— Gobierno y relaciones humanas.

— Principales fallos y partes débiles que ofre-
ce la poblacién.

— Valores y puntos fuertes de la comunidad.

2.1.2. Vivir la vida de la comunidad, lo cual
supone:

— Aceptacién de hechos y cambios que se
operan continuamente en la sociedad y que
no van contra principios fundamentales.

— Integraqién de todo lo que pueda valer para .
conseguir:
® Un mayor bien comiin.
® Una mejor formacidén del escolar.

2.13. Dar a la comunidad una participacién
de la vida cultural de la Escuela. Con-
siste principalmente en:

— Reaccién constructiva y valiente contra los
abusos y antivalores que se dan.

— Formar adecuadamente con y por la so-
cledad.

— Proyeccién de virtudes religiosas en la vida
publica y social.

-— Celebrar actos conmemorativos en los que
se mantengan coloquios socio-culturales,
— Establecer una biblioteca viva y circulante
de caricter formativo-recreativo que esti-

mule el gusto por las buenas lecturas.

— Ofrecer con alguna frecuencia recitales,
danzas y variados festivales infantiles que
distraigan y formen artisticamente a la co-
munidad.

— Planear juegos o competiciones deportivas
de los alumnos para llevar la sana alegrfa
y animacién a la comunidad.

-— Proporcionar audiclones radiofénicas, pro-
‘yecciones, cine-férum en todas sus modali-
dades, etc.

— Exponer alguna vez trabajos de los alum-
nos e invitar a los vecinos de la localidad.

— Realizaci6n por los niflos de entrevistas
sencillas para conocer profesiones, produc-
ciones y distintas manifestaciones cultura-
les de su localidad.

— Redaccién de un periédico escolar con mo-
tivos orientados a la formacién social.
-— Trabajar por la promociéon social y cultural
de los grupos aislados que mds lo nece-

siten.

2.2, Colaboracién con los grupos o sectores
mas importantes de la localidad.

— Parroquia.

Porque la comunidad parroquial es el dmbi-
to propio del nacimiento y crecimiento en la
fe y de la inserci6én en la familia cristiana,
conviene valorar mucho esta colaboracién en:

@® La Primera Comunién de los escolares.
® El1 cumplimiento pascual.

® La organizacién de ejercicios espirituales.
® (Certdmenes catequisticos.

® (uestiones con fines religiosos, etc.

— Autoridades locales.

® Visitas de cortesfa.

® Invitarles al reparto de premios y certifi-
caciones de Estudios Primarios.

® Idem a los festivales escolares, exposicio-
nes y a cuantos actos de relieve se orga-
nicen en la vida escolar.



— Otras Escuelas.

® Invitacién a distintos actos de relieve es-

colar.

® (Colaboracién en la proyeccién cultural so-
bre la localidad.

® Organizaci6n de algiin acto comin en pro
de la comunidad.

— Familia,

Con los padres debe existir la principal co-
gperacién, ya que sin ellos no se puede educar
integralmente al hijo ni hacer una labor efi-
ciente en la comunidad.

Reunién periédica de grupos.

Visita a las familias de los escolares con
motivo de algin acontecimiento.

Idem a los centros donde trabajan los pa-
dres de los alumnos,

Orientacién de los padres a los alumnos so-
bre las profesiones propias.

Colaboracion de padres, maestros y alum-
nos en algin acto en pro de la comunidad.

® o o oo

2.3. Organizacién de asociaciones colegiales de:

— Padres de familia.

— Antiguos alumnos.

— Amigos de la Escuela.

— Jévenes de uno y otro sexo para que los
alumnos mayores puedan ir insertdndose
en estos grupos.

24. También se valorara la participacion,
mas o menos activa, en las asociaciones
‘complementarias de la Escuela:

— Mutualidad.

— Coto escolar,
— Obra Misional Pontificia de la Santa In-
fancia, ete.

3. RELACIONES SOCIALES
EN UN AMBITO MAS EXTENSO

— Sentirse solidarios de todos los hombres.

— Conocimiento y estimacién de la cultura de
otras naciones.

— Respeto a la libertad de los demds, sean
o no personas de nuestra raza, lengua o
religion.

— Actitud de apertura y comprensién para
con todos los hombres.

— Intercambio cultural y amistoso con esco-
lares de otras provincias y de otros paises.

— Cooperar en algunos de los grandes orga-
nismos internacionales: CARITAS, FAO,
UNICEF, OMS, UNESCO, etc.

Creemos haber expuesto un amplio panora-
ma de orientaciones y logros que pueden con-
seguirse—mads o menos—en la Escuela Prima-
ria y que dardn idea de su nivel social. Pero,
sobre todo, hemos querido poner de manifiesto
la necesidad que tiene la Escuela de preocu-
parse en un primer término de esta vida cris-
tiano-social que debe presidir todas sus reali-
zaciones. Sélo de este modo se forjaran las per-
sonalidades que en el presente y en el futuro
contribuirdn, derecha y eficazmente, a un mun-
do méas humano, mejor y maés feliz.




Aplicacién, correccién y validez

de una prueba

de rendimiento

Por AMBROSIO J. PULPILLO RUIZ
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Con ser muy laborioso el proceso de planificacién
y estructuracién de una prueba de rendimiento, ya
tenga ésta el cardcter de global o especifica, de
profundidad o de rapidez, y aunque se hayan sal-
vado los pasos experimentales previos a su aplica-
cién, de manera que podamos estar seguros de que
es adecuada y comprensiva, objetiva y prictica (1),
todavia hemos de ser cuidadosos en su aplicacién,
en su correccién y en la interpretacién de los re-
sultados.

Con relaciébn a estas tres ultimas operaciones,
nunca olvidaremos que siempre que evaluamos lo
hacemos persiguiendo un fin o unos propdsitos:
unas veces intentaremos apreciar un cambio cuali-
tativo, logrado mediante el aprendizaje, en la ma-
nera o modos de reaccionar ante una situacién
problemitica; otras, quisiéramos convencernos del
rendimiento neto conseguido en tal perfodo o etapa,
ya sea por parte del alumno o en favor de una
técnica o del docente. Segin sean los objetivos
adoptaremos unos procedimientos méis o menos ri-
gurosos desde el punto de vista estadfstico o para
la confiabilidad de la experimentacién, pero sin
que se menoscabe la seriedad de las medidas y
caricter verdaderamente cientifico.

EXIGENCIAS PARA UNA BUENA APLICACION
DE LAS PRUEBAS DE RENDIMIENTO

Parece obvio advertir que al aplicar cualquier tipo
de prueba o examen hayan de tenerse especialmente

(1) Cfr. Buyse, R.: La experimentacion en Padagogia.
Edit. Laboral, 1957, pédgs. 188 a 202.



presentes dos condiciones fundamentales, a saber:
la objetividad y la imparcialidad.

La objetividad consiste en actuar evitando todo
tipo de prejuicios, imposiciones arbitrarias o dog-
mdticas y cualquier otro factor de opinién personal.
Asl, y dnicamente asf, podremos tener la seguridad
de que nuestras mediciones son correctas y que ello
nos conducird a justipreciar bien lo que nos propo-
nfamos examinar. Como se ve, esta condicién puede
depender tanto del instrumento de evaluacién en sf
como de su aplicacién e interpretacién de los re-
sultados a que finalmente lleguemos.

La imparcialidad excluye todo favoritismo y la
eliminacién del llamado “halo afectivo”, de tal ma-
nera que, @ priorl, no nos inclinemos a favor de
unos examinados o en contra de otros por muchos
antecedentes que tengamos de ellos. La opinién hay
que dejarla a un lado para que se manifieste la
verdad objetiva (2).

Por otra parte, en cualquier tipo de investiga-
cién o experimentacién, y la evaluacién debe tener
tste cardcter siempre, nos encontraremos con fac-
tores concomitantes, sistemdticos unos y aleatorios
o informales otros, pero siempre actuantes o deter-
minantes.

El buen evaluador debe conocerlos bien para tra-
tar de reducir su influencia al mfnimo si es que no
es posible neutralizarla o eliminarla por completo.
Entre los factores sisteméticos o constantes mds
decisivos estén :

— La validez del instrumento.
— La habilidad o perspicacia del evaluador.

— Las instrucciones que se den al empezar la
prueba.

— Las posibilidades que encuentre el examinan-
do de informarse o copiar de otros sobre la
marcha de la evaluacién,

Los factores fortuitos o aleatorios pueden influir
positiva o negativamente y se neutralizan a medida
que aumenta la extensién de la muestra o la can-
tidad de alumnos evaluados. La micro-muestra a
este respecto adolece de ese defecto, pero es el caso
m4as corriente en la evaluaci6én de pruebas de ren-
dimiento escolar. '

LA CORRECCION O PUNTUACION DE UNA
PRUEBA DE RENDIMIENTO
Segiin sea mids o menos grande el nimero de

los ftems de la prueba o la cantidad de los alumos
sometidos al proceso de evaluacién, adoptaremos

(2) Buysse, R.: Op. cit., pég. 125.

para la correccién o el “puntaje” un procedimiento
més o menos mecanizado, pudiéndose manejar des-
de el lipiz y el papel hasta la “plantilla” o cartu-
lina perforada.

Corrientemente se vienen empleando tres formas
de calificar la solucién de una prueba:

—Negativa, dudosa o positiva.

— Mal, rgular, bien y muy bien.

— Otorgando un rango de puntuaciones que va
desde 0 a 10.

El primer proceder peca de tanjante y sélo es
véilido para aquellas ocasiones en que la cuestién
se sabe 0 no se sabe. Es el caso de las pruebas de-
nominadas VERDADERO - FALSO (V - F), y sola-
mente se consiente en calificar también la duda o
la omisién (Q). Estos items suelen calificarse con
los signos (—), (¢) y (+) en honor a la simplifica-
cién,

La segunda forma de calificar una prueba, que es
la mis generalizada o tradicional,” supone las ca-
lificaciones de Suspenso, Aprobado, Notable y So-
bresaliente, si bien hoy dfa tales apreciaciones lle-
van implicitas una puntuacién que oscila, como el
tercer caso, de 0 a 10.

El traducir cualquier sistema de calificaciones a
términos numéricos supone una gran ventaja a la
hora de querer llevar los resultados a extremos
comparativos o probantes, y la escala de 0 a 10 ofre-
ce la suficiente variedad para dar cabida a las
principales matizaciones que debe contener una
prueba de rendimiento.

Cuando la prueba es compleja y su valoracién to-
tal se forma con la suma de escalas de puntuaciones
diferentes, para homogeneizar los resultados se sue-
le emplear el procedimiento del “percentilado” (3)
o la Escala “M”, en virtud de la cual cualquier
puntuacién se traduce, primero en un valor porcen-
tual que va desde 0,0026 a 99,9969, y luego en el
valor “M”, comprendido entre 90 y 11 (4).

Digamos, por dltimo, a este respecto que cuando

una prueba permite escoger la mejor respuesta en-

tre tres O cinco contestaciones sugeridas, la posibi-
lidad de elegir la correcta supera en algo el cono-
cimiento real que el alumno tiene sobre la cuesti6n.
Una férmula aceptable a tal efecto es la siguien-
te (5):

(3) Cfr. Garcia Hoz, V.: Normas elementales de Pe-
dagogia Empirica. Edit. Escuela Espafiola. Madrid, 1962.
4.* edic. Pdgs. 136 a 153.

(4) Cfr. PuLriLLO, A.: Inscripcidn, Evaluacidn y Agru-
pamientos Escolares. Edit. Escuela Espafiola. Madrid, 1965.
2.* edic. P4gs. 68 a 72;

(5) Bunker, H.: Principios fundamentales de eval.uo-
cién pare educadores. Edic. de la Univ. de Puerto Rico,
1963. P4ig. 118,



B = Nimero de.contestaciones
buenas o aceptables.
M = Niumero de contestaciones
malas o erréneas.
1 n = Nimero de alternativas ofre-
cidas.

INTERPRETACION DE DATOS Y VALIDEZ
OE UNA PRUEBA DE RENDIMIENTO

Tras la formulacién de la prueba, habiendo que-
dado bien’ claros los propdsitos y los objetivos, y
una vez aplicada, sirviéndonos de los instrumentos
o técnicas mas adecuadas al caso, con su correc-
cién y valoracién o puntaje, no queda terminado
el proceso de evaluacién, sino que todavfa falta
quizd lo més importante: el andlisis y la inter-
pretacién de los resultados logrados, que incluyen
su ordenacién, clasificacién y organizacién, el tra-
tamiento estadfstico y la ‘aplicacién de criterios
para que, una vez convencidos de su validez, po-
damos formular las conclusiones y recomendacio-
nes que se desprendan real y objetivamente de las
mediciones efectuadas.

Con objeto de exponer con la mayor claridad todo
esto, vamos a recurrir a un caso prictico. Hace
poco mds de diez afios realizamos en Madrid una
experiencia dirigida a medir la validez y fiabilidad
de una prueba de instruccién; parte de ella nos
viene pintiparada como ejemplo (6).

Se trata del Jalén 2.° de la “Escala sintética de
Instruccién” de Garcia Hoz (7), compuesto de 12
items, propio para un 2.° curso de escolaridad, ni-
fios de siete-ocho afios, y que fue sometido a una
muestra de 100 alumnos pertenecientes a seis Gru-
pos Escolares distintos. No olvidemos que el valor
“probante” de los resultados aumenta con la ex-
tensién de la poblacién examinada.

La normalidad de la serie o grupo escogido que-
d6 demostrada al aplicdrsele con finalidad esta-
distica los criterios de la media, mediana, modo,
sigma, error probable, skewness y kurtosis, para
asegurarnos de su valor representativo. Como tam-
bién se sabe que si el grupo de sujetos examinados
se ajusta mis o menos a la “campana” de Gaus
€s porque estamos ante una muestra significativa,
hemos afiadido igualmente la curva de distribu-
cién. A estos efectos debe repararse en aquéllas

(6) Memoria de Licenciatura en Pedagogfa del autor
de este trabajo, cuyo original obra en la Facultad de Fi-
losoffa y Letras de Madrid. .

(7) Cfr. Manual de “tests” para la Escuela. Edit. Es-
cuela Espafiola. Madrid, 1955, pigs. 117-126.

que son muy altas a la derecha o a la izquierda (8)
y en el fenémeno de la ‘‘cabalgadura”. El % ven-
cido en el total de la prueba indica si es o no pro-
pia de la edad a que se destina.

Puntos Frecuencias Criterios

0 (1] Me =35,6

1 6 Md =359
2 6 Mo =50

3 11 S.D =25
4 12 E.P =16
5 16 Sk = 0,360
6 13 Q, = 4,16
7 11 Q =70
8 10 P =23

9 7 P =97
10 5 Kur, = 0,191
11 3
12 0

Y. de casos: -.100

Porcentaje vencido del total de la prueba:
46,6 %.

"Curva de frecuencia

/5
74
73
72

10

@ ©

~Nowho o\

1234567839/01#12

(8) Cfr. capftulo de PuLPILLO, A., en la obra Orients-
ciones pedagdgicas para directores escolares. Publ. del
CEDODEP, Madrid, 1965, pig. 428.



TABLA DE ACIERTOS Y ERRORES DE LA QUE SE
DESPRENDE LA DIFICULTAD DE CADA ITEMS (Co-
ilumna P), ASlI COMO EL NIVEL DE CADA SUJETO

Elementos:

10
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12
13
14
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17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50

e t o 8

j

u

P. parcial:

(Fila T)
1234567 89101112]T]|T?
————————————— o} o
————————————— o] 0
———————————— o] o
———————————— of o
———————————— 0] o
~~~~~~~~~~~~~ o o
———————————— of o
———t e — 1]
~~~~~~~~~ +——] 1|1
————————— +——]1]1
e e e 1] 1
_—— ———— ———— 1] 1
f———— e —— 1|1
——————— +———=11]1
_———— e —— — — — 1] 1
—— e —— 1|1
—_ ——— — +————] 2} 4
R I S 2| 4
—— e — +] 2] 4
———t e ———— ] 2] 4
R e —p——— +————} 2] 4
—_— e ——— — — +1 2] 4
————— t—————+| 2] 4
o 2| 4
——————— +———+——|2]4
F— +————] 2] 4
o — +—— | 2] 4
— e e +1 3]0
e e e +13]9
=t =+ ————1 39
$mm e ek —+ —— | 3] 9
——t——+—+————] 3]
——— —+ + —+ ————| 3] 9
=+ ————1 3]
———————— +—++] 3]0
—F = —— 3] 9
F—t ——————— = +] 3]0
——F —— =+ ————} 3| 9
R i T 3] 9
—+————— 4+ —+——] 3]0
I T T 416
T e T —— +1 46
=t —+———+1 416
+————+ —+—+——| 4]16
et — 4+ ———+ | 416
e+ ———t————— 4|16
—t ———+ —+ ———+ | a]16
e+ ————+ +————| 4]16
e+ ————+————+} 4]16
+ 4+ ————— +———+] 4]16

1716 11 3 31,6 3181 7 114

lllO

B30

60

Elementos:
P. parcial:
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Indice comparativo de dificultad y discrimina-
cién global (% de aciertos X 9% de errores) y ana-
litica o por grados. Los alumnos que vencieron
1/3 de los items forman el grado 1.° 0 A; los que
alcanzaron los 2/3 san los del 2.° grado o B, y los
que rebasaron los 2/3 se consideraron del grado
superior o C. (Si una prueba separa claramente
al alumno brillante del normal y a éste del torpe,
aumenta considerablemente su fiabilidad.)

Disc. por grados
Elementos Dificultad Dis. glob.

G. A G. B G C.

1 25 1.875 43 90 100
2 64 2.304 23 36 67
3 97 291 0 4 7
4 13 1.131 69 96 100
-5 32 2.176 37 80 100
6 62 2.156 11 44 80
7 67 2.211 14 28 93
8 49 2.499 9 68 93
9 65 2.275 3 44 80
10 79 1.659 14 12 67
11 30 2.100 37 84 100
12 57 2.451 23 44 87

El indice de selectividad de cada item, siguien-
do el método de Hort, pone de manifiesto aquellos
de valor negativo o nulo que afectan a la consis-
tencia interna de la prueba en el sentido de que
en nada le favorecen o perjudican. Veamos a con-
tinnacién la tabla de coincidencias :

1 2 3 4 5 6 7 8 910 11 12 Sumas

De la anterior tabla pasamos a los siguientes
calculos :

Para las coovarianzas de cada item:

Puntos totales del item
N

1
— ] £ de Coincidencias — (
N

X Puntos totales de la prueba )]

En el item 1:

1 75
— ] 476 — [ —— x 560 )] = 0,5600
100 | 100 ‘

Para las varianzas de cada item:

Puntos totales ( Puntos totales )’

N N

En el item 1:

75 75 2
[ = 0,1875
100 100

1] 75 29 2 70 61 32 27 43 33 14 57 32 | 476 La ¥ de Coovarianzas es igual a la diferencia en-
2 36 2 36 27 14 13 20 14 9 27 16 | 243 tre la coovarianza y la varianza de cada item. En
3 33 3 22 1 1 0 2 2] 23 el 1:
4 87 68 30 31 50 133 18 63 36 525
5 68 29 25 40 30 16 50 28 445 _
6 38 22 27 19 10 30 22 275 0.5600 "‘-0.1875 = 0,3725
7 33 25 15 12 26 18 249
8 51 22 12 43 27 361 ., . R
9 35 11 31 23 | 267 El indice de seleccién es igual a £ de Coovarian-
10 21 17 15 155 zas — Varianza del item. En el 1:
:; 70 37 453
3 299 0,3725 —0,1875 = 0,1850
MATRIZ DE COOVARIANZAS Y SELECTIVIDAD
Y de ¥ Coovariuanzas Varwanzas De las lndice.de

Elementos coincid. de elementos de cad. elem. coovarianzas seleccion

1 476 0,5600 0,1875 0,3725 0,1850

2 243 0,4140 0,2304 0,1836 0,0468

3 23 0,0620 0,0891 0,0271 0,1162

4 525 0,3780 0,1131 0,2649 0,1518

5 445 0,6420 0,2176 0,4244 0,2068

6 275 0,6220 0,2356 0,3864 0,1508

7 249 0,6420 02211 0,4209 0,1998

8 361 0,7540 0,2499 0,5041 0,2542

9 267 0,6100 0,2275 0,3825 0,0550

10 155 0,3740 0,1659 0,2081 0,0422

11 453 0,6100 0,2100 0,4000 0,1900

12 299 0,5820 0,2451 0,3369 0,0912

61



Para la obtencién de coeficiente de fiabilidad de
la prueba recurrimos al método de Hort (9), previo
el andlisis de varianza consiguiente :

Origen de Y cuadrad. G. de Cuadrados
varianza libertad 12
Entre sujetos ... 54,83 99 0,55
Entre elementos. 65,39 11 5,94
Residual o de
error... ... ... 178,44 1.089 0,16
TOTALES ... 298,66 1.199
0,55 —0,16
r,=————=10,70
0,55
FORMULAS DE OBTENCION
pIY (XT)?
Y de cuadrados entre sujetos: — =
n nN
3.794 313.600
= - = 54,83
12 1.200
P2 (ZT)?
¥ de cuadrados entre items: — =
n nN
32.672 313.600
= — = 65,39
100 1.200
YT(nN—XT)
¥ total de cuvadrados: —————— =
nN
560 (1.200 — 560)
= ——————— = 208,66

1.200

Y residual o de errores:

X total de cuadrados — (T de cuadrados entre sujetos +
+ X de cuadrados entre items) = 298,66 —
— (54,83 + 65,39) = 178,44

Grados de libertad: N—1=99; n—1=11:
(N—1)(n—1)2 = 1.089

Los cuadros medios vienen dados por el cociente
entre £ de cuadrados y grados de libertad corres-
pondiente.

(9) Todas las férmulas y métodos descritos fueron
toma.dos y estudiados en las clases de Did4ctica de la
Seccién de Pedagogfa de la Facultad de Filosoffa y Letras
profesadas por el Dr. Ferndndez-Huerta.
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Con todo ello llegamos, por fin, al indice de fia-
bilidad de la prueba:

Cuadrado medio entre sujetos — Cuadrado residual

r= =
Cuadrado medio entre sujetos
0,55 —0,16
R e ——— 2 0,70
0,55

CONCLUSIONES

1. En general, podemos decir que la prueba
que ha sido objeto de evaluacién ha recaido sobre
un grupo representativo y normal, como lo indica
la curva de frecuencias. La media real de las pun-
tuaciones obtenidas (5,6) estd muy préxima a la me-
dia tedrica (6) y también a la mediana (5,9) y al
modo (5,0). Los restantes criterios tampoco se apar-
tan mucho de la normalidad.

2* La prueba en si ha resultado dificil, puesto
que no llegaron a superarla nada més que el 46,6
por 100 de los examinados, y los items considera-
dos aisladamente presentan algunos, como el 3 y
el 10, un alto indice de dificultad. En cambio, el 4
es el mds facil de todos.

3.» Salvo el item 3, de escasa discriminacién
global y gradual, y el 10, que no diferencia bien a
los alumnos flojos de los medianos, los restantes
elementos de la prueba son aceptables desde este
punto de vista.

4 El item 3, ademds de su escasa discrimina-
cién, presenta, como el 2, un indice de seleccién
negativo, lo que perjudica la consistencia interna
de la prueba, motivo suficiente para ser retirados
ambos de ella.

5.* La varianza entre los items es un poco alta;
sin embargo, el indice de fiabilidad total de la
prueba es bueno (0,70).

6. Un reajuste de la prueba en su conjunto,
para hacerla mds facil, y la sustitucién por otros
de los elementos discordantes, parece aconsejable
si se quiere que a su valoracién como prueba de
control de rendimiento se una el de indicativa para
la promocién.

Hubiera deseado el autor de este trabajo que
determinadas alusiones estadisticas, otras referidas
a métodos y férmulas, quedasen mds ampliamente
expuestas, asi como también haber reproducido con
detalle la prueba objeto de valoracién con la descrip-
cién de sus singularidades intrinsecas y aquellas
otras manifestadas en su constatacién, pero todo
ello quizd hubiera hecho mds 4rido el estudio y,
sobre todo, neccsitaba un espacio mucho mayor del
que hemos dispuesto.

Quede, pues, como orientacién y referencia para
todos aquellos educadores que estdn interesados por
estas cuestiones, y como prueba de que la construc-
cién, aplicacién y validez de una prueba de rendi-
miento exige hondura en su tratamiento y seriedad
en el andlisis de sus resultados.
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Disponemos de todos 1os textos necesarios para la PRIMERA ENSENANZA
de 1los cuatro primeros Cursos.

Los textos S.M. para la PRIMERA ENSENANZA, orientada hacia el Bachi-
llerato,se estan imponiendo con la misma rapidez con que 1o han he-
cho 1o0s de ENSENANZA MEDIA.

Estan puestos al dia, de conformidad con las ultimas innovaciones pe-
dagogicas y los Cuestionarios vigentes.

Llevan una ilustracion abundantisima y gran variedad de EJERCICIOS,
siendo verdaderamente completos y teniendo un gran contenido.

Todos ellos van impresos a todo color.

PUBLICACIONES

.
Centro de Documentacién y Orientacién Didéctica de Ensefianza Primaria.
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TEXTOS

BIBLIOG

RAFICA

”Los mejores libhros para los mejores maestros’’

TEXTOS
\ 4

TEXTOS
¢

TEXTOS
4

TEXTOS
¢

TEXTOS

BIBLIOGRAFICA
El mas completo cuadro de autores.

BIBLIOGRAFICA

La mas rigurosa adaptacion a los
Cuestionarios Nacionales.

BIBLIOGRAFICA

Para una ensefianza mas activa y
formativa

BIBLIOGRAFICA

Los libros de nuestro tiempo.

BIBLIOGRAFICA

Por su calidad y por su precio constituyen
los manuales escolares que usted esperaba.

Usted ya oyo hablar de TEXTOS BIBLIOGRAFICA

. Por qué no conocerlos mejor?

Solicite informacion completa y ejemplares
de muestra con el 50 por 100 de descuento

Compaiiia Bibliogrifica Espainola, S. A.
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Mobiliario

@® Nuvuestros nuevos mode- eSCOIOr

_ los aumenton dia a dia el

prestigio tradicional de nuestra
casa, debido a sus excepcionales
cualidades.

@® Se emplean los mejores ma-
teriales y se cuidan todos los
detalles, adaptdndonos al cua-
dro de medidas dadas, por el

SOLICITE INFORMACION Y PRESUPUESTQ Ministerio de Educacion y Ciencia.

Material
A diddctico

Quimica,
Zoologiaq,
Botdnica,
Geologia,
Anatomia,
Geografia,
Proyeccién,
Encerados,
Microscopia,
Agricultura,
Mineralogia,
Matematicas,
Meteorologia,
Cristalografia,
Ensefianza Preesco-
lar, etc.

NO OLVIDE QUE PARA ESTAR
AL DIA, NUESTROS EQUIPOS
CIENTIFICOS SON INDISPEN-
SABLES.

Es un servicio mds de

i

Editorial Magisterio Espaiiol, S. A.
Calle Quevedo, 1,3 y 5. MADRID - 14
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