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MEMORIA Y HOMENAUJE

En la madvugada del dia 9 de octubre Su Santidad Pio XII ha dejado de existiv. No sdlo la Iglesia
Catdlica, que llova con su pévdida la ausencia del Pontifice gewmial y santo, en una hova dificil pava el
porvenir del mundo; todas las comciencias veclas han sentido viva pesadumbre al sabev que el vigia in-
fatigable del Vaticano, que velaba sin descanso pov la paz y la ventura de todos los hombres, no volverd
a divigiv su palabra elocuente y sencilla a millaves de pevegrinos de todas las latitudes, vazas y condi-
ciones con aquella uncion tlusionada y aquel tréwmolo entratiable en la dulce voz.

El mundo pievde con Pio XIT un prodigio de sevenidad, cuando hay tanios estimulos pava el exceso
v la demasia; un poriento de sabiduria v un milagro dec teymera: un giganie del espivitu, entregado total-
mente a su mision de Pastor celoso v de Padve amantisimo. Equilibvio sin arvogancia imponiendo la
fuevza de una vazon sevena a los comunisias que asaltavon la Nunciatura de Munich; ciencia profunda al
escvibir sobve toda clase de asuntos y problemas, desde el vestido de las veligiosas y la inseminacién arti-
ficial al cine y la televisidn o la doctrina del Cuerpo Mistico; maravillosa ternuva al bendeciv a grupos de
wnifios arvodillados ante él o al comiemplar las palomas que le vegalaban los monjes de San Framcisco...

Al pediv a nuestvos lectoves una ovacion por su alwma, ovacion que debe ahondar la meditacion de su
obra titdnica ewn esta hova del mundo en la que cada dia tiene un dudoso wmafiana, cveemos que el mejor
homenaje que pueden tributarle los Maestros consiste en leev, meditar v viviv la parie substancial del dis-
curso que les divigid el 18 de julio de 1957

Para que vuestra misién alcance su plena eficacia es indispensable que tengdis de efla una idea
clara, recordando siempre: '

a) Que vuestra misidon como Maestros no puede reducirse exclusivamente a ser vehiculos para
fa adquisicidn de una ciencia mds o menos profunda, mds o menos vasta, sino que debéis ser, -antes

gue nada, educadores de los espiritus y, en su debida proporcidn, forjadores de las almas de vuestros
escolares.

b) Que vuestra labor no puede concebirse como un empefio meramente individual, sino como
una funcién eminentemente social, en plena coordinacién, sobre todo, con las familias y con las legi-
timas autoridades, cambidndose mutuamente elementos de juicio, medios educativos y el necesario
prestigio, con una mira comln, que es el bien social.

c) Que vuestra vocacién puede decirse que va mds alld de lo puramente humano y terrenal, ha-
ciéndoos colaboradores del sacerdote y de la misma lglesia de Cristo en esa edificacion de las almas

a la que tan sigularmente podéis contribuir de la misma manera que tan dolorosamente ia podriais
Impedir.

Finalmente, para poder llevar a cabo con satisfaccién tan alfos deberes serd necesario por vuestra
parte: '

a) Una asidua consagracién a vuestro frabajo, sin rehuir el sacrificio incluso dejando a un lado
los provechos y los medros personales.

b) Una conducta ejemplar, porque vuestros pequefios, que no os quitan de encima los ojos, apren-
derdn mds de vuestras obras que de vuestras hermosas palabras, sobre todo de vuestra limpieza de
vida, de vuestro desinterés, de vuestra paciencia y de vuestra sincera piedad.

c) Un continuo contacto con el Sefior, especialmente por medio de a oracién y de la frecuencia
de los sacramentos, porque en cosa ten sublime y tan delicada como es la educacién primera de los
nifios la parte principal queda reservada a la gracia de lo alto.



PROPOSITOS'

Todos los objetivos de viDA ESCOLAR se ci-
fran en uno: facilitar, impulsar y perfeccionar la
actividad de los escuelas primarias.

Este enunciado, gramaticalmente muy sencillo,
constituye, no obstante, un designio complejo y ar-
duo, pero al mismo tiempo hermoso, con esa ine-
fable belleza de las grandes ideas. No sin aguda
conciencia de la dificultad y del atractivo de nues-
tra labor, comenzamos hoy esta comunicacioén con
los Maestros, para proporcionarles guiones y di-
rectrices de sus tareas, asi como informaciones y
noticias susceptibles de ampliar, mas que su eru-
dicioén, sus posibilidades de accién eficaz.

La indole préctica del empefio que justifica la
publicacién de VIDA ESCOLAR es de realiza-
cion ciertamente erizada de dificultades, pues los
hechos, a los que ha plegarse, imponen siempre su
contorno riguroso, opuesto a las “escapadas” en
que suele abundar la mera teoria, Los hechos tuer-
cen saludablemente el cuello al cisne de la reto-
rica y son la “prueba del fuego” de las ideas. Por
otra parte, pretender una adecuacién literal e idén-
tica a todas las escuelas de normas metodologi-
cas y guiones de trabajo didactico es empresa
utopica, asi como naceria de un espejismo la im-
presion de cualquier Maestro que se llamase a
engafio porque VIDA ESCOLAR no acierta a re-
solverle todas y cada una de las cuestiones menu-
das y circunstanciales que le plantea su escuela.

Cada uno de los guiones que publicamos no da
resueltos todos los problemas escolares, ni se con-
signa el desarrollo de todas las lecciones del pro-
grama, que ha de ser distinto para cada escuela,
asi como ha de variar su aplicacion y realizacion.
Nos lo veda la falta de espacio, que no consiente
dar a la publicidad cada mes el libro que seria
necesario para ello; pero nos lo impide, sobre to-
do, nuestra concepcién del trabajo escolar.

No podemos, en efecto, suplantar el papel que
corresponde a cada Maestra y cada Maestro aco-
modando a las caracteristicas inconfundibles y, en
cierto modo, tinicas, de su alumnado las sugestio-
nes y datos, los ejercicios y las orientacianes que
le proporcionamos con el deseo de perfeccionar y
facilitar su labor.

VIDA ESCOLAR podrd proporcionar ideas, datos,
orientaciones; en suma: documentacidn y guia;
en el mejor de los casos, ciencia. Pero el Maestro
ha de combinar esos datos y esas orientaciones
en una obra personal, que responda a las circuns-
tancias de lugar y tiempo y atienda a satisfacer
exigencias que tienen caracter irrepetible y tinico,

por las peculiaridades de sus. alumnos, en todo
caso genuinas e inintercambiables.

He aqui por qué nos parece necesario que cada
cual realice por su cuenta una labor de “construc-
cion” y adecuacién en la que nadie puede suplan-
tarle.

Nada, pues, més lejos de nuestro animo que
escribir y aconsejar clisés estereotipados que, con
el pretexto de orientar, maniatan y esclavizan.

Y no sblo al Maestro, que se considera rele-
vado de pensar por cuenta propia, con lo que
va cayendo en la mecanizacidn, el peor enemi-
go de la ensefianza, sino al nifio, a quien por
este procedimiento se le escamotea la verdad, sélo
patente cunando en el calor- del coloquio didédc-
tico salta la chispa del espiritu que, como dijo
Vives parodiando a un poeta latino, “encien-
de en otro una luz de nuestra misma luz”.
Evitemos que aparezca en la escuela el espectro
livido del tedio, que entumece, momifica y, final-
mente, mata en las almas la esencia de la forma-
cién intelectual: el amor al saber. Y el tedio nace
de la rutina sin alma.

Por esta razén prescindimos de la publica-
cién de “lecciones-modelo” y damos solamente di-
rectrices que enrumben sin encarcelar, pero que
puedan aportar perspectivas superadoras a todo
Maestro.

Nuestra revista, que es la de todos los profe-
sionales de la Ensefianza Pfimaria, intenta ser,
antes que recetario de soluciones prefabricadas,
arsenal de estimulos, inquietudes e ilusiones; no
deposito de saber yerto, petrificado en alfabetos
presuntuosos pero exangiies, sino manantial de
impulsos de superacién, 4giles y flexibles como la
vida. Por eso tiene un nombre cdlido y exigente:
VIDA ESCOLAR.

En nombre de ella, todavia imprecisa y fragil,
como un ser que acaba de ver la luz, deseamos y
solicitamos la colaboracion de todos los docentes
primarios, en forma de critica constructiva, que
serda una contribucion eficaz al perfeccionamien-
to de las tareas escolares: ideal que nos mueve,
a cuyo logro dedicaremos los mejores esfuerzos
y a cuyo abrigo alimentamos las mas irreductibles
esperanzas.

Adolfo MAILLO

Director del Centro de Documentacién
y Orientacidn Didéctica

(1) Insertamos e! presente editorial, compuesto para ser pu-
blicado en el ntimero 1 ¥ que hubo de ser suprimido por exceso
de original.
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DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE DEL CALCULO

Los errores de célculo que cometen los nifios
son muy -numerosos y variados. Seria muy largo
su inventario, aun sélo de los principales. Pero
saber calcular bien es precisamente liberarse de
esos fallos, Una cosa es, supongamos, captar el
proceso de la divisién, y otra algo diferente di-
vidir de prisa y con exactitud. Se oponen a esta
perfeccién muchos obsticulos.

* * *

El empleo de malos hébitos de trabajo es cau-

sa muy frecuente de error. Contar con los dedos
de la mano, o dando golpecitos con el pie, o tra-
zando rayitas, etc. Es cristalizacién de formas
iniciales de aprendizaje que debieron evolucionar
a otras més breves. De lo concreto, punto de par-
tida necesario, no pasaron a lo abstracto, meta
igualmente necesaria. He conocido a estudiantes
universitarios que hacian sus célculos operativos
con ayuda todavia de los dedos. El trdnsito de-
bié verificarse antes de cuajar en habito.

A veces el proceso de célculo se lo complica
sin razén el alumno. Agrupa arbitrariamente los
datos, fracciona las operaciones que le parecen
demasiado largas, escribe resultados paraciales,
procede por extraiia comodidad a saltos, etc. Los
errores de cilculo provienen de este complicado
andamiaje, tan propicio a omisiones. Sobre todo,
si no reduce su lenguaje, oral o interior, a lo
imprescindible. Mejor que decir “cinco méis cua-
tro son nueve” seré ‘‘cinco y cuatro, nueve”.

Hay un medio universal de descubrir todos es-
tos hébitos indeseables: la observacion directa
del alumno mientras trabaja, Hacerle “pensar en
voz alta” ante el profesor. Conocer el proceso
mental que pone en prictica e insistir luego en
los estadios vulnerables. El resultado exacto de
sus operaciones importa mucho, pero el modo
correcto de obtenerlos interesa aqui més todavia.
Los tests de diagnéstico del cdlculo son de muy
subido valor cientifico para conocer la naturale-
za especifica de la dificultad. Nos muestran qué
tipo de errores comete el alumno, en qué clase
de combinaciones aparecen, maneras viciosas de
enfrentar las situaciones, etc.

* * *

La perturbacion emocional suele ser compa-
fiera inseparable del fracaso en célculo, como en
otras actividades, Surge primero como conse-

por ESTEBAN VILLAREJO

cuencia de esta frustracién, pero mis tarde opera
de causa. No aprende a calcular con perfeccién
porque esti espiritualmente mal dispuesto. De-
sarrolla bloqueos emotivos, es decir, actitudes
negativas insuperables frente al trabajo escolar,
Se halla conmocionado. Toma conciencia de su
fracaso, lo que engendra un estado crénico de
trastorno emocional. Un temor invencible a equi-
vocarse le invade, Los compafieros le adelantan.
Su atencién se hace inestable. Llega a considerar-
se incapaz de alcanzar la meta deseada. La sim-
ple mencién de célculo le sumerge en un paro-
xismo de rabia. Hay que invertir esa mala dis-
posicién de dnimo.

Existen dos procedimientos generales de cam-
biar esa actitud negativa. Uno es el de descargar
emocionalmente esa actividad poniéndole en si-
tuaciones triunfantes que le hagan recobrar con-
fianza., Otro, el analitico, consiste en escudrifar
dénde reside su dificultad especifica y traerla
al centro de su atencién, ayuddndole a superarla.

w L *

Por encima de estas dificultades inmediatas
se halla la carencia del nivel mental preciso para
dominarlas. Es elocuente que la deficiencia en
calculo correlacione estrechamente con la inteli-
gencia general. Hasta el punto de aceptarla al-
gunos de comodin, para disculpar cualquier re-
traso notable. Opone, en cambio, las teorias del
analisis factorial que esa capacidad para el cdlcu-
lo constituye una aptitud especial. En cualquie-
ra de estos supuestos tedricos el camino a se-
guir es el mismo, el ejercicio debidamente ra-
cionalizado que tenga en cuenta las limitaciones
mentales del alumno.

Causas de incapacidad para el cdlculo existen
otras, ademds de las mencionadas. Algunas im-
previsibles. Se requiere en el profesor un espi-
ritu atento a todas las posibles fuentes de error,
por ajenas que parezcan, De aqui la convenien-
cia de considerar todos los aspectos del nifio
frente a su trabajo. Se requiere el examen com-
pleto de sus capacidades fisicas, especialmente
de su equipo visual y auditivo, su rendimiento
en otras actividades escolares, su nivel mental
general, condiciones del hogar, sus actitudes e
intereses, tipos de error, etc.
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Materna es

MATERNALES

(Nifios de tres a cuatro asios.)

Sin perder de vista la distribucion
incluida en el nitmero anterior u otra
semejante, ¥y en el momento adecuado,
se harin los siguientes ejercicios:

a) EjJERCICIOS DE OBSERVACION
Y ATENCION,

Los ejercicios que se incluyen para
nifios de tres afios han de ser necesa-
riamente insistematicos, mais parecidos
2 la vida del hogar que a la de la
Escuela, para que no se advierta el
trinsito entre ambos,

1.° Vestir la mufieca en presencia de
los nifios y llamarles la atencién sobre
los vestidos.

2,* Armar el auto o el mecano y *s-
timular la atencién en el colorido y la
forma,

3.* Renovar la tierra de las macetas,
arreglar las oplantas, en colaboracion
con los hifios.

La Maestra actfia y pide a los niiios
los materiales.

Los mismos nifios se prestan al tra-
bajo.

b) EJERCICIOS DE MANIPULACION,

1.* Con arena en el jardin o mesa
de arena hacer cuevas, casas, carrete-
ras, corrales.

2 Con plastilina hacer bolas, mu-
fiecos, monigotes, perritos,

4

Y,

por AURORA MEDINA DE LA FUENTE

Inspectora de Fnseilanza Primaria.

3.° Con papeles estimular las fases
de manipulacién: romper, arrugar, do-
blar, envolver.

4° Con tacos grandes de madera
construir casas, corrales, trenes, autos.

c) EJERCICIOS DE EXPRESION.
1.> Lenguaje oral,

El nifio tiene que aprender a hablar
oyendo y ejercitindose en la conver-
sacion.

No es conveniente que la Maestra
corrija al nifio cuando habla dicién-
dole: “No se dice “tal”, se dice ...".
Basta con que ella no utilice nunca la
palabra mal dicha por el nifio, sino que
la repita correctamente, Es un error
hablar siempre con diminutivos o uti-
lizando el lenguaje imperfecto que em-
plea cl nifio, porque se impide el pro-
greso de é&ste en la adquisicion de la
lengua,

Conversaciones maternales,

Acerca de la familia, la casa, el ho-
gar, el papi, la mama y los abuelitos,
el perro y el gato que hay en la casa
o las gallinas y los pollitos que se crian
entre ellos,

Es un estimulo de sus propios inte-
reses.

Recitaciones,

Debe recurrirse al folklore infantil
de la localidad:

Cinco lobitos
tiene la loba,
blancos y negros,
detras de la toba,

Uno le canta,
otro le pla
¥ otro le hace
la chichiribia,

Chocolate, 4,
molinillo, llo,
corre, corre, rre,
que te pillo, lio,

VENDEDOR DE QUESOY
De Oscar Jara Azocar.

(Pregén.)

Quesos...
de espuma,
de leche,
de wvaca,.,
jLos temgo de “El Monte”
quesillos de cabral...

Jesusito de mi vida,
eres Nifio como yo,
por eso te quiero tanto
y te doy mi coraecém,
Tuyo es, mio no,

Angel de mi guarda
dulce compatifa,
no me dejes solo
ni de noche ni de dia,
que soy pequefiito
y me perderia,

2.* Lenguaje escrito,

El nifio puede expresar a diario sus
sentimientos con lipiz y papel simple-
mente, pero convicne, porque esti mas
de acuerdo con su psicologia, que se
le proporcionen pinceles y acuarelas
sencillas—basta con anilinas—para que
dibuje o pinte un determinado objeto:
una casa, un perro, un auto,

Material educativo,

La Maestra tiene que ir formando su
stock de material con una dedicacién
singular hacia sus pequefios, como la
madre que evoca a su hijito en cual-
quier circunstancia y momecnto. Tode
es valido como objeto de jucgo edu-
cativo.

Estampas y folos de revistas que pue-
de pegar en cartulinas de tamafio folio
o cuartilla y que mas tarde formara
un hermoso album,

Tacos de madera, tamafio de uno a
dos decimetros de arista. Conviene es-
te tamafio, porque el nifio necesita, para
el desarrollo de su musculatura, trans-
portar pesos,

Cajas, Todas las cajas vacias que
pueda encontrar sirven para el nifio,
como material de juego y para clasi-
ficaciones de objetos.

PARVULOS

(Nifios de cualro a seis afios.)
A los cuatro afios deben comenzar
los ejercicios educativos y los juegos
con finalidad y sistema,



Los juegos libres de la escuela ma-
ternal o los de un hogar perfecto y
conscientemente dirigido son los mejo-
res cjercicios y preidmbulo de una sis-
temitica educativa.

a) EJERCICIOS DE OBSERVACION
Y REFLEXION.

Importan: atencién,

memoria,
imaginacién.

Ademis del ejercicio necesario en las
actividades corrientes de la atencién,
memoria y reflexién, debe estimularse
la observacién con ejercicios adecuados.

Colocar juntas todas las macetas iguales,
las del mismo color, las de plantas seme-
Jantes,

Poner en un montén las cajas iguales.

Hacer clasificaciones de objetos,

Hacer dos filas, un tren y un circulo con
las sillas de la clase.
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Juego de identificacién: En un cartén cir-
cular de un metro de didmetro, dividido en
sectores circulares, se dibujan al azar diver-
sas medias figuras contenidas en un circulo,
tn cuadro o un rombo. La otra media figu-
ra sc halla en otro cartoncito separadamente,
que ha de buscarse entre el conjunto.

Cada nifio trabaja en un sector, y el cam-
pedn es el que mé: pronto completa su sector.

Un paso més en la identificacién, y las
figuras se contienen en circulos. Otro grado
mis dificil prescinde del colorido y otro su-
perior incluye figuras abstractas.

b) EjJErcICIOS DE MANIPULACION,

Hay multitud de ejercicios que desarrollan,
a la vez que el sentido de observacién con
su secuela de atencidén, memoria e imagina-
€ién, la agilidad mu:cular y el dominio de
movimientos, Asi la manipulacién de la are-
ns, del agua, el trepar, el trasladar objetos,
etcétera, Pero hoy vamos a tratar de un ejer-
cicio que conviene en los primeros contactos
del nifio con la escuela y con el despertar
de su personalidad, porque contribuye a dar-
lc. conciencia de que puede bastarse a si
mismo:

Aprender a vestirse,

El chiquitin de uno a dos afios cx-
tiende sus miembros para que la mami

le ponga los calcetines o los zapatos,
pero a los quince meses se quita los
zapatos y a los dieciocho los calcetines
y hasta la chaqueta. '

A los dos afios el pequeiio quiere
prestar ayuda a los que le visten; de
ahi el interés de que sus prendas ten-
gan algo que las distingan, estén colo-
cadas en el mismo orden y ojales y bo-
tones sean grandes, para que los mane-
jen con mais facilidad sus misculos y
tendones, atn sin ejercicio. Los bro-
ches de presiéon y los de corchetes o
presilla no son adecuados. Abrochar o
atar los zapatos es dificil hasta para
los de cinco afios,

El delantal del colegio sirve para muchas
cosar: siempre colocado en el mismo sitio
supone orden. El nifio acepta con facilidad
un plan establecido, pero le confunde la irre-
gularidad y el desorden: hoy aqui, mafiana
allf; hoy antes, maiiana después,

Al Ilegar a la escuela debe quitarse el abri-
go, colocarlo en su sitio, ponerse el delan-
tal, abrocharllo, tal vez ayudar a ese otro
nific méis pequeiio. Estos ejercicios realizados
por sf rolo, sugerido alguno por la Maestra,
constituyen una magnifica trama educativa.
I.a Maestra no debe ayudar, sino en caso ex-
tremo, y siempre como colaboracién, no como
para suplir la importancia del nifio. Y todo
sin apresuramientos, dando el tiempo debido,

que no se pierde el tiempo, sino que se estd
ganando en el ejercicio.

c) EJERCICIOS DE EXPRESION,

1. Expresién oral,
El nifio aprende a decir:
— Buenos dias, sefiorita.
— Buenos dias, mami,
— Buenos dias, papi.
— Adibs, hasta mafiana, que des-
canses,
Aprende a recitar con sentido y un-
cidén la doxologia cristiana:

Gloria al Padre, gloria al Hijo, glo-
ria al Espiritu Santo.

Como era en un principio, ahora y
siempre por los siglos de los siglos.
Amén,

Aprende pequefias recitaciones y fra-
ses bellas, que le ayudan a fijar las
palabras:

Religion

1A CABR#A
(De Rafael Albertl.}

La cabra te va a ivaer
un cabritillo de wieve
parc Que juegmes com él,

S te chupar el dedite
no te traerd la cabro
e cabritilio,

Cuando ve una Mariquita

Mariguita, Mariguita,
ponte el manto y vete o Miss.
Marigusta de Dsos,

cuéntame log dedos v vete al s0l.

Caracol, col, col,
saca los cuernos al sol,
gue tw padre y tu modre
también los sacé.

ADIVINANZA

Alto, altero,
gran caballero,
capota de grana
y espuela de acero.
(El gallo.)

SE ENFRIA LA LUNA

De Fryda Schults de Maontovani
(Argentine).

La Luma parece
que estd em camisdm...
Se enfria, se enfria,
gue vayse a dormir,
con un toronjinm,

en ver de maris,
jAt-chiss! jAt-chiss!

Se enfria la Luns
con gorro de pan.
La Luna, la Luna,
Que va a estormudar,
| At-chiss! [Atchiss!
Un poco de menta
con té de alcanfor,

VERSOS DE LA MADRE
De Gloria Fuertes.

Pdjaros dormidos.
El viento los mece.
Si th no los cierras Con sueflo, tu sucie
el suedo no vienme, sobre ti se extiende.
Arriba, en laos nubes, Angel de su guarda,
las estrellas duermen; dime lo gque tieme,

y abajo, en el mar,
ya suefian los peces.

Cierra los ofitos,
mi millo de nieve.

Que wvengo la Luno
que o la estrella mace
quc este wifio tuyo
lucero parece.

Mi mifio travieso,
mi niiio no duerme.

2.° Expresion escrita,

Dibujar en casa lo que ve al venir a
la Escuela—La cocina de su casa, sun
cuarto y su cama.

Dibujar un cuento,

Pintar con acuarelas,

Sobre papel cuadriculado hacer una
cenefa regular.

GUIONES PARA LA ENSENANZA CATEQUETICA
ESCOLAR

por JOSE MANUEL ESTEPA LLAURENS

Profesor de

Teologia Pastoral y de Catequética en el

Seminario Hispanoamericano de Madrid.

INTRODUCCION.

Los temas o lecciones de este mes contintian
la linea comenzada en el mes de octubre,
Insistimos en procurar establecer unas rela-
ciones cada dia mis reflexivamente personales
entre ¢l nifio y nuestro Creador y Sefior.

Para este fin las lecciones del presente pro-
grama de noviembre son las centrales de
todo el trimestre. Descubierta al nifio, en la
primera leccién, la paternidad de Dios sobre
nosotror, todo el mes se mantiene ya en la
contemplacién de. cémo Dios me conoce y
me habla personalmente y de la experiencia

s



de mi libertad persomal: mi respuesta a Dios
qhhnmﬁh.ﬂcmldmimm.

Trxuario.

1. Dios nos quiere mis que nadie.
€l es nuestro Padre del cielo.

2. Dios nos mira en el corazén y
nos conoce mejor que nadie.

3. Yo puedo hablar con Dios, Padre
nuestro.

4. Dios nos habla y quiere que ha-
gamos lo que El nos dice.

5. ¢Cémo puedo saber lo que Dios
me dice o me manda?

6. Cémo tenemos que obedecer a
Dios.

7. Yo soy libre: puedo decir a Dios
que “si” o que “no”.

8. Es dificil decir a Dios que “si
siempre.

OBSERVACIONES.

El programa del mes de octubre des-
arrollaba diez temas, El actual, ocho.
Se ha preferido presentar esta abun-
dancia de temas mensualmente, pensan-
do en aquellas escuelas cuya organiza-
cién y circunstancias permitan tener
tres lecciones semanales de ensefianza
religiosa. Cada tema no puede ser des-
arrollado siempre en una sola leccion
escolar, sobre todo con los nifios mis
pequefios, En estos casos, unas veces
podrin dejarse los ejercicios para otra
leccién escolar, que puede comenzarse
entonces recapitulando con los mismos
nifios la explicacién doctrinal dada an-
teriormente, Alguna vez serd la mis-
ma explicacion doctrinal la que debera
ser dividida y distribuida en dos lec-
ciones, De todos modos, en el progra-
ma no se ha querido presentar asi, a
fin de conservar la unidad temética.
Es el Maestro catequista quien debera
hacer la adaptacion a su propia es-
cuela,

No es necesario decir que este pro-
grama, con sus limitaciones e imper-
fecciones, no puede ser valorado obje-
tivamente en su aplicaciéon si no ha ha-
bido una seria preparacién por parte
del Maestro y un sincero deseo de me-
terse en su espiritu,

Tema 1.*: Dios N0S QUIERE MAs QUR
NADIE. BL s NURsTRO PADRE
DEL CTELO,

Idea esemcial: Dios nos ama mis que
nuestros propios padres, Dios Crea-
dor es Padre de todos los hombres.

Fin pedagégico: Despertar 1a alegria y
la confianza en Dios, Padre nuestro.

Material: Distintas fotos de plantas y
animales. Fotos y grabados que ex-
presen ¢l amor de los padres a los
hijos.

Desarrollo:

1.* Comenzar recordando los temas
de la Creacién. Dios ha hecho todas
las cosas y es el Sefior, Todas las co-
sas son suyas,

Dios no deja las cosas que ha hecho
y se olvida de ellas.

Dios se preocupa de todas las cosas.
Del sol, de las montafias, de las plan-
tas, de los animales...

2° Entre tﬁdas las cosas que Dios
ha hecho, Bl prefiere a los hombres.
Dios se ocupa mucho mis de los hom-
bres, Nos quiere mucho mis que a las
plantas y que a los animales. Dios quie-
re que seamos felices con El en el cielo,

32 $Cémo nos quiere Dios?

¢Quién es quien méis nos quiere en
el mundo? (Ir haciendo hablar a los
nifios.)

Pues Dios atin mis, Dios nos quiere
mis que nuestros mismos padres, mas
que papd y que mamai,

4.° Cémo es el amor de una madre
y de un padre por sus hijos. Contar
ejemplos, Mostrar fotos, Hacerles pen-
sar en la propia experiencia familiar,
(Atencién a la posible presencia de ni-
fios de familias desunidas y de padres
egoistas, Que la utilizacién de ejemplos
del ambiente familiar no despierte un
malestar en los nifios por el contraste
con su dolorosa experiencia, sino que
sirva para mostrarles la realidad del
normal amor humano de los padres por
sus hijos.)

Lo que los padres hacen, sus esfuer-
208 y trabajo, como piensan en sus hi-
jos: ven lo que necesitan (comida, ves-
tido, escuela...), estin casi siempre con
sus hijos, sobre todo cuando son pe-
quefios,

5.2 Dios mucho més, El nos da todo
Io que tenemos; nuestros propios pa-
dres es Dios quien nos los ha dado.

6.° Dios siempre esti a nuestro la-
do, no tenemos nada que temer. Nos
quiere mis que nuestros mismos padres.
Una madre y un padre pueden dejar
a su hijo solo para siempre. Dios nun-
ca nos deja.

7.° Jesfis nos ha ensefiado que Dios
es nuestro Padre del cielo.

8.° (Qué podemos hacer? Pensar en

que Dios es Padre nuestro y tener mu-
cha confianza siempre en Rl

Lectura comentada del Evangelio de
San Mateo, capitulo 6, versiculos 25
a M.

9. ¢Cémo podemos hoy dar gracias
a Dios porque nos quiere tanto?

Oracién en silencio,

11\
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Ejercicios:

a) Escribir en el Cuaderno el enun-
ciado de la leccién o tema.

b) Escribe qué cosas te ha dado
Dios. Dibuja alguna de esas cosas.

¢) Piensa qué persona de las que ti
conoces es la que miés te quiere y se
preocupa de ti. Escribe su nombre,

d) Debajo de ese nombre escribe:
“Dios me quiere més todavia”,

e) Dibuja a tus padres contigo.

f) Escribe debajo:

“Si un padrc y una madre abandonan
a su hijo, Dios lo recogerd” (salmo 27).

Nora.—Este primer tema puede dar lugar
ampliamente, con sus ejercicios, a dos leccio-

nes, aunque aqui lo presentemos en un solo
guidn para conservar la unidad de la idea.

Tema 2.°: D10s NOS MIRA EN EL CORA-
ZON Y NOS CONOCE MEJOR QUE
NADIE,

Idea esenctal: Dios, que me ama, me
conoce hasta en lo mis hondo de mi
corazén,

Fin pedagégico: Pedir a Dios, que nos
conoce mejor que nadie, la ayuda pa-
ra ser buenos de verdad.

Material: Ancha tira de papel en que
se haya escrito: “No ve Dios como
el hombre; el hombre nos ve por
fuera; pero Dios nos ve en ¢l cora-
zon” (libro primero de Samuel, ca-

pitulo 16).

Desarrollo:

1.2 Cuando nos vimos por primera
vez hace..., yo no os habia visto nunca,



yo no os conocia de nada. Ahora os Tema 3.°: Yo ruEpo mABLAR coN Dios, Ejercicios:

€Onozco,

Yo sé por ejemplo, vuestro nombre
(mirar a varios nifios y decir el nom-
bre de cada uno).

i Qué otras cosas sé de cada uno de
vosotros?...

2.* Vuestros padres {08 conocen
mejor que yo? Los padres siempre co-
nocen a su hijo mejor que pueden co-
nocerlo las demas personas. (Hacer que
los nifios descubran en qué cosas una
madre conoce a su hijo mejor que na-
die y por qué: una madre vive siempre
con su hijo y le guiere mis que las
demas personas.)

3.° Pero nuestros padres, aunque
nos conocen y nos qQuieren tanto, ¢nos
conocen hasta en el fondo del corazén?
{Nunca se equivocan sobre nuestras
cosas? Alguna vez se equivocan. No
nos conocen del todo. Ejemplos.

4” iHay alguien que nos conozca
tan bien que no se equivoque nunca?
{Hay alguien que sepa siempre todo
lo que pensamos y que vea el fondo
de nuestro corazén?

El #nico que nos conoce hasta en
lo mas hondo y a quien no podemos
engafiarle nunca ni ocultarle nada. El
Sefior de todas las cosas nos conoce
mejor que nuestros mismos padres.

5.° Dios no me conoce sélo por fue-
ra. Dios me ve en mi corazén, me co-
noce por dentro. Todas mis alegrias.
Mis penas. Las cosas que yo quiero
o deseo, todo lo ve Dios. Mis buenas
intenciones y también las malas cosas
que se me ocurre hacer. Ejemplos
vivos,

6.° Silencio, Dar gracias a Dios que
nos conoce mejor que nadie y que
quiere ayudarnos siempre.

Texto del Catecismo: Para todos:
Ndmero 9 del Primer Grado o nfime-
ro 27 del Segundo.

Efercicios:

@) Escribir el enunciado del tema
como titulo de la pigina del Cua-
derno,

b) “Yo me llamo ...
da uno su nombre),

¢) Debajo. Escribir: “Hay muchas
personas que me encuentro en la ca-

{:e:nno me conocen ni saben mi nom-
re”.

d) Debajo, Escribir: “Hay algunas
personas que me conocen bien y pien-
san muchas veces en mi”. Debajo: “Se
llaman ... ” (poner los nombres). Ha-
cer un dibujo que las represente.

e) Debajo. Escribir: “Mas el tnico
que me conoce en el fondo del cora-
zon y piensa en mi siempre es ... ”
(completar la frase),

f) Finalmente, copiar la siguiente
frase, envolviéndola en orla o recua-
dro: “No ve Dios como el hombre;
el hombre nos ve por fuera; pero Dios
nos ve en el corazén” (del libro pri-
mero de Samuel, capitulo 16),

" (escribir ca-

PADRE NUESTRO.

Idea esencial: Dios quiere que hable-
mos con El como hijos suyos.
Fin pedagégico: Podemos hablar con

\

toda confianza con Dios, que sabe
todo lo nuestro y nos quiere mas
que nadie,

Material: Tener escrito en el encera-
do el Padre nuestro, La pigina en
que cada nifio cc7idé en su cuaderno
el salmo 139: “T@1 estis junto a nos-
otros” (tema 5.° del mes de octubre).

Desarrollo:

1. Nuestros padres nos quieren y
piensan en nosotros. Nosotros también
pensamos muchas veces en ellos. Cuan-
do, Hablamos todos los dias con nues-
tros padres,

2° Dios, nuestro Padre del cielo,
n0s quiere y piensa siempre en nos-
otros, Conoce todas nuestras cosas me-
jor que nuestros padres de la tierra.
Volver a leer juntos el salmo 139,

3° Yo también debo pensar todos
los dias en nuestro Padre del cielo y
hablar con El. Puedo hablar con Dios
por la maftana y por la noche. Cuando
paso delante de una iglesia, Cuando veo
una cosa muy bonita. Cuando me ocu-
rre alguna cosa triste, Cuando estoy
alegre.

4° Tomar la decisién de hablar to-
dos los dias con Dios, que me quiere
tanto y estd siempre conmigo.

5.2 En silencio, cada uno piensa en
qué momentos principales del dia de-
be hablar con Dios.

6.° ¢ Qué podemos decir a Dios? El
Padre nuestro...

Texto del Catecismo:

Para los de siete y ocho afios: el
Padre nuestro.

Para los de nueve y diez afios: el
Padre nuestro y la oracién de la ma-
fiana y oracién de la noche dei Cate~
cismo Segundo Grado, paginas 64 y 65.

a) Escribir en el Cuaderno como
titulo de la pigina: “Nosotros habla-
mos con Dios, Padre nuestro del
Cielo”.

b) Debajo. Escribir: “;En qué mo-
mentos del dia voy a hablar yo con
Dios?” Poner debajo cuiles momentos.

¢) Escribir: “Lo mejor que puedo
decir a Dios es: Padre nuestro”. Co-
piar debajo la oracién del Padre nues-
tro y decorar la pigina con dibujos.

d) Sélo para los mayores, Escribir
en qué momento de la Santa Misa el
Sacerdote dice el Padre nuestro.

¢) Sélo para los mayores. Se repar-
ten hojas o cartulinas y se distribuyen
las frases del Padre nuestro. Cada ni-
fio, o varios juntos, segiin el nfimero
total de la clase, se encarga de escri-
bir ¥ de adornar con un dibujo alusivo
la frase correspondiente, Despuéds se
juntan las frases y se hace como un
mural para la sala de clase. Estas car-
tulinas del Padre nuestro sirven des-
pués como fichas de trabajo para Ila
ensefianza de los mas pequefios.

Tema 4.°: Dios Nos HABLA Y QUIERE
QUE HAGAMOS LO QUE EL Nos
DICE,

Idea esencigl: Dios me dice de varias
maneras lo que quiere de mi y es-
pera que yo cumpla lo que me manda.

Fin pedagégico: Dar gracias a Dios,

que se ocupa de mi con tanto cuidado.

Nota.—Esta leccién puede ser la més im-
portante del programa del presente trimeatre, -
el cral estd dedicado especialmente a que el
nific descubra sus relaciones pcrsonales con
el Sefior. Se supone que se ha insistido en
el mes pasado suficientemente en la presen-
tacidn de Dios “Sefior de las cosas y mi
Sedior”,

Desarrollo :

1.° Enlazar con las lecciones 1.* y
2.* dc este mes,

2 Dios, que tan bien me quiere y
me conoce, me habla y me dice lo que
tengo que hacer,

3.° Cuando yo cra mas pequefio sa-
bia lo que tenia que hacer porque mi
madre me lo decia, Dios me hablaba
por medio de mi padre, por medio de
mis padres, Los padres ensefian la pa-
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labra de Dios. E! Maestro-catequista,
el Sacerdote, Ejemplos.

4° Ahora ya somos mayores, Dios
empieza a hablarme también 2 mi solo,

—

sin que me digan las cosas mis pa-
dres, o el Maestro, o el Sacerdote.
Dios me dice lo que tengo que hacer
hablindome dentro de mi mismo. Esa
“yoz" de Dios que habla dentro de mi
Y que yo no oigo con mis ofdos Ila
Nlamamos “conciencia”. Yo no la oigo
con los ofdos, sino pensando y con el
corazén, Es la conciencia, Dios nos ha-
bla en la conciencia y nos dice cuin-
do una cosa es buena y cuindo una
cosa es mala. La conciencia es la voz
de Dios en mi corazén, que me hace
ver cuindo yo hago una cosa buena
0 una cosa mala, Ejemplos vivos.

5. Pedir a Dios ayuda para hacer
siempre lo que El nos dice (por me-
dio de nuestros padres, del Sacerdote,
de la conciencia),

Ejercicios:

a) Escribir en el Cuaderno el enun-
ciado del tema,

b) Dibujar las personas que me ha-
blan en nombre de Dios y poner deba-
Jo sus nombres,

c). Egcribir: “Dios me habla en la
conciencia”.

d) Hacer dos dibujos con estos ti-
tulos_: “Este nifio obedece a su con-
ciencia”, “Este nifio no obedece a su
conciencia”,

e) Para los mayores. Escribir en
dos columnas: 1.° “Lo que mi concien-
cia me manda hacer” (tres cosas, por
lo menos). 2.° “Lo que mi conciencia
me prohibe hacer” (tres cosas, por lo
menos),

Tema 5°: ;COMO PUEDO SABER LO QUE
Dr1os ME DICE 0 ME MANDA?

Idea esencial: Sé lo que Dios me dice
escuchando a los que me ensefian y
oyendo la voz de mi conciencia,

Fin pedagégico: Escuchar con atencién
a mis padres, al Sacerdote, al Maes-
tro. Guardar silencio para ofr me-
jor lo que Dios me dice en la con-
ciencia.

Nota.—Esta leccién vuelve a insistir, am-
pliindolo, en el temsa anterior. Dios me ha-
bla por medio de las personas mayores y de
mi conciencia. {Cémo sabré ofr bien lo que
me dice?

Desarrollo:

1.* Escuchar bien lo que dicen mis
padres, el catequista, el Maestro, el
Sacerdote, Asi sé lo que Dios me pide.
Y cuéndo una cosa es buena y cuando
es mala.

2.* Hay cosas que Dios no me las
dice por medio de la voz de la concien-
cia, Hay cosas que Dios me las dice
sélo por medio del Sacerdote, del
Maestro-catequista y de mis padres.
Ellos me ensefian las cosas de Dios.
Me hablan en nombre de Jesfis; y Je-
slis es quien me ensefia mejor todas
las cosas de Dios.

3.° Las cosas que me han ensefiado
y que tengo que hacer debo hacerlas,
aunque ni mis padres ni el Maestro me
vean, Dios me ve siempre,

4° Guardar stlencio algunas veces,
cuando estoy solo, para pensar en Dios,
para hablar con El y escuchar la voz
de mi conciencia, Asi puedo saber tam-
bién cuindo una cosa que he hecho o
que quiero hacer es buena y cuindo
es mala,

Ejercicios:

a) Escribir en el Cuaderno como
titulo de pégina:

“:Cébmo sabré lo que Ti quieres,
Dios mio?”

“i Hablame, Sefior; yo te escucho!”

b) Debajo. Copiar los Mandamien-
tos de la Ley de Dios, Dibujar des-
pués una orla que los envuclva y

adorne,
¢) Escribir debajo: “Los Manda-

mientos del Sefior alegran mi corazén
y son luz para mis ojos” (salmo 19).

Tema 6.°: COMO TENEMOS QUE OBEDECER
A Dios,

Idea esencial: A Dios hay que obede-
cerle muy bien. Las cualidades de la
obediencia,

Fin pedagégico: Aprender a obedecer
en cristiano,

Desarrollo:

Empleando analogias de la obedien-
cia a nuestros padres y maestros, y
ejemplos tomados de la Sagrada Es-
critura (Abraham, Virgen Maria...) y
de vidas de santos, mostrar en cada
uno de los apartados siguientes cual
tiene que ser la obediencia a Dios. Te-
nemos que obedecer a Dios.

1> Con alegria, Mis padres se po-
nen contentos cuando yo hago con bue-
na cara lo que me mandan. Dios tam-
bién.

2. En seguida.

3. Del todo. Y no a medias,

4° Para dar gusto al mismo Dios,
para agradarle. Le obedecemos en todo
porque El nos quiere tanto,

Ejercicios:

a) Escribir como titulo de la p&-
gina:

“Higase tu voluntad, asf en la tierra
como en el cielo”,

b) Escribir y completar:

“Estoy jugando, Mami me llama pa-
ra ir a un encargo. Sonriente, hago
lo que se me manda.

Yo obedezco con ... %,

“Mi padre me pide que le traiga el
peridédico. No quiere que me lo tenga
que decir dos veces y voy.

Yo obedezco ... *,

“Mama me ha mandado hacer las
cuentas y estudiar las lecciones de ma-
flana. Puedo estudiar un poco sola-
mente y hacer la mitad de las cuentas
y salir a jugar sin que mi madre me
vea. Pero no lo hago.

Yo obedezco ... ”,

“Asi yo hago todas las cosas bien
para ... a Dios".

Tema 7.°: Y0 sOY LIBRE: PUEDO DECIR
A Dios QuE "sf” o Que “No”.
Idea esencial: Nosotros podemos acep-
tar lo que Dios nos pide o negarnos.
El negarse es el pecado.
Fin pedagdgico: Aprender a decir “si”
a Dios cada vez mejor y en todo.

Desarrollo:

1> Con ejemplos concretos, llevar a
los nifios a la siguiente reflexién:
Cuando mis padres o mi maestro me
mandan alguna cosa puedo contestarles
“si” o “no”.

(Analizar las distintas reacciones de
esas personas mayores—miradas, acti-
tudes, gestos de aprobacién y de ale-
gria o de pena y de disgusto—ante el
“si” o el “no” del nifio.)

)E

2° Cuando Dios me pide alguna ee-
sa puedo decir “si” o “no”. Ejemplos.
Dios no me obliga a decir “si”. Yo

soy libre,



3* Debo pensar bien las cosas y
aprender a decir “si” a Dios.

4° Si digo “no” a Dios es un pe-
cado y me hago menos amigo de Dios.

No soy buen hijo suvo, Mi alma en-
tonces se parece menos a Dios y yo no
quedo tranquilo ni contento.

5. Si digo “si” soy amigo de Dios,
buen hijo; mi alma se va pareciendo
asf cada vez mis a Dios.

Efercicios:

a) Escribir como titulo, y adornar-
lo, el enunciado del tema.

b) Escribir y completar:

“Cuando obedezco a Dios mi alma
ha dicho ... a Dios".

¢) Escribir y dibujar en qué mo-
mentos o cédmo puedo yo decir “si” a
Dios en la escuela, en la calle o en mi
casa.

d) Escribir y adornar la palabra
“AMEN",

Tema 8.°: Es prefcr, peciz A Dios gux

“sf” STEMPRE.

Idea esemciol: La experiencia de nues-
tra tendencia al pecado.
Fin pedagégico: Pedir perdén a Dios.

Desarvollo:
1.* Veo claramente que es mis ficil
decir “no” que decir “si® algunas ve-

ces, Nos gusta mis aquello que cuesta
menos trabajo hacerlo. Ejemplos.

2 Sé& bien que a veces he dicho
“no” a Dios. Yo he pecado.

3.2 Pecar, “cometer un pecado”, es
decir “no” a Dios cuando se sabe bien
que Dios nos esti pidiendo en el cora-
z6n que digamos “si”. Yo sé bien que
Dios me pide esto, pero digo ,no”. Un
ejemplo.

4.* Pecar es desobedecer a Dios y
no solamente a mis padres o a mi maes-
tro. Es no querer darle gusto a Dios.
Es causar a Dios un disgusto, una pena,
Ejercicio

de aplicacion:

Ayudar a los
nifios, en con-
versacién  fa-
miliar discreta
y sugerente, a
examinar sus
conciencias a
partir de la
obediencia pa-
ra con sus pa-
dres. La con-
ducta con sus
hermanos
y hermanas y
con sus com-
pafieros de es~
cuela y de jue-
gos.

Lenqua esgaﬁola
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ENSERANZA ELEMENTAL

PRIMER CICLO
(Nifios de seis a ocho afos.)

Conversacién.—a) Asuntos.—Se en-
tablarin conversaciones sobre cuestio-
nes al alcance de los nifios de esta
edad, cuanto mis familiares mejor.

Primer curso: Las patatas y su cul-
tivo, el pueblo, sus calles y plazas, el
mercado,

Segundo curso: Los pueblos limitro-
fes y los caminos que conducen a ellos;
los rios y su importancia en relacién
con el riego de las tierras; los pan-
tanos,

b) Indicaciones diddcticas. Se pro-
curard evitar que la conversacién dege-
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nere en una serie de preguntas del
Maestro, a las que los nifios contestan
con monosilabos. FEsto es lo contrario
de una conversacién, donde los peque-
fios tienen que “sostener el didlogo”,
aungue el Maestro oriente, dirija y ani-
me cuando el intercambio de ideas va
languideciendo,

Elocucién—~Que los nifios pronun-
cien con toda correccibén:

Primer curso:

Traslacion, perspicacia, absolucidn, prin-
cipal, soes, deslis,

Advenimiento, polarizacién, boj, asfixia,
pérfidamente, alfil, delicioso.

Vibrador, delgades, agrupamiento, ves-
tigio, vasar, lineal, albadiil, olor.

Segundo curso:

Fulge en el cielo el puro afitl
y el sol rebrilla en su esplendor,
mientras gozoso el ruisefior
es flauta mdgica de abril.

Son flechas de ébano v marfil
las golondrinas del Sesor,

Indicaciones diddcticas. — Se desea
que los nifios reproduzcan fielmente
la correcta pronuncxacxon de las pala-
bras anteriores, si se cree neocesario
incluso dando cierto énfasis a su elo-
cucién para grabar bien los sonidos.
Hay que cuidar los valores fonéticos de
nuestra lengua, que la prisa moderna

va desfigurando.

Observacién. — Primer curso: Una
mesa y una silla. Comparar sus seme-
janzas y sus diferencias, al alcance de
los nifios, Idem una casa y una choza.

Segundo curso: Un pueblo y una cis-
dad, Aqui se trata de un ejercicio mix-
to de observacién-evocacién, para el
cual hay que apelar a los recuerdos de
los nifios que hayan estado en la ca-
pital de la provincia, en Madrid, etc.
Los datos que proporcionen los nifios
que conozcan ciuda-

des a los otros cons- (af‘e
tituyen motivos llenos 34

de interés para una
conversacién que el
Maestro orientard
del modo més con-
veniente,



Lenpuase y pensomiento, — Primer
curso:

Los caramelos son mis... que ...
La nicve o0 mis... que...

La paranjs es mis...que Ia...
Nosotros somos mis ... que vorotros.

La vioieta es menos ... que !a rosa,

Fl vioo es menos ... que ¢l agus.

La ventana ¢s menos ... que la puerta,
La sardina es menos ... que la meriuza.

Yo escribo con ... negra.
TG leces en un ... bonito,
uan come .., reciente,
osotros tendir un ... enfermo.

Segundo curso:

Lo contrario de

ancho ... bueno ...
dulce ... duro ...
salado ... largo ...
suave ... caliente ...

Lo contrario de

calentar .., limpiar ...
poner ... hablar ...
trabajar ... arreglar ...
apretar ... ir ...
encender ... comer ..,

Nota.—Se evitard en la formacién de
estos antdnimos el uso del prefijo des,
el cual se empleard, en cambio, ea la
formacion de antonimos de las pala-
bras siguientes:
atar .., liar ... hilar ... conocer ...

componer ... concertar ... decir ... lucir ...
andar .., agradar ...

Anilogamente se formarin a base del
prefijo -is, con las siguientes palabras:

creible ... perturbable ..

atil ... posible ...
capaz ... noble ...

decible ... vélido ...

Indicaciones diddcticas, — Es posible
que alguno de los anteriores ejemplos
no sea superado por los nifios. Pero
la escuela no estd para examinar, sino
perniddica y “accidentalmente”, Esta, en
esencia, para ensefiar, Por ello, en to-
do ejercicio conviene que haya difi-
cultades que el Maestro ensefiara a ven-
cer, ampliando asi la 6rbita de las po-
sibilidades infantiles,

De una vez para siempre diremos
que, en todos los ejercicios que traten
sobre “palabras” y en todos los grados
docentes, el control supremo de su efi-
cacia consistird en hacer que los nifios
formen frases en las que figuren pala-
bras de las gue entran en el ejercicio.

Vocabulario. — Primer curso: Fené-
menos meteoroldgicos 'elementales (sin
dar a los nifios este titulo, que, como
tantas cosas en estos guiones, se ponen
solamente “para uso del Maestro”):
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[luvia, nieve, granizo... (Los nifios com-
pletardn el vocabulario. Cuando no se-
pan méis palabras el Maestro sugiere,
estimula, suscita; sélo dice la palabra
nueva cuando los nifios no son capa-
ces de hacerlo).

Nombres de familia: padre, madre,
hermanos, tios, etc., etc,

Segundo curso: Caminos: sendero,
carretera, ferrocarril, etc., etc.

Corrientes de agua: rio, arroyo, re-
gato, etc,, etc. (Se completara luego con
un vocabulario relativo a las aguas
quietas o estancadas: mar, estanque, et-
cétera).

Nora.—El ejercicio de vocabulario es
fundamental. Pero claro estd que no
debemos reducirio a una muerta no-
menclatura. Las palabras deben brotar
en el seno de una conversacién anima-
da entre Maestro y nifios,

Gramdtica—E] nombre,
Leccién 1.* Idea del nombre subs-

tantivo.
Leccion 2.* Nombres comunes y
propios, Aumentativos y diminutivos.
Leccion 3.4 Género de los nombres.
Leccién 4. El nimero de los nom-
bres.

Indicaciones diddcticas, — Se partira
siempre de ejemplos concretos, a base
de palabras que figuren en el “vocabu-
lario patente” del nifio. Cada leccién
tendra la siguiente estructura: @) Ejem-
plos practicos y observacién de los mis-
mos; b) Deducir de ellos la idea que
constituye el objeto de la leccién; ¢)
Nuevos ejemplos distintos de los prime-
ros, como “ejercicio de aplicacidn”.

Nota.—Se observara que damos muy
poca materia en cada leccién. Creemos
que no hay otro camino para evitar el
“mariposeo mental”, que impide, ade-
mas, una asimilacién completa de las
ideas por parte de los nifios.

En nuestra opinidn, tanto y més per-
judicial que la inadecuacién a la mente
infantil de las nociones que intentamos
hacerles asimilar es la concentracién de
numerosas ideas nuevas en cada lec-

Camines,

cién, Ello impide que las nifios puedan
verificar el proceso de apercepcién, cuya
fase de integracion mental con los an-
teriores contenidos precisa de un ritmo
lento,

Escritura. — Ejercicios de dictado.
Pueden tomarse de mi obra El Libro
del Maestro para la ensefianza activo
del tdioma (4.* edicién, 1957. Edicio-
nes A, U, L. A, Minas, 24, Madrid)
(.

Recitacidn.

Otofio,

Los A&rboles conservan
verdes atin las copas,
pero del verde mustio
de las marchitas frondas,

Tl agua de la fuente
sohre I+ picdra tosca
y de verdin cubierta,
resbala silenciosa,

Arrastra el viento algunas
amarillentas hojas,
JEl viento de la tarde
sobre la tierra en sombra!

AntoN1o MacHabpo.

(1) En dicho libro figuran 813 ejercicios
graduados de lenguaje, correspondientes a to-
dos los aspectos de la did4ctica del idioma
y a todos los perfodos de la escolaridad,




SEGUNDO CICLO
(Ocho a diex aiios.)

Elocucién, — Primer curso: Trasms-
sién, Zapardiel, Acisclo, gascandil, ochu-
sién, feros, ardid, Luzbel, caris, alfil,
cabrilleo, dulsor, felie, clevicordio, ad-
versidad, petrificante, clarificacién, fra-
gilidad, agilisimo, glicidos, hexdgomo.

Segundo curso: La luz de la luna ca-
brillea en la superficie del mar. Las al-
mas grandes se prueban en la adversi-
dad. Ese liquido necesita clarificacién.
Acisclo padecié una oclusion intestinal.

. Nota—~Contra la norma general que
rige todos los demais ejercicios, en los
de elocucién no hace falta que los ni-
fios conozcan la significacién de todas
las palabras que en ellos figuran. Basta
con que las pronuncien correctamente,
aunque seria conveniente que se les ex-
plicase su sentido.

Invencién y ejercicios de lenguase y
pensamiento.

Primer curso:

Los nirios ... en ¢l campo.

FEl perro... al mendizo.

Las mujeres ... al sol.

Los péjaros ... en los 4rboles,
FEl Maestro ... en la escucla,
Td ... la Gramitica,

Frases anténimas:

Mi libro es blanco (negro).

La calle es ancha (estrecha),

El pan estd durn (hlando).

La luz es abundante (escasa),

La tarde estd fria (templada, tibia, calurosa,
célida).

Nuestra escuela es hermosa (fea).

Segundo curso:

Relacién légica de finalidad. Se ex-
presa generalmente mediante la prepo-
sicién para o giros sinénimos (a fin de,
al objeto de, con el propésito de, et-
cétera).

a) El martillo sirve para ...
La luz sive para...
El hombre trabaja para..,
Los vestidos sirven para...
Las plumas sirven para..,

b) ...para comer.
+es para dormir,
+e para trabajar,
wes Para escribir,
.+« para aprender,

En las frases siguientes hacer que los
nifios sustituyan la preposicién para por
giros sinénimos (frases con significado
preposicional) :

¢) Los nifios v jévenes estudian para
(con objeto de, con el propdsito de, con
la intencién de, etc.) hacerse un porve-
nir. Los padres y Maestros castigan o
los mifios para (...) que se corrijan y
sean buenos,

Nota.—Este ejercicio puede adoptar
la forma escrita, en cuyo caso el Maes-
tro escribe en el encerado la frase co-
rrespondiente, que los nifios comple-
tan buscando los giros adecuados, El
objetivo de este ejercicio es que los
nifios “comprendan” la relacién de fi-
nadidad.

d) Complementacién, Poner comple-
mentos del sujeto:

El padre (honrado y trabajador) es
efemplo de sus hijos.

El (bello) asul (del cielo) alegra los
ojos en abril,

El nifio (de mi tia) es mi primo.

Las palomas (silvestres) tienen carne
sabrosa,

Nota.—1,as palabras que van en los
paréntesis seran indicadas por los ni-
fios, ayudados por el Maestro, si es
necesario.

Vocabulario.—Formacion de familias
de palabras, por composicién y deri-
vacién :

a) gperro. blanco
perrito blancura
perrazo blanquecino
perrote blancuzco
emperrar blanquear
perrera blancor
mar dulce
marino dulzura
marinero duizor
marineria dulzén
marinerito dulcificar
mareo endulzar

b) malo dello
maldad belleza
malear embellecer
malamente embellecimiento
bueno santo
bondad santidad
bondadoso santificacién
buenazo santurrén

¢) Deducir verbos de adjetivos o nombres
dadoa:

de malo (malear) de hombre ...

de dulce ... de pan (panificar)
de agradable ... de noche (anochecer)
de pobre (empobrecer) de bello ...

de santo ... de zapato ...

de tonto (tontear) de farol ...

de frio ... de fiesta (festejar)

de campo (campear) de noble (ennoblecer)

Nota.—Notese el significado peyora-
tivo de los verbos farolear y zapatear,
sin que los substantivos de que pro-
ceden tengan tal sentido, asi como la
significacion meliorativa de los verbos
festesar y ennoblecer (particularmente
este (ltimo), procedente de las pala-
bras substantivas de que toman origen.
Con este motivo, que los nifios cons-
truyan algunas frases en las que en-
tren los verbos mencionados, (Adviér-
tase el significado substantivo del par-
ticipio zapateado.)

Escritura.—a) Dictado. Una vez co-
rregidas debidamente, el Maestro dicta
las frascs formadas en torno a los
verbos farolear, festejar, zapatear y
ennoblecer, escribiendo previamente en
el encerado las palabras de ortografia
dudosa (ortografia preventiva),

De modo anilogo, los nifios, ayuda-
dos por el Maestro, formarin frases
sobre los substantivos claridad, admi-
racion, beneficio, luz, pemetracion. (Se
entiende que debe hacerse una frase
a base de cada palabra.)

b) Redaccion.—1. Complicacién de
frases:

El sol alumbra a la Tierra.

(El so! alumbra y calienta a la Tie-
rra.)

(El 3ol alumbra y calienta a la Tie-
rra con su luz.)

(El sol alumbra y calienta a la Tie-
rra con su poderosa—o intensa—luz.y

El rio fecunda sus onillas.
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Los labradores siembran el trigo.

2. Formacién de oraciones compues-
tas y clausulas, a base de oraciones
simples o frases cortas,

La nifia juega. La mufieca de la nifia
es muy linda,

La nific juega con su muileca, gue
es muy linda.

Es el otofio. La tarde es delidiosa.
La temperatura es muy agradable, Sa-
limos a pascar por el bosque de en-
cinas.

Es una deliciosa tarde de otofio, La
temperatura es muy agradable y sali-
mos a pasear por el bosque de encinas.

(Otra versién posible.) Porque lo
temperatura de la deliciosa tarde de
otofio era muy agradable, salimos a po-
sear por el bosque de emcinas,

Nota.—Debemos dar las dos formas,
por el orden en que van consignadas,
ya que la segunda es mdis complicada
que la primera. El esfuerzo mentad
que los nifios dediquen a ejercicios de
este tipo es ampliamente compensado
por sus resultados. Todo depende de}
tino con que el Maestro sepa condu-
cirlos, no supliendo el entendimiento
infantil, sino ayudindole y obligindole
a emplearse a fondo, pero sin’ violentar
sus propias y peculiares modalidades
de elaboracién mental.

3. Frases sinénimas. — Ya hemos
practicado las frases anténimas, que

son mis sencillas, Empleemos ahora a
los nifios en la construccién de frases
sin6nimas, pero variando la mayor can-
tidad posible de palahras.

Ejemplos. La noche venin cubriendo
de sombras el angosto valle. La noche
avanzaba colmando de tinieblas (o de
negrura) el estrecho valle. Lentamente,
sin darnos cuenta de ello, la noche que
avanzaba iba llenande de obscuridad
el valle reducido,
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Prockdase anilogamente con los
ejemplos siguientes: El agua del rio
bajoba comtando ol saltar de pefia em
pefia, El sol de otofio tieme cieria po-
kides de comvaleciente, umn tomo como
de membrillo maduro.

Nota—Este y otros ejercicios seme-
jantes tienen por objeto lo que yo llamo
el “trabajo de la frase”, de la mayor
importancia formativa.

Gramdiice—Primer curso, El adje-
tivo calificativo,

Leccién 1.*: Concepto del adjetivo
calificativo partiendo de ejemplos. Gé-
nero y nfimero de los adjetivos.

Leccién 2.*: Grados de significacién
del adjetivo. Comparativos y superla-
tivos irregulares,

Leccién 3.%;: El adjetivo determina~
tivo. Idea general. Adjetivos demostra-
tivos y posesivos, L

Leccién 4.*: Adjetivos cuantitativos,
Adjetivos numerales: sus clases,

Ovientaciones diddctices. — Yeccién 1.8 Se
pondrin primeramente ejemplos concretos (lo
dargo, lo dspero, lo dwice, etc.; complemen-
tacién de oraciones de verbo copulativo——anti-
gusmente llamadas de verbo substantivo—:
1o escuela es ..., el wiflo es ..., ctc.) para dar
idea del adjetivo calificativo. No hace faita
una definicibn muy precisa; basta con que
Jos nifios adquieran el comcepto fumcional
operatorio, que es el vilido en la prictica.
Adjetivos de una terminacién para ambos gé-
neror y de dos terminaciones (fehis, cortés ¥
cloyo, olara, bueno, buena, ref pectivamente),

Leccién 2.* A base de cjemplos, indicir
1a iden de grados de significacién o, mejor
dicho, grados de comparacidn. No serd dif-
cil para los nifios, ya que con anterioridad
habremos trabajado mucho la relacién légics
comparativa. Los medios de comparacién, o
sean las palabras que expresin cada uno de
sus grados, son para el nifio auxiliares pre-
ciosos para acceder a la idea respectiva, Por
ello, el mds ... que, menos ... que, tan ... como,
scrédn objeto de especial atencién. Por otrs
parte, los ejercicios précticos de este tipo
cultivan la relacidén 1égica de comparacién y
encic:ran gran importancia educativa en el
orden intelectual. Idea del superlativo y de
sus medios de expresibn (muy y los sufijos
=isino y -drrimo), seglin se trate de deriva-
cién castellana o latina (aunque ambas pro-
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ceden del latfn de modo inmediato; por ello
Ia distincién hay que basarla principalmente
en el caricter de “cultismos” (fe los superla-
tivos en -érrimo). Comparativos especiales:

mejor (en vezr de “mis buena™);

peor (en vez de “mis malo);

mayor (en vez de “mis grande);

menor (en ver de “més pequeflo”);

superior (antes significaba séla *vmés alto”;
hoy predominz su uso para denotar posi-
cién, jerarquia o calidad);
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inferior (antes significaba “mis bajo”; shors
le ocurre o mismo que a su correlative

Paralelamente sl concepto ge-
neral de adjetivo determimativo (el que con-
creta la significacién del tubstaativo con arre-
glo a diferentes relaciones) daremos el cua-

le, o, etc,, ms dejamos pars el curso si-
guiente.) Notemos que las dos primerss per-
sonas gramaticales carecen de género (90,
t4), mientras que él adopta tres formas, una
pars el masculino: é; otra para el femenino:
ella, y otra pars el neutra: elio. Adviértase,
no obstante, que en plural sélo se das las

dro sindptico de su clasificacién. Helo aqul: formas lina y la f (ellos, ellas),

Demostrativos,
Posersivos.
Indefinidos,

Adjetiwos determinativos Cuantitativos Generales, Cordinales.

! Numerales Ordinales,

Distributivos. ) Partitivos.
Interrogativos. Multiplos.,

Los adjetivos demostrativos “muestran” lo-
calizando la aituacién de la persona o coss
de que se habla en relacién (de lugar o dis-
tancia) con la que habla. Este nifio, ¢s8
mera, oguel drbol indican, respectivamente,
un nifio cerca de la persona que habla; una
mesa cerca de la persona que escucha y un
drbol alejado de ambas. Dénse todas sus for-
mas y pénganse ejemplos diversoa.

Andloga relacién con las personas grama-
ticales tienen los adjetivox posesivos: Mio
indica slgo poseido por la primera persona;
tuyo, algo poseido por la da; suyo, por
la tercera. Pénganse ejemplos varios.

Los adjetivos indefinidos sefislan una rela-
cién demostrativa muy vaga, como cwalguier
dia, cierta persona, tal hazafia, otro nifio.

Leccién 4.2 Los adjetivos cuantitativos in-
dican comtidad. Lor generales indican canti-
tidad indefinida; ejemplos: todo el afio, poco
tiempo, mucho trabajo, bastamte frio, algén
nifio, mimguna flor,

Los numerales indican numero. Dentro de
ellos, los cardinales corresponden a los ni-
meros de la serie natural: umo, dos, tres, ctc.
Los ordimales denotan el puesto o lugar que
pertenece en cada caso, segiin el orden de co-
locacién. (De aqui que los ordinales se rela-
cionen lejanamente con los demostrativos, as
como éstos se relacionan con los adverbios
de lugar, como veremos en el momento opor-
tuno.) Ejemplos: printero, segundo, tercero,
etcétera. (Los superiores al lugar décimo
debemosr dejarlos para el curso siguiente.)
Los partitivos indican una parte de la uni-
dad, como mitad, tercio, etc, (No aludiremoa
a los que corresponden a un denominador
de diez en adelante, anédlogamente a lo que
hemos hecho con los ordinales.) Los adjeti-
vos numerales multiplos se originan de la
multiplicacién, como duplo, triple, cuddruple,
etcétera.

Segundo curso. Los pronombres.

Leccion 1.* Idea de los pronom-
bres. Pronombres personales.

Leccién 2.* Pronombres demostrati-
V0S8 y posesivos.
Leccién 3.* Pronombres indefinidos

¢ interrogativos,

Leccion 4.* Diferencias entre pro-
nombres y adjetivos. Ejercicios.

Orientaciones diddcticas, — Leceién 1. FEl
pronombre sustituye o reemplaza al nombre,
pero carece de rignificacién fija, univoca.
Yo, el pronombre méis *personal” de todos,
me designa a mfé cuando lo pronincio; pero
igualmente designa a cualquier otro que lo
protagoniza, Este es la persona que esti mis
cerca de mi; pero si van colocAndose cerca
sucesivamente Juan, Pedro, Andrés, cada uno
de ellos es éste, en cada uno de loa caros.
(Este caricter dificulta extraordinariamente el
correcto entendimiento de los pronombres y
su funcién por parte de los nifios, hecho que
debe ser muy tenido en cuenta al ensefiar la
Gramitica,)

Demes las formas de los pronombres per-
sonales ténicas. (Las &tonas: mi, me, K, te,

y no la neutra, en virtud del rentido colectivo-
indefinido que tiene el neutro.

Leccién 2. Los pronombres demostrativoa
indican distancia respecto de las personas
gramaticales, como les ocurre a los adjetivos
del mismo nombre. Los pronombres posesivos
son verdaderos substantivos, puesto que loa
reemplazan, mientras los adjetivos demostra-
tivos loa acompaiian, Tienen tres formas para
el género; masculina: éste; femenina: ésffa;
neutra: esto; el neutro carece de plural, como
vimox ocurria en los personales.

Los posesivos indican posesién o propiedad.
Pueden ser de un solo poseedor o de varios
poseedores (mfio, tuyo, suyo, mia, tuya, suya,
de un solo poseedor; nuestro, vuestro, suyo,
de varios poseedores). Higase notar que suyo
lo mismo puede ser de un poseedor o de varios
(de €1 o de ellos, de ella 0 de ellas). Tam.
poco hay distincién de formas segiin sea el
poseedor masculine o femenino (muestra casa,
lo mismo puede ser de mosotros que de wos-
otras),

Leccién 3.4 Pronombres indefinidos son
los qus sustittyen a una persona o cosa no
bien detenminada. Alguien I[lamé; algo le
preocupa; en estos ejemplos “alguien” suple
a una persona que se desconoce; “algo” es
una causa de preocupacién que no se deter
mina porque e ignora, Los hay adjetivos,
como alguno, wingumo, mucho, poco, bastom-
te, demasiado, etc. Son substantives algwiem,
nadie, algo, nada, etc.

Los pronombres interrogativos parten del
supuesto mismo que los indefinidos, sélo que
en aquéllos ae interroga para concretar la
persona o cosd que fe desconoce, yQwuién ha
venido? jQué quieres? ;Cudntos has com-
prado?

Leccién 4.8 La diferencia esencial entre
pronombres y adjetivos ha sido ya sefialada:
los primeros sustituyen al nombre; los segun-
dos le acompafian, Esta distincién sirve bien
para diferenciarlos en un contexto. No obs-
tante, conviene acostumbrar a los nifios a
distinguirlos mediante ejercicios apropiadoas.
Asi, por ejemplo: Este nifio venfa con aguél,
pero vié a mi abuelo y se dirigié a m{ para
Aque le devolviera a twestra nifiera. Mi som-
brero no es ése, sino agwuél, pero preferiria
que me dierais éste hasta que tuviera otro.

Nora.—IL,0s pronombres relativos no los da-
mos este curso porque requieren una madurez
especial, ya que son la introduccién natural
en las oraciones compuestas,



Recitacién y andlisis de texto.

Amanever.

Doraba ls luna ¢! rio
— fresco de ls madrugedal—,
Por el mor venfan olas
teflidas de lus del alba.

El campo débil y triste
s¢ iba alumbrando. Quedade
&l canto roto de un grillo,
la queja obscura de wn apua.

Hufa el viento a su gruta,
el horror o sw cabafia;
y en el verde de los pinog
se tban alriendo las alas.
Las estrellas se morian,
se¢ rosabe la montafia.
Alld en el pozo de} husrio
la golondrina cantaba.

Juax RaMON Jinmingz.

Directrices para el andlisis—a) En
manera alguna se trata de un anilisis
gramatical, ni tampoco de anilisis 156-
gico, Es un anilisis que quiere servir de
introduccién a la comprensién de un
texto, poético en este caso.

La poesia, forma la mais alta y
depu_rada de la expresién, plantea exi-
gencias especificas muy distintas de
las que reclama un trozo en prosa.
Mientras en este Gltimo la comprensidn
dcbq apurar todos los resquicios del
andlisis, desmontando el todo y desme-
puzz’mdolo en sus partes, en poesia se
impone un respeto cuidadoso hacia los
lados estéticos de 1a expresion.

¢) Se trata de un texto descriptivo.
Juan Ramén Jiménez, el gran poeta re-
cientemente fallecido, describe el ama-
necer, {Ddonde ocurre esto? Sin duda
cerca del mar, ya que se habla de los
drboles y del mar, Ademis hay un rio
y una montafia. Elementos fundamen-
tales del paisaje son, pues: el mar, el
rio, la montafia, los pinos, el pozo del
huerto, el canto de la golondrina.

d) Primera cuarteta: Se sentfa fres-
co en la madrugada, mientras la luz
de la luna se reflejaba en el rio y la
del alba tefifa las olas que avanzaban
hacia la playa. Segunda cuarteta; El
campo se iba llenando de luz poco a
poco. De l1a noche, es decir, de sus rui-
dos, quedaba todavia el canto roto (es
decir, entrecortado) de algfin grillo, el
murmullo de alguna pequefia corriente
de agua, quc destaca mAs en el silencio
nocturno, Tercera cuarteta: El viento
(de 1a noche) se alejaba; el miedo a la
obscuridad desaparecia con las luces
de la aurora y en las ramas de los pi-
nos comenzaban a moverse los pijaros.
Cuarteta final: Se apagaba la luz de las
estrellas; la montafia se tefila de luz
color de rosa; la golondrina comen-
zaba a trinar junto al pozo del huerto.

WNota.—Por el momento nos bastari
con este anilisis. En cursos sucesivos
iremos amplidndolo y profundizidndolo
debidamente.

Narraciones y dramatizaciones, — a)
Lectura y comentario de la conquista

de Sevilla por San Fernando, segtin el
Padre Mariana (1),

b) Dramatizacién del romance de
Abenimar (2).

PErfono DE PERFECCIONAMIENTO
(Diex & doce aiios.)

Observacion y disertacién.—a) Ob-
servacién de un conjunto de acciones.
Tendrid dos partes o ejercicios, ambos
cuidadosamente preparados, FEn el pri-
mero, €l Maestro hace que entre una
persona a visitarle—sin que lo sepan los
nifios—, encargando luego a éstos que
describan a dicha persona. En el se-
gundo ejcrcicio, que se espaciard diez
o doce dias respecto del anterior, serin
varias las pcrsonas y, ademéis de hablar
con el Maestro, ejecutardn algunas ac-
ciones. Los nifios deberidn reflejar con
la mayor exactitud fisonomias, actitu-
des y acciones de los visitantes.

b) Previa la preparacién correspon-
diente, dos o tres nifios, clegidos de
entre los mas audaces y los mis timi-
dos, disertardn, con absoluta sencillez,
en forma de conversacion, sobre cues-
tiones a su alcance, que el Maestro ha-
bra seleccionado de entre muchas.

Ejercicios de lenguafe y pensamiento.
a) Relacion de sucesién.—Entre las re-
laciones temporales, 1a de sucesién es
la capital, porque el tiempo es, funda-
mentalmente, sucesién de eventos. Re-
presentando la sucesién temporal con
una linea recta, en ella un punto indi-
ca el momento presente; antes de él
se encuentra el pasado; después, el fu-
turo. Si, como vimos el mes anterior,
la palabra que expresa el presente es
¢l adverbio ahora, el pasado o pretéri-
to estd representado por la palabra an-
tes y el futuro o porvenir por la pala-
bra después. Pero en cualquiera de esos
instantes puede insertarse otra relacién
temporal ya conocida, la de simultanei-
dad, pues los hechos simultineos o
coetineos pueden tener lugar ahora,
pueden haber ocurrido antes, pero coin-
cidiendo en el mismo momento del
tiempo, o pueden ocurrir después y a
la vez, Con ello tenemos completa la
armazén légica de las relaciones tempo-
rales, quc estin a la base de la conju-
gaciéon, en Gramdtica, y de la com-
prensién del “tiempo humano”, en la
Historia,

Orientaciones diddcticas.—Damos sblo
el esquema, porque no es posible otra

(1) Véase Historiadores de los siglos XV1
y XVII. Biblioteca Literaria del Eatudiante,
Madrid, 1925, pégs. 45-53.

(2) Véanse las obras indicadas en nuestra
anterior colaboracién.

cosa; pero hay que evitar el creer que
a los nifios les ofreceremos estas ideas,
“tal como aqui van”, ya que es impres-
cindible introducirlas con la cautela, la
progresi6n y el método que exige una
materia de suyo delicada... que debe ha-
cer ficil y agradable el arte del Maes-
tro.

b) Conversién de frases, — 1. Re-
fundir frases sencillas. Sean, por ejem-
plo, las siguientes: Ahi esti wn mifio.
Ese nifio pregunta por usted. Quiere en-
tregarle una carts, Nada mis hacedero
que refundirlas en una oracién com-
puesta, que serd: Ahi esid un nifio que
pregunta por usted porque quiere em-
tregarle una carta. (También puede sus-
tituirse la conjuncibn causal porgue por
la conjuncién copulativa y, sin que pa-
dezca el sentido.) Este ejemplo y otros
andlogos son de gran importancia co-
o preparatorios de la comprensién de
las oraciones compuestas, ya que los ni-
fios “ven” que se forman con otras
simples, unidas entre si por conjuncio-
nes

c) Complementacién. — Faltando ad-
jetivos. Scan los ejemplos:

El.. sol ... resplandecia en la blancu-
ra del muro...

(El — intenso, duro, brillante, cega-
dor — sol — de julio, agostefio, esti-
val — resplandecia en la blancura del
muro — enjalbegado —.)

La ... miia Nora la roturs de su...
muiieca,

(La — dulce, bella, “blanca” (como
en Lope)—nifia llora la rotura de su
-~preciosa, hermosa, deliciosa, linda,
encantadora — mufieca.)

Nota—Este ejercicio debe cuidarse
mucho, por dos razones, En primer lu-
gar, otorga su repeticién una destreza
grande en el manejo de los calificativos,
siempre interesante para la adquisicién
del estilo, Por otra parte, ayuda a dis-
tinguir entre calificativos y epitetouz a
lo que contribuye mucho la colocacién
de los mismos respecto del substantivo
(antes de €1, el eplteto; después, el ca-
lificativo corriente). Ya se sabe la im-
portancia del epiteto en el lenguaje de
coloracién poética, asi en verso como
en prosa.

d) Swuperlativos irregulares.—Ya co-
nocemos lo que son. Demos ahora una
lista de los principales, acompafiados de
su significacién, para ampliar el voca-
bulario infantil,
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bopisimo (de dueno)

ternksime (de tierno)

amicisimo (de amigo)

acutisimo (de agudo)

novizimo (de nuevo)

wobilirimo (de noble)

andiguirimo (de antiguo)

socratfsimo (de sagrado)

ardentisimo (de ardiente)

amabilisimo (de amable)

humildisimo (de humilde)

simplicisimo (de timple).

acérrimo (muy agrio)

pulguérrimo (mry pulcro)

misérrimo (muy misero)

panpérrimo (muy pobre)

celebérrimo (muy céicbre)

4bérrimo (muy libre)

aspérvimo (muy dspero)

integérnimo (muy fintegro, entero)

Jalubérrimo (muy salubre)

ubérrimo (muy abundante, productive o fe-
rax; la forma positiva falta en castellano).

Adjetivos que sdlo tienen superla-
tivo:
éptimo (muy bueno)
mdsimo (muy grande)
pézimo (muy malo)
minime (muy pequefio).

Eran superlativos en su origen y to-
davia se usan a veces como tales:
supremo (muy alto)
extremo (muy externo)
nfimo (muy bajo)
fntimo (muy interno).

Todos ellos deben ser empleados en
maltiples frases para que los nifios asi-
milen su significado correcto y sepan
utilizarlos por su parte,

€) Graduacién de adjetivos y adver-
bios.—Scan dos series graduvadas, una
relativa a palabras cuantitativas y otra
a palabras temporales, que los nifios
deben aprender a disponer, siguiendo el
ejemplo y las advertencias del Maestro.

De cantidad: De tiempo:
nada, antiquisimo,
un poquitin, una piz- muy antiguo,

ca, casi nada, antiguo,
algo, viejo,
un poco, casi viejo,
bastante, reciente,
regular, nuevo,
mucho, actual,
muchisimo,
abundante, abundan-

tisimo,
demasiado, excesivo,

Nota.—Estas series hay que tomarlas
como lu que son: no listas de palabras
gramaticaimente iguales, sino como ex-
presiones de valor anilogo, desde el
punto de vista de la significacién, que
es lo que importa mis.

Dictado, Andlisis de un texto,
A orillas del Tameslis.

I.a marea estaha baja, ¢l dique sin agua,
cubierto de fango, y sobre é] ae tendia una
gabarra ladeada, sujeta por una amarra y
una argolla, también mohosa. Como cerran-

do el dique, robresslia del cieno una linea de
estacas, y en esta capa de cieno, compren
dida entre la linca de estacas y la orilla,
nadaban e iban a impulsos de la emarea unas
cuantas tablas, unas botas viejas y un gato
muerto, hinchado como un globo.

Pio Bamoya.

Directrices para el andlisis.—1. Se
trata de un trozo de pura descripcién,
en el que campean las cualidades ca-
racteristicas del estilo barojiano: relie-
ve descriptivo, objetividad selectiva,
desgarro y dureza es la expresién den-
tro de un vigor estilistico excepcional.

2. Las ideus.—la sintesis es una
sensacion de tristeza y suciedad, admi-
rablemente captada, a orillas del Ta-
mesis, en Londres. Elementos consti-
tutivos de la situacién: a) El dique sin
agua lleno de fango, la gabarra ladea-
da, las tablas, las botas viejas, el gato
muerto; &) Palabras que llevan el

acento de la senmsacién que se quiere
comunicar: gabarra ladeads, argolla
mokosa, cieno, botas viejas, gato muer-
to, hinchado como un globo.

3. Palabras que deben ser objeto de
ortografia preventiva: gabarra, argolla,
mohkosa, orilla, hinchado.

4. Observaciones.—Notemos la elip-
sis del verbo “estaba” en las dos ora-
ciones siguientes: el dique (estaba) sin
agua; (el dique estaba) cubierto de
fango, (Es uno de los recursos sintic-
ticos del estilo de Baroja.) “Una argo-
lla también mohosa”. {Por qué el uso
del adverbio también, si antes no lo re-
firi6 a los substantivos expresos (la
gabarra, la amarra)? Se trata de una
asimilacion tmplicita, en virtud de la
cual da a entender que también la ama-
rra estaba mohosa. No obstante, este
empleo del también se prestaria a dis-
cusiones,

por LUIS GONZALEZ MAZA

Inspector de Ensefianza Primaria.

Perfopo DE ENSENANZA ELEMENTAL

Primer curso.

CoMPOSICION Y DESCOMPOSICION DE
NUMEROS DicIT0S. TRATAMIENTO MONO-
GRAFICO DE CADA UNO.—(Con los medios
de intuicion wutilizados anteriormente,
colocdndolos de distintas maneras, los
nifios realicardn operaciones como las
siguientes: Agruparin dos palitos, por
eremplo, y dirdn: Un palito y otro pa-
lito son dos palitos, Separarin uno de
los dos anteriores y dirdn: St de dos
palitos quito uno queda uno; para ha-
cer un grupo de tres palitos pongo uno
mds en el grupo de dos; si de un gru-
po de tres quito uno quedan dos, ¥, si
quito dos, queda uno; aumentando un
palito al montén de tres se hace uno
que tiene cuatro; del montén de cua-
tro puedo hacer dos de dos; si quito
uno quedan tres; si quito dos quedan
dos, y, si quito tres, queda uno; efcé-
tera, hasta hacer un estudio completo
de los nimeros digitos. Después de he-
cho el estudio wvaliéndose de los ele-

mentos citados se practicard haciendo
referencia a los nifios de la Escuela,
a objetos que hay en casa, a personas
de la familia, etc., planteando a los ni-
flos cuestiones como las siguientes.
En la primera fila de mesas pueden
colocarse ocho mifios; si hay dos asien-
tos libres, jcudntos nisios hay en la
primera fia?... En una casa son nueve
personas, de las que tres irdn a comer
a casa de unos amsigos. jCudntos co-
merdn en casal

REPRESENTACION GRAFICA.—Adquirida
nocion clara de todos y cada uno de
los niimeros digitos, al nombrarlos se
les dird cémo se escriben y los escribi-
rdn, repitiendo el efercicio cuantas ve-
ces sea necesario,

COMPARACION DE FORMAS Y DISTANCIAS

A SIMPLE VISTA Y COMPROBACION DE TA-
LES ESTIMACIONES. — Programa - guia:
Comparacién de formas: De objetos
que haya en la Escuela: una caja de
guardar tiza con el decimetro cfibico

La expresién afectiva es andloga al lenguaje, en el sentido de que fun-
ciona como un medio de comunicacion y debe ser aprendida, al menos en
parte. Como ejemplos de modelado cultural en los modos de expresar la
afeccién podemos citar las ldgrimas vertidas para testimoniar la acogida
amable en los maories y otros pueblos, el desvanecimiento que acompaiia
a la célera en los chinos, la sonrisa servil en los japoneses, y otros muchos.
Para emociones distintas, y en situaciones diferentes, el modelado cultural
puede pasar por todos los estadios posibles. Aun el contenido de una expe-
riencia nfectiva dada debe ser analizado en funcion de las costumbres y de

la tradicién.

(OTTO KLINEBERG: Psychologie sociale. Tomo I, pégi-

na 226.)



de 1a coleccién del sistema métrico de-
cimal; las puertas y las ventanas entre
sl y unas con otras; los encerados, ma-
pas y liminas entre si y unos con
otros, etc, De objetos que los nifios
conozcan por haberlos visto en su ho-
gar, en la calle, etc.—Comparacion de
distoncias: Apreciar, a simple vista,
1a dimensiones de libros, en dedos;
en mapas, Jaminas, encerados, ancho
de ventanas, etc., en palmos; de ancho
de puertas y dimensiones de habitacio-
nes, en pies; de patios, jardines, ctcé-
tera, en pasos; de distancias entre 4r-
boles, edificios, etc., en pies y en pa-
sos.—Comprobacién de tales estimacio-
nes: Se examinardn con todo detalle
las formas, para apreciar sus semejan-
zas y diferencias, y se medirin las dis-
tancias, para comprobar la aproxima-
cién con que se han apreciado.

Segundo curso.

REPASO DE LAS NOCIONES DE DOBLE Y
MI1TAD.—Recordar 1o hecho en el curso
anterior y afianzarlo con la practica
de ejercicios y problemas.

InEa DE TRIPLO Y TERCIO.—Se dari uti-
lizando anélogos recursos a los utiliza-
dos al tratar de doble y mitad.

NoCION DE SUMA, DEDUCIDA DE CASOS
PRACTICOS Y ELEMENTALES.— Programa-
gwia: Hacer un grupo de cuatro pali-
tos, otro de dos y otro de tres.—Pre-
guntar cuintos son entre todos.—Idem
un grupo de seis trazos en el encerado,
otro de cuatro y otro de tres.—Pre-
guntar el total—Preguntar: 5 pesetas,
8 pesetas y 3 pesetas, Jcudntas pesetas
son?; etc.—Se harid observar que es-
tos totales se averiguan ficilmente con-
tando, uno a uno, los palitos, etc.; pe-
ro que esto es muy dificil cuando se
trata de grandes cantidades.—Suma y
operacién de sumar,

RPALIZACION DE LA OPERACION DE SU-
MAR E INDICACION DE SUS RESULTADOS.—
Programa - gufa: Sumar mentalmente
pequefias cantidades, escribiendo sélo
los resultados.—Dibujando un grifico
como el de la figura 1, u otro pareci-
do, en el encerado, en las pizarras o en
papel, y colocando nimeros en los tra-
pecios circulares y en el centro, hacer
ejercicios de sumar mentalmente el
ntimero del centro con cada uno de
los otros (varianda los néimeros, el or-
den y empezando cada vez por uno dis-
tinto, seguido unas veces y otras no);
dejar el centro en blanco y sumar los
otros entre si, siguiendo 6rdenes dis-
tintos, etc.—Ejercicios del mismo tipo
atilizando el cvadro de Jackson (figu-
ra 2).—Mediante ejercicios, ir forman-
do una tabla de sumar.—Mandar ha-
cer sumas como: 26 <+ 33; 28 4 42;
35 4+ 47; etc.—Si, después de algunas
tentativas, se declaran vencidos, se les
puede indicar que descompongan cada
sumando en decenas y unidades; que

hallen, en cada caso, las decenas y uni-
nades del total, y, después, formen con
ellas el nimero que expresa la suma—

[« ]

Fig. 1.

Andlisis de cada uno de los ejemplos .

que se hayan puesto.—Hacer varias
sumas demostrativas, como:

12

35

26

13 ... Suma de unidades,
6 ... Suma de decenas.

73 ... Suma total,
Comprendido esto, pasarin ficilmen-
te a la suma abreviada:

12
35
26

73

cuyo fundamento entenderin perfecta-
mente.—Decir lo que son sumandos y
suma total,

SicNos.—Significacién y escritura del
signo méas y del signo igual,

SENCILLOS PROBLEMAS DE SUMAS, GRA-
DUANDO SUS DIFICULTADES.—Se pondran
para resolver mentalmente y por es-
crito, con datos tomados del medio en
que viven los nifios,

IpEA DE LA LINEA Y SUS CLASES.—Pro-
grama-guia: Trazar segmentos de rec-

1 5 6 4 7 9 8 7 4

7 3
2 15 7 6 8 6
8 2 5 4
9 3 7 7
5 6 4 5
5 9 3 4 5 1 3
8 2
7 5 2 8 3 6 4 5 9

Fig. 2.

ta, curvas, mixtas y quebradas.—Fi-
jarse en las aristas de los poliedros, et-
cétera.—Las lineas no son anchas ni

gruesas y limitan s superficies.—En
los trazos que las representan no se
tiene en cuenta mis que lo largoi~la
linea.—Clases de lineas: recta, curva,
mixta y quebrada. — Reconocerlas y
trazarlas,

SuMa pe LinzAs mecTAS—EjERCICIOS.
Construir un portasegmentos en
o cartulina~—Trazar segmentos de rec-
ta en varias direcciones.—Trazar una
recta indefinida, — Llevar los primeros
sobre la filtima, valiéndose del porta-
segmentos, y efectuar las sumas.—El
mismo e¢jercicio utilizando el compds.

Tercer curso.

SISTEMA METRICO DECIMAL,— Progre-
ma-guias: Recordar las experiencias de
medir por los dedos, palmos, etc., y las
diferencias que se apreciaron entre las
medidas hechas por unos y por otros.—
Conversar sobre los inconvenientes de
la diversidad de medidas y sobre las
ventajas de utilizar todos las mismas.—
Origen del sistema métrico decimal y
su fundamento,.—E! metro~Unidades
fundamentales de longitud, capacidad y
peso.

EJERCICIOS DX MEDICION, DE REDUCCION
DE UNAS MEDIDAS A OTRAS, MENTALMENTE
Y POR ESCRITO, Y DE REPRESENTACION DE
LOS N(MEROS RESULTANTES DR MEDIDAS Y
PESADAS.—MEDIDA DE ANcuros. — Hacer
un transportador de éngulos de cartu-
lina o papel fuerte.~Utilizarle en la
medida de 4ngulos trazados en papel.—
Medirlos con el transportador dividido
en grados.~~Comparar angulos valién-
dose del transportador de cartulina.—
Idem con el dividido en grados.

Suma Y RESTA DE ANGULOS, — Sobre
una recta indefinida sefialar un punto
para utilizarle como vértice comlin de
ingulos, y hacer ejercicios de suma de
varios 4dngulos dados: primero, grifi-
camente; segundo, sumando las medi-
das y trazando el ingulo total.—Dar
ingulos y que hallen las diferencias:
primero, grificamente; segundo, res-
tando sus medidas y trazando el én-
gulo diferencia,

Cuarto curso.

NocION LIGERA DE LAS MEDIDAS DE VO-
LUMEN, INDUCIDAS D LAS DE CAPACIDAD.—
EjErcicios.—Programa-guia: Recordar
las magnitudes que se determinan con
las unidades de capacidad.—Capacidad
y volumen, — E] litro y el decimetro
ctibico.—El kilolitro y el metro cfibi-
co.—El mililitro y el centimetro cf-
bico. — Magnitudes que ordinariamente
se aprecian en unidades de capacidad
y unidades de volumen, indistintamen-
te.—Magnitudes que ordinariamente se
aprecian sblo en una de estas clases de
unidades y razones por las que se ha-
ce.— Unidad principal de capacidad y
unidad principal de volumen.—Examen
detenido del decimetro cfibico descom-
ponible.—Razén por la que las unida-
des de volumen crecen y decrecen de
1.000 en 1.000.—Hacer un estado com-
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parativo de las unidades de capacidad
y las de volumen. — Equivalencia en
wunidades de volumen del Hl, DI, dL
y clL—Memorizar,

INICIACION A LA SIMPLIFICACION Y
EQUIVALENCIA DX QUEBRADOS.—Con papel
cuadriculado, trazado y recortado, com-
probarin experimentalmente, por ejem-

e AR R
= o (e S g =
1= 2 el =y
e MU SR
R

5 . = e
-|+~—;46—(f|g. IO):T = %0

=1+ - (fa. 10).

Ejercicios andlogos con otras cantida-
des.—Ejemplos de la vida real sobre
equivalencia de quebrados. - Simplifi-
cacién de quebrados,

Ejercicios para resolver mentalmente

¥y por escrito.

LONGITUD DE LA CIRCUNFERENCIA,—
Hacer medidas, con hilos, en cuerpos
de contorno circular (cilindros de la
coleccion de sélidos geométricos, etcé~
tera),—Comprobar que la relacién en-
tre esas medidas y el didmetro en to-
dos los casos 23/7, aproximadamente.—
Relacién entre la longitud de la cir-
cunferencia y la del didmetro.—Decir
que ¥ es un valor que no se ha podido
ni se podrq determinar exactamente.—
Indicar que uno de los medios emplea-
dos para calcularle es el calcular los
perimetros de poligonos inscritos y cir-
cunscritos de muchos lados. — Dar el
valor aproximado de ¥, Ejercicios y
problemas,

Perfono DE PERFECCIONAMIENTO
Primer curso.

EJERCICIOS DE SUMA, RESTA Y CON-
VERSION DE COMPLEJOS METRICOS.—Pro-
grama-gufa: Suma y resta de comple-
jos métricos de longitud, capacidad y
peso. — Conversién en incomplejos de
un orden dado, expresando el resulta-
do en nimeros decimales. — Suma y
resta de complejos métricos de super-
ficie.—Reduccién a incomplejos de un
orden dado, expresando el resultado
en nGmeros decimales.—Suma y resta
de complejos métricos de volumen.—
Reduccién a incomplejos de un orden
dado, expresando el resultado en nu-
meros decimales. — Ejercicios variados
de todos los casos citados.

PROBLEMAS A BASE DE COMPLE)OS ME-
YRICOS EN LOS QUE ENTREN DOS O TRES
OPERACIONES.—ANGULOS PLANOS ; CLASES
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Y PROPIRDADES. — Programa-guia: Re-
cordar lo hecho en cursos anteriores.—
Resumen sistematizado de las clases
de 4ngulos estudiados y sus caracteris-
ticas. — Igualdad de &ngulos opuestos
por el vértice. — Suma, en grados, de
ingulos complementarios.—Idem de su-
plementarios.—Idem de todos los con-
secutivos que tengan su vértice en una

Fig.3. Fig. 4 Fig.5. Fig. 6. Fig.7.
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1 1
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Fig. 8. Fig. 9. Fig.10.  Fig. 11.

recta y puedan trazarse a un lado de
ella.—Idem de todos los que tengan el
vértice comfin y pueden trazarse en un
plano. — Suma, en grados, del 4ngulo
concavo y el convexo que tienen el
vértice coman.—El 4ngulo recto, el 4n-
gulo llano y el &ngulo completo, como
sumas de otros &ngulos.

CONSTRUCCION DE ANGULOS IGUALES.—
Programa-guia: Mandar trazar 4ngu-
los en el papel dejando parte en blan-
co, para trazar otros iguales. — Que
construyan otros 4ngulos, iguales a los
trazados, en el mismo papel: 1.°, utili-
zando la regla y el transportador de
dngulos sin graduar; 2.°, utilizando la
regla y el semicirculo graduado; 3.,
utilizando la regla y el compis; y 4.,
por traslacién paralela.—Entregar dibu-
jos de 4ngulos para que construyan
otros iguales en papel de dibujo, utili-
zando los mismos medios que en el caso
anterior, excepto la traslacién paralela,
y en el mismo orden,

Segundo curso.

DivisiON DE QUEBRADOS COMUNES: CaA-
sos.—Poniendo a los nifios problemas
como los siguientes, que ellos resolve-
rin sin grandes dificultades, llegarin a
descubrir las reglas de la divisién de
quebrados:

1.2 Divisién de um quebrado por un
entero: Si se ha partido una tarta en
11 partes iguales y se dan ocho para
repartirlas entre cuatro nifios, Jqué
parte del total de la tarta corresponde-
ra a cada nifio?... Dejando las partes
como estan.., 8 : 4 = 2... Respuesta:
2/11 de tarta... Haciendo pedazos mis
pequefios: de cada pedazo, 4; 8/11 =
= 32/4...; 32 : 4 = 8... Respuesta:

de tarta—Regla.—Memorizar.
11X14

2° Division de un entero por un
guebrado: Para dar de comer a 3/5 de
un rebafio de ovejas durante un mes
se han gastado 7.656 pesetas. ¢ Cuinto
se habria gastado para dar de comer

al rebafio entero?... El rebafio es, en
este caso, la unidad... Para dar de co-
mer a 1/5 del rebafio se habrian gas-
tado 7.656/3;... Para dar de comer al
rebafio entero, es decir, la unidad, 5/5,

7.656 X 5
se gastarian ——-—3

pesetas.—Regla.
Memorizar,

3.° Division de um quebrado por
otro quebrado: Un sefior invierte los
2/3 de su fortuna en adquirir los 4/5
de una dehesa, Qué parte de su for-
tuna hubiera invertido en la adquisi-
ci6n de 1a dehesa entera? En la adqui-

sicién de 1/5 invirtié %:4: ; i y

En la adquisicién del total, —g— que es,

en este caso, la unidad, invertiria

2% 5

== 7 _.~Regla.—Memorizar.

3x 4

EJERCICIOS Y PROBLEMAS. — Proponer
varios para resolver mentalmente y
por escrito.

LA REGLA DE TRES SIMPLE—Programa-
guia: Recordar lo hecho en el curso
anterior sobre proporcionalidad, et-
cétera.—Poner problemas como los si-
guientes: 1.° Un comerciante ha em-
pleado 2.528 pesetas en la compra de
227 metros de tela. ¢Cuinto tendrd
que emplear para comprar 1272 me-
tros de la misma tela? 2.° Para enla-
drillar un patio se necesitan 8.642 la-
drillos de 20 centimetros de largo por
14 de ancho. { Cuintos ladrillos se ne-
cesitarian si el largo de los mismos
fuera de 18 centimetros, siendo el an-
cho como el de los anteriores? — De-
jandolos trabajar libremente es proba-
ble que, sin auxilio de nadie, lleguen
a aplicar los recientes conocimientos
sobre razones y proporciones, y resuel-
van estos problemas. — Regla de tres
simple, — Preguntar: Si 227 metros de
tela cuestan 2.528 pesetas, ¢ cudnto cos-
tard un metro?... Y si un metro cues-
ta ..., dculnto costaran 1272 metros?...
Si los ladrillos tuvieran un centimetro
de largo, dcudntos ladrillos serian ne-
cesarios para enladrillar el patio?... Y,
si teniendo de largo un centimetro son
necesarios ..., ¢ cuintos hardn falta te-
niendo 18?—Método de reduccién a la
unidad.—Hacer notar que el fundamen-
to de los dos métodos es el mismo.—
Ejercicios.

EL PORCENTAJE.—Poner un problema
como el siguiente: En un trayecto hay
que pagar 13 pesetas por cada 100 kg.
de mercancia transportada, ¢;Culnto
habrd que pagar por una expedicién
de 7.683 kg.? — Ficilmente llegarin a
encontrar la solucién aplicando lo an-
terior, estimulandoles a trabajar libre-
mente. — El porcentaje.— Si por cada
100 pesetas hay que pagar 5, por una
peseta habrd que pagar ..., y por ... pe-



setas habria que pagar ..—Método de
seduccién a la unidad.—Ejercicios.

Ex, TANTO POR 1.000.—Problema: Por
cada 1,000 viajeros que pasan por una
estacién comen 12 en la fonda. ¢ Cuin-
tos habrdn comido en un mes, si han
pasado 38.782?—Procediendo como an-
teriormente llegarin a averiguar el mo-
do de resolver estos problemas. — Si
por cada 1.000 pesetas que se remiten
de una poblacién a otra por conducto
de un Banco hay que pagar siete, por
una peseta habri que pagar ...—Si por
una peseta hay que pagar ..., por ...
pesetas habri que pagar ...— Método
de reduccién a la unidad.—Ejercicios.

Tanro PorR cuaNto,—Conocido lo an-
terior, ficilmente resolverin problemas

de tanto por docena, tanto por quince-
na, etc.

FJERCICIOS Y PROBLEMAS PARA RESOL-
VER MEDIANTE PROPORCIONES Y POR RE-
DUCCION A LA UNIDAD.—Se propondran
sobre todos los casos estudiados para
resolver mentalmente y por escrito.

ANCULO DIEDRO.~—Programa-guia: Ob-
servar las intersecciones de las pare-
des entre si y con el suelo y el te-
cho.—Angulo diedro.——~Doblar hojas de
papel, etc., formando 4ngulos diedros.—
Elementos que forman el Angulo die-
dro. — Diedros iguales. — Diedros que
forman dos planos que se cortan.—
Diedros opuestos por la arista—Die-
dros adyacentes.—Angulo rectilineo co-
rrespondiente a un diedro.—Diedro
recto, agudo y obtuso.—Diedros com-
plementarios y suplementarios.—Suma
y resta de &ngulos diedros.—Diedros
consecutivos. — Ejercicios: sefialar an-
gulos diedros en cuerpos geométricos,
muebles, etc,

CUERPOS GEOMETRICOS: CLASES Y ELE-
MENTOS, — Programa-guia: Recordar lo
hecho sobre cuerpos geométricos. —
Cuerpo geométrico.—Examen detenido
y estudio comparativo de todos los de
la coleccién.—Poliedros y cuerpos re-
dondos, — Poliedros: Caras, aristas y
vértices, Bases y caras laterales, An-
gulos diedros y 4ngulos poliedros. Po-
liedros convexos y poliedros céncavos.
Poliedros regulares y poliedros irregu-
fares.—Contar las caras, vértices y aris-
tas de varios poliedros convexos: rela-
¢ién entre el nimero de ellos.—Cuer-
pos redondos: Examen comparativo de
unos con otrog.—Cilindro: base y su-
perficie lateral.—Cono: base, superficie
fateral y vértice.—Esfera—Superficies
de revoluci6on.—Comparar: prisma y ci-
lindro; pirdmide y cono; poliedros re-
gulares y esfera,

PEr{oDO DE INICIACION PROFESIONAL

Primer curso.

POIENCIACION Y RADICACION.~Progra-
ma-guia: Recordar lo hecho en cursos

anteriores—Ejercicios de potenciacién:
potencias de nfimeros enteros, no ter-
minados en ctros, mayores que la uni-
dad; idem de ntimeros mayores que la
unidad terminados en ceros; fdem de
la unidad; fidem en fracciones ordina-

v

Fig. 12.

Fig. 13.

rias menores que la unidad; idem idem
mayores que la unidad; idem de deci-
males menores que la unidad; idem
f{dem mayores.—Estudio de los resulta-
dos: aumento o disminucién de la po-
tencia al aumentar el exponente; ni-
mero de ceros de la potencia, segin 1a
base y el exponente; idem de cifras de-
cimales, ete.—Partiendo de la multipli-
cacién, hallardn ficilmente la regla pa-
ra la multiplicacién de potencias de la
misma base; idem para hallar la poten-
cia de una potencia.~—De la simplifica-
cién de quebrados a la regla para la
divisién de potencias de la misma ba-
se.—Fl exponente 1 y el exponente 0.—
De ejemplos como:

143 = 140 X 140 X 140 X 148 = (149,
|1 = 148 = 1amis; 50 5 58 x
X B1/8 x §116 ¢ 51/8 % 5L — 516X 8 5,

e 333 3
VAL E S e

R
- -3V -
0,3 x 0,3 X 0,3 X 0,3 = 0,008];
/0,081 = 03 34,5 X 34,5 =
— 1.190,25 = 34,5% 34,5 = ]/1.190,25;
5 = 5,00; 5! = 25,0000; ) 5 =
= V'5,0000 =2,23.

a la regla para extraer la raiz de una
potencia, significacién de los exponen-

tes fraccionarios, rafces de fracciomes
ordinarias y decimales, aproximecién
de raices en niimeros decimales, etc,

EjERcicios PRACTIOOS XN RRLACIGN Cox
AxEAs Y voLUMENES, — Programa-gwia:
Recordar las férmulas de 4reas y vo-
lamenes.—Poner un problema como,
por ejemplo: Una habitacién de forma
ortoédrica tiene una superficie total
(las cuatro paredes, el pavimento y el
techo) de 6248 metros cuadrados; las
tres dimensiones son proporcionales a
7, 8 y 9, siendo la altura la menor.
Averiguar la capacidad de la habita-
cibn y sus dimensiones.

Si se llega al convencimiento de que
no conseguirin resolverle sin ayuda, se
les puede orientar mediante preguntas
como: {Qué forma tienen las superfi-
cies de las paredes, etc., de la habita-
cién?... §Cémo se halla el 4rea del rec-
tingulo?... ¢Cémo expresaremos las
dimensiones de la habitacién con los
datos de! problema?... ¢Coémo expre-
saremos el drea de cada pared, etc.?...
¢A qué seri igual la suma?—Si los ni-
fios tienen el grado de cultura corres-
pondiente a este curso, no necesitarin
muchas indicaciones para terminar so-
los la tarea, Y, vencidas las primeras
dificultades, mediante la solucién de
cuestiones similares & €sta, estarin en
condiciones de trabajar por su cuenta
en la resolucién de otros problemas so-
bre 4reas y volimenes. — Ejercicios y
problemas.

ANGULOS, ELEMENTOS, CLASES, PROPIE-
DADES Y APLICACIONES.—Programa-guis:
Recordar y sistematizar todo lo hecho
en cursos anteriores sobre &ngulos.—
Angulos en la circunferencia y su me-
dida por los arcos que comprenden.—
Pricticas de medida de &ngulos por las
cuerdas de sus arcos y manejo de ta-
blas: 1.° en el papel; 2.° en el cam
po.—Hallar el valor de 4ngulos en el
terreno, cuando no se puede hacer la
medida directamente, midiendo otros
que tengan sus lados paralelos a ellos,.—
Hallar valores por medio de la cuerda
y de las tablas,

EJERCICIOS SOBRE OPERACIONES Y ME-
DPIDA DE ANGULOS.—TRIANGULOS: ProO-
PIEDADES, CONSTRUCCION, YGUALDAD Y PRO-
PORCIONALIDAD. — Recordar y sistemati-
zar lo hecho sobre los tridngulos en
cursos anteriores.—Trazado de media-
trices, bisectrices y medianas, y, estu-
diando las figuras, llegaran ficilmente
a descubrir las propiedades de los pun-
tos en que, respectivamente, se cortan.
Si fuera preciso, se les dar4 una pe-
quefia orientacién.—Idem sobre el seg-
mento que une los puntos medios de
dos lados de un tridngulo.—~Mediante
el trazado correspondiente y de para-
lelas a ellas, estudiando los tridngulos
semejantes e isdsceles que se forman,
llegardn a descubrir los puntos en que
las bisectrices de los angulos internos
y externos de los tridngulos cortan a
los lados opuestos.—Trazando la altu-
ra de un tridngulo rectingulo corres-
pondiente a la hipotenusa y hallando las

17



relaciones entre los lados de los tridn-

grlos semejantes que se forman, llega-

rin a la determinacién de los segmen-

tos en que dicha altura divide a la hi-

potenusa y al teorema de Euclides.—

Obtencién de medidas proporcionales
camente,

.

Fig. 14,

Segundo curso.

E)ERCICIOS Y PROBLEMAS SOBRE MUL-
TIPLICACION V POTENCIACION.—Proponer-
los lo mis variados posible para resol-
ver mentalmente y por escrito.

DivisSION ¥ RADICACION.—REVISHN ¥
AMPLIACION, — Recordar y sistematizar
lo hecho en cursos anteriores sobre di~
visién y radicacidn.—De ejemplos co-
mo 4 X7 X 12 =4 (X 12), de don-
de 4 X 7 X 12) : 4 =7 X 12;
XS X13=06X4xX5X13de
donde (24 X 5 X 13) : 6 =4 X 5X 13,
Hlegar a la regla para dividir un pro-
ducto indicado por uno de sus factares
o por un namero que divida a uno de
ellos.—De

105 35

o ar U35 105
T-—-35-—5X7, =5

EEa e
a la divisién de un niimero cualquiera
por un producto de varios factores,
propiedad aplicada frecuentemente en
el cdleulo mental.—De 7 X 5 4+ 4 = 39;
»

— =544, B XS5+ H=
7

=M X3, 4XT7TX5+14X4=
14 X 39
= 14 X 39; =54+14 X 4;
14 X 7
B:4=4+2;9:2=44+ 12l
no alteracidn del cociente y a la alte-
racion que experimenta el residuo al
multiplicar o dividir el dividendo y el
divisor por un ntimero cualquiera.~De

\/“If= 2 _var,
7 49 7

\‘/Z_= \‘/'2753‘ RS
5 54 5

;etc. a la
regla para la extraccién de la raiz de
un grado cualquiera de un gquebrado
ordinario con un error menor que una
unidad fraccionaria dada. — Aplicacién
al caso en que el denominador es la
unidad segnida de ceros.—Raices de
cantidades mayores que )a unidad, de
la unidad y menores que la unidad.—
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Valor méximo de) residuo de una raiz.
Aplicacién al cllculo de raices.

Ejerciclos Y PROBLEMAS. — Proponer-
los para resolver mentalmente y por
escrito,

NOCIONES FUNDAMENTALES DE A RITME-
TICA MERCANTIL.—EJERCICIOS PRACTICOS,
Recordar todo lo hecho sobre Aritmé-
tica mercantil en los cursos anteriores,
resolviendo, como aplicacién, preble-
mas variados, en los que se irdn au-
mentando las dificultades gradualmen-
te, sobre interéds, descuento, comisiones,
correlafes, laras, lransportes, primas,
vencimiento comin de créditos, fondos
piblicos y valores industriales, varie-
dad de monedas, Bolsa y cambios.

DEepuccION, APLICACION Y EJERCICIOS
VARIADOS DE LAS FORMULAS DE LOS voL(-
MENES DE LA PIRAMIDE Y DE LOS POLIE-
DROS REGULARES.—E! volumen de lo pi.-
rdmide, — Programa-guia: Recordar y
sistematizar todo lo hecho sobre los vo-
lamenes de pirdmides y polielros re-
gulares. — Principio de Cavalieri, apli-
cado a las pirdmides.—E! cubo, prisma

Fig. 15.

recto de base cuadrada.— Comprobar
experimentalmente la equivalencia del
cubo a tres pirAimides como la repre-
sentada en la figura 12 y cuyo desarro-
lo es 1la nimero 13. — Comprobar la
equivalencia entre el prisma triangular
y tres pirdmides equivalentes, cada una
de ellas, a una de la misma base y la
misma altura que e] prisma (desarro-
Nos: figs, 14, 15 y 16).—Proponer pro-

blemas como: Descomponer en tres pi-
riamides equivalentes un prisma recto
triangular que tiene las siguientes di-
mensiones: altura, 10 centimetros; la-
dos de la base, cinco, siete y ocho cen-
timetros. Soluciones posibles: 1.* Tra-

Fig. 16.

zado y construccién en cartulina,
2. Cilculo de las dimensiones de las
pirdmides.—Si se adquiere el conven-
cimiento de que no son capaces de re-
solver el problema sin ayuda se les pue-
de orientar, para el trazado y construo-
cién en cartulina, indicindoles que exa-
minen detenidamente los modelos de la
coleccién; y, para el calculo de dimen-
siones, diciéndoles que recuerden el
teorema de Pitigoras y la relacién que
hay entre el valor del cuadrado de um
lado de un tridngulo y la suma de los
cuadrados de los otros dos, segiin que
el primero sea opuesto a un angulo
agudo o a un 4ngulo obtuso.—Férmula
del volumen de la piramide. — Ejer-
cicios.
Comas, M.: Metodologia de la Arimtética »
de la Geometria,
Ferrt v VeERGés, J.: Agrimensura,
Monrtesory, M.: Fl método de la Pedagogia
ctentifica, Manual prictico del Métode.
Psico-Aritmética y Psico-Geometria.
Puic Avam, P.: Metodologle de la Matemé-
tica elemental y Diddctica de la Matemdtice
clemental,

Suirez  Sowmours, L.
Aritmétics,

Lo e¢nseiianse de In

(Conocimientos®

PRIMER CURSO

Nuestra casa.

1. Nugstra casa.—Casita, casucha.—
Barraca, barracon; cabafia, cabafiuela;
choza, chozuela. — Villa quinta ciga
rral, carmen, casal.— Casa de campo,
de labor, de labranza, masia, — Tienda

por MIGUEL DEYA PALERM

Mrector de Grupo FEscolar.

almacén, farmacia... — Habitar, vivis,
ocupar, estar.—Propietario, duefio, m~
guilino. -~ Habitable, inhabitable, — Fae
chada, acera, portal. planta baja, piso,
shtano, entresuelo, desvan, escalera, pa-

tiu, corredor. ..

2. Hantraciongs, — Cuarto  (cuartu-
cho, cuartito), recibidor, sala (salita,



salén), cocina, comedor, despensa, ba-
fio, despacho, dormitorio, alcoba...

3. MuesLEs Y OBJETOs.—Mesa, mesa
de noche, escritorio, cama, colchén, al-
mohada, sibana, armario, estante, co-
moda, aparador, tocador, lavabo, per-
cha, maceta, reloj, lampara, pantalla,
chimenea, brasero, estufa, alfombra.—
‘T'rasto, chisme. — Mobiliario, moblaje;
trasteria,—Amueblar, desamucblar, po-
ner 1a casa, poner cuarto.

4, FaumiLia—Padre, los padres, hi-
jo ...—Los mayores, los antepasados,
los mios, parientcs, parentela.— Nom-
bres y apellidos.—La familia no es una
masa, sino una sociedad: vale lo dicho
en el niimero anterior acerca de la es-
cuela.

5. ELEMENTOS DE CONSTRUCCION. ——
Ladrillo, piedra, cal, arena, argamasa,
cemento, madera, Andamio., Construir,
levantar. Cimientos...

Ejercicios.—1, Idear ejemplos de
cémo un nifio puede contribuir al or-
den, comodidad, alegria, belleza, limpie-
za de la casa.

2. Prases.—a) Relativas a la vida
familiar: “Mi padre...”. b) La misma
frase en formas distintas: “Mi casa
tiene cuatro habitaciones. Tiene mi ca-
sa...”. ¢) Con nombres de muebles, de
objetos: “Es de roble esta mesa”.

d) Unién de frases:

“Esta silla es de moral

= t
“Esta mesa es de moral Esta

mesa y esta silla son de moral”. ¢) Pe-
quefia redaccién completa a base de
frases cortas: “Mi casa”.
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3. Cdlculo.—Juego de venta (véase
el niimero anterior). Temas: Muebles
de juguete; utensilios de cocina. etc.

4. Dibujo y concurso—Dibujar so-
bre papelitos muebles y objetos; escri-
bir su nombre al pie de los mismos.
Gana el concurso el escolar (o el equi-
po, mejor) que presenta mayor niimero
de dibujos y mejor hechos.—Clasificar
los dibujos: mucebles (u objetos) de co-
medor, de cocina, etc,

Dibujar el plano de su casa y la fa-
chada de la misma.

SEGUNDO CURSO

Nuestro pueblo en la provincia,

1. Nuestro pueblo y su comarca per-
tenecen a la provincia de ... SITUACION:
Punto cardinal sefialado en el mapa.—
Es provincia maritima, interior, fron-
teriza... Limrres: Naturales, artificia-
les (scfiales con que se indican). Es
grande (o pequefia) en relacién con las
dem4s; es la primera, segunda, etc., en
extension,

2. OTRAS COMARCAS:
p1os.—i Montafiosas?

NOMBRES PRO-
Montes, monta-
fias, cordilleras, sierras, crestas, picos...
¢Llanas? Llanos, llanuras, mesetas, ho-
rizontales, inclinadas hacia el N., el S.
i Maritimas? Costa: baja, arenosa; alta,
acantilada, rocosa; el litoral se lla-
ma ...; ejemplo, Costa Brava. — Prin-
cipales accidentes geograficos.—El sue-
lo: arenosa, pizarroso, arcilloso...

3. CriMa.—Templado, calido... Por-
que ... Es propio de la provincia, ejem-
plo, el viento tal.

4. Rfos.—Riachuelo, arroyo, afluen-
te, torrente... Proceden de... El mas
caudaloso es..., porque (lluvias de pri-
mavera, otofio; deshielo), Aprovecha-
miento: riego (“el rio riega la huerta
que ha formado”), fuerza motriz; em-
balses.

5. VEGETACION.—EI clima permite el
crecimiento de...
espontineas,
comunes.

Plantas principales,

cultivadas; 4rboles

mas

6. OTRAS RIQUEZAS NATURALES.—Ani~
males domésticos; caza (en el monte,
en el llano), Riqueza de pesca.—El sub-
suclo: minerales tipicos.—El paisaje.

7. NUESTRA INDUSTRIA EN RELACION
CON LOS PRODUCTOS NATURALES O IMPOR-
TADOS.—Agricultura, Comercio. El tu-
rismo.

8. PopraciéN, — Nuestra provincia
esta muy (o poco) poblada, ¢ Por qué?...
Le gente es muy parecida (o muy mez-
clada). Tipos rubios, ojos azules; mo-
renos, con ojos negros.—Hablan el cas-
tellano. Pueblos; poblacién dispersa—
Es nuestro pucblo el primero, el se-
gundo, ectc., en poblacién.—La capital:
autoridades.

9, COMUNICACIONES CON LAS DEMAS
PROVINCIAS,—Vias de comunicacion: en
terreno llano (orillas de lagos, ribera
de rios), En terreno montafioso: pa-
sos, puertos, collados; tineles, viaduc-
tos. Vias fluviales: rio navegable, o no
(lecho con rapidos, cascadas). Canales.
Vias maritimas: pucrtos, muelles,

Ejercicros.—1. E1 estudio de la pro-
vincia cobra enorme interés si. se tiene
un mapa en relieve. Es muy ficl su
construccién. Los mayores pueden ha-
cerlo asi: 1.* Obtenido'un mapa con
curvas de nivel (hoy es ficil) se cal-
can éstas una en negro y otra en rojo.
Si hay montafias complicadas se calcan
una de cada cinco. 2.° Se amplia el di-
bujo por medio de la cuadricula, 3.* Se
calcan las curvas por separado y e

pegan sobre planchas de corcho, 4.° Se
recortan las curvas y se pegan unas
sobre otras para obtener el relieve,

5. Se liman las crestas para convertir
las graderias resultantes en montafias.
6.° Se cubre el mapa con pasta de yeso
y cola de conejo y polvos color ocre.
(Antes de enyesar dar una mano de
cola.) 7.° Colocar los pormenores que
se guieran y pintar con pintura de cola
y polvos de colores.

2. Coleccianar folos—a) Del Patro-
nato Nacional del Turismo (de la pro-
vincia de Madrid). &) De periddicos.
¢) De entidades particulares (la Socie-
dad Espafiola de la Penicilina publica
folletos muy intzresantes: el sello de
la Escuela obra milagros). — Coleccie-
nar dibujos o fotos de animales ftitiles,
dafiinos o indiferentes.—Idem ramitas,
muestras de madera, frutos, si son se-
cos, de los Arboles tipicos. Disponerlos
en cuadros, en forma nueva (véanse
revistas modernas),

3. Temas de conversacion.—a) Ven-
tajas del mar, &) Vias de comunicacién
en relacion con los accidentes geogra-
ficos, ¢) Ventajas del tren y del auto-
movil, d) Fl rio como medio de trans-
porte. ¢) Lo que han formado (o des-
truido) nuestros rios, f) Saltos de agua
vistos o de los que se tecnga noticia.

g) Tineles que se hayan atravesado.

) Aspecto de las aguas del rio antes
y después de llover, 1) Los cantos ro-
dados, las arenas finas y gruesas, don-
de se encuentran.

4. FEjercicios escritos.~Seghn las in-
dicaciones de la primera parte,

5. Cdlculo.—Problemas practicos so-
bre el coste de los viajes en tren, auto-
mavil. Tdem, idem sobre ¢l coste del
transporte de mercancias, Idem sobre el
coste del franqueo de objetos que trans-
porta el correo,
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eograftia il

por ANTONIO SANTULLANO

Al seguir la “linea’ del guién anterior hemos de recordar, a modo
breve, que Plans bosqueja sus gulonee de Geografia de acuerdo con
1a experiencia obtenida en la ensefianza. Se apoyard la Geografia en
1a realidad concreta obrervada directamente o mediante el uso cons-
tante de iméAgenes (fotografias, croquis, dibujos, mapas, etc.). Mas junto
a tal contacto con la realidad o con la imagen directa de la realidad es
necesario verificar descripciones que aclaren lo que podria parecer con-
fuso en la misma realidad o en las representaciones. Es oportuno ex-
plicar de modo sencillo lo observado para pasar de la Geografia descrip-
tiva a la causal mucho mé&s cercana al mismo hombre. Y también es de
consejo habituar a los escolares a realizar pequefias interpretaciones en
las que lo fundamental sea su mismo modo de ‘ver” o entender las
cuestiones geogréficas.

Este breve panorama evita el lastre verbalista aunque no deba re-
nunciarse ni al puro vocabulario geogrifico ni a la nomenclatura técnica
del saber correspondiente. Fil poblema topogréifico se fortalece en cierto
modo cuando el alumno ha sido adiestrado medlante ejerciclos en pe-
quefios problemas de coordenadas en el plano. Todo ello es factible den-
tro de la experiencia de los escolares y sirve de introduccién ajustada
para un desenvolvimlento de la interpretacién geogrdfica, que tarda
algunos afios en aparecer. No debemos confundir el dibujo de mapas
(por calco o copia) con la compresién de los mismos mapas. Por
ello, en e1 mapa se debe renunciar a todo detalle innecesario y a todo

nombre que complique la dificil interpretacién de mapas y globos.
Demos vida a la Geogmi"ia mediante trabajo por equipos en los

alumnos.

JCOMO SON LOS PRINCIPALES
RIOS DE ESPARA?

(Para nifios de ocho a nueve aiios.)

a) MaTERIAL DEL MagsTRO:

~—Mapa mural fisico de la Penfnsula,

- Mapa mural fisico de Europa, Afri-
ca y América, )

—TFotografias tipicas de desemboca-
duras y curso del rio, principalmen-
te de rios de la Meseta.

—Tizas de colores.

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:
—Atlas de la Editorial Luis Vives.
—Cuaderno cuadriculado (cuadricula

grande).
—LApices de colores,
—Bramante fino. .

¢) DESARROLLO DE LA CLASE:
Esbafia es un pais de rios pequefios y
con poca 0gua,

1. Ya sabes lo que son los rios,
afluentes y manantiales, También sabes
que hay rios més largos que otros y rios
de diferente anchura. En los mapas se
distinguen los rios mas importantes al
dibujarlos algo més anchos, Casi siem-
pre los rios més anchos tienen mayor
caudal, Fijate ahora en estas fotogra-
{fas en las que se ve la diferente an-
chura; fijate después en estos mapas.
IPor qué parte es mis ancho el rio:
en el nacimiento o en la desembocadu-
ra? ¢Dénde han de ser los puentes de
mayor tamafio? ¢ Cuntos puentes crees
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que hay en cada trozo de ric de diez
kilémetros? {Estin los puentes siempre
a la misma distancia?

Los rios son mis caudalosos cuando
llueve mis y cuando vierten en ellos
muchos afluentes. En cada rio o afluen-
te hay dos o tres vertientes, También
hay unas vertientes de mayor importan-

cia: las de todos los rios que van a
desembocar en un mar, En Espafia hay
tres grandes vertientes: tantas como
mares la rodean,

2. TFijate en el mapa lo cerca que
estan los mares de las cordilleras, Los
rios de esas vertientes son muy cortos.
Fijate también en que los rios de Es-
pafia que son de mayor curso o longi-
tud pasan por terrenos en los que lue-
ve muy poco. Por eso no llegan a
1a desembocadura con mucha agua. Los
cinco rios de mayor curso de Espafia
son: Tajo, Duero, Ebro, Guadiana y
Guadalquivir, Reducirse a estos cinco
grandes rios y sefialar sus principales
caracteristicas. De reducirse a cuatro
suprfmase el Guadiana,

3. Entre los rios de Europa los de
Espafia son de importancia relativa, Fi-
jate en el curso y caudal de otros rios
europeos. Sobre todo en los dos gran-
des rios Volga v Danubio, Sefiala la
importancia de los grandes rfos para
la agricultura y el comercio.

4. Los dos rios mis caudalosos del
mundo: Amazonas y Congo. Explicar
por qué en la zona térrida son los rios
de mayor caudal. Evitar la confusion
de zona térrida y zona desértica. Ha-
blar de la “amazonia” y de la inmen-
sidad de sus afluentes sin nombrarlos.

d) RESUMEN DE LA CLASE:

Espaiia no posee rios de gram caudal!
ni de gran curso. Los rios que van al
mar Cantdbrico som cortos y torrenio-
sos, Los rios que pasan por Cashlla son
promto tranguilos y suaves. Sélo tene-
mos un rio novegable: el Guadalquivir.
E! rio Ebro es el de mayor caudal de
Espafia v tiene grondes cancles de rie-
go. En los rios catalanes hay muchas
fébricas de energia eléctrica, Em Es-
paiia se hacen grandes obras em el rio
Guadiana vy afluentes para regar la re-
gion de Badajos.

EJERCICIOS

1. Con la plantilla de cartén, que
has recortado, dibuja el contorno de
la Peninsula Ibérica. Fijindote en el
mapa dibuja ahora los cinco grandes
rios de Espafia.

2. Acércate al mapa de Europa gran-
de con bramante o hilo grueso. Coloca
el bramante sobre los grandes rios es-
pafioles para ver lo largos que son.
Dibiijalos en 1fnea recta por lo que
mide el bramante, Haz lo mismo con
el Volga y el Danubio, Escribe el nom-
bre de esos siete rios de acuerdo con
1a longitud de su curso.

3. Explica por qué es mis dificil ha-
cer un puente en la desembocadura del
Amazonas que en la del Guadiana,

EL RIO MAS CAUDALOSO DE
ESPARA Y SU VALLE

(Para escolares de nueve y diez afios.)

@) MATERIAL DEL PROFESOR:
-~Mapa mural fisico de la Peninsula
Ibérica.
—Mapa pluviométrico de Espafia,
—Fotografias de las zonas resecas de
la depresién ibérica (propucstas por
Plans).

Foto 1. Balsa de la Corraliza de
Valdecruz (Tudela).

Foto 2. Balsa para el abastecimien-
to de agua potable de La Almoida
(Huesca).

—~Tizas de colores,

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS :
—Mapas de Espafia fisica.
—Cuaderno cuadriculado (cuadricula

grande).
~—LApices de colores.



¢) DESARROLLO DE LA CLASE:

1. ¢Cémo se llaman las montafias que
limitan el Valle del Ebrof §Qué les
pasa a los vientos que procedentes del
Atlintico o del Mediterraneo se diri-
jan al Valle del Ebro? Fijate en el
mapa pluviométrico. ¢ En qué partes del
Valle del Ebro llueve menos? Fijate
ahora en esta fotografia, ¢ Por qué ha-
cen falta esas balsas? ;De dénde pro-
cede el agua de esas balsas?

2. Si hay una parte muy seca en
el Valle del Ebro ¢cémo puede ser el
mis caudaloso? Pluviosidad de las zo-
nas proximas a la montafia y caudal de
los rios catalanes que vienen de los Pi-
rincos. (Sobre todo el Segre que le
proporciona aproximadamente la terce-
" ra parte).

3. El hombre lucha contra la seque-
dad del suelo. Construye grandes ca-
nales para aprovechar el caudal del rio.
Importancia del suelo y de las “vegas”
del rio Ebro. El cultivo de la remola-
cha azucarera en las zonas de rega-
dio,

4. La desembocadura del Ebro. El
llamado delta del Ebro. Causas de su
produccién. ¢ Por qué no hay delta en
el Amasgonas? El cnltivo en las zonas
del deita.

d) RESUMEN DE LA LECCION,

El Ebro es el rio mds caudaloso de
Espaia y se encuentra en la depresién
de su nombre, Estd cerrado por monta-
fias y es muy seco en el centro. A ve-
ces mo hay agua suficiente para beber.
Tiene numerosos canales: De Aragén
y Catalusnia, de Urgel, Imperial vy Taus-
le. Aunque esid bien poblado por sus
20mas de regadio, en general, tiene bajo
indéce de poblacion.

EJERCICIOS

1. Dibuja el contorno montafioso de
la Depresién del Ebro.

2. Sefiala con diferentes colores la
d.ig:rsidad pluviométrica de la Depre-
sidn,

3. Explica la fortaleza de inimo ne-
cesaria para vivir en la regién de se-
cano. Explica, ademds, la necesidad de
los canales,

LA VIDA DE LOS ASTROS

(Para escolares de diex y once aiios.)

a) MATERIAL NEL PROFESOR :

— Fotografias del firmamento, del
Sol, Luna y Tierra.

— Recortes de prensa diaria y sema-
nal sobre los viajes a la Luna
y los satélites artificiales,

— Tizas de colores.

b) MAYERIAL DE 10S ALUMNOS :

— Juguetes y “revistas” sobre “inter-
planetarios”.

—~— Cuaderno y lipices de color.

¢) DESARROLLO DE LA LECCION:

1. Ya sabes lo que son astros, es-
trellas, planetas y satélites, Los astros,
como los seres creados por Dios, tie-
nen su “vida”, Y los astros como los
scres vivientes necesitan fuentes de

Hist

PER{ODO DE ENSENANZA ELEMENTAL.
Primer curso.

Leccién 1 Los fenicios: proceden-
cla y colonizacién de Espafta. Influen-
cias fenicias,

Leccién 2.* Los griegos. Colonias
griegas en Espafia,

Leccién 3.* Los cartagineses. Guerras
punicas.

Leccién 4 Los romanos. Leyenda de
la fundacién de Roma. Conquista de Es-
pafia,

Segundo curso.

Lecciéon 1.*  Felipe II. El Imperio es-
pafiol: extensién de sus dominios.

Leccién 2* Reinados de Felipe 11l y
Felipe IV.—Las guerras que sostuvo Es-

energia para poder “vivir® y “no mso-
rir”. Fijate en los sotelites ortificiales
lanzados a 1a Luna desde 1a Tierra. Se
lez da una energia, 1a pierden poco a
poco y caen o se desintegran,

2. El Sol, para continuar envifndo-
nos calor, esti sometido a2 una intensa
reaccién atémico-nuclear, La energfa
que desprende es pricticamente incon-
mensurable, La Tierra gira en torno al
Sol y la Luna en torno a la Tierra gra-
cias a que se compensan dos ener-
gias: la que nos lleva a alejarmos del
Sol y la que nos atrae hacia é. En
cuanto una de las dos cesase caeriamos
sobre el Sol o nos perderfamos hacia
otra estrella.

3. Dios ha diseflado al Mundo para
que se mantenga en equilibrio y se
compensen las fuerzas disociadoras con
las fusionadoras. Mas los astros tam-
bién mueren, {Cuindo moriri La Tie-
rra? ¢Si La Tierra desapareciese ten-
drian que desaparecer los otros astros?

d) RESUMEN DE LA LECCION:

De los astros creados por Dios pue-
den “nacer” otros asiros al partirse los
primeros o al fundirse con otros. El
Sol es un inmenso horno atémico que
desprende inmensidad de energia. Hay
muchos soles en e} Umiverso. El equi-
librio del Universo muestra la Sabidu~
ria de Dios,

EJERCICIOS

1. Explica cdmo se pudo alimentar
la perrita Laika en el “Sputnik”,

2. Explica por qué es muy dificil al-
canzar con un proyectil La Luna.

3. Dibuja la trayectoria espacial que
debe seguir dicho proyectil para alcan-
zar La Luna o para ser satélite de La
Luna,

oria

por PEDRO DE ANDIA

pafia—Los grandes capitanes: el Duque
de Alba, don Juan de Austria.
Leccién 3.*  El Siglo de Oro.—Escri-
tores y artistas——Santos y misticos,
Leccién 4.* Los exploradores y con-
quistadores de América, excepto Cortés
y Pizarro,

PERIODO DE PERFECCIONAMIENTO,

Primer curso,

Leccién 1.* Los llamados “primeros
pobradores” de Espafia.—Iberos, celtas,
celtiberos,.—Organizacién social.—La de-
votio,

Leccién 2.* Penicia y los fenicios.—
Papel civilizador de este pueblo.

Leccién 3.* La colonizacién griega.—
Colonias griegas en Espafia,

Leccién 4* Los cartagineses—Inva-
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sidn y conquista :: lg-p-ﬁu-—Gue:nl
panicas y llegada romancs,
Segundo curso.

Leccidn 1.* Carlos V, emperador de
Occidente.—Guerras  que sostuvo.—El
Imperio espafiol.

Leccién 2*  E! Nuevo Mundo después
de Colén.—Exploracioaes y conquistas.
La evangelizacién de América.

Teccién 3* Cortés y la conquista de
Méjico.
Leccién 4* Pizarro y la conquista

del Peri.—Descubrimientos menores.—
Las “Leyes de Indias”.

DirECTRICES.
Primeros pobladores.

a) Los llamados primeros pobladores
de Espafia—FEn el Neolitico aparece en
¢l S. B. de Espafia un pueblo nuevo, del
que procede ¢. que las fuentes romanas
llamarian después ibero. En la Edad del
Bronce se desarrolla la “cultura de Al-
merfa”. Dichas fuentes diferencian a los
iberos de los tartesios, un pueblo que
ocupaba el curso inferior del Guadal-
quivir, el emplazamiento de cuya capital
es discutido. Los iberos eran de origen
mediterraneo-africano.

b) Los celtas, por el contrario, eran
indogerménicos, nérdicos, y llegaron a
Espafia atravesando los Pirineos, en dos
grandes invasiones. La mas antigua, en
el siglo x a. de ]. C., entré desde Fran-
cla por @ Coll de Pertus; la segunda, la
més numerosa, entré por Roncesvalles
en e siglo vi a. de J. C, (Sefialar en el
mapa estos puntos.) Los iberos, que
se habian xetendido desde el SE., se
repliegan ante el avance celta, que pre-
domina en Centro y Norte desde el si-
glo v al m a. de J. C. Después se re-
cuperan los iberos, pero unos y otros
s¢ hablan mezclado ya formando el de-
denominado “pueblo celtibero”.

c) Los iberos estaban organizados en
gentilitates. como las llamaban os autores
latinos, formadas por familias pertene-
cientes a un tronco comin, con sSu Or-
ganizacién auténoma, su poblado y su
jefe espectal, La reunién de gentilitates
constituia la tribu, con su capital forti-
ficada, a la que se acogian en caso de
guerra con sus utensilios y ganados.

Una institucién social suya caracteris-
tica era la devotio, consistente en la
vinculacién de varios hombres que ele-
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gian un jefe y le consagraban sus es-
fuerzos y su vida, a tal punto que, cuan-
do aqué, al que tenian que defender en
las batallas, moria, los “devotos™ con-
sideraban ya estéril su existencia y se
suicidaban, Tal hicieron los devotos de
Sertorio cuando éste fué asesinado por
Perpenna. Ejemplo sorprendente de -
delidad al jefe voluntariamente elegido.

Nota.—Seguir en el mapa siempre el
desarrollo de las lecciones de Historia.
Muéstrense restos arqueocldgicos si se
dispone de ellos, relacionados con la lec-
cién.—Dar ¢ debido relieve a la devo-
tio ibérica, que explica el “sentido del
hombre™ dei espafiol, ya en los remo-
tos origenes de nuestra historia .
Colorizaciones.

a) Situacién de Fenicia: Su escaso
suelo y su vocacién navegante. (Ver el
mapa.) El comerclo, actividad fenicia por
excelencia. Llegan a Espafia, no en el
siglo x1 a. de J. C., como se venia di-
ciendo, sino en el siglo vi, época en
que fundaron Gadir (Cadiz), ya en el
periodo del hierro. Poco después Mala-
ca (Mélaga), Abdera (Adra, Almeria),
Carteia (Algeciras) y Sexi (Almufiécar).
Llegan en sus navegaciones hasta las
islas Casitérides o islas del estafio (Is-
las Britanicas), Cadiz fué el emporio
del comercio de los metales con el Orien-
te. Los fenicios inventan el alfabeto sim-
pificando los jeroglificos egipcios, de
base ideografica, dandoles una base fo-
nética, La moneda también fué una in-
vencién fenicia, derivada de las nece-
sidades del comercio. Los tartesios ata-

rlor. como ha probado el llamado “te-
soro de s Aliseda” (Caceres), descu-
bierto ¢! afio 1920, consistente en arra-
cadas, cinturén y diadema de algupa se-
fiora principal, con marcado sabor orien-
tal, en oro, plata y bronce.

b) La plata y el plomo de Tarfessas
atrae a los griegos de Pocea (Asla Me-
nor). que establecen en Espafia su pri-
mera colonia el afio 650 en Mainake
{provincia de Malaga): después funda-
ron las de Hemeroscopion {nombre que
significa “atalaya de dia" hoy Denia),
Emporion (Ampurias) y Rhode (Rosas).
Las dos dltimas fueron fundadas por
los griegos focenses de Massa'ia (Mar-
sella, Prancia), ciudad que habia de te-
ner luego un desarrollo comercial im-
portante aun en nuestros dias. Es posi-
ble que tal fundacién obedeciese a que
los cartagineses hostigaban la navega-
cién griega en el Mediterraneo meridio-
nal, como lo prueba el que poco des-
pués ellos, aliados con los etruscos,
ganaron a .os griegos focenses la ba-
talla de Alaia (Corcega), el afio 535
a, de ]J. C., con lo que los griegos per-
dieron las colonias situadas al Sur {Mai-

nake, etc.), en las rutas que los carta-
gineses empezaban a sefiorear, Como

dice Bosch Gimpera. “de todas las ci-
vilizaciones de la Europa barbara en las
que influyeron las cwturas cldsicas, ia
ibérica es la que llegé a una mayor
perfeccion”. Ademds de otros restos ar-
tisticos, el viejo alfabeto ibérico deriva
del fenicio y del griego antiguo.

Po— -
o =
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Itinerario de los ejércitos de Anibal en l1a Segunda Guerra Pihnica.

can a las colonias feniclas, pero fueron
derrotados. Cuando Tiro es atacada por
los asirlos termina la colonizacién feni-
cia de Espafia. Ademas del comercio,
] alfabeto y la moneda, los fenicios in-
trodujeron en nuestra Patria la salazén
de los pescados, que enviaban a Oriente
conservado asi, especialmente, el atin.
Ea su expansién llegaron hasta el inte-

¢) Los cartagineses—Después de la
batalla de Alalia, Tartessos, aliada de
los griegos focenses, ve amenazado su
poderio. Hacia fines del siglo v a, de
]. C. es tomada por los cartagineses la
capital del imperio tartesio; los griegos
son vencidos definitivamente en su ex-
pansién y se inicia la dominacién carta-
ginesa en Espafia. (Cartago, colonia fe-



oicia fundada en el siglo ix a, de ]. C,,
00 lejos de la actual Tunez. Ver el
mapa.) Los cartagineses, dominadores
mé4s que comerciantes. De Cerdefla sal.
tan a las Baleares, fundan su primera
colonia en Ebussus (Ibiza), desde donde
vicnen luego a Tartessos, acabando con
au imperio. No tardara en llegar la -
validad entre Roma y Cartago por el
dominio dd. Mediterrineo.

“No se debe desconocer la importan-
cié de los contactos fenicios y cartagi~
oeses. Los fenicios fueron ncxo de mu-
¢has culturas (asirios, egipcios, griegos,
cretenses, espafioles...) y representan un
momento de gran tensién, ayudando po-
derosamente a realizar la unidad aupe-
rior de la historla antigua, lo mismo
gque sus hermanos los cartagineses” {Pé-
rez Bustamante),

d) Roma y las guerras pinicas.—
Etapas en el desarollo de Roma: 1.*
Fundacién—leyenda de Rémulo y Remo
smamantados por una loba—de la Roma
cuadrata, pequefia ciudad que va domi-~
nando poco a poco a ‘as poblaciones ve-~
cinas hasta hacerse duefia de toda Ita-
lia, menos la Galla clsalpina (siglo v
hasta mediados del siglo m1 a. de J. C.).
2.* Conquista del Mediterraneo, desde la
primera guerra pinica (264-241 a, de
J. C.) hasta la destruccién de Cartago
(146 a. de J. C.) y la de Numancia
(133 a. de J. C.). Por la misma época se
somete la Galia cisalpina (163 a. de
J. C.). 3.* La expansién imperia’ en tor-
no al Mediterrdneo, etapa que termina
con ¢} siglo 1 después de J. C. 4.* Infil-
tracion de los barbaros en las fronteras
y fin del Imperio romano y de la Edad
Antigua (476, fecha del comienzo de la
Edad Media).

Las guerras ptnicas, motivadas por la
rivalidad entre Roma y Cartago fue-
ron tres, En la primera los cartagineses,
derrotados, perdieron Sicilia. La segun-
da fué originada por e sitlo y destruc-
clén de Sagunto (cludad aliada de Ro-
ma), por los cartagineses, y tuvo por
caudillo genial de éstos a Anibal, que
atravesé los Pirineos y los Alpes con
un ejército de 100.000 infantes y 12.000
caballos, el mas numeroso de ia anti-
giledad. Invaden entonces los romanos
a Espafla para dar la batalla aqui a los
cartagiteses, y si comienza el dominio
romano de nuestra Patrla (218 a. de

). C).

Exploraciones y conquistas en el Nuevo
Mundo.

a) Dejando aparte las conquistas de
Méjico y del Perd, he aqui algunas de

Bxploraciones y fundaclones espaiiolas
en  América, durante el reinado de
Carlos I,
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aquellos afios signados por la aventura:

Goazalo Jiménez de Quesada conquis-
MCdonbhyhmddelaﬂolS.‘i&a%an
ta Pe de Bogotd.

Bolivia fué explorada por Alfonso de
Mendoza, que fundé en 1545 la ciudad
: Potosi, famosa luego por sus minas
ta.

ro por Juan Diaz de
ueron después por Pedro de
mdou, que fundé Buenos Aires en

En 1542 fueron descubiertas por Vi-
Ilalobos las islas Filipinas (llamadas asi
honor del principe don Pelipe). En la
expedicién, Fernindez de Retes, al in-
tentar regresar a Méjico, descubre 'a
Nueva Guinea. En 1564 una expedi-
cién que partié de Méjico a las 6rde-
nes de Legazpl, en la que figuraba como
plloto el monje agustino Andrés de Ur-
daneta, se establecid en las Filipinas,
fundando a Manila e afio 1570.

Partiendo del Perd, Alvaro de Men-
dafia descubre en 1567 las Islas Salo-
mén. El mismo Mendafia descubri6 en
1595 las islas Marquesas, asi ilamadas
en honor de la esposa del Virrey del
Pertt, Marqués de Cafiete.

Ea 1605 Fernandez de Quirés, piloto
portugués, descubrié las Nuevas Hébri-
das, y su teniente Torres, que se apar-
t6 con su barco de la expedicién, hallé
el estrecho de su nombre.

Hay otras mil expediciones, pero ci-
tarlas simplemente todas serfa intermi-
nable. Espafia entonces llenaba con su
fmpetu histérico tierras y mares de to-
do ¢ mundo.

b) Cortés y Méjico—Nace en Me-
dellin (Badajoz) (1485-1547), de fami-
lia hidalga. Antes de los diecinueve afios

abandona los estudios de Derecho, que
seguia en Salamanca, y se emoirca para

América, donde su parlente Ovando era
Gobemador de La Espafio’a. En 1518
parte con su expedicién hacia Méjico,
obteniendo su primera gran victoria en
ia batalla de Tabasco. Después, temien-
do revueltas entre sus soldados, hizo
barrenar las naves para que no pudie-
ren abandonarle y tuvieran que aden-
trarse en territorio enemigo, Grandes
penalidades y peligros pasaron. Cortés
demostrd notables condiciones de capi-
tin y de diplomético, aprovechando las
rivalidades de las tribus indias entre st
a su favor. Memorable fué la batalla de
Otumba, que se di6 después de abando-
nar, en medio de grandes riesgos, las tro-
pas de Cortés, expuestas a caer en una
oelada, Pocos dias antes, con motivo de
la retirada de Méjico, Cortés pasé La
Noche Triste, que fué la del 30 de ju-
nio al 1 de julio de 1520, por la terrible
persecucién de las tropas de Moctezu-
ma, emperador azteca, Luego, habiendo
recibido algunos refuerzos, emprendi6 el

)

sitio de la ciudad, a la que tomé aquel
mismo afio. Cuando fué apresado Cuauh-
témoc, sobrino del empersdor que diri-
gta la defensa, al ser llevado ante Cor-
tés exclamé en su lengua: “Hice lo que
debla: defenderme y defender a los mios;
ahora td haz lo que quieras.” Y ponien-
do {a mano sobre ¢l pufial que e] extre-
mefio llevaba al cinto, le pidi6 que le
matase. La guerra y la conquista ter-
minaron, Cortés vivié en Méjico muchos
afios, eatregandose a la colonizacién, Bl
fomentd las plantaciones de cafia de azi-
car, de moreras y de algodonales, asi
como la cria del gusano de seda; las va-
cadas, yeguadas y rebafios de ganado
lanar merino fueron impulsados por este
gran capitin. Al mismo tiempo dictaba
sabias leyes y ordenanzas, demostrando
ser tan buen legislador como habil di-
plomatico.

c) Pizarro y el Peni. — Nacido en
Trujillo en 1471 y pariente lejano de
Cortés, no es cierto que guardase puer-
cos en su nifiez ni que se viera durante
ella ebandonado de su familia, como in-
venté Gémara. Hijo de un capitan, de
linaje hidalgo, €l mismo fué soldado y
sirvié en el ejército de Gonzalo de Cor-
doba en la campafia de Italia de 1498
a 1501, En 1513, cuando Alonso de Oje-
da cruzé el istmo de Panamés, Pizarro
le acompafiaba. Luego, asociado con el
sacerdote Luque, decide emprender la
conquista de imperio de los incas, en
compafila de su amigo Almagro, soldado
muy popular, extremeflo como él. Lle-
gados a la isla del Gallo, acordaron que
el piloto Ruiz y Almagro volviesen a
Panam4 en busca de refuerzos, mientras
él se quedaba alli esperandolos. Pero,
en vez de refuerzos, llegaron a la isla
del Gallo dos barcos, mandados por Pe-
dro Tafur, con 6rdenes de que regre-
sasen inmediatamente abandonando tan
peligrosa empresa, Pizarro entonces tra-
26 con su espada una raya en la arena
y fa pasé, colocdndose, él solo, clel lado
del riesgo y la aventura. Trece de sus

hombres le siguleron, a los que la Histo-
ria llama Los frece de la fama. Con

PRIMER TEMA:
EL TERMOMETRO Y SU USO

Mostrar al alumno diferentes clases

de termémetros: un termémetro de
uso doméstico, de alcohol (termdmetro
de pared); un termémetro de bafio,
también de alcohol; un termémetro di-

ellos se trasiadé a la isla de Goryona,
donde pasé siete meses de hambre y pri-
vadones, El Gobernador de Panam4, fi-
nalmente, le envié un barco con refuer-
208 y viveres, con los que ethprendis la
marcha hacla e} Pert, Como resultado
de la exploracién de la costa visité ia
ciudad de Timbez. En 1529 se firma-
ron las capitulaciones para la conquis-
ta, cuando Pizarro contaba ya cincuenta
y ocho afios. Con derroche de valor,
Pizarro conquisté el Perfi, Las luchas
sangrientas que surgieron luego entre
Almagro y é tuvieron por causa los ce-
los del amigo, disgustado por el encum-
bramiento del humilde soldado que ha-
bia llegado a ser "Gobernador, Adelan-
tado y Capitdn general”, Su testamen-
to “prueba la hidalga entereza y la va-
ronil piedad de quien lo dictara” (Raul
Porras), victima de la envidia, que ha
impedido sea Juzgado desapasionadamen-
te aun después de muerto. “Era hombre
de rectos principios, esclavo de su pala-
bra, Inflexible, heroico y, no obstante,
prudente y humanitario, generoso, justo
y siempre leal” (Charles F. Lummis).
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Fisicas
por J. VICENTA ARNAL

Catedritico de Ciencias Fisicas,

nico, tres termometros de laboratoria,
uno de escala 0-100°, otro de escala
0-50° y otro de escala 50-100°. (El cos-
te de estos tres termoémetros de labo-
ratorio es actualmente de 20 a 25 pe-
setas cada uno.)

Empezar haciéndole ver todos los de-
talles de su comstruccién; el termonre-



tro tiene el tubo capilar y el depdsito;
dentro va un liquido (alcohol teffido o
mercurio). En el tubo del termémetro
hay una gradvacién: leerla, Seguida-
mente veremos cdmo funciona: basta-
ra aplicar 1a mano caliente al depésito
de mercurio o de aleohol y ver cédmo
sube 12 columna; a continuacién lo me-
teremos en una vasija de agua que se
csté calentando y observaremos lo mis-
mo: La columna sube porque el calor
dilata al liguido, También dilata al wi-
drio de que estd kecho el termdmetro,
pero ¢l liguido de dentro se dilaia wu-
cho mdés. En general, los liguidos son
mucho mds dilaiables que los sélidos.
En cada experimento hemos lefdo
una division de la escala, Esas dfvisio-
nes son grados de temperatura. Con el
aparato hemos medido la temperatura:
la temperatura de nuestra mano, la del
agua caliente, 1a del ambiente, etc.

En uno de los termémetros, en el del
médico, cada grado estd dividido en
décimas, En &l un grado de la escala
ocupa mucho mis longitud que un gra-
do del termbémetro de pared. (A qué es
debido? A que el tubo capilar es mucho
mais delgado, de menos didmetro.

Cuando el termémetro se usa interesa
que con rapidez alcance la temperatura
consiguiente, Por esta razdn se debe ha-
ccr observar que en el termémetro cli-
nico y en las de laboratorio las paredes
del depésito son de vidrio fino, muy
delgaditas, y que las de la varilla son de
paredes gruesas.

En cualquier medida de temperatura
con un termometro ordinario se puede
observar que, en cuanto el termémetro
so retira del agua caliente o del medio
cuya temperatura se vaya a medir, la
coltmna de liquido baja, volviendo otra
vez a la temperatura del ambiente, Si
esta condicion la tuviese también el ter-
mémetro del médico no podria leerse
la temperatura del enfermo méas que
teniendo éste el termdémetro puesto, El
médico no hace esto, lo separa del en-
fermo, lee el term6émetro en el aire y
después sacude el termémetro para ha-
cerle bajar. Explicarle al alumno, ha-

ciendo un dibujo en la pizarra, la ra-
z6n de estas dos circunstancias.

Leer en un periddico el parte meteo-
rolégioo de la ciudad y poner atencién
en Ja noticia de la temperatura mi-

xima y minima en determinado dfa. El
alumno sabe que la temperatura no es
constante todo el dia; que por la tarde,
a primera hora, hace mis calor que 2
primera hora de la mafiana. ; Sabe, por
regla general, a qué hora corresponde
la mixima y la minima? Aclarirselo,
si no lo sabe, En la escuela debe haber
un termémetro de maxima y minima;
su coste actual es de 120 pesetas, En-
seildrselo, hacerle ver todos los detalles
de construccion y cnscfiarle a mane-
jarlo.

EJERCICIOS PRACTICOS.

1.* Como se hace uma escala termo-
métrica. En la escuels deberia haber
un termdmetro en blanco, es decir, sin
escala, y hacer la determinacién de los
punios cero y cien en hielo fundente y
en vapor de agua hirviendo, respectiva-
mente, Hechos estos dos puntos de la
escala censtigrada, el alumno debe apren-
der que la eleccion de esos punios es ar-
bitraria, y entonces es la ocasion de ha-
blarle de la otra escala en uso en el
mundo, la Fahrenheit, No vale la pena
mencionar la escala Réaumur, que va
no Se usa enm ninguna parte.

2.° Medir durante una jornada es-
colar, de media en media hora, la tem-
peratura de un termometro colocado en
la pared de la clase y de otro colocado
en la ventana. Hacer de cads uno de
ellos [a tabla de valoves y una cons-
truccién grdfica, en papel cuadriculado.

3.* Medir durante dos semanas las
temperaturas maxima y minitma del ler-
mémelro correspondiente colocado en
la ventang de la close, Hacer una tabla
a fres columnas: dias, temperaturs mi-
zima y temperatura minima, vy dibufar
las grdficas de ambas temperaturas.
Comentar en la clase la forma de esas
grdficas y las consecuencias que se de-
ducen de ella.

SEGUNDO TEMA:

LA PRESION ATMOSFERICA

El aire es una substancia material, v,
por tanto, Hene peso. Quien primero lo
demostré fué el italiano Galileo pesan-
do una esfera de cobre cerrada, luego

introdujo en ella aire con wna bombe
y la volvié a pesar; encontrd que of
peso habia crecido.

- —

-
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El peso del aire actiia sobre los cuer-
pos en todas direcciones. Demostra-
udn: Llenar un vaso con agua, adap-
tarle un papel de seda a la superficie
del agua y borde del vaso; invertir éste
después y observar que el agua no se
cae, Explicarle al alumno cuil es la
causa, y la direccién en que actia la
presién sobre cl papel. Todos los alum-
nos pueden repetir ese experimento con
difcrentes vasijas (resulta muy bien com
tnbos de ensayo).

Hacer ver que la presién es capaz de
sostener el liquido, aunque la vasija sea
mucho mis alta. El Maestro lo puede
hacer con una probeta y mejor atin con
un tubo muy largo cerrado por un ex-
tremo.

La presidn atmosférica es capas de
sostener una columna de agus de mds
de 10 metros de longitud,

Llegar al convencimiento de que no
es el papel el que sostiene ¢l agua, sino
la presi6n atmosférica, Para ello meter
los extremos de los tubos o la boca de
las vasijas en otra vasija ancha con
agua y ver que el liquido no se cae.

Si pesisemos el agua contenida en
ese tubo hipotético de 10 metros de
longitud su peso nos darla 1a medida
de la presion atmosférica. No serfa f4-
cil hacer el experimento con un tubo
tan largo. A otro italiano, Torricelli,
discfpulo de Galileo, se le ocurrié sim-
plificar esto utilizando en lugar de agua
un liquido que, a igualdad de volumen,
pese tres veces y media mis que ef
agua: entonces el tubo puede ser tres
veces mas corto, El liquido utilizade
fué el mercurio, y con ese experimento.
inventd el bardmeiro, aparato que se
utiliza para medir la presion atmosfé~
rica, Ahora puede explicArsele al alum-~



00 el experimente de Torricelli y o
barémetro de mercurio; con dibujos en
1a pizarra entenderi lo que se le ex-
plique,

OrRos EXPERIMENTOS QUE PRUEBAN LA
EXISTENCIA DE LA PRESION ATMOSFERICA.

1.* Beber una botella de coca-cola,
haciendo succién com wna pajo (em-
plear en lugar de poja um itubito de
vidrio); intentar la operacién poniendo
en lo botells un tapén perforado atra-
vesado por el tubo: el liguido no sube.
Es fdcil ast hacer que el alumno se
convensa de que la fuersa que hoce su-
bir la coca-cola por la paja no es la que
hace él por lo succibn, sino la presién
atmosférica; lo que &l hace es el vacio,
es deciy, disminuir la presién dentro
de la botells, y entonces la presién ot-
mosférica actsia sobre la superficie libre
del lquido.

2.* La bomba aspirante con la que
se eleva el agua del brocal de un pozo
estd basada en el mismo principio fisi-
co gue explica gue la horchata suba
por la paja.

3.* Poner, en un embudo, un papel
y hacer succién por el tubo del embu-
do; la presion atmosférica hace adap-
tarse e! papel al embudo,

4.° Usar un cuentagotas lendndolo y
vacidndolo. Explicar como snterviene en
las dos operaciones la presién atmos-
férica,

5. Llenar y vaciar pipetas de labo-
ratorio. Los hechos son andlogos al del
cuentagotas, pero mucho mds visibles
por el tamasio.

Hechos que conviene que el alumno
aprenda:

a) La altura del barémetro de mer-
curio al nivel del mar es de 76 em. En
lugares de mayor altitud la altura es
menor, es decir, la presién atmosférica
es menor, Razonar esta cuestién y co-
mentar la necesidad de suplir la baja
presién en los aviones que ascienden a
alturas muy grandes, en las explora-
ciones de montafias muy altas, etc.

b) El peso del aire que gravita so-
bre nosotros equivale, por término me-
dio, a unos 15.000 kilos. ¢De qué de-

2¢ .

pende que este valor sea mayor o me-
nor?

¢) La presi6bn atmosférica no de-
pende sélo de la altitud; si asi fuese,
en un lugar determinado no variarfa de
un dia a otro. La hacen variar las per-
turbaciones atmosféricas. £l barometro
se¢ emplea por eso para predecir los
cambios del tiempo,

d) Si hubiese medio de mostrarle al
alumno un barémetro de los que uti-
lizan los excursionistas de montafia, ex-
plicarle su aplicacién como altimetro
y el principio en que se basa su fun-
cionamiento, Puede sustituirse en la ex-
plicacién el aparato por laminas o di-
bujos. En todo caso, es conveniente
que ¢l alumno aprenda que el bardme-
tro es el aparato utilizado para medir
fa altitud de un lugar, La leccién po-
drfa completarse con la indicacién de
las diferentes regiones que hoy se con-
sideran en la atmdsfera: Troposfera,
estratosfera y ionosfera.

Este guidn puede desarrollarse en dos
{ecciones, una dedicada a demostrar la
existencia de la presidon atmosférica, y
otra el medio de medir & valor de la
misma.

LECCION EXPERIMENTAL DE
Quifmica

LAS MATERIAS COMPONENTES DEL AIRE,

Los antiguos creyeron que el aire era
un cuerpo simple. Desde final del si-
glo X1 se sabe que no lo es, tampoco es
un cuerpo compuesto como lo es el
agua. El aire es wuna mezcla de varios
gases, unos simples y otros compuestos.

En primer lugar afirmaremos: En el
aire hay oxigeno. Lo comprueban los
sigutentes hechos de observacién di-
recta:

a) La tuberia de plomo de conduc-
cion de agua es gris mate; si con una
navajilla la raspamos aparece brillante
v este brillo se pierde en poco tiempo.

b) Los objetos de plata y de cobre
es preciso limpiarlos con frecuencia.

c) Ponemos en un flotador de cor-
cho una vela encendida sobre el agua
de una wvasija. Cubrimos ésta con una

compana de wvidrio. La vela arde cierto
tiempo,; empieza o amortiguarse hasta
Que se apaga,

d) Al encender una estufa o wn ho-
gar de carbon es preciso wtilisar el so-
plillo para hacer llegar mds aire.

e) En la vids de los animales 3 la:
plantas el aire es absolutamente mece-
surio, Hay algo en el aire que es ne-
cesario para todos los hechos o fené-
menos que se acaban de observar, y
ese algo es el oxigeno.

E! segundo componente que citamos
es el nitrogeno. La proporcién aproxi-
mada en que se encuentran el nitrége-
no es de 70 por 100. Siguen luego los
gases nobles, Hacer aprender al alum-
no los nombres de los gases nobles y
llamar su atencion sobre algunas, para
&), curiosidades cientificas; por ejemoplo,
por qué el helio lleva el nombre del sol;
qué aplicaciones tienen hoy este gas, el
neon y el argédn,

En el aire hay también normalmente
dos cuerpos compuestos en estado ga-
seoso: el gas carbonico y el agua, § C6-
mo se puede probar la existencia de
uno y otro? Llenar un vaso de agua
muy fria y observar que la superficie
exterior se empafia. Si en el vaso se
coloca una mezcla de hielo y sal en su
exterior se condensa una capa de hie-
lo. Explicar estos hechos y hacer obser-
var que es lo mismo que ocurre en los
vidrios de la ventana de una habita-
¢i6n, cuando hace mucho frio en el ex-
terior,

Se puede probar que en el aire hay
gas carbonico, dejando wuna vadija
abierta con agua de cal, y viendo su
enturbiamiento,

Demostrar ia existencia del polvo at-
mosférico (con un rayo de luz solar en
la habitacion oscura, o con una linterna
eléctrica).

Escribir en la pizarra después de la
explicacién un cuadro con los compo-
nentes del aire divididos en simples
compuestos,

Después de adquirir la idea de la
composicién del aire, un punto impor-
tante que puede quizd constituir otra
leccién; la imporiancia en la vida de
los diferentes componentes del oire—
Es preciso evitar que el alumno ad-
quiere la idea, tan extendida entre el
vulgo, de que en el aire sblo es bue-
no el oxigeno, y que los demis com-
ponentes, nitrégeno y gas carbénico,
son perjudiciales y hasta tdxicos.

Aprovechar la oportunidad de esta
leccién para explicar también al alum-
no cuando se hizo por primera vez el
analisis, y quién fué Lavoisier, y como
murié. También es ocasiéon de afiadir
los trahajos hechos en la misma épo-
ca, sobre el mismo tema, por muestro
compatriota Marti,



por TOMAS ALVIRA ALVIRA

Catedritico de Ciencias Naturales.

Ponfamos de relicve en el articulo anterior el interés que tiene en la formacién
de los alumnos la observacién de los sere: naturales.

Esta observacién debe ir ganando en precisién hasta conseguir que loa escolares
aprecien pequeiios detalles de fos seres que contemplan, con lo que se consigue
un desarrollo de su capacidad de observaciém, un conociumiento mis completo de los
scres que observan, al menos en su aspecto morfolégico, y, como consecuencis,
carilo creciente hacia la obra del Creador.

Parecerd, ta) vez, que hay una pérdida de tiempo si 1e dedican bastantes clases
de Ciencias Naturales a la simple contemplacién de minerales, vegetales o animales,
y, sin embargo, noa atrevemos a afirmar, después de muchos afics de cxperiencia
en este sentido, que esta simple observacién e mucho mis eficaz que la adquisicién
de unos conocimientos tomados de un libro y que nunca dan al slumnoe una imagen
del ser estudiado, comno le da su visién directa.

Es fdcil enseflar g observar a los alumnos. Para ello el Maestro deberd ir di-
ciendo la serie de particularidader que aprecia en el ser observado y las escribird
en ¢l encerado, Se fijard en el ¢ y lo rel rd con el de alghin objeto de
uso muy corriente o lo medird expresando taz medidas en unidades métricas. No
deberd conformarse con decir que aguel ser es grande o pequefio, porque estos tér-
minos tienen muchas veces un valor r-lativo que puede inducir a errores.

El color serd un aspecto que sc deberd observar detenidamente, para lo cual se
fijard la atencién no séio en los variados colores que el ser puede presentar, sino

en las diversas tonalidades de un mismo color.
Otro motivo de observacidén sera la forma, relacionindola, siempre que ses po-
¢ible, con la de algGn otro ser muy conocido o Ia de algin objeto de uso corriente,

Nunca he encontrado dificultad para
que los alumnos apreciasen de un modo
muy sencillo la simetria de los seres,
con relaciébn a un eje o con relacién
a un plano. Para conseguirlo se recor-
ta un disco de cartulina, por ejemplo,
y se atraviesa por el centro con un
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Fig. 1.

alambre o una aguja de hacer punto
(fig. 1). Si hacemos girar este disco al-
rededor de la aguja o el alambre no ve-
remos un cambio de posiciébn porque
todos los puntos de la circunferencia
son idénticos. Ese alambre viene a re-
presentar un eje de simetria, Si cor-
tamos el disco en forma dentada y lo
hacemos girar como anteriormente de-
cimos, apreciaremos cambios de posi-
cién y se reducira la simetria (fig. 2).
Si ese mismo disco lo cortamos en for-
ma de cunadrado y lo hacemos girar
como en los casos anteriores, veremos
repetirse cuatro veces la posicién de un

lado.

Atravesando con un alambre o aguja
algunos seres de los distintos reinos
de la Naturaleza podemos observar en
muchos de ellos su simetria con rela-
cién a un eje (fig. 3). '

Para que un nifio en edad escolar
pueda darse idea de la simetria con re-
lacién a un plano seri suficiente tomar
un cubo, por ejemplo, de madera, de
barro o de jabén, por ser materias fi-
ciles de cortar, y colocar sobre un es-
pejo la mitad de ese cubo, obtenida
por un corte perpendicular a las aris-
tas, La imagen en el espejo nos com-
pletari el cubo entero. La posicion del
espejo representa la de un plano de si-
metria (fig. 4).

Aparte de estas cualidades podrin ser
objeto de observacién todos los detalles
que sirvan para caracterizar al ser y
que, de un modo o de otro, puedan lla-
mar la atencién de los alumnos, Asi
en los minerales deberin apreciarse la
dureza, la raya, la tenacidad, etc,

Una vez que el Maestro haya mostra~
do a los alumnos ¢6mo debe observar-
8¢ en unos pocos casos,, seran fos alum-
nos los que realicen esta operacién.

Entregard a cada alumno una hoja,
por ejemplo, y éstos irdn anotando en
sus cuadernos todas las particularida-
des que aprecien. En estas primeras ob-
servaciones serd conveniente que dibu-
jen la hoja sobre papel cuadriculado,
lo que les permiliera, aparte de unc
mayor facilidad en el dibujo, poder
apreciar con bastante exactitud el la-
maiio, sirviendo los cuadrados de uni-
dad (fig. 5).

Junto al dibujo colocard la hoja ob-

servada, después que la haya deseca-
do. Para ello se pone la hoja entre dos
trozos de papel de filtro o de papel
secante, colocdndola después entre dos
cartones o dos libros y poniendo un
peso sobre ellos, Pasados unos pocos
dias la hoja estard desecada y podre-
mos colocarla en el cuaderno sin te-

Fig. 2.

mor a que se descomponga, Para fijar-
la en el cuaderno se utilizan unas pe-
quefias tiras de papel engomado, como
indica la figura 5.

Después se podrin observar insectos,
flores, semillas, minerales, etc., y siem-
pre deberin llevar al cuaderno estas
observaciones y dibujar el ser observa-
do.

Cuando ya sepan observar se les da-
rd una lupa. Este instrumento no debe
faltar en ninguna escuela, lo considero
de verdadero interés para la ensefian-
za de las Ciencias y el precio de venta
€3 tan pequefio que no puede ser ex-
cusa para no tenerlo, El alumno cree
que ha observado todos los detalles de
las hojas, insectos, etc.,, que le hemos
dado y, al contemplarlos ahora con la
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Fig. 3.

lupa, descubre una serie de cosas nue-
vas que se le habian escapado en la vi-
si6n directa, se recrea en estos descubri-
mientos y entra mas en el conocimiento.
del ser sin hacer esfuerzo alguno. He-
mos de hacer notar que, al ganar en
detalle en la vision a través de la lu-



pa, al ampliar el tamafio, ¢l campo de
observacion se reduce cn extensién. La
fupa nos permite ver una pequefia par-
te de una hoja o de un insecto, pero
csa pequcfia porcion muy ampliada y
con mucho mas detalle.

El paso siguiente en estas prdcticas
escolares serd comparar seres, obser-
oundo sus diferencias v sus semejan-
zas, con lo que inticiamos al alumno en
es fuicio ctentifico.

Fig. 5.

Primeramente seres muy distintos,
después muy parecidos, En el caso de
las hojas es ficil que los alumnos lle-
ven a la escuela hojas con grandes di-
ferencias, Entre las parecidas pueden
utilizarse las de trigo y cebada, dlamo
temblon y alamo comin, etc.

Las antenas de los insectos se pres-

Fig. 6.

tan mucho a la observacién con lupa,
ya que no se aprecian bien a simple vis-
ta y, al contemplarlas con la lente de
aumento, se distingue una serie de par-
ticularidades y una gran variedad de
formas, como puede verse en la figu-
ra 6.

Diferencias también de colores, de
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tonalidades de color, deben anotarse con
minuciosidad y, siempre que sea posi-
ble, reproducirlos con lipices de colo-
res o con acuarelas.

En cuanto al tamaisio, se deberdn am-
piiar las observaciones a las oscilacio-
nes que exisien en una determinado es-
pecie vegetal o animal, cosa que fdcil-
mente pucde hacerse en cualguier es-
cucla. Pongamos por ejemplo las va-

T 7

Fig. 7.

riaciones de tamasios en las semillas de
garbanzo, Para esto se tomard una pe-
quefia contidad de¢ garbansos v se ha-
rdn cinco grupos, por ejemplo, de tama-
flos diferentes, En uno de los grupos
estardn los de tamasio mds grande, en
otro los de tamaiio mds pequeio, en
los tres restantes los dos tamaiios in-
termedios. Si se introducen los de co-
da temafio en un tubo de wvidrio (de
los que contiencn pastillas o pildoras
de venta corriente en las farmacias) se
podrd apreciar la distinta altura que al-
canzan las semllas en cada tubo, por-

Fig. 8.

que hay un predominio de los garban-
zos de lamasio mediano sobre los de
tamario grande y pequefio (ver fig. 7).

Esta misma observacidn se puede rea-
lizar con otras semillas, con las hojas
o frutas de un arbol, con los alumnos
de la escuela que tengan aproximada-
mente la misma edad, etc.

FEn la observaciéon de minerales, ade-
mas de anotar datos relativos a color,
a forma, a simetria (los minerales cris-
talizados se prestan mucho a que los
alumnos aprccien ejes y planos dc si-
metria sin que para ello se precisen
otros conocimientos cristalogrificos), se
pucden apreciar otras caracteristicas,

como son la dureza, la raya y la tena-
cidad,

Para determinar la dureza, propicdad
que se dcfine como la oposiciéon que
ofrece un mineral a dejarse rayar, em-
plearemos unos ejemplares que nos sir-
van de escala de referencia.

Mohs establecié una escala de dure-
za, que es la siguiente: 1, talco; 2, ye-
so; 3, calcita; 4, fluorita; S, apatito;
6, fcldespato ortosa; 7, cuarzo; 8, to-
pacio; 9, corindén, y 10, diamante.

Es dificil tener todos estos minerales
en la clasc; pero, en cambio, se pueden
tener facilmente ejemplares representa-
tivos de algunos términos de esta es-
cala: talco, yeso, calcita, cuarzo (pe-
dernal), corindén (papel de lija).

Con estos cjemplares se¢ podra de-
terminar la dureza de otros mincrales
wue el alumno haya encontrado en sus
pasecs escolares o que se guarden en
la escuela. Ademdis de utilizar esta cs-
cala, generalmente admitida, el alumno
pucde construir la suya, y creo que
tendra mas valor para el objeto que
16s proponemos. Para esto ensayara los
minerales que posea, con ¢l fin de colo-
carlos por orden de dureza, y hard una
escala con los ejemplares cuya durcza
permita  establecer diferencias  bien
apreciables, Estos cjemplares se nume-
raran y no habrd inconveniente en que
se refiera la dureza de otros minerales
que tenga después a esta escala que el
ha construido,

llemos de llamar la atencién de aqucllos
Maestros qQue sigan las instrucciones hasta
aqui sciialadas, con todas fas modificaciones
que consideren oportuno introducir, que no
sélo deberin observar la morfologia de low
seres naturales, sino también, siempre que
sea posible, su desarrollo, su dinamismo. En
los paseos escolares, que deben hacer:e con
mucha frecuencia, y en las excursioncs, se
deberd fijar la atencién en el vuelo de las
aves, distinto de unas a otras; en el vuelo de
los insectos, en el modo que tienen de correr
distintos animales, etc,, etc,, y #e anotardn
las particularidades y las diferencias qre se
aprecien.

i Culntos motivos para conversar da-
rin estas observaciones!

El desarrollo de un ser podri ser
observado, por ejemplo, en vegetales co-
Jocados en macetas que los alumnos de-
berdn cuidar esmeradamente, Para ello
basta tomar una maceta y colocar dicz
o doce semillas, que pueden ser de ju-
dias, garbanzos, lentejas, etc. El alum-
no va a seguir con todo detalle ¢l des-
arrollo de estas semillas. A los tres o
cuatro dias desentierra una de ellas y
la ohserva, dibujindola con detalle.
Anota en su cuaderno el dia que la
sembré y a partir de esa fecha va des-
enterrando periddicamente otras semi-
llas para ir observando a simple vista
y con lupa el desarrollo de la raiz, 131
desarrollo del tallo puede observatlo
mas ficilmente, e incluso puede hacer



wuna grifica de crecimiento en la forma
indicada en la figura 8 anotando en
el eje vertical el crecimiento expresado
en milimetros y en el horizontal los
dias que va haciendo la medician,

Si, en vez de colocar una sola mace-
ta con una clase Gnica de semillas, se
dispove la experiencia con varias ma-
cetas cn cada una de las cuales se ha
sembrado, en la misma forma que he-
mos dicho anteriormente, una determi-
nada clase de semilla, podrin realizar-
se experiencias por comparacion, a las
que, como antes hemos indicado, les
damos gran importancia. Se anotaran
las diferencias que sc aprecien en el
desarrollo de cada una de las plantas,
y en vez de hacer una grifica se harin
varias, comparindose la forma de es-
tas diversas curvas. Finalmente, cuan-
do se hayan desarrollado las hojas po-
drin compararse, desecarlas y ponerlas
en los cuadernos.

Este espiritu de observacion llevado
al campo puede ser muy util para acos-
tumbrar a los alumnos a que conozcan
los principales vegetales de la localidad.
Si les hacemos fijar la atencidn en los
4rboles, por ejemplo, que hay en las
proximidades de la escuela y dibujan

e

ELL. COMPORTAMIENTO EN EL
COLEGIO

A) Por qué asisten todas las nifias
a la Escuels.—Se les hard pensar en
lo que todas han visto: los nifios pe-
quefios, que, conforme van creciendo,
van gueriendo hacer movimientos ellos
solos, coger cosas, andar, hablar, ju-
gar; como necesitan ayuda para conse-
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guir todo esto, y cémo esta ayuda se
la presta siempre la madre.—~Que pien-
sen cémo ellas mismas, ahora, estan
descando saber y hacer cosas que ven
ejecutar a los mayores, y cémo también
ellas necesitan una ayuda para poder
conseguirlo. — Todo esto quiere decir
que Dios ha dado al hombre una inte-
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detalladamente las hojas y el porte del
irbol, anotando las diferencias que en-
cuentren entre ellos, no cabe duda de
que llegarin a conocerlos perfecta-
mente,

Estoa son unos cuantos ejemplos que
nosotros exponemos a la consideracion
del lector, pero que mas tarde podran
ser multiplicados en la préctica esco-
lar diaria ante muchos seres, ante mu-
chos fenédmenos que indudablemente po-
drin presentarse a la consideracion de
los alummos, De esta manera practica,
atractiva para los chicos, irdn cono-
ciendo la morfologia y, en algunos ca-
sus, el desarrollo de los seres, lo que
constituira la base para que el Maestro
les dé, después, algunos conocimientos
que el alumno no ha podido observar,
pero que pueden ser necesarios para la
finalidad educativa que nos propone-
mos,

Aun cuando la observacién de los se-
res que existan en la localidad ha de
ser, naturalmente, objeto fundamental
en el estudio de las Ciencias Natura-
les, no sera dificil establecer intercam-
bio de minerales, de hojas, de frutos,
de semillas y de algunos animales con
otras localidades, con otras escuelas, a
las cuales Maestro y alumnos escribi-
ran, originindose asi un intercambio de
conocimientos que pueden ser de utili-
dad grande para ampliar la cultura de
los escolares.
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ligencia que va despertando poco a po-
co, y por eso todos los nifios necesitan
de las personas mayores para ir apren-
diendo todo lo que esta inteligencia,
al despertar, va necesitando.—Primero
es la madre la que lcs ensefia, pero
luego todos los nifios necesitan tam-
bién vivir con otros compaficros de su
edad y todos juntos ir aprendiendo
todo lo que es bueno y bonito.—~Para
esto esta la Escuela, que es la continua-
cién de la casa.— Por esto todos los
nifios fienen que ir a la Escuela, y de-
ben hacerlo contentos y aplicarse en
todo lo que se les ensefia,

B) Comportamiento de las Maes-
tras.—La Maestra hace las veces de la
madre de cada nifio. — Por eso se le
debe el mismo respeto y obediencia.—
La Maestra sélo piensa en el bien de
las nifias, en ensefiarlay a ser buenas y
educadas.—Por eso se le debe agradeci-
miento.—Es indigno y ofende a Dios
el mal comportamiento en la Escuela y
con la Maestra.—El respeto se le de-
muestra prestando atencién a todo lo
que dice, no contestando nunca a sus
reprensiones. — La obediencia, cum-
pliendo con prontitud y alegria todo

lo que manda, — El agradecimienie,
siendo carifiosos y procurando cumplir
sus deseos y ayudarle en la medida de
sus fuerzas,

C) Comportamiento com las compa-
fieras.—A las compafieras se les debe
considerar como si fuesen sus propios
hermanos.—Siempre habra algunas com-
paficras que sean verdaderas amigas,
pero nunca en la Escuela se debe ha-
cer diferencias, sino ser todas buenas
camaradas, prestindose unas a otras
toda la ayuda posible.—~Nunca se debe
despreciar a la compafiera més retrasa-
da, mis timida, méis pobre o menos
simpdtica, — Esto seria una tremenda
falta de caridad y demostraria muy
mala educacién,

La caridad es una virtud que Dios
nos manda ejercer, y estamos obliga-
dos a ella desde pequefios ! “Amaos los
unos a los otros como Yo os he ama-
do”.—For eso la buena educacién es
también virtud, y por esto todos los
nifios necesitan educarse: para ser
buenos, ademas de saber mis cosas.

D) Cémo y por qué se deben acep-
tar las incomodidades que supone el ir
a la Escuels.—Las nifias se han dado
ya cuenta de que en la Escuela se les
ensefia todo lo que ellas no pueden
aprender solas, y todo aquello que
cuando sean mayores les gustard ha-
cer y saber.—Se les hari comprender
ahora que la Escuela se ha creado sélo
para procurarles a todas las nifias lo
que de otra forma no podrfan tener
nunca: una educacién completa, — Se
procurard que entiendan que hay mu-

chos padres que hacen un sacrificio
para que sus hijos vayan a la Escuela
o al Colegio—~Y por eso los nifios tie-
nen que aprender a ser agradecidos con
lo que se hace por ellos, y a saber co-
rresponder de la mejor manera que
ellos pueden: aprovechar las ensefian-
zan que les dan y no quejarse nunca
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de tener que ir a la Escuela—Por eso
se debe aceptar alegremente si para ir
» ella tienen que pasar alguna cosa que
no les guste: levantarse mds temprano,
dejar de jugar si es la hora de entrar,
¢l tener quizd que andar un buen rato
de camino desde su casa. — Todo ello
le ayudari, ademds, a saber mortifi-
carse, que quiere decir saber hacer lo
que no se tiene gana con alegria, por-
que con ello se contenta a Dios, a los
padres y a la Maestra, que sdlo piensa
en ensefiarles a ser buenos,

Nora.—La Maesira debe recordar siempre
la orientacién dada en e} primer niimero, de
forma que este desarrollo de la leccibén sea
dentro de la clase y fuera de clla, observan-
do a la nita y sis reacciones para poder
corregirla ¥y encauzar su inimo en este sen-
tido,

Esta primera leccién correponde en el Pro-
grama a las alumnas comprendidas entre los
scis a diez aflos, y para ellas se ba orientado
ol guién; perv bien puede aplicarse también
para las mayores de diez a doce aios, aun-
que para é&stas se desarrolla a continuacién
la primera leccién de su Programa, que dice:

DE LA ETIQUETA Y CORTESIA

Se llama cortesia a la manera como
debemos comportarnos con nuestros
semejantes.—La buena educacién o cor-
tesia debe ser comiin a todo el mundo,
tanto nifios como mayores, y se debe
practicar en todo momento; por eso es
preciso educarse desde pequefio para
que esta buena educacién sea nuestra
manera natural de ser.—Asi, debemos
ser corteses lo mismo con las personas
que conocemos poco que con los ami-
gos y con los de nuestra familia.—El
ser bien educada cuesta muchas veces
el tener que vencerse, para dominar la
voluntad, para no ser egoista.—Por eso
nna persona que cumple las reglas de
educacién es, ante todo, caoritativa, ya
que sacrifica su bienestar en beneficio
del préjimo. — Y practicando la buena
educacién se adquiere bondad de cora-
26n, ya que se hari generosa en vez de
egoista; humilde en lugar de soberbia;
en una palabra, simpitica en lugar de
antipitica.~—Por esto la buena educa-
cién-o cortesia es también virtud.

A) La cortesia o buena educacion
en la familis.—A los padres se les debe
amor, respeto y obediencia, porque Dios
asi lo manda y porque desde pequefios
debemos comprender que se lo debe-
mos todo.—Quien no respeta a sus pa-
dres, no les quiere y no les obedece es
un mal hijo; todos le despreciarin y

nunca podré ser feliz.—Ejemplos en la
Historia Sagrada de buenos y malos
hijos.—Amamos a nuestros padres por-
que los consideramos superiores a nos-
otras, y, después de Dios, las personas
a quienes sometemos nuestra voluntad
con mayor agrado.—Demostrar el amor
a nuestros padres no lo consiguc una
nifia que les estd dando besos siempre,
sino la que es sumisa y obediente, la
que acepta sus reprensiones sin rabieta,
la que estd pendiente de no hacer nada
que pueda fastidiarles o molestarles.—
El respeto y la obediencia a los padres
exige cederles el mejor asiento o el me-
jor sitio, darles los buenos dias y las
bucnas noches, saludarles al entrar en
casa y al salir, no contestarles nunca
de mal modo, escuchar lo que nos di-

cen con buena cara, realizar lo que nos
mandan con prontitud y sin refunfu-
fiar, dejando lo que se estd haciende
alegremente.—Dios nos dié ejemplo del
amor y sumisién que debemos a los pa-
dres; se hizo nifio y vivié sujeto a ellos.

(En el préximo nimero se continuard este
guién.)

higiene

(Para escolares de seis a diex afios.)

La higiene en la educacion.—Se les
hard ver a las nifias que las mamas
no solo las lavan, peinan y las ponen
limpias para que estén guapas, sino que
las lavan, peinan y las ponen limpias
también, para oomservar su salud. Co-
mo a todas les gusta estar guapas y
sanas, deben procurar llevar siempre
limpios los pies, las manos, la cabeza,
los dientes, los vestidos, etc. Cuando en
invierno les dé pereza lavarse porque
el agua esti muy fria, deben vencerla
y lavarse bien, porque si no estaran
feas y se pondrin enfermas, La lim-
pieza va unida a la educacion. La nifia
que no va limpia no es una nifia edu-
cada. Como todas quieren ser educa-
das deben ir limpias.

La ciencia que nos da los medios
para conservar la salud es la Higiene,

Por qué es necesaria la Higiene—Por
respeto a los demds y para evitar en-
fermedades debemos poner en practica
los medios que dicta la Higiene,

Higiene individual—Es la limpieza
que cada nifia deberd hacer de su per-
sona para presentarse agradable a los
demas y conservar su salud,

El olor.~1Les haremos ver a las nifias
como la falta de limpieza produce mal
olor y, aunque se eche colonia olera

Nuestro amor debe ser universal, bajo pena de encontrarse privado de
su principio y suicidarse. En efecto, Jesucristo mismo es, a la vez, el prin-
cipio y ¢l objeto de nuestro amor, y, por este doble titulo, el amor cristiano

©s esencialmente universal...

Por consiguiente, quienquicra que ponga un

limite y haga una excepcion a su amor al projimo hace violencia a Jesu-
cristo, le oprime, le persigue, le pierde,
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peor. Es necesario lavarse antes de
ccharse la colonia, Decirlas que debe-
mos oler bien por nuestro bien y por
caridad.

(Para escolares de diez a doce aiios.)

El aire como fuente de salud.—Sefia-
laremos a las nifias las causas que in-
fluyen en la salud: el aire que respi-
ramos, alimentos, bebidas, trabajos,
disgustos, sustos, etc.

Hacer ver a las nifias el gran valor
del aire en ¢l desarrollo de todo ser
vivo. Si ponemos un pajarito en un
vaso cerrado se nos morird. Si tene-
mos en casa una planta donde no le dé
el aire se nos pondra amarilla y se seca-
rd, Si una persona permanece cerrada
sin que le dé el aire se le pondri un
color muy palido y enfermari. Por
esto vemos que el aire es fuente de
salud,

Ventilacion.—Que las nifias recuer-
den las sensaciones que han sentido
cuando han estado mucho tiempo con
varias personas en un local cerrado.
Les diremos que ese dolor de cabeza y
mareos es debido a que el aire esta vi-
ciado. De esto se desprende la necesi-
dad de que las habitaciones se ventilen.
Tara ello abriremos las ventanas de la
vivienda para que entre el aire.

LEstancia al aire libre.—Si el aire es
fuente de salud, el estar al aire libre
es muy sano, por ello son muy reco-
mendables los paseos por el campo, les
juegos y los deportes.

El beneficio que nos reporta el aire
es debido al oxigeno que contiene, que
¢s ¢l que da a la sangre su color roje.



economia
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Conviene que en la primera leccién
de esta ensefianza se dé algin cono-
cimiento de su contenido, Para ello se
recordard a las nifias sus juegos a las
casitas, CoOmo en ellos imitan a las ma-
mas, haciendo comiditas, compras, lim-
pieza, trajecitos y cuidados a sus mu-
fiecas, y les diremos que el libro que
nos ensefia a realizar los trabajos que
hacen las mamis en las casas se llama

Econemia doméstica,

ORIGEN DE LA VIVIENDA.—Hacer ver a
las nifias cémo en los dias que hace
mucho frio les gusta estar en casa
junto a la lumbre. Cémo, cuando es-
tan en la calle y llueve mucho, se tie-
nen que meter en alglin sitio para no
mojarse, y decirles que, al igual que
ellas, los hombres, para no tener frio,
para no mojarse, para librarse del sol
abrasador del verano, idearon la cons-
truccibén de la vivienda,

(QQUR CONDICIONES DEBE REUNIR.—Les
diremos que asi como las nifias, para
merecer que digan que son unas bie-
nas colegialas tiene que ser obedientes,
aplicadas, aseadas, etc., asi, para que
una casa se pueda decir que es buena
€s necesario que tenga unas condicio-
nes que son: Orienlacion, situacidén ¥
aireacién,

ORrIENTACION.~—Esta es la colocacion
jue tiene una casa con relacién a los
puntos cardinales: N., S, E. y O. Con-
vendria que les cnsefidiramos a las ni-
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fias a orientarse segiin indica el gra-
bade, Haciéndoles comprender coémo
serd conveniente que estén situadas al
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Sur las casas de los paises mis irfos
y al N. las de los paises cilidos, para
que vean que la orientacién de la vi-
vienda la determina el clima.

SrtuacidN. — Para evitar enfermeda-
des la vivienda deberi estar situada le-
jos de hospitales y estercoleros, y de-

N,
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beri ser seca; es decir, no tener hu-
medad. Debe tener amplios ventanales
para que se ventile bien,

CUALIDADES QUE DEBE REUNIR.—Hacer-

les reflexionar cémo x todos nos gus-
tan las casas bonitas y limpias, v cudn
felices nos sentimos en ellas. Por ello
han de estar siempre muy limpias, para
que sean sanas y agradables.

Crask rricrica.—Trasar ¢l plano de la B»
cueln por observacidm directs com log sigwien
tes datos:

Qrientacidn y lHmtes,

Liyminacién ¥y vent:lacién,

B smienoe a6 los clases.

Foira ayudories cOuvennsia Que se les €3-
plicara lo que ss mma escala: Relacidn gue
esiste enirg um lerreno y su represemtacién
en un plano.—Escala gréfica. 1.° Se hace una
pequefia regla de papel, gque se divide o»
partes iguales, como wn decimetro dwidido
en centimetros, Coda dwisibn corresponds o
“n metro,

2° Com la ayuda del metro s¢ mide con
cuidado lo largo y lo ancho de la sals, los
dimensiones de las mesas y armarios.

3.5 Ahora posamos a trazar el plamo. $i
un muro tiene, por efemplo, cinco meiros
de largo, trasaremos cinco divisiones de la
escala, Cuidaremos de orientario, Cwidaremos
de inteyrumpir el traso de los muros cuandd
lleguemos a los vamos, es decir, a las puer-
tas y venianas,

Que las mifias hagan un plaxo de sw casa.
Otro modificando los Qefectos de comstruo-
cién que en el mismo existan i la casa e3
de cdificacién antigua., Que realicen los si-
guientes ejercicios: jDénde me gustaric vie
vir? JjCémo me gustaria que fuese mi casal
A fin de gue la imaginacién de las miRas 22
desarrolle y opliqguen los conocimientos adqui-
rigos.

| aborest

Hablébamos en el nimero anterior de la
importancia que tiene en esta Ensefianza, el
ir “interezando” a la nifia a la vez que se
Ja wa iniciando en los diferentes puntos, Fas
16gico que deba empezar por lo rads elemen-
tal, ¥ que la Maestra no le consienta el
querer ir demasiado deprita, sin haber epren-
dido bicn lo que en el orden de la ensefianza
conviene que aprenda; pero si ponemos “ile~
s16n” en lo que debe hacer se conseguird que
sin  esfuerzo ni cansancio aprenda 1Apida-
mente. Ya decianios que para todos los pun-
tos, inciuso con los mis elementales, pode-
mos buscarle esa aplicacidn que despierte st
interés.,

Hoy vamos a tratar de los primeros
puntos bésicos: la bastilla y punto de
lado.

Primero se le darid a la nifia de seis
a ocho afios, telas de trama algo mas

por M.* SOLEDAD DE SANTIAGO

abierta que lo corriente, para que co~
mience a ensayarse, pero cuando Ia
Maestra vea que sabe manejar la agu-
ja puede “premiar” sus progresos pa-

sandole a ejecutarlo en tela mas cerra-

da, y que pueda ir aplicando estos
puntos, a realizar una costura y un do-
bladillo. Todo este apredizaje puede te-
ner para la nifia una “meta final”:
consegutr realizar ella misma los wves-
tidos de su wmuiieca, por ejemplo,
Hoy damos la idea, de la camisita y
la braga, Su confeccién no se aparta

31



de I ensefianza de esta leccidn, pues
tos . finicos puntos empleados acrin s
dichos antes: en las costuras, que na-
turalmente serin sin sobrecargar; en
Yos dobladillos y en 1a pegadura de la
puntilla. A las alumnas que la Maestra
fo juzgue posible, se les ensefiari a
sobrehilar las costuras abiertas. Y to-

Do @draoir o

das podrin perfeccionarlo a medida
que aprendan nuevos puntos. Y asimis-
mo se indica un motivo a punto de
cruz para la camisita, que podrd ser
realizado por las alumnas més aventa-
gjadas, poniendo cafiamazo.

Las alumnas de diez a doce afios
pueden también realizar esta “idea”, o
aplicarla a la confeccién de una cami-
sita y pafial de recién nacido, que ofre-
<cerin después a un hermanito, o a un
qifio mis pobre que ellas, Estas alum-
nas pueden emplear en la confeccién:
da bastilla, dobladillo, pespunte; y re-
pulgo o punto por encima, para la pun-

IS
SIS

Co t.C o

i ! (')ll \ Roejo
Ol ——— o azuL
o

/' veqve

Punte ‘.,g,- € v A

tilla, realizando el motivo de punto de
cruz sin. cafiamazo,

Iniciacion

Politico-social

por FELIX IZQUIERDO -

PERIODO DE ENSERANZA ELEMENTAIL

Primer ciclo (seis a ocho afios)
Stmeor.os,

14 bandera nacional. Las banderas del
Movimiento, El escudo nacional, Ori-
- gen, elementos y significado. El yugo
¥ las flechas, Origen histérico y sig-
“nificacién actual.

De los simbolos.—Sin olvidar en nin-
‘ghn momento las generales directrices
-que anteceden, nos serviremos de la
explicacién de los stmMBoLos para llevar
8l conocimiento del nific una idea pri-
maria de la Patris, basada sobre la
anécdota y la historia de tales simbo-
los. Ciertamente que ese concepto de
Patria tendrd un caricter material, pe-
ro esto no debe importarnos en este
periodo; los sucesivos ciclos de ense-
flanza irdn idealizando este concepto a
medida que la conciencia del nifio sea
-capaz de comprender abstracciones idea-
"listas,

Se trata, en esta ocasién, de mover
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emocionalmente su inteligencia, de for-
ma que vea en los sfMBOLOS una repre-
sentacion de las virtudes mas sobresa-
lientes, las que hicieron posibles las
grandes hazafias. Hay que llevar a su
conocimiento que los simbolos no son
meras figuras abstractas, lincas o colo-
res, sino el recuerdo permanente de algo
fntimamente unido a cada uno de nos-
otros por nuestra comin cualidad de
espafioles.

La anécdota histérica sera, pues, el
camino para la explicacién, pero sin ol-
vidar su caricter de medio y dejando
bien clara en el dnimo del muchacho
la cualidad simbélica de los mismos,
ligados no a uno soélo, sino a una ca-
dena de hechos heroicos, resumen de
los méis altos valores patrios,

Segundo ciclo (ocho a diez aifios)

CONVIVENCIA,

La familia, La escuela; el lugar de tra-
bajo, El pueblo, el barrio de la ciu-

dad. La ciudad, La asociacién, el

Sindicato.

A) La convivencia.— El muchacho
deberd comprender la necesidad y la
obligacién de la convivencia desde un
punto de vista humano, Para iniciarle
se empezard por la unidad social pri-
maria y fundamental: la familia. Cuan-
do el nifio conoce su composicién y
tiene una experiencia de la vida en el
seno de esta sociedad se le puede ha-
cer comprender el hecho y el fin de la
familia, asi como el fundamento de la
autoridad paterns. Se le harin ver las
relaciones entre los distintos miembros
de la entidad familiar, ¢6mo el amor
es la base de tales relaciones, e, inclu-
so, de la misma autoridad paternal. Es
muy importante que en este primer
ejemplo de lo que es la unidad social
el nifio comprenda cémo la autoridad
y el amor son una sola cosa, y cémo
sus respectivas consecuencias, de apa-
riencia contradictoria, constituyen una
misma realidad. De ahi se deducird
que la disciplina debe ser un acto fun-
damentalmente amoroso y que en la
obediencia habri siempre una expre-
sién de este amor,

Como prolongacién de la familia de-
ben considerarse la escuels y el lugar
de trabajo, siendo, a la vez, el lugar
donde comienzan para el muchacho las
relaciones humanas extrafamiliares y
sus primeros contactos con otros hom-
bres, entre los que habrd de CONVIVIR.
Se hari ver al muchacho ¢émo la au-
toridad paterna estd representada pot
el Maestro y como los mismos vincu-
los de amor deben seguir uniendo a
los componentes de este niicleo de re-
lacién.

l.as obligaciones impuestas por la es-
cuela o el lugar de trabajo—estudio,
trabajo—deberan relacionarse con la
obligacion humana de trabajar y con
las nociones de cooperacién y ayuda
mutua. Se resaltard el valor del traba-
jo como servicio a la Patria y la nece-
sidad del trabajo de sus hombres en
toda agrupacién nacional,

A

)

De la convivencia en la escuela y en
el lugar de trabajo deberd deducir el
alumno las primeras nociones de mo-
ralidad fuera del semo de la familia y
la obligacién de comprender a los de-
mas que la convivencia impone a todos.



Haremos comprender al nifio el ca-
ricter de unidad de convivencia, del
pueblo en que vive o su traduccién ur-
bana: el barrio de la ciudad, asi como
el gran concepto, de mayor amplitud,
de la ciudad misma, Se hari ver al
alumno cémo el hombre siente la nece-
sidad de agruparse para vivir, para re-
mediar de este modo sus propias limi-

taciones y su necesidad de comunica-
cién. Seri conveniente insistir en que
cada uno precisa de la colaboracion de
los demdis, tanto en su esfuerzo como
en su educacién, para cumplir sus fines
y cubrir sus necesidades, Lo cual es
una consecuencia de la diversidad del
trabajo de cada uno.

Comprendida la necesidad de colabo-
raciéon en la vivienda es ficil mostrar
la necesidad de agrupaciones entre los
hombres para el logro de fines comu-
nes, Entre ellas se destacara la impor-
tancia trascendental del Sindicato, ba-
sado en la unién de los hombres dedi-
cados al mismo trabajo y, por tanto,
con problemas, dificultades y necesida-
des comunes, Deberi explicarse al nifio
que el Sindicato no es una asociaciéon
clasista, cuyos fines sean la lucha so-
cial, sino que es una cooperacién para
conseguir una justicia social para todos.

Periodo de perfeccionamiento
(De diez a doce aiios.)

Mopos DE RELACION HUMANA.

La cooperacién social: el grupo. El
equipo y la tarea comin, El juicio
sobre el préjimo, La justicia. La
opinién, el didlogo y la generosidad.
La solidaridad social y la justicia so-
cial. Competencia social, limpia y no-
ble, Valor de la dignidad humana.
El honor: honor individual y honor
colectivo,

B) Modos de relacién humana.—
Ampliando la necesidad de cooperacién
expuesta en el epigrafe anterior se
mostrard al alumno el concepto de
“grupo”, nacido espontineamente como
algo necesario para el logro de cual-
quier fin (que puede ser el juego mis-
mo), haciendo mencién de los propios

“grupos” formados por los amigos o
compafieros de clase.

Consecuencia inmediata es el “equi-
po”, conjunto de voluntades y aptitu-
des diversas organizado para una tarea
comfn. Se aludird a sus consecuencias
y a sus proyecciones en la vida, espe-
cialmente en la época actual, cuya com-
plejidad de acciones precisa de distin-
tas especialidades aunadas para la mis-
ma tarea,

Es preciso demostrar al nifio cémo
la amistad y el comparierismo son la
base de toda relacién humana y la co-
hesién de grupos y equipos. Se subra-
yari el sentido cordial de la amistad
y del compafierismo, ¢édmo ha de ser
rectamente entendido y las obligaciones
que impone en la mutua relacién. No
debe olvidarse que la disciplina—basa-
da sobre la cordialidad—y el carifio
amistoso son mnecesarios, tanto en el
grupo como en ¢l equipo, para el logro
de una tarea comfin.

Se ird guiando al nifio en su forma
de enjuiciar al préjimo. Es indispensa-
ble hacerle ver como es equivocado e
injusto el principio vulgar de “piensa
mal y acertaras”, Se le conduciri a la
idea de ser comedido en sus juicios y
a la obligacién que tiene de ser justo
con los demads. Se le hari ver los pe-
ligros que puede encerrar y la injusti-
cia a que esta abocada la precipitacién
en deducir resultados, muy natural en
las edades jévencs.

El mismo juicio sobre la personali-

dad del préjimo se llevarf al terrenc
de las opimiones ajenas, para cuyo en-
juiciamiento debe tenerse la misma jus-
ticia y delicadeza. Se hari ver al nifio
cémo muchas veces frente a nuestras
propias opiniones se encuentran las opi-
niones de los demds, contrarias a las
nuestras y a las que, por el solo hecho
de serlo, no podemos oponernos. De-
berin ofrecerse criterios y modos para

valorar unas y otras con exacta jus-
ticia,

El didlogo es natural consecuencia
de la relacién humana, pero es preciso,
para ser fructifero, que se establezca
sobre la sinceridad, la comprensién y
la tolerancia, Se hard ver como en las
diversas formas de opinibn hay dos
partes: lo accidental y lo fundamental,
y cémo con comprensién y tolerancia
se puede establecer el diilogo, sacrifi-
cando lo que es accesorio en el propio
criterio a un sentido generoso de las
propias opiniones y de las ajenas.

ucacion fisiCa

por RAFAEL CHAVES

Para este segundo mes del curso se
desarrollan a titulo de ejemplo, dentro
de cada periodo, algunas de las activi-
dades del plan oficial de Educacién fi-
sica Primaria (1).

AGRUPAMIENTOS

A) Primer periodo: Siete a nueve
afios.

GIMNASIA EDUCATIVA.—Sustituimos en
este segundo mes la leccién cuento de
esta actividad por la primera tabla in-
cluida en este trabajo, que puede darse

(1) La ampliacién de erta actividad, dada
la limitacién de espacio, puede obtenerse en
el Manual escolar de Educacién flsica (edi-

cién F. J. Madrid, 1958).

también en forma de cuento, “ence-
rrando” el mando dentro del argumen-
to y sugiriendo en éste la realizacién
de los ejercicios, ‘

Fase inicial,

1. Formaciones y alineaciones con
los dos brazos al frente en una y dos
hileras.

2. Desplazamientos.—Un paso al
frente; atris; a la derecha y a la iz-
quierda.

3, Elevacién del brazo izquierdo al
frente.—Elevacion del brazo derecho al
frente.

Fase fundamental,

4, Firmes.—Descanso, (Repetir tres
veces.)
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5. Manos a fos hombros—Giros de
cabera (lentos y ripidos).

6. Piernas abiertas de salto.—Pier-
nas cerradas,—Piemnas abiertas y ce-
rradas,

7. Piernas abiertas de salto con los
brazos arriba.—Flexién de tronco a in-
tentar llegar lo més cerca del suelo sin
doblar las rodillas.

8. Marcha normal cogidos por pare-
jas de la mano. Idem sin cogerse de la
mano, Carrera en la misma forma, (Re-
petir 1a marcha.) Marcha calmante (pa-
so lento y ¢c6modo),

Fase final.

9. Por filas formacién circular.—Dos
golpes en las picrnas y palmada al
frente (varias veces), Volver a la for-
macién primitiva, a la carrera, y for-
mar otra vez en circulo; repetir el ejer-
cicio. ]

JUEGOS DIRIGIDOS :

El perro y la liebre.—~Se colocan los
nidos en corro, quedando dos de ellos
en el centro, Uno es el perro y el olro
es la liebre. 4 wuna sesial los wifios del
corro levantan sus brazos, para que
pueda pasar bien entre ellos la Iiebre,
que sale en velos carrera perseguida por
el perro. Si éste consigue cogerla pa-
san olros nifios 8 ocupar sus puestos.

EJERCICIOS UTILITARIOS:

SEGUNDA TABLA.

1 2 3 4

Locomocién.—Marcha ordinaria: 200
metros. Carrera de velocidad: 30 a 50
metros (dos veces, con 300 metros de
marcha ordinaria entre ambas). Marcha
estirindose en un paso y “arrugindo-
se" (expulsando aire) durante treinta
segundos,

Obstéculos.—Cuatro saltos de longi-
tud, con tres pasos de carrera, impul-
sando cada vez con un pic (caer sobre
hierba o terreno blando, arena, colcho-
neta, etc.),

Langamientos.—Lanzar tres a cinco
veces en cada mano una piedra o balén
medicinal de dos kilogramos de peso
aproximadamente. El lanzamiento ha-
cerlo desde dentro de un circulo de un
mctro de radio y salir después de lan-
zar por detris del didmetro marcado
en el mismo,

BAILES REGIONALES: Iniciar en uma o
dos fases, con un miximo de ocho
tiempos cada una de ellas, un baile re-
gional al alcance de los nifios (esta ac-
tividad va encaminada a desenvolver el
sentido ritmico del movimiento, lo cual
es de gran importancia predeportiva).
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B) Segundo periodo: Diex a doce

afios,
GIMNASIA EDUCATIVA:
TERCERA TABLA,
Fase inicial.

1. Formacién en dos o tres hileras,
con alineaciéon de brazos al frente,

e

2. Por hileras, marcha normal (dos
a tres vueltas alrededor del punto de
formacién).—Lo mismo con carrera.

3. Elevacién del brazo derecho en
cruz; firmes y derecha.—FElevacion del
brazo izquierdo en cruz; firmes e iz-
quierda.

Fase fundamental.

4, Cerrar y abrir pies y manos:
cuatro veces.

5. Manos a la cabeza.—Dos golpes
en las piernas y manos a la cabeza;
varias veces.

6. Sin doblar las rodillas, flexién
del tronco a intentar tocar el suelo
con una mano.—Abrir piernas por sal-
to, repetir con las dos manos: tres o
cuatro veces.

1 2 3

7. Picrnas abiertas de salto.—Idem
cerradas.—Idem abiertas y cerradas
una vez.—Idem dos veces.—Idem tres
veces.

8. De puntillas, con brazos en cruz.
Tlexién de cabeza atrds y brazos arri-
ba.—~Muy lento.—Repetir.

9. Marcha sobre el propio terreno,
fijindose en el balanceo de brazos.—
Izquierda y derecha sobre la marcha.

10. Marcha de puntillas, a) semi-
agachados. b) Sin hacer ningtn ruido.

2 3

Marcha golpeando el sueio.—Marcha
n%;mal al lugar primitivo de la forma-
ciéa.

a
Fase final,

11. Romper l1a formacién y hacerla
a la carrera.—Lo mismo de puntillas,
sin ruido, muy despacio.—Repetir,

EJERCICIOS RITMICOS DE APLICACION:

Los del primer periodo mis;: “vueclta
adelante y sentado”.

JUEGOS DIRIGIDOS:

Dos es bastante, tres es mucho.—N-

mero de jugadores: Hasta 30.
Lugar: Un campo cualquiera.
Material: Ninguno,

o 7, B

Dispositivo: Los nifios se colocan en
dos circulos concéntricos. Entre coda

grupo de dos jugadores habrd una dis-
tancia de dos metros. E! Maestro de-
signa a dos nifios, de los cuales uno
serd el perseguido y el otro el perse-
guidor.

Marcha del juego: A una sefial el
perseguido sale corriendo, procurando
no dejarse prender hasta colocarse de-
lante de un grupo; el que hace ahora
el tercero del grupo debe escapar en
seguida procurando no ser cogido por
el perseguidor, colocindose a su ves,
cuando lo estime oportuno, delante de
oiro grupo,

En el momento en que un persegusi-
dor cofa ¢ un jugador éste pasard a
ocupar su papel.

JUEGOS LIBRES:

E! balancin~Los jugadores se si-
than por parcjas, dindose frente y con
las piernas en semiflexién, plantas de
los pies en contacto, cogiendo fuerte-
mente un palo o barra. A una sefial
dada, conforme hubieren acordado, uno
se deja levantar por la traccién que
hace el otro, para, seguidamente, in-
vertir la accién (balancin).



EJERCICIOS UTILITARIOS Y DE APLICA-
<16N.—Desarrollar los mismos del pri-
mer perfodo.

Paseos MArRCHA.~Practicar éstos una
vez por semana, con extensién maxima
de dos kilometros de recorrido.

C) Tercer periodo: Trece a catorce
aiios,

GIMNASIA EDUCATIVA: Se aplicardn las
dos tablas correspondientes al mes,
mis...

EJERCICIOS RITMICOS DE APLICACION
PREDEPORTIVA: Practiquense los del pri-

r-
i

mer periodo y en la segunda quincena
del mes los siguientes:

1. Con apoyo lateral, oscilaciones
amplias y sucesivas de piernas al fren-
te y atras (seis veces con cada pierna).

2. Carrera circular hacia atrids (cui-
dar bien la impulsion del pie de apoyo
y la elevacién del muslo contrario).

3. Arrodillado, sentarse sobre los
talones y descender el tronco lentamen-
te atrds hasta apoyar la cabeza en tie-
rra,

4. Carrera suave con fases de sus-
pensién exageradas cada tres zanca-
das (treinta segundos),

5, Tendidos, arquear el tronco comn
brazos en cruz, apoyo de manos en
tierra (a) y arquearse de nuevo, pero
elevando Ginicamente las piernas en ex-
tension (b) (tres veces).

6. Extensién lenta del tronco, bra-
zos en cruz, flexién de piernas con
ballesteo y apoyo lejano de manos (tres
veces).

JUEGOS PREDEPORTIVOS:

Balon en semicirculo.—Namero de

jugadores: Ilimitado.

Lugar: Un campo de fitbol pe-
quefio.

Material: Un balén corriente,

Dispositivo: Se divide a los jugado-
res en dos bandos. Se marcan dos se-
micirculos cerca de las porterias (a una
distancia dependiente del nfimero de
jugadores), de scis a ocho metros de
radio. Cada equipo forma en una linea,
a unos cinco metros de la raya central
del campo. Los dos capitanes se apro~
Ximan al circulo del saque, El Maestro
o instructor botari fuertemente el ba-

16n, y entonces seri cogido por uno de
los capitanes. El que lo consiga lo
pasa a uno de su bando, que, una vez
empezado el juego, puede colocarse li-
bremente en el terreno, marcando si el
balén esti en poder del contrario, o
desmarcindose del contrario si e ba-
I6n esti en poder de su equipo. El tiem-
po de duracion del partido serd fijado
de antemano (nunca debe ser superior
a quince minutos). El juego consiste en
pasarse sucesivamente el balén entre los
jugadores de un equipo, para hacerlo
llegar y ser depositado por uno de clios
en el semicirculo contrario, Cada vez
que se deposita el balén en el semicircu-
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lo se cuenta un punto a favor. Gana el
equipo que al finalizar ¢l encuentro ha-
ya conseguido més puntos.

Reglas: No se puede retener el balén
mis de tres segundos ni dar mas de
tres pasos seguidos con €1, Al cometerse

6

entas faltas, y cuando sale foera del

campo, el balén serd entregado al equi-
Do contrario, haciendo el saque de fue-

Jibujo

ra por l1a linea lateral. No se puede gol-
pear, agarrar, empujar, forcejear, qui-
tar el balén con las dos manons y tam-
poco darle con las piernas, Cuando esto
suceda saca el jugador o miembro del
equipo ofendido desde el sitio donde se
ha cometido 1a falta; los demés jugado-
res estarin a dos metros como minimo
del que saca la falta,

Cros DE PRECISION: Realizar uno se-
manalmente sobre recorrido variado de
campo en distancia de dos kilémetros
como méximo (el recorrido se cubre en
marcha y carrera continuada, para no
cansarse, y es fundamental el no hacer-
lo en menos o méis tiempo del que se in-
dique). Los tiempos, para evitar esfuer-
zos de los escolares y hasta que éstos
sepan regularse, se fijarin por ¢l Maes-
tro, con tendencia siempre a que re-
vistan poca intensidad.

4

por ANTONIO PALAU

EL DIBUJO DEL NATURAL

La ocupacién primordial del Maeatro ante la ensefianza del dibujo debe ser oriem-
tar esta disciplina inspirandose en la realidad viva del mundo que nos rodea.

Objetos sencilios han de ser los modelos que deben tenerse ante la observacidn,
para someterlos al estudio de sus formas y de los juegos qQue la luz hace sobre ellos.

“Saber ver”

serd el resultado de dicho examen; pero ese *“:aber ver” no ha

de ser un andlisis detallado, sino una visidn amplia, estructural, abarcando conjun-

tos uniformes sin pararse en los pormenares.

Una visién de las formas dominantes

del objeto y las relaciones de equilibrio que dichas formaa tienen entre si. Esto es,
en resumen, 1o que interesa, en principio, de nuestros modelos del myndo del natural.

N .
En grandes tragos encerrar el mo-
delo, sirviéndonos de lineas amplias de

contornos, formando como un emba-
laje de la figura, Ese embalaje o caja
es lo més importante de todo dibujo.
Deteniéndose en él, sin pasar a mas, se
puede llegar hasta el mdas alto grado
de la expresidon estética. Y, para ma-
yor abundamiento, el arte moderno
mas en moda ahi se detiene, alcanzan-
do con frecuencia resultados maravi-
llosos. La espontanecidad, la frescura

de obra, la inspiracién, el dinamismo,
en €l se encierran., jPara qué vamos
a dar un paso mas, pretender mis,
si ahi quedamos suficientemente cum-
plidos y ambientados en los mis avan-
zados medios actuales de expresién
plastica?

Esta debe ser el dibufo escolar: Sol-
tura, agiidad, expresién, Nada de co~
pias adocenadas y manidas, fatigantes
para el que lag hace y para el que las
contempla, Eso ya pasé a la historia.
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El dibujo debe ser expresién ripida
de un decir, de un expresarse. La ex-
presion es lo interesante, y el decirlo
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con el menor nfimero de trazos tamy-
bién lo es.

\’/

Veamos un ejemplo: No es un di-
bujo para hacer de primeras, pero nos
explica de la mejor manera lo que
tratamos de decir. La gacela en pocos
trazos, sin detalles, pero proporciona-
da y encajada para seguir mis si nos
interesase.

Ejercicio prdctico.—Para iniciarse en
el dibujo hay que comenzar por la lo-
caligacion de las lineas, Los ejercicios
iniciales deben ser muy simples, Vea-
mos un ejemplo de ello:

Manua

[

Todos tenemos 1a sensibilidad des-
arrollada para apreciar el sentido de
la vertical y 1a horizontal.

Distinguimos perfectamente cuindo
un palo estd inclinado, cuindo estd
perfectamente vertical y cuidndo perfec-
tamente horizontal.

Sirviéndonos de tal facultad de apre-
ciacién podemos localizar cualquier si-
tuacién de unos puntos o las posiciones
de unas lineas, con solamente relacio-
narlas con las posiciones vertical y ho-
rizontal.

Cuando dos lineas se relacionan f4-
cil es formar con ellas una conforma-
cion de angulos.

Ese angulo mental que conformamos
serd la pauta que nos guie para el tra-
zado de dicha relacién,

Dibujar no es mis que deducir los
angulos de las formas que vemos,

Copiar una forma no es més que tra-
zar sobre el papel una relacién de k-
ncas que se correspondan en posicién

y tamafio con las lineas que nos sirven
de modelo,

por JULIAN SANCHEZ JIMENEZ

Damos por supuesto que durante los cursos antcriores el nifio ha adquirido ya
experiencia en el trabsjo y cierto grado de habilidad, agilidad y destreza en los
ejercicios de manualizacién, Contintia ¢l desarrollo evolitivo del niflo en su aspecto
psicobiolégeio y empiezan a destacar algunas aptitudes particulares y diferenciadoras
que ¢! Maestro observaré y registraré de manera sistemitica.

Las 1

que ¢

ejemplos de cédmo derarrollar esta activi

mente no pretenden ser mév que simples

dad escolar, Para nosotros, los trabajos ma-

nuales, para ser verdederamente eficientes, deben estar {ntimamente vinculados a
las tareas intelectuales del escolar. Las mismas cuestiones tratadas en las distintas
materias de estudio nos han de proporcionar los mejores temas de manualizacién.
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PROCESO GENERAL DE LA LECCION,

Dos fases principales tiene la mar-
cha de una leccién de trabajo manual,
supeditada siempre, en principio, a ver-
dadera motivacién de los intereses do~
minantes en la edad del nifio. Dichas
fases son:

1. Formacién de la imagen del objeto
que se va G construir,

2. Ejecucién del trabajo.

TraBaJos DE MODELADO (1).
Leccion 1.°

TeMa: Ramo de flores.

INSTRUMENTOS: Navajita, punzon y
espdtulas de madera de distintas for-
mas.

MatEriaL: Plasteling de wvarios colo-
res o, en su defecto, plastelina co-
rriente, Acuarelas,

ForMA DE TRABAJO: Individual en este
primer efercicio, También puede ser
colectivo en lecciones sucesivas,

ProcESO DE LA LECCION: Resulta muy
apropiado este ejercicio para compro-
bar el grado de habilidad adquirida
anteriormente, el sentimiento estético
del alumno, el concepto de armonia que
tiene al combinar detalles y colores y
hasta su misma capacidad inventiva.

Este ejercicio se propone después de
una leccién idbnea, Puede dejarse li-
bertad en el modelo a realizar, o su-
gerir uno. Al principio resultard con-
veniente dar el modelo dibujado en la
pizarra, Higase a continuacién un
analisis de los elementos fundamenta-
les, tanto en la flor como en las ho-
jas. Distincién y diferencia entre las
hojas de la flor (pétalos) y las del or-
nato del ramo. Las hojas se confec-
cionan tomando sendas bolitas de plas-
telina que se han aplastado y dado
forma conveniente, Las hojas se unen
y la unién central se cubre con otra
bolita semiaplastada,

La combinacién de colores y ador-
nos complementarios quedan a liber-

(1) Es muy aconsejable, en el manejo
de la plastelina, mantener manos y herra.
mientas un tanto humedecidas durante el
trabajo, para evitar que la pasta se pegie.



tad de los alumnos. Terminados los
trabajos se procede al examen y andli-
sis critico de los ramos construidos,
aprovechando el momento para reali-
zar una enseflanza correctiva de tipo
individual (véase fig. 1).

RAMO oy FLORES

Pigura 1.

Leccion 2.°
TEMA: Modelar un elefante,

INSTRUMENTOS: Los mismos que en
la leccién anterior, mds wnos alicates
en punta,

MatERIAL ¢ Plastelina, alambre fino v
grueso de aluminso.

ForMA DE TRABAJO: Individual.

MARCHA DE LA LECCION: 1) Motiva-
cién y fundamentacién del trabajo.
2) Dibujo en la pizarra del esquema
y de la figura, 3) Discusién de las di-
mensiones que ha de tener, 4) Ejecu-
cién del trabajo, de acuerdo con el
proceso siguiente: a) Construir la ar-
madura con alambre de aluminio de
unos 2 mm., segin el dibujo A. b) Re-
cubrir con plastelina, modelar y hacer
los detalles que se indican en la figu-
ra 2, 5) Examen, exposicién y juicio
critico de los elefantes construidos,
aprovechando el momento para educar
el sentimiento de lo bello por la armo-
nia del conjunto,

Leccién 3.°

TeMA: Un caballo.

INSTRUMENTOS: Los tndicados en la
leccion 2.4

MarERrIAL: Plasteling vy alambre de
aluminio.

Forma px TRABAJO: Colectiva o indi-
vidual,

Proceso pe LA LEcCiON: 1) Motiva-
cién del trabajo a realizar, 2) Croqui-
zacion en la pizarra y determinacién
proporcional de las dimensiones de la
figura. 3) Dibujo del modelo, 4) Cons-

Cio encierra en su ejecucién mayor com-
plejidad que los anteniores, pero se sim-
plifica en gran manera de acuerdo com
las normas siguientes:

El Maestro explica con claridad las
tres fases fundamentales del ejercicio.
lL.a primera consistente en hacer una
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titucién de los grupos, cada uno de los
cuales tendrd a su cargo la construc-
cién de una figura. 5) Ejecucién del
trabajo, bajo el orden siguiente:

6) Construir con alambre la arma-
dura, segfin se indica en los dibujos A,
B y C de la figura 3.* b) Recubrir con
plastelina la armadura y terminar los
detalles,

La leccién permitird observar el tra-
bajo de los distintos grupos y las ap-
titudes especiales de los nifios que tra-
bajen en cada uno de aquéllos. Unos
serAn mdis aptos para el trabajo me-
cénico de construir la armadura y otros
para el modelado propiamente dicho.

Leccién 4.~
TeMA: Hacer un caracol.

InstruMENTOS : Navajita, punsén y es-
pdtulas de madera,

Figura 4.

MATERIAL : Plastelina y dos trogos de
madera blanda.

ForMA DE TRABAJO: Individual,

PROCESC DE La LECCION: Este ejerci-

tira conica seglin se indica en ¢l e
quema A. La segunda, cortar una re-
banada de la pieza anterior, que se
despreciard, segin se indica con la li-
nea de puntos dibujada en el esque-
ma B, La tercera, que es, sin duda,
la de mayor dificultad, consiste en arro-
llarla en espiral, iniciando el doblado
por la parte mis gruesa. El caracol que-
dard construido, finalmente, haciendo
los palillos que se indican en la figu-
ra 4.* y procediendo al acabado y ter-
minacién de detalles,

OTROS EJERCICIOS DE MANUALIZACION.

Siguiendo un proceso similar al in-
dicado en las lecciones anteriores, re-
sulta muy provechosa y complementa-
ria del modelado la realizacién de los
trabajos que aqui exponemos, siempre
a titulo de ejemplo. Pretenden ser una
ampliacién a las actividades de modela-
do, utilizando placas y barras de yeso.
Con este material blando se logran
otras formas, sugeridas tinas veces y
otras libremente ideadas por el alum-
no, tratadas no por plasticidad, sino
por extraccién de material sin posibi-
lidad de repomer. Ello exige una cons-
tante actuacién de la atencién y una
vigilancia rigurosa en el trabajo con
el fin de no excederse en el vaciado
de los modelos,

Ejfercicio niimero 1.

TEeMA: Mariposa en relieve.

Pigura 5.

37



MargriaL: Blogue de yeso de 10 X
10 X 2 om,

Procrso oz, Tasajo: 1) Dibujar en
una cara del yeso una silueta de ma-
riposa simplificada. 2) Vaciar el espa-
cio rayado unos 2 mm. 3) Dar forma

redondeada a la cabeza y cuerpo, 4)
Terminar detalles y puntear e fondo
(Véase fig. 5.%).

Ejercicio nidmero 2.

TEMA: Perrito en escultura.

MareriaL: Bloque de yeso de 10 X
10 X 2 em,

Prockso bz, Ejgrcicro: 1) Dibujar
por calco la figura en las dos caras
del blogue, partiendo del mismo 4ngu-

©

o

lo, 2) Recortar y tallar con la nava-
jita, quitando material hasta llegar a
la silueta, procurando que las caras cor-
tadas sean perpendiculares a las del di-
sefio. La cola del perrito queda a la

Lg i TS

mitad del grueso del bloque. 3) Termi-
nar y completar detalles (véase fig. 6.%),

LI K

Ademis de los ejercicios y ejemplos
que aqui proponemos, un programa de
trabajos manuales para nifios de nueve
y diez afios permite realizar tareas de
cartoneria, modelado de solidos geo-
métricos y de objetos naturales, tanto
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SEGUNDO MES

El profesor, durante este mes, dard
a conocer a los alumnos de la clase
elemental las cinco primeras notas, £
bien, en vez de cantarlas por su nom-
bre, éste permaneceri desconocido y se
sustituird por la sflaba “nu”, Primero

de memoria como de invencién, Igual
mente puede trabajarse el corcho, con
el fin de variar la naturaleza de los
movimientos y desarrollar la regién mo-
triz total del cerebro. No olvide nunca
el Maestro gue los trabajos de ma-
nualizacién deberan ser amplios, varia-
dos y regulados de tal modo que agu-
cen la sensibilidad, estimulen la inteli-
gencia y fortalezcan la voluntad de}
educando.

anto

por CARMEN QUERALT

valos es muy conveniente que vayan
acompafiados por un movimiento de la
mano; esto es, 8i, por ejemplo, damos
el intervalo Do-Mi, al decir el Do co-
locamos la mano en la cintura y al
nombrar el Re la mano sube al pecho.
Si diéramos el intervalo Mi-Fa la mano
avanzarfa la mitad que la vez anterior.
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las rantard varias veces y por orden
correlativo, y 1os alumnos, por imita-
¢ién, lo repetirin (siempre con la si-
laba “nu”), Lucgo, cuando ya dominen
esto, cantaran alternando el orden. Para
los mayores se hari lo mismo, pero
con las siete notas, Al altcrnarlas, en
la clase elemental se harin solamente
intervalos de segunda y tercera mayor
y menor, y en la clase superior se pue-
den hacer hasta de quinta. Ejemplo:
Do-Re, Mi-Fa, Sol-Mi, Do-Fa, Re-Fa,
etcétera, Hay que hacer notar mucho
la diferencia entre tono y semitono.
Para todos estos ejercicios de inter-

Esto ayuda mucho para que los alum-
nos perciban bien las distandas que
median de un sonido a otro.

Los ejercicios de ritmo pueden ser.

para la clase elemental, marcanlo e}
profesor el compis 2/4, y los alumnos,
colocados en corro, dan una palmada
en el primer tiempo y a la vez dan un
paso; después pueden dar una palma-
da en cada tiempo y un solo paso. La
clase superior puede dividirse en dos
grupos; mientras unos dan una sola
palmada en cada compis otros dan dos
(como siempre, tienen que coincidir to-
dos los alumnos al dar las palmadas,



de forma que se oigan todas a 12 vez).
Cuando ya dominen e! ritmo, el pro-
fesor puede dejar de marcar el com-
pis, observando si los alumnos conti-
nfian llevando bien ¢l ritmo.

El juego chirimbolo.—En esta can-
¢ién tan popular, cancién de corro tam-
bién acompaiiada de gestos, cada vez

PARSE 08 W VT U . U

Con licencia sbsoluta de mi cdronel,
iay, ayl

de mi coronel (bis),

Al pazar el arroyo de Santa Clara,

jay, ay!
de Sunta Clara (bis).

Las canciones en forma de canon son
sencillas y de mucho efecto, y los ni-
fios ya un poco mayores se entusiasman
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que nombran un miembro se sueltan
las manos y hacen los movimientos que
indica la letra. Cuando vuelven a decir
“El juecgo chirimbolo” reanudan Ia
rueda,

Otra cancién de corro que hoy pre-
sentamos es Quisiera ser tan glta. Se
cantara con mucha alegria y al decir

“lay, ay!” se deberd emitir la voz con
mucha limpieza y expresion,

Para ver los soldades de Cataluiia,
jay, ay!
de Catalufia (bis).
De Catalufia vengo de servir al Rey,
lay, ay!
de servir al Rey (bis).

<SS

mucho con ellas. La siguiente es sola-
mente a dos coros (aunque también po-
dria cantarse a cuatro, entrando cada
coro en cada dos compases), Como to-
dos los canones, se puede repetir las
veces que se quiera, procurando que no
resulte demasiado pesado. FEstas can-
ciones son faciles para los alumnos; no
obstante, tienen alguna dificultad para
el profesor, ya que debe tener mucha
seguridad para dar las entradas y sa-
ber cortar a tiempo,

La marcha que adjuntamos ird muy
bien para las excursiones o marchas
que hagan los alumnos.
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por JUAN NAVARRO HIGUERA

Inspector de Ensefianza Primaria.

ACTIVIDADES CIRCUM Y POS-ESCOLARES

II. DBIBLIOTECAS INVANTILES.
1. Trascendencia del libro.

Tal vez no sea producto de la casua-
lidad el hecho de que el articulo 45 de
la vigente Ley de Enscfianza Primaria,
al enumerar las instituciones pedagé-~
gicas complementarias de la escucla,
ponga en primer término las bibliote~
cas infantiles. La trascendencia del li~
bro es extraordinaria en orden a la
formacién cultural y no es extrafio que
se dé una notable primacia a los 6rga-
nos encargados de facilitarlos a las

personas que buscan un perfecciona-
miento cultural,

Demasiadas veces se ha puesto de
manifiesto el importante papel que la
biblioteca escolar puede desempefiar en
la formacién de la juventud para que
sea necesario hacerlo resaltar de nue-
vo, Y la legislacién dictada al amparo
de este clima de confianza en la efica-
cia de las bibliotecas ha sido lo sufi-
cicnte numerosa y expresiva para dejar
testimonio de la importancia concedi-
da a la materia, aunque no lo bastante
expeditiva (por falta de realismo en
muchos casos y por carencia de medios

materiales casi siempre), para enfocar
debidamente el asunto.

Todos cuantos hemos vivido la es-
cuela y sentido inquietud por su prés-
pero desenvolvimiento conocemos la
sugestiéon que para ¢! Maestro supone
la creacién o mantenimiento de una bi-
blioteca, y, cuando las circunstancias
nos lo han permitido, hemos hecho
cuanto ha estado de nuestra parte para
lograr ese precioso medio de suminis-
trar a nuestros alumnos lecturas que
les distraigan, les instruyan y les for-
men,

Pero el esfuerzo hecho individual-
mente no ha rendido el fruto que me-
recia este trabajo, en tantas ocasiones
sacrificado, por esa falta de ambiente
propicio que ha quedado apuntado en
el articulo del niimero anterior,

Siempre que estas obras complemen-
tarias sean en tan alto grado hijas de
sus propios creadores tendrin una exis-
tencia precaria y estarin abocadas a
morir por consuncién en cuanto dejen
de recibir el aliento motor y vivifican-
te de la persona que las sostiene, De
aqui que se haga constar con insisten-
cia la necesidad de buscarles vida inde-
pendiente librdndolas, en lo posible, de
ese signo personal que, aun siendo muy
conveniente en otro sentido, suele cons-
tituir el fallo més acusado en su desen-
volvimiento,

La obra de la Escuela no tendri so-
bre la sociedad la influencia que co-
rresponde a su trascendente papel has-
ta que el libro sea asiduo y fiel com-
pafiero de todos los nifios durante su
vida escolar y aun después de ella.
Esto sélo pueden conseguirlo la ma-
yoria de los individuos mediante un
buen servicio de bibliotecas.

Es triste reconocer que en nuestra
Patria afn estamos muy lejos de ha-
ber logrado el adecuado nivel en cuan-
to al nimero y calidad de las biblio~
tecas. En los dltimos afios se ha he-
cho una gran labor en este sentldo,
siendo numerosas las entidades que han
promovido la constitucién de coleccio-
nes de libros, estimuladas y ayudadas
en la mayorfa de los casos por la Di-
reccién General de Archivos y Bxbho-
tecas,

No obstante, es necesario emprender
una gran obra de extensién de las bi-
bliotecas, buscando fundamentalmente
los siguien‘tes objetivos:

a) Propagar la idea de biblioteca
como instrumento docente directo, su-
perando el concepto de elemento se~
cundario de recreo,

b) Promover una campafia organi~
zada para la creacién de bibliotecas, in~
sertindolas en todos aquellos organis-
mos que puedan darles vida,

¢) Buscar el medio de aproximar las.

89



bibliotecas a las escuelas, dindoles un
funcionamiento eficaz y sencillo. Al mis-
mo tiempo, habituar a los Maestros a
servirse de aquéllas como medio ins-
trumental de ensefianza.

El hecho de que ciertas escuelas nue-
vas apoyen sus métodos en la existen-
cia de una adecuada biblioteca es un
detalle harto expresivo que debemos ca-
librar en su verdadero valor.

2, Las bibliotecas escolares.

Antes de fijarnos en puntos mis es-
pecificos hemos de hacer una distincién
que muchas veces no se tiene en cuen-
ta. Debemos observar que la biblioteca
infantil, como 1a llama 1a Ley de Edu-
cacién Primaria, es una institucién con
entidad propia que nada tiene que ver
conr la bidlioteca escolor. Esta se halla
constitufda por los libros que la es-
cuela necesita para su propio servicio.
Pueden ser libros de texto, de ejerci-
cios, de lectura, de divulgaci6n, litera-
rios, etc, Ellos son un medio de traba-
jo como son los encerados, los mapas,
o los cuadernos, Pueden en ocasiones
alcanzar un niimero respetable, pero
siempre tienen un caricter instrumen-
tal, quedando su uso condicionado a
las exigencias del Maestro,

En cambio, la biblioteca infantil (de-
nominacién que adoptamos sin que el
uso le haya dado un significado expre-
8o y temiendo que no sea lo suficiente-
mente definitoria), es una institucién
con alcance y finalidad distintos a los
de la propia vida escolar. Su funcién
ne se relaciona directamente con el
trabajo escolar: se proyecta en 4mbito
mis dilatado que el de la escuela, tie-
ne su propia organizacién y debe con-
tar con medios de subsistencia.

Hemos de hacer observar que esta
denominacién de biblioteca infantil se
aplica también a otras que no tienen
relacién alguna con la escuela, Al no
existir un nombre especifico para es-
tas bibliotecas de las escuelas hemos
de adoptar el que les da la Ley de En-
seflanza Primaria,

En la actualidad la constitucién y
funcionamiento de las bibliotecas infan-
tiles no estin sometidos a ninguna nor-
ma, quedando a la iniciativa y arbi-
trio de los Maestros cuanto haga refe-
rencia a la vida de estos centros. No
vamos a insistir en la idea de postular
una planificacién general de bibliotecas
infantiles, porque estimamos que basta
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con dejarla expuesta, y, en cambio, pa-
samos a considerar algunos aspectos
que pueden resultar interesantes a quie-
nes sientan preocupaciones por estos
problemas.

Pudiera parecer a primera vista que

la cuestion mias dificultosa para mon-
tar y sostener una biblioteca sea Ja

econémica, No es éste ni el punto mas
dificil ni el mas decisivo. Cuando los
otros aspectos son superados, la parte
econémica encuentra siempre férmulas

para su resolucién,
Aunque sea reiterar conocidas cues-

tiones, no esti de mis el puntualizar
cuiles son los aspectos que mayor in-
terés tienen en relacién con esta im-
portante actividad cultural. Cuando un
Maestro aspira a establecer una biblio-
teca infantil debe tener en cuenta y rea-
lizar:

a) Formular un sencillo y claro re-
glamento que marque el alcance, el ré-
gimen, las garantias respecto al lector,
las obligaciones de éste, etc.

b) Normalizar el servicio de présta-
mo y recogida de libros, buscando y
adiestrando a quienes han de realizar-
los, que pueden ser nifios mayores de
la escuela,

¢) Arbitrar los medios propios para
el sostenimiento de la biblioteca.

d) Estudiar detenidamente la selec-
ci6n de obras que han de formar :l
fondo bibliogrifico, de modo que los
libros respondan en su mayorfa a las
necesidades y posibilidades de los lec-
tores.

Una vez fundada y en marcha la bi-
blioteca hay que velar para que se man-
tenga viva, intentando alcanzar los si-
guientes objetivos:

6) Acrecentar la aficion por la lec-
tura,

b) Mantener el fondo de obras en
correspondencia a 1a evolucién de los
intereses de los lectores,

¢) Dar las mayores facilidades para
el normal uso de la biblioteca, tanto
por la circulacién de los libros como
por el adecuado asesoramiento de los
lectores,

Dentro de los tipos de bibliotecas
que puede albergar la escuela podemos
seflalar varios, que difieren tanto por
su importancia como por su finalidad.
Esencialmente pueden ser:

1. La biblioteca sencilla que estd al
servicio de los nifios como escolares.

2.° La biblioteca con servicio de
préstamo fuera del 4mbito escolar (pa-
ra nifios y adultos).

3.° Biblioteca con participaciéon de
elementos y medios ajenos a la escue-
13, pero instalada en ella y unida es-
trechamente a su servicio,

Teniendo en cuenta la posibilidad de
que en los centros de ensefianza pri-

maria se instalen bibliotecas en rela-
cién con los servicios técnicos especi-
ficos del Ministerio, se hace sentir de
modo concluyente la necesidad de que
ciertos Maestros reciban una prepara-
cién adecuada para que puedan estar
al frente de estas bibliotecas con la su-
ficiente capacitacion, En alguna oca-
sién se han dado cursillos de biblioteco-
nomia, que seria muy conveniente or-
ganizar de un modo sistemitico,
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3. Medios de establecer bibliotecas,

No es de lo mas diffcil que poda-
mos intentar el conseguir un servicio
de libros aprovechando cualquiera de
los diversos procedimientos que pue-
den estar al alcance de la escuela, Sin
el propdsito de agotar la materia, va-
mos a enumerar algunos medios que
pueden arbitrarse para dotar de biblio-
tecas a nuestros centros.

a) Bibliotecas Municipales. — Bajo
esta denominacién, y con un importan-
te apoyo de la Direccion General de
Archivos y Bibliotecas, pueden consti-
tuirse en cualquier pueblo o barriada
unas magnificas bibliotecas espléndida-
mente dotadas. Si el Ayuntamiento se
compromete a facilitar local, mobilia-
rio y una gratificacién a la persona
encargada del servicio, el anteriormen-
te citado organismo ministerial facilita
un completo lote de libros, de 750 a
1.500, seglin la importancia de las bi-
bliotecas, valorado en algunos miles de
pesetas, ademis de asignar una dota-
cién anual para atenciones materiales,
suscripciones a revistas, encuadernacién
de libros, ete,

En Espafia ya existen bastantes bi-
bliotecas de este tipo que se han insta-
lado en escuelas, precisamente aprove-
chando dependencias construidas a este
fin en los grupos de nueva planta, que
en la mayoria de las ocasiones quedan
sin utilizarse, Por lo general, se hallan
a cargo de alglin Maestro,

Estas bibliotecas dependen de los
Centros Coordinadores provinciales, que
son las entidades a las que debe diri-
girse quien intente conseguir una bi-
blioteca de esta clase.

No es dificil proporcionar los ele-
mentos necesarios para el funciona-



miento de ellas, que pueden quedar al
alcance de muchos pueblos,

b) Agencias de lectura. — También
por la Direccién General de Archivos
y Bibliotecas se ha creado este tipo
de servicio (Q. M. de 19 de julio de
1957, B. O. del Estado de 18 de sep-
tiembre), que puede tener un perfecto
encaje en las escuelas.

Constan de un fote fijo de obras ba-
sicas y de otros lotes renovables, que
se van cambiando periddicamente, No
cuentan con gran ntimero de libros, pero
la buena seleccion de los mismos y el
4gil sistema de renovacién les da una
eficacia extraordinaria,

Los requisitos para establecer una
Agencia de lectura son bien simples.
Basta con solicitarlo del Centro Coor-
dinador de Bibliotecas, el cual resuel-
ve lo pertinente en cada caso. No se
tienen demasiadas exigencias en cuan-
to a local y utensilios.

Dada la gran facilidad con que este
sistema puede aplicarse en las escuelas
estimamos que podria ser un valioso
recurso utilizable en maltiples casos.

c) Biblioteca de Iniciacion Cultural
(B. I. C.).—Esta creacién de la Comi-
sarfa de Extension Cultural ha consti-
tuido un singular acierto, que ha ve-
nido a revolucionar los sistemas de
acercamiento del libro a las clases mas
necesitadas de su empleo. El viejo pro-
cedimiento de dar pequefios lotes de
libros a las escuelas para iniciar la cons-
titucién de bibliotecas (que casi siem-
pre morian en flor) se ha sustituido
por este medio tan sencillo y tan eficaz
del préstamo de peque? s lotes remi-
tidos por correo,

Son ya muchos miles los beneficia-
rios de este servicio que pueden hablar
de él, creemos que como sinceros pro-
pagandistas, Pese a ser bastante cono-
cido, no estad de mis que digamos que
lIa mayoria de los lotes estin constituf-
dos por libros muy interesantes para
los nifios; que estos lotes van conteni-
dos en cajas de cartén con quince vo-
limenes cada una; que el envio y la
devolucién los hace el servicio postal,
y que el préstamo a los centros bene-
ficiarios es completamente gratuito.

La B. I. C. se rige por un reglamento
sumamente sencillo, que encaja perfec-
tamente en los habitos de la escuela,
usa sistemas de registro y control muy
simples y da toda clase de orientacio-
nes a sus benefciarios.

Gracias a este sistema de gran mo-
vilidad se ha logrado alcanzar, con un
ndmero limitado de volimenes, una
cantidad numerosisima de lectores, que
por el sistema de bibliotecas particula-
res estiticas hubiese exigido un fondo
bibliografico infinitamente mayor.
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El éxito obtenido por este medio nos
hace temer que al aumentar el nfime-
ro de peticionarios se entorpezca la ac-
tual fluidez del servicio. Cabe, por tan-
to, pensar en la conveniencia de esta-
blecer centros distribuidores provincia-
les o, cuando menos, regionales,

Para ser declarado beneficiario basta
con dirigir una instancia al ilustrisimo
sefior Comisario de Extension Cultu-
ral, al Ministerio de Educacién Nacio-
nal,

Debe hacerse constar que la B. I. C.
posee una seccién especial de obras
para Maestros, con isteresantes titulos,
que pueden ser solicitados por todos
los beneficiarios,

d) Bibliotecas de cardcter propio.—
Ordinariamente las bibliotecas que han
tenido las escuelas se han constituido
por iniciativa particular, sosteniéndose
a base de medios obtenidos por los
Maestros en diversas fuentes a su al-
cance. La variedad mdés absoluta ha
imperado en estas bibliotecas, tanto res-
pecto al catilogo de libros como al ré-
gimen de funcionamiento y al cardcter
de los servicios prestados,

Pudiéramos hacer algunas recomen-
daciones en relacién con los medios
mas idéneos para establecerlas, pero
nos limitamos (tnicamente a poner de
manifiesto que es precisamente esa
concesion a la iniciativa personal lo que
habriamos de evitar en el futuro al
dotar a las bibliotecas infantiles esco-
lares de una reglamentacién adecuada.

No olvidemos que muchos Maestros
han canalizado en provecho de estas
bibliotecas las consignaciones que para
adquisicién de libros han de figurar
—por imperativo legal—los Ayuntamien-
tos en sus respectivos presupuestos.

4, Informacién complementaria,

a) Notas legislativas. — Decreto de
4 de julio de 1952, Crea el Servicio
Nacional de Lectura y regula la cons-
tituciéon y funcionamiento de los Cen-
tros Coordinadores de Bibliotecas.

Decreto de 16 de junio de 1954 por
el que se crea el Servicio de Lectura
Escolar,

Decreto de 24 de junio de 1955 (Bo-

T

letin Oficial del Estado de 23 de julio).
Da normas a las que han de ajustarse
las publicaciones infantiles.

b) Notas bibliogrdficas.—~Pueden ser
interesantes, a fines de seleccién de
obras, las siguientes publicaciones:

Catdlogo critico de libros para mifios.
Consejo Superior de Mujeres de A. C,
Tiene una amplia resefia de libros in-
fantiles agrupados por edades y, dentro
de éstas, clasificadgs en recomendables,
adaptables, tolerables & inconvenientes.

Mil obras pora los jovenes, José An-
tonio Pérez Rioja. Publicado por la Di-
reccién General de Archivos y Biblio-
tecas, Se trata de un catilogo critico
bastante completo y acertado en su
planteamiento,

Catdlogo critico de libros para nifios.
Varias autoras, Publicado por la Di-
reccidbn General de Archivos y Biblio-
tecas. Tiene una interesante y previa
clasificacion de materias; distribhucién
de obras por edades; indices de auto-
res y obras anénimas, de titulos y co-
lecciones, de editoriales que figuran en
el catilogo y de distribuidoras de Ma-
drid,

Lecturas buenas vy malas, P. Garmen-
dia, Publicado por El Mensajero det
Corazén de Jests. Indice completo en
¢l que se catalogan, con indicacién de
sus condiciones morales, numerosas
obras de lectura,

Mil libros. Luis Nueda, Editorial
Aguilar, Recopila, en forma de resu-
men, los argumentos de un millar de
obras famosas de la literatura.

Para efectos de organizacién pueden
consultarse:

Curso de Orientaciones Nacionales.
Pamplona, 1938, pig. 55.

Organizacién de la biblioteca escolar.
F. Montilla, Editorial “Escuela Espa-
fiola”.

Catalogacién y ordenacién de biblio-
tecas, Jorge Rubib, Editorial WA-L-
IMP, Barcelona, 1946.—Se trata de
sencillo y préctico manual de bibliotc-
conomia.

Biblioteconomio, Editorial Maife, Re-
comendable para una organizacién téc-
nica de bibliotecas.
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LA PREDICCION CIENTIFICA DEL TIEMPO

por MARIANO MEDINA

EL MAPA DEL TIEMPO

PRIMERA PARTE
Arte y ciencia del pronéstico.

Tiene mucho de arte la practica de predecir el
tiempo. La Metereologia es una ciencia, o, me-
jor, una rama de las ciencias fisicas: la Fisica del
Aire. Pero una cosa es la Meteorologia pura, cien-
cia cien por cien, y otra el pronéstico practico
del tiempo que se espera. Ayuda mucho 1a préac-
tica, como en todas las profesiones. Pero hay una
notable parte de arte que no puede ignorarse. Dos
meteor6logos con los mismos estudios y con igual
practica es muy probable que no sean igualmente
acertados en sus pronésticos. Ocurre algo pareci-
do con los médicos: unos tienen mejor “ojo clini-
€o” que otros. Yo diria que en un pronéstico in-
tervienen un 60 por 100 de ciencia y un 40 por
100 de lo que puede llamarse “arte de pronosti-
car”. Naturalmente, la parte de “arte” no puede
ser explicada. Es intraducible en palabras; es algo
consubstancial con el hombre, en singular, que
sale a relucir cada vez que se ve forzado a reali-
zar un prondéstico, pero que no puede explicarse
previamente. Ha habido muy buenos predictores.
Unos han escrito sus ideas y otros no, Pero, aun
en el primer caso, se observa que lo escrito es
incompleto, insuficiente para ser usado por otros.
Falta lo que no pudo expresar por inexpresable.
Falta saber qué detalles de los mapas del tiempo
hacian sonar en el subconsciente del predictor una
imaginaria campanilla de alarma que le obligaba
a elaborar, en ciertas ocasiones, un pronéstico
atrevido y espectacular.

Yo, sin que por ello pueda ser considerado buen
predictor, tengo también mi sistema de alarma en
mi subconsciente, que funciona sin que logre so-
meterle a control. Y unas veces me da muy bue-
nos resultados... y otras un poco menos buenos.
Tampoco yo soy capaz de explicar mas que la
parte cientifica. Y es lo que voy a tratar de re-
sumirles a continuacion,

La atmésfera como “paciente”,

Hay, en el fondo, muchas analogias en el modo
de trabajar un predictor del tiempo y un médico.
A la atmdsfera hay que estudiarla, analizarla, son-
dearla, tomarle la temperatura y la presién, ob-
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servarla en la pantalla de radar como con rayos X.
Y esto de modo continuo. Cuantos mis detalles
se retinan para su estudio tantas mas probabili-
dades de ser acertado tendra el pronéstico. Mu-
chas veces, por desgracia, se trabaja con falta de
medios. Y, a veces, con gran escasez de datos.
Por eso los prondsticos son unas veces mas con-
cretos y otras se expresan con mas vaguedad.

Lo que se mide en la atmosfera.

Hay muchas teclas que tocar para obtemer un
conocimiento minimo de la atmésfera antes de
aventurar un pronéstico. No se puede reducir la
atmoésfera a los limites de un laboratorio. Cada
observatorio meteorolégico es una mintiscula pie-
za de la descomunal maquina que forma la red de
observaciones mundiales. Los de primera catego-
ria observan, cada hora, multitud de factores. Y
registran otros de modo continuo en aparatos es-
peciales, Pero las observaciones que se utilizan
para confeccionar los “mapas del tiempo” se rea-
lizan cada tres horas, que es el intervalo que se-
para cada “mapa” del siguiente. Para tal fin se
miden la presi6n atmosférica (corregida para ob-
tener su valor en el caso de que el observatorio
estuviese al nivel del mar y a cero grados), la
temperatura, humedad relativa, direccién y fuerza
del viento, cantidad total de nubes, tipos de nu-
bes, cantidad de cada tipo y altura de su base,
visibilidad a través del aire, meteoros o fené6me-
nos especiales que estén ocurriendo o que hayan
ocurrido desde la tltima observacion, y la varia-
cién de la presidn y su forma de hacerlo en las
tres #timas horas,

Aparte de esto, y en observatorios especiales
(en Espaiia, hoy, Madrid, La Corufia, Zaragoza y
Palma de Mallorca), se realizan “radiosondeos”
cada doce horas. Se hacen con un aparato llama-
do “radiosonda”, que es una mintscula emisora
de radio en cuyo circuito' van intercalados unos
elementos capaces de medir la presién, la tempe-
ratura y la humedad relativa, los cuales van emi-
tiendo sucesivamente sefiales por la emisora, que
se reciben y clasifican en el Observatorio median-
te un receptor adecuado. El radiosonda va colga-
do de un gran globo lleno de hidrégeno que lo
arrastra hacia arriba. Localizando sus sucesivas
posiciones con otro aparato llamado “rawin” (de
radio-wind o radio-viento) se obtienen también la
direccién y velocidad del viento a cada altitud.



Suelen subir hasta 20.000 metros, donde estalla
el globo por ser muy baja la presién externa. Me-
diante el radar, o con unos aparatos llamados
“sferics”, se localizan los ntcleos tormentosos y
su grado de actividad.

El andlisis del tiempo.

Los observatorios (miles y miles sobre tierra
firme y muchos en barcos-observatorios por toda
la superficie del Globo) transmiten rapidamente
sus observaciones por radio' o por telégrafo a de-
terminados centros, desde donde se difunden a las
oficinas de andlisis y prediccién del tiempo. Los
resuitados de talés observaciones se colocan en
mapas adecuados, en forma esquemdtica. Alrede-
dor del circulito que representa cada estacion se
agrupan todas las observaciones antes descritas
mediante simbolos que s6lo entiende un profesio-
nal. El mapa queda, asi, dispuesto para su “andli-
sis” por un meteorélogo, paso previo indispensable
para la elaboracién de um pronéstico. “Analizar”
equivale a “diagnosticar”. De que el andlisis o
diagnosis sea correcto depende la bondad del pro-
néstico. El andlisis consiste fundamentalmente en
dos cosas: el trazado de las “lineas isobaras”, que
unen puntos en los que la presion tiene el mismo
valor y de tal modo que los vientos corran como
canalizados por dichas lineas. Y la localizacién
de las lineas que separan las masas de aire de dis-
tintas caracteristicas. Son éstas las llamadas
“frentes térmicos”, y los hay de tres tipos funda-
mentales: “frentes cdlidos” (cuando es 1a masa de
aire calido 1a que avanza), “frentes frios” (cuando
avanza el aire frio) y “frentes ocluidos” (cuando
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un frente frio se ha superpuesto sobre uno céli-
do). Las figuras 1, 2 y 3 quizd aclaren algo las
ideas,

Cada tipo de frente da unos tipos de tiempo
distintos. Por lo general, el frente cilido origina
nubes estratiformes y lltvia mansa delante de él.
El frente frio suele dar nubes de desarrolio verti-
cal, chubascos y tiempo inestable a su paso y
tras él. La oclusién o frente ocluido origina una
mezcla de ambos tipos de tiempo. Estas no son
mas que normas generales, Porque el tiempo de-
pende, ademds, de la actividad del frente, que es
tanto mayor cuanto méas o' sea el contraste entre
las masas de aire que separa; de la estratificacién
estable o inestable de las capas de aire, que pue-
de deducirse de los radiosondeos; de la “vejez”
del frente; de la orografia del terreno; de la época
del aiio, del valor de la presién...
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MAPA DEL TIEMPO
Dia 8 de octu.(;te de 1958, a las 7 horas.

P " Figd Tormas del Campo e rrcsu'n
1 que se marcan con una A. Los
“senos de baja presion”, “vagua-
\. das barométricas” o “surcos”,
marcados con una b. Y las “cu-
fias anticiclénicas” o “dorsales”,
sefialadas con una a. La figura 4
pretende aclarar las ideas en
cuanto al modo de girar los vien-
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tos y de variar la presién en tales

Borrascas y anticiclones.

Las lineas isobaras pueden
adoptar formas muy variadas.
Son de destacar las “borrascas”,

llamadas también “4reas de baja
presion”, o simplemente “bajas”,
que se sefialan con una B. Los
“anticiclones”, “zonas de alta

presion”, o simplemente “altas”,

formas del llamado “campo de
presién”. La presi6n, en Meteoro-
logia, suele medirse en una uni-
dad especial llamada ‘ milibar”
(m. b.). La correspondencia con
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los milimetros de mercurio, que
es unidad méis conocida, es:
1013,3 m. b. = 760 milimetros.
La presién disminuye hacia el
centro de las borrascas y aumen-
ta hacia el de los anticiclones.
Los vientos, en las borrascas y
senos, giran en el llamado “sen-
tido ciclénico”, que es el opues-
to al de Jas agujas de un reloj. Lo
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contrario ocurre com el giro en
sentido anticiclénico. En la prac-
tica, las lineas isobaras se trazan
de cuatro en cuatro milibares. En
un mapa del tiempo aparecen el
conjunto de lineas isobaras, y los
frentes, si los hay activos. A ve-
ces se marcan las zonas en que
hay fendmenos especiales. En los
mapas de trabajo los frentes cali-
dos van marcados en rojo; los

frios, en azul, y los ocluidos, en
violeta. Las zonas de lluvia se
pintan de verde claro; las de nie-
ve, en verde obscuro; las de nie-
bla, en amarillo, El mapa de la
figura 5 es un ejemplo de c6mo
se pintan las cosas cuando sélo
es en blanco y negro. Correspon-
de al dia 8 de octubre de 1958,
a las siete (hora local).

espaina

E! excelentisimo sefior Ministro de Educacién Nacional don Jesis Ru-
bio Garcia-Mina, ha pronunciado en la Universidad de Granada, con
motivo de la apertura de curso universtiario, el discurso que por su ex-
cepcional importancia publicamos integramente a continuacion.

“Me satisface mucho celebrar hoy, en
esta Unijversidad de Granada, la aper-
tura del nuevo curso académico. Gra-
nada, cludad de fino espiritu universi-
tario, es un hogar en el que ceremonias
como ia presente tiemen la mixima es-
pontaneidad y naturalidad deseables. Y
en este afio, ademas, era obligado rendir
aqul un sobrio homenaje al Emperador
Carlos V, padre de esta Casa. En las
pledras del Alcazar y en la continuidad
secular de sy Universidad tlene Grana-
da una doble memoria del Emperador,
que ojald fuera slempre para ella lo
que toda memoria debe ser: un punto
de partida y una acumulacién de ener-
gla histérica,

Quiza deblera yo, conforme parecen
mandar al unisono los canones de] pro-
tocolo y la oratoria, tomar pie en esta
oportunidad del Centenario para hacer

una evocacién de nuestra gloriosa Uni-
versidad imperial, y para mostrar lue-

go ¢6mo el espiritu de esta Universi-
dad debe continuar y revivir en nues-
tros dias, Me excuso, sin embargo, de
acometer de frente tarea tan dificll, En
primer lugar, porque entiendo que esta
evocacién exigiria desarrollos y preci-
siones impropios del momento; pero,
ademds, porque conviene mucho dejar
descansar, siempre que sea posible, las
grandes férmulas elocuentes. En el si-
lencio, como dice un verso de Holder-
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lin, “crece, durmiendo, la potencia de
la palabra”. Hagamos, pues, porque en
el silencio crezca la wvirtualidad hists-
rica de aquella palabra que dijo a Eu-
ropa nuestra Universidad del siglo xvi.

RASGOS ESPIRITUALES DE LA
UNIVERSIDAD CAROLINA

Me perdonaréis, sin embargo, algu-
nag vagas tangentes en torno a este
silencio respetuozo. Tan sélo revivir dos
rasgos espirituales de la Universidad
carolina, rasgos que, como ocurre con
toda institucién en buena forma hists-
rica, compartia con el amblente social
ded que era a la vez reflejo y foco #u-
minador. Por una parte, su sentido tra-
dicional y continuador del pasado, y
por otra, su atencién vigilante al pre-
sente, Si entre ambos rasgos no hubie-
ra mas que Yyuxtaposicién mecénica,
no tendrfa excesivo interés el que los
evocaramos ahora; lo aleccionador y
singular es que el primero era raiz y
condicién de! segundo. El secreto de la
eficacia histérica de aquella Universi-
dad del siglo xvi y del compiejo espi-
ritual y social en que estaba inmergida
radica en la interior unidad de la con-
ciencia, unidad tanto mas valiosa cuan~
to que era insélita en la época del Re-
nacimiento. Espafia, que en otras co-
yunturas histéricas se nos ha aparecido

como una comunidad espiritual en tran-
ce de desgarramiento y de rebelién
contra si misma, vive su época impe-
rlal apenas sin conmociones trauméti-
cas; la Edad Media encaja con perfecta
naturalidad en la Moderna, y no po-
driamos precisar dénde acaba la una y
empieza la otra. Las ideas [ios6ficas,
las formas artisticas, los usos sociales,
son objeto de una asuncién y de una
recreacion poderosa; son objeto de un
efectivo acto de entrega o tradicién, en
el sentido que el derecho romano da a
esta palabra. Un hispanista ha encon-
trado en unos versos de Calderén/ la ci- -
fra de esta aceptacién del pasado tras-
mutada en proyecto de futuro:

“... que quien no es hoy lo que ayer
no ser& lo que hoy mafiana.”

El programa de continuidad que Cal-
derén propone aqui conserva vigencia
permanente, sobre todo para los mo-
mentos de crisis y transito, como los
que hoy vivimos, Siempre, de un modo
o de otro, estamos obligados a actua-
lizar nuestro pretérito, préximo o re-
moto, pobre o rico. Si nuestro si-
glo xvt supo asimi'ar con perfecta na-
turalidad nuestra Edad Media, deberia-
mos nosotros, espafioles del sigio XX,
asimilar también con perfecta naturali-
dad nuestra Edad Moderna. Nétese que
repito, y subrayo con toda fuerza, esa
expresién de “perfecta naturalidad”.
Aludo con ella a lo mismo que he apun-
tado hace un instante: la virtualidad
creadora del silencio. La asimilacién
del pasado cultural por parte de una
comunidad tiene algo de funcién biol6-



gica, y como todas las funciones bio-
légicas estd confiada a tiempo, y no
tolera aceleraciones artificiales, Muchas
veces ocurre (pongamos el dedo en la
llaga) que retardamos la comprensién y
asimilacién de lo bueno que puede te-
ner un determinado escritor o una de-
terminada corriente ideolégica, por el
simple hecho de pregonar demasiado la
necesidad de esa comprensién. Plantea-
mos demasiado a flor de piel, por un
exceso de conciencia y de autoanélisis
colectivo, un proceso que normalmente
se cumpe sin ruido, en la sombra, al
compas del desarrollo espiritual de la
Nacién. Le quitamos, en suma, ese in-
grediente indispensable de naturalidad,
y el resultado es que el proceso asimi-
Jador se paraliza o se desvia, e incluso
provocamos la reaccién contraria,

LAS DEFICIENCIAS, REFLEJO
DE UNA FSTRUCTURA SOCIAL
IMPERFECTA

No creo que sea bueno, en general,
que las .naciones y las culturas nacio-
nales se psicoanalicen demasiado; hay
que dejar al tiempo su indispensable
misién y al trabajo y al silencio que
cumplan su obra, La vinculacién conti-
nua y 4&spera, aunque a menudo bri-
llante, sobre nuestras deficiencias co~
lectivas parece que nos revela con de~
masiada frecuencia de lo que constitu-
ve su principal remedio: el trabajo ca~
llado y fecundo, el cumplimiento coti-
diano del deber personal y profesio~
nal, sobre todo si tenemos en cuenta
que una gran parte de esas deficien~
cias gque nos irritan son reflejo casi
fatal de una estructura social imper-~
fecta, y que, por tanto, sélo a través
de una profunda reforma de esta es~
tructura social se pueden superar, Es
ingenuo creer hoy dia, por ejemplo, que
las imperfecciones y atonias de la vida
intelectual de Espafia sean susceptibles
de una solucién directa, a fuerza de
prédicas lucidas o de medidas adminis~
trativas milagrosas. La vida intelectual
.de un pais es en gran parte funcién de
su entera vida social. La minoria uni-
versitaria, por de pronto, se re;luta en-
tre la poblacion alfabetizada y culta;
y si resulta que esta poblacién alfabe-
tizada y culta es relativamente exigua
—es decir, no coincide, como debiera,
con la totalidad del pais—no podra por
menos de resentirse de ello aquella mi-
noria universitaria. Los universitarios
espafioles debemos percatarnos con toda
crudeza—aqui me parece que e] auto-
.andlisis no es inoportuno, porque en
_esta materia desgraciadamente no sole~
mos ejercitario—de que somos un pe-
.quefio grupo espumado en una Nacién
.de treinta millones de habitantes que

todavia no estd convertida en una na-
cién culturalmente plena, es decir, que
todavia no estd formada por treinta mi-
llones de personas cultas, cada una en
su grado, decorosamente dotadas en el
aspecto econdémico y profesional capa-
ces. Nuestras actividades intelectuales,
nuestras conferencias, nuestros libros,
son gesticu aciones que hacemos sobre
ese trasfondo de una sociedad nacional
ain inmadura. No es, pues, raro que
tales gesticulaciones tengan a veces al-
go de tramoya e irrealidad.

PROBLEMA ESPIRITUAL, MO-
RAL Y ECONOMICO

Me estoy refiriendo a un problema
que, como no se os oculta, es enorme-
mente complejo, Por su anverso, este
problema es espiritual y moral; por su
reverso, es un problema econémico. Y
la solucidén, como el problema, tiene
también dos caras: una se llama indus-
trializacién y la otra escolarizacion.
Ambas tareas estdn en conexién indi-
soluble, y desde hace veinte afios las
venimos asumiendo con prometedora re-
gularidad; y si alguien de buena volun-~
tad niega o pone en duda esa regulari~
dad estimo que debe atribuirse a un ex~
plicable efecto de reaccién, provocada
por el pensamiento de cuanto, llevados
de nuestro énfasis nacional, solemos
ponderar tépica y reiterativamente. Pe-
ro una manera como otra cualquiera de
incurrir en el tépico es descomocer la
evidencia que debajo del tépico suele
albergarse, .

No voy a entrar ahora en el comen-
tario detallado de ese complejo de ac-
tividades que para designarlas con un
nombre tinico he denominado de esco-
larizacién. En otras oportunidades lo he
hecho, y en otras lo haré, Dios me-
diante, porque entiendo que en este
campo, acaso mas que en muchos otros
de la Administracién Publica, son in-
excusables el detalle y la precisién del
dato y su exposicién honrada ante el
piblico. Hoy sélo quiero haceros ver
que esta gran faena histérica nos afec-
ta, en cuanto universitarios, decisiva-
mente; la escolarizacién del pais, aun-
que se canalice por la doble via de la
escuela primaria y de [a escuela técni-
ca, creara la placenta social y amplia

—tan amplia como la totalidad nacio-
nutrirse, bajo pena de raquitismo ‘e
inanicién,

Comencé habléndoos de Carlos V y
de la Universidad del siglo xv1, ejemplo
de continuidad histérica y de unidad de
conciencia, Entonces, las jerarquias so-
ciales medievales estaban atin. sustan-
cialmente intactas; no habia, pues, un
desgarro social que operara contra esa
unidad de conciencia. Hoy dia, la re-
nal—de que nuestra Universidad debe
construccién de una unidad de concien-
cia en la Universidad y en general en
toda la vida espiritual del pais se ve
trabada por la existencia de un desga-
rro social que es necesario reparar. La
batalla por la subsistencia y la autenti-
cidad de la institucién universitaria se
libra en la calle, fuera de sus muros;
si esta batalla se gana los defectos de
la Universidad se remediardn en buena
parte automaticamente y por afiadidura.
Una institucién sana se autorregenera
rapida y facilmente,

LA UNIVERSIDAD DE GRANA=
DA, GOZNE INTELECTUAL DE
DOS MUNDOS

Yo creo que esta Universidad de
Granada estd quizd, por la fuerza de
los motivos que presidieron su funda-
cién, en disposicién singular para com-
prender y vivir estas vitales urgencias.
La Universidad de Granada se funds,
segtn reza la inscripcién del afio 1532,
que adn se conserva en la Curia Ecle~
sidstica, “ad fugandas infidelium tene-
bras”; esto es, como gozne intelectual
de los dos mundos, musulman y cris-
tiano, que convivian en la Granada de
las décadas posteriores a la Reconquis-
ta. Era una Universidad fronteriza, co-
mo los romances, cuya razén de: ser,
profundamente social, trascendia mas
alla del estricto &mbito docente, Una
Universidad fronteriza, en otro sentido,
nos hace hoy falta: una Universidad
que se dé cuenta de que esta inexora-
blemente colocada en una dificil situa-
cién limite, v de que todas sus posibi-
lidades histéricas penden del éxito de
unas tareas politicas que aparentemen-
te, vy a los ojos de un intelectualismo
abstractizante, no tienen demasiado que
ver con ella.”

CURSJILLO DE EDUCACION
DIFERENCIAL

Organizado por el Instituto Municipal
de Educacién de Madrid, con la cola-
boracién de la Direccién General de En-
sefianza Primaria, di6 comienzo el 20 de
octubre pasado en Madrid el primer
Cursillo de Educacién Diferencial, que

durara hasta el 20 de diclembre préxi-
mo. Tiene por objeto ofrecer orienta~
ciones, técnicas y modos de trabajo a
médicos, educadores y cuantas personas
tienen relacién con los problemas de la
infancia de educacién dificil. Queda -eli~
minado de este Curso y del pensamiento
de los que integran el Instituto Munici~
pal de Educacién todo lo que pueda ha-
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cer referencia a nifios propiamente anor-
males, con anomalias profundas y espe-
cificas, que ya tienen su encaje y trata-
miento en Centros espaficles de larga y
eficaz trayectoria,

FORMACION PROFESIONAL

Del 27 de octubre al 1 de noviembre
se ha celebrado en Madrid la Primera
Semana de Formacién Profesional de la
Iglesia. Han side entidades organizado-
ras la Comisién Episcopal de Ensefian~
za v .el Secretariado Nacional de For-
macién Profesional de la Iglesia. Como
entidades colaboradoras han figurado la
Direccién General de Ensefianza Labo-
ral, la Federacién Espafiola de Religio~
sos de Ensefianza (F. T. R, E.), el Ins-
tituto Iacional de Previsién y el Con~
sejo Superior de Hombres de Accién
Catdlica. Entre los principales proble-
mas tratados estdn los de aprendizaje,
orientacién y seleccién profesional.

C.E.D. O.D.E. P.

'CREACION DEL CENTRO DE
DOCUMENTACION Y ORIENTA-
CION DIDACTICA DE ENSENAN-
ZA PRIMARIA.

La experlencia recogida durante el
funcionamiento del Centro de Qrienta-
cién Didactica creado por Orden mints-
terial de 27 de diciembre de 1954 ha
puesto de relieve la conveniencia de de-
dicarlo exclusivamente al perfecciona~
miento de la Ensefianza Media. Por otra
parte, la Enseflanza Laoral dispone de
la Institucion de Formacién del Prafe-
sorado de este aspecto de la Ensefianza
Media, creada por Orden ministerial de
14 de marzo de 1952, la cual lleva a
cabo una obra importante de perfeccio-
namiento metodolégico en esta rama do-
cente,

El volumen de la Ensefianza Primaria
v la trascendencia de su cometido exi-
gen que el trabajo de las Escuelag re-

" ciba andlogo estimulo, mediante la accién
de un Organismo especificamente dedi-
tado al estudio de los problemas didac-
ticos y organizativos de este grado de
la docencia y a la elaboracién vy difu-
5idn de normas técnicas que impulsen el
avance de la educacién primaria en be-
neficio de la formacién de las nuevas
- generaciones.

Dadas las conexiones existentes entre
los campos de actividad de las mencio-
nadas Instituciones, parece conveniente
nadas Instituciones, parece conveniente
iniciar entre ellas la debida coordina-
tidn, que ird acentuédndose a medida que
su desarrollo lo aconseje.

En su virtud, a propuesta del Minis-
‘tro de Educacién Nacional, y previa de-
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liberacién del Consejo de Ministros,
propongo:

Articulo 1.° Dependiente de la Di-
reccién General de Ensefianza Primaria
se crea el Centro de Documentacion y
Orientacién Didéctica de Ensefianza Pri-
maria, dedicado al perfeccionamiento téc-
nico de este grado de la ensefianza,
asi como de las actividades pre-, cir-
cun~ y pos-escolares y las de alfabetiza~
cién y educacién fundamental.

Art. 2.° Corresponden al Centro de
Documentacién y Orientacién Didactica
de Ensefianza Primaria las sigulentes mi-
siones y servicios;

a) Reunir, ordenar y mantener ac~
tualizada la documentacién de toda cla-
se, tanto nacional como extranjera, re-
lacionada con los objetivos, organiza-
cién, metodologia y rendimiento de la
educacién primaria, la educacién funda-
mental y la educacién de adultos me-
diante los intercambios y las adquisicio-
nes indispensables.

En la documentacién referida se com-
prende el movilario y material necesa-
rios para las actividades de Ensefianza
Primaria.

b) Realizar o dirigir estudios, encues-
tas y trabajos experimentales para el co-
nocimiento cientifico de los diversos as-
pectos de la Ensefianza Primaria Nacio-
nal en orden a su perfeccionamiento.

c) Orientar y conocer la actuacién
de los Centros de Colaboracién pedagd-
gica y dirigir las Escuelas de Ensayo y
Experimentacion.

d) Formular y revisar periédicamen-
te los cuestionarios nacionales de Ense-
fianza Primaria, los de Educacién pre-
escolar, fundamental y de adultos y las
pruebas para la obtencién del Certifi-
cado de Estudios Primarios, asi como las

Guias Didacticas, normas de organiza-
cién escolar y reglamentaciones que
orienten y rijan las actividades de las
Escuelas y sus Instituciones complemen-
tarias y de extensién cultural.

¢) Promover, organizar y dirigir cur-
sos, seminarios y reuniones para el per-
feccionamiento profesional de los docen-
tes primarios, exposiciones de trabajos
escolares y concursos para estimular su
preparacién e impulsar la eficacia de
la actividad de las Escuelas y disponer
los medios pertinentes para elevar la for~
macién educativa de las familias.

f) Publicar libros, revistas y folletos
de caracter pedagdgico para orientar y
actualizar la formacién de los profesio-
nales de la Enseflanza Primaria y pro-
porcionarles elementos capaces de faci-
litar sus tareas y elevar el rendimiento
de las mismas,

g) Faclilitar orientacién e informacién
a las personas interesadas en el estudio
de los problemas educativos de la Ense-

fianza Primaria, la educacién fundamen-
tal v la educacién de adultos,

Asimismo informara a los Organismos
exXtranjeros e internacionales de analogos
fines, previa autorizacién de la Direccign
General de Ensefianza Primaria.

h) Proponer a la Direccién General
de Ensefianza Primaria las reformas e
innovaciones de toda clase que aconseje
el perfecclonamiento del sistema escolar.

i) Realizar estudios para el adecuado
conocimiento de los escolares espafioles,
en orden a una adecuacién de lag en-
sefianzas, métodos, programas y pruebas ‘
a sus caracteristicas psicologicas y so-
ciales.

j) Estudiar, promover y divulgar la
utilizacion de nuevas técnicas y métodos
pedagdgicos, planes y programas, siste-
mas de organizacién escolar, procedi-
mientos de medida y calificacién y cuan-
tos contribuyan al progreso de la Ense-
fianza Primaria.

k) Asesorar a la Direccién General
de Ensefianza Primaria en les cuestiones
relacionadas con los aspectos técnicos
de la ecducacién primaria, la alfabeti-
zacién, la educacién fundamental, la edu-~
cacién de adultos y la extensién cultural
de las Escuelas primarias.

1) Realizar cualquier otra clase de la-
bor que le encomiende la Direccién Ge-
neral de Ensefianza Primaria en orden
a los fines del Centro.

Art. 3° El Centro de Documentacién
y Orientacién Didactica de Ensefianza
Primaria tendrd a su frente un Director,
del que dependeran un Secretario y los
“Jefes de Departamento y de servicios
que convengan a su buen funciona-
miento,

Art. 4° El Director y el Secretario
del Centro serdn nombrados por Orden
ministerial.

Los Jefes de Departamento y de ser-
vicio, expertos y deméas personal del
Centro, se seleccionaran mediante con-~
curso entre funcionarios que pertenezcan
a cualquiera de los Escalafones docentes
dependientes de la Direccion General de
Ensefianza Primaria o especialistas des-
tacados en los problemas y técnicas pro-
pios de la Educacién Primaria.

Los nombramientos se haran por tiem-
po determinado, que no excederd de dos
afios, pudiendo renovarse por igual plazo
méximo,

La realizacién de concretas misiones
temporales podran encomendarse a exX~
pertos o a otras personas nombradas, a
propuesta del Director del Centro, por
la Direccién General de Ensefianza Pri-
maria.

Art. 5° El personal del Cenrro que
pertenezca en situacién de actividad a
alguno de los Escalafones docentes de-
pendientes de la Direccion General de
Ensefianza Primaria disfrutara, cuando




proceda, de excedencia activa con las
condiciones reglamentarias y con reserva
de plaza durante los dos afios, pudiendo
renovérsele si se prorroga el nombra-
miento.

Art, 6° Los servicios de informacién
y de colaboracién en encuestas o inves-
tigaciones que el Centro reclame del per~
sonal docente primario tendrdn caracter
obligatorio.

Art. 7.° El Director del Centro re~
dactara el Reglamento que organice sus
actividades, elevandolo a la aprobacién
del Ministerio de Educacién Nacional.

Art. 8° Por el Ministerio de Educa-
cién Nacional se dictaran las 6rdenes
necesarias para el cumplimiento y des~
arrollo de lo dispuesto en este Decreto,
asi como para la coordinacién de las
actividades y servicios del Centro de
Documentacién y Orientacién Didactica
de Ensefianza Primaria, las del Centro
de Orientacién Didactica, creado por Or-
den de 27 de diciembre de 1954, que
dedicard su labor a la Enseflanza Me-
dia, v las de la Institucién de Forma-~
cién del Profesorado de Ensefianza La-

boral, creado por la Orden de 14 de mar-

zo de 1952,

Art. 9.° Quedan derogadas todas las
disposiciones gue se opongan a lo esta-
blecido en el presente Decreto.

Asi lo dispongo por el presente De-
creto, dado en Madrid a 25 de abril de
1958 —Francisco Franco.—El Ministro
de Educacién Nacional, Jesis Rubio
Garcia-Mina.

(B. O. del E. de 15 de mayo.)

NOMBRAMIENTO DE JEFES
DE DEPARTAMENTO DEL
C. E.D.O. D E P

En el B. O. del Estado de fecha 29 de
octubre de 1958 se publica la siguiente
Orden ministerial: “Ilmo. Sr.: Por Or-
den minijsterial de 23 de mayo de 1958
(Boletin Oficial del Estado de 5 de ju-
lio) se convocd un concurso para a
provisiéon de cinco plazas de Jefes de
Departamento del Centro de Documen-
tacién y Orientacién Didactica de En-
sefianza Primaria.

La Comisién especial designada en la
citada disposicién ha examinado la do-
cumentacién de los cuarenta y cinco so-
licitantes, formulando su propuesta en
armonia con lo establecido por el ar-
ticulo 6.° de la Orden precitada. De
conformidad con ella,

Este Ministerio ha tenido a bien dis-
poner:

Articulo tinico.—Se nombran para los
cargos que se indican en el Centro de
Documentacién y Orientacién Didactica
de Ensefianza Primaria a los sefiores
siguientes:

Jefe del Departamento de Documenta-
cién, a la sefiorita Maria Josefa Alcaraz

Lledd; Jefe del Departamento de Inves-
tigacién, a la sefiorita Consuelo Sanchez
Buchén; Jefe del Departamento de Edu-
cac“. Pundamental, a D. Julidn Juez
Vicente; Jefe del Departamento de Pu-
blicaciones, a ID. Esteban Villarejo
Minguez, y Jefe del Departamento de
Orientacién, a la seflorita Maria Raquel
Paya Ibars,

Lo digo a V. L. para su conocimiento
y efectos.

Dios guarde a V. I. muchos afios.

Madrid, 15 de octubre de 1958.—Ru~
pio Garcia Mmva—Iimo. Sr. Director
general de Ensefianza Primaria,”

TEMA PARA EL CURSO 1958-59

De acuerdo con el parrafo c) del ar-
ticulo 2.° de creacion del C. E. D, O.
D. E. P, el tema propuesto para el des-
arrollo por los Centros de colaboracion
pedagigica duranfe el curso 1958-59 es
el de “La Ensefianza de las Matematicas
en la Escuela primaria”,

Para orientar la eleccién de temas,

exmtra

ASAMBLEA GENERAL DE LA
U NES CO

Desde el pasado dia 1 del corriente
ha comenzado la Asamblea General
dela U N E S C. O En ella se
pondran a discusién los proyectos y pre-
supuestos de la UL N. E. S, C, O. para
el préximo bienio 1959-1960. De la De-~
legacién espafiola, presidida por el ex-
celentisimo Sr. Ministro de Educacién
Nacional D. Jestis Rubio Garcia-Mina,
forma para el Ilmo. Sr. Director Gene-
ral de Ensefianza Primaria D. Joaguin
Tena Artigas.

CONGRESO MUNDIAL DE ORIEN-
TACION PROFESIONAL

Organizado por la Asociacion Inter-
nacional de Orientacién Profesional
{A. L. O. P.) se ha celebrado en Bru-
selas, del 17 al 26 de julio pasado, para
estudiar la organizacién actual de la
Orientacién profesional en los distintos
paises y afiadir precisiones que aumen~
ten la validez del comsejo profesional
emitido.

Han sido temas principales de estu~
dio la formacién del consejero profesio-
nal, estatuto del personal que la sirve,
documentacién general y especial, con~
tenido del dossier individual, papel res-
pectivo de los miembros del eguipo
orientador, evolucién tecnolégica, la
Orientacién profesional en las industrias
alimenticias, la ensefianza y la Orienta-
cién profesional, la Orientacién profe~
sional femenina rural, de los deficientes
v movimiento internacional de Orienta-~
cion profesional.

Puede decirse que la seccién dedica~

dentro de las corrientes actuales de las
Matematicas, el C. E, D. O. D. E. P.
ha elaborado un programa de 37 temas
que €std en prensa para su envio a
los sefiores Inspectores de Ensefianza
Primaria, Profesores de Matemiticas de
las Escuelas del Magisterio y Profeso-
res de Pedagogia y Didactica de las
mismas Escuelas,

Los Centros de Colaboracién Peda-
gogica tendran la misma informacién por
medio de esta Revisfa en su préximo
nimero. La Bibliografia que se sefiala
es solo una verdadera seleccién de obras
en espafiol, francés, inglés, alemdn e
italiano, por si alguno de los partici-
pantes en las actividades del Centro
tuviese posibilidad de utilizarlas. El sis-
tema de trabajo que se aconseja dara
mayor flexibilidad a las actuaciones y
permitird una verdadera organizacién en
equipo.

El C. E. D. O. D, E, P. agradecera
cuantos informes reciba respecto del mo-
do de llevar a cabo el desarrollo del te-
ma general sefialado.
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da al estudic de sus relaciones con la
ensefianza ha - sido la mas concurrida,
prestandose atencién particularizada a
su entronque con las ensefianzas pri-
maria, media, superior y artistica.

Vale la pena destacar la tendencia cre-
ciente a considerar la Orientacién en
un sentido méas amplio que el de mera-
mente profesional, para abarcar otros
sectores también de importancia y nece-
sitados de consejo. De aqui la conclu-
sién aprobada de cambiar el titulo de
“orientador profesional” por el mas am-
bicioso de “consejero de' Orientacidn”.

Asistieron mas de 456 cungresistas de

27 naciones diferentes, entre las cuales

figuré Espafia con una lucida represen-
tacién.

VII ASAMBLEA DE EDUCACION

En Bruselas, y con asistencia de 253
educadores, representantes de 21 paises,
se celebrs, del 1 al 12 de agosto la
VII Asamblea de Ia O. M. E, P. (Or-
ganizacién Mundial para la Educacién
Preescolar).

El tema de estudios, en el que inter-
vino la representante espafiola Aurora
Medina, Inspectora de Ensefianza Pri-
maria, de Navarra, fué: “Unidad y con-
tinuidad de la influencia educativa que
se ejerce en el nifio de cero a siete
afios”.

Conferencia, ponencias y sesiones dv
trabajo, integradas por médicos, educa-
dores, profesores y representantes de la
U N. E. S. C. O, buscaban una mejor
orientacién psicolégica y cientifica de
los parvulos junto a una técnica escew
lar de acuerdo con su edad evolutiva,

Los acuerdos conseguidos apuntan &
una mejor educacién del parvulo.
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En esta Seccién se ofrecerdn referencias de las publicaciones cuyoes

autores o editores nos envien dos ejemplares.

Gray, W, 8. La enseflanza de la lec-
tura y de la eseritura. Monografias
scbre educacién fundamental. X.—
U, N. E. S. C. O—Paris, 1957, 324
péginas de 24 X 15,5 cm. Precio, 3 §.

Una de las materias que maés se-
duce a los Maestros es la lectura jun-
to a la escritura. Todos los afios sur-
gen nuevos “métodos” como panaceas
capaces de resolver uno de log proble-
mas mas dificiles: el aprendizaje de
le lectura y de la escritura sin defi-
ciencias. Ya conocemos numerosos li-
bros dedicados exclusivamente a 1la
lectura o a la escritura: por eso es
un grave problema su calificacién.
Pero ahora nos encontramos con una
cbra que se puede y debe recomendar
a todos los Maestros espafioles preo-
cupados por tales enseflanzas.

El Dr. Gray, Profesor de la Univer-
sidad de Chicago, es uno de los mas
grandes especialistas en lectura, El
espiritu de esta obra es tan abierto
que ha renunciado a su clasificaciéon
inicial de los métodos para aceptar
otra de mas facil comprensidon para
los espafioles y que hace tiemipo pro-
pusimos. IEs cierto que rehuye todo
intento de influjo personal sobre el
lector al reducirse a exponer los mé-
todos junto a sus ventajas e inconve-
nientes, pero creemos que ésta es la
verdadera via para que cada uno de
nosotros acepte aquel que se adapte
mejor a su peculiar interpretacion.

En diversos capitulos estudia la im-
portancia de estas materias en la edu-~
cacion fundamental, el influjo del idio-
ma en la instruccidn y la naturaleza
del proceso lector, junto a las aptitu-
des indispensables. Ofrece el resultado
de numerosas investigaciones sobre
gsuperioridad metodolégica y bosqueja
un programa muy bien elaborado so-
bre lectura. Recordemos que en la ac-
tualidad los expertos estiman que la
orientacion en la lectura no concluye
con el aprendizaje inicial, sino que se
mantiene durante toda la escolaridad.

Algo més floja es la parte dedicada
& la escritura, por ser, en realidad, de
menor importancia. Sefiala, como en la
lectura, no sélo lo correspondiente a
la infancia, sino la enseiianza dirigida
intencionalmente hacia los adultos ile-
trados.

Ademdés de una amplia bibliografia
internacional, un conjunto de grafi-
cos, dibujos y fotografias facilitan la
comprension del -texto, escrito para
que sea entendido por personas no es-
pecialistas. Impresiéon y presentacion
son impecables. Constituye uno de los
mejores libros sobre lectura escrito o
publicado en lengua espafiola. La
U. N. E. 8. C. O. ha tenido un gran
acierto—J. F. H.

®

En el nimero de febrero de 1958 de
The FElementary BSchool Journal el
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Prof. R. F. Campbell, de la Univer-
sidad de Chicago, nos ofrece un ar-
ticulo sobre “La articulaciéon de las
escuelas primaria y secundaria’. En-
tre otras afirmaciones destacan las
de: “El argumento de gue un nivel
de instrucciGn es mdas importante que
el otro parece insuficiente’’;: “Los
programas para la formacién de pro-
fesores de primaria y secundaria ten-
drdn mds en comin’. En el mismo
nimero los profesores Gronlund y
Whitney hacen un estudio sobre “La
relacion entre los juicios de los Maes-
tros sobre el estado sociométrico de
los alumnos y la inteligencia’. Los
resultados provisionales les llevan a
admitir, junto a un factor general, la
existencia de aptitudes especificas co-
mo estado de alerta en la observa-
cién, intensidad del conocimiento y
deseo de comprender a los alumnos.
En el nimero de marzo W. P, Bal-
kely nos ofrece un estudio sobre la
“lectura de la prensa infantil (co-
mics) en los nifhos y niflas de sép-
timo grado’”. Por ser traducidos al
castellano diremos los tres primeros
titulos: “Pato Donald”, “Superman’
y “Conejo Buggs"”. El porcentaje de
nifios lectores es del 76 por 100, y la
media semanal cinco en nifio§ y tres
en nifias. En el nimero de abril
H, H. Postel, en un estudio sobre
“Lectura de un libro entero’’, destaca
la importancia de fomentar este ha-
bito lector entre los nifics durante
las horas de clase, lo gue exige la
posibilidad de que los escolares pue-
dan elegir los libros de lectura.

En Orientamenti Pedagogici, marzo-
abril, Luigi Calonghi trata de las
puntuaciones escolares, analizadas es-
tadisticamente. El gutor sefiala la di-
ficultad, casi insuperable, de reflejar
mediante una cifra el juicio derivado
del andlisis complejo de un ejercicio
escolar, particularmente los de caric-
ter literario, al par que censura los
efectos de confusiéon que resultan de
la diferencia significativa de las pun-
tuaciones medias, aun calculadas en
poblaciones escolares muy amplias,
asi como los diferentes escalones que
se establecen segin la extension de
la gama de las puntuaciones.

En el nimero 61 de la Revista Hs-
paiiola de Pedagogia (enero-marzo de
1958), Ana Maria Gonzdlez resume
una investigacién sobre “Los proble-
mas aritméticos en el parvulario’, en
los que destaca como conclusiones la
superacién de los problemas de ob-
servacion y ciertas dificultades opera~
torias en los problemas de ejercicio.
En el mismo nGmero Fernindez
Huerta plantea el “Problema de la
jmadurez ortogréfica”, en la que se-
nala etapas predispositiva, emergente
vy critica. Indica las edades oportunas
para la diferente clase de ortografia.

®

En el nlmero 1 de Perspectivas Pe-
dagdgicas (primer semestre de 1958)
J. Tusquets sitila de un modo rapido
a la Pedagogia dentro del sistema de

las ciencias. Recoge al final una de
las Ultimas clasificaciones, la de Pet-
zelt, en la que se afirma que la Peda-
gogia se ocupa en procurar que en lo
futuro los actos libres del hombre sean
lo que deben ser. Esta nueva revista
de sabor universitario demuestra el
vigor de los estudios pedagédgicos cre-
cientes en el tiempo.

En el ntimero 82 de la Revista de
Educacién (primera quincena de ju-
nio) J. Tusquets, en un trabajo ti-
tulado “Seciologia y critica de los es-
quemas de lecciones’, bosqueja de un
modo sencillo los esquemas referidos
a lo narrativo, explicativo, dialéctico,
activo y formas de vida. Hace ver sus
limites y sefiala las fases principales,
En el nQmero 83 F. Ollé realiza un
estudio sobre ‘““La educacién de los
nifios zurdos’’, que toma el estilo de
la crénica, pero que aporta sugeren-
ciag en dicho terreno, de interés para
los maestros.

En el nimero 2 de Cuadernos de
Orientacién (enero-marzo de 1958),
nueva revista de educacién editada
cuidadosamente por el Frente de Ju-
ventudes, C. Garcia Labrado publica
un articulo sobre “Fl mando: proble-
méatica e investigaciones”, en el que
procura exponer el estado actual de
los estudios de cardcter general y va-
lidos. Recoge trabajos de autores para
admitir la existencia de un factor ge-
neral de mando integrado por estas
cualidades: energia, iniciativa, res-
ponsabilidad, fiabilidad, capacidad de
comunicacién, y seis factores especi-
ficos: conocimientos profesionales y
aptitudes técnicas, efectividad orga-
nizadora, actividad y energia, estabi-
lidad emocional, trato y condiciones
para el mando directo. En el nGme-
ro 3 (abril-junio de 1958). J. Maria
Cagigal nos habla de “Apuntes para
una pedagogia social del deporte”
bajo la interrogante de: ;Qué puede
aportar el deporte puro a la sociedad?
Nos dird qué sentido de compafieris-
mo, espiritu de colaboracién, amistad,
obediencia, respeto, lealtad y nobleza.
F. Abal continfia sus estudios de gran
interés actual sobre “Movimientos
juveniles’, )
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CONCURSO PERMANENTE

Cuantos en Espafia dedican su atencién y sus desvelos a la pri-
mera educacién pueden colaborar en nuestra revista, que es la
suya. Sus paginas estdn abiertas a todos los que deseen enviarnos
algin trabajo sobre puntos concretos de Metodologia o de Orga-
nizacion escolar. Si el tema y su desarrollo lo aconsejan, VIDA
ESCOLAR tendra verdadera complacencia en publicarlo, envian-
do a su autor los honorarios correspondientes.
Extension: Dos folios mecanografiados a doble espacio.

NO SE DEVUELVEN LOS ORIGINALES NO SOLICITADOS EXPRE-
SAMENTE NI LA REVISTA CONTRAE LA OBLIGACION DE
PUBLICARLOS

La publicacion de cualquier articulo no supone que la revista
comparte lus criterios de su autor, el cual responde, en fodo
caso, de sus afirinaciones. No obstante, se evitardn polémicas
que pudieran obsiruir el designio de unidad en el servicio a
la escuela primaria, que es lema indeclinable del
C.E.D.O.D.E.P.

AYUDENOS A PERFECCIONAR “VIDA ESCOLAR” ESCRIBIENDO AL
CENTRO Y DICIENDONOS:

a) Qué seccién le ha gustado mas.
b) Qué modificaciones introduciria en la revista.

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razén
los Inspectores de Ensefianza Primaria exigirin en sus visitas la
presentacion de los nfimeros publicados, que se conservaran en
el Archivo de la escuela y constarin en los inventarios.
La peticién de un nimero no recibido debe hacerse dentro dél
mes, a este Centro (Alcald, 34, Madrid).

VIDA ESCOLAR

se distribuye gratuitamente a las escuelas publicas nacionales.
Las restantes escuelas y cualquier persona que lo desee puede
recibirla, previa la correspondiente suscripcion.

SUSCRIPCION POR UN ARO

(Diez nGmeros)

Para Espafia ... ... «co veo o e e 80 pesetas
Para Hispanoamérica ... ... ... ... ... 125 ”
Para los restantes paises ... ... ... ... 173 7

Precio del namero suelto ... ... ... ... 12 ”




CENTRO DE DOCUMENTACION Y ORIENTAGION
DIDACTICA DE ENSENANZA PRIMARIA

Creado para impulsar los estudies relacionados eon la didactica de
la Ensefianza Primaria y ayudar a los que a ellos se dediquen, inde-
" pendientemente de las tareas de investigacion, emsayo y difusion
que le competen, y que llevara a cabo de un modo progresivo, se
ofrece desde ahora a los Maestros, Directores de Grupos Escolares,
Inspectores de Ensefianza Primaria, Profesores de Escuelas del
Magisterio, estudiantes de Pedagogia, padres de familia y, en ge-
neral, a cuantos sienten interés y dedicacion hacia los problemas
educativos, para resolver las consultas que formulen sobre las cues-
tiones siguientes:

® LIBROS Y REVISTAS DE EDUCACION, PSICOLO-
GIA, DIDACTICA, ORGANIZACION Y ADMINIS-
TRACION ESCOLAR.

® BIBLIOGRAFIAS SELECTIVAS SOBRE CUESTIO-
NES CONCRETAS.

® METODOS DE ENSENANZA Y SISTEMAS DE OR-
GANIZACION DEL TRABAJO ESCOLAR.

® PEDAGOGIA FAMILIAR.

® INSTITUCIONES DOCENTES Y EDUCATIVAS EN
RELACION CON LA PEDAGOGIA ESPECIAL Y
LA ORIENTACION ESCOLAR (1).

El C. E. D. O: D. E, P. agradecera que se le
dirijan comnsuitas.

Las respuestas que, por su interés, puedan beneficiar a un gran
nimero de lectores seran publicadas en VIDA ESCOLAR. Las que
no retman estas condiciones seran remitidas por correo a los con-
sultantes, a cuyo efecte deben acompaiiar a la peticién el franqueo
eorrespondiente.

Toda la correspondencia al Director del CENTRO DE DO-
CUMENTACION Y ORIENTACION DIDACTICA. Ministerio de
Educacién Nacional. Alcala, 34. MADRID.

(1) Quedan excluidas las consultas relacionadas con los derechos administrativos

de los profesiovales de la Ensefianza Primaria.

Sucesores de Rivadeneyra, S. A. — MADRID.
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