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Introduccion

Importancia de los materiales curriculares que utilizan papel
como soporte y especialmente del fibro de texto

Los materiales curriculares que utilizan papel como soporte constituyen un recurso uti-
lizado por casi todo el profesorado de manera prioritaria. Entre este tipo de material destaca
por su importancia cuantitativa lo que se ha denominado “libro de texto”, el cual constituye
el recurso por excelencia para muchos profesores y profesoras.

Los libros de texto han llegado a condicionar significativamente &l tipo de ensefianza
que se imparte, ya que muchos ensefantes los utilizan de forma cerrada, sometiéndose al
curriculum concreto que se refleja en ellos, tanto en los contenidos de aprendizaje como en
la forma de impartirlos.

La importancia de los materiales sobre soporte papel y de los libros de texto en con-
creto se constata tanto en los datos sobre el volumen de ventas de esos materiales como en
las observaciones y los estudios realizados sobre el trabajo en el aula.

Reforma, curriculum abierto y materiales curriculares

Desde posiciones innovadoras existe una tendencia a despreciar o desacreditar los
libros de texto. Y eso es asf por ser uno de los instrumentos fundamentales de la ensefianza
tradicional. Pero es conveniente desprenderse de analisis sesgados y muchas veces super-
ficiales que conducen a posiciones radicales y generalizadoras contra los libros de texto. La
critica deberia diferenciar entre libros planteados como “manuales Unicos” y “cerrados” que
lo dan todo hecho de forma exclusiva (solo es posible hacer lo que se propone y como se
propone) y uniforme (los mismos contenidos, actividades y enfoque para todos), y aquellos
otros materiales que le permiten al profesorado adecuar los procesos de ensefianza y
aprendizaje a las necesidades y caracteristicas de su alumnado.

Un analisis de las propuestas de la Reforma —formacion integral, atencion a la
diversidad y concepcion constructivista de la ensenanza y el aprendizaje, y coherente




con ello un curriculum normativo abierto— pérmite poner de manifiesto la inadecua-
cion de unos libros de texto unicos y estandarizados que intenten dar respuesta a todas
las necesidades que se plantean en el aula mediante un conjunto de lecciones o unida-
des diadcticas. Partiendo de los principios de la Reforma, es dificil, por no decir impo-
sible, que un mismo libro pueda ofrecer los recursos para cada una de Jas unidades
diddcticas que se plantean en clase sin cerrarlas, de tal modo que |leven a volverlo glo-
balmente inservible.

Sin embargo, es posible y necesario crear materiales estandarizados que permitan su
adecuacion a distintas demandas de utilizacion. Cuanto mayores sean la diversidad de los
materiales y su especificidad, mas facil serd para el profesorado adaptarlos a su grupo-
clase. Con la diversidad, el profesorado podra articular diferentes materiales segun las
necesidades de su alumnado, escogiendo aquellos que sean mas apropiados para cada una
de Ias actividades segun las caracteristicas individuales de las alumnas y alumnos.

La existencia, muy predominante en el mercado, de materiales cerrados, pensados para
desarrollar una ensefianza uniforme y centrada fundamentalmente en contenidos concep-
tuales. ha creado una actitud de rechazo por parte de sectores preocupados por la innova-
cion y la mejora de la calidad de la ensefianza, a cualquier propuesta de materiales escola-
res editados, sin analizar suficientemente la importancia que estos materiales pueden llegar
a tener para el desarrollo de secuencias de ensefianza y aprendizaje coherentes y con sen-
tido, siempre y cuando permitan una utilizacion abierfa, al servicio del proyecto curricular
de cada centro.

Es importante tener en cuenta que los libros de texto, entendidos como manual (nico,
corresponden a una determinada concepcion de la ensefianza para la cual son sumamente (ti-
les; una concepcion que sigue siendo mayoritaria y que se caracteriza por una formacion aca-
démica, conceptualista, uniformadora, de aprendizaje por acumulacion. Las propuestas del
nuevo sistema educativo implican algunos cambios radicales: ensefianza centrada en la forma-
cion integral, pluridimensional, que atienda a la diversidad, basada en una perspectiva cons-
tructivista del aprendizaje y de la ensefianza. Logicamente, los materiales curriculares adecua-
dos a la Reforma deben ser sustancialmente distintos de los libros de texto convencionales, ya
que sustancialmente distintas son las propuestas educativas del nuevo sistema educativo.

El analisis de los materiales curriculares

Analizar los materiales curriculares se convierte en una necesidad, ya que solo ese ana-
lisis puede ayudar a situarlos en una nueva perspectiva. Si en un curriculum cerrado es
importante analizar la adecuacion de las distintas propuestas editoriales a los estilos de
ensefanza, este analisis es imprescindible en un marco legal de curriculum abierto o fle-
xible.

Para realizar el analisis, hace falta disponer de criterios e instrumentos que puedan faci-
litarlo. Debe tenerse presente que la complejidad de los procesos educativos conlleva Ia
exigencia de utilizacion de pautas y criterios que se correspondan con dicha complejidad.

Cuando se parte de una concepcion simplificadora de la ensefianza, los criterios para
analizar los materiales pueden ser bastante simples. En este sentido, hasta ahora los crite-
rios utilizados han sido fundamentalmente los siguientes:




La adecuacion a los contenidos del curriculum oficial,

La mayor o menor cantidad de contenidos y el rigor cientifico de éstos.

La claridad en la exposicion y, consecuentemente, la mejor o peor resolucion de los
problemas lingdfsticos, tipograficos y de apoyatura grafica (maqueta e ilustraciones).

Los aspectos formales: tipo de papel, nimero de paginas, encuadernacion, forma-
to, etc.

En la nueva ordenacion del sistema educativo, la relevancia que toman los contenidos
procedimentales y actitudinales como consecuencia de haber adoptado la premisa de “for-
macion integral” de las personas como punto de referencia basico, la necesidad de definir
los contenidos mas adecuados a las caracteristicas de cada marco educativo, la exigencia
de establecer formas organizativas y de trabajo que permitan atender a la diversidad del
alumnado, y la necesidad de que las secuencias de ensefianza y aprendizaje sean coheren-
tes con los principios del aprendizaje significativo y del constructivismo, obligan a ampliar
los criterios utilizados cominmente hasta ahora para analizar los materiales. Es necesario
contar con nuevos criterios que permitan conocer el grado de validez y la potencial ayuda
de esos maleriales curriculares como respuesta a la nueva concepcion de la ensefianza y
del aprendizaje.







Materiales curriculares

Se ha senalado que el libro de texto puede ser considerado un material de utilizacion
casi exclusiva por una parte importante del profesorado o, en todo caso, como el material
curricular mayoritariamente utilizado.

Las caracteristicas definitorias de lo que se ha venido entendiendo por libro de texto
son las siguientes: se trala de un libro que en un numero determinado de paginas
desarrolla el contenido de un area o asignatura para un nivel o grado, distribuyendo
sus contenidos en lecciones o unidades. Generalmente, esta pensado para un uso cen-
trado en la comunicacion de la leccion por parte del profesor o profesora y el estudio
individual sobre el propio libro de texto (lectura y/o realizacion de actividades pro-
puestas).

El libro de texto ha tenido tradicionalmente las siguientes caracteristicas:

e Presentar una guia de contenidos que se convierten en prescriptivos, 1o cual se com-
pagina muy dificilmente con un Proyecto curricular propio del centro.

o Presentar una serie de actividades cerradas, homogéneas y, en ocasiones, autosufi-
cientes —no es necesario recurrir a otros materiales—, lo cual se compagina mal
con un planteamiento de adaptacion al propio contexto y a la diversidad.

e (Qfrecer unidades cerradas, lo cual no responde a la complejidad que es inherente al
proceso de ensefanza.

De todas maneras, hoy en dia esa concepcion del libro de texto tradicional puede
ampliarse debido a la aparicion en el mercado editorial de otro tipo de materiales; cuader-
nos de actividades, libros de lectura con tematicas relacionadas con determinadas unidades
didacticas, etc. Atendiendo a esta concepcion mas amplia de material curricular —en
soporte papel— se pueden establecer cuatro grandes tipos, aunque también pueden
encontrarse materiales que retnan caracteristicas mixtas:

e Libros expositivos o de informacion.
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e | ibros expositivos y con propuestas de actividad.

Dentro de este tipo encontramos diferentes subtipos, en cada tema o unidad didéc-
tica, segun respondan al siguiente esquema:

— Exposicion + actividades.
— Exposicion + actividad + exposicion + actividad + ...
— Actividad + exposicion.

— FElcétera.

* Materiales con propuestas de actividades: cuadernos estructurados en unidades
didacticas, cuadernos de ejercitacion...).

e |ibros de lectura.




Dimensiones para el analisis
de materiales curriculares

Para poder analizar cualquier material curricular es necesario determinar, en primer
lugar, sus intenciones. Segdn lo que pretendan abarcar los materiales se pueden clasificar
de la siguiente manera:

A. Paquete curricular: conjunto de materiales que pretenden responder a todos
los objetivos de un drea o de diversas dreas para un grado o curso, un ciclo o una
etapa.

B. Libro —u otro tipo de material— autosuficiente cuya pretension es responder
a todos los objetivos de un drea, generalmente para un grado o curso, aunque tam-
bién podria ser para un ciclo. Se trata de un material (nico y que se considera com-
pleto o suficiente.

C. Libro —u otro tipo de material— que Unicamente pretende responder a algunos
objetivos de un drea. Se trata de un material con funciones complementarias.

En cada caso, se deberd distinguir entre:
o Material para uso del alumnado.
e Material para uso del profesorado.

Una vez se haya determinado de qué tipo de material se trata, en funcion de sus inten-
ciones, serd posible plantearse su analisis. Los criterios o items de andlisis que Se exponen
en los apartados siguientes se han dividido en cinco bloques (véase pdgina siguiente).

Cada elemento o item deberd aplicarse a los materiales para los que sea pertinente
(paquete, libro autosuficiente, material complementario), analizando simultéaneamente el
material para uso del alumnado y el material correspondiente para uso del profesorado. Las
cuestiones concretas que se pueden plantear respecto a cada elemento o item, asi como la
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propuesta de parrilla para el andlisis se exponen en |os dos Ultimos apartados del presente
documento.

' i Criterios de andlisis | o

1. Elementos descriptivos.
1.1. Intenciones y alcance del material
1.2. Componentes
1.3. Organizacion de los contenidos
1.4. Tipo de material
1.5. Organizacidn didactica: apartados
1.6, Materiales complementarios necesarios

2. Elementos de analisis en funcidn de las intenciones educativas y su fundamentacion.
2.1, Obijetivos
2.2. Conienidos
2.3. Secuencias de actividades en funcion de los objetivos/contenidos
2.4, Evaluacion
2.5. Temas transversales
2.6, Justificacion de las decisiones

3. Elementos de andlisis en funcion de los requisitos del aprendizaje significativo.
3.1. Materiales con propuestas de actividades y tareas de ensefianza y aprendizaje
3.2, Materiales de consulta o de informacidan
3.3. Materiales de lectura

4. Elementos de andlisis en funcion de la atencion a la diversidad.
41, Actividades
4.2, Evaluacion

5. Elementos de andlisis en funcidn de los aspectos formales.
5.1. Disefio y maquetacion
5.2. Otros aspectos




1. Elementos descriptivos

Este primer bloque pretende servir para la ubicacion y determinacion de las caracteristi-
cas y funciones basicas que definen el material que haya que analizar, Se incluye una serie
de elementos para la descripcion del material.

1.1. Intenciones y alcance del material

Para ubicar el material, el primer paso sera conocer qué es |o que pretende (ser autosu-
ficiente, completar otro material; desarrollar los objetivos y contenidos de un grado o
curso, de un ciclo; de un drea, de diversas dreas, etc.). La descripcion de los objetivos
generales que Se explicitan en el material ayudara a determinar el ambito de su aplicacidn.

1.2. Componentes

El material puede estar constituido por un solo componente (libro autosuficiente, cua-
derno de ejercitacidn, etc.) o por componentes diversos (paguete curricular, libro del alum-
nado y libro del profesorado, efc.). El andlisis deberd tener en cuenta si hay que relacionar
diversos materiales 0 no.

1.3. Organizacion de los contenidos

Otro elemento para determinar las caracteristicas y funciones del material es el de la opcion
que se ha tomado para la organizacion de los contenidos: disciplinar, interdisciplinar; trata-
miento de contenidos de una sola area, de diversas areas; planteamiento globalizado; existen-
cia de materiales distintos para cada area, pero con un libro comun para el profesorado, etc.

1.4. Tipo de material

El material para el alumnado puede ser como Sigue:
1. Segun su funcion:

a) De consulta o de informacion.

b) De actividades.

¢) De lectura.

d) Mixto (cuando incluye mas de un componente de los anteriores: informacion y
actividades; informacion y lectura; etc.). En el caso de material mixto que incluye
informacion y actividades, la presentacion de cada uno de esos dos componen-
tes —dentro de cada tema o unidad diddctica— puede responder a esquemas
distintos; por ejemplo:

— Informacion + actividad: primero, se presenta toda la informacion, y en la
parte final de la unidad didéctica se proponen las actividades que deba reali-
zar el alumnado.

— Informacion + actividad + informacién + actividad...: después de cada bloque

13



14

de informacion se propone una o unas actividades para su aprendizaje. En
algunos casos, estas actividades se encadenan con el texto expositivo.

— Actividad + informacion + actividad + informacion..: este esquema es seme-
jante al anterior, con la diferencia de que el proceso se inicia por la propuesta
de una o unas actividades a las cuales sigue la informacion que hace referen-
cia a ellas.

2. Segun su uso:

a) Fungible, es decir, disefiado para que el alumnado escriba y/o trabaje sobre el
propio material.

b) No fungible (gl trabajo debe realizarse fuera del material).
3. En relacion al profesorado:
a) Con libro para el profesorado.

b) Sin libro para el profesorado.

1.5. Organizacion didactica: apartados

Los contenidos o las actividades se agrupan en los materiales bajo distintas formas:
apartados, lecciones, unidades didacticas, temas u otros.

1.6. Materiales complementarios necesarios

Algunos materiales pretenden ser autosuficientes (el alumnado no requiere de ningtn
otro material); otros proponen actividades que, aunque parten de los contenidos presentes
en el texto, sugieren una ampliacion; otros se refieren también a contenidos no incluidos en
el texto o demandan recurrir a otro material para buscar informacién, completarla, etc. Por
tanto, debe analizarse el grado de autosuficiencia que pretende el material y el grado en que
para tabajar con él se requiere de otros materiales, que no estan editados por la editorial o
que sf lo estan pero no forman parte del paquete curricular que se anatiza.




2. Elementos de analisis en funcién de las intenciones
educativas y su fundamentacion

Este segundo bloque, junto con los siguientes, plantea una serie de componentes que,
partiendo de los elementos descriptivos del primer bloque, permitiran realizar el analisis. El
presente bloque toma como referente las intenciones educativas, entendiendo que la inten-
cionalidad es un rasgo esencial de la ensefianza escolar y que, por tanto, las decisiones
curriculares deben justificarse —aunque no solamente— en funcion de las intenciones
educativas definidas. Por otra parte, esas intenciones han de estar fundamentadas.

En el desarrollo de la presente propuesta de andlisis se da por sentado que cada centro
tiene especificados en su Proyecto curricular los acuerdos en respuesta a las cuestiones
sobre qué ensenar (contenidos) y por qué (objetivos), sobre cudndo ensefar (secuencia-
cién y organizacion de objetivos y contenidos), sobre como ensefiar (criterios metodoldgi-
cos y organizativos) y sobre qué, cuando y como evaluar. Por todo ello, en el andlisis no se
plantean cuestiones referidas a la coherencia de los materiales curriculares con la norma-
tiva prescriptiva establecida por la Administracion —Objetivos Generales, Contenidos y Cri-
terios de Evaluacion de la etapa y de las dreas—. Esta coherencia si que se plantea —dentro
de los apartados correspondientes— en relacion a los acuerdos establecidos en el Proyecto
curricular del centro. En todo caso, es en el Proyecto curricular del centro donde se deberd
contemplar la coherencia con el curriculum prescriptivo.

2.1. Objetivos

Se deberdn contrastar los objetivos especificados en el material con los Objetivos Gene-
rales establecidos en el Proyecto educativo y/o curricular del centro. Se analizara si, en fun-
cion del grado de correspondencia, es necesario incorporar y/o suprimir alguno o algunos
de los objetivos.

Asimismo, los objetivos que proponga el material, se podran valorar desde una doble
perspectiva:

1. Coherencia entre los distintos objetivos definidos. Considerados en su globalidad,
los distintos objetivos explicitados deben poder coexistir arménicamente y no mos-
trar contradicciones entre ellos.

2. Adecuacion al alumnado. Los objetivos han de ser apropiados y proporcionados a la
edad del alumnado que tiene que adquirir las capacidades en ellos expresadas.

2.2. Contenidos

Los contenidos que proponga el material podran analizarse teniendo en cuenta los
siguientes factores:

1. Los tipos de contenidos especificados: conceptuales (hechos, conceptos, princi-
pios), procedimentales, actitudinales (actitudes, valores, normas).

La diferenciacion entre los distintos tipos de contenidos constituye una decision Util,
ya que permite clarificar mejor lo que se pretende ensenar y prever actividades y
tareas de ensefianza coherentes con cada tipo de contenido. En este sentido, es
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importante que en el material se diferencie claramente entre contenidos conceptua-
les, procedimentales y actitudinales.

Pero también es preferible que se establezca una diferenciacion entre hechos, con-
ceptos y sistemas conceptuales; entre distintos tipos de procedimientos
(motrices/cognitivos; sencillos, que implican pocas acciones/complejos, que impli-
can muchas acciones; algoritmicos, con un orden de las acciones que han de reali-
zarse muy pautado/heuristicos , que implican un alto grado de pensamiento estraté-
gico); y entre actitudes, valores y normas de comportamiento.

2. La correspondencia de los contenidos con los objetivos especificados en el material.
El grado de importancia de un determinado contenido no viene determinado por el propio
contenido, sino por su utilidad para ayudar a la adquisicion de una capacidad definida en
los objetivos. Por tanto, es necesario que quede claro con qué objetivo se relaciona cada
contenido.

3. El grado de interrelacion de los contenidos. La interrelacion de los contenidos faci-
lita su aprendizaje. Es conveniente analizar qué relaciones se dan entre los contenidos de
un mismo tipo y entre contenidos de distinto tipo, ya que en el proceso de ensenanza seria
artificial aislar (excepto casos muy puntuales) los distintos tipos. Los mapas conceptuales
0 de trayectoria didactica pueden ayudar a ver esas interrelaciones.

4. Rigurosidad y actualizacion cientifica de los contenidos. Actualmente, se producen
cambios y descubrimientos sociales, tecnoldgicos, cientificos, etc., con cierta aceleracion.
El material curricular tiene que presentar conocimientos que no estén desfasados.

Asimismo, se debera contemplar la adecuacion de los contenidos al Proyecto Curricular
del centro y al entorno en el cual se encuentra ubicado. Se estudiara qué cambios es nece-
sario efectuar: anadir y/o suprimir contenidos, adaptarlos para adecuarlos al entorno del
centro, efc.

Materiales de lectura

Por su especificidad, aunque esos materiales deben también analizarse segun pautas
comunes a los otros materiales, es interesante tener especialmente en cuenta que sera con-
veniente analizar los siguientes aspectos:

1. Si se combinan contenidos del mundo real y del mundo imaginario; del mundo pro-
ximo y cotidiano y del mundo lejano y desconocido.

2. Si existe diversidad textual: si se encuentran presentes textos narrativos, descripti-
vos, expositivos y conversacionales (no hace falta que sean puros; se trata de que en los
textos que posee el libro aparezcan combinadas —incluso en un mismo texto— diversas
estructuras).

Deberd analizarse si las diversas estructuras aparecen en una variedad de formas
adecuada a la edad de los alumnos a quienes se dirige el material:

e Narracion: cuentos, relatos, leyendas, noticias de periodico, cartas, comic, efc.

* Exposicion: definiciones, instrucciones, recetas, ensayo, explicacion de fenome-
nos, guia de viaje, etc.




e Descripcion: entrada de un diccionario, adivinanzas, anuncios, leyenda y descrip-
cion de una imagen, efc.

e (Conversacion: didlogo (dentro de una narracion), transcripcion de una conversa-
cion, etc.

También se puede analizar si hay textos predictivos: boletin meteorolégico, hordscopo u
otros.

3. Silos textos se ajustan, en cada caso (mds 0 menos) a las “estructuras canénicas”:
 Narracion: Marco/Complicacion/Resolucion, en un desarrollo cronoldgico.
e FExposicion: Introduccion/Desarrollo/Cornclusion.

 Descripcion: Tema/Expansion/Partes o nomenclatura. Detalle de las cualidades o
propiedades.

e (onversacion: Obertura/Orientacion de la conversacion/Tema que se desarrolla/
Cierre. '

Conclusian respecto a los contenidos

Las respuestas dadas a las cuestiones anteriores deben permitir llegar a una conclusion
sobre la pregunta basica que se debe plantear en lo referente a los contenidos: ;los conte-
nidos propuestos hacen prever que se podran conseguir los objetivos?

En el caso de que se llegue a la conclusion de que los contenidos propuestos no son
adecuados para los objetivos propuestos, debera plantearse para qué aprendizaje lo son.

2.3. Secuencias de actividades en funcion de los objetivos/contenidos

Las secuencias de actividades o tareas que hay que realizar por el alumnado —eviden-
temente, en el caso de que se frate de un material que incluya actividades— deberian res-
ponder a los objetivos y contenidos especificados. En una perspectiva de ensefianza inten-
cional como es la escolar, las actividades deben responder a unas intenciones. Sera
necesario, por tanto, analizar algunas secuencias de actividades para valorar su correspon-
dencia con los objetivos y contenidos definidos. Por otra parte, a cada objetivo y a cada
contenido —conceptual, procedimental y actitudinal— le deben corresponder una o unas
actividades o tareas concretas que debe realizar el alumnado con las cuales se pretenda el
aprendizaje del contenido, y contribuir a la adquisicion de las capacidades definidas en el
objetivo. Es decir, el andlisis tendra esta doble condicidn:

1. Existencia de relacion de las actividades de la secuencia con objetivos y contenidos
para el aprendizaje de los cuales deben servirse. Adecuacion de estas actividades a
lo que pretenden.

2. Existencia de relacion entre cada uno de los objetivos y cada contenido con activida-
des (insertas en una secuencia) que pretenden su aprendizaje. Adecuacion de estas
actividades a lo que pretenden.
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2.4. Evaluacion

En el material curricular deberian encontrarse orientaciones para la evaluacion del pro-
ceso de ensefianza y aprendizaje de los objetivos y contenidos propuestos en el propio
malerial, ya que |a evaluacion constituye un componente de este proceso.

Se propone analizar dos aspectos:
1. Tipos de evaluacion que se contemplan:

a) Evaluacion inicial: pautas para tener en cuenta los conocimientos, ideas y actitu-
des previas del alumnado y sugerencias sobre como iniciar y enfocar la unidad
didactica y/o la introduccion de determinados contenidos atendiendo a los resul-
tados de la evaluacion inicial. Como minimo deben encontrarse especificados los
contenidos previos que el alumnado deberia haber aprendido antes de iniciar la
ensenanza de unos determinados contenidos.

b) Evaluacion formativa: pautas y sugerencias para facilitar la evaluacion continuada
y formativa del alumnado, aprovechando las actividades de ensenanza propuestas
en el material.

c) Evaluacion sumativa: orientaciones para la realizacion de este tipo de evaluacion
tanto en lo que se refiere a su concepcion como instrumento para conocer él
resultado de los procesos de ensenanza y aprendizaje, como a su concepcion
como instrumento para conocer el proceso que ha sequido el alumnado y poder
asi ayudarle a superar sus dificultades.

2. Correspondencia de las tareas evaluativas propuestas en el material con
los objetivos y contenidos definidos. La evaluacion debe estar en funcion de
aquello concreto que se quiere evaluar: lo que se pretende ensenar.

Se debera analizar la coherencia entre los criterios de evaluacion reflejados en el mate-
rial que se analiza y los criterios recogidos en el Proyecto curricular del centro.

2.5. Temas transversales

Por la importancia que en el disefio curricular se ha dado a los temas transversales, su
analisis se vuelve imprescindible. Debe tenerse en cuenta qué contenidos correspondientes
a esos temas pueden aparecer en cualquier pagina del material curricular de forma implicita
y que, por {anto, debe hacerse un doble analisis:

1. Analisis de los elementos explicitados por el material:
o (Objetivos.
e Contenidos.

e (Correspondencia —secuenciacion y distribucion— de los contenidos con los
contenidos definidos en el Proyecto curricular de la editorial.

» Actividades de aprendizaje. Al seleccionar secuencias de actividades para analizar
deberdan incluirse algunas secuencias que se refieran explicitamente a la ense-
nanza de contenidos transversales.




e Fvaluacion,

2. Andlisis de los elementos implicitos (por ejemplo: en las ilustraciones, en el
texto descriptivo, en los problemas y ejercicios, etc.). Este andlisis es particularmente
interesante ya que el aprendizaje de actitudes y de valores (contenidos fundamentales
de los temas transversales) se realiza en gran parte por aprendizaje vicario (imitacion
de modelos) y el propio material curricular vehicula determinados modelos.

Asi, por ejemplo, se debera prestar atencion a la variedad y al papel o rol que se
atribuye a personas de distinto sexo, de distinta edad o raza, a ambitos sociogeogra-
ficos diferentes (pueblo, ciudad), a distintas categorias socioprofesionales, a la fami-
lia, etc.

Se contrastardn los Temas transversales desarrollados en el material (temas a los
que se les da mas importancia, enfoque del tratamiento del tema, etc.) con los crite-
rios sobre Temas transversales establecidos en el Proyecto curricular del centro.

2.6. Justificacion de las decisiones

Es interesante comprobar si las distintas decisiones analizadas anteriormente (objetivos
y contenidos seleccionados, tipos de actividades, propuestas de evaluacion, etc.) se
encuentran explicitamente justiticadas en el libro del profesorado o en el mismo material.




3. Elementos de analisis en funcion de los
requisitos del aprendizaje significativo
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En este bloque se toma como referente la existencia o la coherencia con los condicio-
nantes facilitadores de la significatividad del aprendizaje, aspecto éste que aparece como
central en el modelo curricular del nuevo sistema educativo. Para hacer mds funcional el
andlisis, se diferencia entre materiales con propuestas de actividades, materiales de con-
sulta y materiales de lectura.

3.1. Materiales con propuestas de actividades y tareas
de ensefianza y aprendizaje

En lo que se refiere a este tipo de materiales se propone analizar tres aspectos:

1. Secuencias de actividades de ensenanza. Presencia de elementos facilitadores
del aprendizaje significativo. Se trata de identificar |a existencia de los siguientes
elementos:

a)

b)

Para el conocimignto de los aprendizajes previos realizados por el alumnado.
De motivacion y de relacion con la realidad.

Hay que tener presente que dos elementos clave para la motivacion al iniciar una
tarea son la valoracion positiva de la tarea (porque se considera interesante, des-
pierta curiosidad, se ve Util, efc.) y las expectativas personales de éxito en su rea-
lizacion (muy ligadas al grado de dificultad que se atribuye a la tarea, a |a auto-
confianza, a los estimulos externos recibidos, etc.). Por tanto, seran elementos
motivadores los que ayuden a mejorar valoraciones y expectativas.

Fomentadores de la interrogacion y del cuestionamiento.

La creacion de conflictos cognitivos es esencial para potenciar la significatividad
del aprendizaje. El material curricular debe incluir orientaciones para ayudar a crear
esos conflictos o plantear directamente cuestiones e interrogantes que los faciliten.

De elaboracion y de construccion de significados.

En la secuencia deben estar incluidas actividades (informativas, de comprension,
de contraste con los conocimientos previos) que tengan como finalidad que el
alumnado elabore y construya nuevos significados.

De descontextualizacion y aplicacion.

Partir de un contexto conocido favorece el aprendizaje, pero también se requieren acti-
vidades que ayuden a la descontextualizacion y a la generalizacidn de lo aprendido.

[y De ejercitacion.

No basta con la comprension: es necesario realizar actividades de memorizacion
(comprensiva) y/o de ejercitacion para almacenar las informaciones en la red
memoristica personal y para adquirir habitos, destrezas y habilidades.




g) De sintesis.

Las actividades de sintesis (resumenes, cuadros sinopticos, mapas conceptuales,
efc.) ayudan a asimilar los aspectos clave y los contenidos inclusores de olros
especialmente relevantes.

h) De evaluacion.

Ademas de la evaluacion inicial se analizara si se contempla la evaluacion forma-
fiva y sumativa.

2. Caracter individual o grupal de las actividades y tareas propuestas

Aparte de su posible interés desde el punto de vista del aprendizaje de contenidos con-
ceptuales, lo cierto es que el trabajo en grupo se vuelve indispensable para el aprendizaje
de determinados contenidos procedimentales y actitudinales. Por otra parte, el trabajo indi-
vidual puede facilitar un gran respeto a la diversidad del alumnado, lo cual no significa que
ese respeto no sea posible con el trabajo grupal. En todo caso, parece que lo mas oportuno
sera un equilibrio del cardcter individual o grupal del conjunto de actividades y tareas.

3. Especificacion de criterios de organizacion del aula

Junto a las secuencias de actividades y a la organizacion de los contenidos (globaliza-
cion, por areas, efc.), las grandes variables metodoldgicas son aquellas que hacen referen-
cia a la organizacion del aula, concebida ésta como ambiente de aprendizaje. Dentro de
esas variables se pueden citar las siguientes:

e |aorganizacion del espacio.
e La organizacion del tiempo.
e [as formulas organizativas de agrupamiento del alumnado.

* |os criterios organizativos referidos a la comunicacion (canales, momentos, normas,
etc.) entre los componentes del grupo-clase y entre éstos (individual y colectiva-
mente) y el profesorado, asi como entre la clase (o parte de ella) y el resto de la
comunidad (escolar y no escolar).

Se analizard si los materiales curriculares contemplan pautas, sugerencias y orientacio-
nes referidas a la organizacion del aula.

3.2. Materiales de consulta o de informacidn

En el andlisis de esos materiales se proponen cuatro vertientes:
1. Adecuacion del nivel lingtistico, tanto Iéxico como morfosintactico

El nivel debe ser adecuado a la edad de los destinatarios. La dificultad del vocabulario
desconocido deberia poderse resolver atendiendo al contexto en que se inscribe la palabra
0 expresién desconocida, con la ayuda de las ilustraciones y/o con una explicacion contex-
tualizada dada en el propio material.

Por ofra parte, las frases muy largas y rebuscadas dificultan la comprension.
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2. Densidad informativa

La densidad es una relacion: la de las informaciones significativas (la parte de originali-
dad) con el nimero total de informaciones (la parte de redundancia). La cantidad de infor-
maciones originales en cada apartado del material debe ser mesurada y adecuada a la edad
de los lectores.

La redundancia tiene por funcion eliminar la ambigiiedad. Se analizara si en cada apar-
tado existen los recursos de redundancia suficientes: repeticiones en los mismos términos,
repeticiones en términos distintos, ilustraciones, etc.

3. Caracter dogmatico/abierto del material

Se analizara si se da una sola vision de la realidad o distintas visiones, si las cuestiones
se plantean como cerradas o como abiertas, si se expresa o no la relatividad, etc.

4. Secuencias de lectura
Se analizaran si se explicitan los siguientes aspectos:

 Introducciones y organizadores previos que faciliten la conexion de los nuevos con-
tenidos con los aprendizajes previos del alumnado.

» (rados de lectura; diferenciacion entre informaciones esenciales y anecdgéticas, entre
contenido central y ejemplificaciones, etc.

e Sintesis y resumenes que faciliten la comprension del texto.

3.3. Materiales de lectura

En este fipo de materiales se propone analizar 10s siguientes aspectos:
1. Estructura

a) Conocimiento/desconocimiento de los fextos: equilibrio entre los textos de argu-
mento conocido y desconacido (en los niveles iniciales).

b) Hilo conductor: presencia de un protagonista, situacion... que ayude a motivar al lec-
tor y a proporcionar cierta unidad.

¢) Uso de las marcas tipograficas, indicadores y palabras clave propios de cada texto,
que facilitan su comprension: “Erase una vez...; Querido Luis...; En primer lugar (...);
en segundo lugar (...); Este texto tratara de (...)". Y, en general, cambios de letra,
subrayados, enumeraciones, guiones, etc.

d) Existencia de introducciones y resumenes que faciliten la comprension del texto y
que puedan utilizarse como modelo para la ejecucion del lector.

e) Longitud: textos no excesivamente largos que puedan ser lefdos en una o dos se-
Siones.




2. Léxico

a) Dificultades léxicas (vocabulario desconocido): posibilidad de resolverlas aten-
diendo al contexto en que se inscribe la palabra o expresion que presenta dificultad. Las
llustraciones como ayuda para establecer una comprension aproximada de las palabras o
expresiones cuyo significado se desconace. En el propio libro tendria que encontrarse una
explicacion contextualizada.

b) Cantigad de dificultades Iéxicas presentes en un texto: deberia ser proporcionada
a su longitud. En todo caso, no deberian exceder de 2 0 3 por pagina (en los primeros cur-
508; e puede aumentar progresivamente, pero sin exagerar).

De todas maneras, €s una cuestion muy relativa, ya que si pueden ser resueltas por
el contexto, ayudan al lector y lo motivan; si se requiere siempre la consulta al profesorado
0 al diccionario, ejercen efecto desmotivante y fomentan la dependencia del lector,

3. Secuencia de actividades

a) Cardcter unificado o diversificado de fas orientaciones y/o propuestas que se
presentan. Se considerara el primer caso cuando la secuencia que se propone para los
diversos textos es, en esencia, la misma. (Por ejemplo: lectura colectiva de un texto, pre-
guntas de "comprension” y ejercicios —que pueden o no ser de comprension de lo leido—.)
En cambio, habré presencia de actividades diversificadas cuando se combinen diversas
posibilidades de lectura: individual silenciosa; profesor/alumno; colectiva oral; colectiva
silenciosa; en parejas, etc.

b) Existencia de actividades de lectura por parte del profesor; de préctica guiada
(intervenciones del profesor y de los alumnos para: generar predicciones, establecer resd-
menes de lo leido, formular preguntas, clarificar dudas, etc.) y de practica de lectura inde-
pendiente. Los dos tipos de actividades deberian estar presentes.

c) Exislencia de lareas que obliguen al profesor o profesora y a los alumnos y a
las alumnas a: establecer inferencias y predicciones; utilizar el contexto; utilizar sus
conocimientos previos para construir una interpretacion del texto; formular preguntas;
plantear dudas...

d) Presencia de actividades para:

» Aptes de la lectura: motivacion, activacion de conocimientos previos, estable-
cimiento de predicciones.

e Durante la lectura: resolucion de conflictos y dudas lo mas auténoma posible,
comprobacion recurrente de la comprension.

® Después de la lectura: analizar si se proponen actividades relacionadas con la
comprension: resumir, sintentizar, establecer ideas principales (en relacién a
esto es particularmente interesante ver si se gan indicaciones que ensenen a
hacerlo, es decir, a resumir, a identificar y crear ideas principales, etc.); ver si
Se ayuda a establecer valoraciones sobre lo lefdo; si se ayuda a proyectar a
partir de ello: nuevos finales, posibles continuaciones de la historia, etc.; ver
si se proponen actividades de escritura relacionadas con lo lefdo.
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En relacion a las preguntas que casi todos los libros/gufas proponen después de la lec-
tura, habrd que analizar si pueden ser contestadas mediante copia literal del texto o bien si
en mayor o menor grado suponen una construccion del lector (respuestas del tipo “Piensa
y busca” y de “Elaboracion personal”).




4. Elementos de andlisis en funcion de la atencion
a la diversidad

La preocupacion por atender a la diversidad del alumnado constituye no sélo uno de los
rasgos caracterfsticos del nuevo modelo curricular, sino una cuestion clave en el plantea-
miento general de los disefios curriculares. A su vez, 1os materiales estandarizados encuen-
tran dificultades para constituir medios facilitadores de aquella atencion. En todo caso,
debe pedirse a los materiales que permitan atender a la diversidad y sugieran posibilidades
en este sentido. El presente bloque toma como referente esta cuestion.

4.1, Actividades

Respecto a las actividades propuestas en el material, se analizard la existencia de:

1. Optatividad de las aclividades: distintas posibilidades de actividades para un mismo
contenido.

2. Criterios y propuestas para adaptar una misma actividad a distintos niveles de reali-
zacion.

3. Actividades de ampliacion y de refuerzo.

4.2. Evaluacion

En este aspecto, se analizard si se contemplan distintas posibilidades de evaluacion y
niveles de adquisicion de los objetivos propuestos. Es importante ver si las propuestas de
evaluacion se centran en la realizacion de conductas muy concretas o si, al contrario,
toman como referente una determinada capacidad cuya consecucion pueda mostrarse por
una variedad de caminos.
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5. Elementos de analisis en funcion
de los aspectos formales
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Este ultimo bloque se refiere a los aspectos formales. Estos aspectos no tienen impor-
tancia por si mismos, sino en funcion de los elementos analizados en los bloques anterio-
res: las intenciones educativas, la facilitacion de la significatividad de los aprendizajes y la
alencion a la diversidad. De todas maneras, resulta mas operativo incluir un bloque especi-
fico dedicado a los aspectos formales donde se trata de aquellos elementos que no han
aparecido explicitamente en los apartados anteriores, aunque podrian haberlo hecho.

5.1. Diseno y maquetacion

Antes de entrar en el comentario de los distintos elementos analizables hay una cugstion
que plantearse: jel aspecto general del material es atractivo? Que se pueda dar una res-
puesta afirmativa es importante ya que constituye un prerrequisito para facilitar el interés y
la motivacion por parte del alumnado (y probablemente también del profesorado).

En este apartado se incluyen los siguientes aspectos:
1. Formato y encuadernacion

Se podrd analizar lo siguiente:

a) Formato y numero de paginas.

El material debe ser manejable, ni demasiado voluminoso y/o pesado ni excesiva-
mente pequeno. Es preferible que, por sus dimensiones, pueda colocarse en el casi-
llero de un pupitre, en el estante de una biblioteca y en una cartera o bolsa escolar.

b) Encuadernacion.

La encuadernacion preferible sera aquella que posibilite una mayor resistencia y du-
racion, aunque dependerd del tipo y funcion del material (libro, cuaderno fungible, efc.).

2. Maquetacion
Se podrd analizar lo siguiente:
a) Cubierta y contracubierta: titulo y autores claramente especificados.

El titulo debe ser coherente con el contenido del material. Asimismo, deben exis-
tir las marcas tipograficas necesarias para su clara identificacion.

b) Interior: visualizacion de las jerarquias.

Las jerarquias (gradacion grdfica de la importancia de los elementos) tendrian
que estar establecidas en coherencia con los siguientes aspectos:

El ojo humano occidental recorre la pdgina impresa de arriba abajo y de izquierda
a derecha. Hay que resaltar tipogréficamente lo mas importante. Ese resalte puede
realizarse utilizando un tamano de letra mayor, negrillas, etc. También influye el con-
traste entre el bloque tipografico y los espacios en blanco de sus contornos. De




todas maneras, hay que evitar un exceso de variedad tipografica en una misma
pagina, ya que la capacidad de discriminacion del ojo humano es limitada. En todo
caso, es imprescindible una ldgica clasificacion del texto, en la que se distinga répi-
damente que va subordinado a qué.

. Legibilidad tipografica
a) Letra

El tamano de la letra tiene que ser adecuado. Se da una relacion inversa entre
la edad del lector y el tamafio de la letra: cuanto mas joven es el lector, mayor
debe ser la dimension de los caracteres.

En los cursos iniciales de la escolaridad sera recomendable que se combinen
diversos tipos de letra en los textos.

b) Papel y color de impresion.

El papel no debe ser demasiado transparente ni brillante ya que dificulta la
vision.

Es importante el contraste entre el color del texto y el del papel: los textos im-
presos en negro sobre blanco son los mas legibles.

El papel de Jos cuadernos en los que se ha de escribir ha de permitir el uso de
los distintos tipos de lapices, boligrafos, plumas y rotuladores mas comunmente
utilizados. El papel muy satinado o poco prensado o poroso dificulta la escritura
0 el dibujo.

4. llustraciones y tipo de impresion

a) llustraciones.

Como ilustraciones se entiende aqui todo tipo de imagenes graficas: fotogra-
fias, dibujos artisticos, dibujos lineales (esquemas), etc.

Las ilustraciones no deben ser gratuitas, sino que deben estar en coherencia
con el texto al que acompafian, ayudando a dilucidar ideas importantes, constitu-
yendo un binomio arménico “texto-imagen”.

Las ilustraciones mas importantes deben estar mas destacadas. La fuerza de
atraccion de una ilustracion es gereneralmente proporcional a sus dimensiones y al
numero de colores utilizado. El entorno que rodea a 1a ilustracion también influye.

En los primeros grados o cursos, los dibujos informativos deben ser, en con-
tra de lo habitual, lo més realistas posible. Hemos de tener en cuenta que en
muchos casos ésta es la unica informacion visual que podrdn tener del objeto,
animal o planta. La tendencia a utilizar dibujos estereotipados, con una preten-
dida aproximacion al dibujo realizado por los mismos nifios y nifias, es inapro-
piado cuando lo que se pretende es ofrecerles datos o caracteristicas que les
ayuden a comprender situaciones o fenomenos reales. En cambio, cuando las
ilustraciones acompanen a textos literarios, y su funcion ya no es informativa, no
es necesario que las caracterfsticas de los dibujos se limiten al estilo realista.
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Se analizard si se dan referencias de las ilustraciones: tema (Si no es evi-
dente), lugar, fecha (en el caso de un documento no contemporaneo), etc.

D) Impresion.
La impresion puede ser:

e En colores llamados naturales: negro y tres colores primarios (amarillo,
rojo y azul): cuatricomia.

e Dos colores.
e Un solo color.

El analisis de la adecuacion del tipo de impresion se deberd hacer en funcion
del tipo de material. Las consideraciones sobre la necesidad de aportar informa-
cion mediante el uso del color (las ilustraciones de plantas, animales, esquemas
complejos, obras de arte, efc. ) haran que éste sea imprescindible; en cambio un
uso indiscriminado del color puede incrementar inutilmente el precio de los
materiales.

5.2. Otros aspectos
1. indice

Debera analizarse si existe un buen indice y si esta bien situado.
2. Bibliografia y documentacién complementaria

Se considera posifivo que se incluya bibliografia de fundamentacion y apoyo, asi como
otra documentacion complementaria, tal como glosario, indice tematico, etc.

3. Precio de venta

Este es otro componente importante. El precio deberd analizarse en relacién a los aspec-
tos formales del material (papel, ilustraciones, tipo de impresion), al @mbito o publico
potencial (atendiendo, por ejemplo, al idioma), a si se trata de una traduccion o adaptacion
0 de un material elaborado exprofeso y en relacion al precio de materiales similares de
otras editoriales.
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Configuracion de un instrumento
de analisis: la parrilla

Tomando como punto de partida |os criterios o items expuestos en el apartado anterior,
se propone un instrumento de analisis que pretende facilitar la operativa del analisis de
materiales curriculares. Aunque evidentemente no es ni mucho menos el tnico instrumento
posible, incluso partiendo de los mismas items tratados en los apartados anteriores, el ins-
frumento que se presenta a continuacion puede ser (il y es coherente con unas determina-
das premisas. Son las siguientes;

1. Debe posibilitar el analisis de todos y cada uno de los elementos expuestos en el
apartado Dimensiones para el andlisis de materiales curriculares.

2. Debe posibilitar basicamente dos niveles de analisis segtn el grado de profundiza-
cion que se desee, pero, en todo caso, debe tratarse de un instrumento de uso relati-
vamente facil y no excesivamente pormenorizado. Aungue la simplificacion de uso
que permita su utilizacion habitual puede comportar el riesgo de no acotar estricta-
mente algunos términos y de no definir con suma rigurosidad algunos componen-
tes, se entiende que la relativa simplificacion del instrumento es también un valor
que hay que considerar especialmente teniendo en cuenta que se pretende un uso
habitual. En todo caso, los dos niveles de profundizacion que se presentan permiten
tambien una flexibilidad de uso.

El instrumento (parrilla) de analisis consiste en una serie de preguntas que deben plante-
arse en cada uno de los blogues de analisis expuestos en el apartado "Dimensiones para el
analisis de materiales curriculares” y en relacion a sus elementos o items correspondientes.
Las respuestas a las preguntas deben marcarse sefialando una de las tres opciones (0, 1, 2),
lo cual permitird tener una vision grafica y rapida del analisis realizado.

El andlisis se aplicard a un material curricular concreto, aunque la guia, libro o material
del profesorado deberd analizarse conjuntamente con el material del alumnado con que se
relacione ya que, en realidad, constituyen un conjunto indisociable. -
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En el caso de analizar un material que forme parte de un paquete curricular se analizara
el material especifico pero serd necesario establecer las comparaciones y las complementa-
ciones con los otros materiales del paquete curricular.

La valoracion global del material analizado se observara graficamente en las respuestas
marcadas (0,1,2) aunque no se contempla la posibilidad de obtener una puntuacion media
final, ya que no todas las cuestiones ni todos los items tienen el mismo valor y por tanto
serfa necesario ponderar la importancia de cada pregunta, lo cual resultaria excesivamente
arbitrario. En todo caso, al final de cada bloque y al final de la parrilla se propone realizar
una descripcion global. Estas descripciones son las que permitiran llegar a conclusiones
sobre a qué responde y a qué no responde el material analizado.




Descripcion de la parrilla
de analisis

Fecha del analisis:

(Material analizado: especificar autor/res, titulo, editorial, localidad y ndmero de edicion, coleccion, otros datos
Si €s necesario.)

Para uso del profesorado:

Para uso del alumnado:
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—— 1. ELEMENTOS DESCRIPTIVOS

Senalese la afirmacion correcta.
1.1. Intenciones y alcance del material
(Constltense los Objetivos Generales que se especifican)
A.
3 Pretende ser autosuficiente.
(A Forma parte de un paguete curricular.
3 Es un material complementario.
B.
T Desarrolla objetivos y contenidos de un grado o curso:
(especificarlo).
(3 Desarrolla objetivos y contenidos de un ciclo:
(especificarlo),
C.
3 Desarrolla objetivos y contenidos de una sola area:
(especificarla).
A Desarrolla objetivos y contenidos de diversas dreas:
(especificarlas).
Observaciones:
[Comentario]
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1.2. Componentes
(Consultense los Objetivos Generales que se especifican)

1. ELEMENTOS DESCRIPTIVOS

A.
(3 Esta constituido por un solo componente.
(3 Esta constituido por diversos componentes: (especificarlos).
B.
T Enel andlisis se tendran que relacionar distintos componentes.
3 Enelanalisis no se tendran que relacionar distintos componentes.
Observaciones:
[Comentario]

1.3. Organizacion de los contenidos

A.

(3 Se han organizado disciplinarmente.
(3 Se han organizado con relaciones entre |as disciplinas.
A Presentan una programacion globalizada.

Observaciones:

[Comentario]

1.4. Tipo de material

A.

3 De consulta o de informacion.

(3 De actividades.

™ De lectura.

a Mixto: (especificar).
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—— 1. ELEMENTOS DESCRIPTIVOS

En el caso de que sea de informacion y de actividades:
A.1. Elesquema es:

1 Informacion + actividad al final del tema o de la unidad...

A Informacion + actividad + informacion + actividad...

M Actividad + informacion + actividad + informacion...

T Otro esquema: (especificarlo).

B. Se trata de un material:

M Para uso exclusivo del alumpado.
3 Para uso mixto del alumnado y del profesorado (con una parte especifica para éste).

3 Estéd constituido por dos componentes: uno para uso del alumnado y otro para uso del profe-
sorado.

C.
1 El uso por parte del alumnado se pretende que sea individual.
T El uso por parte del alumnado se pretende que sea colectivo (el mismo material para distintos
alumnos y alumnas).
D.
T Esfungible.
A Noes fungible.
Observaciones:
[Comentario]
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1.5. Organizacion didactica: apartados

A. El material se encuentra estructurado en:

3 Lecciones.

3 Unidades didécticas.

M Temas.

3 Otro tipo de apartados: (especificario)

Observaciones:

[Comentario]

1.6. Materiales complementarios necesarios
(En el caso de materiales que propongan actividades)

A

7 Toda la informacion para realizar las actividades se encuentra en el texto
y por tanto el alumnado no requiere ningun otro material.

3 Se proponen actividades que parten de los contenidos presentes en el
texto, pero que sugieren una ampliacion.

Se refiere también a contenidos no incluidos en el texto o demandan
TeCUITir a otro material.

J

En el caso de que se tenga que acudir a otros materiales:

A1:
71 Estos forman parte del paquete curricular de la editorial.
3 Serequieren otros materiales que no forman parte del paquete curricular,

Observaciones:

[Comentario]

1. ELEmENTOS DESCRIPTIVOS —

35



—— 1. ELEMENTOS DESCRIPTIVOS

L Descripcion global |

(Se indica la respuesta que puede consultarse en cada caso):

El material para analizar, que (1.1.A), desarrolla los objetivos y
contenidos de (1.1.By C).

Esta constituido por (1.2.A) y, por lo tanto, en el ana-
lisis ———— (1.2.B) relacionar distintos componentes.

Los contenidos (1.3).

Se trata de un material (1.4.A) para uso por parte del

(1.4.B). Dicho material (14.D), cuyo
uso por parte del alumnado se pretende que sea (1.4.C) estd
organizado en (15)y ——(1.6.) requieren materiales comple-
mentarios.
\ Py

Una vez descritos los rasgos basicos del material que hay que analizar, se puede entrar en el analisis propia-
mente dicho.

(Cada una de las afirmaciones puede corresponder a una de las siguientes posibilidades, la cual debe mar-
carse con un circulo.

0 = No, en absoluto. No consta.

1 = Bastante, en gran medida, casi se podria decir que si.

2 =3I, totalmente.

(El material del profesorado debe analizarse conjuntamente con el correspondiente del alumnado.)

Las afirmaciones antecedidas por una letra corresponden a un determinado nivel de profundizacidn, y las
antecedidas por una letra seguida de un digito, a un nivel superior. Por ejemplo, en el apartado 2.1., el anali-
sis puede referirse a la cuestion A (sobre si los objetivos definidos en el material se corresponden con los
generales del Proyecto educativo o curricular), pero puede también pretenderse un nivel mayor de profundi-
zacion; en este caso, se planteard la cuestion A.1., que no se limita a observar la correspondencia con los
objetivos generales, sino que, ademas, se pregunta si se incluyen todos los objetivos que se deberian incluir.
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2. ELEMENTOS DE ANALISIS EN FUNCION DE LAS

INTENCIONES EDUCATIVAS Y SU FUNDAMENTACION

En el caso de que, atendiendo al tipo de material, una afirmacidn no sea pertinente, se senalard con un

quion (-).

CUESTIONES MATERIAL OBSERVACIONES
2.1. Objetivos
A. En general, los objetivos se corresponden con 0s objetivos
generales establecidos en el Proyecto educativo y/o curricular
del propio centro. 0 1
A1, Se incluyen todos aquellos objetivos que, atendiendo
al alcance del material (véase 1.1.), corresponderia
incluir. 0 1
B. Los distintos objetivos definidos son coherentes enire ellos. 0 1
C. Son adecuados a la edad del alumnado. 0 1
2.2. Contenidos
A. Se diferencia explicitamente entre distintos tipos de conteni-
dos (conceptuales, procedimentales y actitudinales). 0 1
A.1. Se diferencia entre hechos, conceptos y sistemas con-
ceptuales (o al menos entre hechos y otro tipo de con-
tenidos conceptuales). 0 1
A.Z. Se diferencia entre distintos tipos de procedimientos. 0 i
A.3. Se diferencia entre actitudes, valores y normas. 0 1
B. Existe una proporcion coherente de los distintos tipos de
contenidos. 0 1
B.1. Se da una proporcién coherente entre hechos y concep-
tos. 0 1
B.2. EI material es adecuado para el aprendizaje de los con-
tenidos procedimentales especificados. 0 1
B.3. El material es adecuado y coherente con los contenidos
actitudinales (actitudes, valores y normas) especiiica-
dos. 0 1
C. Los contenidos se corresponden con los objetivos especifi-
cados en el material. 0 1
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2. ELEMENTOS DE ANALISIS EN FUNCION DE LAS
INTENCIONES EDUCATIVAS Y SU FUNDAMENTACION

C.1. Los contenidos conceptuales (hechos, conceptos y
principios) se corresponden adecuadamente,

C.2. Los contenidos procedimentales se corresponden ade-
cuadamente.

C.3. Los contenidos actitudinales se corresponden adecua-
damente.

. L.os contenidos se interrelacionan suficientemente unos con

otros.

D.1. Existe una buena interrelacion entre contenidas del
mismo fipo, la cual se manifiesta en una tabla, mapa
conceptual...

D.2. Existe una buena interrelacion entre contenidos de dis-
tinto tipo, la cual se manifiesta en una tabla, mapa con-
ceptual...

. Los contenidos que se presentan se encuentran actualizados.

. (Libros de lectura). Se combinan realidades diversas: reales e

Imaginarias; proximas y lejanas.

. (Libros de lectura). En los lextos existe diversidad textual.

. (Libros de lectura). La variedad de formas textuales es ade-

cuada al alumnado.

(Libros de lectura). Los textos se ajustan bastante o mucho a
las estructuras canonicas.

. En general, los contenidos se corresponden con los defini-

dos en el Proyecto curricular de centro.

. En general, los contenidos son coherentes con el entorno

donde se ubica el centro.

K.1. Se incluyen todos aquellos contenidos que, atendiendo
a las intenciones del material (véase 1.1), correspande-
ria incluir,

. (Conclusiones.) Se encuentran todos los contenidos necesarios

para la consecucion de los objetivos definidos,

. (Conclusiones.) Con los contenidos propuestos se preve

conseguir los objetivos.
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2. ELEMENTOS DE ANALISIS EN FUNCION DE LAS

INTENCIONES EDUCATIVAS Y SU FUNDAMENTACION

En el caso de que los contenidos propuestos no sean adecuados para la consecucicn de los objetivos:

Los contenidos propuestos sirven para

(Especificar).

2.3. Secuencias de actividades en funcién de los objetivos/contenidos

A, Las actividades y tareas que deba realizar el alumnado se
corresponden con los objetivos y contenidos definidos. 0 1 2

B. Para un determinado objetivo y contenido se prevén las acti-
vidades necesarias para facilitar su aprendizaje (atendiendo a
las intenciones del material especificadas en 1.1.). 0 1 2

C. Las aclividades propuestas son en general adecuadas para
consequir los objetivos que se pretende conseguir. 0 1 2

C.1. Existe una progresion adecuada en las actividades para
el aprendizaje de un determinado contenido, 0 1 2

2.4. Evaluacion

A. Se proponen actividades o tareas de evaluacion inicial. 0 1 2
B. Se proponen actividades o tareas de evaluacion formativa. 0 1 2
C. Se proponen actividades o tareas de evaluacion sumativa. 0 1 2

D. Las propuestas de evaluacion inicial estan en funcion de los
objetivos que se pretende conseguir. 0 1 2

D.1. Las propuestas de evaluacion inicial atienden satisfac-
toriamente a los dislintos tipos de contenidos. 0 1 2

E. Las propuestas de evaluacion formativa estan en funcion de
los objetivos que se pretende consequir. 0 1 2

E.1. Las propuestas de evaluacion formativa atienden satis-
factoriamente los distintos tipos de contenidos. 0 1 2

F. Las propuestas de evaluacion sumativa estan en funcion de !
los objetivos que se pretende consequir. 0 1 2

F.1. Las propuestas de evaluacion sumativa atienden satis-
factoriamente a los distintos tipos de contenidos. 0 1 2
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2. ELEMENTOS DE ANALISIS EN FUNCION DE LAS
INTENCIONES EDUCATIVAS Y SU FUNDAMENTACIGN

G. En general, los criterios de evaluacion son coherentes con los

establecidos en el Proyecto curricular del centro,

2.5. Temas transversales

A. Se explicitan objetivos correspondientes a Temas transversa-

les.

A1, Se incluyen todos aquellos objetivos correspondientes
a Temas transversales que, atendiendo a las intenciones
del material (véase 1.1.), corresponderia incluir.

. Se explicitan contenidos que se corresponden con los objeti-

vos definidos.

. Los contenidos correspondientes a Temas fransversales se

interrelacionan suficientemnente con otros contenidos.

. Para un determinado obijetivo y contenido correspondientes a

un Tema transversal se prevén las actividades necesarias
para facilitar su aprendizaje (atendiendo a las intenciones del
material especificadas en 1.1.).

. Se proponen actividades y tareas para evaluar el aprendizaje

de contenidos y la adquisicion de capacidades especificados
en los Temas transversales.

~ Las ilustraciones son coherentes con los objetivos especifica-

dos en los Temas transversales.

. El tono, las afirmaciones y los ejemplos del texto son cohe-

rentes con los objetivos especificados en los Temas transver-
sales. Existe coherencia con los valores que se vehiculan y
[as actitudes que se preconizan.

. Las actividades propuestas son coherentes con los objetivos

especificados en los Temas transversales.

. En general, los Temas transversales y la manera como se fra-

tan son coherentes con los criterios establecidos en este
aspecto en el Proyecto curricular de centro.

2.6. Justificacion de las decisiones

A. Las decisiones tomadas en el material se encuentran en

general explicitamente justificadas.
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2. ELEMENTOS DE ANALISIS EN FUNCION DE LAS

INTENCIONES EDUCATIVAS Y SU FUNDAMENTACION

| Descripcion global [

(Se indica la respuesta que puede consultarse en cada caso):

En el material analizado, los objetivos (2.1.A) corresponden con los
objetivos generales definidos en el Proyecto educativo y/o curricular del centro.

Los objetivos {2.1.B) coherentes entre ellos, y — {2.1.0)
adecuados al alumnado.

Los contenidos (2.2.A) diferencian explicitamente entre sus distintos
tipos, (2.2.D) interrelacionandose bien — (2.2.E) presentan
actualizados. Los contenidos (2.2.J) corresponden con los definidos en
el Proyecto curricular del centro y (2.2.K) coherentes con el
entorno donde se ubican. (2.2.L) encuentran todos los contenidos

necesarios para la consecucion de los objetivos. En general, se puede afirmar que con los contenidos pro-
puestos se prevé (2.2.M).

Las actividades propuestas (2.3.A) corresponden con los objetivos
contenidosy —(2.3.C) adecuadas.

(2.4) existen actividades de evaluacion adecuadas.

Los Temas transversales (2.5.A-E) encuentran suficientemente presentes
y las ilustraciones, el tono, los ejemplos y otros elementos (2.5.F-H) coheren-
tes con los objetivos. (2.5.1) coherentes con los criterios respecto a

Temas transversales establecidos en el Proyecto curricular del centro.

)

| Conclusiones del andlisis |

El material analizado en funcion de las intenciones educativas se considera
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3. ELEMENTOS DE ANALISIS EN FUNCION DE LOS
REQUISITOS DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

CUESTIONES

MATERIAL

OBSERVACIONES

3.1. Materiales con propuestas de actividades y tareas de ensefianza y aprendizaje

A. En las secuencias de aclividades existen actividades de moti-

vacion.

A1. Las actividades de motivacion propuestas facilitan la
valoracion de la tarea y/o ayudan a crear expectativas
positivas.

. Se plantean interrogantes.

B.1. Los interrogantes planteados constituyen verdaderos
formentadores de desequilibrios o conflictos cognitivos.

. Existen actividades de informacian.

C.1. Existe también otro tipo de actividades de elaboracion y
de construccion de significados.

. Existen actividades de descontextualizacion.

. Existen actividades de ejercitacion.

E1. Las actividades de ejercitacion son suficientes para
posibilitar el aprendizaje de los contenidos propuestos.

. Existen actividades de sintesis.

. Se da un equilibrio entre actividades individuales y activida-

des para realizar en grupo,

G.1. Se da una correcta adecuacion entre el tipo de actividad
(individual/grupal) y las caracleristicas de los conteni-
dos por aprender.

. Se especifican criterios de organizacion del aula.

H.1. Se especifican criterios de organizacion del aula que
conciben ésta como un ambiente de aprendizaje, en el
cual las distintas variables se encuentran interrelaciona-
das.

3.2. Materiales de consulta o de informacion

A. El nivel lingtiistico es adecuado a la edad del alumnado.

A1, Las dificultades de vocabulario se pueden resolver con
el propio material.

42




3. ELEMENTOS DE ANALISIS EN FUNCION DE LOS

REQUISITOS DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

A.2. Las frases no son excesivamente largas y rebuscadas. 0 1 2
B. La densidad informativa es adecuada. 0 1 2
C. Se dauna vision abierta, no dogmatica, de Ia realidad. ) 1 2
D. Existen introducciones que pretenden facilitar la conexion de

los nuevos contenidos con los aprendizajes previos. 0 1 2
E. Se facilitan diversos grados de lectura. 0 1 2
F. Existen sintesis y resumenes, 0 1 2

F1. Las sintesis y los restimenes facilitan realmente la com-
prensian de los aspectos esenciales del texto. 0 1 2

3.3. Materiales de lectura

A. Los textos son desconocidos para el lector, pero de facil
acceso (o se intercalan con textos conocidos en el caso de

alumnado de poca edad). 0 1 2
B. Existe algln tipo de hilo canductor, 0 1 2
C. Se usan correctamente marcas tipograficas. 0 1 2
D. Existen introducciones adecuadas. 0 1 2
E. Existen restimenes adecuados. 0 1 2

F. La longitud de los textos es adecuada a los lectores a quienes

se dirigen, 0 1 2
G. Las dificultades 1éxicas pueden resolverse en el propio libro, 0 1 2
H. No hay un exceso de dificultades Iéxicas. 0 1 2
. Se proponen actividades de lectura diversificadas. 0 1 2
J. Se proponen actividades de lectura guiada. 0 1 2
K. Se proponen actividades de lectura independiente. 0 1 2

L. Se proponen tareas que obligan al profesorado y al alumnado a
establecer inferencias, utilizar el contexto, etc. 0 1 2

M. Se proponen actividades para antes, durante y después de la
lectura. 0 1 2

M.1. Las actividades para antes, durante y después de la lec-
fura son adecuadas y diversificadas. 0 1 2




3. ELEMENTOS DE ANALISIS EN FUNCION DE LOS

REQUISITOS DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Descripcion global |

(Se indica la respuesta que puede consultarse en cada caso):

3.1. Materiales con propuestas de actividades y lareas de ensefianza y aprendizaje.

En general, en el material analizado (3.1.A-G) proponen secuencias
de actividades coherentes con los requisitos del aprendizaje significativo y
(3.1.H) especifican criterios de organizacion del aula. Respecto a las actividades propuestas, cabe sefalar:
(completar si s necesario).

3.2. Materiales de consulta o de informacion.

En general, en el material analizado el nivel lingliistico (3.2.A,B,C,D,F)

sintesis adecuados.

(3.2.E) diversos grados de lectura.

3.3. Materiales de lectura.

En general, en el material analizado se contemplan los siguientes aspectos positivos:
(3.3.)

y los siguientes aspectos no resueltos satisfactoriamente: (3.3.)

| Conclusiones del andlisis |

El material analizado en funcidn de los requisitos del aprendizaje significativo se considera
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4. ELEMENTOS DE ANALISIS EN FUNCION

DE LA ATENCION A LA DIVERSIDAD

A. Para un mismo contenido, en ocasiones, se proponen distin-
fas posibilidades de actividades. 0 1 2
B. Se explicitan distintos niveles de realizacion de las activida-
des. 0 1 2
C. Se proponen actividades de ampliacion. 0 1 2
D. Se proponen actividades de refuerzo. 0 1 2
E. En el apartado de evaluacion se contemplan distintos niveles
de realizacion de las actividades. 0 1 2
F. Las propuestas de evaluacion toman como referente una
determinada capacidad sin centrarse en la realizacion de con-
ductas muy concretas. 0 1 2
| Descripcion global ‘ B
(Se indica la respuesta que puede consultarse en cada caso):
En el material (4.A-E) a la diversidad en lo que se refiere a las
actividades. Se propone:
(especificar, si se da el caso, qué aspectos se proponen coherentes con la atencion a la diversidad).
Las propuestas de evaluacion (4.F) coherentes con la atencion
a la diversidad.
\_ J
a3 | Conclusiones del analisis ‘ N
El material analizado en funcion de la atencion a la diversidad se considera
\ f
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9. ELEMENTOS DE ANALISIS EN FUNCION

DE LOS ASPECTOS FORMALES

CUESTIONES MATERIAL OBSERVACIONES

5.1. Disefio y maquetacion
A. El aspecto general del material es atractivo. 0 1
B. Por su formate y numero de paginas el material es manejable. | 0 1
C. Laencuadernacion es adecuada. 0 1
D. En la cubierta se especifican claramente el titulo y los auto-

res. 0 1
E. En el interior se da una correcta visualizacion de las jerar-

quias. 0 1
F. Laletra es-adecuada. 0 1
G. El papel no es demasiado transparente ni brillante ni desa-

gradable al tacto. Si se trata de un cuaderno: es apropiado

para la escritura. 0 1
H. El contraste entre el color del texto y el papel facilita la legibi-

lidad. 0 1
. Las ilustraciones son coherentes con el texto y cumplen su

funcion correctamente. 0 1
J. Las ilustraciones mas destacadas son las mas importantes. 0 1

J.1. Se dan referencias de cada ilustracion. 0 1
K. El tipo de impresion (un color, dos colores... es adecuado). 0 1
5.2. Otros aspectos
A. Existe un indice bien situado. 0 1
B. Se incluye bibliografia y/u otra documentacion complementa-

fia. 0 1

B.1. La bibliografia es actualizada. 0 1
C. El precio de venta es adecuado (relacion calidad/precio). 0 1
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5. ELEMENTOS DE ANALISIS EN FUNCION

L

DE LOS ASPECTOS FORMALES

| Descripcion global [

(Se indica la respuesta que puede consultarse en cada caso):

En general, el diseno y la maquetacion del material analizado

(5.1.) adecuados. Se deben destacar los siquientes aspectos (especificarlos, si procede):

Otros aspectos formales — (5.2 A-B) bien resueltos.

El precio (5.2.C) adecuado.

| Conclusiones del analisis [

El material analizado en funcion de los aspectos formales se considera
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6. VALORACION GLOBAL

DEL MATERIAL ANALIZADO

Aspectos adecuadamente resueltos

d

=5

G

d

)
)
)
)

Aspectos muy adecuadamente resueltos

a)

b)

c)

d)

Aspeclos poco adecuadamente resueltos

)
b)

c)

d)

Aspectos cuya presencia (u omision) resultan muy problematicos (cuestionan la adecuacion del material)

a)

b)

c)

d)

Conclusion final

El material analizado es especialmente adecuado para

El material analizado solamente es adecuado para

El material analizado no es adecuado, ya que
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