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Ofrecemos el mds amplio fondo editorial de Ensefianza Primaric:
completamente adaptado a los nuevos cuestionarios

Maestros Nacionales, Inspectores y Profesores de gran experiencia docente, han redacta-
do los nuevos LIBROS ANAYA DE PRIMERA ENSENANZA plenamente identificados con
los Gltimos avances de la didactica moderna.

La mayoria de los colegios religiosos y el magisterio nacional adoptan nuestros libros, porque:

@ Poseen el mayor indice de fluencia activa, por la riqueza y variedad " de los ejercicios que pro-
ponen y el clima de laboriosidad que engendran. @ Desarrollan coherentemente capacidades
y aptitudes. @ Fomentan la espontaneidad y el sentido creativo. @ Tienen una perfecta coor-
dinacién. ® Mejoran el coeficiente de rendimiento del alumno. @ Facilitan la labor del pro
fesor. ® Integran los conocimientos en una sintesis sélida, facilitando la atencién, disminuyendo
la fatiga y evitando el aburrimiento. @ Ediciones modernas a todo color e ilustraciones realiza-
das con intencionalidad didéctica por dibujantes especializados.

ANAYA ANAYA ANAYA ANAYA ANAYA ANAYA ANAYA ANAYA ANAYSE

Ultimas publicaciones en venta: EL ESPACIO, por P. Danblon. Desde las antiguas creen-
cias astroldgicas hasta la telegrafia césmica, pasando por la gran aventura de nuestra
época: La astrondutica. Libro de lectura, perfectamente adaptado a la mentalidad infantil.

LECTURAS JUVENILES DE ESPANA Y AMERICA, por Victorino Arroyo y A. Ferndndez
Girén. Seleccién de autores cldsicos y modernos, tanto espafioles como hispanoamerica-
nos, representativa y asequible para el lector infantil. Ciclo de 4 libros para los cursos
50°,6.°, 7.2y 8.°

EL MUNDO DE LAS PALABRAS, 5.° curso, por E. Soler Fierres y A. Gonzdlez Soler.

Concebido de forma que el alumno observe, piense y aplique lo aprendido.

ANAYA ANAYA ANAYA ANAYA ANAYA ANAYA ANAYA ANAYA ANAYS

Solicitenos catdlogo completo, ejemplares de muestra a mitad de precio y toda la informacion que precise.
Pedidos: en su libreria habitual o directamente a nuesiro servicio comercial que le atenderd con la mdxima rapidez.
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Por JUAN MANUEL MORENO G.
Director del CEDODEP

La Pedagogia ha afirmado: para lograr la ple-
nitud de la personalidad, hay que rcmper el cerco
del Individualismo. La mera y pobre reduccion del
individuo dentro de sus estrictas campcs de acclon
encarcela la personaiidad, dificulta el enriquecl-
miento del yo por lcs agentes exterlores y atrofia
todo Intento dz educacion integral.

Es necesario vowver al individuo hacla la vida
exterior. Poner la personalidad Individual cara a
los sujetcs y objetos que le clrcundan. De este con-
tacto, en estas relaciones, brota, sin duda alguna,
un amplio programa de educaclén, una mayor ¥
mas acusida tarea pertectiva.

Innumerables textcs y citas podriamos aducir para
confirmar estcs supuastes. La preocupacion por la
tormaclén soclal humana esta presente en todo
sistema, pedagégico que se precle de acabado y orga-
nico. No obstante, ha sido la pedagogia contem-
poranea (nuestros slglos XIX y XX) la que, con
un interés mas fijo y una orientacién mas defini-
da, ha prestado honda atencién al tema politico-
social en sus relaciones con el proceso educativo.

Desde doctrinas opuestas, partiendo de concep-
cilones divergentes, con marcado espiritu critico ¥
reformador, distintas personalidades pedagogicas
han ido delineando a lo largo de esta trayectorla
historica su posiclén en torno al problema de la
educacion politico-social.

Cada criterie, cada actitud, cada enfoque tlene
sus puantcs ventajoscs y pesitives. Nuestra postura
actual en torno a la cuestién reccge per cllo lo
gue de beneticicso late en cada una d=2 estas con-
cepelenes. Ostentamos hoy en Pedagogia un modo
de enfeear 1a educacién volitico-social gue debe
mucho a los esfuerzos anterlormente realizados.

Insistimes de nuevo schre el hecho historico de
una efectiva y real preccupacion por el tema de la
educacién voltlco-social en la pedagogia contem-
poranea. Aunauz, anotames ya de antemano, haya
existldo, y exista aun, clerta desprestigiosa inercla
por llevar a cabo y vplasmar en realizaclcnes estas
lilneas ideolégicas que los sistemas educativos han

. puesto en nuestras manoes.

Revisado va el fundamento filoséfico-cristiano de
un -programa de formaclon soclal y politica, solo
falta llevarlo a la practica, preparar al educador
para su traditio al alumno, alentar a éste para su
aceptio corresvondiente. S6lo asi, Intrcductendo la
formacion social ¥y politiea en el proceso perfectivo
del hombre, lograremos plasmar en él la impronta
del integralismo.

LA SITUACION ACTUAL

Antes de examinar las distintas tesls que sobre

La educacion civica

la educaclén social y politica han ido apareciendo
en la historla de la Pedagogia, concretaremos las
conclusiones de que dispone nuestra actual situa-
clén y encuadramiento histérico.

Y, en verdad, hemos de reconocer un positivo
acierto en nuestra concepcién. Estamos fuera de
toda actitud extremcsa. Consideramos como error
las doctrinas que exageran tanto el aspecto social
da la formacion que reducen la persona humana a
una pura funcion social.

Es necesario Inculcar en el alumno criterlos so-
clales, formar y ampliar el campo de sus relaciones
humanas, capacitarlo para que intervenga con éxito
en las labores colectivas; pero tcdo esto sin perder
de vista, sin apartarse de la formacion ve'lglosa,
meral y humana. El dicho tomista asevera esta
posleléon: Homo totus socialls est, etsi non totaliier.
El hombre, tcdo ¢€l, es social, aunque noc es una
pura funcion social.

El fin especifico de la formaclén social —tal y
como es presentado hoy por los pedagogcs cristia-
nos— es éste: lograr del escolar un miembro adap-
tado, util y eficiente dentro de la colectividad. Para
alcanzar esta meta, Abbé Gaston Courtcis (1), Anton
Kceh (2), Eugenio Devaud (3) y otros pedagogos
actuales han puesto en manos de los educadores
instrumentos vy métodos de vallosa utllidad. Tcdos
ellos al servicic unico de *“asegurar aquz el ser hu-
maino cumvla la misién soclal que lleva embebida
e Inserita en su misma estructura espiritual. Con-
slste en transformar el egoismo en altrulsmo, la
mezauiindad humana en actitud de servicio a una
causa que estd mas alld del propio yo” (4).

Y como qulera que la sociedad estd estructurada
dentro de un marco politlico con un pertil y unas
normas legislativas necesarlas, la formacién social
no seria positiva sl no se completase con la forma-
cién politica. Plo XII ha subrayado: “Sin duda, la
Iglesia no puede desinteresarse de la verdadera gran
politica que mira al blen comun y forma parte de
la Etlca general, es declr, promueve y defiende la
santidad de la tamlilla y de la educacion, los dere-
chos de Dics y de la conclencla. La Iglesia ha de
procurar que sus hijos sean al mismo tlempo los
mejores cludadanos y cooperen 2l blen publico, ya

(1) COURTOIS, G.: “L'art d'élever les enfants d'au-
jourd’hni”. Paris, 1851.

(2) KOCH, A.: “El hombre en la vida social”. Barcelo-
na. 1955; pags. 277-282.

(3) DEVAUD, E.: “Pour une école actlve selon lordre
chrétien”. Paris, 1934.

(4) PLAZA, C.: “La formacién social en los colegios"”.
Revista Interamericana de Educacién, num. 74, pag. 9.
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en la administracién, ya en el goblerno del Estado.
En este sentido, la participacién en la politica es
un deber de justicia y de caridad cristiana” (5).

Estas afirmaciones nos llevan a urgir de las ins-
titucilones docentes una mayor entrega a la tarea
de formar politicamente a sus alumnos. No basta
con una mera instruccién sobre los distintos con-
ceptos de la Politica, sus poderes, sus campos de
acelon, ete. —lo cual es sumamente preciso—, sino,
ademas, he aqui el nudo central de la cuestion,
capacitar a los escolares (cuando en ellos exista la
requerida maduracién) para la actividad politica.

Seguimos oyendo las voces de quienes pretenden
exclulr los temas de educacién politica en las ins-
tituclones docentes. Dicho abstenclonismo no puede
obedecer sino a criterios egoistas y faltos de espiritu
cristlano. La doctrina pontificia deflende hoy la
necesldad de esta capacltaciéon de los escolares en el
dominio politico. Dicha capacitacién puede reall-
zarse dotando a sus mentes de las directrices basicas
de la filosofia cristlana en materia politica, forman-
do su conclencia cludadana y ponlendo en sus
manos los consecuentes resortes para Intervenir y
colaborar eficazmente en las tareas del Estado.

La escuela ni es ni podra ser esencialmente apo-
litica. En su programa, en sus funciones, en sus
actlvidades, 1a escuela atenderia a la formaciéon
politica y social de su alumnado, como unico medio
de conseguir la perfeccién humana total.

LLAS ETAPAS EN LA
FORMACION POLITICO-80CIAL

Dentro de esta nuestra poslelén actual, a la que
estamos haciendo referencia, pcdemeoes cbservar la
presencia de una serie de etanas graduadas y ascen-
dentes por las que se escalan los valores soclales y
politicos. Cada una de las etaoas cueni~ ron neda-
gogos actuales preocupados por su estructuracién:

1. Hdbitos fundamentales de corlesia y irato
social.—En su consecuclén reside la orimers ctooa
de este programa educativo. Se inslste en dotar al
escolar de la llamada “higiene de los actos”. Capve
ha llamado a la cortesia el “abecé de la clvillzacién
humana” (6). Pradzl pretende inculcar a2 los nifios
y adolescentes ‘“el criterlo del magistrado roma-
no” (7)), logrando en su conducta externa la verda-

(5) 1Ibidem, pag. 14.

(8) CAPPE. I1.: “Qualités et défauts des enfants”. Pa-
rls, 1954; pag. 27.

(7y. PRADEL, P.: “L’éducation de la politesse”. Paris,
1949; pag. 113.

dera *“affabllitas” en las palabras y hechcs respecto
al trato mutuo que exige la vida comunitaria.

2. Desenvolvimiento de la solidaridad social.—
Necesarlo en el alma humana para la convivencia.
Indispensable que los educadores incu'quen en los
escolares el verdadero camino de la socializacién.
“Esta 1dea soclal de que todos formamoes un mismo
cuerpo y trabajamos por la felicidad comun llegara
a erlgirse en verdadero poder, al cual no se podré
resistir” (8).

Ha de atenderse, pues, a este despertar en el
alma infantll la conciencia social, tenlendo en cuen-
ta que una preparacién para la cludadania no
implica la represion de la individualidad, pero si
la conquista de este nuevo sentimiento: por enclmg\
del yo egoista, el nosotros fraternal.

3. La comprensién nactonal e internacional—En’
este programa presenta especlal importancia la pre-
paracién del alumno para el cumplimiento de los,

deberes patridtices. La formacién del espiritu na=: . =

clonal cuenta hoy con sistematizadores y reflexivos
en Pedagogla: Sertillanges (9), Villefranche (10) y
Bolillat (11). Por encima del provinclalismo, del re-
glonallsmo, el concepto “Patria” ha de germinar en
el nifio con su historia, con sus luchas, con sus
victorias, con sus héroes y sabics, con su tradiclén
¥ su gloria. “El buen catdlico, precisamente en vir-
tud de la doctrina catélica, es vor lo mismo el mejor
ciudadano, amante de su patria y lealmente some-
tido a la autoridad civil constitulda, en cualquier
forma legitima de gobierno” (12).

Patriotlsmo recto y justo. €in desproverciones ni
Jjactanclas. Y, iunto a la inserecién en el alm» infantil
de estes sentimientos, la presencia también de un
sentido internacional, efecto de! mas sano y com-
pleto humanismo. El VI Congreso del Bureau Inter-
national Catholique de I'Enfance, 1a U. N. E. & C. O.,
la C. 1. E. C., etc., Intensificaron y siguen hoy insis-
tiendo en la necesidad de lograr estos objetivos y
en los medios didacticos para su alcance.

4° La formacién politica-—Noguer (13), Mingar-

(8) PROHASZKA: Citado por Koch, A.: Ob. cit.. pa-
gina 623

(9) SERTIULANGES, A.; “Le patriotisme et la vie so-
ciale”, Pa~ie. 1903,

(10) VILLEFRANCHE, J.: “La Patrie”, Paris. s. a.

(11) BOILLAT, Ch.: “La societé au service de la per-
sonn=". St. Maurice, 1945.

(12) Pio XI: “Divini Illius Magistri”, 1929.

(13) NOQGUER, P.: “El individuo y el Estado sequn la
doctrina social catélica”. Razén y Fe, tomo 102, pag. 49.




don (14) y Kelffer (15) son los pedagogos de nues-
tros dias que con mas serias consideraciones postu-
lan de los docentes una preparacion y una entrega
de las nociones politicas a sus alumnos: el concepto
de Estado no como idolo de la modernidad, ni un
fin en si mismo, sino un medio de bien comun, de
civilizacién general y del servicio de Dios. Y, junto
a la transmision de este concepto basico, la idea
de autoridad y sus poderes, formas de goblerno, la
participacion del individuo en las tareas del Estado
y la capacitaciéon, no hacia un partido u otro ten-
dencioso, sino hacia la politica alta que sabe dis-
poner los medios para los fines, “sin faltar ni a la
veracidad, nl a la equidad, ni al honor” (16).

EL NACIMIENTO
DE LA PEDAGOGIA SBOCIAL

Es curloso observar c6mo el nacimiento de la nue-
va preocupacion por el tema de la educacién social
surge a raiz de la lucha contra el desmedido y frio
metodologismo formalista de Herbart. Las paginas
de la Pedagogia general dertvada del fin de la edu-
cacidon habian concedido a la formacién mental del
alumno toda la atencién y entusiasmo de los edu-
cadores. La educacién se reducfa a lg instruceldn.
La formacién del hombre quedaba ortopedizada en
tasal distintas plezas de sus conocimientos intelec-
uales.

Era necesario redimir al escolar de este cauti-
verio. Hacer notar que su educacién no conquistaba
la plenitud con el intelectualismo individualista:
que al otro lado de su yo intelectual aguardaban,
{)mpaclentes por enriquecerlo, las cosas y los hom-

res.

Y desde que Augusto Comte funda la ciencia so-
ciolégica y le da nombre, el concepto comiin en los
nuevos pedagogos pretende hacer de la educacion
una preparacién para la cludadania. Lester F. Ward
publica su Sociologia dindmica en 1883 y presenta
a la educacién como “el sistema mas idéneo para
extender a todos los miembros de la socledad los
conocimientos mundiales que se consideren mas im-
portantes” (17).

Natorp, en su Pedagogia social, mantiene los si-
gulentes puntos de vista:

8) No basta la formacién mental del sujeto. En-
riquecer su Inteligencia es tarea de primer orden,
pero no la unica.

b) Junto a la formacién mental ha de colocarse
la formacién soclal: sallda del sujeto al mundo de
las relaciones soclales.

¢) Y lo que es mas significativo, los valores so-
clales han de anteponerse a los intelectuales. La
vida mental se enriquece como efecto de la socia-
bilidad adquirida.

d) La socledad tiene derecho a la educacién de
los individuos. Existe, empero, inconsciencia soclal
de este derecho.

e) Las autoridades y entidades institucionales son
las encargadas de hacer resaltar la necesidad de
poner en Juego estos poderes (18).

(14%38MINGARDON: Citado por Koch, A.: Ob. cit,

pag. .
N 9‘%5) KETPFFER, L.: “Educacién y equilibrio”. Madrid,

(18) KOCH, A.: Oh. cit. pig. 242.

(1 MONROE, P.: “Historla de la Pedagoga™. Ma-
drid, s. a.; pag. 191. go8

(18) GURLAND, D.: “Natorp als Phidagoge”.
10087 phas i rp goge”. Leipzig,

La teoria de Natorp representa en la pedagogia
contemporanea uno de los primeros y mas serlos
esfuerzos reflexivos en pro de los valores soclales
como medlos ravorecedores del proceso de humani-
zacion (19).

En 1920 se traduce al casteliano la Pedagogia
sociolégica, de Jorge Rouma. Pretende afiadir a los
cinco postulados de Natorp el hecho de que las
doctrinas sociolégicas fundamentan filos6ficamente
estas posiciones. Puso todo su fervor en el estudio
de la funclon reactiva del hombre: conducta y len-
guaje. La educacién debe atender —<¢ste es su jul-
clo— al mejoramiento del lenguaje, gesto, movi-
mientos, actitudes todas en general del sujeto. El
yo soclal (la idea que el préjimo tiene de nosotros)
ha de alcanzar cada dia mayores niveles perfec-
tivos. Ello se consigue evitando las deformidades del
lenguaje y la conducta, y ayudando al desenvol-
vimlento de las buenas maneras en las reacciones
humanas. El tono en gue se expresa Rouma parece
coincidir declaradamente con las tesis behavioristas.

Y cilerto que el primer estadio que ha de cumplir
un programa formativo social no es otro que lograr
en el escolar las habitos fundamentales para la
convivencla entre los hombres: pulcritud en la pre-
sencla fisica, exquisitez en el comportamientoc ex-
terno, dulzura y claridad en las palabras, afabilidad
y simpatia en el dialogo. Mas por encima de este
primer estadio formativo debe estar siempre pre-
sente una nueva faceta en la educacién social: la
adaptacion plena y verdadera del individuo al medio
que le rodea. Unida la adaptacion social a los habi-
tos de urbanidad y cortesia, el resultado serd méas
esperanzador y, por ende, mas eficaz.

Junto a estas directrices soclolégicas, las obras de
John Dewey —Escuela y Sociedad, Democracia y
Educacién— abordan con un mayor rigor pedagoégico
el tema de la formacién politico-social y su entrada
en el Aambito estrictamente escolar. Este es su pen-
samiento: “Creo que toda educacién se realiza por
la participactén del indivduo en la conciencia social
de la raza; creo que la escuela es una institucién
social, una forma de vida en comun en la que se
concentran todos los agentes mas eficaces para
llevar al nifio hasta la participacién en los recur-
sos heredados de la raza; creo que las materias esco-
lares no son la Ciencia, ni la Literatura, ni la His-
torla, nl la Geografia, sino las proplas actividades
sociales del nifio; creo que la cuestion del método
puede reducirse a la cuestién del desarrollo de las
capacidades y de los Intereses del nifio, y que la
ley segun la cual conviene presentar y tratar las
materias va Implicita en la naturaleza propia del
nifo; creo que la educacién es el método funda-
mental del progreso y de la reforma social. Y creo
que todo maestro debe darse cuenta de la dignidad
de su profesién, de que es un servidor social ins-
tituldo para mantener el buen orden social y para
asegurar la regularidad de su crecimiento” (20).

La doctrina soctal de Dewey, aplicada a la educa-
cién, pretendié ganar para si la escuela, el maestro
e incluso las reacciones mismas de los niftos. El
catedratico de la Universidad de Columbia, “a pesar
de su teoria de la armonizacién del factor indivi-
dual y del factor soctal, dio tal relieve al elemento
soclal, que hay que colocarle entre los pedagogos
sociales radicales” (21). 81 el instruccionismo her-
bartfano habia desencajado eon sus desproporciones

(19> Recuérdese que la obra doctrinal ftloséfica de Na-
torp es “Religién y Humanismo”.
(200 DEWEY, J.: “My Pedagogic Creed” (Educational
Essays). Londres, 1910.
€21) HOVRE: “Pensadores Peda.gé
culo

contemporéi-
neos”, Madrid, 1951. (Véase art

“Johm Dewey”.)



metodologicas el valor humano del integralismo, una
nueva exageracion, la de Dewey, quiso explicar todo
el proceso educativo centrandolo en la socledad,
dependizandolo de ella, sin otro recurso, sin otra
apelacion.

Su doctrina, empero, produjo el fruto de la In-
gente proliferacién metédica de la Escuela Nueva.

DE IA ESCUELA NUEVA
[LA "WELSTACHAUUNG"”

Preconizados y sistematizados por John Dewey los
principlos fundamentales de la llamada Escuela
Nueva, los planes y métodos hijos de su concepcién
llenan bien pronto el campo de las realizaclones
didacticas europeas y americanas.

El objetivo, alzado sobre una manifiesta exage-
racién, es siempre el mismo: se pretende inyectar
un espiritu social en la escuela, hacer de ella la
socledad misma.

Y digo exageracién porque puede ésta, de hecho,
existir en toda concepcién educativa que plerda
inconscientemente de vista el fin de la integra-
cién personal. Entregar todo el entusiasmo y pre-
dileccion pedagégicas a una tarea particular, als-
lada, unica, en el proceso educativo humano, aban-
donando facetas y pliegues de la personalidad es-
colar, a los que indudablemente se ha de prestar
singular atencién, es patentizar con marcado des-
precio las exigencias de la educacién integral.

La Escuela Nueva estd llena de aclertos metodo-
logicos. Sobre todo los que solucionan aspectos con-
cretos de la ensefianza. El error, empero, estriba
en aquellos fallos doctrinales que Devaud (22) sub-
rayaba con trazos objetivos y serenos; apuntar a
una sola dirececién —la social—, postergando una
posicién axiolégica ineludible: Religién, Moral y Hu-
manismo. Esta es la nota por la que decliha en
franca insuficiencia la confecciéon que la Escuela
Nueva hace de su programa educativo.

El esfuerzo metodol6gico de los pedagogos inno-
vadores en materia de educacién social es elocuente.
Lanzada la idea germen, “socializar la escuela”, se
inicia a partir de 1910 la puesta en marcha de esta
complicada metamorfosls. El sistema QGary, la es-
cuela de Detroit, el Proyect Method, la constitucion
de los equipos escolares por Cousinet, el plan Jena,
Jos nuevos métodos de Freinet, Gill y Reggenti (23),
son los mas definidos y auténticos esfuerzos de la
Pedagogia Nueva en pro de la soclalizacion escolar.

Sin embargo, no s6lo basta inyectar el espiritu
social en los escolares. Junto a €l es necesario hacer
crecer en el alma infantil la presencia de los va-
lores religiosos, morales y humanos. Y, lo que es
mas, para que la formacién social tenga auténtico
prestigio, ha de conectarse, simultanearse, anudarse
con la trilogia formativa religlosa, moral y humana.

La reaccién, por ello, fue inmediata. Desde el
campo auténticamente cristiano se pretende ahora
Insertar la formacién social y politica dentro de una
orientacién base que subordina este quehacer al fin
ultimo de la educaciéon y del hombre; conecta estas
actividades al resto de las tareas educativas e ilu-
mina toda decision pedagégica desde el tema cen-
tral del integrallsmo humano. Estos tres requisitos
doctrinales faltaron en la ideologia de la Escuela
Nueva.

LA APORTACION
DE LA PSICOPEDAGOGIA

Es manifiesto el copioso arsenal de aclaraciones

(22) DEVAUD, E.: Ob. cit.
(23) BRAIDO, P : “Mebodologla della scuola moderna”.
Turin, 1956; pégs 161-193.

y orientaciones que el enfoque de la educacién poli-
tico-social debe a la Psicopedagogia. Merced a ella
y a sus Investigaciones, la estructuracién de un pro-
grama formativo —social y politico— y su puesta
en marcha, adaptado siempre a las condiciones “sul
géneris” del educando, es un hecho viable y de
conclusiones certeras.

A partir de 1937, con los estudios de Lois Barclay
Murphy (24) y George QGurvitch (25), se entregan
& los educadores los primeros resultados de una
serie de investigaclones sobre la conducta social de
nifios y adolescentes. Clertas cuestiones previas, cual
es ésta de la soclabilidad infantll y adolescente, sus
rasgos y etapas, vienen a constituir el indispensable
punto de partida para llevar a la practica el pro-
grama perfectivo.

La justificacion de estas investigaciones queda
asegurada sl se plensa que toda intervencién sobre
el educando exige de antemano el conocimiento de
su naturaleza, de sus reacciones y pecullar dinamica
personal. 81 la psicologia del nifio y del adolescente
se ha entregado fervorosamente al conocimiento y
conquista de los repliegues mas tortuosos del alma
infantil, la motivacién ha sido, sin lugar a dudas,
no tanto el conseguir estos conocimientos por el
valor Intrinseco de ellos mismos cuanto por la gene-
rosidad de ponerlos al servicio del pedagogo.

De esta forma, cualquier programa de instruccion
politico-social no puede estructurarse ni aplicarse
sin antes haber posado serenamente la mirada sobre
el hecho psicolégico de la evolucién social de la
personalidad. Rut Nlelsen (26) y Harold Ander-
son (27) han realizado a este respecto los estudios
e Investigaciones mais convincentes.

Igualmente, la Pslcopedagogia actual sigue en-
tregada a la investigacién de los niveles madura-
tivos necesarios en el nifio, para que esta formaecién
politico-social, que es urgente transmitir, se lleve
a cabo sobre unas facultades e Intereses suficien-~
temente aptos como para abrazar estas ensefianzas.
Doll y Vineland han realizado una serie de “tests”
de madurez social, completadas luego con los Cues-
tionarios de Carl Rogers (28).

La cuestion del programa para llevar a cabo esta
formacion politico-social no puede desentenderse de
estos supuestos basicos que le brinda la Psicope-
dagogia. Asi lo ha entendido el pedagogo espafiol
Garcia Hoz en la exposiclon de Un programa de
Ensefianza social en la Escuela primaria, y asl lo
ha comprendido la Delegacién Nacional de Juven-
tudes al redactar los actuales cuestionarios de For-
macioén civico-social sobre estos supuestos.

Esta preocupacién insistente de la pedagogia con-
temporanea, que ligeramente hemos esbozado, el.
torno al tema de la educacién soclal y politica, debe
servir al educador para introducir en la clase y
grabar en la mente del alumno un nuevo mensaje:
no podemos tratarnos con frialdad e indiferencia
los que queremos llevar al mundo el mensaje del
amor.

(24¢) MURPHY, L. B.: “Social behavior and chil per-
sonality”. Nueva York 1937.

(26) QGURVITCH, G.: “Las formas de la soclabilidad™.
Buenos Aires, 1941,

(28) NIELSEN, R.: “Le développement de la sociabili-
té chez l'enfant”. Neuchater, 1951.

(27 ANDERSON, H.: “Social development”. Nueva
York, 19£4.

(28) ROGERS, C.: “Questionnaire de sociabilité”,
Cahiers Pédagoglques pour l'enselgnement du second de-
gré, nimero 2, noviembre de 1952.



Desde que existen las escuelas, los maestros han
aceptado dos reglas bésicas como guia de trabajo, a
saber: que la ensefanza se adapte a la edad de los
alumnos y que las diferencias individuales sean to-
madas en cuenta y respetadas. Quintiliano, com-
pendiando la experiencia del Mundo Antiguo, ex-
pres6 la misma idea de esta manera: «..No estoy
tan poco familiarizado con las diferencias de edad
como para pensar que deberiamos presionar con se-
veridad a los alumnos de pocos afios, o exigir de
ellos un pleno cumplimiento del trabajo.» Y prosi-
gue: «Generalmente, y no sin razon, se considera
una excelente cualidad magistral observar con obje-
tividad las diferencias de habilidad de aquellos a
quienes se ha comprometido a ensefiar..., ya que hay
en el talento una variedad increible y las formas de
pensar no son menos variadas que las de los cuer-
POS...»

Estos principios pueden ser expresados en mdxi-
mas metodolégicas de sentido comin, «Tratar lo
que es ficil antes de abordar lo dificil», «proceder
desde lo simple a lo complejo», «avanzar de lo co-
nocido a lo desconocido». Admirable. Pero ¢qué es
«facily?, ¢qué dificil? ¢(Es lo légicamente simple,
‘siempre més ficil de comprender que lo légicamen-
te compleio? ;Cémo se puede decir lo que es conoci-
do y lo aue es desconocido para el discente? Ademds,
el entendimiento del nifio, asi como sus intereses, di-
fieren de los del adulto en naturaleza y cualidad,
méis que en intensidad y nivel. Lo que se necesita
para una entera aplicacién prictica de los principios
de una teorfa bien fundamentada acerca del proceso
de crecimiento y desarrollo de la mente y personali-
dad infantil y juvenil, asi como una teoria buena
sobre 1a forma en que el aprendizaje se produce.

En el siglo xviir, al comenzar a estudiarse la edu-
cacién con una visién nueva, Rousseau delendié con
pasién el punto de vista de que un nifio era un nifo,
no un adulto en miniatura, y protestd violentamen-
te contra las pricticas que se oponfan a las leves del
desarrollo natural, deformando la mente y el cuer-

. Otros, como Condillac, se embarcaron en andli-
sis filoséficos y légicos de las formas en que los seres
humanos aprenden; esto es, de la manera como el
saber penetra en la mente a través de los sentidos.

Niveles y etapas

en

de las ciencias

El fue de los primeros en proponer la nocién del
desarrollo recapitulatorio —la educacién del nifio
deberia seguir y repetir las etapas a través de las
cuales la humanidad ha pasado del salvajismo y
barbarismo a la civilizacién y la cultura intelectual—.
Sus ideas no son aceptadas hoy dia, pero su propo-
sicibn y método todavia merecen atencién.
Durante el siglo actual, los reformadores han pe-
dido continuamente que se preste mayor atencibn,
al planear los cursos de estudio, al desarrollo total
del nino, particularmente a su crecimiento emocio-
nal y social. Han apuntado que es erréneo suponer
que los incentivos para estimular el esfuerzo mental
que son efectivos con los adultos, son igualmente
efectivos con los jévenes. Muchas de sus sugerencias
estan incluidas dentro del dictamen y propésitos he-
chos por Whitehead y Nunn en su bien conocida
doctrina de los «Ciclos de Interés», una doctrina
particularmente relevante en la ensefianza de las
ciencias. Invencién, precisién y generalizacién, dice
Whitehead, éstas son las etapas a través de las cua-
les, ritmicamente, procede el desarrollo mental. «La
educacion deberia consistir en una repeticién conti-
nuwada de tales ciclos. Cada leccién, dentro de sus
propios limites, constituird a su vez un ciclo, estable-
ciendo su proceso subordinado.» Admiracion, Utili-
dad, Légica, dice Nunn. Con los muy jévenes, sim-
plemente presentar los aspectos admirativos y mara-
villosos de la ciencia. Con los adolescentes, importa
el hecho de que la ciencia puede ser sumamente Ttil
al individuo y a la sociedad, dando al homhre do-
minio sobre las fuerzas de la naturaleza. Sélo con
los adultos jovenes deberia basarse uno principal-
mente en la légica de las materias, en la ley y la
teoria. Pero Nunn estd también convencido de que
los tres niveles o ciclos no deberfan estar completa-
mente separados, sino que el desarrollo deberfa ser
ritmico. Por un lado, las ciencias que los nifios
aprenden comportarén ciertos elementos logicos, al-
gunos eiercicios de razon, y en los estudios para post-
graduados no podra faltar el elemento invencién y ad-
miracién. Pero acentuando en cada caso aquellos
aspectos méas en armonfa con la madurez del alumno.
Desde un punto de vista bastante diferente de
éste, Susan Isaacs y Jean Piaget (1929 en adelante)
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la ensenanza y el aprendizaje

estudiaron filosofica y psicolégicamente el desarrollo
intelectual de los nifios. No cabe aqui considerar sus
ideas en detalle, ni analizar las diferencias entre
ellos. Puede, sin embargo, resultar atil resumir
brevemente lo que creo debe ser posicion actual de
Piaget. Comienza por definir el pensamiento como
una accién, una clase de manipulacion. El proceso
empieza como una operacion sobre las cosas y objetos
materiales —sobre el agua, el aire o una pelota—.
Estas operaciones son entonces interiorizadas. Lle-
gan a ser parte del mismo organismo viviente, mente
y cuerpo. Y son gradualmente generalizadas y for-
malizadas.

Asi el nifio, aun antes de aprender a hablar, pone
objetos juntos —adicion—; después los separa —sus-
traccion—. Los percibe como colecciones —circulos,
redes, grupos—. A la edad de dos o tres anos, la base
ha sido establecida. La inteligencia cinetésica o
muscular se ha desarrollado en algin grado —el nifio
piensa con sus dedos, sus manos, su cuerpo—. Ayuda-
do por el lenguaje, crece lentamente la capacidad
para el pensamiento simbélico. Pero incluso pasados
los siete u ocho afios de edad, algunas de las cate-
gorfas fundamentales de nuestro pensamiento adulto
faltan todavia: apenas si pueden rastrearse nocio-
nes, por efemplo, de la conservacion de la materia,
o de las relaciones causa-efecto.

A continuaci6n viene la tercera etapa, la de ope-
raciones concretas. El nifio ha comenzado a saber
coHmo tratar con los simbolos mentales v estd adqui-
riendo nociones como las de reversibilidad. Pero ¢l
opera s6lo cuando estd en presencia de objetos con-
cretos que pueden ser manipulados; todavia necesita
la ayuda de la experiencia. El pensamiento abstrac-
to es demasiado dificil para él. Sin embargo, gra-
dualmente, nociones de clasificacion, secries, corres-
pondencia uno a uno, niimeros enteros, fracciones,
espacio, velocidad, tiempo, se van dibujando con
més claridad —claridad, pero siempre dentro de
ciertos limites—. En esta etapa la ensefianza debe ser
sumamente concreta y activa; la ensefianza pura-
mente verbal estd fuera de lugar.

Sélo después de los doce afios, al comenzar la ado-
lescencia, alcanza el educando el desarrollo potencial
para tratar formalmente las operaciones mentales no

inmediatamente ligadas a los objetos. Sélo entonces
puede lo concreto ser superado. Solo entonces las
teorias comienzan a adquirir significado.

Piaget informa que investigadores de muchas par-
tes del mundo han confirmado sus descubrimientos;
esto es, ellos también se han dado cuenta de que el
desarrollo de la inteligencia presenta cuatro etapas
principales y que el resultado es en todas partes el
mismo. No obstante, parece como si las edades de
transicion variasen mucho en las diferentes socieda-
des. Por ejemplo, se descubrié que los nifios de Irdn
estan retrasados alrededor de dos afios y medio con
respecto a los ninos de Canad4 o de Ginebra, mien-
tras que los nifios de Martinica lo estaban casi cua-
tro afos. Estos tltimos evolucionaban desde la etapa
de la representaciébn pre-operativa a la de operacién
concreta, alrededor de los once afios, en vez de a los
siete. En concordancia con esto, Piaget apunta que
los nifios analfabetos de las aldeas estin en todas
partes retrasados con relacién a los ninos alfabetiza-
dos de las ciudades, como se manifiesta en sus res-
puestas a preguntas sencillas relacionadas con la con-
servacion de la materia, del peso, del volumen. Esta
observacién nos da la clave para la comprensién de
las razones que explican este retraso relativo.

L.os nifios que crecen en una sociedad industriali-
zada captan los efectos del pensamiento cientifico,
desde su més temprana edad, por su interaccién y
manipulacién de un medio ambiente completamente
lleno de aplicaciones practicas del saber. Ven y to-
can ruedas, miquinas, conmutadores y una multitud
de otros aparatos. Asi la infra-estructura del poder
de actuacidbn mental es mis silida, mas extensa, mas
arraigada. Por otra parte, tendrian también més
oportunidades para llevar a cabo las oneraciones y
més préictica en su realizacion. Indudablemente, el
campesino analfabeto tiene sus compensaciones: sus
reacciones a la viveza y diversidad de las plantas y
de la vida animal, a los colores de la naturaleza, a
la tierra y al agua, pueden muy bien ser mis directas,
concretas v ricas que las de los hombres de 1a ciudad.
Pero llera en condiciones de inferioridad al apren-
dizaie de las ciencias v las matematicas.

Hay todavia otro punto para ser considerado. El
intelecto se desarrolla a través de la interaccién con



el medio ambiente social y natural, y una gran par-
te en la estructuracion de este medio ambiente pro-
cede a la comunicacion a través del lenguaje. Pero
las propias lenguas estin creadas por sociedades y
reflejan las influencias de la tecnologia de la cual
dependen estas sociedades. Asi, hay tribus ganade-
ras de Africa que usan treinta o cuarenta palabras
diferentes para descubrir variedad, tamafio, color,
salud, edad de las vacas, pero no tienen palabras
para deseribir simples herramientas 0 méquinas bien
conocidas a un nifo de cinco aiios de Europa o Amé-
riea. En el siglo xvi1, en Inglaterra, un obrero agri-
cola sabia tantas palabras para denominar las partes
de un arado como un hombre de ciudad en nuestros
dfas sabe las partes del motor de un coche. El cono-
cimiento de tales palabras esti relacionado a un
proceso de conocimientos: estar al corriente de la
estructura de las méquinas es una buena prepara-
cién para un futuro ingeniero y le ayuda para apren-
der la cieneia. Las sociedades pre-industriales nor-
malmente aceptan ideologias animistas o cuasi
metafisicas muy diferentes de las ideologias prag-
mdticas, positivistas, analiticas, materialistas, norma-
les en las sociedades técnico industriales. El lengua-
je de las sociedades urbanas es el de la tecnologia
cientifica, o al menos se mueve hacia él. Cuando
Van Helmont, en los lejanos afios del siglo xvi,
buscaba un término que sirviera para expresar la
idea de fluido, elastico, expansible, escogit Geist,
espiritu, fantasma, vapor. En los afios que siguieron,
la palabra gas perdié su ligacion con la metafisica
espiritualista de que habfa surgido. El hecho de
usarlo hoy habitualmente en su presente sentido,
més exacto y restringido, significa que ha aprendido
una leccién de ciencias general elemental. Las con-
clusiones son sencillas. Idiomas como el inglés, fran-
cés a alemdn, han llegado a ser vehiculos satisfacto-
rios, sintictica y gramaticalmente, para la transmi-
sién. y la ensefianza de las ideas cientificas. Es casi
seguro que el indostdnico, el tamul, el cingalés y el
mandarin evolucionardn y probarin igualmente su
adecuacién. Pero, por el momento, éste no es pro-
bablemente el caso, ya que las soctedades que usan

estas lenguas no estin todavia adaptadas ellas mis-
mas a la tecnologia cientifica, como lo han sido du-
rante largo tiempo las sociedades de Europa y Amé-
rica del Norte.

(Qué lecciones se pueden sacar de todo esto? En
primer lugar, los argumentos de Whitehead y Nunn
pueden ser aceptados en general. Deben redactarse
planes y cursos de estudio para los primeros afios
que acentlien principalmente los aspectos admirati-
vos y maravillosos de la Naturaleza, sin preocuparse
demasiado de las palabras que impliquen relaciones
logicas. En la etapa siguiente no se perdera ninguna
oportunidad para poner de manifiesto la utilidad de
la ciencia, su capacidad para ayudar al hombre a
emplear los recursos naturales para la satisfaccién
de las necesidades humanas —de nuevo, sin insistir
demasiado en la coherencia tedrica—. Y en todo
caso, la razén y el sentido comin deben tener un
lugar desde el principio al fin. Tal desarrollo, inci-
dentalmente, recapitularia el crecimiento de la cien-
cia misma, desde los primeros dias de la domestica-
cién de animales, de la siembra, de las semillas y del
uso del fuego, a través de los tiempos de Aristoteles
y los Alejandrinos, a Galileo, Newton, y el floreci-
miento completo del método cientifico, con su sofis-
ticada base en las operaciones mentales de proposi-
cion formal. Incidentalmente, sefialemos que en
cualquier esfuerzo para ensefiar el método cientifi-
co, la nocién de niveles es muy util. El proceso aristo-
télico mirar —ver— vy decir, es también un ejemplo
del método cientifico y perfectamente adaptado a
los alumnos muy jévenes. La etapa galilea pertenece
a otro nivel: el posterior a los doce.

La contribucién de Piaget a nuestra comprensién
de las Leyes del Aprendizaje refuerza las ideas largo
tiempo aceptadas por informados y experimentados
profesores de ciencia: el aprendizaje informal y acti-
vo, reemplazado en la adolescencia por un apeye
creciente en el razonamiento légico y por un incre-
mento de la precisibn cuantitativa.

Los problemas continftan, sin embargo, y atn
constituyen un desafio: jcémo aplicar estas teorfas
detalladamente al planeamiento de los cursos de es-



tudio y de los métodos de ensefianza para que a la
vez: a) satisfagan los requerimientos de la sociedad
tecniologica, cuya utilizacion de la ciencia va en au-
mento para el adiestramiento de personal; b) cum-
plan con las exigencias de una presentacién moderna
y correcta, y ¢) respeten el conocimiento que posee-
mos acerca del proceso del desarrollo mental y so-

cia. Nuestra experiencia de la ensefianza de la clen-
cia ha sido recogida principalmente en paises donde
la industria ha florecido hace largo tiempo. No esth
bastante claro cémo nuestras practicas y recomenda-
ciones habrian de modificarse para ser adaptadas a
las necesidades y condiciones de los paises en vias de
rapido desarrollo, donde la vida rural estd todavia

cial de los seres humanos?
A esto deberfamos afiadir otra nota de adverten-

predominante y donde la experiencia de las condi-
clones industriales es breve.
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Sugerencias para un programa

a la composicién escrita

CONCEPTO

Dice Reed (1) que «la funcién esencial del len-
guaje es la comunicacion del pensamiento». Esta
comunicacién del pensamiento puede ser, princi-
palmente, realizada a través de la expresién oral o
escrita. Nosotros solamente nos vamos a referir a
‘a escrita, aunque entre las dos haya una indudable
-elacion.

Por tanto, la composicién escrita es el medio a
ravés del cual un sujeto expresa sus percepciones
y Vivencias, tanto externas como internas.

Para Brueckner (2), «el lenguaje es una forma de
conducta desarrollada por los hombres para esta-
blecer relaciones entre si. La expresién oral y la
composicién escrita hacen posibles la comunicacién,
intercambio de ideas y experiencias, la participa-
cién de emociones y sentimientos y la creacidén de
nuevos valores, como poesia, teatro y literatura en
general».

OBJETIVOS

Los objetivos pueden ser de carécter general ©
concreto. Entre ellos destacamos:

® (Capacitar al sujeto para que exprese con li-
pertad y autonomia sus contenidos mentales, me-
diante una serie de signos gréficos.

® Acostumbrar al sujeto a que se exprese con
sinceridad, veracidad y espontaneidad.

®*  Procurar que utilice correctamente los signos
empleados.

® |nculcar en el sujeto un cierto grado de be-
ileza y armonia, tanto en el fondo como en la forma
de su composicidn.

® Habilidad para redactar una nota.

® Hacer un buen resumen de una charla, de
un libro, etc.

® Escribir cartas de diversos matices y modali-
dades.

(1) REED, H. B.: Psicologia de las materias de Ensefianza
Primarla. Edit. Uteha. México, 1949.

(2) BRUECKNER, L. J., y BOND, G. L.: Diagnéstico de las
dificuitades on e aprendizaje. Edit. Rialp. Madrid, 1961.
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® Narrar una serie de acontecimientos ocurri-
dos o que puedan ocurrir.

® Seleccién de los puntos principales de una
leccion o conferencia.

* Hacer un buen informe sobre un trabajo de
rerminado.

PROCESO METODOLOGICO

Segun Reed, en la obra ya citada, los métodos
Je enseiianza pueden agruparse en tres clases:

1. Los que prestan atencién a la organizacién
del pensamiento. En primer lugar, mediante la clara
nercepcion de la forma de expresién; y, en segundo,
neciante la utilizacion e los principios y estruc
tyra del lenguaje.

2. Los que se fijan fundamentalmente en el
valor de la practica, mediante la realizacion de ejer-
cicios formales y destinados a corregir algin error
especifico de los que se suelen cometer en fa com-
posicidn escrita, tanto en lo que se refiere al fondc
como a la forma de la composicion.

3. Aquellos que tienen en cuenta el valor de la
motivacion, pues a veces la calidad de la composi-
cion depende mds que de la habilidad del que es-
cribe del interés que tenga en realizarla. Esta moti-
vacién puede conseguirse: seleccionando un asunto
de interés para el escolar, apelando a motivos so-
ciales, como el leer la composicidn en publico, regis-
trar los adelantos en calidad y otros.

EVALUACION

Si, como dice Brueckner en la obra ya citada, <el
cometido de fa instruccidn en el campo de la com-
oosicidn escrita es proporcionar a los escolares una
serie de experiencias educativas que desarrollen, al
mismo tiempo, su deseo y capacidad para expresar
ideas y relatar hechos de una manera clara, directa,
interesante, convincente y correctas, los distintos
procedimientos de evaluacién debieran tener en
cuenta tales exigencias.

Existen, pues, distintos procedimientos para eva
luar una composicién escrita (3):

(3) BRUECKNER y BOND: Op. cit.,, pdg. 382 y sigs.—GAR
CIA HOZ, V.: Manual de test para la Escuels, Edit. Escuela Es
pafiols. Madrid, 1962.

de actividades en torno

®* Escalas de composicién para medir el mérito
> calidad general.

® Escalas para medir los distintos tipos de com-
cosicién.

® Pruebas analiticas para medir variados ele-
mentos de composicidn escrita.

Estas diferentes escalas y pruebas atienden fun-
“Jamentalmente a diversos aspectos, principalmente
:t contentido, la forma de expresién, la estructura
ie la frase y variados aspectos de tipo gramatical.

Asi, pues, si a la hora de medir, evaluar o pun-
.uar una composicién escrita se tienen en cuenta los
zlamentos anteriores, es légico que en la ensefianza
de la composicién escrita también deban ser teni-
dos en cuenta.

DISTINTOS TIPOS DE COMPOSICION

En la obra ya citada del doctor Garcfa Hoz pue-
1en verse con mds amplitud los distintos tipos de
omposicién siguientes:

1. Descripcién.—De algo que se ha visto: pai-

saje, monumento, ciudad.

2. Narracién.—Se relata un acontecimiento: una
historieta, un viaje, una aventura.

3. [Exposicién.—Exponer algo que se aprendié
sobre gramédtica, geografia, etc.

4. Explicacién.—Se explica el sentido de una
palabra, de una frase; el motivo de una accién
realizada, o el proyecto de una actividad a
realizar.

5. Invencién.—Manifestacién de la propia fan-
tasfa. Se inventa un cuento, una historieta,
una aventura fantéstica, etc.

FACTORES A TENER.EN GUENTA

Estos factores responden, en esencia, a las diver-
sas exigencias que requieren tanto la ensefianza de
la composicién escrita como su evaluacién. Por
tanto, hay que tenerlos en cuenta a la hora de pro-
gramar una serie de actividades para el aprendizaje
de la composicién escrita.

1. }Iocabularla.-——Comprensién de palabras y

rases.
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2. Fluvidez verbal.—Conocimiento de palabras y
frases en torno a una idea.

3. Observacidn.—De la realidad, comprendien-
do palabras y frases. _

4. Reflexién.—-Sobre datos adquiridos para for-

marse una idea.

Estructuraciéon (introduccidn, desarrollo, das-

enlace).—Sintesis, esquema de una compo-

sicién.

4 Expresividad.- -Lenguaje vivo, afectivo, emo-
cional, expresado por adjetivos y adverbios
principalmente.

/ CLreatividad.—Se tiene o no se tiene imagi-
Hacion, sungue de alguna forrna puede culu-
varse.

EXIGENCIAS DE LOS CUESTIONARIOS

Los Nuevos Cuestionarios sefialan para cada curso
las exigencias en cuanto a composicidén escrita. Es-
tas exigencias deben ser programadas mediante la
realizacién de una serie de actividades que permitan
al escolar alcanzar los objetivos que a lo largo de
esie escrito se han ido sehalando.

PROGRAMA DE ACTIVIDADES

A continuacién sefialamos una serie de activida-
des, que pudieran ser incluidas en un programa de
composicidn escrita. Para recoger estas actividades
hemos tenido en cuenta, en primer lugar, los obje-
tivos generales y concretos que se intenta alcan-
zar mediante la ensefianza de la composicién es-
crita; en segundo lugar, los distintos tipos comun-
mente aceptados de composicién; en tercero, los
diversos factores que subyacen en un buen aprendi-
zaje de la composicién escrita; y, en cuarto, se de-
beria haber tenido en cuenta las exigencias estable-
cidas por los Cuestionarios para cada curso escolar,
Esta exigencia no la hemos tenido muy en cuenta.
como tampoco el tiempo disponible, en virtud de
brindar una muestra mds amplia de actividades a
realizar.

1. OBJETIVOS ;
Realizar composicién de caricter descriptivo

(puede ser sobre un paisaje real, un cuadro, un mo-

numento, etc.). ' '

[§3



1. ACTIVIDADES

® Comprensién de palabras y frases relaciona-
das con el tema.

® Escribir palabras que se relacionen de alguna
forma con alguna idea o concepto del tema.

® Captar los posibles detalles que no sean men-
cionados por los escolares y mostrérselos.

® Ordenar mentalmente todos los datos obser-
vados.

® Hacer una relacién de todos los datos y es-
cribirlos.

® Presentar por escrito en el encerado la intro-
duccién al tema; que los escolares hagan el des-
arrollo.

® leer una composicién realizada por algin
escolar.

® Intentar darle mayor expresividad al lenguaje,
incluyendo adjetivos y adverbios.

® Dado un dibujo en el encerado que tenga estos
v otros elementos: iglesia, escuela, ayuntamiento,
algunas casas, que los escolares describan lo que
ven.

2. OBIJETIVOS

Realizar composicién de cardcter explicative.

2. ACTIVIDADES

® En torno a un hecho o una lectura, explicar
el sentido de las palabras o de las frases.
Ejemplo:
Antonio va a la iglesia.
A la iglesia camina Antonio.
Marcha Antonio a la iglesia.
® Hacer entre todos los escolares una composi-
clén:
® Cada escolar dice una frase, procurando que
tenga un cierto sentido o asociacién con la anterior.
® En torno a un hecho o una lectura, buscar el
motivo de la accién o acciones realizadas por los
personajes.
® Que escriban los escolares lo que les gustar(a
hacer en un momento determinado con arreglo al
siguiente esquema:
1.2 Qué te gustaria hacer.
2° Por qué te gustarfa hacer eso.
3.° Para qué te gustarfa hacerlo.
® De la accién realizada por algin personaje en
Ia lectura, que escriban:
1.° Qué le parece a él el personaje (agra-
dable o no, alto o bajo, generoso o
egolsta, etc.).
Que explique lo que hizo.
Que diga por qué lo hizo.
4.° Cémo pudiera haberlo hecho.
50 e

3. OBJETIVOS

20
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Realizar composicién de cardcter expositivo.

3. ACTIVIDADES.
® Recordar, a grandes rasgos, lo aprendido el
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dfa anterior sobre religién, o geografia, o ciencias,
etcétera.

® |nvitar a los escolares a realizar las siguientss
actividades:

— comprensién de palabras y frases relaciona-

das con el tema;

— escribir palabras que expresan hechos geogré-

ficos, religiosos o cient(ficos...;

— los hechos geogréficos, religiosos o cientlficos
tienen alguna aplicacién en la realidad donde
los escolares viven.

Redactar el tema aprendido de acuerdo con
el esquema:

® introduccién,

® desarrollo,

® conclusiones.

* De una leccién que se supone ya aprendida,

dar a los escolares:

4 6 5 palabras o frases;

que los escolares realicen un ejercicio de com-
posicién;

que elijan ellos el mejor;

completar lagunas de carécter cientifico y
literario;

— copiar en el encerado la mejor composicién;

-—— copia por todos los escolares.

® Proponer un tema, por ejemplo: los vestides.
Que los escolares contesten siguiendo el esquema:

1> De qué estan hechos.

2° Para qué sirven.

3° Diferentes clases.

4° Coémo visten los nifios pequefios.
5.° Cémo visten los mayores.

6° i

—

4. OBJETIVOS

Realizar composicién de carécter narrativo (pue-
de ser sobre un viaje, una excursién, un juego, uns
aventura, etc.).

4. ACTIVIDADES
Lectura sobre una aventura:

a) leer dando pausas y matices adecuados;

b) explicar cudndo se realiza la aventura y en
dénde;

¢) explicar qué quiere decir el autor;

d) dar alguna explicacién de cémo lo dice el

autor (humorismo, sinceridad, dramatismo,
etcétera).

1. Vocabulario:

® Explicacién de alguna palabra o frase.
® Pruebas sobre comprensién de palabras o
frases.

2. Reflexién:
® Formular un cuestionario de preguntas
en torno a la comprensién de ideas prin-
cipales, caracteristicas sobre los persone-
jes, distincién de lo real de lo imagine-
rio, etc.



3. Estructuracién:
® Redaccién por los escolares ateniéndose a
estos tres puntos:
® Introduccién: puesta en situacién.
® Desarrollo: qué es lo que pasa.
® Desenlace: cdmo termina.

4. Expresividad:

& |Lectura de las composiciones escritas.
® (Que digan los escolares cual es la mejor.
® Analizar sus aciertos expresivos.
® Procurar corregir defectos.
® Hacer composicién modelo y que la co-
pien.
5. OBIJETIVO

Realizar composicién de carécter inventivo.

5. ACTIVIDADES

¢ Leer un cuento breve, pero no completo:
a) Pausas y matices adecuados.
b) Dejar el final sin concluir.
¢} Proponer que los escolares completen el
cuanto.

® |eer un cuento breve completo:
a) Pausas y matices adecuados.
b) Explicar su contenido.
c) Analizar las acciones, positivas o nega-
tivas, de los personajes.
d) Proponer la realizacién de una composi-
cion similar, dando personajes y cosas.
® Hacer un dibujo en el encerado: un arca, un
armario o un castillo, etc. Contestar por escrito:
1. Qué es el dibujo.
2° Qué puede haber dentro.
3.° Qué puede ocurrir con las cosas que alll
hay.
®* Escribir en el encerado, por ejemplo, las si-
guientes palabras: gato, ratén, queso, perro.
Que los escolares digan:
1.° Qué es o significa cada una de estas
palabras. st
2° Las que son cosas 0 animales.
3.° Inventen un cuento. S e
He aqul un conjunto de variadas actividades que
pudieran integrar un programa de composiciéh
escrita. Como dijimos al principio, se trata sélode
una muestra, pero creo es lo suficientmente repre-
sentativa para que realizéndolas se sitie al escolar
ante un buen aprendizaje de la composicién escrita.




LECCIONES ESCOLARYS: CONCILIO VATICANO II

Tema |: Historia del Concilio

F

FINES.—Atraer el interés infantil por estas lecciones. Dar
de la importancia trascendental del Concilio. Destacar que éste
sigue todavla.

PROGRAMA.—Qué es un Concilio; sus clases. Concilios ecu-
ménicos muy notables. El Concilio Vaticano 1l. Inspirada des
de Juan XXIII. Primeros objetivos. Eco universal. Fases pre-
paratorias. La barca del Concilio, sorteando escollos. Las cua-
tro sesiones. Fruto doctrinal concreto y clima de universal In-
terés. Llamada del Concilio & todos: sus mensajes. Marfa, M-
dre de la Iglesia. Una nueva Era histdrica.

MATERIAL.—Fotograflas o filminas de alguna sesién conci-
siar, de Juan XX!Il y Pablo Vi, de la Basflica y de la Plaza de
San Pedro. Mapa-mundi. Grabados sobre los Concilios de Toledo.

GUION PARA ESTE TEMA

—¢A que no se acuerda nadie de un acto muy concurrido
y muy importante que tuvo lugar el 8 de diciembre de 19657
No era aqul, sino en Roma...

—Asl cualquiera lo sabe... jEL CONCILIO! E! fin del Con-
citio, ;sl.. Parece que lo estamos viendo todavia... Aquel desfile
.ntermimable de Obispos, de toda raza y color; aqguella mu!
ritud I';mensa en la Plaza de San Pedro; aquella presentacion
e gobsmantes de todas las naciones, y de nifios, de muijeres.
je sablos, da pobres, de enfermos. Parece que tode fa Huma
~idad estaba alll.

—~—Lo estaba en cierto modo. Y con ella, para darle su pan
te doctrina y de amor, el Papa Pablo VI, el Dulce Cristc en la
Cierra,

—Yo también querfa haber ido. Si el avidn, el tren y el
04rco nNos costaran poco...

—¢Queréis que vayamos con nuestro estudio y nuestra Ima
ginacién todavia? jVamos alldt Anotad en vuestra cuartilla al
gunos datos:

—CONCILIO ES LA ASAMBLEA O REUNION DE DIGNATARIOS
ECLESIASTICOS (OBISPOS). Si se retnen los de toda la lIgle-
sia se llama ecuménico, universal. Si asisten sélo los de una
nacién o menog se llama concilio particular.

—Seré dificil reunir a todos los Obispos, ¢ verdad?

—Ya lo creo, dadas sus complejas 'y pumerosas actividades,
ls elevada edad de muchos de ellos, las distancias, atcéters Por

830 pocas veces, muy pocas, se celebran Concillos ecuménicos
En wveinte siglos de Cristianismo habfa celebrado la Iglesia veinte
Concilios universales sc!amente.

—Pero antes de hablar de algunos de ellos debemos con
cretar:

~ELl. CONCILIO ECUMENICO, CON EL PAPA, ES (NFALIBLE
EN SUS ACUERDOS SOBRE DOGMAS Y SOBRE COSTUMBRES
ASISTIDO POR EL ESPIRITU SANTO.

—Fn mi libro habla del Concilio de Nicea (afio 325). En #
se condend al arrianismo. Y en &l compuso nuestrc compatriote
Osio el Credo de la Misa.

—El de Trento (1545-1563) organizé ia formacién sacerdote
en los Seminarios, condend la herejla protestante y comenzéd s
reforma interior de la Iglesia.

—El Vaticano | (1869-1870) definié !a infalibilidad de! Paps
Pero tuvo que quedarse sin concluir por las dificultades polf-
ticas de Europa.

—Y tlegamos al nuestro, a! importantisimo Concillo Vatlce
no Il. De 6l si que sabemos todos muchas cosas. Veamos come
surgid y para qué se hizo.

—Juan XXIIl acababa de ser coronado Pspa (4 de noviembrs
de 1958). Santamente preocupado se puso a pensar codmo ¢
y la lglesia podrfan trabajar mejor para resolver los graves pro-
blemas de la Humanidad en esta Era Atémica y de postguerra.
Desayunando un dfa con el Cardenal Secretarlo—Monseflor Tar-
dini-—, le dijo de pronto: «iPor qué no hacemos un Concillo?»
Y sus ojos se encendieron con un brillo, una luz, una alegris
sspecial.

—-Fortalecido y firme en su idea, con oraclén y ayuda de
Dios, se atrevié a anunciario solemnemente ante los Cardenaies
en la Basflica de San Pedro el 25 de enero de 1959. Los Prin
cipes de la lIglesia, que crefan tener un Papa viejo y sin arran:
ques, se quedaron estupefactos. Pero é! siguié adelante y er
el mes de mayo se constitufan las primeras Comisiones

OBJETIVOS:

1.° Renovacién interior de la lglesia para dar ante e!
mundc el rostro verdadero del Cuerpo Mistico de
Cristo.

2° Buscar un camino hacia la Unidad de todos los cris-
tianos.



Por CARLOS REY APARICIO
Director Escolar. MADRID

FASE PREPARATORIA.—Durd dos afios. Contestaron todos los
Obispos. Se elaboraron sesenta ambiciosos Esquemas. La cris-
tiandad entera en oracidén.

EL CONCILIO, EN MARCHA.—E! 11 de octubre de 1962 fue
a solemne la Basilica de San Pedro. Casi
2.500 Padres. El Papa dijo que el trabajo se harfa adején-
donos llevar de Diosw, Se buscaba «que brille la faz de Jesu-
cristo. Que haya paz entre los pueblos. Que se logre la jus-
ticia social», Todo «por la virtud del Espiritu Santos.

inauguracién en

Pronto murié el Papa y su holocausto y su ejemplo nos al-
canzd de Dios el mayor impulso. Pablo VI, infatigable sucesor,
afirmé& al instante que el trabajo principal de su Pontificado
serla culminar el Concilio.

LAS CUATRO FASES:
1. Del 11 de octubre de 19462 al 8 de diciembre de 1962.

2% Del 29 de septiembre de 1943 al 4 de dicierbre de 1963.
3." Del 14 de septiembre de 1964 al 21 de noviem. de 1964.
4* Del 14 de septiembre de 1965 al 8 de diciembre de 1965.

—En la primera fase hubo discusiones acaloradas de los Pa-
dres y no se tomaron acuerdos [mportantes. Los faltos de fe
pensaban que el Concilio fracasarfa,

—En diciembre de 1962 el Cardenal belga Suenens, recogiendo
e/ clamor undnime de que habla que simplificar los esquemas,
escoglendo sélo los més importantes, propuso que el Concillo
buscase solucién a los grandes problemas actuales del mundo:
respeto a la dignidad de la persona humana; poblacién mundial;
Justicla soclal; los pobres; la paz.

—Indicé tamblén el triple didloge de la Iglesia:

® con los mismos fieles;
® con los hermanos separados;
® con el mundo contemparéneo.

—Todo esto, que confirmaba lo sugerido por Juan XXIII, ha
sido recogido y ampliado por el gran artifice del Concilio: Pa-
blo VI, que lo ha ido logrando en el inmenso trabajo lento y
conclenzudo del Concllio, cuyos frutos Iremos estudiande. Fir-
me timonel, claro en la doctrina, dulce y enérgico a la wvez,
ha tenido Iniclativas sorprendentes.

Su viaje a Jerusalén para abrazar a Atendgoras sobre la tie-
rra que pisé el Sefior; su vuelo a la India durante el Congreso
Eucarlstico, poniendo el dedo en la llaga del mundo subdesarro-
llado; su discurso scbre la paz en las Naciones Unidas. En
todo sobrepasa la imaginacién y los deseos de los mds ambi-
tlosos
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El mundo lo contempla, medita y espera. Una aurecla de
respetc o de amor rodea al Concilio. Un reflejo importante es
la llegada a Roma del Doctor Ramsey, Primado anglicano, he
cho que puede iniciar la vuelta de los hermanos separados.

—La verdad es que, si todos cooperamos con nuestra con
ducta y nuestra oracién, el Concilio ha iniciado para el mundc
una era méas feliz, [UN MUNDO MEJORI MARIA, MADRE DE L
IGLESIA Y DEL CONCILIO, nos lo alcanzaré.

SUGERENCIAS:
® Pasar a limpio un breve cuadro sindptico.
® Rezar la cracién por el Concilio.

e Caligrdficamente escribir frases de los

mensajes conc

liares, tales como éstas:

aTambié un mensaje, y es dste: Cor
tinvad buscando, sin cansaros, sin desesperar jamés de Is
verdad. Recordad las palabras de uno de vuestros grandes sml
gos, San Agustin: BUSQUEMOS CON AFAN DE ENCONTRAR Y
ENCONTREMOS CON EL DESEO DE ENCONTRAR MAS.»

(A los hombres del pensamiento y de la ciencia.)

«A todos vosotros ahora, artistas, que estiis prendados de s
belleza y que trabajdis por ella; poetas y gentes de letras
pintores, escultores, arquitectos, musicos, hombres de teatrc
y cineastas... A todos vosotros la Iglesia del Concilio dice po-
nuestra voz: S| SOIS LOS AMIGOS DEL ARTE VERDADERC
VOSOTROS SOIS NUESTROS AMIGOS.»

@ . En este momento en que la Humanidad conoce una mw

para os t

tacién tan profunda, las mujeres llenas del espiritu del Evan
gelio pueden ayudar tanto a que la H idad no decal

Mujeres del universo todo, cristianas o no creyentes, A VOS
OTRAS TOCA SALVAR LA PAZ DEL MUNDO.»

«Sois los preferidos del Reino de Dios, el Reino de la Espe
ranza, de la Bondad y de la Vida; sols los hermanos de Cris
to paclente, y con El, si queréis, salviis al mundo.»

w .. Sois vosotros los que vais a recibir la antorcha de mano»
de vuestros mayores y a vivir en el d

en el te
de las més gigantescas transformaciones de su historia... Sec
puros, respetuosos, sinceros. Y edificad con en
tuiasmo un mundo mejor que el de vuestros mayores. Mirac
a la Iglesia y ved en ella el rostro de Cristo, el héroe ver
dadero, humilde y sabio; el Profeta de la verdad y del amor
el amige y compafiero de los jévenes. En su nombre ox s
ludamos, os exhortamos y os bendecimos.»

generosos,



LECCIONES CON MICROSCOPIO:

INTRODUCCION

En algunas de las lecciones anteriores hemos podi-
do ver que ciertos animales (ameba, paramecio, vorti-
cela, etc.) y vegetales (pleurococos, levaduras, etc.) es-
tin formados por una pequefisima porciéon de mate-
ria orginica, dotada de vida, que recibe el nombre de

célula.

Vimos también que algas como las espirogiras y
las zignemas estan formadas por +anas células, puestas
unas a continuacion de viras, Ahora bien, jcomo estdn
formados los animales y plantas superiores? ¢Son ho-
mogéneos los distintos 6rganos de que estin compues-

tos?

Fue el microscopio quien, en su dia, reveld estos
misterios -y el ‘que  ahora va a ponerlos al descubierto
ante nuestros 0jos.

MATERIAL
Ademas del que venimos empleando en estas lec-

ciones:

— Un pedacito de cebolla.

~— Una manzana.

— Un tallo de junco.

— M¢édula de satco.

— Un pedacito de carne cocida.

— Alcohol de 75 grados.

— Carmin, agua de yodo y glicerina.

MODO DE HACER LAS PREPARACIONES

)

2.h

Arrancar un trocito de la fina epidermis de la
cebolla y colocarlo sobre un porta con una gota
de agua. Poner otro pedacito de epidermis en
slcobol de 75 grados durante quince minutos
para fijar la preparacién. Tefir después con
carmin y colocarlo bien estirado en otro porta.
Raspar, con Ia ufia bien limpia, la superficie
de la lengua o la cara interior de la mejilla.
Ponerlo en un cristal y tefiirlo con agua de
yodo.

Células epiteliales de la cebolla

Los componentes vivos en los animales y plantas

Células
animales

3.* Cortar una finisima pelicula de la pulpa de la
manzana. Colocarla sobre un porta con una go-
tita de glicerina.

4.* Obtener un fino corte transversal de médula de
saico y colocarlo sobre el porta.

5.* Hacer lo mismo con médula de junco.

6> Tomar una fibra de carne cocida. Disgregarla
con una aguja sobre un portaobjetos y poner
una gotita de glicerina para aumentar la trans-
parencia.

OBSERVACION MICROSCOPICA

Miremos, en primer lugar, la preparacion que he-
mos hecho con la telita de cebolla sin tehir. jQué cosa
més curiosa! Lo que parecia una superficie homogé-
nea es un mosaico cristalino formado por numerosas
celdillas alargadas, separadas entre si por tabiques os-
curos. Dentro de cada celda se distingue una esferita
brillante.

Expliquemos a los nifios: Cada una de las celdillas
que estamos contemplando es una célula. La telita de
cebolla estd compuesta por innumerables células. En
cada una podemos distinguir el tabique que la separa
de las demds, llamado membrana celular, y la parte
que hay dentro de la membrana, que es una materia
viva llamada protoplasma. La esferita brillante del
protoplasma se llama nicleo y el resto recibe el nom-
bre de citoplasma.

En la preparacién tefiida se distinguen mejor estos
elementos, ya que el nicleo toma una hermosa colo-
racién carmin, mientras que el citoplasma aparece en
un tono rosado.

Veamos ahora los pedacitos de nuestro cuerpo, que
hemos arrancado al raspar con la ufia en la lengua.
Inmediatamente verfn los nifios un especticulc seme-
jante al que antes han observado. También aqui la
finisima piel desprendida de la lengua o la mejilla
estd formada por celdillas a modo de mosaico. La
membrana que envuelve a estas células es mucho més
fina y en el protoplasma distinguimos un nicleo es~
férico, tefiido de amarillo oscuro, destacando sobre un
citoplasma mais o menos amarillento.

Antes de retirar esta preparacién hagémosles notar

la semejanza que existe en la constitucién de las ma- -

terias vegetal y animal.

Por TOMAS CALLEJA GUIJARRO
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Pongamos a continuacién la preparacién de manza-
na. Veran que, lo mismo que las preparaciones ante-
riores, estd compuesta por innumerables células, si bien
aqui la forma de éstas es redondeada.

En la preparacion de médula de satco podran ver
que las células que la forman son poligonales, y en la
médula de junto, que estd compuesta por un hermoso
conjunto de células estrelladas.

Observando finalmente la preparacién que hemos he-
cho con las fibras de carne notarin que también ésta
se compone de células que, en este caso, tienen la
forma de largas fibrillas estriadas transversalmente con
multiples bandas oscuras y claras, destacando de tre-
cho en trecho unos grianulos oscuros: los nucleos.

IDEAS PARA EL ESTUDIO

Segiin acabamos de ver, los seres vivos estan for-
mados por individuos dotados de vida propia: las cé-
lulas.

El nombre de célula le empleé por vez primera Ro-
bert Hooke en 1667 para designar las innumerables
celdillas que descubrié observando con un microscopio
rudimentario una fina laminita de corcho.

La célula es, pues, el elemento vive méas sencillo.
Otras viven asociadas, formando entre todas un ser
superior, pluricelular, animal o planta, cuya vida vie-
ne a ser la suma coordenada de las vidas de las cé-
lulas que lo forman.

Las células estdn formadas por tres partes esencia-
les: citoplasma, nicleo y membrana celular, si bien
ésta falta en algunas células.

Su forma, cuando estan libres, suele ser la esfé-
rica; pero las hay, como hemos visto, poligonales, alar-
gadas, estrelladas, etc,

Las células vegetales se diferencian de las animales
en que tienen la membrana mds gruesa y en algunos
otros caracteres secundarios.

Son también distintas, como hemos podido ver (en
la cebolla, manzana, saico y junco), las células de cada
una de las especies vegerales y animales y, dentro de
ellas, las de los diferentes érganos de que estdn com-
puestas.

El tamafio de las células es también variable: las
yemas de los huevos de las aves son células gigantes,

Células de fa medula de junce

como también lo son algunas de las que constituyen .
las fibras vegetales. Sin embargo, su tamafio es ge-
neralmente microscépico, ya que miden de 3 a 50 mi~
cras por término medio.

Como todo ser vivo, las células realizan sus fun-
ciones vitales de nutricién (absorbiendo alimentos di-
sueltos en liquidos a través de sus membranas), rela-
cién y reproduccién. Cada célula huevo se parte (co-
mo vimos en los paramecios y en los pleurococos)
para dar origen a dos células hijas que, partiéndose
a su vez, dardn lugar a otras dos, de tal modo que
donde antes habia s6lo una, ahora son cuatro, luego
serdn ocho, mds tarde dieciséis, treinta y dos, etc.
Luego, distintos grupos de células se van diferenciando
y especializando en distintas funciones, y asi (fijén~
donos en lo que sucede en un animal) unas formardn
los huesos para sostenerle, otras los musculos para mo-
verle, otras la piel para protegerle, etc.

ENSENANZAS DE LA LECCION

1* La asociacién de las células para formar seres
superiores nos puede servir de ejemplo para ha-
cer comprender a los nifios la necesidad que
los hombres tenemos de vivir intimamente uni-~
dos en una sociedad justa, sacrificando nues-
tro egoismo en aras de una vida en comin mu-
cho mejor.

2* La diferenciacién celular, con objeto de hacer-
s¢ mas aptas para realizar el trabajo fisiolégi~
co que les estd encomendado puede servir
igualmente de ejemplo de lo que debemos ha-
cer, especializéndonos en aquello para lo que
tengamos mds aptitudes, para rendir més y me-
jor en provecho propio y de la sociedad.

EJERCICIOS DE APLICACION

Redaccién sobre Ja constitucion de los animales y
plantas.

Dibujo de las células vistas por el microscopio.

Que corten laminillas de corcho y hagan prepara-
ciones para que vean las ccldillas que por vez pri-
mera descubrié el cientifico Hooke.



Con el curso escolar en que nos encontramos
han entrado en vigor, para los cuatro primeros
cursos, los Nuevos Cuestionarios de Enseflanza
Primaria, aparecidos por Orden ministerial de
8 de julio de 1966. La aplicacién adecuada de los
mismos presupone su previa transformaciéon en
programas.

Aunque la programacién de los cuestionarios
es tarea propia de cada escuela, 1a Direcciéon Ge-
neral de Ensefianza Primaria, dada la dificultad
que ello entrafia, la ha encomendado, primera-
mente, entre otras instituciones, a los Centros
de Colaboracién Pedagoégica, para, de ese modo,
aprovechar la experiencia del magisterio, el tra-
bajo en equipo, la divisién del trabajo y la espe-
cializacién por materias.

La transformaciéon de los cuestionarios en pro-
gramas, 10 mismo que la planificacién o previ-
sién de las actividades del curso, supone las si-
guientes etapas:

1. Conocimijento del medio ffsico-social en
que esti enclavada la institucién escolar, para
conocer sus necesidades educativas y los recursos
que puede ofrecer a la educacion.

2" Clasificacién (conocimiento) y agrupa-
miento de los escolares. Una de las muchas y
fecundas innovaciones que traen los nuevos cues-
tionarios es la de presentar los contenidos edu-
cativos estructurados por cursos. Siendo esto asf,
es facil comprender que todo aquel que intente
programar los nuevos cuestionarios o planificar
lag actividades del cursoe de acuerdo con ellos,
ha de saber cual es el curso que los alumnos han
aleanzado, el nivel educativo por ellos logrado.
Esto nos trae inmediatamente de la mano el
problema de las pruebas de promocién con sus
implicaciones de tipo técnico y administrativo
(actas de los resultados, anotacion de los mis-
mos en la cartilla o libro de escolaridad, archivo
de los protocolos en el expediente escolar, etc.).
Los resultados de las pruebas nos indicaran el
curso que los alumnos pueden seguir y seran, a
la vez, el instrumento para su adecuada clasi-
ficacion.

La clasificacion de los escolares, o su ordena-
cién en funcion de los resultados de las pruebas
de promocion, se hace del mismo modo en todo
tipo de escuela, se trate de colegio nacional,
escuela graduada o escuela de maestro unico.
Sin embargo, el agrupamiento de los mismos
s{ que difiere de un tipo de escuela a otro. En
un colegio nacional, los alumnos de cada curso
pueden constituir un grupo lo suficientemente
numeroso como para gque cubra la matricula de
una unidad escolar y tenga, por tanto, para él un
maestro. En las escuelas graduadas, por el con-
trario, un maestro tendra que tener a su cargo
dos 0 mas cursos. Si la graduada incompleta es
de dos unidades, 10 mas probable es que la pri-
mera unidad tenga los alumnos de 10s dos o tres
primeros cursos y la otra unidad los restantes.
Fn las graduadas de mas de dos unidades, e}
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Sugerencias para la trans formacién de los Nuevos Cuestionarios

en programas

numero de cursos que ha de tener cada una de
ellas depende de 1a matricula total de la escuela.
Lo que se debe evitar a toda costa es que al am-
paro del principio de la homogeneidad de las
unidades, alguna de ellas, tal vez las ultimas
tengan escaso nimero de alumnos, en tanto qu:
las restantes estén sobrecargadas.

En las escuelas de maestro tinico, el maestrc
tendra que tener a su cargo, por lo menos, los
seis cursos. Tanto el maestro de escuela gra-
duada como el de la de maestro unico, si quiere
trabajar de un modo racional, tendra que hacer
subgrupos para poder, en determinados momen-
tos, trabajar con uno o mas de ellos, en tanto
que los restantes realizan actividades auténo-
mas. Estos subgrupos no han de ser demasiado
numerosos. En las escuelas de maestro inico no
han de pasar de tres o cuatro a 10 sumo. Un
modo de agrupar a los alumnos en este tipo de
escuela puede ser:

Grupo primero, alumnos de primer curso

QGrupo segundo, alumnos de segundo y ter-
cer curso.

Grupo tercero, alumnos de cuarto y quinto
curso.

Grupo cuarto, alumnos de sexto, séptimo
y octavo curso.

Otro modo de agruparlos toma como base los
llamados grados didacticos, del modo siguiente:

Grupo primero, alumnos de primero y se-
gundo curso (primer ciclo).

Grupo segundo, alumnos de tercer y cuar-
to curso (segundo ciclo, grado elemen-
tal).

Grupo tercero, alumnos de quinto y sexto
curso (perfeccionamiento).

Grupo cuarto, alumnos de séptimo y octa-
vo curso (iniciacién profesional).

El primer modo de agrupar es el mas indicado
en las escuelas de maestro unico de localidades
en las que no hay escuela de parvulos.

3. Fijacién de objetivos a lograr. Una vez co-
nocido el ambiente fisico y social de la escuela,
el curso en que se encuentran los alumnos y es-
tablecida la agrupacién, se hace preciso fijar
los objetivos que los alumnos han de alcanzar a
lo largo del curso escolar, para estar en condicio-
nes, al finalizar el mismo, de promocionar al
curso siguiente.

Pensemos que toda actividad humana se hace
en funcién de una finalidad; el artista, por ejem-
plo, antes de ejecutar su obra, la concibe, se la
imagina. La imagen que de la obra se hace cons-
tituye el fin que después trata de lograr. El fin
guia toda su actividad. 8i esto ocurre en toda
actividad humana, con mucha mas razén ha de
suceder en educacion, dadas su gran complejidad
y dificultad.

El fin que se ha de fijar todo educador es el de
“la humanizacién del hombre” (Kant), o “el del
estado perfecto del hombre en tanto que hom-
bre, que es el estado de virtud” (Santo Tomas).
Cualquiera de estos fines que adopte resulta de-
masiado abstracto y genérico para que sirva de
gufa a su labor. 8i pensamos un poco, veremos
que el fin de la educacién se logra mediante la
adquisicién de eonocimientos, la formacién de
habitos y 1a creacién de actitudes. Conocimientos,
habitos y actitudes, vistos en funcion del fin de
la educacién, son medios, pero, considerados en
sf{ mismos, son, a su vez, fines que, por ser mas
concretos y servir de guia a la labor del edu-
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cador, reciben el nombre de objetivos de la edu-
cacion.

Todos los objetivos en conocimientos, hébito~
y actitudes que el educando ha de lograr para
alcanzar el fin de la educacién no los puede ad-
quirir en una sola etapa de su desarng sino
que los ira4 adquiriendo a través Jfp-s¥g de
ellas. Por eso, los objetivos han dg frage se
en metas mas pequefias, de acuerdigrhmshlaimia-
durez alcanzada por el educando, en¥snélfute
su edad y con el tiempo de que ‘s‘g’_?}l,s_pbnya‘?;- Jars
lograrlos, A estas meta mas pequgiiss asi esta-
blecidas se les da el nombre de “Ni¥eles”. Los
niveles son, pues, las metas educativas a lograr
en un periodo de tiempo determinado. Cuando
ese tiempo es el curso escolar, los niveles reciben
el nombre de niveles por curso.

Niveles por curso son los aparecidos por Reso-
lucién de la Direceién General de Ensefianza Pri-
maria de 20 de abril de 1964. En ellos se recogen
los objetivos que han de alcanzar los distintos
cursos de la escolaridad primaria en todos los
centros, sean 0 no estatales.

Conviene recordar que los “Niveles” son nive-
les minimos, y que, por tanto, convendra amplia:
o intensificar algunos aspectos de 1os mismos en
funcién de las necesidades educativas del medio
en que esté enclavada la escuela.

Los ‘“Niveles”, como han visto antes, a prin-
ciplo de curso, son metas que deben estar en la
mente del educador. A 1o largo del curso deben
servir de guia de su labor en clase, y al finalizar
el mismo han debido convertirse en algo propio
del alumno. Deben representar el conjunto de
transformaciones operadas en el sentir, en el
pensar. en el lenguaje y en el obrar del educando




Si esas transformaciones se han realizado, las
pruebas de promocién se superaran sin difi-
cultad.

4. Programacion de las actividades a reali-
zar para lograr los objetivos. Para lograr 10s ni-
veles u objetivos por curso, es preciso que el
alumno realice a 1o largo del mismo una serie de
actividades. El indice general de actividades a
realizar o de contenidos educativos a asimilar
vienen recogidos en los nuevos cuestionarios.
Los cuestionarios son el indice general de
los contenidos y de actividades educativas de
aplicacion en todo el territorio nacional. Quiere
esto decir que para aplicarlos en cada centro
concreto seri preciso convertirlos en programas,
adaptandolos, al mismo tiempo, a sus exigencias
peculiares.

En la programacion de los cuestionarios o en
la planificacién de las actividades del curso cree-
mos que deben seguirse, al menos, los siguientes
Pasos:

a) Fijacién de la duraciéon del curso escolar.
La actividad escolar, como toda actividad, se
incardina dentro de unos limites temporales que
en la programacién no se pueden olvidar sin
correr el riesgo de dar a los programas una ex-
tension inadecuada, ya por exceso, ya por defecto.
La duracion oficial del curso escolar es de dos-
cientos cuarenta dias. Pero, si tenemos en cuenta
que hay que prever ciertos imprevistos —val-
ga la paradoja— y dedicar algunos dias, al final
de curso, para la aplicacién de las pruebas de
promocién, estimamos que la duracién del curso
escolar puede quedar reducida a unas treinta y
seis semanas, aproximadamente, ’

b) Determinacién del tiempo a dedicar a ca-
da materia en la semana. Este tiempo viene
seflalado ya en una de las primeras paginas de
los nuevos cuestionarios, y es preciso que todo
educador lo respete si quiere dar el primer paso
para la educacién integral de los escolares. Sélo
de ese modo evitara el tratar unas determinadas
materias con excesiva extensién, en detrimento
de otras.

¢) Determinacién del tiempo de duracién de
las lecciones. Por razones de todos conocidas,
la leccién entendida como didlogo entre maestro
y alumnos debe tener una duracién distinta, se-
gun la edad de los escolares. En principio, pen-
samos que la duracién de las lecciones en fun-
cién de la edad puede ser, poco mas 0 menos,
ésta:

De quince a veinte minutos, para nifios de
seis a ocho afios (primero y segundo
curso).

De veinte a treinta minutos, para nifios de

ocho a diez afios (tercero y cuarto eur-

$0).

De treinta a treinta y-cinco minntsos. para .

nifios de diez a doce afica (quinto y pex-

to curso).
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De treinta y cinco a cuarenta minutos,
para nifios de doce a catorce afios (sép-
timo y octavo curso).

Pero el didlogo maestro-alumno no basta para
que el educando asimile y haga suyos los con-
tenidos educativos. Es necesario, ademas, que
el alumno realice por si mismo una serie de acti-
vidades y ejercicios de toda indole. Por eso, re-
cogiendo también la importancia que los nuevos
cuestionarios dan a los ejercicios, pensamacs que
es necesario dedicar a éstos, al menos, el doble
del tiempo dedicado al didlogo maestro-alumno.
Asi, por ejemplo, si a la leccién -—didlogo maes-
tro-alumno— con alumnos de primero o segundo
curso dedicamos quince o veinte minutos, a los.
ejercicios para asimilar las nociones y afianzar
los habitos que éstas llevan consigo sera preciso
dedicar, por 1o menos, cuarenta minutos. El tiem-
po dedicado a la leccién entendida como dialogo
maestro-alumno mas ejercicios, sera de una hora
aproximadamente. Esto no quiere decir que se
ha de dedicar una hora seguida a la misma ma-
teria. Los ejercicios deben ser espaciados, como
recomienda la psicologia moderna.

d) Namero de lecciones que de cada materia
se pueden desarrollar en el curso. Si el numero
de minutos a dedicar en la semana a cada ma-
teria lo dividimos por el numero de minutos que
ha de durar aproximadamente la asimilacion de
la leccion (dialogo maestro-alumno mas ejer-
cicios), tendremos el numero de lecciones que a
la semana podremos desarrollar de esa materia.
Asf, por ejemplo, los nuevos cuestionarios sefia-
lan que para el desarrollo de las treinta globa-
lizaciones de segundo curso se dedicaran tres
horas a la semana. Si dividimos los ciento ochen-
ta minutos de las tres horas por sesenta, dura-
cién de la leccién, como la hemos entendidaq,
veremos que el numero de lecciones que podemos
desarrollar de esa materia en la semana es de
tres. El resultado de multiplicar tres por treinta
y seis, nimero de semanas del curso, es el nime-
ro de lecciones que de globalizaciones se pueden
desarrollar en el curso. Si hacemos esto con todas
las materias, con los datos que obtengamos y las
demas circunstancias que hay que tener en cuen-
ta en la confeccién de los horarios, podremos
redactar el horario semanal.

Conviene periédicamente hacer diagnéstico
del aprendizaje para asegurarnos de que el es-
colar va asimilando los contenidos de las leccio-
nes que se van desarrolando y, al mismo tiempo,.
conocer sus deficiencias, para llevar a cabo la
debida enseiianza correctiva. Por esto, conviene
reducir el niimero del producto anterior en un
35 por 100. De ese modo, el numero de lecciones
a programar no serd ciento ocho, sino unas se-
tenta. Y en determinados dias al mes, en vez de
desarrollar leccién nueva, lo dedicaremos a com-
probar el rendimlento y hacer ensefianza co-
rrectiva. ,

€) Determinar el ntimero de lecciones en que



se ha de desarrollar cada unidad didactica o
item de los cuestionarios. Como es sabido, no
coincide el concepto de leccion con el de unidad
didactica. La unidad didactica, lo mismo que
un item de los demas sectores de los cuestiona-
rios, puede desarrollarse en una, dos 0 mas lec-
ciones. El mayor o menor numero de lecciones
en que cabe desarrollar una unidad didactica o
item depende de su importancia educativa o de
su dificultad. A la vista de las unidades didac-
ticas o de los items, y teniendo en cuenta su im-
portancia o su dificultad, como acabamos de in-
dicar, se ira distribuyendo el numero total de
lecciones gue se pueden desarrollar en el curso
escolar de una determinada materia, entre las
unidades didacticas o items de la misma.

En las escuelas de maestro unico, como los
programas no se han de hacer para cada curso,
sino para los tres o cuatro grupos en que esos se
encuentran agrupados, antes de hacer la distri-
bucion del numero de lecciones es preciso re-
dactar un nuevo cuestionario que recoja lo esen-
cial del de cada uno de los cursos que lo inte-
gran, asi:

1. Reagrupando o refundiendo unidades di-
dacticas de ambos cursos que tengan clerta
semejanza, en unidades méis comprensivas
y significativas, a las que se dara la desig-
naciéon que mejor las caracterice para los
fines del aprendizaje.

2. Eliminando aquellas unidades didacticas
que no sean imprescindibles en la forma-
cion del educando.

3. Ordenando del modo més l6gico las unida-
des que hayan quedado después de haber
realizado las dos actividades anteriores.

f) Programacién de cada subunidad o leccion.
Una vez asignado el numero de lecciones o sub-
unidades en que se ha de desarrollar cada unidad
didactica o item, se les da a cada una de ellas la
denominacion que mejor las caracterice, y se
procede a su programacion. El programa de cada
subunidad ha de contener, al menos, los siguien-
tes puntos:

— Objetivos que nos proponemos con la
leccion.

— Indice de nociones que se van a des-
arrollar.

— Indice de habitos a formar, implicados
en las nociones que se desarrollan.

— Ejercicios' para la asimilacién de las
nociones y la fijacién de los habitos.

Una vez confeccionados los programas, hay que
distribuir el total de sus lecciones en trimestres,
meses y semanas. Si en cada una de estas unida-
des cronologicas se realiza la parte del plan que
le ha correspondido, al llegar el final del curso
se habra desarrollado todo el plan o programa de
actividades de un modo integral y pleno.



ASPECTOS ESCOLARES DE FILOSOFIA
DE LA CIENCIA

1. SUPUESTOS FILOSOFICOS DE LA CIENCIA

La fisica, en su aspecto operativo, es la ciencia
de la medida. Observar, medir e interpretar lo
medido; éstos son los objetivos primordiales de
ia ensefianza de las ciencias a nivel primario. El
aprendizaje de las leyes que rigen el mundo fi-
sico debe iniciarse utilizando equipos de metro-
logia escolar.

Al realizar practicamente estos supuestos fun-
damentales, surgen por parte del alumno cues-
tiones de mayor alcance: ;Qué es medir? ¢(Queda
totalmente definida una longitud por el solo he-
cho de medirla? ¢(Cémo podremos obtener rela-
clones entre magnitudes fisicas a partir de las
medidas efectuadas? Para contestar correcta-
mente a estas preguntas, el maestro ha de inda-
gar aspectos filos6ficos de la clencia: su posi-
bilidad, esencia, valor y limites. Es evidente la
necesidad de la formulacion de una teoria o doc-
trina del conocimiento cientifico para la cual se
ha propuesto (Paniker) el nombre de Ontonomia
ie la Ciencia.

: Problemas filoséficos tipicos, como los de la
- verdad, la certeza, la objetividad del mundo
- exterlor, los limites del saber humano, la unidad
de la imagen cientifica del mundo, la ciencia y
-la comprensién entre los pueblos, ete., han de

estar fuertemente arraigados en el pensar del -

cientifico para que pueda asi cimentar sélida-
mente sus investigaciones. En un plano metodo-
légico, los supuestos filos6ficos de la propia cien-
cla deben condicionar el enfoque didactico de la
rmbor docente del maestro; la posible y no evi-
table elementalidad de los fenémenos fisicos se-
leccionados en 1os Cuestionarios Nacionales para
la Ensefianza Primaria no implica una elementa-
lidad en su tratamiento didactico. Por ello, en la
esfructuracién y desarrollo de la asignatura de
--Fisica y su Didactica, en la formacién de maes-
tros, se deben tener en cuenta estos aspectos
filogéticos de 1a propia clencia.
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Naturaleza de las

Dos interpretaciones, principalmente, se han
dado sobre el valor vy alcance de la ciencia. La
filosofia metafisica admite la posibilidad de dar
significado a la realidad fisica partiendo de ele-
mentos no susceptibles de medida. Cientificos
de espiritu esencialmente filosofico (Einstein.
De Broglie) han de admitir necesariamente ele-
mentos metafisicos en 1a formulacion de sus
teorias.

Otra interpretaciéon es la del positivismo logi-
co, debida originariamente al fisico austriacu
Mach y desarrollada principalmente por el la-
mado Circulo de Viena. Esta interpretacién nacié
ante la existencia de dos realidades: la exterior,
fisica, sensible, objetiva —el mundo de las co-
sas-—, y la imagen, el “modelo” que de ellas puede
formar el hombre-mundo de los sentidos. Es ne-
cesario, en este caso, fundamentar la ciencia en
fendmenos mensurables y, en frase del propio
Mach, “llegar a descubrir un determinado sector
de la Naturaleza con la mayor economifa posible
de pensamiento”.

Segun esta orientacién de la ciencia, las mag-
nitudes fisicas (longitud, carga eléctrica, etc.) ne
tienen sustantividad propia” —o no interesa co-
nocerla—, sino que se definen como resultado
objetivo de clertas operaciones experimentales
realizadas en el laboratorio, siendo las leyes fi-
sicas relaciones entre magnitudes de esta forma
definidas. Dirac ha indicado: “El unico objeto
de la fisica tedrica es calcular los resultados que
puedan ser comprobados con el experimento, y
es completamente innecesario dar cualquier des-
cripcion satisfactoria del curso completo del
hecho.”

Desde un punto de vista estrictamente opera-
tivo, las teorias son tanto mas perfectas cuanto
mas hechos explican, representando por ello mas
fielmente la realidad fifsica. No se plantea la
verdad absoluta de una hipétesis, sino mas blen
su utilidad operante. El desarrollo de la ciencia
consistira en el establecimiento de nuevas hip6-

leyes fisicas

tesis que englobaran generalmente a las anterio-
res. Este punto de vista operativo tiene particu-
lar aplicacién en el estudio del mundo atoémico y
nuclear, donde en verdad los 4tomos, nucleos y
particulas subatémicas son definidas operativa-
mente, estableciéndose “modelos” de la realidad
fisica, cuya garantia de bondad es condicionada
por la confirmacién experimental de las conse-
ecuencias que preconizan,

Si quisiéramos mostrar brevemente el estado
de la ciencia actual, tendriamos que repetir la
afirmacién de Heisenberg: “La teoria (Fisica)
debe abrir una nueva posibilidad de pensamiento
y obligar asi a un verdadero cambio de rumbo en
la situacion teodrica, a modificar el planteamiento
de los problemas.” Pero “la sospecha de que tam-
bién los conceptos de la fisica moderna hayan de
revisarse no debe interpretarse como escepti-
‘1smo”.

2. LAS DEFINICIONES OPERACIONALES
EN FISICA

Hagamos observar a alumnos de distintas eda-
ies un alambre. Les pedimos que escriban una
frase sobre él, indicando alguna cualidad. Nos
encontramos con apreciaciones como las si-
wuientes:

— Este alambre es de cobre.

~ No es muy largo.

-~ Es tan largo como mi palmo.

~ Se puede hacer con él un aro, una circun-

ferencia.

~ Mide 13 centimetros y medio (lo he medido

con una regla).

— Mide 138 milimetros de largo; su grosor es

pequefio y dificil de medir con una regla.

Sin necesidad de utilizar el vocablo longitud.
los alumnos han dado de este concepto una in-
terpretacion operativa: la longitud adquiere sen-
tido en cuanto se la compara con otra que se
toma como elemento de referencia. En realidad
se manejan cantidades de magnitudes; hay algo

23

Por JESUS LAHERA CLARAMONTE
Catedratico de Escuela Normal. Madrid

que es comun a un alambre, a un arbol y a un
lapiz: los tres pueden ser medidos, los tres tie-
nen longitud, pero la longitud especifica de cada
uno de ellos es una cantidad.

En este sentido la “definicion” de longitud
arranca de una situaciéon experimental y es por
ecllo una definiciéon operacional. Se logra asi no
complicar las cosas intentando dar de la lon-
gitud una definicién confusa. En frase de Bridg-
man, “el verdadero significado de un término
hay que buscarlo observando lo que el hombre
hace con &1, no lo que dice acerca del mismo”.
Se utilizan, pues, medidas en lugar de palabras;
en estas condiciones la confusién en el dialogo
entre personas decrece notablemente.

Las definiciones operacionales elementales
pueden presentar en apariencia una restriccién:
nos indican como medir una cantidad, pero no
nos dicen c¢émo es la magnitud medida. Esta
objecién, admitiendo una interpretacion positi-
vista de la ciencia, no es procedente plantearla.

Si las definiciones operacionales se elaboran a
partir de medidas experimentales, siempre afec-
tadas con errores, ¢como la fisica puede ser una
ciencia exacta? Ciertamente, la fisica adquiere
el caracter de clencia exacta en cuanto puede
calcular el error probable cometido en una me-
dida; el error cometido adquiere asi una sign!-
ficaciéon distinta a la de falso, con la que comun-
mente se le identifica. Ademas, en un plano su-
perior, la fisica no parte de certezas absolutas,
sino de observables con error —Ila interaccién
observador-observable conduce al principlo de
indeterminacién de Heisenberg—, y no hay in-
conveniente en obtener relaciones entre observa-
bles con errores calculables.

La necesidad de utilizar definiciones operacio-
nales en fisica se justifica también por los re-
sultados contradictorios a que condujeron con-
ceptos no operacionales. Recordemos, por ejem-
plo, las definiciones de Newton sobre el tiempo
y el espacio, expuestas en sus Principia: “E)



tiempo matematico es absoluto, verdadero, de
suyo propio, y por su propia naturaleza discurre
sin relacién a nada externo”. “El espacio abso-
futo, por su propia naturaleza y sin relacién a
nada externo, permanece slempre el mismo e
inmutable”. El no haber dado significado fisico a
estos términos condujo a una revisi6n posterior
de ellos, segin la teoria de la relatividad de
Einstein.

Resulta, pues, la conveniencia de expresar gran
parte de los fenémenos fisicos mediante defini-
clones operacionales adecuadas. Por no citar
mas que un ejemplo, la definicion de fuer-
za, como “todo aquello que deforma los
cuerpos o que los pone en movimiento”, tan
generalizada en nuestros textos escolares, fue ya
criticada (jhace cincuenta afios!) por Poincaré:
“Cuando decimos que la fuerza es la causa del
movimiento, hablamos en términos metafisicos,
y esta definicién, si nos satisficiera, seria abso-
lutamente estéril. Pues una definicion util debe
ensefiarnos como medir la fuerza; esto nos basta;
no es absolutamente necesario que nos diga lo
que la fuerza es en sf, ni si es causa o efecto del
movimiento.”

3. ELABORACION Y FORMULACION
DE LEYES FISICAS

Se admite que los conocimientos cientificos de-
ben adquirirse en la Escuela Primaria preferen-
temente por razonamientos inductivos, basados
€n la observacién y en la experimentacién.

La observacion en la Escuela Primaria presenta
principalmente las siguientes peculiaridades:

— ¢Qué debe observar el nifio? Principalmente
la Naturaleza y su medio ambiente, fuentes
de inagotables sugerencias, que enriquecen
el acervo de fenémenos fisicos que progre-
sivamente va adquiriendo el escolar.
¢Como debe ser la observacién? Debe ser
dirigida por el maestro, resaltando el he-
cho fundamental, despojandolo de elemen-
tos accesorios, haciendo que el nifio apren-
da a observar. Como ha indicado Mach, “la
observacion es la aplicacién intencionada
de las ideas a los hechos”.
¢Cuiando debe realizarse? En ocasiones debe
forzarse la atencién hacia fenémenos con-
cretos, con motivo de lecciones ocasionales,
centros de interés o desarrollo de unidades
tidacticas.

Las observaciones deben anotarse en un cua-
derno; algunas conduciran a resultados cientifi-
«£0s inmediatos: “Cuando un trozo de hielo se
«#3t4 transformando en agua, su temperatura no
varia.” Se ha obtenido asf una ley cualitativa,
sin expresarse matematicamente.

No es necesario insistir sobre la importancia de
ia experimentacién en la ¥scuela, pues “los mas
grandes descubrimientos de la Ciencia no han
sido otra cosa que el resultado de medidas exac-
-tas y pacientes, hijas de larga y continuada la-
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bor de investigar los resultados matema4ticos”
(Lord Kelvin).

El resultado de las medidas efectuadas se ex-
presa generalmente en forma matematica, por
medio de una ley cuantitativa. Facilmente puede
obtenerse la ley de Hooke para un muelle de-
terminado: “Cuando un muelle se alarga por la
accion de una fuerza, el alargamiento es 2/3 de
la fuerza aplicada. Este numero depende del
muelle considerado y no, dentro de ciertos limi-
tes, de las fuerzas aplicadas.”

No todos los conocimientos cientificos pueden
ser elaborados de esta manera. A veces es nece-
sario partir de unos postulados que consideramos
“a priori” validos y de los que deducimos conse-
cuencias comprobables experimentalmente. En la
explicacion de estos postulados podemos utilizar
experiencias mentales 0 imagenes didacticas ade-
cuadas.

Por ejemplo: intentemos explicar a los nifios
qué es una bomba atomica. Se dispone de un
numero suficiente de cajitas (hechas con papel);
cada una de ellas lleva en su interior dos peque-
fios guijarros. Las cajitas llevan un oriticio por
el que puede penetrar un tercer guijarro. La
“reaccion nuclear” —postulamos, sin saber en
principio por qué— consiste en que un guijarro
“ataca” a una cajita, se introduce en ella y la
rompe. (Léxico: en Fisica Nuclear, al guijarro
de nuestra experiencia le llamaremos “neutrén”
y a la cajita “uranio”; el proceso de ruptura de
la cajita o del uranio es la llamada “fisién nu-
clear”.) Ya tenemos, pues, tres guijarros libres.
Ahora cada uno de éstos ataca a otra cajita, que
también se rompe. {Cuintos guijarros hay aho-
ra? ;Qué es de esperar que suceda si esto con-
tin1la? Aumenta enormemente el nimero de neu-
trones, tanto que se produce una explosién. (jEs-
to es una bomba atomica!). ;Encuentras pare-
cido entre este fenémeno y la propagacién de
una epidemia? {Qué se hace para evitar que una
enfermedad se propague? ;(Qué habri hecho el
hombre para dominar la energia atomica?

En la elaboracién de un trabajo cientifico se
citan —Holton y Roller— varias actitudes y fases
de la investigaciéon, que pueden reducirse a las
siguientes:

1. Es necesario un conocimiento de la clen-
cia contemporanea, seleccionando la co-
rrespondiente bibliografia para cada aspec-
to cientifico.

2. Es necesarip estar familiarizado con los
fenémenos naturales, por observaciones y
experiencias personales, Los descubrimien-
tos considerados como “casuales” —Ilas ra-
diaciones nucleares por Becquerel, la peni-
cilina de Fleming-— han sido debidos pre-
cisamente a personas totalmente dedicadas
a la investigacion.

3. Es conveniente una revisién de los concep-
tos especificos actuales y una insatisfa-



cion de los conocimientos existentes en ca-
da época.

4, Se establecera una hipotesis de trabajo
(buscando, por ejemplo, una ordenacién o
una simetria en la Naturaleza) y una expe-
rimentacién basica.

5. Se disefiaran y realizaran experiencias mas
definidas que conduzcan a conclusiones de-
finitivas, que contribuyan al desarrollo de
aspectos tedricos de la ciencia o que pre-
senten una aplicacién inmediata en la téc-
nica.

Sera deseable, finalmente, que el maestro se
relacione con personas vinculadas a la investi-
gacién y a la docencia, en sus distintos grados,
tal como se recomienda en el Manual de la Unes-
co para la ensefianza de las Ciencias.

4., TIPOS DE LEYES FISICAS

Las leyes que se estudian en fisica pueden cla-

sificarse en los siguientes grupos:

1. Leyes cualitativas, que no se expresan ma-
tematicamente. La mayor parte de las le-
yes fisicas que se tratan en la Escuela
Primaria son de este tipo, y son deducidas
a partir de observaciones y experiencias
sencillas. Un ejemplo: “Cuando un cuerpo
cae, su velocidad va aumentando, pues cada
vez el cuerpo va mas aprisa.”

2. Leyes empiricas, deducidas experimental-
mente, pero expresadas en forma matema-
tica. Se ha indicado ya que a este tipo per-
tenece la ley de Hooke, muy facil de ob-

tener en la Escuela Primaria. A este grupo
pertenecen también leyes de fisica mas
avanzada: tercera ley de Kepler, ley de
Bode, etc.

3. Leyes que representan postulados no direc-
tamente observables. Se ha mostrado ya el
tenémeno de la fisién nuclear, Gran parte
de las leyes de mecanica son incluidas en
este grupo: ley de gravitacién, superposi-
cion de velocidades, independencia de mo-
vimientos, etc.

4. Leyes semiempiricas, obtenidas haclendo
suposicignes adicionales sobre la interpre-
tacion de resultados experimentales. La
formula de Planck sobre la emision de es-
pectros continuos y la de Weiszicker so-
bre la masa de los niucleos son semiempi-
ricas.

5. Leyes deducidas a partir de una teoria. En
la Ensefianza Primaria la deduccién de es-
tas formulas viene restringida por los cono-
cimientos matematicos elementales que
tienen los escolares. Ejemplos: la deduc-
cion de la formula del péndulo simple a
partir del movimiento armoénico, el estu-
dio de la difusién segun la teoria cinética
de los gases, efc,

E]l proceso de la clencia consiste en que las
leyes “empiricas” sean “deducidas”. Ademds, las
leyes fisicas, en general, han sido obtenidas bajo
ciertas condiciones y no deben aplicarse, por
extrapolaciéon, a otros campos de condiciones
distintas.



El maestro, en su condicién de educador fisico,
precisa tener una aptitud minima, aptitud que debe
mantener a través de un adecuado héibito de prac-
tica diaria, o al menos alterna, de ejercicios fisicos
(recuérdese al respecto que el mejor medio pedagé-
gico es el ejemplo). La aptitud minima a que hace-
mos referencia viene a ser determinada por el dis-
frute de las cualidades siguientes:

a) Fisicas (presencia y dinadmica).

b) Psicomorales (espiritu juvenil, ética o sentido
de la justicia y de la dignidad, moralidad, concepto
del servicio, etc.).

c) Profesionales (capacitacion técnica y pedago-
gica).

En las Escuelas del Magisterio y cursos de actua-
lizaclén o especializacién es donde adquirira y pon-
dri a punto la aptitud fisica, cientifica, pedagégica,
ética, etc., adquiriendo después, en la practica es-
colar, el necesario sentido préctico y la dindmica y
capacidad resolutiva de los problemas que le plan:
tee el desarrollo del programa escolar.

La aptitud se mantiene y esti siempre a punto
a través de la ejercitacibn y de un hibito de estu-
dio mantenido con espiritu de superacién. Este es-
piritu es consecuente cuando hay vocacién.

El educador fisico debe ver la actuacién del esco-
lar con actitud indulgente, no complaciente, rectifi-
cando y encauzando actitudes, movimientos, gestos,
etcétera, y también las formas de conducta. Elimi-
naré situaciones individuales de inferioridad, impli-
cando a todos en el trabajo, a cada uno seziin su ca-
pacidad, procurando estimular el desarrollo de ésta.
Para ello es preciso que estudie la psicologia del nifio
y la encauce, orientando discretamente su mundo,
animéndole, conociendo sus deseos y descubriendo
sus posibilidades futuras. Esta convivencia educativa
serd dirigida con autoridad, sin excesos; con trabajo
aceptado y no rigido.

Recordemos que el factor interno de la eficacia
educativa es el propio maestro (ver articulo de Juan
Manuel Moreno en el niimero 69 de esta revista,
mayo 1965) y que esta eficacia es resultado de la
vocacién, dominio de la técnica, aptitud para im-
partirla y observacién de la reaccién que presente
¢l medio (alumno-ambiente). Asimismo téngase en
cuenta que la actuacién docente exige:

a) Disciplina individual y colectiva.

b) Dominio adecuado de los medios de imponer
aquélla (amonestacién, censura, critica, correccién, et-
cétera).

¢) Comprension de la dificultad de adquirir el
conocimiento, y por ello arte de facilitar aguél idé
neamente para su mas facil asimilacion (didactica).

d) Planificacién y programacién adecuadas (apli-
cacién del plan oficial).

e) Cuidar exista una conveniente funcién indi-
vidualizada que permita la manifestacién de la per-
sonalidad de cada escolar.

Respecto a la técnica, ademés de conocer a la
perfeccién los ejercicios, sus detalles técnicos y sus
fundamentos teéricos, debe dominar la ensefianza
de aquéllos, estableciendo una doble linea de co-
laboraciém...

El maestro de educacién fisica
Cuestionarios y niveles

Por RAFAEL CHAVES
Director del Gabinete de Educacién Fi-
sica, Deportes y Alre Libre, del Instituto

de la Juventud

Profesor — Alumno
Alumno — Profesor
que le permita lograr los objetivos y rentabilidad pre-
tendida con el ejercicio fisico.
Factores del éxito serdn:
1. Trabajo planeado.
.. Organizacién del trabajo (1).
1.1.I. Nuamero de lecciones a desarrollar.
1.12. Duracién de cada una de aqué-
llas.
L.1.3. Terrenos y locales disponibles
(prever la actividad en los dias de
lluvia, etc.).

1.14. Numero de alumnos que compo-
nen la clase.

L.1.5. Edad.

1.1.6. Grado de preparacién del alum-

no (novato en la Educacion Fisi-
ca o avezado por la practica ac-
tiva en anteriores cursos).

1.L1.7. Objetivos inmediatos y mediatos
de los ejercicios.

1.1.8. Progresion a seguir (intensidad o
dificultad).

1.2. Esquema de trabajo (con el desarrollo de
los puntos 1.1.1. al 1.1.6.) mensual o tri-
mestral.

1.3, Tabla o sesion semanal.

14. Tiempo disponible.

2. Disciplina.

Absolutamente necesaria. Si bien se evitaré
el abrumar al alumno con excesiva rigidez en
su aplicacion al exigir un orden y una ejecu-
cién rigurosos (esto produciria una actitud an-
tagénica, de efectos negativos), pondran cuida-
do en que no haya desorganizacién ni ejecu-
cién descuidada, a fin de no perjudicar el
rendimiento de la clase.

(1) La confeccién de esquemas y tablas ya ha sido refe-
rida al publicarse en esta ievista el tema segundo: «La lec-
cién de Educaciéon Fisica y su didactica».

A este respecto habri que proporcionar al
alumno actividad suficiente para mantener su
atencién e interés, acostumbrindole, seguida-
mente, al orden y disciplina.

El maestro debe hacerse querer, entusiasmar
con su entusiasmo y no limitarse a una fria
aplicacién técnica, sino, por el contrario, vivir
la clase con el alumno, manteniendo siempre
la tensién y situacién ambiental precisas en la
marcha de aquélla. Hay que tener presente que
las dificultades que presenten la actividad, el
local y material, o el ambiente, nimero exce-
sivo de alumnos, etc., pueden hacer que el
alumnado esté en actitud refractaria, en cuyo
caso deben evitarse las sanciones colectivas y
sancionar a los que se hubiesen destacado os-
tensiblemente, inicamente después de diferen-
clar debidamente a aquéllos, procurando hacer
al mismo tiempo el montaje de la sesi6n mds
positivo posible en vista de aquellas dificul-
tades.

Hoy, la puesta en marcha de la sesion se
lleva a cabo a través de ejercicios ambienta-
les de signo dinamicon, marcha rapida, carrera
estimulante, etc., logrando asf el encauce de
las energias que ¢l alumnado pretende libe-
rar a la salida de las clases tedricas, con lo cual
quedaria en condiciones de receptibilidad para
trabajar disciplinadamente el resto de la se-
sibn. A partir de estc momento el orden im-
perard sin rigideces y se podrd economizar i
aprovechar el tiempo disponible, pasindose de
un ejercicio a otro sin pérdida alguna de tiem-
po y administrando debidamente el total dis-
ponible para la sesién.

La clase se dirigira a todos los alumnos, ocu-
pando en cada momento al mayor numero po-
sible de aquéllos, tanto en los juegos como en
los ejercicios de tipo individual, saltos, etc.

Se tendrdn siempre presentes los objetivos y
los ejercicios y medios que se seleccionan para
lograr la mayor efectividad posible.
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Ensefianza de los ejercicios. Debe componer-
se de:

3.1. Explicacién.

3.2, Crear la posicién de partida.

3.3. Ejecucion demostrativa hecha por el pro-
fesor 0 un alumno avanzado (demostra-
cién préctica).

34. Ejecucién colectiva propiamente dicha.

3.1.1. La explicacion, para que sea com-
prensible por el alumno, compren-
derd una nomenclatura clara y
correcta; esta nomenclatura no es
s6lo para que el alumno se fami-
liarice con los términos gimnés-
ticos, sino que viene determinada
con vistas a su propia formacién
profesional.

32.1. La ejecucién de un ejerciclo se
basa en la adopcién previa de
una correcta posicion de partida;
no se debe perder tiempo dando
consejos verbales, sino que se ha-
rad adoptar la posiciébn y en ésta
se les har4 «sentir» con precisién
en qué consiste la incorreccién.
Para esto se empleardn los llama-
dos «movimientos correctos», que
son movimientos sugeridos por la
voz de mando (hombros atris,
abajo; ... mésl; juntar los talones,
rodillas unidas, erguidos, recoger
el vientre, codos atras, etc.). Tam-
bién se emplearin, especialmente
en ejercicios esqueméticos, las
«posiciones fijadoras», que tienen
como misién localizar el movi-
miento aumentando la intensidad
del trabajo (asi, por ejemplo, en
las torsiones se habri de inmo-
vilizar previamente la pelvis para
que no acompaifie aquélla en su
giro al tronco, etc.). Las posicio-
nes correctas se emplean pary
hacer «sentir» la actitud que ha
de adoptarse (asi, en la flexién
del tronco atrds cs corriente ha-
cer la flexion por la zona lumbar,
haciendo prominencia con el ab-
domen y avanzando la pelvis; pa-
ra cvitar esto se manda colocar
la mano izquierda en la regitn
dorsal, entre las escipulas, y la
otra sobre el abdomen; ejercitada
la flexién, el contacto de la ma-
no izquierda con el dorso permite
«sentir» si el movimicnto efectud
la localizacién del trabajo sufi-
cientemente, en tanto la mano
derecha percibird si se adelanta
el vientre. Lo mismo se puede ha-
cer para los movimientos de ca-

beza, etc.).




33.1.

34.1.

El maestro realizara él mismo cl
ejercicio anunciado o lo har4
ejecutar a un alumno avanzado.
Si es complicado, lo desecompon-
dr4, ensefiando por separado ca-
da uno de sus componentes, para
a continuacfén combinarlos, pro-
gresivamente, hasta llegar al ejer-
clcio completo. Este sistema es
més positivo que la reiteracion del
ejercicio (esto aburre y fatiga at
escolar). A veces resulta eficaz,
después de esta demostracién, el
que se permita al alumno ensa-
yos Individuales de corta dura-
cién, sin intervencién del mando
en su desarrollo.

Durante Ja marcha de la clase las
correcciones deben tener caricter
general: log defectos de un esco-
lar son compartidos invariable-
mente por la casi totalidad de
aquéllos. Toda detenciéon resta
efectividad al trabajo pretendido
y perjudica e] ambiente de la se-
sion; por ello, las correcciones se
hacen a la voz o por sefias y sin
alterar la ejecucién de los ejer-
cicios. La atencién, en ejercicios
complicados, se logra haciendo
advertenclas «masivas»y sobre ca-
da uno de los puntos que interesa
observen y, asi, con las repeticio-
nes conscientes del ejercicio irdn
desapareciendo los distintos de-
fectos.

Debe cuidarse también el que
la ejecucién colectiva esté conve-
nientemente sincronizada; el man-
do marca el ritmo a seguir y la
sincronizaclén es demostraciéon de
la identificacién del alumno con
el maestro.

El maestro estari siempre en
lugar visible para su clase, equi-
distante en lo posible de todos
los escolares. Cuidara del orden y
seguridad del alumno durante la
sesién. El mando se realizara por
la voz, que es el medio mas per-
fecto de comunicacién de ideas y
de expresi6n de variada gama de
sentimientos. El silbato es una
comodidad que perjudica a un
mando idéneo y debe proscribir-
se. Toda voz de mando se compo-
ne, fundamentalmente, de una
primera parte, voz preventiva, des-
criptiva del ejercicio a través de
adecuada nomenclatura; una pau-
sa, para dar tiempo al alumno
a que comprenda lo que se va a
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solicitar de ¢l, y la voz ejecutiva,
que desenvuelve la ejecucién pro-
piamente dicha, ejecucién que se-
r4 encauzada por la voz y ade-
manes del que dirige. Cuando el
ejercicio ha llegado a ser domi-
nado se aplicara el «mando rit-
mico», acortando o alargando los
tiempos de mando en razén al
desplazamiento menor o mayor
de segmentos del cuerpo, intensi-
dad del trabajo que se quiera lo-
grar, amplitud del movimiento,
soltura, relajacién muscular, ete.
Concepto de misi6n.

El formar seres aptos para la vida social,
alegres y equilibrados, en busca siempre de
la perfeccién humana, entrafia el concepto mi-
sional que ha de poseer el maestro en las ta-
reas de aplicacion de la Educacién Fisica es-
colar, y asi uno de sus mayores orgullos ser#
el tener éxito en la empresa de contribuir al
logro de una Humanidad mejor.
Cuestionarios.

Estos cuestionarios y niveles fueron publi-
cados en el B. O. del M. E. N., ntm. 10I,
del 17 de diciembre de 1964, asf como en esta
revista, Los primeros pretenden, de uno a otro
mes, lograr una varlada y progresiva aplica-
cibn del plan, permitiendo su adaptacién a
las condiciones del escolar y a las del medio
amblente local. Su aplicacién sera rcalizada
por el propio maestro de cada grado o escuela.
En las Graduadas, Grupos Escolares o Agrupa-
ciones, aun cuando exista un maestro-profesor
o instructor especlalizado y encargado de la
actividad, los demas deben colaborar con él
para asi hacer posible la aplicacién rentable
del plan.

Cada sesién durari treinta o sesenta minu-
tos, segin se aplique el plan en tres o cuatro
dias semanales. Las escuelas que funcionen en
régimen de Unitaria agrupardn a sus alumnos
en una sola clase y se les aplicard el tipo de
programa especial que para estos casos deter-
mina el Plan de Educacién Ffsica Escolar.

Complemento serdn las sesiones circum-es-
colares de Torneos de Juegos y Predeportes y
las Actividades varias con desarrollo previsto
para la tarde semanal de jornada libre (jueves

o sibados).

Niveles. B

Son constitutivos de un sistema de evalua-
cién del aprovechamiento escolar de la activi-
dad y de atribucién, por ello, de las califica-
ciones del curso. Nos permitirdn conocer la
rentabilidad del plan y graduar su exigencla
al aumentar el nivel de posibilidades del esco-
lar. Se fijan a partir de la estadfstica llevada
a cabo en el dmbito nacional durante el curso
escolar 1964-65 y las pruebas experlmentales
aplicadas por el Instituto de la Juventud.



informacion

En el curso actual se ha puesto en
practica una reforma en la telescuo-
la italiana calificada de revoluciona-
ria, que se basa:

1) Reduccién del numerc de las
horas diarias de transmisién de 6
a 3,20 horas para los tres cursos, con
lecciones sobre todas las asignatu-
ras previstas por los programas mi-
nisteriales: italiano, historia, geogra-
fia, educacién fisica y civica, reli-
gién, francés, inglés, matematicas,
observaciones y elementos de cien-
cias naturales, aplicaciones técnicas,
educaciéon artistica, educacién musi-
cal.

Retorma de la telescuola italiana

2) Realizacién, para la primera
clase (primer curso), a titulo experi-
mental, de un tipo de lecciones que,
oportunamente renovadas en el en-
foque didactico, tendridn caracter in-
tegrativo, con referencia especial a
los «Puestos de Escuchan.

3) En cuanto a los cursos segun-
do y tercero —que conservaran su
estructura tradicional—, se utiliza-
rdn grupos de lecciones, como subsi-
dio y enrigquecimiento de la ensefan-
za, impartidas en las escuelas nor-
males.

Ademias de los cursos de lecciones
habituales para los alumnos, serdn
transmitidas algunas conversaciones
de orientaclén didictica para los co-
ordinadores de los PAT (Puestos de
Escucha Televisivos), asi como deba-
tes televisivos para el «aggiorna-
mento» de los educadores y la dis-
cusién de especiales problemas y ex-
periencia didéacticas.

Curso para educadores preescolares

La Direccion General de Ensefian-
za Primaria, en colaboracién cnn el
Comité Espafiol de O. M. E. P., va
a realizar en Madrid, durante el mes
ae abril, un curso de TECNICAS
PARA LA FEDUCACION PREESCO-
LAR.

Durard todo el mes de abril y se
dard en horas compatibles con el ho-
rario escolar.

Podran acudir a él todas las per-
sonas interesadas en los temas de
Educacién Preescolar, y tendrd una
parte doctrinal y otra préactica, des-
arrolladas por profesores especiali-
zados.

Por medio de la prensa se dard a
conocer el perfodo de matricula y
lugar de inscripcién.

l.a organizacién de la investigacién Pedagogica

La Oficina Internacional de Edu-
cacibn y la Unesco han publicado
una obra, bajo este mismo titulo (Pu-
blicaciébn nim. 287, LI y 184 p.), de
gran Interés, en la que se comprueba
que la investigacién pedagdgica debe
llegar a ser cada ver mas hoy dia
un instrumento al servicio de la pla-
nificacién de la ensefianza y de las
reformas escolares. Sobrepasa el cam-
po de la ciencia para aplicarse a la
mejora de la enseilanza bajo todas
sus formas. Era, por tanto, oportuno
establecer en el plano internacional
el balance de los esfuerzos empren-
didos por los diferentes paises para
dar a la psicologia v a la pedagogia
experimentales el lugar que les co-
rresponde en la organizacién de la
ensefianza. Las respuestas dadas por
ochenta y cuatro paises revelan si-
tuaciones diversas, unos basdndose
en una experiencia ya amplia y dis-
poniendo de medios bastante am-
plios; otros, encontrindose afin en

un periodo de gestaciébn y teniendo
necesidad de ayuda bajo la forma de
expertos, de material o de créditos.
De todos modos, la utilidad practica
de la investigacién pedagégica pare-
ce ser reconocida por todos, incluso
en los casos en los que las relacio-
nes entre investigadores, autoridades
escolares y el personal docente de-
jan adin que desear.

Se puede constatar también que la
investigacibn pedagégica se confina
cada vez menos al solo terreno de
la psicologfa y de la pedagogia para
tomar en cuenta otras disciplinas,
tocando de cerca o de lejos al des-
arrollo del nifio y al perfecciona-
miento de los métodos y de los sis-
temas educativos.

La recomendaci6bn adoptada por
la XXIX sesién de la Conferencia In-
ternacional de Instruccién Prblica
sobre la base de este estudio insiste
cerca de los Ministerios de Instruc-
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Para los programas integrativos se
utilizardan, con las oportunas adapta-
ciones, los programas de repertorio
televisivo. Con estos programas se
eliminaran las principales carencias
de la ensefianza escolar actual sobre
los argumentos que no se profundi-
zan adecuadamente en las aulas es-
colares: historia contemporéanea, his-
toria de las civilizaciones, economia,
teatro, artes figurativas, los recien-
tes descubrimientos en el terreno de
la fisica, de la quimica, etc. Estos
programas integrativos serdn trans-
mitidos a tltima hora de la marfiana,
repitiéndolos eventualmente en las
primeras horas de la tarde, para per-
mitir sean escuchados por el mayor
numero posible de estudiantes.

La «Telescuolay es una seccién te-
levisiva de importancia fundamental
en la TV italiana, si se considera gque
venfa utilizando mds del 25 por 100
del tiempo global de transmisién. La
Television italiana, al instituir los
cursos regulares de ensefianza me-
diante la TV, tratd de «sustituirn asi
la grave carencia de escuelas en el
pais. Se pensaba que careciendo Ita-
lia de un adecuado ntiimero de escue-
las, éstas podrian suplirse con la
transmision de los cursos por tele-
vision. Los alumnos fueron organi-
zados en innumerables «Puestos de
Escucha» (PAT), encomendados con
frecuencia a la buena voluntad de
jovenes sin alguna experiencia espe-
cifica, de pdrrocos o de profesiona-
les sin trabajo. Los chicos que asis-
tian a los PAT eran suspendidos, en
un porcentaje altisimo, en los exa-
menes de fin de curso, revelando asf
la funcién insustituible del contacto
directo entre maestro y alumno. Pe-
dagogos v expertos denunciaron rei-
teradas veces esta situacién. Los co-
mentaristas aseguran que esta reor-
ganizacién de «Telescuola» significa
que el Ministerio de Educacién Pa-
blica se propone abandonar lenta-
mente la funcién «sustitutivay de
«Telescuolan para asignarle, en cam-
bio, la funcién «integrativan de la
ensefianza.

c¢i6n puiblica para que concedan mais
atenciéon adn al desarrollo de la in-
vestigacién pedagégica, v para que
sean afectados créditos para la for-
macién del personal necesario, y para
la organizacion de los servicios ver-
daderamente adecuados. Destaca la
utilidad de la colaboraci6én nacional
e Internacicnal en esta materia, con
el fin de evitar los ensayos y los do-
bles empleos. A este efecto, la lista
de direcciones que figura al final del
mencionado volumen puede contri-
buir a reforzar los lazos entre los di-
ferentes organismos oficlales y pri-
vados que se consagran por entero
o parcialmente a la investigacién pe-
dagdgica.



Concurso para confeccion Cartilla Turistica Escolar

La importancia que en todos orde-
nes de la vida nacional tiene el tu-
rismo hace necesarioc que se lleve a
cabo una campafia de formacién en-
tre los escolares espafioles de Prime-
ra Enseflanza que les permita com-
prender este fenémeno, ya que en la
mayoria de los casos no saben darle
su correcta explicaciobn ni captar su
importancia e indudable interés que
en los 6rdenes cultural v humano
pueden obtenerse de la relacion con
personas de otros paises.

Por esta causa se considera con-
veniente convocar el concurso «Car-
tilla Turistica Escolar» para seleccio-
nar un modelo a través del cual el
alumno comprenda el fenémeno tu-
ristico, su complejidad, su evolucién e
importancia para la economia nacio-
nal, asi como que aprenda a ver en
el tuarista a un hombre que viene a
nuestro pais para conocer nuesiras
costumbres, cultura y arte, v a dis-
frutar de nuestro -lima.

Por lo anteriormente expuesto, Vv
en virtud de las atribuciones que me
estdn conferidas, dispongo:

Articulo 1.° Se convoca el con-
curso para la seleccion de un morde-
lo de cartilla turistica escolar, en ei
cual se tendra en cuenta el texto,
{lustraciones y formatos de los pre-
sentados.

La ecartilla ird dirigida preferente-
mente al sector escoar comprendido
entre los nueve y los doce afos, y
estard encaminada a explicar el f2-
nfmeno turistico, su organizacién y
compleiidad, beneficios que represen-
ta, v que muestre al mismo tiempe
al turismo como necesidad desde el
puntec de vista humanc y cultural

Art. 2. La cartilla debera incluir
una parte de ejercicios, como parti-
cipacion activa del alumno. para lo-
grar una mavor comprensién de los
temas tratados.

Art. 3.° La extensién de la ovra,
textos e ilusiraciones no serd infe-
rior a la equivalente a 40 folios, sien-
do la presentacién y el tamafio de
la cartilla de libre eleccién por ios
concursantes, peruv debiendc presen-
tar el wexto e ilustraciones un cuer-
po unico dispuesto para su inmediata
remision a la imprenta.

Art. 4. La cuantia del premio
serd de 100.000 pesetas, que se ad-
judicard integro a una sola cartilla
y quedard en propiedad de este Mi-~
nisterio, el cual podra hacer cuantas
ediciones juzgue necesarias.

Caso de que ninguno de los traba-
jos presentados reuniese los méritos
suficientes a juicio del Jurado, el
concurso podra declararse desierto.

Art. 5.° El Ministerio tendra op-
¢ién para adquirir los derechos de
publicacién de las obras presentadas
y no premiadas cuya edicién consi-
dere de interés.

Art. 6.° El plazo de admisién de
ejemplares sera del 1 al 31 de octu-
bre de 1967, y el fallo del Jurado se
hara publico dentro del mismo afio.

Cada cartilla serd presentada bajo
un lema y acompafiada de una plica,
cerrada y lacrada, en cuyo interior
figure el mismo lema de la cartilla
presentada. En el interior se inclui-
rd una nota en la que se haga cons-
tar el nombre del autor o autores,
domicilio y declaracibn de que la
obra presentada es original e inédita.

La presentacién de cartillas y pli-
cas deberd hacerse de diez a doce
de la mafiana, en el Registro General
del Ministerio de Informacién y Tu-
rismo, avenida del Generalisimo, 39,
Madrid, o por cualquiera de los me-
dios preceptuados en la vigente Ley
de Procedimiento Administrativo. En
el sobre se pondri, ademis del lema,
«Para el concurso Cartilla Turistica

Escolary, Direccion General de Pro-
mocion del Turismo, Seccién de Tu-
rismo Social.

Art. 7.° El Jurado calificador es-
tara constituido por el ilustrisimo
sefior subsecretario de Turismo, como
presidente; el ilustrisimo sefior direc-
tor general de Promocién del Turis-
mo, como vicepresidente, y como vo-
cales, el jefe del Servicio de Fomento
del Turismo, jefe del Servicic de In-
formacién Turistica, el jefe del Servi-
cioc de Propaganda Turistica de la
Direccién General de Promocion det
Turismo, un representante de la Di-
reccion General de Ensefanza Pri-
maria, dos vocales nombrados libre-
mente por el ilustrisimo sefior sub-
secretario de Turismo entre personas
destacadas dentro del mundo de las
publicaciones infantiles, y el jefe de
la Seccion de Turismo Social, que
actuara, ademds, como secretario.

Los miembros del Jurado tendran
derecho a percibir asistencias por las
sesiones en las que Jlos mismos to-
men parte, a tenor de lo dispuesto
en el Reglamento de 7 de julio de
1949.

Art. 8.° Los trabajos que no ha-
yan sido presentados o adquiridos
los derechos de publicacién por este
Ministerio seran devueltos a aque-
llos concursantes que dentro de los
treinta dias habiles siguientes a la
publicacion del fallo lo soliciten,
siendo el resto inutilizados.

Art. 9.° Cualquier aclaraci6n so-
bre el tema que debe tratar la car-
tilla, asi como indicacién de la for-
ma y modelos como se dehe Hevar
a cabo, se podra solicitar de la Di-
recci6én General de Promoci6n del Tu-
rismo, Seccion de Turismo Social

Madrid, 6 de diciembre de 1968
Manuel FRAGA IRIBARNE.—Orden
Ministerial de 6-12-1966.

Campata «Mantenga limpia Espaia»

Por Orden Ministerial de 23 de
enero del afio actual, el Ministerio de
Informacién y Turismo ha acordado
prorrogar el plazo de admisién de
instancias y documentacién para par-
ticipar en el concurso sobre la cam-
pafia «Mantenga limpia Espafia», con-
vocado por Orden de 22 de junio de

1966, hasta 31 de marzo proximo.
Los Jurados provinciales se reunirdn
para deliberar sobre los trabajos pre-
sentados y otorgar el premio provin-
cial correspondiente antes del 8 de
abril siguiente, fecha en que se dara
a conocer el resultado del concurso
provincial. El premioc nacional se
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hara publico en [a Gltima semana del
mes de abril, v durante la primera
quincena del mes de mayo se reali-
zaré ante las cdmaras de TVE «)
sorteo de los 25 viajes a que se ha-
cia mencién en la anterior Orden Mi-
nisterial,



RECENSIONES

Psicologia

ANCONA, Leonardo: «Cuestiones de
Psicologian. Barcelona, Herder,
1966, 868 paginas, 620 ptas. Ver-
si6bn espafola de Ismael Antich.
Esta obra constituye una novedad

tanto por su contenido como por el
publico al que se dirige. Es un tra-
tado de psicologia cientifica que abar-
ca sus diversos aspectos. El esfuerzo
mancomunado de un equipo de psi-
c6logos unidos por lazos de amistad,
comunidad de sus propdsitos y de
lenguaje y reconocimiento de las res-
pectivas esferas de competencia, ha
conferido unidad y eficiencia a la
obra. Diecinueve autores han colabo-
rado en la confeccién de los diversos
capitulos que la integran; se ha se-
flalado a cada uno de ellos el tema
mdas apropiado al drea de las investi-
gaciones y estudios.

En la primera parte de la obra se
examinan los hechos pisquicos que
se han convertido en puntos de re-
ferencia tradicionales en psicologia:
los procesos de informacién, consi-
derados en los niveles sucesivos de
la sensaci6n, la percepci6n, etc.; los
procesos de aprendizaje, en sus ele-
mentos constitutivos de la atencion,
la memoria, el condicionamiento y la
transferencia; los procesos de moti-
vacién, tomando como punto de par-
tida la actividad instintiva para lle-
gar, a través de la vida emotiva, a
la determinacién auténoma de la
accion.

Un estudio sobre la personalidad,
considerada en sus diversos aspectos
y en evolucién, completa esta parte
de la obra.

En la segunda parte del libro se
exponen los principios y criterios que
la observacién psicol6gica ha elabo-
rado respecto a diversas actividades
de significacién esencialmente norma-
tiva: el juego, el grupo, la adaptacién
a la escuela.

En el procese de mayor profundi-
zaci6n en el conocimiento del hom-
bre que se ha producido en una for-
ma easi diriamos explosiva en los
aftos inmediatamente consecutivos a
la ultima guerra mundial, estdn im-
plicados educadores, médicos y los
propics psicélogos; es decir, cuantos
tienen como misién especifica la de
mejorar las relaciones interpersona-
les y perfeccionar el modo de ser per-
sonal. «Cuestiones de Psicologian se
propone ser ntil a los intereses co-
munes de dichas profesiones.

El presente estudio se ha dirigido
a la consideracién del area tradicio-
nal de la psicologia, de la mas di-
rectamente basada en la observacion
experimental, en la que existe un de-
cisivo predominio de los hechos so-
bre la teoria.

Dos Indices, uno analitico y otro
general, facilitan eficazmente el ma-
nejo de la obra, que, a no dudar, serd
considerada por los entendidos como
insustituible.—E.

Eucaristia v Cualequesis

UNION ALEMANA DE CATEQUIS-
TAS: «Eucaristia y Catequesis: La
formaciéon eucaristica del nifon.
Barcelona, Editorial Herder, 1966,
168 paginas, 90 ptas., rustica. Ver-
sién castellana de Juan Godo.

"El selecto y nutrido elenco cate-

quético de Editorial Herder se enri-

quece con Jla aportacion del titulo

«Eucaristica y Catequesis»y, que la

Unién Alemana de Catequistas nos

ofrece como fruto de un esfuerzo rea-

lizado durante mas de veinte afios.
¢Qué es la Misa? ;Qué es la Euca-
ristia? ;Qué relacibn hay entre la

Cena, el sacrificio de la Cruz y la

Misa? ;Cémo se puede hacer com-

prender al nifio estas ideas de mane-

ra clara y sencilla, pero sin apartarse
de la verdad?

Tales problemas exigen ser resuel-
tos. El catequista debe ser capaz de
proporcionar a los nifios esta sagra-
da materia, gracias a una clara vi-
sibn de los cuestionarios y métodos
seguros. Pero cada catequista, por si
solo, apenas podrd dar cumplimiento
a esta gran tarea. Este libro quiere
ayudarle a ello. Contiene esencial-
mente conferencias dadas en una
asamblea de catequistas (los nombres
de K. Tilmann, F. Schreibmayr son
garantia de competencia pedagégica)
y abordan los problemas inmediatos.
El libro ofrece primeramente un co-
nocimiento catequistico, que propor-
ciona una vision teologica del sagra-
do m'sterio. En segundo lugar, a la
luz de la moderna psicologia, se exa-
mina el proceso interno de la parti-
cipacién en la celebracién del sacri-
ficio eucaristico para adentrarse teo-
l6gicamente en la ofrenda de si mis-
mo a Dios.

La obra no pretende ser exhausti-
va, sino s6lo explicar lo fundamental
vy orientar al lector. Huelga decir que
constituye una valiosa ayuda para los
padres, catequistas y educadores en
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general, cuya misién es introducir a
los nifios en los misterios fundamen-
tales de nuestra religion.—E.

Mujer y sociedad

ANSON, Francisco, y ROA, Vicente:
«Mujer y Sociedadn». Edic. Rialp,
Sociedad Anénima, Madrid, 1966,
224 péginas, 160 ptas., tela.

Si, como ha dicho alguien, apenas
sabemos nada de la educacién de la
mujer-sociedad, ahora, con el libro
de Anson y Roa eruditos, sabemos
—o0 volvemos a recordar muy clara-
mente— cémo debe responder la mu-
jer, segiin su particular «femenino»,
a los estimulos del amor, familia, pro-
yeccion social, vida cultural, etc., que
la vida le ofrece.

El libro de Ansén y Roa —com-
pleto y detallado— estd escrito par-
tiendo de ideas muy claras sobre qué
son y cudiles son las finalidades, tan-
to de la mujer como de los fen6me-
nos y estructuras sociales en que
aquélla puede desarrollar su activi-
dad. Los autores sientan una tesis:
la mujer es peculiar y, por tanto, en
funciébn de sus peculiaridades, debe
insertarse en su entorno, procurando
que tales peculiaridades no se anulen
ni desaparezcan. Este seri el modo
de conseguir la mayor perfecciéon de
las funciones y estructuras a las que
la mujer se incorpore.

¢Cudles son estas peculiaridades?
El hombre es creador, racionalista,
arrebatado, especulativo, légico; al
hombre, muchas veces, el bosque no
lc deja ver los érboles. La mujer
es conservadora, sentimental, cons-
tante, realista, intuitiva; amante y
cuidadosa de lo minimo. El hombre
es flecha disparada; la mujer, hierro
que se afirma en tierra. Por eso, el
juego vital de la mujer ha de estar
condicionado por idiosincrasia, y, a
la inversa, para mejor funcionamien-
to de los engranajes sociales, cultu-
rales, ete., la mujer habra de apor-
tar a ellos no cualidades masculinas
o indiferenciadas, sino las suyas pro-
pias. Hoy dia, cuando tantas voces
claman por la igualdad inorgénica
de los sexos, Ans6n y Roa postulan
una igualdad més trascendente: la que
se obtiene, en la cima, reconociendo
y aprovechando las desigualdades na-
turales del hombre y la mujer.—E.

Letras comentiadas

BILBAO, Begofia: «Lecturas comenta-
das». Burgos, Edit. Hijos de San-
tiago Rodriguez, 1966, tercera edi-
cién (tres volimenes).

La serie de «Lecturas comentadas»,
cuya autora es Begoiia Bilbao, consta
de tres voliimenes, correspondientes
a los cursos tercero, cuarto y quinto
de la escolaridad primaria.
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Corrr, Maria: Vita di scuela materna.
Brescia. La Scuola Editrice, 1960, 277
phginas.

E

Evrarp-FiguemonT, Jeanne: «Des métho-
des employées au jardin d’enfants».
Educateurs, nim. 38, mars-avril 1952,
paginas 179-185.

— «La vie au jardin d’enfants. Educa-
teurs, nam, 43, pags. 12-18.

H

HerrErRNAN, Helen y Tobp, Vivian [Ed-
miston: The kindergarten teacher. Bos-
ton, D. C. Health and Co., 1960, 419
péginas.

Hemze, Welkyria: «Metodologia para
Jardin de Infantes». Boletin del Con-
sejo General de Educacién de Entre
Rios. Republica Argentina, noviem-
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Disponemos de todos 10s textos necesarios para la PRIMERA ENSENANZA
de los cuatro primeros Cursos. .

Los textos S.M. para la PRIMERA ENSENANZA, orientada hacia el Bachi-
llerato,se estdn imponiendo con la misma rapidez con que 1o han he-
cho 1os de ENSENANZA MEDIA.

Estan puestos al dia, de conformidad con las dltimas innovaciones pe-
dagégicas y los Cuestionarios vigentes.

Llevan una ilustraciodon abundantisima y gran variedad de EJERCICIOS,
siendo verdaderamente completos y teniendo un gran contenido.

Todos ellos van impresos a todo color.
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Centro de Documentacién y Orientacién Diddctica de Ensefianza Primaria.
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o CUADERNOS DE PREPARACION DE LECCIONES

* .

+ DE LOS CUATRO PRIMEROS CURSOS |
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El Libro del Maestro DO-NOR resuelve definitivamente el antiguo
problema del cuaderno de preparacién de lecciones. ‘

g

A base de hojas intercambiables, taladradas y normalizadas, a tama-
fio internacional DIN-A-5 (210 x 148 mm.).

En cada hoja, un tema de acuerdo con los Nuevos Cuestionarios.

Campanita curso 1°

Imédgenes y palobras 1.9 c. s iisisiiinvaiivinidenasa s sss avaseannne i sy
Naturaleza y vida 1.°..

Conjuntos y nimeros }.°

Religién 1.°........ ....

Imégenes y palabras 2.°.

Naturoleza y vida 2.° ..

Conjuntos y nimeros 2.°.......

Religian: 2.7 .. s virmesove Neuavera ve v
Aventura del lenguaje 3.° .. ..oiiiiiiiiiiiiiniinn, Sy (TP e Pt )
Notralera y vida:F.% s caie oo s s ois s anowiasmawiaas s aismenm s e ee o eu v v e
Conjuntos Y THUMEEOY LY v dr 300 s b ke s ST AATES i s s RPN T B b a e
ROMGION 3.7 v nv v o Siunm s oo nes b a o n e b s s aioia s SFk S8 oo s b4 wre o N 0 s & S A0 SAS
Avantura del lenguale 4.2 iveicccisvivainive s e ae e aeesses sensassbes e
Naturalezo yVIdE 4.7 o500 i isvs semsidisa vty sdnasise s e vssivisis
Religion 4.%. . cceiiennenneanaroontinesntnsnsnssssaessssscessssanrsrsanssassssens
CONUATOE ¥ NOIIBIOS ™ v tones mioiee raomn p en o h 408 010 800 R A N0 N 0BT 0 R

R RS R R L

HAGA SUS PEDIDOS Y SOLICITE CUANTA INFORMACION DESEE A

e daH)lR B
M q U {L__i;,l NiARL

m B I am

m
gl
.
o ¢ | - B

|J i f..- ) .': ; .- & J:—': -;_ I,Lj i;ﬁ:ﬁ :_.\ \fi (?_t. 'I.[:.
WAV ERIV EIIFANVL, "




	Vida escolar, marzo 1967, número 87
	Créditos
	Sumario

	La Educación cívica como disciplina mayor, por Juan Manuel  Moreno G.

	Niveles y etapas en la enseñanza y el aprendizaje de las ciencias,  por J. A. Lauwerys
	Sugerencias para un programa de actividades en torno a la  composición
 escrita, por Victorino Arroyo
	Lecciones escolares, Concilio Vaticano II, por Carlos Aparicio
	Lecciones con microscopio: Los componentes vivos en los animales  y plantas, por Tomás
 Calleja Guijarro
	Sugerencias para la transformación de los nuevos Cuestionarios  en programas, por
 Miguel Zapater Cornejo
	Aspectos escolares de Filosofía de la Ciencia: Naturaleza de las leyes físicas,
 por Jesús Lahera Claramonte 
	El maestro de educación física. Cuestionarios y niveles, 
por Rafael Chaves 
	Información
	Recensiones

	Bibliografía



