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Iniciamos con este esquema una serie de esquemas organizativos de la ensefianza en Espafia desde la

enseflanza primaria a los niveles superiores del doctorado a través de las distintas ensefianzas medias.

En el presente grafico se refleja la organizacién espafiola desde las maternales (dos afios de edad) hasta
el doctorado universitario (veinticinco afios).



9 (248)  curso 1959-60

REVISTA DE EDUCACION —ESTUDIOS

VoL, Xx¥Xix—NOM. 111

Criterios de valoracién para
las campafias de Extensién
Cultural

La Comisaria de Extensién Cultural hace hoy, den-
tro de los limites de su modestia, un simple recuento.
Seis afnos de actividad requieren un pequefio descan-
so que dé margen a una saludable autocritica, no de
cifras y nameros —que por ahi andan—, sino de jui-
cios y criterios internos que muestren a propios y ex-
trafios el estado actual de una doctrina y una téc-
nica nuevas de entender la funcion social de la cul-
tura.

Los tltimos tiempos nos han venido dando, a em-
pujones —mdés que a impulsos— de organismos in-
ternacionales, una visién de la Extensién Cultural
identificada con uno de los medios e instrumentos téc-
nicos a través de los cuales se realiza o hace efecti-
va; de esta forma, el criterio vulgar equipara la Ex-
tensién Cultural con sus Campanas o Misiones Cul-
turales, siendo en verdad la primera una funcién o
proceso y las segundas uno de los cauces por los que
se plasma.

Dejando en otras manos lo que, en definitiva, no es
sino pura cuestién terminolégica y de limitacién con-
ceptual, nuestro propésito se centra en los valores
que la Misién Cultural tiene y que la hacen apta para
cumplir su cometido. | ‘

Se trata, pues, de una critica interna a la luz de
varios afos de trabajo y de amplias y numerosas ex-
periencias; a modo de balance de resultados para
que, tomando su saldo como trampolin, podamos en-
trar con criterios mas rigurosos y certeros en una
nueva etapa. En este sentido vamos a coger la hebra
en el planteamiento mismo de la Campaiia de Exten-
sin Cultural, para, siguiendo paso a paso su prepara-
cion y desarrollo, dejarla al final de la problemaitica
que plantea la continuidad y permanencia de la ac-
cién cultural a la autonomia de los pueblos y zonas
“misionados”. Los grandes capitulos en los que se
desenvuelve toda Campaifia son:

I. INFORMACION: Conocimiento del medio en que se
proyecta una Misién.

II. PLANIFICACION: Plan de actividades, de acuer-
do con el estado, posibilidades y aspiraciones de
la comareca.

III. REALIZACION: Puesta en practica del proyecto
de aceién, y continuidad de los valores iniciados.

I. INFORMACION
A) DESCRIPCION DE LA TAREA,

Consiste en hacerse cargo de todas las circunstan-
ciag que concurren en determinada comarca y que
la hacen susceptible de ser abordada por una Cam-

pafia de Extensién Cultural. Este hacerse cargo se
realiza fundamentalmente a través de dos formas:

1. Imformacion indirecta.—Conocimiento de esta-
disticas, publicaciones, mapas, informes de Organis-
mos provinciales, etc., para que, como material ini-
cial, puedan servir de primera visiéon y composicién
de lugar al equipo de especialistas que ha de llevar
a efecto la

2. Informacion directa.—Visita personal a la co-
marca para recoger informacion de primera mano y
realizar sobre el terreno un estudio lo mds completo
posible del medio.

La justificaciéon de estos dos modos de hacer viene
dada por el hecho de que un conocimiento indirecto
es sumamente impreciso y deshumanizado y, en la
mayor parte de los casos, falso, puesto que las esta-
disticas son deficientes y las publicaciones e infor-
mes, tanto provinciales como nacionales, no suelen ser
demasiado exactas, por disimular pequefios defectos
o hipertrofiar menudos éxitos. De aqui que se haga
precisa la visita de personal que, a su vez, tiene el
peligro de la desorientaeién inicial hasta tanto no se
va tomando contacto con el suelo, prolongando de
esta forma la tarea. Por ello el planteamiento infor-
mativo se hace con un estudio previo de la comarca
gue sirva de punto de apoyo inicial y después la com-
pulsacién y revision o modificacién, de acuerdo con
las notas sacadas de la observacién directa.

B) EL EQUIPO DE INFORMACION.

Tiene toda la importancia que se le dé a la fun-

€ién que han de realizar. Si, como a través de la ex-

periencia se ha llegado al convencimiento de que una
Campafa puede fracasar sin un conocimiento preci-
so de la capacidad que una poblacién tiene de sen-
tirse encajada en una Misién Cultural, asi como de
los fines que ésta quiere conseguir con su realizacion,
el personal que ha de sintetizar estas posibilidades
merece incluso una excesiva atencién. De su juicio
unitario y coordinador depende nada menos gque un
planteamiento justo de lo que hay y de lo que debe
haber.

Los componentes del Equipo deben poseer unas ca-
racteristicas especiales a tenor con la tarea a des-
arrollar:

1. Profunda formacién profesional.

2. Experiencia en el ejercicio de su especialidad.

3. Claro concepto de la proyeccién social de las

funciones profesionales.

4. Gran capacidad de sintesis.

La composiciéon del Equipo puede hacerse con per-
sonal procedente de:

a) De la Comisaria de Extensién Cultural.

b) De los Organismos provinciales.

¢) Mixto.

a) El Equipo de Informacién de la Comisaria esta
formado por personal afecto al Ministerio de Edu-
cacién, graduados universitarios y con experiencia
profesional tanto en los respectivos campos de cien-
cia que cultivan, como en las tareas especificas de
Extension Cultural. Tienen como ventaja su prepa-
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racién y experiencia en técnicas de inforriacién, pla-
nificacién y realizacién de Campaifas; por estar des-
ligados de la vida interna, local y provincial, sen ca-
paces de enjuiciar los datos y cifras con cierta obje-
tividad, a la vez que, como enviados de un Organis-
mo del Estado, el cardcter oficial de sus sugerencias
o solicitudes es rigurosaimente atendido. Sin embar-
go, también tiene sus limitaciones, entre las que pue-
den encontrarse cierta tendencia al esquematismo en
gus juicios, inclinacién inconsciente a la generaliza-
cién de la casuistica, algin despego de los problemas,
que por ser locales son de interés menor para el res-
to, espiritu abierto y decidido que en ocasiones incide
con ¢l peculiar modo de ser de algunas regiones es-
paiiolas.

b) El Equipo de Informacién integrado por per-
sonal provincial precisa una preparacién y capacita-
cién previa en las técnicas de la Comisaria. Como
condicién esencial deben cumplir los requisitos sefia-
lados anteriormente. El Equipo provincial desarrolla
su func'don dentro de ciertos limites; tiene la ventaja
de un conocimiento mas fiel de la zona a visitar, esta
en contacto mds directo con autoridades y colabora-
dores, sicrnte al compas de la sicologia regional, la
problemadtica es sentida como propia. Sin embargo,
por este mismo cardcter de naturaleza provincial, es
propenso a disimular los defectos, a justificar las de-
ficiencias, tergiversar cifras y datos, junto con una
cierta gazmofieria en el planteamiento de soluciones
radicales.

¢) El Equipo mixto. Indudablemente existe un
complemento eficaz al formarse el Equipo de Infor-
macién con personal representativo de la esfera na-
c¢ional y provincial. La experiencia viene demostran-
do que los pequefios defectos de unos y otros son cum-
plidamente rebasados por sus virtudes, y que de su
entendimiento y labor conjunta depende en gran par-
te la efectividad de una planificacién consciente y
una realizacion feliz.

Nos queda atin por examinar la composicién inter-
na del mismo, pudiéndose considerar como ideal la
formada por un especialista que cubra cada uno de
los aspectos en que se desenvuelve la vida social y
humana de la zona a visitar, lo que nos daria el gru-
po que viene a representar, en la vida profesional,
las especialidades que a continuacién se detallan:

Especialista en educacién ... Pedagogo.
Veterinario.
Especialista en problemas\ Perito agricola.
profesionales ................. (Otros técnicos en la ra-
ma laboral dominan-
te.)
Especialista en problemas
SaNILATION ... i iv insaneapes Médico.
Sacerdote.

Especialista en prob]emas’

apclples o, -aa1al. .2k B s Abhogado.

Graduado social.
[ Técnico sindical.

Especialista en cuestiones fe-

MENINAS 1 rnenseenan Regidora de S. F.

Parece, pues, que un Equipo de cinco personas con
dominio especifico de cada una de ellas, en los campos

.

sefialados, es el més acertado para la tarea informati-
va, porque ni es tan exiguo que constituya un serio pe-
ligro para el abhandono de un pequefio aspecto, ni tan
grande que la tarea se difumine en muchas manos.
La procedencia de cada especialista no es grave pro-
blema, aungue hay que sefialar que por lo menos el
Jefe del Equipo (que por la constante pedagégica for-
mativa que toda la tarea cultural, tal como la enten-
demos tiene, debe ser coordinado y dirigido por un
Pedzgogo) y un par de Técnicos més, sean personal
de Comiisaria por cuanto ellos han de dar coheren-
cia y estructuracién orgédnica a la informacién re-
cogida, para hacerla util a los efectos de la futura
planificacion.

C) LA RECOGIDA DE DATOS.

No nos referimos ahora a la informacién de tipo
indirecto, a la cual ya hemos hecho referencia, por-
que su cardcter dudoso no ofrece otra garantia que
la de servir de peldafio a la rectificacién posterior.
Vamos a cefiirnos a la informacién directa, gque no
tiene otra forma de realizarse que la ohservacién, el
contacto directo con la realidad.

a) La observacion directa.—Para un personal bien
entrenado basta con una visién, casi en sentido lite-
ral vy unas cuantas conversaciones manejadas con
acierto, para hacerse una ideal cabal de lo que pre-
tenden conseguir; sin embargo, por su mismo carac-
ter asistematico, tiene el peligro de dejar inexplora-
dos amplios sectores de problemas. Por otra parte, al
dato, la cifra, el ntimero o el detalle, se acumula
uno sobre otro en un informe complejo de noticias y
consecuencias; necesita estructuracién, organizacién
v, sobre todo, seleccion. Ante esta necesidad de ob-
tener en tiempo minimo el mdximo de provecho pric-
tico, todo intento de estudiar con mediana profundi-
dad un medio humano, ha tenido que arbitrar el pro-
cedimiento de sistematizar los campos, ordenar los
problemas y seleccionar los principios, para que los
teoremas y corolarios vengan luego a desprenderse
sin esfuerzo.

b) EIl cuestionario.—Es el resultado de organizar
cientificamente la recoleccién de los datos. Uno de
sus peligros estad en ser considerado como un fin, sien-
do en realidad un mero instrumento de trabajo. El
novel tiene tendencia a rellenar meticulosamente cada
apartado y tratar de indagar la respuesta a toda pre-
gunta, mientras que el experimentado vera en cada
una de sus partes motivo para una consideracién e
interpretacién ulterior. El cuestionario no sirve para
nada si sus datos no estdn orientados para dar ma-
yores posibilidades de perfeccién a los datos recogi-
dos en él. El cuestionario debe definirse en cuanto c3
operativo, es decir, conducente a la accién, que da
posibilidades a la realizacién de algo que potencial-
mente estd contenido en él mismo.

Debe ser un fiel reflejo de los intentos de la infor-
macién; todo lo que de fundamental se desee reco-
ger tiene gue estar incluido en el cuestionario. Sin
embargo, existe el peligro de que se convierta en la
antitesis de lo funcional, es decir, que se haga gra-
vido, denso. Cuando el cuestionario se hipertrofia asis-
timos a su misma muerte. Hay que trabajar con la
conciencia de que es incompleto, pero con la seguri-
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dad de que pocas cosas fundamentales se nos esca-
pan.

Tiene la virtud de que es una visién fotografica de
la localidad donde lo hemos empleado; pero tiene el
defecto de que, como toda fotografia, es algo muerto,
es un cadaver. Si en estas condiciones trabajamos con
€l no haremos sino una diseccién anatémica del pue-
blo o la regién. Lo que el cuestionario no recoge, por-
que no puede hacerlo, es la vida, la dindmica huma-
na, es el latido de la comunidad. Eso 1o tiene que re-
coger el informador para inyectarselo al cuestionario
en el momento oportuno.

Cuando el informador sabe lo que ha de esperar
del cuestionario y lo que de él mismo se espera, no
cabe duda que la estructura actual del cuestionario
que la Comisaria viene perfeccionando, es un ele-
mento indispensable para el planteamiento correcto
de un plan de actividades con posibilidades de tradu-
cirse en una realizacién ajustada a unas necesidades
concretas y apoyada en unos recursos determinados.

D) LAS FUENTES DE INFORMACION.

Una vez sobre el terreno de Mision, la inquisicion
de noticias, que por una parte corroboren o destru-
yan las que inicialmente tenemos, ¥ por otra amplien
y rellenen los amplios campos en que nos vamos a
mover, puede hacerse por tres conductos distintos:

a) Via oficial.—Representadas por los Organis-
mos oficiales con residencia en la localidad: Ayun-
tamiento, Hermandad de Labradores, Corresponsal
Sindical, etec. Tiene la ventaja de que cada uno, den-
tro de los limites impuestos por la naturaleza de sus
archivos y amplitud de la vida de la comunidad a
que se dediquen, posee cifras e informes sistemati-
cos y de fécil recogida. Por otra parte, y dado el
cardcter oficial de la visita de informacién, la tarea
mecdnica de traslado al cuestionario puede encargar-
sele a los respectivos administrativos, con ahorro con-
siderable de tiempo. El inconveniente mas notable es
la dudosa exactitud, Sabemos del cardcter remiso con
que el ciudadano espafiol proporciona referencias per-
gonales y familiares, de hacienda, bienes, etc., a los
Organismos piiblicos, siempre temeroso de que cual-
quier imprudencia se le convierta en nuevo impues-
to. Como simple orientacién pueden bastarnos sus re-
ferencias; como dato exacto son totalmente insufi-
cientes. Datos fidedignos pueden ser los referentes a
demografia, transportes y carreteras, servicios publi-
cos, nombres y cargos de profesionales, etc.

b) Via oficiosa.—Nos referimos aqui a profesio-
nales y funcionarios piiblicos sin intervencién directa
en la organizacién politica y administrativa de la lo-
calidad. Por lo general, su caricter independiente de
las fuerzas que manejan la infraestructura del pue-
blo y, por otra parte, su cultura profesional de tipo
medio o universitario les capacitan para una mayor
comprensién de las tareas que se pretenden con la
Extensién Cultural y, por lo tanto, ofrecen las me-
jores cualidades para obtener de ellos la informacién
Gque se persigue. Las razones son varias: porque de
alguna forma, la Misién Cultural rozars o incorporara
totalmente su campo de accién; porque tienen una
visién generalizada de los problemas locales; porque
ellos mismos pueden convertirse en colaboradores de

la Campafa, etc. Sin embargo, tampoco un excesivo
optimismo o desmedida ingenuidad pueden hacer
aceptable toda su informacién. Por principio, una de
las mejores medidas serd la prudente valoracién y
juicio de cada noticia, de cada dato, de cada aspecto
descubierto.

Escuchar, anotar mentalmente y atar cabos. No
hay que olvidar nunca que la Misién ha de ser un
factor perturbador en la vida local y el funcionario
es por naturaleza un hombre anclado en una estruc-
tura conservadora a ultranza, lo cual le hace estd-
tico por doble conducto. Ciertamente hay numerosi-
simas excepciones, pero es mucho mas sano compro-
barlas que admitirlas como postulados.

¢) Via privada—Es el hombre de la calle. Para
que hable hay que gandrselo. Cuando se consigue,
sus impresiones son valiosas y pueden servir para
corroborar otros juicios, tal vez menos desinteresa-
dos. Hay problemas y aspectos que solamente cuan-
do han sido pulidos y retocados por la opinién pri-
vada merecen la pena de ser tenidos en cuenta, sobre
todo aquellos que representan para el particular un
retazo de su propia vida, vg. aspecto profesional y
social.

E) EL INFORME.

Toda la tarea informativa tiene como fin inmedia-
to la trasposicién de los datos fotograficos recogidos
en el cuestionario, inyectados de su contenido vital
experimentado por el informador, a un trabajo de
sintesis organizado en todo arménico ¥ congruente,
Esta congruencia y armonia no ha de ser otra que
la puesta de manifiesto por lo que podriamos llamar
biografia del pueblo o la comarca. El biégrafo pro-
cura dotar a la informacién gque posee de su perso-
naje de un hdlito vital que permita al lector enfren-
tarse con la figura como un ser si no vivo, por lo
menos dindmico, agente en cierto sentido sobre es-
tructuras actuales: pensamiento, cultura, ciencia, arte,
etcétera. El informador de Extensién Cultural nos ha
de procurar con su trabajo un trasunto de lo que en
realidad ha visto; téngase en cuenta que sobre él ha
de trabajar un equipo de gente que no conoce la re-
gion sino a través de su biografia.

Ha de destacarse sobre todas las cosas, que el in-
forme no es sélo la versién del cuestionario a un len-
guaje menos conciso y méas asequible. Este es el gra-
ve peligro del informe, convertirse en descripcién de
algo; asi ocurre que cuando se parte de un trabajo
deficiente, el planteamiento de la Campafia en los
primeros dias de realizacién es enormemente lahorio-
80. Del informe no sélo se ha de sacar “el qué” se
ha de hacer, sino “el c6mo”, y esto no puede extraer-
se por simple manipulacién de datos, sino por el alien-
to y latido de lo que ellos mismos son mero resultado.

Por todas estas razones creemos que el informe
debiera abarcar sectores —intentamos siempre dar un
sentido energético, mévil, a la tarea informativa—
tales como:

1. Dindmica interna de la localidad.—En todos los
aspectos en que puede ser abarcada. No cabe duda
que un conocimiento preciso de los méviles que el
individuo tiene en su conducta, asi como del uso que
hace de ella integrandola en la vida familiar Yy comu-
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nitaria, puede dar al sociélogo las pautas para un
tratamiento idéneo de las técnicas que ha de emplear
en su modificacion, o por lo menos en su intento de
influencia. La vida familiar implica una serie de ten-
siones, tendencias, polarizaciones que la sitia como
enclave esencial entre el individuo y la sociedad. La
familia, al ser una comunidad educativa en la vida del
hombre, necesitard de atencién. Por la misma razoén,
la comunidad social posee unas leyes internas que
gobiernan con tanta efectividad o mds que las poli-
tico-administrativas. Estas leyes internas dominan la
infraestructura local —mientras que las obras rigen
superestructura— por medio de insidias, rencillas,
chismes, presiones; es la politiquilla local. 8i no fue-
ra por ella todos los pueblos de una misma regidén
serian idénticos; ella es la pimienta que da un sabor
distinto a cada pueblo. El haber calado en su direc-
cién o sentido puede ser fundamental para la inter-
pretacién de lo que conviene realizar o dejar inope-
rante. Por otra parte, no sélo es conveniente, sino ne-
cesario, conocer las personas gue manejan estas fuer-
zas ocultas, puesto que bien encauzadas pueden ser-
vir de incalculable valor a la Misién, mientras que
un deportivo descontrol puede ser un serio golpe para
su prestigio.

2. Reflejar una situacién de hecho.—Hay referen-
cias anteriores a la objetividad de la informacién para
insistir nuevamente sobre el mismo punto. Sin em-
bargo, cualquier abundamiento sobre el tema es pre-
ciso. El peligro del informador que se limita a es-
pumar la quintaesencia de lo objetivo, que se esfuer-
za en captar lo real, estd en desproveer a las situa-
ciones de lo que tienen de “situ”, es decir, de topolé-
gicas, de colocadas en determinado lugar, para darles
un valor que se limita a dosificar lo real. Queremos
decir con ello, que los fenémenos, las realidades no
son cosas cerradas en si, profundas, sino que estdn
“situadas” en un cierto lugar como producto de pro-
cesos, resultante de una operacién, pero también, y
a su vez, como agentes de nuevos efectos, desenca-
denantes de ulteriores estados. Reflejar una situa-
cién de hecho quiere decir “recoger el hilo de donde
procede, y seguirlo hasta ver a dénde va”. V. g. en
la zona catalana de Berga, el agricultor tiene un ni-
vel de vida bastante elevado, superior a la mayor par-
te del resto de Espafia. El informador debe hacer
notar que esto es asi porque la industria ha absor-
bido una gran cantidad de mano de obra que antes
se dedicaba a la agricultura. La situacién ha provo-
cado un mayor consumo de productos agricolas con
menos productores, lo cual contribuye a que los pre-
cios se eleven; los ingresos son mayores; la deman-
da también. El agricultor siente la necesidad de ra-
cionalizar sus cultivos, introducir especies méds ren-
tables, variedades nuevas, mecanizacién, ete. La Pla-
nificacién recogera ahi la hebra para convertirla en
proyecto de accién y después en préactica.

3. Necesidades sentidas por la localidad.—La ma-
yor parte de las veces, las necesidades de los pueblos
no pueden ser resueltas por la Misién Cultural, por
lo menos en su aspecto material, aunque interviene
en ellas buscdndole el cauce administrativo méas efi-
caz para su solucién.

Queremos referirnos, sin embargo, a lo siguiente:

Un pueblo que desconoce sus propias imperfeccio-
nes, que no echa nada en falta, que no tiene necesi-
dades, es un pueblo muerto; el que es consciente de
carencias y defectos, es un pueblo vivo; y el que
siendo consciente de ello trata por todos los medios
de buscarles remedio, es un pueblo vivificado. Lo que
a la Extensién Cultural le importa es saber hasta
qué punto una comunidad se siente imperfecta, ca-
rente, necesitada, que es tanto como decir a qué as-
pira, cudl es su nivel de plenitud, cudles son sus in-
tentos de mejora. Bien es cierto que, puestos a pedir,
los pueblos no se quedan cortos, ni mucho menos,
cuando ven el interés de los Organismos del Estado
hacia ellos, pero, aunque fuera de tono, el cardcter y
naturaleza de sus solicitudes nos servird de indice
para calibrar qué es lo que ellos mismos entienden
por “necesario” y “superfluo”.

4. Capacidad de colaboracion.—Vendria a ser lo
mismo que “capacidad de sacrificio” de una familia
cuando se habla de la educacién de los hijos. ;Qué
capacidad de aglutinacién tiene la poblacién para po-
nerse a trabajar en un ideal comun? ;Es capaz de
poner cada uno a contribucién su esfuerzo personal
para que se beneficie el vecino? El informador no
tendrd gque indagar mucho para darse cuenta; ten-
drd que observar calles, caminos y lugares publicos
para percatarse de como entiende la gente la ayuda
mutua. La Misiéon Cultural ha de valorar cuidadosa-
mente este extremo antes de intentar obras y rea-
lizaciones que exijan la cooperacién; no para dejar
de llevarlas a la practica —que seria una consecuen-
cia negativa del informe—, sino para estudiar con
mas detenimiento la mejor manera de estimular el
espiritu de solidaridad y convivencia social.

5. Elinforme personal.—Para ser verdaderamente
completo, el informe debe recoger, junto a la relacién
de personas destacadas en la vida local, tanto por
su funcién como por su prestigio y representacién,
el juicio que cada uno de ellos ha merecido al equipo
de informadores. Téngase en cuenta que un pueblo,
¥ mucho mds una zona o comarca, resulta completa-
mente deshumanizada para el que no tiene contacto
personal alguno con sus habitantes. Es preciso un
primer encuentro con el hombre, y de él quien nos
pueda ayudar en la tarea de penetrar en el conoci-
miento del medio. Mas tarde, cuando la realizacién
de la Campafia sea un hecho, serd preciso volver a
encontrar personas, y ninguna mas adecuada que
las ya “descubiertas” con anterioridad. Lo positivo
que se valora es el hecho de poseer una serie de apo-
yaturas humanas, con responsabilidad e influencia en
la vida local, participes de unos conocimientos pre-
vios respecto de la tarea a desarrollar y puntos de
referencia y asesoria ante cualquier dificultad que la
marcha normal de la Misién presente. Las posibili-
dades que cada uno pone de relieve respecto a cola-
boracionismo y ayuda, asi como sus caracteristicas
de relacién con el pueblo, prestigio profesional, com-
penetracién con los compafieros, moralidad publica,
etcétera, son de interés ya en la fase de Planifi-
cacion.

Sin embargo, a pesar de la trascendencia que su-
pone un juicio riguroso y exacto de estas posibilida-
des personales, la objetividad suele ser pequefia; tén-
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gase en cuenta que depende de unos cuantos dias de
convivencia, en el mejor de los casos, cuando no de
unas cuantas horas, o incluso, minutos de charla. Es-
tamos operando entonces con opiniones personales,
simpatias y antipatias, enjuiciamientos muy someros
respecto de la capacidad intelectual, preparacién pro-
fesional, entusiasmo con las tareas que se les sugie-
ren, etc. Hl peligro estd, pues, en la radicalidad del
Jjuicio; el aprendiz de la informacién suele dejarse
llevar siempre por la primera impresién, todas las
veces endeble. Si no se tieme una gran experiencia

La responsabilidad en el
adolescente

I. Muy a menudo hablar del adolescente consiste
en hacer resaltar algunas cosas del muchacho y de
la muchacha que los sitian en una evidencia mis
bien jocunda que provoea nuestra hilaridad.

No me parece nada adecuada esta manera. Sico-
Iégicamente constituye una inexactitud por mutila-
cién; antropolégicamente una injusticia. Lo adoles-
cencial también tiene su seriedad ¥ su trascenden-
cia, y a los que ya hemos cruzado nuestro ecuador,
nos ofrece una visién de lo que realmente es la hu-
manidad, que debiéramos aprovechar.

Teniendo en cuenta esta posible desviacién, mira-
ré de no caer en ella, y si lo que estoy escribiendo
pudiera parecer jocundo en algin momento, ruego a
quien lo lea que lo acepte no para sonreir, sino para
intentar penetrar con mayor interés, mayor simpa-
tia y amor en la dramética condicién del ser adoles-
cente, que hoy vamos a mirar desde la problemidtica
de su responsabilidad.

Lo primero que debemos hacer es considerar que
cuando nos damos cuenta de esta dramética condi-
cién de nuestro hijo, de nuestro discipulo, él, el ado-
lescente, ya hace mucho tiempo que la siente y que la
sufre. Tal vez no tenga una conciencia muy eclara de
ella, pero en lo mas hondo de su mismidad siente la
desazén de encontrar su paisaje interior derrumba-
do. ;Qué paisaje es éste que se ha derrumbado? El
del mundo de los valores.

Sumidos como estamos en un ambiente que parece
empefiado en ignorar la importancia de los valores
humanos, tal vez nos hayamos olvidado de su exis-
tencia y acaso nos costara aceptar que el adolescen-
te también tenga un mundo de valores. Pero si pen-
samos rectamente nos daremos cuenta que precisa-
mente lo que mds nos advierte que el nifio ha pe-

netrado en la adolescencia es la sorpresa que nos.

causa cuando comienza a discutir nuestros valores
anteponiéndoles otros distintos, opuestos, '

El adolescente es mucho menos razonable que el
nifio —siempre dispuesto a escuchar la razon de los
demds—, pero es infinitamente m4s razonador v por
ello indaga, busca, discute para sélo dar valor a
aquellos actos y aquellas situaciones que coinciden
con sus intereses y anhelos. También por ser un gran

y un respecto profundo a la conducta ajena, el in-
forme sobre las personas serd mds una calumnia que
una opinién prudente. Hay que tener siempre la con-
ciencia de que no se es exacto en la cualificacién y
estar dispuesto, en cualquier momento, a modificar
Yy a aun cambiar radicalmente el pensamiento acerca
de los sujetos que nos hemos enfrentado.

OSCAR SAENZ BARRIO.

e la Comisaria de Ex-
tension Cultural.

razonador que tedo lo remueve con un nuevo instin-
to metafisico, se convierte en un hipercritico, y lo
primero que critica es aquel mundo de valores que
los adultos, en vez de ofrecerle sabiamente de una
manera callada y parsimoniosa, hemos querido incul-
carle precipitadamente, un mundo de valores que él
juzga mediocre, anticuado y de escasa utilidad para
la necesidad de absoluto que siente.

Mediocre le parece la bondad que le ofrecemos, por-
que cree descubrir en ella unos pliegues de false-
dad, de inautenticidad, casi de hipocresia; anticuada
juzga la verdad que le inculcamos, porque los prime-
ros contactos con el mundo del saber, aunque no los
haya comprendido totalmente, le han indicado que
habia algo de erréneo en bastantes conceptos que
nosotros habiamos aceptado inercialmente Vv a los que
habiamos atribuido mayor valor del que realmente
tenia.

Y en cuanto a la belleza, confundiendo él, y ha-
biendo confundido nosotros, lo que realmente sea con
lo que la moda pasajera le afiade, sélo sirve para
aumentar la discrepancia.

. Es que realmente nuestra bondad es falsa, inau-
téntica, y acaso es cierta aquella hipocresia? No,
ciertamente que no, pero sin darnos cuenta de ello
también otorgamos la categoria de bondad a actos
nuestros, o de nuestros abuelos, o de nuestros con-
vecinos, completamente anodinos, intrascendentes,
cuando no ridiculos o molestos.

. Es que realmente nuestra verdad era mentira ?
No, no lo era, pero también atribuiamos dogmatica-
mente el valor de verdad a ideas, suposiciones, fené-
menos totalmente dudosos, inciertos, que habiamos
aceptado alegremente no por conviccién, sino por lo
que tiene de cémodo lo rutinario y predigerido.

. Es que nuestra belleza no era bella? Si, lo era,
pero la otorgdbamos también a algunas cosas no por-
que fueran bellas, sino porque nos parecian griegas,
0 goticas, o cervantinas, o calderonianas.

Y el adolescente, que no es razonable pero cada
vez se hace mds razonador, que no se critica a si
mismo, pero que nos somete implacablemente a su
hipereritica, no acierta a ver la falta de bondad de
sus sentencias tajantes, inclementes, no se da cuen-
ta que combate la aparente verdad anticuada con lo
mas mudable que la ciencia de anteayer le ofrece, y
se entusiasma esforzadamente con lo menos cierto
de lo abstracto o lo neorrealista.

Entonces en su interior el mundo de los valores es
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un campo de ruinas y la primera imagen que ve en-
tre las derruidas es la de sus padres descendidos ya
del pedestal de su omnipotencia, con los atributos de
su sabiduria destruidos, minimizada la grandeza de
su amor por egoismos y nimiedades.

A veces la imagen derruida del padre, cuando éste
habia exagerado su omnipotencia, arrastra en su
caida la imagen de Dios, y si la imagen de la madre
también ha sufrido deterioro, con ella han tambalea-
do todos los valores de la familia, de la sociedad, de
la cultura,

Esta es la dramadtica condicién del ser adolescen-
te que no puede servirnos de ninguna manera para
sonreir, que hemos de saber comprender y que ha
de atenuar nuestra prisa cuando le exigimos que sea
Ya de una vez consciente de su responsabilidad.

II. Serd bueno, me parece, que nos preguntemos
en qué consiste esto de ser responsable. Ser res-
ponsable es ser capaz de responder. Responder a
quien llama a mi puerta, a quien me grita por mi
nombre. Responder a una pregunta, a una cuestién.
Y hacerlo por medio de palabras o sefiales que ten-
gan relacién con la pregunta o la cuestién vV que la
satisfagan.

También es corresponder con una accién a las ac-
ciones realizadas por otros: mostrarse agradecido;
garantizar lo que hace otro; mirar que cada cosa que
se hace, que se dice, guarde la proporcién con las
demds, sin hacer menos de lo que se nos pide, ni
decir mds de lo que se desea.

Por fin, responder es rendir algo, fructificar, huir
del egoismo y del ensimismamiento.

Entonces el responsable es aquel que se siente obli-
gado a responder de sus actos, aquel que cuando le
piden qué es lo que hace sabe decirlo explicando por
queé lo hace, cémo lo hace y para qué lo hace. Aquel,
ante todo, que sabe dar estas respuestas cuando quien
se las pide es él mismo.

. Por qué los padres, los maestros se quejan tan a
menudo de que el adolescente no alcance esta cali-
dad de ser responsable? Si gueremos ser responsa-
bles nosotros, antes de dar respuesta a esta pregun-
ta, serd conveniente gue nos planteemos otra cues-
tién, que es la siguiente: . Es posible esta calidad
de responsable en el adolescente? ; Esta es situa-
cién de salir de su egocentrismo, de romper su ensi-
mismamiento? Puede saber el por qué, el como y el
para qué de sus actos? ;Ha tenido oportunidad de
corresponder a las acciones de los otros con acciones
propias? ; Consta su vocabulario ¥y su expresividad
de todas las palabras y todas las sefiales convenien-
tes para ajustarse a las preguntas que le hacen, a
todas las cuestiones que le proponen ?

iAh! Yo diria que no, que estd demasiado atareado
con la crisis de su cuerpo y de su espiritu para en-
contrar una respuesta para cada pregunta.

Yo diria precisamente que la adolescencia consiste
en la incapacidad de responder a los demds. Pero
antes de decir esto como una acusacién, como una
critica, quiero ver qué parte de culpa tengo yo de
esta incapacidad y si me siento responsable, he de
decir que esta incapacidad de responder a los demdis
depende en gran parte de un exceso de preguntas
intempestivas y mal formuladas.

;Acaso nos pregunta nadie a nosotros tantas co-
sas fitiles como les preguntamos nosotros a ellos?
. Cémo puede responder a nuestras preguntas si
cuando anin no ha tenido tiempo de abrir la boca ya
le hemos planteado otra cuestion ? ., Cémo puede res-
ponder si le preguntamos con un voeabulario excesi-
Vo, con un tono de tan suficiente pedante, de tan iré-
nico impertinente ?

De otra parte, cuando fue nifio nos esforzamos en
ensefiarle a andar, cosa que él hubiera aprendido
perfectamente por si solo, ¥ lo hicimos a veces con
tal insistencia que llegamos al extremo de lo ridicu-
lo y de lo entorpecedor; tuvimos un gran empefio en
que pronunciara papi y mama antes de tiempo y nos
esforzamos denodadamente en que usara correcta-
mente palabras abstrusas; y algo mds tarde le bus-
camos abecedarios con chacales para las cehaches,
bufalos para las bes, y focas para las efes, sin tener
en cuenta que aquellos animales no le decian nada
de tan remotos como le eran; y un poco més tarde
le procuramos un profesor de matemditicas y otro de
latin, y alguna noche nos acostamos tarde intentan-
do resolver con un él un problema de algebra que se
escapaba de su alcance y del nuestro.

i Pero de la manera de ser responsable cudntas lec-
ciones le dimos?

i Estamos totalmente seguros de no haberle ofreci-
do nunca el mal ejemplo de nuestra irresponsabilidad ?

Porque nuestro hijo y nuestro discipulo también
han podido ver que no ddbamos respuesta a alguna
carta que nos la pedia, que haciamos algunas cosas
sin saber por qué las haciamos, que a actos que otros
realizaban en nuestro beneficio respondiamos con el
silencio, la inhibicién, y continudbamos sumidos en
nuestro egocentrismo.

Si, ciertamente, la adolescencia consiste muchas
veces en la incapacidad de responder a los demds,
pero en esta incapacidad hay una gran parte de la
que somos responsables nosotros, los que va hemos
andado mucho camino.

III. Es preciso que paremos por un momento
nuestro caminar por este trayecto, porgue podria
muy bien ser que hubiéramos partido de un punto
erréneo. ; Estamos totalmente seguros de que el ado-
lescente no se siente responsable, que no es capaz de
responsabilidad ? Que no nos ocurriera lo que ya nos
ocurrié con él mismo cuando sélo era nifio, que lo
acusidbamos de mentiroso y luego nos dimos cuenta
que en vez de decir mentiras lo que decia era una
verdad distinta de la nuestra.

Nos parece irresponsable porque ante unos prin-
cipios que deseariamos inculcarles se nos escapa, no
los cumple. Dejando de lado que lo de la inculeacién
me parece un mediocre proceder pedagégico, que al-
gln dia serd preciso discutir, con ella s6lo podemos
infundir, a fuerza de repeticiones, el articulado de
unas normas; no el sentido de una moral, y el ado-
lescente —quizd porque no ha tenido que disimular
aun tantos pecados— tiene mds clara que nosotros
la intuicién de que la moral es una dedicacién total,
un compromiso firme, no una lista de prohibiciones,
un conjunto de leyes.

Nos parece irresponsable porque ante nuestro cri-
terio de que las cosas se hacen de esta o de aquella
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manera, pasa de largo y las hace no segun lo que
nuestra norma dicta, sino segtiin lo que aquella de-
dicacién y aquel compromiso le inspiran.

Nos parece irresponsable por las constantes fallas
de su proceder en las situaciones nimias, en las pe-
quenieces del vivir anodino. Pero cuando la situacién
se torna dramdtica, trascendente, cuando el vivir exi-
ge valentia, sacrificio, ah, entonces el adolescente
se dirige casi instintivamente hacia las acciones més
valerosas, més arriesgadas, porque precisamente su
moral es una dedicacién total, un compromiso firme
con los valores més altos.

De otra parte él se siente dvido de grandeza, de
gloria; quiere escalar una cima maés alta; anhela so-
brepasarse, superar su propia hazafia y se da cuen-
ta muy pronto que por donde mds puede alcanzar
esta superacion es a través de aquellas acciones en-
lazadas con los valores morales mds altos, y convier-
te la moral, como sefiala Debesse, “en una especie
de deporte que le permite probar la fuerza de su vo-
luntad”.

El adolescente nos parece irresponsable porque deja
que el teléfono suene largo rato sin atender a su lla-
mada, porque se deja la luz encendida, porque aban-
dona su abrigo de cualquier manera. Y ciertamente
desde este margen es terriblemente, inconmovible-
mente irresponsable. Pero si la llamada del teléfono
resulta ser para algo urgente, grave, antes que nos-
otros nos demos cuenta de lo que exactamente ocu-
rre, él ya ha partido veloz y en un gran esfuerzo ha
sido el primero en llegar prodigando su auxilio. Se
deja la luz encendida, pero es capaz de andar a oscu-
ras un largo trecho para llevar la luz del entendi-
miento a un compafiero, a una amiga, que la buscan
sin encontrarla. Abandona el abrigo de cualquier ma-
nera, pero es capaz de entregarlo, como San Martin,
al desvalido que tiene frio.

IV. Bien, podria pensar alguien: ;por qué no te
defines de una vez: es responsable o irresponsable
el adolescente ? La pregunta seria muy natural y ten-
dria que responder a ella si quiero yo ser responsa-
ble. Yo estoy completamente decidido; quien no lo
estd es este ser de quien tratamos, porque ésta es
su condicién méds determinativa: no estar nunca de-
cidido, a pesar de la rotundez de sus afirmaciones;
no estar nunca decidido, a pesar de lo categérico de
sus negaciones. La condicién méds evidente de su exis-
tencia es la de estar pasando de la noche al dia, del
entusiasmo a la nostalgia, de la alegria a la desazén.
No por inconstancia, no por veleidad, sino por ser
demasiado sensible a todos los aconteceres, por ser
excesivamente permeable a todas las ideas, por te-
ner el alma y el espiritu abiertos a todos los vientos.
Y un ser asi, tan magnificamente humano, tan ex-
traordinariamente vital, tan excepcionalmente atrai-
do, fascinado, por su propia vida y por la vida de los
deméds, no puede ser responsable en todos los momen-
tos de su dia porque ha de atender a demasiados es-
timulos, demasiadas atracciones y no puede respon-
der a todos a la vez.

Tampoco puede ser irresponsable todas las horas,
porque su vivir es una respuesta a la pregunta cons-
tante que le estd haciendo su propio pensamiento,
que le estd haciendo su manera de estar emociona-

do, su manera de aspirar obsesivamente hacia una
realizacién que ve lejana y confusa.

El adolescente es a la vez una gran pregunta y
una gran respuesta. Lo malo para él para que lo
comprendan, lo malo para nosotros para poder com-
prenderlo, es que casi siempre formula las pregun-
tas y da las respuestas a quien no lo escucha por
vivir en un mundo distinto, a quien estd distraido
porque tiene su preocupacién. De otra parte el ado-
lescente cuando escucha, calla, y cuando habla no
escucha. Y a veces no nos damos cuenta que cuando
méds irresponsable nos parece es porque él, en su in-
terioridad, estd respondiendo a algo que le parece
més vivo, mds importante, de un valor més alto que
aquello otro ante lo cual nosotros deseariamos que
se manifestara su posible responsabilidad.

iCémo se sorprende, a veces, cuando le acusamos
de su irresponsabilidad, cémo se sorprende si preci-
samente en aquel momento estaba buceando dentro
de su espiritu para dar respuesta a mil preguntas
que lo estdn acuciando!

Pero es que ademds no hay en él, como no hay
nada en nosotros que no tenga su bipolaridad. Per-
manencia y progresion, placer y displacer, su mun-
do mégico y su mundo real, estdn trazando constan-
temente su historia. S6lo es capaz de progresar ha-
cia nuevas estructuras de su persona en tanto que
es capaz de permanecer adherido a lo que constitu-
Ye su esencia. Sélo puede progresar hacia objetivos
lejanos en tanto que permanece adherido al funda-
mento familiar y social del cual ha partido. Sélo pue-
de convertir el placer de vivir en algo que sea pro-
vechoso para su alma, cuando ha conseguido engran-
decer su manera de ser persona aprovechando la gran
leccion del displacer, s6lo puede serle 1til el placer
cuando no ha huido ante el dolor y lo ha aceptado
con toda su virtud purificadora. Unicamente encuen-
tra la manera de saber estar en el mundo si desde su
gran realismo ha sabido aprovechar los aspectos mé-
gicos de la vida, si con su gran imaginacién ha sabi-
do penetrar mds hondamente en la realidad del vivir
humano.

;Cémo no iba, pues, a tener su bipolaridad ante la
cuestién que ahora tratamos? j;Cémo podria ser res-
ponsable si no era capaz también de ser irresponsa-
ble? Claro, nosotros deseariamos que respondiera
en seguida, a nosotros nos parece que una respuesta
inmediata tiene mds valor, y con toda seguridad ma-
yor eficacia; y es casi seguro que estamos en lo cier-
to. Pero también es posible que la respuesta sea mds
cierta, se dirija mds decididamente hacia el objetivo
si ha surgido después de una cierta irresponsabili-
dad, después de un ’tiempo de no responder durante
el cual el alma iba poniéndose tensa para dar el salto.

Es muy conveniente que ante el adolescente que
no responde, que estd en situacién de irresponsable,
sepamos hacer una distincién entre la responsabili-
dad por vaciamiento, por estar sin hacer nada, y la
irresponsabilidad por estar atendiendo en otra direc-
cién, respondiendo a otro estimulo, otra necesidad. El
primero es el irresponsable total, el que vive mano
sobre mano, pendiente tan sélo del reloj para ir a
tumbarse en otra butaca, el que no tienen ningan
proyecto de vida porque ya tiene un “plan” para la
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hora del aperitivo y otro “plan” para cuando sale del
cine. El segundo, cuando nos parece irresponsable,
més ajeno a lo que le estd ocurriendo y a lo que seria
conveniente atender, tal vez nos lo parece porque en
su interioridad estd respondiendo la gran pregunta
filoséfica que le plantea su problema vocacional, estd
resolviendo la gran duda teolégica que le plantea la
conducta de su padre o de un profesor, estd respon-
diéndose a si mismo si estd o no estd enamorado.
Nos parece irresponsable porque atiende a su gran
tarea de estar trazdndose su proyecto de vida.

iEres un irresponsable!, le decimos, y se lo deci-
mos airadamente, porque ha olvidado tirar una carta
al correo, o porque le ha pasado el plazo para for-
malizar una matricula, y él se queda sorprendido an-
te nuestra acusacion, y su aire de sorpresa nos eno-
ja y aumenta nuestra ira y repetimos la acusacién
con mayor vehemencia, con mayor pasién, escapin-
dose por aquel afecto la lista de otras irresponsabili-
dades inscritas en la agenda de nuestros resenti-
mientos.

Y é€l calla, calla obstinadamente porque no acierta
objetar, o no se atreve a decir que habia olvidado
tirar la carta porque habia dedicado toda su aten-
cién a otro encargo que le habia hecho un amigo mu-
cho més necesitado que nosotros de su ayuda, que le
pasé el plazo de la matricula porque habia entrega-
do toda su actividad a la organizacién juvenil a la
que se habia enrolado haciendo caso de nuestra per-
tinaz insistencia.

O sea, que cuando més irresponsable nos parece
quizéd es cuando estd respondiendo mas decididamen-
te, més intensamente a algo que si no forma parte
de nuestro interés, de nuestro mundo, forma parte
principal del suyo.

V. Seria lamentable que después de todo lo dicho
alguien creyera que me estaba esforzando en pre-
sentar al adolescente como un cdndido ser incapaz
de error y de torpeza, incapaz de ser bastante veces
mas irresponsable de lo que somos nosotros mismos.
No creo que esto ocurra, porque ya queda bien claro,
supongo, que el adolescente es bastantes veces cul-
pablemente irresponsable, y que entre ellos los hay
que lo son de aquella manera total por vaciamiento
del alma, por el solo cambiar de butaca para seguir
estando mano sobre mano, con muchos “planes” y
sin ningtn proyecto.

No, no, creo firmemente en la posible irresponsa-
bilidad del adolescente y por ello me he esforzado
siempre buscando aquellas maneras con las que tra-
zar una pedagogia de la responsabilidad. Y lo que
mds esencial y mas urgente me ha parecido ha sido
intentar comprender el adolescente en tanto que per-
sona, comprender su irresponsabilidad en tanto que
fruto de nuestras culpas y de nuestros errores.

En segundo lugar tenemos ante nosotros la gran
tarea y obligacién de ayudarle en esta dramatica con-
dicién suya de ver cémo ante él se derrumba el mun-
do de los valores. Seamos responsables nosotros y ha-
gamonos esta pregunta: ;por qué en el adolescente
dejan los valores de ser permanentes? Porque entre
los que le hemos propuesto que realmente merezcan
serlo hemos hecho pasar muchos otros que son mu-
dables, contingentes, y los hemos hecho pasar, a ve-

ces, como si fueran los mds esenciales arrastrando
luego en su caida todos los demas.

Démosle sélo aquellos que no hayan de derrumbar-
se, aquellos que estdn por encima de toda circunstan-
cia. No le propongamos ninguno, mientras es nifio,
que no tengamos la certidud de que también podre-
mos proponérselo como cierto cuando ya sea adoles-
cente. No le propongamos ninguno, mientras es ado-
lescente, que sepamos que no podra ser mantenido
en la madurez. Pensemos que nosotros mismos le
obligamos a una instruccién, a un tipo de cultura
que le proporcionara motivos y argumentos para
tambalear todos los valores que no sean realmente
estimables. No le propongamos nunca nada que lue-
go méas tarde haya de ser anulado o propuesto de
otra manera.

Sepamos ver de cada valor qué es lo esencial, ague-
llo que dura mds alld del tiempo, que permanece mas
alla del espacio local, distinguiéndolo claramente de
lo que es secundario, accesorio, aquello que el uso y
el abuso aflade a cada valor desvirtudndolo, ¥ pon-
gamos todo nuestro énfasis en lo esencial, desechan-
do lo secundario. Dando importancia a lo secunda-
rio abririamos el hoyo del escepticismo, de la duda,
del desengafio para que cayera en 6l algun dia.

Demos, por ejemplo, a lo religioso el valor de la
Creaci6én y de la Redencién, y no nos entretengamos
demasiado con una piedad minima que algtn dia pro-
voque sonrisas de burla y bostezos de tedio. Demos
todo el valor a la omnipotencia y a la omniciencia di-
vinas sin confundirlas con lo arbitrario v lo descon-
certante. Démosle el valor del milagro auténtico y
nos entretengamos con lo dudoso, demasiado fronte-
rizo con lo grotesco.

Demos a lo patriético el valor de lo que dignifica
y enaltece los hombres que forman parte de la mis-
ma comunidad de lengua y de paisaje, y tienen una
similitud de anhelos, desechando todo aquello que sea
accesorio y sélo puede ser util para alecanzar un be-
neficio personal.

Procuremos dar mayor fuerza a aquellos valores
que pueden coincidir con los intereses del muchacho,
con los afanes e ilusiones de la muchacha. Demos
mds énfasis a aquellos valores que pueden coincidir
con el ansia del adolescente de integrarse en lo so-
cial, en lo universal y que puedan servir para su gran
esperanza de poder participar en la dindmica del
mundo.

Nos serd muy conveniente poseer la suficiente iro-
nia para, a través de ella, vernos a nosotros mismos
dentro de una rotunda relatividad, evitando con ello
encaramarnos sobre un pedestal demasiado alto, des-
proporcionado a nuestra insignificante figura y des-
de el que nos caeriamos con estrépito en el momento
de la eritica, arrastrando en pos de nosotros los me-
jores valores.

Hemos de saber ver a tiempo lo distinto que es
ocupar dignamente el lugar jerdrquico que realmen-
te poseemos en tanto que padres, de colocarnos nos-
otros mismos en una magnitud de omnipotencia que
no es cierta, ni seria justa, y que de otra parte nues-
tros propios actos cotidianos cuidaran de desmentir
minuto tras minuto.

Tan malo es que no nos corrijamos de nuestros de-



10—(250)—CURrs0 1959-60

REVISTA DE EDUCACION—ESTUDIOS

VOL. XXXIX—NUM. 111

fectos como que queramos disimularlos con supuestas
cualidades que no poseemos. [Qué insensatez ensan-
char el pecho, levantar la voz, adoptar actitudes gran-
dilocuentes antes nuestros hijos conociendo como co-
nocemos nuestras insuficiencias y miserias!

A nuestres hijos les costard mucho aceptar nues-
tros defectos, comprender nuestros yerros; pero si
nos vieran corrigiéndolos los comprenderian humil-
demente. Lo gue no aceptardin nunca, lo que no to-
lerardn de ninguna manera es nuestra infatuacion,
nuestra petulancia, nuestro aparentar lo que no so-
mos. Con su hipercritica nos echarin de nuestro pe-
destal y con nuestra caida es posible que todo el mun-
do de los valores se venga abajo.

Me parecen tan insensatos estos padres que persi-
guiendo una camaraderia imposible no saben ocupar
entre sus hijos el lugar jerdrquico que les corres-
ponde, como estos otros que de tan alto como se ele-
van no pueden mantener el equilibrio v se desmoro-
nan hecho ahicos ante la critica feroz y despiadada
de sus hijos.

El adolescente, con su critica implacable no va a
dejar nada tranquilo y no perdonard defecto algu-
no, llegando con ello hasta la injusticia. No seria-
mos educadores nosotros, no dejariamos de ser tan
injustos como él, si no anuldbamos su iconoclastia
haciéndole ver lo que haya de bueno en cada perso-
na, porque no hay nadie que no lo tenga. Pero aqui
podriamos cometer un grave error: presentar lo bue-
no de cada cual no por un deber de justicia, sino con
el intento de encubrir el mal. A mas de no conseguir-
lo, con ello sélo obtendriamos una critica mds nega-
tiva atn, mdas destructora.

Y alin podemos hacer algo peor: al sefialar la bon-
dad de los demds, de los criticados y de los que alin
no lo han sido, hacerlo de una manera inauténtica, y
presentar como bueno lo que no lo es, o s6lo es me-
diocre, molesto, antipatico. Con ello, a méas de poner-
nos en la situacién de falsario, estimulariamos la cri-
tica feroz de lo que realmente es bueno.

No seria justo ni sensato, tal vez, informar al nifio
pequefio de lo que en el mundo de la verdad sélo sea
relativo o aparente; pero mas injusto y més insensa-
to seria darle como ciertas, medias verdades o ver-
dades totalmente falsas. Lo que en la vida puede ha-
ber de fantdstico, de maravilloso, va lo encontraria
el nifio por si solo con su aguda imaginacién, con
su extraordinario mundo mégico en el que penetra-
rd y del que saldra por sus propios pasos sin ninguna
necesidad de nuestra intromisién. Penetrar en este
mundo mégico es una impertinencia, introducirle a
€l es una inconveniencia que algun dia pagaremos a
un precio muy alto, porque cuando el nifio ya no sea
nifio, cuando ya se haya introducido en el andlisis
adolescencial de lo que sea la verdad, sélo creerd lo
que sea mentira, rechazando la auténtica verdad, des-
engafado de nuestras medias verdades.

No hay que hacer del nifio un relativista, pero tam-
poco un crédulo tonto de gigantes v cabezudos, de
cigliefias y seres fantdsticos con barba postiza. En-
tre estas falsedades que la critica de la razén de-
rrumbard —esta razén que en un error pedagoégico
hipertrofiamos con una ensefianza exclusivamente
racionalista— también se derrumbaran las verdades

auténticas; las del Evangelio, la de los Dogmas, las
leyes de la naturaleza, de la historia.

. Entonces qué, hemos de dar al nifio una instruc-
cién y una educacién relativistas? No; hemos de dar-
le simplemente, naturalmente, una instruccién ¥ una
educacién veridicas. Nada que no sea totalmente cier-
to dado como si lo fuera; nada que sélo sea una ver-
dad a medias, ofrecido como si fuera un dogma.

;Como va a aceptar el Misterio de la Eucaristia,
de la Trinidad, de la Resurreccion, el adolescente
que ha descubierto que no eran ciertas aquellas afir-
maciones que tantas veces le habian repetido? ; Co-
mo va a penetrar en el mundo de las ciencias exac-
tas, de las ciencias naturales, aquel adolescente que
ya de nifio descubrié la falsedad del carbén que le
traian los Reyes Magos?

Pero no habria bastante con decir la verdad vy solo
la verdad, si en vez de hacer por conviccion, por fe
iluminada, lo haciamos, como se hace tantas veces,
por comodidad, porque resulta mas fécil, mas prac-
tico. No, la verdad no es cémoda, los dogmas no son
practicos. Son o no son. El adolescente continuars
adherido a los dogmas, a las grandes verdades del
mundo, de la vida, si se los hemos ofrecido partien-
do de nuestra conviccién, de nuestra fe, de nuestro
entusiasmo.

Ante el valor de lo bello nuestra actitud con el nifio
¥y con el adolescente ha de ser, de una parte, el ofre-
cimiento constante de un ambiente material y es-
piritual donde lo estético sea atendido, y luego tener
una gran tolerancia en torno a las inclinaciones na-
turales del nifio. Ni cromos feos por las paredes, ni
misicas ramplonas en el tocadiscos, pero sin empe-
narse en que nuestro hijo tenga que participar en
nuestra inclinacién por la “Cantata 147" de Bach, o
que nuestra hija tenga que coincidir con nosotros en
la admiracién por “Las lanzas” de Velazquez, acep-
tando, si es asi, que a él le guste Luis Armstrong y
a ella le plazcan las pinturas de Juan Miré. No po-
demos ignorar que la belleza puede ser entendida in-
telectualmente, pero es sentido emocionalmente ¥y
cada cual ha de tener la posibilidad de emocionarse
a su manera.

Dejemos al adolescente que encuentre bello aque-
llo que le produce el placer estético, aunque no nos
lo produzea a nosotros; no nos empefiemos en que
sienta las mismas emociones que nosotros sentimos.
Procuremos tnicamente eliminar de nuestro entor-
no lo feo, y dejémoslo a él y a ella en libertad de
sentir a tono con su edad y su época, y algtn dia con
nosotros, ante un paisaje conmovedor, entonardan el
“Jesis es mi alegria” de la “Cantata 147".

Ahora bien, si ante la formacién de la responsabi-
lidad del adolescente sé6lo hiciéramos esto, nuestra ac-
titud pecaria de negativa. Mds que dejar de hacer
cosas feas, que dejar de decir medias verdades, que
dejar de proponer bondades mediocres, importa que
el adolescente se decida positivamente por algo tras-
cendente; que decida responderse a si mismo.

Aquel muchacho, aquella muchacha que hemos se-
halado pendientes de su reloj y de su “plan”, total-
mente vaciados, no lo son por su culpa. La culpa es
de aquellos gue no les ensefiaron a formarse un pro-
yecto de vida, o atn peor, que se lo impidieron por-
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que durante la nifiez ya los acostumbraron a que todo
se lo encontraran hecho. Nunca pudieron realizar
nada, sino una pataleta; nunca pudieron elegir nada,
sino su capricho; nunca pudieron alcanzar nada por-
que ya se lo habian alcanzado, porque les dijeron
constantemente que no se encaramaran, que no sal-
taran, que se estuvieran quietos. Y asi no pudieron
darse cuenta gue vivir es trazar una historia, y que
la historia es una proyeccién del pasado y del presen-
te hacia el futuro. No pudieron, sobre todo, darse cuen-
ta que estar en el mundo es trazar un proyecto de
vida en complicacién y renovacién constantes.

La pedagogia positiva de la responsabilidad ha de
consistir en que el adolescente tenga preguntas por

Estadistica de la ensefianza
universitaria espafiola

durante el curso 1956-57

Si siempre son sugestivos para el profesional di-
vulgar aquellos aspectos importantes de las materias
a que habitualmente dedica su actividad, al tratarse
de las estadisticas, que presentan sus cifras con fial-
dad, la exégesis de ellas es una verdadera necesidad.

La importancia de las estadisticas no es preciso
destacarla, pues tienen en la vida moderna tal im-
portancia que son utilizadas por los poderes publi-
cos para sus fines, de tal forma, que ayudan a aqué-
llos en su politica legislativa en cada materia.

Recientemente se ha publicado por el Instituto Na-
cional de Estadistica la Estadistica de la Ensefianza
Superior del Curso 1956-57, y en este trabajo se pre-
sentan nuevos datos, hasta ahora no incluidos en las
publicaciones estadisticas.

En este estudio nuestro se trata de exponer algu-
nas caracteristicas de la poblacién escolar universi-
taria, y se analizan varios aspectos que comprende,
bien presentdndolos aisladamente o en conexién en-
tre si, para ver la influencia que reciprocamente ex-
perimentan sus datos.

En el primer cuadro que se presenta figuran los
alumnos matriculados en las Facultades espafiolas
durante el Curso académico 1956-57, cuyas cifras son
las siguientes:

FACULTADES Varones Mujeres Total
Gleneciage. .. oo visviinaans % 6.655 1.499 8.154
Ciencias Politicas y Ec. 3.070 220 3.290
BDereeho . ..o0. e 18.460 1.011 19.471
Harmadig . 5. 0 8E 3.624 3.950 7.574
Filosofia y Letras ...... 2.143 3.747 5.890
Medicina ...... e e - 921 15.621
Veterinamia o oot 2.204 11 2.215

TOTAL”, SR 50.856 11.359 62.215

hacerse y que se atreva a responderlas. Que cada
mafiana pueda preguntarse: ;quién soy, dénde es-
toy, a donde voy? Que cada noche pueda preguntar-
se: ;qué soy ahora que no era ayer, a dénde he lle-
gado que antes no estaba, hasta dénde podré ir ma-
fana? Si no surgen estas preguntas por delante de
las nuestras, por delante de las de los profesores, no
podra responder a ninguna, no podri ser responsa-
ble. Cuando le hayamos dejado tener un proyecto de
vida, cuando haya alcanzado vencerse a si mismo
para irlo elaborando, habrd de responder cada dia
a las preguntas que le hard su propia vida, y res-
pondiendo a ellas se harda responsable.

JERONIMO DE MORAGAS,

De estas cifras resulta que los alumnos universita-
rios se reparten en las diversas Facultades en la pro-
porcién siguiente:

FACULTADES Varones Mujeres Total
Yo % %o

Cienoigm .. 0w i 10,7 2,4 13,1
Ciencias Politicas y Ec. 4,9 0,3 5,2
Derecho . B.L. ... FThs i 29,7 1,6 31.3
Farmacia ......... A 5,8 8,3 12,1
Filosofia y Letras ...... 3,5 6,0 9,5
Medicina .G [ cendiiang s 23,7 1,4 25,1
Veterinarid. k. ..iviumiens 3,6 0,0 3,6
PPN, ;i sy 81,9 18,0 95,9

Del examen de estos datos pedria obtenerse la con-
clusién de que la carrera juridica es la que despierta
mayor vocacion entre el alumnado universitario, pero
teniendo en cuenta que esta carrera es requisito pre-
vio para ejercer otras profesiones, en que el titulo de
licenciado en Derecho se exige como requisito para
opositar —especialmente en los Cuerpos de la Admi-
nistracion General del Estado—, se deduce que la ca-
rrera con més vocacion ejercida o, mejor dicho, que
con mayor nimero de adeptos cuenta entre toda la
poblacién universitaria es la de Medicina, cuyos
alumnos representan un 25,1 por 100 del total gene-
ral ‘de estudiantes, pues el que cursa esta carrera,
en general, es para ejercerla.

La cifra de mujeres sigue en tendencia ascenden-
te dentro de la proporcién del alumnado universita-
rio, y hay dos Facultades en que constituyen ya ma-
yoria, o sea, en Farmacia y en Filosofia y Letras.

Las carreras de Ciencias son preferidas a las ca-
rreras de Letras y asi las primeras las siguen un
59 por 100 del total general de alumnos. El fabuloso
avance cientifico del momento actual debe de influir
en esta tendencia; sin embargo, Espafia presenta ac-
tualmente un ligero desequilibrio, poco acusado, en-
tre la proporcién de alumnos que cursan ciencias y
siguen letras.

Alumnos universitariog clasificados por el lugar de
la residencia de sus padres.

Es un dato inédito en las publicaciones estadisticas
conocer el numero de estudiantes que cada provin-
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cia aporta a la Universidad espafiola y saber en qué
proporcion, con respecto a su poblacién total, envian
aquéllas a sus hijos a los estudios universitarios.

Para mejor ofrecer esta comparabilidad de los da-
tos, se presenta este aspecto estudiado en una tabla
de expresién porcentual en la que figuran los alum-
nos universitarios clasificados por las provincias don-
de residen sus padres o representantes legales, y la
proporcién que suponen por cada 1.000 habitantes
de la poblacién provincial.

La poblacién nacional que ha servido para la com-
paracién es la rectificada por el Padrén Municipal
de 1958.

Alumnos universitarios por cada 1.000 habitantes.

BIRVET oot sl srb @i o B 17
Albacete . ....... B eserene 8. [
Alemnte s oo e
Fo ey e e et e 0,9
AV AL SRR LT : 1 |
Badujor i s00. culbioma vessein0,9
Bal@AreR .. aaioemnedonisis R
Barcelona ...--c.iicvioiiiennniiiiis 1,9
Burges ........ 1,6
Céaceres .. BRI L
(5T L LN S i s 09
Caskelltn. . 02 .28 1,0
Ciuded Real T.av. .. ..o 1,0
SOIOUBG: - . e e 1.1
ORI s B ST 1.4
T R E o SN R 1,2
Gerona. ......... o e T 1,0
(RIS - o ettt i i e
Guagaliiary BIs. O S 1,0
GUIPO OO &0 Yeoss vissmennisss 1,5
duainge chimntetebesaiomnal 1,2
S BT T R e S s 0 |
Jaén ...... SIS B e 11
L e T T P e 1,9
L e R AR L R ET) L e 1,4
B0 o ORI S i T 1,0
T T IR L= 4.7
T N e T G 0,8
L et e et el e 2 s 14
i s e S SWENE A o W Y § 1,6
CImeRRe . a B el abinsony. 1,6
8 e e e R A 1,9
T I b e S O ol 1,6
Palmas, Las ............... 1,2
Pontevedrar . Lo ant s 1,0
Salamanca ............. T PR 3,0
Santa Cruz de Tenerife ...... 1,8
LT T e st el L BEL e 40
mapevig U e e Ty
SeVRILEV T 00, SRl nane o 1,4

Sofiavstonbinran dal 5w 1,4
TOAPLRBOBA punreii8h . consbomio, fran 1,3
Teruel . ... ... PN Saad i 1,3
£ LT A S e ey 1,3
Valenela™ . MR RORENE 1,9
Valladolid ...ovaaile anid 3.4
M APCRN R s 505 wvises vastay o= S5 & 2,0
Zamora .......... T T
RETREORE e 2,8

TOTAL GENERAL ......... WEEY

Estos datos sélo abarcan el 82,8 por 100 de los alum-
nos universitarios. El andlisis de esta cuadro nos lleva,
dentro del silogismo, a la conclusién légica de que
aquellas provincias que son cabeza de Distrito Uni-
versitario, en general, favorecen la existencia de ma-
yor nimero de alumnos universitarios. Las razones
presumibles son tan claras que no es preciso dete-
nerse en analizar sus causas.

Y asi se observa que de cada 1.000 habitantes de
Madrid, 4,7 son universitarios cuyos padres residen
en esta provincia. Le sigue Valladolid con 3,4, Sala-
manca con 3,0, Zaragoza con 2,8, Granada con 2,1,
Vizcaya con 2,0, Valencia, Oviedo y Barcelona, con
1,9, y Santa Cruz de Tenerife con 1,8, También Le6n,
con su sola Facultad de Veterinaria, mantiene un 1,9,
v asi sucesivamente en orden decreciente, hasta lle-
gar a la de Cadiz, que dispone de Facultad de Me-
dicina y representan sus estudiantes un 0,9 por 1.000
de su poblacién general, cifra extremadamente baja
si se tiene en cuenta que dispone de una Facultad
universitaria.

Fuera de este grupo de provincias, estdn las res-
tantes de Espafia, alguna de ellas que mantienen una
estimable cifra relativa de alumnos con vocacién uni-
versitaria, y asi de entre ellas subrayamos a Segovia
con 1,9 por 1.000, Baleares con 1,8, Logrofio y Ala-
va con 1,7, Zamora, Navarra y Burgos con 1,6. Y,
para terminar, con las cifras mds bajas se encuen-
tran Almeria y Badajoz con 0,9 alumnos por 1.000
habitantes, y Madlaga con 0,8.

Podemos, por tanto, resumir este comentario en
el sentido de afirmar que estas cifras se encuentran
afectadas en general, a pesar del enorme esfuerzo
de la Proteccién Escolar, por la condicién econémico
de la familia del estudiante, pues en igualdad de con-
diciones intelectivas es mas hacedero seguir estudios
universitario cuando el centro donde se han de cur-
sar se encuentra localizado en el drea geografica de la
residencia habitual de los padres del alumno o del
lugar de su naturaleza, o ambas cosas a la vez.

Clasificacion de los alumnos atendiendo al lugar de su residencia durante el curso.

—_——

|

En familia En hotel o pension
% %

En Colegio Mayor En Residencia

%

W M

51,2

Estos datos s6lo han sido contestados por el 82,8
por 100 de los alumnos y, por tanto, el porcentaje se

halla referido al 82,8 por 100. El resto de los alum-
nos se desconoce donde residen durante el curso,
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HEstas cifras también resultan significativas y de-
muestran que los estudiantes que viven con sus fa-
miliares son mas numerosos que el conjunto de las
restantes clasificaciones, como légicamente era de
esperar y ya se ha visto anteriormente. El 62,80 por
100 de los alumnos universitarios que consignaron
estos datos, no ocasionan a sus mayores desembolso
alguno por concepto distinto a la ensefianza propia-
mente dicha. Es de destacar también que los Cole-
gios mayores y las Residencias de estudiantes tienen
casi cifras equilibradas, con respecto a hoteles o pen-
giones en que residen estudiantes, circunstancia de
interés, pues ello parece probar que el estudiante aun
fuera de su domicilio va enfocando sus estudios den-

tro de un marco totalmente estudiantil, alejandose
paulatinamente del viejo estudiante de pensién inco-
moda para el estudio, como eran las que tradicional-
mente vivieron nuestros antecesores.

Alumnos cuyos padres han cursado estudios y poseen
titulo.

A continuacién y para terminar este trabajo se
expone otro aspecto inédito, relativo a los estudios
que han cursado los padres de nuestros actuales alum-
nos universitarios. Para ello se consigna este cua-
dro con cifras relativas:

Titulos
Total Universitario Técnico Superior Técnico Medio Profesional El mismo que
el padre
| [ | P
v M A o v M v M v M A
v - 2 80 |— = s | e e
80,4 19,5 ‘ 45,0 l 11,5 A R T 12,9 3.7 1%.3 3,0 21,3 2,2

Las cifras absolutas de los alumnos afectados por

estas cifras relativas son las siguientes: 13.862 va-
rones, 3.364 mujeres y un total de 17.226.
" Del 56,5 por 100 de los alumnos cuyos padres son
universitarios —dentro de la cifra total de titula-
dos—, solamente un 23,5 por 100 aspiran a conse-
guir el mismo titulo que poseen sus padres.

Por tanto, y como sélo se conocen datos del 82,8

Las ensefianzas cientificas
e impresiones finales de la
Conferencia Internacional

de Ginebra

Si el problema de los textos escolares es importan-
tes, no lo es menos el relacionado con el reclutamien-
to y la formacién de los cuadros o mandos técnicos
y cientificos en un momento histérico signado por la
intensificacién del dominio de los recurses natura-
les en pro de una vida humana mas facil y digna.

Tema tan actual ha sido objeto de discusiones la-

(*) En el mimero 109 de la REVISTA DE EDUCACION
se insertaba una cronica de nuestro consejero Adolfo
Maillo en la que se recogian los aspectos principales
de la deliberacion de la witima Conferencia Interna-
cional de Instruccion Publica de Ginebra (julio 1959)

por 100 de los alumnos universitarios, hay que afir-
mar que, cifiéndose a este total conocido, en la Uni-
versidad espafiola el 33 por 100 de los padres de los
alumnos universitarios son titulados de las caracte-
risticas ya citadas. Esta cifra se vera afectada sen-
siblemente en el caso de que el padre titulado tenga
varios hijos en la Universidad. ‘

CARLOS D. DE LA GUARDIA,

boriosas entre técnicos llegados de todos los rinco-
nes del mundo. La voz de nuestra delegacion fue lle-
vada por don Gregorio Millan, Director general de
Ensefianzas Técnicas. Justo es decir que él ha sido
uno de los delegados que mds se han distinguido en
la preparacién de la Recomendacién numero 49, no
s6lo porque formd parte del Comité de redaceién del
Proyecto, sino por las numerosas enmiendas que pre-
sentd, en una labor infatigable y bien orientada.
Fué “rapporteur” de este tema el Sr. Coulon, Ins-
pector general de Instrucciéon Publica belga, hombre
de una inteligencia y una capacidad de trabajo excep-
cionales, al que M. Piaget, en el discurso de clausu-
ra, calificé de “fuerza de la naturaleza”. Asunto tan

sobre la “Elaboracion, eleccion y wtilizacion de ma-
nuales en la escuela primaria”. Como es sabido por
nuestros lectores, en esta Conferencia, ademds de los
habituales estudios de los Informes remitidos por los
Ministerios de Educacion Nacional de los paises miem-
bros, el programa incluyé, junto al tema de los li-
bros de texto primarios, el del reclutamiento y la for-
macion de los cuadros técnicos y cientificos. En estas
columnas se recogen las lineas fundamentales de las
deliberaciones registradas en Ginebra, resumidas
igualmente por el Sr. Maillo.
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complejo ha dado lugar a 63 articulos o conclusio-
nes, mientras el relativo a los libros escolares com-
prende solamente 47.

Glosemos levemente algunas de las referencias que
hace la Recomendacién al trabajo en las escuelas pri-
marias, ya que se realizé un andlisis total de los pro-
blemas que plantea la formacién de técnicos y no
pudo por menos de verse que ciertas “actitudes”, sin
las cuales no es posible, o al menos no es todo lo efi-
caz que debiera, el cultivo de la ciencia y de la téc-
nica, dependen, en gran medida, de los métodos de
trabajo de la primera ensefianza.

“A fin de aumentar, desde la escuela primaria, el
interés de los alumnos hacia los estudios técnicos h'4
cientificos, conviene utilizar métodos activos aptos
para desarrollar en ellos el espiritu experimental.”
Asi dice el articulo 34 de la Recomendacién. Y el 35
explicita la idea de este modo: “Conviene reservar
el lugar debido a las mateméticas y a las ciencias
en los planes de estudio de la escuela primaria y de
la escuela secundaria, pero también consagrar el
tiempo necesario a ejercicios y a trabajos précticos,
a trabajos de laboratorio, a trabajos manuales y agri-
colas, etc.”

Se trata en verdad de aserciones nada originales,
toda vez que desde hace tiempo viene postulindose
la intensificacién de los estudios cientificos. No obs-
tante, hay mucha novedad en los propositos v en el
énfasis con que la Conferencia Internacional de Ins-
truccién Piblica puso de relieve la trascendencia
educativa de la ensefianza cientifica. Ya Piaget, en
su discurso de apertura, aludié a los ohsticulos que
habria de encontrar el “espiritu experimental”, a cau-
sa de su cardcter reciente., “Las ciencias experimen-
tales no han nacido realmente hasta el siglo xvii,
mientras que las matemadticas florecian ya tres o cua-
tro siglos antes de Jesucristo... En la mayor parte de
los paises, la escuela forma lingilistas, gramaticos,
historiadores, matematicos, pero no acierta a educar
el espiritu experimental.”

i En qué consiste ese espiritu? Brevemente, en el
afdn de objetividad a ultranza, la sumisién a los he-
chos (demostrada por lo que un investigador ha lla-
mado “las tribulaciones de la prueba”) ¥ en evitar
generalizaciones apresuradas y enganosas traspola-
ciones. Todo esto es, sin duda, abstracto ¥ poco ac-
cesible. Con otras palabras, diremos que tiene por
objetivos: observar la realidad, analizar los factores
que originan los fen6menos, aislarlos, en la medida
de lo posible, para ver el papel de cada uno en la
produccién de aquéllos.

Y segfin otro enfoque, exige: desconfiar de las
palabras, ofrecer patentes las cosas y los fenémenos,
hacer que contribuyan al conocimiento la mano y
la mente, el concepto y la herramienta, la accién y
la contemplacién. ;Se comprende todo lo que esto
exige, especialmente en pueblos de vieja cultura, so-
metidos al imperio de las disciplinas “literarias”, pre-
dominantes, cuando no despdticas y absolutas, que
otorgan a la entera mentalidad ¥y a todas las ela-
boraciones culturales un tinte retérico, donde el ver-
balismo abre los caminos del triunfo ¥y del éxito so-
cial y brilla omnipotente la “razén dialéctica” ?

Piaget afiadi6 estas palabras: “Por otra parte, yo
soy optimista. Este predominio literario en la ense-

fianza pasard, pronto o tarde. Yo conozco el ejemplo
de un muy gran pais cuya Academia de Ciencias es-
tudia en estos momentos la reforma de la iniciacién
a las ciencias en los grados primario ¥ secundario.
Este otofio se celebrard alli una reunién de una vein-
tena de sicélogos nacionales con un miembro de nues-
tro Instituto de Ciencias de la Educacién de Ginebra
para ver cémo deben aplicarse los datos ya adquiri-
dos por la sicologia del nifio. Sefioras v seflores: Cuan-
do os ocupéis del problema de la formacién de los
cuadros técnicos y cientificos, no olvidéis la forma-
cion del espiritu experimental desde la escuela pri-
maria.”

El articulo 37 se refiere a la necesidad de “esta-
blecer en el seno de la ensefianza primaria y de las
ensefianzas post-primarias un servicio de orientacién
escolar que actuari en relaci6n con el servicio de
orientacién profesional, porque ambos estdn llamados
a desempefiar un papel cada vez mis importante en
el descubrimiento y seleccién de los futuros cuadros
técnicos y cientificos: alli donde no existan servicios
de orientacién propiamente tales, los maestros de-
berdn tener la posibilidad de iniciarse en las técnicas
que pueden utilizarse con éxito para asegurar la
orientacién escolar y profesional de sus alumnos”.

De no menor interés y trascendencia es el articu-
lo 39, que dice asi: “La estructura del sistema esco-
lar debe evitar que la eleccién de estudios se prepa-
ren para esta o aquella profesion se decida dema-
siado pronto; se conseguird esto mediante la crea-
cién de un ciclo de orientacién en el umbral de la
enseflanza de segundo grado.” Es el famoso proble-
ma del “tronco comun” francés, de la “prolongacién
de la scuola dell obligo” italiana, del ciclo de orien-
tacion belga, escalones que se alojan entre la prime-
ra y la segunda ensefianza y que tienden tanto a re-
trasar la decisiéon y el encarrilamiento escolar con
fines profesionales como a modificar los objetivos tra-
dicionales del grado primario y de los cursos inicia-
les del secundario, uno de los hechos pedagégico-so-
ciales mas evidentes en nuestro tiempo.

Pero un ciclo no es una barrera, ni un umbral una
sima que abrimos para evitar que aumenten los com-
petidores.

RESUMEN DE LA CONFERENCIA.

Unas palabras para resumir nuestras impresiones
mas vivas, ya gque exponerlas todas reclamaria una
prolongacién excesiva de esta ya larga crénica. La
primera se refiere al brio con que entran en la his-
toria, como protagonistas de su propio destino, los
pueblos recién emancipados, ayer atin sometidos a
tutela colonial. Entusiasmo ante todos los proyectos
dignos de admiracién, prisa por recuperar los siglos
perdidos en el sopor de la dependencia, distingue sus
intervenciones.

Negros y amarillos rivalizan en esta dedicacion,
acaso con matices diferentes. Es posible que los ama-
rillos que llegan ahora a la escena politica, por tener
tras si largas tradiciones culturales, propias o toma-
das en préstamo, o quizd por exigencias de una sico-
logia menos simple, parecen menos apresurados, Los
africanos, en cambio, vibran como adolescentes ante
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proyectos de actuacién educativas que pueden contri-
buir a resolver sus graves problemas econémicos, so-
ciales, politicos, sanitarios, culturales. “Spécimen” de
tal espiritu fue el presidente de la Conferencia, sefior
Massaquoi, Ministro de Educacién de Liberia, que ac-
tudé con un entusiasmo y un gracejo llenos de sim-
patia. No lo era menos el delegado de Etiopia sefior
Malkonnen, Viceministro de Educacién de su pais, que
en la sesién de clausura declaré que “siendo diploma-
tico de profesion creia que los educadores eran idea-
listas sin sentido practico; pero esta Conferencia me
ha convencido de que el mundo acaso no iria tan mal
=i su destino estuviese en las manos de los educado-
res, mas bien que en las de los politicos”. Declara-
cion que alivio el peso que en muchos pedagogos ori-
gina la falta de cotizacién social de su oficio.

Acaso la personalidad méds impresionante de cuan-
tos asistieron a la Conferencia ecra la del Padre Pa-
pailler, de raza negra, sacerdote catdélico y Ministro
de Educacion de Haiti. Cuando hablaba para pedir
aclaraeion a algin punto del informe de un pais, lo
mismo que cuando tuvo que defender el suyo ante la
Conferencia, sus palabras tenian una profundidad y
una autencidad absolutas. Su fuerza de conviccién
demostraba que no eran las suyas “palabras que pasan
al lado de la verdad”, como dijo M. Coulon con otro
motivo contestando a una enmienda interesantisima
del profesar Calé cuando se discutia la Recomenda-
cion numero 49. Hablaba por su boca la verdad mis-
ma. También por la de Coulon cuando invité a todos
los delegados “a afrontar con todo valor la reforma
de los sistemas escolares para ponerlos al dia”...

Mucho valor se precisa para dar la cara a la ver-
dad y prescindir de inercias, rutinas y prejuicios cuyo
tinico sostén es, a veces, .1a holgazaneria. En otras
ocasiones actuan soportes distintos. Asi en el articu-
lo 50 se decia al final: “En lo que se refiere a la en-
sefianza publica, el ideal es la gratuidad total de todos
los tipos de estudios en todos los grados”. Puesto el
asunto a votacién, tras una discusion laboriosa, fue
aprobado el texto por veinticinco votos a favor, vein-
tiuno en contra y ocho abstenciones.

; Demuestra este hecho que el acuerdo es tanto méas
dificil cuanto los asuntos se inclinan mas desde ¢l

ENSENANZA PRIMARIA

En la "Revista Calasancia de Educacion” el profesor
Villarejo publica un trabajo, que el autor ha presentado
al Congreso celebrado recientemente en Lisboa por la
Oficina Internacional Catélica de la Infancia, sobre la
orientacion del trabajo escolar y el porvenir profesio-
nal, es decir, sobre la importancia que tiene comenzar
desde la escuela primaria la futura orientacién profesio-
nal del alumno, para lo cual es imprescindible infor-
marle acerca de las profesiones que puede seguir en

plano de la “organizacién” hacia el de los princi-
pios” ? Asi lo creemos. En tal caso, el propésito del
representante de la Unesco, al decir en la sesién de
clausura que “la Conferencia podria ampliar todavia
el anual intercambio de opiniones, convirtiéndose en
una especie de foro internacional que estudie proble-
mas relativos a la filosofia de la educacién y la con-
tribucién de la escuela a la comprensién internacio-
nal”, ;es utépico?

Carecemos de espacio para razonar debidamente
nuestra opinién. Bien mirado todo, y rindiendo un
aplauso sin reservas al esfuerzo llevado a cabo por
el Bureau de Ginebra, creemos que convendria mu-
cho iniciar gradualmente las deliberaciones de ese
foro a que aludia M. Loper, obedeciendo al espiritu
universalista, mas que internacionalista, peculiar de
la Unesco. Primero con toda clase de cautelas, dando
a las intervenciones mero cardcter expositivo, para ir
progresivamente alcanzando —al cabo de diez, de
veinte afios-— el clima de colaboracién y las aporta-
ciones constructivas que el Bureau ha conseguido en
treinta afios de actuacién fecunda, en la que el espa-
filol Pedro Rossellé ha sido pedn callado y eficiente.

De este modo, junto a los acuerdos relativos a la
organizacién de los servicios y las instituciones, se
operaria un proceso notable en el campo, mucho mas
decisivo, de los fundamentos de la educacién. Con
todos sus riesgos, que no son pocos, nos inclinamos
decididamente hacia la propuesta del representante
de la Unesco. De este modo la Conferencia acelera-
ria considerablemente el lento proceso de conocimien-
to y comprensiéon mutuos que los hombres han de re-
correr para que su mentalidad vire de la competicién
a la cooperacion y ello serd el resultado de una edu-

" cacién basada en el principio cristiano de la frater-

nidad universal.

; Bella e impractica fantasia de pedagogo? Acaso;
pero sélo vale la pena vivir cuando se dan trabajo y
vida por la realizacién de valores que cuestan lo que
valen. Suefos andlogos, convertidos en realidad por
idealistas activos, han hecho posible la historia y la
cultura humanas, a partir del hombre de las cavernas.

ADOLFO MAILLO,

el futuro. Esta informaciéon del alumno tiene sus pros
v sus contras. Por un lado lo aparta de una cierta in-
diferencia, pero por otro frena sus decisiones, haciéndo-
las mAs realistas; a pesar de lo cual, la escuela prima-
rin. no debe desentenderse de este asunto de tan alto
valor y es, junto con la secundaria, la ensefianza des-
tinada a imprimir vigor a la informacién profesional.
Se da el hecho de que la informacién profesional carece
de programa, cada escuela tiene que hacerse el suyo,
porque son distintas las condiciones laborales en que
actua. Pero para fijar este contenido programético se
puede atender a tres datos principales: profesiones que
los alumnos quieren, colocaciones primeras o estudios
que escogieron otros alumnos al salir de la misma es-
cuela, v profesiones que mas mano de obra absorben en
la comunidad. El método didactico a seguir para dar
esta informacién profesional es estudiado después por
el profesor Villarejo, quien considera que por un princi-
pio de elemental economia la informacion se debe admi-
nistrar de modo simultianeo a todo el grupo de alumnos
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que llamamos clase y convendra que esta informacién
profesional extienda ante los ojos del nifio el abanico de
posibilidades de todas las profesiones asequibles que lue-
g0 puede elegir. Los problemas informativos del interés
comun son en comin estudiados, Al discutirlos en clase,
cada alumne contrasta su opinién con la de los treinta o
mas compaifieros que la componen, ademés de la del pro-
fesor. Se dan muchas oportunidades de conocer al esco-
lar y de intuir la firmeza de sus intereses vocacionales.
Los nifios-problemas, precisamente los de éxito mas in-
cierto, no tomaran del tiempo del profesor la parte del
leén, con menoscabo de los mas, El uso de medios audio-
visuales también exige el agrupamiento de los alumnos.
Importa corregir en comin muchos errores comunes: in-
clinacién juvenil por lo fantastico, miedo al callején pro-
fesional sin salida, modificar la profesién a su gusto,
prejuicio de los “trabajos patricios y plebeyos”, aban-
dono de asignaturas y actividades que no especializan
exclusivamente en lo que desean, subestimaci6n de obs-
tdculos, etc, Sélo en comin pueden tratarse con el de-
tenimiento debido tantos y tan importantes asuntos. Por
ultimo, Villarejo considera que el papel del informador,
sin prescindir de la colaboracién valiosa del maestro,
se deberia confiar a una persona que retina los titulos
de orientador y maestro y, siempre que las posibilidades
lo consientan, debera adscribirse a un consejero esco-
lar nombrado para este cometido (1).

En la “Revista Espafiola de Pedagogia” encontramos
una colaboracion que trata de la motivacion en el apren-
dizaje. Comienza por definir lo que la motivacién es, o
sea: aquello que despierta la conducta, estimulando el
interés del sujeto, cuando todavia ese interés no ha sido
sentido por él; sostiene a la conducta en su operar; y
dirige a la conducta resultante de una abolicién en un
determinado sentido. Al mismo tiempo la motivacién no
es el interés que hace referencia a una relacién de con-
veniencia entre sujeto y objeto, ni tampoco la causa mis-
ma de la decision de la voluntad, porque si bien la situa-
cion motivadora actia sobre ellas, es, en ultimo término,
la voluntad quien decide, de acuerdo o no con los moti-
Vvos operantes. A continuacién se exponen las diversas
teorias que tratan de explicar el hecho de la motiva-
cién y que agrupadas en dos grandes tendencias son: la
teorfa evolucionista-biolégica v la teoria humanista-teo-
logica. Aplicada la motivacién a la diddctica se subraya
la gran diferencia que existe entre el aprendizaje mo-
tivado de una materia y el no motivado, A continuacién
se estudian las diversas clases de motivos Y se propone
que el docente ponga en juego motivos diversos para una
mayor eficiencia de sus alumnos en el aprendizaje te-
niendo en cuenta la edad, el sexo y las caracteristicas
sicolégicas del alumno. En capitulo aparte se citan los
estimulos empleados en la motivacién del aprendizaje
y los castigos y premios como una consecuencia de ellos
mismos. Ademéas de una bibliografia relacionada con el
tema, se cierra el estudio con catorce ideas sobre la
aplicacién didactica de la motivacién (2).

En la revista “Familia Espafiola” encontramos un ar-
ticulo sobre los problemas de la delincuencia infantil,
estudiando sus causas en el ambiente familiar donde se
desarrolla la vida del nifio delincuente vy en las diver-
sas etapas de la infancia que desembocan en ese mo-
mento de crisis biologica que es la pubertad. “La dis-
gregacion familiar repercute directamente sobre los hi-
jos, Cuando falla el hogar en su estructura intima —esto
es, en el reciproco amor y respeto de los padres—, los
hijos comienzan a acusar los efectos desgraciados de tal
fallo, y en ellos, como en un espejo, se reflejan las in-
comprensiones paternas, que los provocan, por otra par-
te, una sensacion de inestabilidad muy perjudicial y, so-
bre todo, una crisis aguda en su sentimiento de lo que
es el amor en la vida” (3).

(1) Esteban Villarejo: Orientacion del trabajo esco-
lar y porvenir profesional: informacion profesional en
la escuela primaria, en “Revista Calasancia de Educa-
cién”. (Madrid, enero-marzo 1960,)

(2) Rosaura Alvarez Diaz: La motivacién en el apren-
dizaje, en “Revista Espafola de Pedagogia”, (Madrid,
abril-septiembre 1959.)

(3) Santiago Riopérez y Mila: En torno a la educa-
;a%a. )del nifio, en “Familia Espafiola”, (Madrid, febrero

En la misma revista, aunque en el nimero correspon-
diente a enero, el jesuita Padre Pastor G6émez aborda
el problema de los precios de la ensefianza, enfocada la
cuestién desde dos puntos de vista. Por una parte, el de
la carestia de los colegios con relacién a los precios vi-
gentes hoy dia, y en segundo lugar, su relacién con la
capacidad econémica del aspirante a un colegio. Respec-
to a la frase tan divulgada de considerar la ensefianza
como negocio, se dice alli: “si el negocio de la ensefian-
za fuera tan redomdo, veriamos creadas en Espafia vy
fuera de ella grandes empresas financieras construyen-
do y manteniendo colegios en refida competencia con
los de la Iglesia. Los bancos invertirian su dinero en
centros de educaciéon. Sin embargo, no es asi, Faltan en
nuestra Espafia centros primarios, medios y superiores;
faltan maestros, profesores y educadores”. La fnica so-
lucién que aliviaria el problema seria la intervencién
supletoria del Estado en este asunto, ya que la sociedad
no puede por si misma resolverlo, subvencionando a los
centros reconocidos. Como medidas que aliviarian en
parte la situacién econémica de la ensefianza se propo-
nen las tres siguientes: “l.2, anulacién de la tasa de
matricula para aquellos alumnos libres y colegiados a
quienes la ensefianza oficial no presta ningiin servicio
docente; 2.2, reduccién de los derechos de eximenes v
de obtencién de titulos, o anulacién cuando tales exa-
menes puedan omitirse y sea innecesario el titulo: 3.o,
exencion de todo impuesto fiscal a los centros docentes,
en reconocimiento de la funcién social que desempe-
fian" (4).

El profesor Fernandez Huerta en la revista “Vida Es-
colar” dedica un articulo a hablar del fichero de “Len-
gua espafiola” para el maestro, Segin él, la ficha su-
pone para el maestro una simple ayuda, una mera orien-
tacion que cada maestro maneja, comprende, interpre-
ta y transforma para adaptarla a su sistema docente b
considera que la “Lengua” es la primera materia instruc-
tiva de la planificacién escolar, Al referirse a las fichas
que la revista “Vida Escolar” va publicando en sus pa-
ginas centrales sobre este tema del lenguaje, aporta una
serie de consejos practicos para su uso més eficaz (5).

El catedratico de pedagogia Emilio Redondo publica
en los “Cuadernos de Orientacién” un estudio de intro-
duccién a la politica pedagégica pasando revista a los
tres postulados —universalidad, gratuidad y obligatorie-
dad de la ensefianza— de los que se parte hoy, a la
hora del planteamiento y solucién de los problemas edu-
cativos que se inscriben en el Ambito de la politica do-
cente. Y aplica después las reflexiones tedricas hechas
en los dos primeros capitulos al plano de su realizacién
practica, examinando las condiciones y limitaciones que
ésta impone (6).

ENSENANZA MEDIA

Nuestro colaborador el profesor Jacques Bousquet
publica en la “Revista Espafiola de Pedagogia” una co-
laboracion acerca de los problemas de la ensefianza de
segundo grado. La ensefianza secundaria tipo, tal como
la sofiamos —dice Bousquet—, comprenderia dos ciclos
como en la mayor parte de los sistemas que existen ac-
tualmente. De estos dos cicles, el primero (once a cator-
ce afios) tendria una ensefianza comin para todos, ba-
sada en una educacion general del trabajo. El segundo
(catorce a diecisiete afios) seria especializado, sus divi-
siones reflejarian las grandes divisiones de la economia
contemporanea (primaria, secundaria, terciaria). Segun
el profesor Bousquet, el primer ciclo de la ensefianza
secundaria deberia ser una continuacién de la prima-
ria, tanto desde el punto de vista de la organizacién como
desde el punto de vista pedagégico. También es necesa-
rio en este primer ciclo que la ensefianza sea sisteméti-

(4) J. Pastor Gomez, S. 1.: Los precios de la ense-
#fianza, en “Familia Espafiola”, (Madrid, enero 1960.)

(5) José Fernandez Huerta: El fichero de lengua es-
panola como ayuda magistral, en “Vida Escolar”. (Ma-
drid, marzo 1960.)

(6) Emilio Redondo: Introduccién a la politica peda-
gdgica, en “Cuadernos de Orientacién”, (Madrid, octu-
bre 1958-junio 1959.)
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ca y el nimero de disciplinas reducido al minimo. Tam-
bién es recomendable que en este primer ciclo se im-
parta al nifio una educacién general del trabajo, y aun-
que la técnica de esta educacién estd atn casi por crear
seria necesario que sicélogos y especialistas del trabajo
realizasen un estudio profundo de la cuestién, A conti-
nuacién se ofrece una serie de ejemplos de las cuali-
dades a desarrollar en el adolescente y de la clase de
métodos susceptibles de desarrollar estas cualidades.
Tales seria la costumbre del trabajo bien hecho, del
trabajo continuado, del trabajo rdpido, de la organiza-
cién del trabajo. En el segundo ciclo se plantea el pro-
blema de la especializacién del alumno, “Casi todo el
mundo estad de acuerdo en la necesidad de especializar
a los alumnos hacia los catorce o quince afios. La sepa-
racion de los estudios secundarios en dos ciclos, en la
mayoria de los programas existentes, indica claramen-
te que se tiene conciencia de esta necesidad. Hay, sin
embargo, sus discusiones dentro de esta unanimidad.
Unos sostienen que la esencia misma de la educacién
consiste en permitir al adolescente diferenciarse lo méis
tarde posible y proseguir su desarrollo puramente hu-
mano al margen de las preocupaciones de las presiones
materiales. Preconizan, en consecuencia, una ensefianza
de cultura muy general y desinteresada hasta el bachi-
llerato. Los otros responden gue en la practica, la cul-
tura general desinteresada, distribuida sin discernimien-
to, es una escuela peligrosa de abstraccion e inutilidad;
preconizan una ensefianza utilitaria y, por consiguien-
te, bastante especializada.” En opinién del profesor Bous-
quet, ambos bandos exponen argumentos aprovechables,
vy una solucién que sacrifique a la otra seria una solu-
ci6on parcial. No se trata, pues, de polemizar, sino de
abordar una cuestiéon de téecnica pedagdgica que no pue-
de ser resuelta mas que técnicamente. A continuaciéon
pasa a estudiar dos aspectos de este problema muy li-
gados entre si, el aspecto de la especializacién y el as-
pecto de la utilidad. El problema de la especializacion
se debe enfocar asi: pedagégicamente se trata de es-
pecializar lo suficiente para permitir profundizar el sa-
ber, pero no demasiado, a fin de no impedir una vision
de conjunto. Econémicamente, se trata de especializar
lo suficiente para alcanzar el plan practico, pero no de-
masiado, a fin de no plasmar prematuramente el aspec-
to profesional del adolescente. El problema de la utili-
dad es, segiin Bousquet, el mas dificil. “Hay que dar al
adolescente conocimientos cientificos de orden general
y, por consiguiente, abstractos, porque, por una parte,
sblo los conocimientos generales pueden valer para un
nimero bastante grande de profesiones, y, por otra par-
te, es en los estudios abstractos de esta clase donde el
espiritu adquiere sus cualidades mas sutiles, Pero des-
de el punto de vista opuesto seria preciso también que
esta ensefianza pudiera servir verdaderamente a los
alumnos que no continuarin sus estudios mas alla del
bachillerato; seria preciso —sobre todo moral y pedagé-
gicamente— que no perdiesen contacto con la realidad.
Subraya después las ventajas que se derivan de la unién
de la teoria con la practica y aconseja que esta técnica
pedagoégica no se sienta atada a un unico sistema (7).

También en la misma revista el profesor Ferndndez
Huerta hace un estudio sobre los momentos madurati-
vos de la filosofia filosofada, del cual, por considerarlo
la parte mas interesante desde nuestro punto de vista,
entresacamos unas normas didacticas que deduce el au-
tor de las reflexiones tedricas sobre esta materia hechas
en los primeros capitulos. Segtn el profesor Fernandez
Huerta: 1.2 No puede hablarse de ensefianza de la filo-
sofia filosofada en la ensefianza media elemental. 2.¢ La
ensefianza de la filosofia no deberia comenzar hasta los
dieciséis afios de edad mental, 3. La ensefianza de la

(7) Jacques Bousquet: Los problemas de la ensefian-
za del segundo grado, en “Revista Espafiola de Peda-
gogia”. (Madrid, octubre-diciembre 1959.)

filosofia en la etapa superior de la escolaridad secunda-
ria debe referirse a problemas sobre el propio alumno
como centro de comparacién. 4.¢ No es conveniente re-
cargar los programas filos6ficos durante la ensefianza
media, 5.2 La ensefianza sistematica debe abandonarse
hasta la Universidad y no debe realizarse en forma lo-
gistizante. 6. Debe rehuirse el memorismo filoséfico e
intentarse la integracién y funcionalizacién de las ad-
quisiciones. 7.2 Debe atenderse a la crisis adolescente
respecto de los problemas elegidos como centro de las
consideraciones. 8.¢ Deben variarse los textos escolares,
para que, con més atractivo, resuelvan los problemas
béasicos (8),

ENSENANZA UNIVERSITARIA

En la misma linea de otros articulos ya citados en
esta seccion acerca de la preasa wuniversitaria, encon-
tramos ahora el de Felipe Mellizo sosteniendo que ésta
atraviesa actualmente por una situacién precaria, casi
lamentable, y, sin embargo, afirmando la necesidad de
que la prensa universitaria subsista. “La prensa univer-
sitaria, de menor &ambito de influencia que la prensa
corriente, se detiene en la consideracion pausada de
los hechos, que en los grandes rotativos, por elementa-
les motivos técnicos, no encuentran sino el eco réipido
y breve de la noticia. Y, sin embargo, estos hechos, estos
fen6menos, culturales, politicos, cientificos, morales, son
los que en definitiva signan la historia, la encauzan, la
construyen, pueden parecer acontecimientos marginales,
pero son, precisamente, los que imponen el rumbo al mun-
do.” Termina el autor deseando que los problemas de la
prensa universitaria se resuelvan para siempre con ge-
nerosidad y sin remiendo (9).

En la misma seccién, dedicada a la ensefianza por el
periédico “Arriba”, la alumna de la Facultad de Filoso-
fia y Letras Matilde Sanchez trata de algunos proble-
mas planteados en aquella Facultad. Después de reco-
nocer como beneficiosa la supresién del exanien interme-
dio de la carrera al finalizar los dos primeros cursos de
comunes, pasa a estudiar los problemas que alin estan
pendientes, “Por de pronto —dice—, la estructura de los
cursos comunes resulta un tanto extrafio, ya que pre-
tende dar una visi6n general de lo que pueden ser las
especialidades y una formacién humanistica; pero en
realidad representa una pérdida de tiempo y energia y
no llegan a alcanzar su propésito.” Cree la autora del
articulo que este fallo de los comunes se debe a que no
fomentan en aquellos dos primeros afnos la preparacion
euristica, lo que exigen es el estudio de unos textos que
responden a los programas, y en cambio, al llegar a la
especialidad hay que adoptar una manera distinta de
estudiar. Lamenta después que existiendo en la Facul-
tad unas clases practicas llamadas Seminarios, destina-
das a formar al alumno y enseiarle técnicas de trabajo,
estas clases no funcionen durante los primeros cursos.
Otro problema del plan de estudios de la Facultad de
Filosofia y Letras es éste: “en algunas especialidades
hay mucha materia y poco tiempo, pero, a pesar de esta
sobrecarga de asignaturas, es evidente que se estin ne-
cesitando otras materias que no figuran en los progra-
mas”, Por poner un ejemplo muy evidente, considérese
la especialidad de Filosofia, donde en la actualidad pa-
recen imprescindibles conocimientos cientificos, matema-
ticos, fisicos, biolégicos, de los que ni siquiera se tiene
nocion (10).

CONSURLO DE LA GANDARA.

(8) Fernandez Huerta: Momentos madurativos de la
filosofia filosofada, en “Revista Espafiola de Filosofia”.
(Madrid, octubre-diciembre 1959.)

(9) Felipe Mellizo: Mds sobre la prensa universitaria,
en “Arriba”. (Madrid, 9-I11-60.)

(10) Matilde Sanchez: Problemas de la Facultad de
Filosofia y Letras, en “Arriba”. (Madrid, 9-I11-60.)
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VARTOS AUTORES: I problemi della Pe-
dagogia. Namero especial dedica-
do al centenario de la Ley Casati.
Istituto di Pedagogia dell’Univer-
sitd di Roma, afio V. Roma, enero-
febrero 1959. 308 pags.

Pese a las sucesivas transforma-
ciones experimentadas asi por el or-
denamiento administrativo en gene-
ral como por las diversas institucio-
nes escolares de Italia en las refor-
mas de los afios 1923 y 1939-40, y no
obstante la distinta organizacién de
la escuela italiana después de la pro-
clamacion de la republica, la Ley Ca-
sati, promulgada en 1859, sigue cons-
tituyendo todavia la gran trama fun-
damental en que aparece inserta la
escuela italiana en todos los érde-
nes y grados. Ello indujo al eminen-
te profesor Luigi Volpicelli a cele-
brar este primer centenario de la pro-
mulgacion de dicha ley dedicando un
nuamero completo de su revista a tan
trascendental acontecimiento educa-
tivo.

Desde hacia tiempo, en efecto, se
venia sintiendo la necesidad de em-
prender un estudio monografico y
profundo de la Ley Casati, piedra
angular y clave de la organizacién
educacional de la Italia moderna. La
vitalidad demostrada por dicho tex-
to legal, al permitir y acoger, sin
agotarse, reformas y transformacio-
nes, algunas tan sustanciales como
la de Gentile, por ejemplo, v la mis-
ma duracién temporal de dicha ley,
estaban mostrando —como sefiala
Volpicelli— su trascendental impor-
tancia como exponente de una tra-
dicién viva y operante, que no pue-
de interrumpirse, a pesar de la hon-
da transformacién sufrida, en su es-
tructura y contenido, por la escuela
italiana.

Muy acertado nos parece el camino
elegido para conmemorar el cente-
nario de la Ley Casati. Tal propési-
to hubiera podido lograrse también a
través de una investigacién de la
historia interna de la escuela italia-
na desde la época de la citada ley
hasta nuestros dias, o mediante la
critica de aquella disposicién legal
desde la actual situacién pedagégica
de Italia. Pero si cualquiera de es-
tas dos vias hubiera conducido a un
mejor conocimiento de los resultados
ultimos de la Ley Casati. ninguna
de ellas hubiera proporcionado a los
estudiosos contemporaneos de Histo-
ria de la Pedagogia un volumen co-
mo el que ofrece este niimero espe-
cial de I problemi della Pedagogia.
Para el catedratico Jaime Delgado
(v. “Perspectivas Pedagogicas”, 4,
2.0 semestre 1959), el contenido de
éste constituye una interesantisima
¥y completa monografia acerca de los
antecedentes, la génesis, los mode-
los extranjeros, la significacién his-
torico-pedagégica y la doctrina y teo-
rias educativas aceptadas en la Ley
Casati y que ésta supo afirmar e im-
poner, De este modo, la revista del
profesor Volpicelli responde a una
necesidad larga y hondamente senti-
da: la de disponer de un estudio pro-
fundo y completo sobre tan impor-
tante instrumento legal.

Un mero repaso del indice o su-
mario de este nimero de I problemi

della Pedagogia demostrari cuanto
acaba de afirmarse. Islea Picco es-
tudia “Los precedentes italianos, his-
téricos y legislativos”, de la Ley Ca-
sati; Dina Bertoni Jovine analiza la
Ley a la luz de la critica de su tiem-
po; Giuseppe Calandria expone las
relaciones entre el Estado y la Igle-
sia en la Ley Casati; Giovanni So-
linas trata de “Escuela y c¢lases so-
ciales en la Ley Casati"; ésta apa-
rece vista a la luz de los resultados
estadisticos, por Romolo Lenzi; Giu-
liana Limiti estudia el contenido de
la Ley en cuanto a instruccién o en-
sefianza técnica en relacién con el
desarrollo industrial y la situacién
politica del tiempo en que fue pro-
mulgada; Maria Rumi se ocupa con
el tema de “La escuela elemental en
la Ley Casati”; la decadencia de la
ley estd expuesta por Alfredo Salo-
ni, y Gilberto Valentini demuestra
en su articulo que los modelos ex-
tranjeros del citado texto legal pro-
vienen de Francia y Prusia. Una bre-
ve nota sobre Angelo Fava, debida
a Maria Alberta Scuderi; una com-
pletisima bibliografia sobre la Ley,
reunida y clasificada por Ottorino
Marni, y el texto mismo de aquella
disposicién completan este numero de
la revista, que se cierra con una no-
ta explicativa de Luigi Volpicelli.

La acertada labor directora de es-
te ilustre profesor queda bien paten-
te, asimismo, en la recién hecha
transcripcién del sumario, el cual de-
muestra, a la vez, que el director no
ha olvidado ningun punto esencial
relativo a la aparicién, el contenido
v el significado y sentido de la Ley
Casati. Por otra parte, Volpicelli ha
sabido dar unidad a las distintas co-
laboraciones, cuyos autores respecti-
vos han interpretado fielmente el pro-
posito del director.

La forzada limitacién de esta no-
ta impide el llevar a cabo un anali-
sis, ni el intentarlo siquiera, del con-
tenido pedagégico de la Ley Casati.
Por la misma razén, resulta impo-
sible también hacer una ecritica por-
menorizada de cada uno de los tra-
bajos que componen el volumen. Bas-
tard, por tanto, con sefalar que no
todos ellos responden a sus temas res-
pectivos con la misma extensién ni
con idéntica intensidad. Asi, junto a
un estudio tan minucioso y erudito
como el de Picco —el mas extenso
de los incluidos—, figura el de Ca-
landra, mucho m#as breve, pero que
agota el tema de las relaciones en-
tre Estado e Iglesia en la Ley Casa-
ti y sitia ésta en el lugar preciso
como fruto de la comparacion con
las disposiciones vy ordenamientos le-
gales anteriores,

La Unesco hace un llamamiento al
mundo: Salvad los tesoros de Nu-
bie. “El Correo de la Unesco”, X111,
Paris, febrero 1960. 52 pags.

Un nimero especial de “El Correo
de la Unesco”, febrero 1960, en diez
paginas de ilustraciones en color y
otras cincuenta en blanco y negro,
presenta uno de los problemas cul-
turales mis apasionantes, la carrera
contra el reloj que actualmente tie-
ne lugar para tratar de salvar los

templos de-Nubia amenazados de des-
aparicion.

Mas de 25 templos de la época fa-
radnica, T ciudades egipcias antiguas,
tumbas y capillas con sus inscrip-
ciones, pinturas y bajorrelieves; mas
de 20 iglesias cristianas primitivas,
més de 1.200 inscripciones griegas,
lugares arqueolégicos prehistéricos
apenas conocidos, todo ello corre el
riesgo de quedar sumergido antes de
cinco afios cuando quede terminado
el embalse de Asufin que en este
momento se construye. Ese lago ar-
tificial de mdas de 500 kilometros de
largo, sumergira cuatro mil afios de
civilizacién entre la Primera Catara-
ta cerca de Asuén, en la Republica
Arabe Unida, y la Tercera Catarata,
en la Republica del Sudan,

Anuncia el Director general de la
Unesco la préxima publicacién de un
llamamiento para suscitar la coope-
racion internacional, la de los Go-
biernos, instituciones publicas y pri-
vadas, la de la opinién puablica en
general. Un Comité honorifico y un
Comité internacional de accion pres-
tarin su apoyo a esta campafia en
que los paises y los individuos, dan-
dose cuenta cabal del inmenso pa-
trimonio humano que estd en juego,
comprendan la necesidad de prestar
una ayuda excepcional para salvar
lo que tiene también una exeepecio-
nal magnitud. :

En el mensaje que cubre este nii-
mero de “El Correo” el Director ge-
neral, doctor Vittorino Veronese, di-
ce:

“Desde hace miles de afios el Ni-
lo aporta la vida a los paises que
atraviesa, El pueblo que los habita
en la actualidad se halla en pleno
crecimiento y tiene que obligar al
Nilo a aumentar sus dones. La cons=
truccién de la gran presa de Asudn
iniciard una nueva etapa del progre:
s0 econémico y permitird dar el pan
de cada dia a millones de seres hu-
manos.”

“El pueblo del Nilo creé antafio una
de las mas altas civilizaciones de la
historia, a orillas del rio erigié edi-
ficios de belleza y magnificencia nun-
ca superadas. El inmenso lago que
va a formarse con el nuevo embalse
amenaza sepultar para siempre al-
gunos de esos monumentos ilustres.”

Prosigue el Director general afir-
mando que a las autoridades se plan-
tea un angustioso dilema: ;Cémo es-
coger entre el bienestar de la pobla-
cién y la existencia de esas obras de
arte que no son sélo patrimonio del
pais, sino de la humanidad entera?

El Gobierno de la R. A, U, y el de
la Republica de Sudan han recurri-
do a la Unesco y desde el momento
“en que recibi esos llamamientos,
comprendi que la Unesco no pedia
abstenerse de escucharlos”. No pode-
mos dejar que desaparezcan templos
como los de Abou Simbel y de Fi-
lae, verdaderas joyas del arte anti-
guo, ni abandonar para siempre los
tesoros encerrados en zonas todavia
no tocadas por excavaciones arqueo-
logicas sistemadticas.

Uno de los articulos de “El Correo”
describe la rapidez con que los ar-
quedlogos han procedido en las ex-
cavaciones para despejar una forta-
leza descubierta hace poco en Buhen,
en el Sudan, antes de que las aguas
del lago acaben de sumergirle defi-
nitivamente. Construida hace treinta
¥ nueve siglos, esta muestra ha ser-
vido para cambiar completamente la
concepciéon que teniamos de la ar-
quitectura faradénica y ha revelado
la antigiiedad de la presencia del ca-
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ballo en Egipto, Con el concurso de
la Unesco el Centro de Documenta-
cion del antiguo Egipto en El Cairo
inicié hace cinco afios el inventario
completo de los monumentos de Nu-
hia, v la carrera que ha de librar-
se contra el tiempo para terminar-
lo es otro de los aspectos draméti-
cos de la obra a realizar. Otros pro-
cedimientos mas exactos, el fotogra-
métrico, han de ser aplicados, pues
permiten reconstruir una obra com-
pleta, un bajorrelieve o una escul-
tura con una precisién de medio mi-
limetro, gracias a fotografias este-
reocopicas.

En septiembre de 1955 llegaron los
primeros equipos de expertos al lu-
gar de Abou Simbel, el templo més
hermoso de toda Nubia, a 45 kilome-
tros al norte de la frontera de Su-

dan, con sus fachadas altivas e im-
presionantes de los dos santuarios
de Ramsés II erigidos en la luz ce-
gadora del desierto. Pronto se levan-
ta un andamiaje de pigmeos a los
pies de Ramsés y de su esposa Ne-
fertari y el trabajo comienza al alba
para interrumpirse en la noche, In-
vadido por los aparatos de cine, pro-
vectores y grupos electrégenos, el
santuario toma pronto el aspecto de
un cine, y mas de mil expediciones
semejantes a ésta han sido proyec-
tadas para los cinco préximos afios
en la Alta Nubia.

Un detalle paradéjico. El mas im-
presionante de los monumentos del
valle de Nubia sdlo ha sido descu-
bierto hace 150 afios, En 1813 un jo-
ven viajero suizo Johann Ludwig
Burckhardt, encontré el gran templo

1. ESPANA

FICHERO DE LEGISLACION
EDUCATIVA

A partir del primero de enero de
1960 la Secci6n de Publicaciones, de-
pendiente de la Secretaria Técnica
del Ministerio de Educacién Nacio-
nal, ha puesto a disposicién de los
suscriptores del Boletin Oficial del
Departamento un fichero de legisla-
cién educativa. Se trata de un nue-
vo repertorio legislativo en forma de
fichas con las earacteristicas siguien-
tes: fichas de 16 X 21,5 cm., impre-
sas a dos tintas; cada ficha presen-
ta el contenido textual de la dispo-
sicién correspondiente, presentado en
doble clasificacién : por materias (cla-
sificadas a su vez en doble escalo-
namiento, seglin la jerarquia del or-
ganismo al que se refiere el texto le-
gal) y por Direcciones Generales.
Cada ficha registra la jerarquia de
la disposicién, la fecha de promulga-
cién, de insercién en el “Boletin Ofi-
cial del Estado” y en el Boletin Ofi-
cial del Departamento y el texto in-
tegro de la disposicién. El precio de
la suscripcion anual al fichero es de
25 pesetas para los suscriptores del
Boletin Oficial del Ministerio, y pa-
ra los particulares o funcionarios no
dependientes del Ministerio de Edu-
cacion Nacional, la suscripcién es de
30 pesetas, ya que el Fichero de Le-
gislacion Educativa es un valioso
instrumento para quienes se intere-
san por conocer las disposiciones vi-
gentes en materia de educacion, La
Seccién de Publicaciones del Minis-
terio de Educacion Nacional advier-
te que los pedidos del Fichero efec-
tuados por particulares tendran que
sujetarse a la obligada limitacién de
la tirada, puesto que el Fichero, en
vias de ensayo durante el afio actual,
se destina preferentemente a los sus-
criptores del Boletin del Departamen-
to y a las secciones y organismos de-
pendientes de él.

PEDAGOGIA Y POLITICA

El 24 de febrero de 1960 se celebrd
en el Albergue de la Casa de Cam-
po de Madrid la clausura del Curso
de Instructores Elementales del Fren-
te de Juventudes para maestros, que
se ha desarrollado durante veinte
dias, con participacién de 202 maes-
tros de Primera Ensefianza.

En el acto fue pasada una cinta
magnetofénica con el siguiente men-
saje del Ministro de Educacién Na-
cional :

“Quisiera decir muy escuetamente
a los maestros que me escuchan al-
g0 sobremanera sencillo. Recordarles
que las ideas y preocupaciones que
han recogido en el Curso de Instrue-
tores organizado por la Delegacién
Nacional del Frente de Juventudes
en relacién con la Pedagogia del es-
piritu nacional v de la formaci6n fi-
sica de nuestros escolares no cons-
tituyen algo superpuesto y exterior
que tan sélo les afecte tangencial-
mente, sino un elemento indispensa-
ble que deben integrar y conjugar
con su vocacién y con su obligacién
profesionales,

La primera de ellas, que Pedago-
gia y espiritu nacional, o para decir-
lo ineluso mas claramente: Pedago-
gia y Politica son artes y ciencias
que han nacido juntas. Para los fun-
dadores de la sabiduria occidental,
Platén y Aristételes, no habia entre
ambas distinecién posible. A sus ojos
la Politica y el Derecho tan sélo se
justificaban moralmente en cuanto
constituian en altimo término empre-
sas docentes, grandiosos proyectos
para la educacién de los pueblos. Y
la Pedagogia resultaba algo extra-
fiamente mutilada cuando no desem-
bocaba en el alumbramiento de unos
hombres que fueran cabalmente ciu-
dadanos, esto es, hombres con capa-
cidad para encender y avivar la lla-
ma del bien comtun y para sacrifi-

de Abou Simbel, cuyas estatuas co-
losales habian permanecido cubiertas
por la arena durante dos mil afios.

Mencionemos entre los colaborado-
res de este nimero de “El Correo"”
a los especialista el candénigo Etien-
ne Drioton, profesor del Colegio de
Francia; la sefiora Christiane Des-
roches-Noblecourt, conservadora del
Departamento de Antigiledades Egip-
cias del Museo del Louvre; Jean Ver-
coutter, director del Servicio de An-
tigiiedades de la Repilblica de Su-
dan; el doctor Anwar Shoukry, di-
rector de Antigiliedades faradnicas
en el Servicio de Antigiiedades de
Egipto; los sefiores Jaroslav Cerny,
profesor de egiptologia de la Uni-
versidad de Oxford y Abdullatif Ah-
med Aly, de la Universidad de EI
Cairo,

carse por él cuando fuera necesario.
Pedagogia y Politica no eran sino
dos aspectos de la cultura espiritual,
de la cultura del alma. El cristianis-
mo sitia ciertamente el fin del hom-
bre més alla de la ciudad, pero en él
perdura la comunidad fundamental
entre el quehacer politico y la tarea
pedagdgica.

Ahora bien; cada época histérica
v cada Patria deben replantearse el
sentido de esta comunidad fundamen-
tal, cuyos datos y circunstancias va-
rian al hilo del tiempo y darle una
nueva modulacién, una férmula pro-
pia, y por propia, no ajena ni pres-
tada, viva e incitante,

A buscar esta modulacién habéis
venido al Curso de Instructores y
vuestra misién ahora es convertir-
la en cuotidiana realidad a través
de vuestra docencia. No se trata s6lo
de acomodarse en ella a unos progra-
mas y a unas reglas, sino de hacer
que la preocupacién por formar en
vuestros alumnos una conciencia co-
munitaria, la empape y penetre de
punta a cabo. Una conciencia comu-
nitaria que no hay que econfundir
ciertamente con la adscripcién de los
espiritus infantiles a ninguna férmu-
la partidista ni con el aprendizaje
mecAnico de recetas o de palabras,
sino que debe comenzar por la més
humilde: la clase como comunidad,
la verdad como algo que se debe en
justicia a los amigos y al grupo, la
aldea o el barrio como m#és inmedia-
to y complejo ambito de conviven-
cia, ¥y que debe concluir con la méas
alta y pura: la Patria, como traba-
jo comin y como simbolo de unidad,
libertad y grandeza, Y alin més alla
de la Patria, la cooperacién entre
razas y pueblos que reclaman nues-
tra hora histérica, El que tales va-
lores se transmitan a las generacio-
nes futuras depende en buena medi-
da de vuestra inteligencia profesio-
nal, de vuestro tacto y de vuestro
entusiasmo. El Ministro de Educa-
cion Nacional espera que cuando es-
téis al frente de wvuestra Escuela,
no dejaréis que se convierta en ado-
cenamiento y rutina cuanto habéis
aprendido en estos cursos: el titulo
de Instructor Elemental no es, per-
donadme que os lo repita, algo tan-
gencial al titulo de maestro, sino un
complemento légico, insustituible y
necesario.”
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SEGUNDO SEMINARIO DE ENSE-
NANZA SUPERIOR CIENTIFICA Y
TECNICA

Segun se anuncia en Hojas Infor-
mativas (nGm. 99, enero de 1960),
organizado por las Direcciones Ge-
nerales de Ensefianza Universitaria
y de Ensefianzas Técnicas, se cele-
brarda en Madrid, los dias 18 a 23,
ambos inclusive, del préximo mes de
abril, el Segundo Seminario de Ense-
nanza Superior Cientifica y Técnica.

Continuacién del anterior, celebra-
do también en la semana de Pascua
del afio 1959, el anunciado Seminario
consistiri en la presentacién de una
serie de ponencias v conferencias,
seguidas de discusién, sobre temas
relacionados con estos dos tipos de
ensefianzas, en las que participarian
relevantes personalidades extranjeras
Vv espaiiolas en los campos de la en-
sefianza y de la investigacién.

Aunque el programa no se ha con-
cretado en todos sus detalles, se pre-
vé que el Seminario aborde, entre
otros, los siguientes temas:

— Métodos para el estudio de las
futuras necesidades de personal
cientifico y técnico.

— Las ensefanzas de la fisica y
de las mateméticas para inge-
nieros en sus distintos grados.

— El Doctorado en las Escuelas
Técnicas Superiores.

— Organizacion de cursos de es-
pecializacién y de preparacién
del Doctorado en los institutos
de investigacion.

— Organizacién de las ensefianzas
de energia nuclear en Espana.

— Ensefanza de los temas relacio-
nados con la economia y la or-
ganizacion de empresas en las
Escuelas Técnicas Superiores.

— Organizacién de practicas en ta-
lleres v laboratorios.

Se ha previsto que algunos de es-
tos temas sean objeto de mas de una
conferencia y que, para que puedan
someterse a la mas amplia discusién,
las memorias presentadas se distri-
buiran en lo posible con la suficien-
te antelacion a la celebracién del se-
minario, con la finalidad de que pue-
dan contribuir con su opinién todas
las personas interesadas en estos te-
mas; las que no puedan asistir a di-
cho Seminario podrin presentar sus
contribuciones por escrito.

Los trabajos presentados, asi como
las discusiones a que den lugar, apa-
receran reunidos en una publicacién
editada bajo los auspicios de los or-
ganizadores del Seminario. La co-
rrespondiente al celebrado en 1959 se
encuentra actualmente en prensa y
se espera podra ser distribuida en el
corriente mes de febrero.

BECAS PARA EL EXTRANJERO

ItaLia.—La Direccién General de
Relaciones Culturales convoca wun
concurso de méritos entre espaiioles
para otorgar doce becas, en inter-
cambio con el Gobierno de Italia,
para realizar estudios en dicho pais
durante el curso de 1960-61, de acuer-
do con las siguientes condiciones:

La beca durara ocho meses, a par-
tir del 1 de noviembre de 1960, v su
dotacion es de 60.000 liras mensuales.

Podréin optar a estas becas los es-
tudiantes comprendidos entre los
dieciocho y wveinticinco afios y los
profesores, investigadores o artistas
comprendidos entre los veintidos y
treinta y cinco afios que deseen rea-
lizar estudios de perfeccionamiento

en Universidades, Institutos Superio-
res, Academias de Bellas Artes vy
Conservatorios de Musica.

Las solicitudes se presentarin en
el Registro General del Ministerio de
Asuntos Exteriores, palacio de Santa
Cruz, finalizando el plazo de admi-
sién a las 13,30 horas del dia 15 de
abril de 1960.

Paises Bajos.—La Direccién Gene-
ral de Relaciones Culturales convo-
ca un concurso de méritos entre es-
pafioles con objeto de otorgar una
beca de intercambio con los Paises
Bajos para realizar estudios en dicho
pais durante el curso 1960-61.

La beca durara el afio académico,
que comienza a fines de septiembre,
y estara dotada con 2.700 florines, pa-
gaderos en tres plazos de 900 flori-
nes cada uno, y exencién del pago
de matricula en Universidades o Ins-
titutos superiores.

Pueden solicitarla los graduados o
estudiantes de los tultimos afios de
carrera que dominen los idiomas fran-
cés e inglés.

Las solicitudes se presentaran en
el Registro General del Ministerio de
Asuntos Exteriores, palacio de San-
ta Cruz, finalizando el plazo de ad-
misién a las 13,30 horas del dia 14
de mayo del presente afio.

Estapos UN1pos.—La Comisién de
Intercambio Cultural entre Espafia y
los Estados Unidos de América anun-
cia la concesién de un cierto nume-
ro de bolsas de viaje para profeso-
res e investigadores espafioles que
directamente hayan obtenido una be-
ca para conferenciar o investigar en
Universidades americanas durante el
ano académico 1960-61, por un perio-
do de cuatro meses.

Para optar a dichas bolsas de via-
je los solicitantes deberdn reunir las
siguientes condiciones: 1) presentar
documentos justificativos de que han
obtenido una invitacién o beca para
conferenciar o investigar respectiva-
mente en una Universidad america-
na y que dicha beca comprende como
minimo gastos de alojamiento y ma-
nutencién, 2) ser ciudadano espaifiol,
3) hallarse en buen estado de salud,
4) hallarse en posesién de un titulo
universitario o su equivalente, 6) co-
nocer bien el idioma inglés.

Estas bolsas de viaje no se conce-
derdn a las personas que, reunidas
las condiciones anteriormente citadas,
reciban invitaciones para cursos de
verano,

Las personas interesadas deberin
dirigirse, antes del dia 1 de junio, a
la Comisién de Intercambio Cultural
entre Espafia y los Estados Unidos
de América, paseo de Calvo Sotelo, 20
(Biblioteca Nacional), Madrid 1.

CLAUSURA DEL CURSO “LA FA-
MILIA Y LA EDUCACION"

En el acto de clausura del curso
sobre “La Familia y la Educacién,
organizado por el Instituto Munici-
pal de Educacién de Madrid, el di-
rector del Instituto y teniente de al-
calde delegado de Ensefianza expli-
¢6 la lecci6n de clausura. Gutiérrez
del Castillo dio comienzo a su confe-
rencia agradeciendo las colaboracio-
nes recibidas por el Instituto en la
organizacion del curso “La familia
¥y la educacién”, “del que —dice—
nos preocupamos desde el primer
momento de crear ambiente y creo
que lo hemos conseguido, como lo
prueba la numerosa asistencia al
mismo; hemos levantado no una ba-
se doctrina, pero si una serie de in-

quietudes y también una serie de so-
luciones a los problemas educativos”.

Destaco entre los resultados con-
seguidos por el curso el de haber
denunciado la existencia real de un
fenémeno social de suma importan-
cia: el divorcio entre la familia v la
ensefianza.

Sefialé cémo coinciden todas las
opiniones en los peligros que la ca-
lle, el cine y la literatura infantil
pueden llevar a la educacién, pero
falta la actuacién de todos, por lo
que resulta necesario “una politica
de ambiente que requiera una unidad
de accién para crear una atmésfera
saludable en la que han de vivir v
desarrollarse los nifios fuera de las
horas escolares y las propias de la
vida de hogar”.

Apunté la necesidad de colabora-
cién de la sociedad en el problema
educativo, proponiendo la creacién
de centros de ensefianza de mayor
rango social, en el que pudieran con-
vivir las clases medias y las altas
que lo deseen, “Muchas veces —dijo—
he meditado sobre este tema: jhabéis
observado que los nifios de las dis-
tintas clases sociales no se ven, no
juegan juntos, no dialogan? Ocurre
que cuando llegan a mayores hablan
un lenguaje tan diferente que no se
entienden.”

Para llegar a esta finalidad de en-
sefianza propone la creacién, en via
de ensayo de centros en régimen de
cooperativa e intensificar la crea-
cion de Asociaciones de padres de
familia que conozean en ellas los
problemas escolares, los vivan y se
interesen en ellos, v de ex alumnos
que contintien en la vida los lazos
que tantos afios les unieron.

En cuanto al nifio, resalta la nece-
sidad de una atencién no meramente
formativa, sino médica y clinica, y
después asegurarle social y econ6mi-
camente. “Para ello —afade—, des-
pués de cubrir la etapa de la Mu-
tualidad Escolar de Ahorro, vamos a
ensayar el Seguro infantil”; para
atender a estos proyectos se realizo
el curso sobre prevision escolar,

JORNADAS SOBRE EDUCACION
PRIMARIA EN BARCELONA

Promovidas y organizadas por la
Jefatura Provincial del Servicio Es-
paiiol del Magisterio de Barcelona
han tenido lugar en la ciudad con-
dal unas “Jornadas de Rducacién
primaria, segun informa Vida Esco-
lar, nim. 17, marzo 1960,

El propésito que las ha animado,
alcanzado con el mayor éxito, era
ofrecer al Ayuntamiente nota de las
necesidades que en orden a la ense-
fianza tiene planteadas la ciudad, y
sugestiones para resolverlas, al pro-
pio tiempo que estimular la accion
municipal en sus relaciones con la
Escuela.

Cuatro ponencias polarizaron los
trabajos de las “Jornadas”, Dichas
ponencias fueron:

l.e Poblacién escolar de Barce-
lona,

2. El estado de los edificios es-
colares.

3.c El emplazamiento de las Es-
cuelas.

4.2 Deberes de la sociedad para
con la Escuela,

A los plenos, en los que fueron
puestos a debates las conclusiones
elaboradas por las Comisiones de
trabajo de cada una de las ponen-
cias, asistieron numerosos represen-
tantes de todos los organismes vin-
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culados con las “Jornadas” y un gran
nimero de educadores.

Como complemento de las activida-
des de las “Jornadas”, varias casas
editoriales de material y libros esco-
lares montaron una exposiciéon en el
mismo Instituto Municipal de Educa-
cién, que fue visitada por un gran
ntimero de inspectores de Ensefian-
za Primaria, directores, maestros y
publico en general.

Por 1ltimo, nuestro colaborador
doctor Tusquets, catedratico de Pe-
dagogia de la Universidad de Bar-
celona, pronuncié una conferencia
sobre “Sociedad y Escuela, hoy", y
el director del C. E. D, O. D. E. P.,
don Adolfo Maillo, otra sobre “La fa-
milia y el municipio en sus relacio-
nes con la Escuela”.

CURSO SOBRE LA INFANCIA
PRIVADA DE AMBIENTE
FAMILIAR

Como contribuciéon al Dia Univer-
sal del Nifio, cuya celebracién ha
sido encomendada a la Comision Hs-
panola de la Oficina Internacional
Catoélica de la Infancia (0. I. C. L),
la Delegacion Nacional de Auxilio
Social ha organizado un curso de
conferencias-coloquio bajo el titulo
“La infancia privada de ambiente fa-
miliar normal”.

En este ciclo, iniciado el 25 de febre-
ro con la disertacién del doctor don
Victor Garecia Hoz sobre “Tratamien-
to pedagégico de la infancia priva-
da de medio familiar y normal, con-
tinuara en jueves sucesivos hasta el
28 de abril, en que dofia Mercedes
Sanz Bachiller hablard de la “Evo-
lucion de las aportaciones de Auxi-
lio Social a la proteccién de la in-
fancia privada de medio familiar
normal”, intervendran la doctora do-
na Maria Raquel Paya Ibars, que des-
arrollari el tema “Sicologia diferen-
cial de la infancia privada de medio
familiar”; el doctor don Juan Bosch
Marin, “Aspectos médicos en el creci-
miento y desarrollo de la infancia
privada de medio familiar normal”;
el doctor don Andrés Avelino Esteban
Romero, “La educacién social y la
formacién religiosa en los internados
para la infancia privada de medio fa-
miliar”, y el doctor don Ramén Al-
berola. Such, “La falta de ambiente
familiar normal como factor influ-
yente de la delincuencia infantil”,

CONSTRUCCIONES ESCOLARES
PARA 1960

El Plan Nacional de Construccio-
nes Escolares fue redactado tras de
un minucioso estudio de las necesi-
dades de la ensefanza primaria en
Espana, Se llegd a la conclusion de
que para cubrir el déficit de escue-
las existentes en el pais y poder ha-
cer cumplir el precepto de obligato-
riedad y gratuidad de la primera en-
sefianza, era necesario construir en
un plazo breve 25,000 unidades esco-
lares. Con ello se llegaria a una si-
tuacién de normalidad que permiti-
ria, mediante los presupuestos ordi-
narios, atender anualmente a las ne-
cesidades creadas por el crecimiento
demografico e incluso para sustituir
los locales escolares inadecuados que,
segun informe de las Inspecciones
Provinciales, se elevaban a 17.000. La
elevacion de precios de los afios 57
v 58, las dificultades presupuesta-
rias de los Municipios y otros fac-
tores limitaron las previsiones inicia-

les del Plan. No obstante, tales difi-
cultades han sido paliadas en buena
parte mediante la adaptacion del
Plan a esquemas técnicos y admi-
nistrativos muy rigurosos y practi-
cos. Es lo cierto que mas de 6.000
escuelas del Plan han entrado ya en
servicio y cerca de 7.000 se hallan ac-
tualmente en construcecién.

Para atender a la financiacién del
Plan de Construcciones Escolares,
que habria de desarrollarse durante
cinco anualidades, se destinaron 2.500
millones de pesetas, mediante una
emisién especial de Deuda Publica,
cantidad a la que se elevaba la con-
tribucién del Estado. Los Municipios
y Diputaciones coadyuvarian en can-
tidad muy similar a completar la fi-
nanciacién del Plan, en el que tam-
bién se incluian, junto a las escue-
las, las viviendas para los maestros.

Los 2.500 millones de pesetas se dis-
tribuyeron, como queda dicho, en
cinco .anualidades, en la siguiente
forma: 300 millones para 1957, 400
millones para 1958, 500 millones para
1959, 600 millones para 1960 y 700 mi-
llones para 1961,

La Direccion General de Ensefian-
za Primaria acaba de comunicar aho-
ra a las Juntas Provinciales de
Construcciones Escolares el reparto
de las cantidades de que podran dis-
poner para financiar sus planes de
obras durante 1960 con cargo a la
consignacién presupuestaria del afo
actual, que se eleva a 500 millones
de pesetas., En la comunicacién no
se especifica la causa por la que la
consignaciéon de 600 millones de pe-
setas, establecida por la ley de Cons-
trucciones Escolares para 1960, ha
sido rebajada a 500 millones.

CURSILLO SOBRE “LENGUAJE Y
LA LENGUA ESPAROLES"

El TInstituto Municipal de Educa-
cion de Madrid esti celebrando el
primer curso sobre “Kl lenguaje y la
lengua espafioles”, que tiene por ob-
jeto esencial:

Ofrecer estudios y orientaciones so-
bre el tema enunciado.

Poner en conocimiento de los asis-
tentes los diversos aspectos de todo
lo referente al lenguaje, con la in-
tervencion de un profesorado de es-
pecialistas.

Conceder diplomas de asistencia y

certificado de estudios,

En el curso se da un ciclo de lec-
ciones a cargo de los profesores que
integran las diversas Secciones y Ser-
vicios del Instituto Municipal de
Educacién,

La duracién del curso serd de tres
meses.,

Las conferencias y lecciones se ce-
lebran los martes y viernes no fes-
tivos de cada semana, a las siete y
media de la tarde.

La matricula tiene caracter gra-
tuito y puede obtenerse en las ofici-
nas del Instituto Municipal de Edu-
cacion, todos los dias laborables, ex-
cepto los sAbados por la tarde, en
las horas de diez a una y de cinco a
siete, hasta el dia 5 de marzo.

BECAS RURALES PARA ESTU-
DIOS DE ENSENANZA MEDIA

La Comisaria General de Protec-
cion Escolar ha creado un cierto nu-
mero de “Becas rurales”, que se dis-
tribuirdn entre todas las provincias,
dotadas con una cantidad suficiente

para que los nifios que carecen de
recursos puedan seguir estudios de
Ensefianza Media, en localidades dis-
tintas a su residencia,

Esta convocatoria serd canalizada
a través de los diversos estamentos
de Ensefianza Primaria, Magisterio
e Inspeccién, v en consecuencia se
han dictado una serie de normas para
su ordenacién, gque serdn remitidas
proximamente,

El nimero de “Becas rurales” que
se han de conceder en este primer
curso, por provincia, no sera supe-
rior a seis, entendiéndose por medio
rural toda localidad carente de cen-
tros de Ensefianza Media.

Los requisitos que han de reunir
los seleccionados seran los siguien-
tes:

a) Inteligencia superior a la nor-
mal en sentido absoluto. No se ha de
considerar suficiente ser el mejor
alumno de la clase.

b) Convencimiento, por parte del
maestro seleccionador, de que al
alumno de que se trata le guste el
estudio.

c) Situaciéon econdémica de la fa-
milia que haga imposible, aun con sa-
crificio, proporcionar al nifio estudios
superiores a la Ensefianza Primaria.

La seleccién de los becarios se hard
en tres grados, a saber:

a) Los maestros en sus Escuelas,
asegurdndose de que los nifios selec-
cionados reunen los requisitos ante-
riormente citados. Se insiste en quc
los maestros no se deben dejar guiar
por un criterio de beneficencia; tini-
camente deberan ser seleccionados
aquellos nifios sobresalientes en sen-
tido absoluto.

b) EI Consejo Provincial de Ins-
peccion o una Comision delegada del
mismo, integrada en su totalidad por
inspectores, seleccionara de entre los
elegidos por los maestros un name-
ro de alumnos que no podra ser su-
perior a dieciocho.

Las normas para realizar csin oe-
leccion de segundo grado serian cn-
viadas oportunamente por la Comi-
saria de Proteccion Escolar.

¢) En las cabeceras de Distrito
Universitario, por las Comisiones
nombradas al efecto y por el siste-
ma que se determine oportunamen-
te, se llevara a efecto la seleccion
definitiva, que no podra recaer en
mas de seis alumnos por cada una de
las provincias de cada demarcacion
académica,

Las propuestas podran ser efectua-
das a partir del momento en que sea
ordenado por la Inspeccién y hasta
el 15 de abril préximo, a los respec-
tivos inspectores de Zona, quienes,
con su informe, las remitiran al Con-
sejo de Inspeccion.

El dia 15 de mayo debera estar ter-
minada la selecciéon de segundo gra-
do, y en poder de la Comisaria de
Proteccién Escolar del correspondien-
te Distrito Universitario los expedien-
tes de los interesados.

I CURSO SOBRE EL LENGUAJE
Y LA LENGUA ESPAROLA

El Instituto Municipal de Educa-
cion ha organizado el I Curso sobre
el Lenguaje y la Lengua Hspafola,
que comenzard el 1 de marzo. Algu-
nas partes del programa serin es-
tudiadas por las secciones de Me-
dicina, Siquiatria, Sicologia y Peda-
gogia con que cuenta el organismo,
y otros aspectos estaran a cargo de
algunas personalidades de la Real
Academia Espafiola, poetas, escrito-
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res y periodistas de especial relieve.

En este I Curso sobre el Lengua-
je ¥ la Lengua Espaiiola —cuya du-
racién seri de tres meses— se estu-
diardn aspectos tan interesantes co-
mo los de la anatomia y fisiologia
de los d6rganos de la palabra, el len-
guaje y la siquiatria, sicologia del
hecho lingiiistico y su pedagogia, al
estudiar el significado de la escue-
la en la adquisicién y perfecciona-
miento del lenguaje. También se abor-

daran la funeién social del lengua-
je, el planteamiento de una eruzada
para velar por el lenguaje correcto,
el punto de vista de la Real Acade-
mia de la Lengua acerca de deter-
minados problemas gramaticales y
las nuevas normas de prosodia y or-
tografia. Por ultimo, se consideraran
otros importantes aspectos estéticos
e histéricos de la lengua para termi-
nar con el analisis de la palabra en
la Prensa, radio y television.

2. EXTRANJERO

PUESTOS TECNICOS VACANTES
EN LA UNESCO

Sociélogo.—Destino: Rio de Janeiro
(Brasil).—Cometido: La misi6én de
estos especialistas serd la de po-
ner en prictica el programa cien-
tifico del Centro, tal como ha sido
aprobado por el Comité director de
los Centros regionales de ciencias
sociales de la América Latina. —
Requisitos: Doctor en Filosofia o
titulo equivalente; profesor de uni-
versidad, Es indispensable que po-
sea una amplia experiencia en el
campo de la investigacion.—Idio-
mas: Francés o inglés.—Duracidn :
Un afio.—Sueldo: 8.750 délares por
afo.

Bxperto en materia de bibliotecas,
encargado de ayudar al desarrollo
de los servicios de bibliotecas.—
Destino: Colombo (Ceilan).—Come-
tido: Dirigir por todo el pais un
plan de desarrollo de las bibliote-
cas, con una atencién particular
a4 las bibliotecas publicas Yy a las
bibliotecas escolares. — Requisitos:
Buena formacién profesional y ex-
periencia, especialmente en mate-
ria de organizacién de las biblio-
tecas publicas v las bibliotecas es-
colares,—Idiomas: Inglés indispen-
sable. — Duracién: Tres meses.—
Sueldo: 7.300 délares anuales,

Profesor de Antropologia social —
Destino: Bogot4d (Colombia).—-Co-
metido: a) ensefiar la sociologia
social, especialmente en los cursos
de segundo afio del Departamento
de Sociologia; b) dirigir un pro-
grama de investigaciones de socio-
logia y antropologia social para
los estudiantes del Departamento
de Sociologia; ¢) preparar un li-
bro de texto de sociologia ¥y antro-
pologia destinado a los estudiantes
colombianos; d) participar en la
realizacién del programa de publi-
caciones cientificas del Departa-
mento de Sociologia.—Requisitos:
Doctor en Filosofia o titulo equi-
valente., Gran experiencia en ma-
teria de ensefianza e investigacion
de nivel universitario. — I'diomas:
Espafiol. —Duracion: Nueve meses.
Sueldo: 7.300 doblares anuales.

Especialista en materia de bibliote-
cas, encargado de aconsejar sobre
organizacion de una escuela de bi-
bliotecarios.—Destino : Atenas (Gre-
cia).—Cometido: a) redactar un
breve estudio sobre la situacién de
las bibliotecas en Grecia que con-
tenga las indicaciones generales
sobre las bibliotecas existentes v
una valoracién de sus necesidades:
b) a la luz de este examen esta-
blecer, en colaboracién con los ser-
vicios competentes del Ministerio
de Educacién, un plan de trabajo

¥ previsiones presupuestarias con
vistas a la organizacién de una es-
cuela de bibliotecarios; ¢) someter
al Gobierno griego v a la Unesco
un informe en el cual se reflejen
sus observaciones y recomendacio-
nes.—Requisitos: Buena formacién
Vv experiencia adecuada en materia
de ensefianza y en la formacion
de cursillos para bibliotecarios.—
Idiomas: Francés o inglés.—Dura-
cion: Cuatro meses.—Sueldo: 7.300
ddélares anuales.

Consultor en materia de investiga-
cidn.—Destino: Calcuta (India).—
Cometido: Principal consejero del
director del Centro en todo aquello
que atafie a los aspectos cientifi-
cos y técnicos del programa de es-
ta institucién, Ayudara asimismo
a elaborar planes de trabajo e in-
vestigacion para ciertos proyectos
de investigacién de la competencia
del Centro. Asimismo podra ser
llamado para dirigir la ejecucion,
con el concurso de las investiga-
ciones del Centro, de los proyectos
de investigacién que el director le
confie, — Requisitos: Reputacion
s6lida como especialista de cien-
cias sociales con aptitud para or-
ganizar y ejecutar investigaciones
en materia de desarrollo econémi-
co y social.—Idiomas: Inglés.—Du-
racion: De tres a seis meses,—
Sueldo: 8.750 ddlares anuales.

Consejero técnico y pedagigico en
materia de ensefianza agricola en
los grados medio y mormal.—Des-
tino: Bagdad (Irak).— Cometido:
a) ayudar a aplicar racialmente un
programa de ensefianza agricola;
b) contribuir a la formacién de mo-
nitores de ensefianza agricola: c)
ayudar a dotar a las escuelas de
granjas modelos a disposicién de
los cultivadores de la regién.—Re-
quisitos: El interesado debera co-
nocer desde el punto de vista te6-
rico y practico todo lo que se re-
fiere a la ensefianza agricola; te-
ner un conocimiento practico de la
agricultura y sus problemas en re-
giones similares a las del Irak:
estar al corriente de las reformas
agrarias en paises orientales: sa-
ber sacar partido de las incidencias
de esta reforma sobre la ensefian-
za agricola y dar las orientaciones
necesarias; poseer titulo universi-
tario y haber realizado estudios de
agricultura y pedagogia; contar
con cierta experiencia practica
agricola y docente; conocer los mé-
todos y técnicas agricolas moder-
nas, asi como el empleo de maqui-
nas modernas con vistas al aumen-
to de la produccién agricola.—Idio-
mas: Buen conocimiento del inglés
¥ recomendable el conocimiento
practico del arabe.—Duracion: Un
afo.—Sueldo: 7.300 délares anuales.

MAS DE UN MILLON DE PARVU-
LOS EN LAS MATERNALES
ITALIANAS

Como en todos los paises occiden-
tales, la asistencia a la escuela ma-
ternal no es obligatoria, pero exis-
ten muchos establecimientos de esta
categoria, administrados por organis-
mos locales o por particulares (mu-
chas veces con ayuda del Estado) o
dependientes de escuelas primarias o
escuelas normales.

Aproximadamente 1.100.000 alum-
nos, de tres a seis afios de edad, van
a las escuelas maternales, en las que
trabajan unas 40,000 maestras.

Los métodos utilizados en las es-
cuelas maternales italianas son prin-
cipalmente el de Maria Montessori
y el de Rosa Agazzi. Estos métodos,
de valor internacionalmente recono-
cido, son la expresién de una expe-
riencia y de una concepcién tipica-
mente italianas de los problemas pe-
dagogicos.

Para ensefiar en una cscuecla ma-
ternal se requiere un titulo de maes-
tra de ensefianza preprimaria, expe-
dido por una escuela normal prepa-
ratoria,

Una reforma, actualmente en pro-
yecto, prevé que el Estado prestara
méis ayuda a las escuelas materna-
les, principalmente con objeto de po-
nerlas al alcance de los elementos
més pobres de la poblacién. En la
escuela maternal, los nifios adquie-
ren el sentido de la disciplina y del
comportamiento social, y se dedican
a ejercicios de expresion, de trabajo
manual y de ritmica, sin recibir una
ensefianza propiamente dicha. Una
cantina, que puede ser gratuita, fun-
ciona en gran namero de estableci-
mientos de esta categoria,

ORGANIZACION DE MATERNA-
LES EN HOLANDA

Aunque la instruccién preescolar
ha adquirido ya desde hace afios bas-
tante desarrollo en diferentes regio-
nes de Holanda, la primera regla-
mentacién legal de la materia no data
sino del 1 de enero de 1956.

La instruccién preescolar no es
obligatoria; los padres pueden en-
viar a sus hijos a una escuela de
parvulos o un jardin de la infancia.
La edad de ingreso ha sido fijada
en cuatro afios y el nifio debe dejar
la escuela a los siete. Si al cumplir
esta edad el alumno no estd atn en
condiciones de seguir la primera en-
sefianza de formacién general, podra
—a base de certificado facultativo—
permanecer en tales escuelas hasta
cumplir los ocho afios. Esta ense-
fianza no es gratuita. Sélo las per-
sonas cuyos ingresos son inferiores
a un minimo determinado estin exen-
tas del pago de la retribuciéon es-
colar,

Programa de juegos y de trabajo.—
La ensefianza en una escuela de par-
vulos o un jardin de la infancia se
desarrolla segiin un programa de
juegos y de trabajo que comprende:
juegos y ejercicios fisicos; trabajo,
empledndose material destinado al
desarrollo del nifio; dibujo; forma-
cién musical, narracién, poesias in-
fantiles. Previa aprobacién del ins-
pector nacional de instruccién prees-
colar puede ampliarse el programa
con otras actividades. Se da un mi-
nimo de 880 horas de clase por afio
con un méaximo de 26 horas por se-
mana (einco horas diarias), Aprove-
chando las horas de libertad —que
estdn expresamente consignadas en
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el programa de juegos y de traba-
jo— pueden recibir los alumnos edu-
cacion religiosa en la escuela misma
o en otro lugar. Algunas escueclas
siguen el sistema de los “Kindergar-
ten"”, otras el sistema Montessori, y
otras, en fin, no tienen sistema es-
pecial.

Establecimiento de nuevas escue-
las de pdrvulos.—El municipio pue-
de fundar una escuela de parvulos
publica por propia iniciativa o a so-
licitud de los padres, tutores o pa-
dres adoptivos. El nimero de nifios
habra de ser de 90 para municipios
de 100.000 habitantes o més; 60 (en-
tre 50.000 y 100,000 vecinos) y 30 (me-
nos de 50.000). Los nifios habran de
habitar dentro de un radio de tres
kilometros del lugar en que se pro-
vecta establecer la escuela. En cier-
tos casos especiales la Corona pue-
de autorizar la fundacién de una es-
cuela para un numero menor de
alumnos; en todo caso éste no ha-
bra de ser inferior a 20.

Nombramiento y destitucion del
personal docente.—Las maestras de
las escuelas de parvulos y jardines
de la infancia son nombrados y des-
tituidos por el Consejo de Alcalde y
Tenientes de Alcalde previa consul-
ta a los inspectores nacionales de en-
sefianza. La directora es asistida por
una maestra en cuanto el nimero de
nifios alcanza la cifra de 41. Por cada
nuevo grupo de 40 nifios es nombra-
da una maestra maés.

Jardines de la infancia privados.—
La organizacion de las escuelas par-
ticulares es similar. El Concejo muni-
cipal colabora concediendo un subsi-
dio para la construccion de la escue-
la u ofreciendo a tal fin un edificio
existente. E1 Concejo municipal esta
obligado a prestar su colaboracién
cuando la iniciativa satisface por en-
tero a las condiciones fijadas por la
ley. Estas condiciones establecen en
especial que asista a la escuela un
numero de alumnos fijado de ante-
mano v que la direccion de la mis-
ma deposite una garantia del 20 por
100 en la Caja Municipal, garantia
que es restituida después de veinte
afios, cuando la escuela ha demostra-
do su eficacia. El minimo obligatorio
de alumnos es el mismo que para
las escuelas publicas, El personal do-
cente es nombrado y destituido por”
la direccién de la escuela.

Todos los gastos derivados de la
fundacién y la administracién de las
escuelas maternales son reembolsa-
dos por el Gobierno a través del mu-
nicipio, Los salarios del personal do-
cente de las escuelas ptiblicas y par-
ticulares son fijados por el Estado y
no pueden ser aumentados ni dismi-
nuidos arbitrariamente. El Estado
concede a los municipios una sub-
vencién determinada que cubre los
gastos de construceién, instalacion,
alquiler, ampliacién y transformacién
de las escuelas y del mobiliario es-
colar, El Ministro de Educaciéon fi-
ja anualmente una cantidad desti-
nada a los gastos de conservacion,
alumbrado, calefaccién y limpieza de
los edificios escolares, Kl Ministro
determina también una cantidad por
alumno que sirve para financiar el
material de ensefianza y elementos
de la escuela., Cuando la escuela
atraviesa circunstancias especiales el
Ministro puede aumentar la cuantia
de estas sumas.

Los municipios estidn autorizados
a invertir mayores cantidades en la
instruccién preescolar.

La construccion e instalacién de
los locales escolares estid debidamen-
te reglamentada, Esto no quiere de-
cir que todas las escuclas retinan ya
las condiciones establecidas, pues no
hay gque olvidar que la ley entré en
vigor hace poco mis de tres afos.

Los gastos de instruccién prees-
colar estan fijados en 55 millones de
florines por afo,

COOPERACION TECNICA INTER-
NACIONAL

Tres sesiones de informacion fue-
ron organizadas durante los meses
de octubre y noviembre dedicadas a
becarios de la Cooperacién Técnica
internacional., De quince a treinta
cursillistas han participado en cada
una de esas sesiones, sue han dura-
do una semfna.

El programa comprendia el examen
v el estudio de los grandes proble-
mas franceses actuales en el terre-
no cultural, artistico, técnico, soecial,
asi como también indicaciones e in-
formaciones sobre la vida diaria en
Francia, Los temas propuestos han
sido tratados de una manera viva y
con la participacion de los interesa-
dos, en formas de charlas, discusio-
nes, visitas, paseos, proyecciones, et-
cétera.

Las sesiones de informaci6én tenian
por objeto principal hacer perder al
cursillista la impresién de aislamien-
to v de soledad sentida a su llegada
y el acostumbrarle lo antes posible
a su vida en Francia,

“EL NINO Y SU PORVENIR PRO-
FESIONAL

Como apéndice a la erénica publi-
cada en el nliimero 108 de la R. e E.,
insertamos a continuacién las con-
clusiones y votos generales del VI1
Congreso Internacional del B. 1. C. E.
sobre “Hl nifio y su porvenir profe-
sional”, celebrado en Lisboa en julio
de 1959, incluidos en tres capitulos
diferentes: Plan econémico y social,
Plan doetrinal y catequistico y Plan
pedagdgico y educativo.

I. SOBRE EL PLAN ECONOMICO Y SOCIAL.

1. La preparaciéon del porvenir
profesional del nifio debe tener en
cuenta las condiciones concretas del
mercado del trabajo como también del
mundo del trabajo, Estas condicio-
nes son complejas y variables: es de
capital importancia que tengan in-
formacién sobre las mismas de una
manera constantemente renovada, to-
dos los educadores.

Como consecuencia, el Congreso pi-
de una cooperacién y un didlogo que
habra de mantenerse constantemente
entre los técnicos de la vida econd-
mica y social de un pais o de un con-
tinente, y los educadores de ese mis-
mo pais o continente.

22 Al celebrar solemnemente, en
el curso de su VII Congreso, el cua-
renta aniversario de la Oficina In-
ternacional del Trabajo —B, I. T.—,
la B. I. C. E, ha considerado aten-
tamente los objetivos y las realiza-
ciones de este Organismo, asi como
las perspectivas y los problemas ge-
nerales del trabajo sobre el porve-
nir de los nifos.

En consecuencia, el Congreso soli-
cita que lo méas rapidamente posible
sean ratificados por el mayor nime-
ro de paises posible, las convencio-
nes del B. I, T. fijando taxativamen-
te la edad minima de la entrada en

el trabajo y la prohibicion del tra-
bajo nocturno para los nifios.

3.¢ Una cierta politica de los
“bloes” tiende todavia, con harta fre-
cuencia, hacia un proteccionismo de
la mano de obra en beneficio de al-
gunas clases sociales, razas o nacio-
nes, In consecuencia, el Congreso so-
licita una auténtica politica de coope-
racion internacional favorecedora de
las migraciones hacia donde es mas
facil el acceso al mercado del tra-
bajo mundial a fin de que los nifios
de hoy encuentren mafana su inser-
cién en el mundo del trabajo sin que
a ello sean obstaculo las fronteras,
el color o la raza.

4.» Repetidas veces se ha reafir-
mado la necesidad de revalorizar an-
te los nifios —especialmente ante las
nifias— el trabajo de la mujer en el
hogar como una “auténtica profe-
sion” conforme a su vocacién.

A este respecto el Congreso desea:

a) Que la situacién y la organi-
zacion econdmico-social permitan a
la mujer la libre eleccién del traba-
jo en el hogar.

b) Que la mujer, siempre que le
sea posible, dé la preferencia a los
trabajos del hogar, aunque tenga po-
sibilidades de éxito en otras profe-
siones.

c¢) Que en los casos de ejercer un
trabajo profesional fuera del hogar,
la joven ha de elegir una profesit6n
esencialmente femenina, a la que
debe aportar el factor de suavidad
que es caracteristica normal de una
presencia femenina, tendiendo a li-
mar las esperezas en el mundo del
trabajo para hacerlo maAs humano,
més soportable y mas feliz.

5.2 La situacion econdmico-social
de cada pais condiciona el porvenir
profesional del nifio y el acceso de
los jévenes al mundo del trabajo. Es-
ta situacién varia en cada pais y
mAs aln en cada continente. Es pre-
ciso, pues, evitar la generalizacion y
velar al propio tiempo para que se
mantenga una cierta flexibilidad en
la pedagogia de la preparacion del
nifio para su trabajo profesional.

II. SOBRE EL PLAN DOCTRINAL Y
cATEQUISTICO.

1.2 No puede existir una pedago-
gia de preparacién al trabajo sin una
teologia del trabajo. La elaboracién
de un pensamiento teolégico fue el
armazon doctrinal de los trabajos del
Congreso: Eso no es més que un
principio.

2.2 Los trabajos del Congreso han
sacado a relucir la misién que debe
ejercer, en la preparacion del porve-
nir profesional del nifio, una cateque-
sis del trabajo.

Sobre este punto el Congreso desea:

a) Que la catequesis del trabajo
sea més estudiada y mejor expresa-
da en los manuales de ensefianza re-
ligiosa, en particular las doetrinas
sobre el trabajo, derecho y deber de
todo cristiano,

b) Que en las diferentes etapas de
la formacion religiosa el nifio vaya
adquiriendo una conciencia cada vez
més viva de su vocacién al trabajo.

¢) Que los catequistas estén me-
jor instruidos scbre la catequesis del
trabajo y que los métodos de ense-
fianza y formacién sean los que me-
jor se adapten a esta materia.

III. SOBRE EL PLAN PEDAGOGICO Y
CATEQUISTICO.

A. Tres consignas o ideas princi-
pales se desprenden de todos los tra-
bajos de las Comisiones:
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a) La poesicién clave de la familia.

Solamente la familia cristiana nor-
malmente constituida v perfectamen-
te informada de sus derechos y de-
beres, con pleno conocimiento de las
circunstancias que rodean al nifio en
el mundo de hoy, y puestos en juego
todos sus valores —por las condicio-
nes econdmicas, legislativas y socia-
les— y con ansias de llevar a cabo
su vocacion total, puede constituir la
base, necesario punto de partida para
el prolongado trabajo de la conse-
cucién del destino del nifio.

En los casos en que la familia es
total o parcialmente deficiente, todo
suplemento educativo debe conservar
constantemente la preocupacion de
este valor insustituible que es la fa-
milia, pues ella fue hecha conforme
a un plan providencial.

En consecuencia, el Congreso soli-
cita que se establezca una estrecha
relacién entre los educadores y los
responsables de las Organizaciones
familiares con miras a la realizacién
de los objetivos antes sefialados.

b) La necesidad de una informa-
cién y de una preparacion de los edu-
cadores.

Los diferentes aspectos del proble-
ma de la “vocacién humana al tra-
bajo” tal como resplandecen en las
magistrales exposiciones del Congre-
s0 deben ser conocidas por todos los
cducadores.

Lo propio debe decirse de las con-
clusiones generales de orden peda-
gogico, comunes a todos los educa-
dores.

Ademés, cada educador debe cono-
cer y profundizar las conclusiones de
orden pedagégico que més particu-
larmente se refieren a su caracteris-
lica personal (padres, maestros, ca-
tequistas, educadores especializados,
técnicos de la prensa infantil, los que
actian a través de los medio audio-
visuales, ete., ete.).

En consecuencia, el Congreso recla-
ma la formacion de educadores de
todas las categorias en las cuestio-
nes relativas a la “vocacién huma-
na al trabajo" (principios y aplica-
cién de los mismos) para que actien
con toda la amplitud de sus valores.

c) La necesidad de una colabora-
cion constante entre los educadores
y los responsables de la actividad pro-
fesional.

El trabajo es para el hombre y no
el hombre para el trabajo y la pro-
ducecidon; por tanto, es inadmisible
que los problemas del trabajo sean
estudiados y resueltos independiente-
mente de los problemas del hombre.
Tampoco es posible que los respon-
sables de la actividad profesional re-
suelvan los problemas sin mantener
un contacto constante con los que
tienen la misién de ayudar a los hom-

bres y a los nifios, hombres de ma-
fiana, a realizar su trabajo.

En consecuencia, el Congreso desea
que sea dirigida una llamada a to-
dos los organismos de cualquier gé-
nero que sean, que en un plan in-
ternacional o en el solamente nacio-
nal, se consagran al estudio y reso-
lucién de los problemas del trabajo
y de la actividad profesional, con el
fin de hacerles sentir la necesidad
de una estrecha ligazén con los res-
ponsables de la educacién y procu-
rar que se llegue a efectivas realiza-
ciones en este sentido.

B) Por otra parte, han sido he-
chas algunas comprobaciones; rete-
nidas por el Congreso, ellas contie-
nen otras tantas recomendaciones
para los educadores:

1.* TLa educacién del nifio como fu-
turo trabajador comprende siempre
una doble faceta:

a) La “profesional” que, dentro de
su profesién, debe responder a todo
cuando exige la doctrina cristiana del
trabajo;

b) la “responsable” que, a traves
de su vida profesional, debe tomar
sobre si mismo la parte que le co-
rresponde del peso de su ambiente
social y contribuir, en torno suyo, al
mejoramiento de las condiciones de
vida en su medio.

2+ Toda educacién del nifio como
futuro trabajador y, por via de apli-
cacién profesional, debe atender tan-
to a las aptitudes intelectuales del
sujeto como a sus posibilidades y a
sus limitaciones cualitativas. Los me-
todos sicotécnicos son indispensables,
pero a ellos deben unirse los estudios
del caricter y de la personalidad, ya
que el dinamismo espiritual escapa
a la medida de cualquier formulario.

3. Es necesario, no obstante, que
al orientar las teorias educativas ha-
cia el porvenir del nifio, no se olvide
el valor de su actividad presente:

a) La infancia debe ser vivida por
si misma; tiene un valor propio e
insustituible en el destino de la per-
sona.

b) Una infancia vivida por si mis-
ma, permitiendo, pues, al nifio des-
arrollar plenamente sus actividades
de nifio —tanto en el juego como en
su “trabajo infantil”— lleva en si
propia los elementos auténticos de
un porvenir més conforme al plan
de Dios sobre este nifio.

4.+ Son todos los medios pedago-
gicos (familia, escuela, catequesis,
organizaciones juveniles) y todas las
técnicas educativas (libros, prensa
infantil, medios audiovisuales, jue-
gos, cantos, actividades manuales,
etcétera) quienes deben tener pre-
sente las precedentes consignas a
cuya importancia deben estar par-
ticularmente atentos los responsables
de cualquier accién educativa.

HOMENAJE A UN PEDAGOGO

En Ginebra se ha dedicado un ho-
menaje al ilustre pedagogo catalan
don Pedro Rosselld, residente en
aquella ciudad desde hace ya muchos
anos, con ocasion del treinta aniver-
sario de la iniciacién de sus traba-
jos sobre educacién comparada, du-
rante los cuales su labor ha sido in-
interrumpida y fructifera.

Don Pedro Rossell6 es en la actua-
lidad director adjunto del Bureau
International d'Education (B. I. E.)
y profesor de Pedagogia Compara-
da, bajo cuyo titulo la “Revue inter-
nationale de Pédagogie” publicé un
nimero exclusivamente dedicado a
esta disciplina, como homenaje a
nuestro compatriota.

Las investigaciones y estudios del
doctor Rossellé han aportado al cam-
po de la pedagogia interesantes ex-
periencias, y mucho celebramos que
su docta y efectiva labor cientifica
haya sido nuevamente reconocida por
una revista de tanto prestigio mun-
dial,

TELEVISION ESCOLAR

Después de una serie de experien-
cias de la television australiana, en
sus programas dirigidos a las escue-
las de segunda ensefianza, acaban de
inaugurarse, en via de ensayo, unas
sesiones de television escolar para
alumnos de ensefianza primaria, com-
prendidos entre los diez y doce afios.
Las emisiones se repiten cada tarde,
para que puedan ser observadas por
los padres y maestros, y tienen por
objeto demostrarles el valor pedagé-
gico de la televisiéon como auxiliar de
la ensefianza.

FRANCIA: UN CICLO DE ESTU-
DIOS SUPERIORES DE RELACIO-
NES INTERNACIONALES

El Instituto de Estudios y de In-
vestigaciones Diplométicas de Paris
organiza un ciclo de estudios superio-
res de las relaciones internacionales
que se refieren particularmente a la
economia internacional, el derecho y
da organizacién internacional, la edu-
cacién y los medios de difusion de la
cultura.

Los estudios son sancionados con
la entrega de un diploma de estudios
superiores del Instituto Internacional
de Estudios e Investigaciones Diplo-
maticas, después de presentaciéon de
una tesis sobre un proyecto de orden
internacional,

La ensefianza es dada por catedra-
ticos de la Facultad de Derecho,
miembros del cuerpo diploméitico y
altos funcionarios.



BIBLIOTECA DE LA REVISTA DE EDUCACION

La Biblioteca de la Revista de Educacion abarca un numero ilimitado
de libros breves acerca de los temas mas importantes de la ensefianza
0 que tengan sobre ella una repercusion directa. El Unico caracter de
unidad vendra dado por su comun brevedad y concisién. Sin embargo,
se ordenaran por de pronto en cuatro series: una, de antologias de textos
de valor clasico acerca del tema de la educacion; otra, de exposiciones
introductorias a las ciencias auxiliares de la pedagogia tradicional, como
ia sociologia o la psicologia social; otra, de textos especialmente suge-
ridores y vivaces acerca de las diversas materias de estudio, que pueda
servir al profesor de Ensefianzas Medias o de Ensefianza Primaria como
instrumentos de trabajo y de estimulo; y otra, finalmente, destinada
a dar panoramas generales de alglin grado docente o de alguna rama
especial de la educacién.
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MANUEL MUNOZ CORTES
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libro del Prof. Yela es una intro-

duccién sucinta y sustanciosa al mé-

todo de los tests, El test es un pro-

cedimiento lpsicolég'ico de variada y
ic

fecunda a acion en la psicologia

pedagogla actual. Tiene la venta-
a, sobre otros métodos, de ser de
sencilla aplicacién, Pero es preciso
advertir asimismo que su interpre-
taciéon es, por el contrario, sumamen-
te delicada y dificil. Requiere dosis
0o com(n de ciencia y experiencia.
Requiere, ante todo, un conocimien-
to adecuado del método. El presente
libro serd wun valioso instrumento
para esa comprensién. En é] se ex-
ponen las nociones fundamentales
del método: qué son los tests, cual
es su historia, cudles son los prin-
cipales tipos de tests, cémo deben
ser aplicados y qué condiciones cien-
tificas deben cumplir para ser un
método riguroso. Acompafia al librn
una completa seleccién bibliografica.

56 pAgs., 13X19,3 cms. 15 pesetas.

La limpieza de la lengua espafiola
8e ve perturbada en todo su dominio

r faltas de pronunciacién, morfo-
ogia y sintaxis que en algunos ca-
sog alteran gravemente el sistema,
y contribuyen a una diferenciacitn
social contra la que hay que luchar
en la educacién del idioma que debe
ser poseido en su perfeccién por to-
dos los espafioles. Estas faltas no
son sino fenémenos lingiiisticos y tie-
nen causas y desarrollos que han
sido estudiados en la investigacién
filolégica, El Prof, Mufioz Cortés ha
descrito estos procesos, con utiliza-
cibn exhaustiva de la bibliografia y
de sus propias investigaciones. Cons-
tituye el primer libro de conjunto
sobre el problema, intentado con la
méaxima claridad y la orientacién di-
déactica, y de fundamento cientifico
impecable, Se trata de un intento,
bastante nuevo, de basar una parte
importante de la didactica lingiiis-
tica en el andllsis de los fenémenns
idiométicos, 124 phgs., 13x19,3 cen-

timetros. 20 pesetas.
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La presente coleccion bibliogrifica
no tiene un valor de permanencia.
Es anécdota incrustada en este es-

cio { en este tiempo. La verda-
era bibliografia recreativa infantil
es algo viviente, movido, que cada
dia se modifica no sélo por las nue-
vas publicaciones mas atrayentes y
psicolégicamente mejor dispuestas,
sino porque el ambiente cambia e
influye en los intereses infantiles
con matices nuevos. Por eso, méas
que una relacién de libros deberia
ser un fichero mévil en el que se in-
cluyeran sucesivamente nuevas pu-
blicaciones y se eliminaran aquellas
que, por la presentacién o el conte-
nido, van perdiendo valor ante la
mirada infantil, Los gustos cambian,
porque el progreso, acuciado por una
espoleta financiera, es en mani-
festaciones artisticas que emocionan
{ conmueven de modo diverso en
as distintas épocas. S6lo debe que-
dar aquello qlue posee belleza capaz
de superar el tiempo y el espacio,
alcanzando asi el valor de perenni-
dad que encarna la obra clasica.

2 pAgs. 20 pesetas.
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CUADERNOS DE L.BGISLACION,

Contiene: I. Ley de Ordenaci6n,
[I. Plan general de estudios, III.
Secciones filiales y estudios noc-
turnos, IV, Centros de Patronato.
¥ V. ExAmenes de alumnos libres
en Madrid y en Barcelona,

Precio: 25 pesetas.
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