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Prologo

La Direccion General de Renovacion Pedagdgica viene elaborando, desde el comienzo

de la implantacion anticipada de la Educacion Secundaria, una serie de malteriales diddcticos
que tienen como finalidad orientar al profesorado que imparte estas nuevas ensenanzas.

Son materiales concebidos para facilitar la elaboracion y el desarrollo de las programaciones
correspondientes a [as distintas dreas y materias. Con su publicacion y distribucion, el
Ministerio de Educacion y Ciencia pretende proporcionar a l0s profesores

y profesoras que van a impartir, en este caso, el Bachillerato un instrumento que les ayude a
desarrollar el nuevo curriculo y a planificar su prdctica docente. Para ello se ofrecen
propuestas de programacion y unidades diddcticas con sugerencias, orientaciones

y actividades que pueden ser aprovechaaas de diversos modos por el profesorado, sea
incorporandolas a sus propias programaciones, sea adaptandolas a las caracteristicas de su
alumnado o a su propio éstilo de ensenanza.

EJ desafio que para los centros educativos, y en concreto para el profesorado, supone
anticipar la implantacion de las nuevas ensefianzas reguladas en la LOGSE merece no sélo
un cumplido reconocimiento, sino también un apoyo decidido por parte del Ministerio que,
d lravés de la publicacion de materiales diddcticos y de ofras actuaciones paralelas, pretende
ayudar al profesorado a desarrollar su trabajo en mejores condiciones.

El Ministerio valora muy positivamente el trabajo realizado por los autores de estos
maleriales, que han sido elaborados en estrecha colaboracion con 10s asesores y asesoras
del Serviclo de Educacion Secundaria del Gentro de Desarrollo Curricular, siguiendo el
esquema general propuesto por dicho Servicio. EI Ministerio considera que estos
documentos pueden servir de ejemplos validos tanto de programacion como de unidades
digdcticas para las diferentes dreas y materias. No obsiante, deben ser los propios profesores
y profesoras, a los que van dirigidos estos materiales, los que digan la ultima palabra acerca
de su ulilidad, en la medida en que constituyan una ayuda eficaz para desarrollar su trabajo.

En cualquier caso, conviene poner de manifiesto que se trata de materiales con un cierfo
cardcter experimenial, destinados a ser contrastados en la praclica, adaptados y completados.

Al término del presente volumen se incluye un anexo en el que se reproduce el curriculo
de la materia, establecido en el Real Decreto 1179/1992 de 2 de octubre (BOE del 21).
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|. Introduccion

La finalidad de esta materia de Historia es la de estudiar aquellos procesos historicos de la
Esparia contempordnea que han configurado nuestra sociedad actual y que permiten establecer una
relacion dialéctica entre el pasado y el presente. Por ello, la programacion de la materia atendera
a aquellos procesos que se consideran relevantes desde esta perspectiva, tales como el desmante-
lamiento del Antiguo Régimen y la construccion del Estado liberal, la formacion de la sociedad ca-
pitalista, Ia crisis del Estado liberal y las diferentes alternativas para afrontarla, asi como los pro-
cesons mas recientes de cambio social y democratizacion de la vida politica espanola.

El andlisis de dichos procesos debe contemplar la definicion de los mismos y su «periodiza-
cion», sus contradicciones y sus distintos ritmos, que dan lugar a diferencias regionales con un
importante papel en el desarrollo historico. La explicacion de tales procesos y su interpretacién
requiere también la referencia a marcos historicos diversos. Por un lado, el estudio de la Historia
de Espana debe estar abierto a las peculiaridades del desarrollo regional generadoras de profun-
dos conlflictos que deben ser explicados, pero que, a su vez, explican el devenir histérico de la
sociedad espafiola por las dificultades de vertebracion social en el seno de un Estado. Por otro
lado, es necesario hacer referencia a marcos histéricos mas amplios que permitan establecer las
oportunas relaciones con procesos historicos similares en otras sociedades cercanas, de tal modo
que puedan ser identificados aquellos rasgos comunes y aquellos otros que marcan peculiarida-
des en los procesos. Pero también serd oportuno aludir al contexto internacional, a ciertos hechos
significativos que tienen lugar en dmbitos mas alejados y que han incidido en el desarrollo his-
torico espanol.

El estudio de estos procesos debe ser abordado desde la definicion de aquellos problemas re-
levantes que han generado una dindmica social compleja e, incluso, nuevos problemas. Es en este
devenir problematico donde se entienden los proyectos sociales que dan lugar a decisiones y ac-
ciones que introducen nuevos elementos en el desarrollo de los procesos histdricos. La reflexion
acerca de esta capacidad humana de intervenir en los acontecimientos posee una indudable com-
ponente educativa: la consideracion de que, cualesquiera que Sean nuestras acciones en el pre-
sente, hay que valorarlas a la luz del pasado y en funcidn del futuro que queramos construir, lo que
lleva a la sensibilizacion de los adolescentes hacia los problemas con los que se encontraran en
el ejercicio de su ciudadania, ademas de contribuir a una solida formacion intelectual y humana.

Esta combinaci6n de marcos histéricos de referencia, de conflictos entre proyectos sociales que
dan lugar a las acciones objeto de la reflexion historica, pretende obtener explicaciones mas pro-
fundas y rigurosas, que superen los analisis causales simples, tendiendo a una explicacion multi-
factorial, dialéctica y, en definitiva, historica. En este sentido, la Historia de Espafa se caracteriza
por ser un conjunto de procesos conflictivos y dialécticos, dificilmente reductibles a una mera su-
cesion mecanica de acontecimientos. En efecto, un estudio globalizador de la Historia de Espafa




debe dar cuenta de los cambios y permanencias, diferenciando los elementos mas dindmicos de
aquellos que presentan una mayor resistencia a ser modificados.

Por todo ello, conviene, pues, elegir y ordenar los contenidos que conforman el objeto de apren-
dizaje de acuerdo a una secuencia que permita entender como los factores histérices interactiian
entre sf con diferente intensidad, modificandose y creando una nueva situacion, en la que los ele-
mentos nuevos y viejos constituyen nuevas combinaciones portadoras de cambios significativos.
Es decir, desde nuestra dptica, los hechos histdricos adquieren sentido cuando son estudiados como
parte de procesos histaricos. Son éstos los que otorgan un significado y hacen comprensibles los
hechos y los acontecimientos. Este planteamiento de la historia puede potenciar el conocimiento
de los mecanismos de la explicacion histdrica y la creacion y aplicacion de un importante bagaje
conceptual.

A su vez, debemos tener en cuenta que el conocimiento histérico se construye planteando pre-
guntas a las fuentes desde el interés y los problemas del presente. Por lo tanto, el objeto de apren-
dizaje también debe incluir la forma en que se construye el conocimiento histdrico, o sea, el defi-
nir y analizar problemas, plantear hip6tesis y realizar planes de trabajo para contrastarlas, elaborar
sintesis coherentes de los estudios trazados, argumentar en concordancia con los hechos y con-
frontar las conclusiones provisionales.

De esta concepcion de la historia se deriva una serie de valores educativos que permiten el de-
sarrollo de ciertas capacidades en el alumnado referidas a la posibilidad de abordar una reflexion
rigurosa sobre |a realidad en que vivimos en relacién con sus raices mas proximas. Asi, el cono-
cimiento historico supone un didlogo constante entre el presente y el pasado, siempre en las dos
direcciones, que puede favorecer dicha reflexion, siendo la Historia de Espafia un ambito particu-
lar del mismo. La historia, coma forma de conocimiento, se presenta de un modo abierto, en cons-
tante construccion, atendiendo a las inquietudes propias de los seres humanos en un momento his-
torico dado.

Ademads, Ia historia, al tener como objeto a los propios seres humanos entendidos como seres
eminentemente sociales y temporales, facilita el desarrollo de las capacidades de analisis y refle-
xion sobre la complejidad de lo social. El andlisis histérico de la sociedad rehdye interpretaciones
deterministas y presenta la realidad historica como un conjunto limitado de posibilidades que se
abren a la actuacion humana. Ser consciente de todo ello es condicién necesaria para que el alum-
nado pueda desarrollar una actitud abierta, pero también critica, hacia el conocimiento historico y
la propia realidad que vive y construye. Un conocimiento que permite a los alumnos y alumnas
adoptar criterios que fundamenten sus actuaciones en la vida social y que les confiere un papel ac-
tivo en [a construccion del futuro.

La historia como objsto de aprendizaje posee unas dificultades especificas derivadas de aque-
llas peculiaridades sefialadas, tales como la elaboracion de explicaciones de los procesos histori-
cos, constituidos por los cambios y permanencias de diferentes elementos que marcan los diver-
sos ritmos del devenir histérico, mediante la interrelacion dialéctica de diversos factores en el
tiempo. A ello se anade el hecho de ser un conocimiento abierto y en construccion, susceptible de
admitir diversas, aunque limitadas, interpretaciones de un proceso histérico.

En definitiva, la propuesta de programacion que presentamos responde a la concepcion de la
historia que hemos apuntado, a los fines educativos sefialados y a los supuestos metodoldgicos
que a continuacion expondremos. De este modo, la alternativa que planteamos supone una con-
crecion del marco legal que establece el Decreto de Curriculo de Bachillerato. Los elementos que
la componen también intentan ser coherentes entre si: las orientaciones didécticas y para la eva-
luacion perfilan, a su vez, los contenidos y los objetivos en unas unidades diddcticas que confi-
guran la propuesta de la materia.




Il. Orientaciones didacticas

Existe una gran confusion acerca del papel que la metodologia juega en el conjunto del curriculo
y, por tanto, esa confusion se proyecta o aparece también en [a forma misma de concebir este tér-
mino.

Para algunos, la metodologia es un apéndice final, un conjunto de técnicas y estrategias de tra-
bajo que constituyen la parte «préctica» del mismo. Se confunde, pues, metodologia con ciertas
actividades puntuales como el andlisis de los mapas, la realizacidn de ejes cronologicos, la pre-
paracion de una salida del aula, efc.

~Naturalmente, esta serfa a su vez una concepcion reduccionista de la practica, en la que el tér-
mino no se identifica con cuestiones o debates tedricos complejos, sino simplemente con una me-
cdnica, de realizacion concreta, que el profesorado puede aplicar rapidamente.

Esta concepcion encierra dentro una confusion de mas alcance que ve leoria y practica
como elementos separados y que da un valor menor a esta (ltima. Asl entendida, la metodo-
logfa aparece como un elemento independiente, 0 al menos bastante desvinculado del resto
de los fundamentos tedricos que dan sentido a una forma de proyectar la ensefanza de una
materia.

Por ejemplo, en la ensefanza de la historia no pareceria necesario relacionar la forma de con-
cebir el conocimiento historico o el modo de entender ciertos contenidos de la historia con las
practicas concretas del aula.

Esto Ileva naturalmente a una desestructuracion de la propuesta de ensenanza, cuando no a una
gran incoherencia entre sus diferentes elementos.

De esta postura se deriva, a su vez, una confusion importante que consiste en pensar que las
«metodologias», como elementos practicos validos en si mismos, lo son en cualquier caso y que,
por tanto, son utilizables en situaciones muy diferentes. Es decir, que son intercambiables en cual-
quier situacion de ensefanza.

Naturalmente esta «validez» no es sino el resultado de conferirle a cualquier técnica o acti-
vidad la categoria de método. Evidentemente, construir un eje cronoldgico o un mapa con una
gscala adecuada es una técnica intercambiable en cualquier situacion o proyecto de ensenanza.

Sin embargo, la metodologia no es una simple técnica independiente, objetiva e intercambiable,
sino que es el fruto de la forma de entender la educacidn, 1a ciencia objeto de conocimiento, los
contenidos escolares, o la concepcion del aprendizaje o de la evaluacion. Adquiere, por tanto, for-
mas distintas segun como se entiendan todos estos otros elementos del curriculo.

Fundamentacion
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Asi pues, todo lo que el profesorado, y también el alumnado, realiza en un aula depende de
muchos factores y, en su conjunto, puede no parecerse en nada a otra forma de hacer, a otra me-
todologia que, no obstante, realice los ejes o los mapas de la misma manera. Incluso, la mayoria
de actividades o estrategias adquieren un cariz y una utilizacion completamente distinta depen-
diendo del método general en el que estén insertos.

La metodologia diddctica hay que entenderla pues, en principio, como una forma general de
operar en el aula, coherente en su conjunio y coherente también con el resto de los fundamentos
de la ensenanza de una materia, con independencia de la variedad de recursos y estrategias pun-
tuales escogidas por el profesor.

Las diferentes tareas y actividades deben cohesionarse desde esa fundamentacion. Las técnicas
de trabajo deben estar a su servicio y, por fanto, ser utilizadas de la forma en que mejor enriquez-
can las propuestas generales desde las que se proyecte la ensefianza en cada caso.

Asi, por ejemplo, si se concibe la educacion como un acopio de conocimientos por parte del
alumno, es obvio que el método utilizado, las formas de trabajo del profesorado y del alumnado
en el aula deben servir a ese fin. Pero, sequramente, no se parecerdn mucho a los métodos em-
pleados por guienes piensen que la educacion debe ayudar a los alumnos a comprender lo que es-
tudian y ademas a deminar cada vez mds los recursos que les permitan aprender por si mismos.
La metodologia sera diferente, aunque en algun momento usen recursos parecidos en cuestiones
puntuales.

Asimismo, no se actuara de igual forma en el aula si se piensa que los alumnos y alumnas
aprenden por recepeion de conocimientos desde el exterior o, por el contrario, construyendo Sig-
nificados desde dentro y estableciendo relaciones con lo que llega de fuera.

En el primer caso la emision de conocimientos por parte del profesorado o de los libros y ma-
teriales en que se apoye serd decisivo, mientras que en el segundo caso se tenderd mas bien a
organizar actividades que faciliten al alumnado involucrarse en el conocimiento, planteando pro-
blemas y utilizando los materiales para resolverlos. Naturalmente la actividad del profesor 0 profe-
sora es vital en ambos casos, pero se enfoca desde otras perspectivas y desde otras tareas. De la
misma forma que son diferentes Ias tareas que en uno y otro caso se proponen al alumno.

La mefodologia guarda relacion incluso con la misma concepcion de la materia que se ensena.
La Historia, concebida como una sucesion de hechos extraordinarios dignos de ser recordados, no
exige el mismo tratamiento en el aula que una Historia entendida como una construccian hecha por
el historiador a partir de hipotesis sobre problemas histéricos que son comprendidos mediante una
razonada interpretacion de los acontecimientos.

No entramos adn a valorar unas u otras formas de actuar. Simplemente queremos sefialar que
la metodologia no es una accion puntual, sino todo lo que se hace desde el grupo profesor-alum-
nos, y que ello debe guardar coherencia con el resto de la propuesta.

Por tanto, las orientaciones metodoldgicas de esta materia no se pueden entender como un con-
junto de recetas practicas, ni tampoco aisladas, fuera del contexto mas amplio de una forma de en-
fender la ensefianza y el aprendizaje de fa historia.

Desde esta perspectiva, el sentido de estas orientaciones no seria otro que componer una linea
de trabajo que confiera unidad al conjunto de acciones y materiales que proponemos, dentro de
concepciones tedricas amplias y desde la ordenacion de un trabajo prolongado, comenzado en anos
anteriores.




Las propuestas metodoldgicas de esta materia han de ser desarrolladas desde tres aspectos fun-
damentales:

1. La concepcion de la materia —Ia Historia— como objeto de conocimiento.

2. La concepcion del aprendizaje escolar de la Historia y de las dificultades que representa
para el adolescente.

3. Lafuncion educativa del conocimienta historico.

La concepeion de la Historia de Espafia apuntada en la «Introduccion» (pagina 7) supone una
serie de exigencias a la hora de concretar la forma en que se disefia su ensefianza. Asi, hemos de
recordar que esta Historia se concibe no como una ojeada rapida y superficial sino como un apren-
dizaje donde se produzca el encuentro permanente de nuestro pasado y nuestro presente, siempre
en dos direcciones, de forma dialéctica. En ese sentido, la Historia de Espana adquiere un papel
fundamental no s6lo en la consecucion de una sdlida formacion intelectual y humana, sino tam-
bién en la sensibilizacion de los adolescentes hacia los problemas con los que se encontraran en
el ejercicio de su ciudadania. Para ello es preciso enfocar el estudio desde tres aspectos basicos:

 |a comprension de los procesos histdricos que en ella se desarrollan, de sus cambios més
significativos en los diferentes ambitos econdmicos, sociales, politicos y culturales, asi como
de los elementos mas resistentes que permanecen mas o menos inalterados a través de di-
chos procesos.

e |3 construccion de los conceptos basicos de es0s procesos.

e E| establecimiento de relaciones con un presente al que se considera como una parte de esos
Procesos que siguen abiertos, en desarrollo, y no simplemente como el punto final de aquéllos.

Los procesos histaricos

Los contenidos y las actividades se agrupan de forma que la comprension del proceso sea el
hilo conductor,

Asi, no se pretende conocer la Segunda Republica o la Guerra Civil como un hecho aislado, por
muy relevante que sea, sino formando parte de un proceso mas amplio en el que los problemas,
antiguos, provocan actuaciones nuevas y cobran nuevas dimensiones.

Los temas no se ordenan, por tanto, de forma lineal, en relacion con su antecedente y su con-
secuente inmediato en el tiempo, sino en funcion de la explicacion de estos procesos que, natu-
ralmente, debe recurrir a un analisis de las relaciones entre los diferentes factores que confluyen
en ellos. Por eso, en las actividades de cada Unidad se explicita claramente el tipo de proceso que
se va a analizar y su propia «periodizacion»,

La construccion de conceptos

Comprender esos procesos especificos necesita de la construccion de una serie de conceptos
historicos. En la etapa 12-16 se han creado las bases de la comprension de conceptos clave de la
comprension historica como son las distintos conceptos de la temporalidad historica o de las es-
pecificas caracteristicas de este tipo de analisis en sus diferentes facetas. Esto debe continuarse y
profundizarse.

La concepcio
del objeto
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El esfuerzo basico consistird ahora en conseguir una explicacion compleja en la que se en-
samblen los diferentes factores que intervienen en un proceso y, de forma especial, sus relaciones
dialécticas, incorporando de manera adecuada la explicacion intencional de los individuos o los
arupos y su incidencia en el comjunto.

A su vez, para que el alumnado se haga una idea clara de cual es una posible interpretacion de
los hechos y del mismo proceso, hay que dominar una serie de conceptos sustantivos de Ia his-
toria, que tal vez hayan sido abordados ya en lecciones anteriores de la elapa 12-16. Asi, el con-
cepto de democracia seguramente habrd sido tratado ya, o el de burguesia, monarquia, etc. Sin em-
bargo, |a tarea consistira ahora en recodificar estos conceptos desde l0s nuevos hechos, las nuevas
situaciones que la Historia de Espafia nos propone, lo cual significard a su vez ahondar en Ia for-
ma especifica en que se construyen y se comprenden los conceptos histéricos en general.

Hemos de tener en cuenta que hechos y conceptos no pueden disociarse, que seria vana la in-
formacion histdrica si no se nucleara alrededor de la conceptualizacion. Como dirfa Collingwood,
y tantos otros, ni el concepto ni el hecho se «poseen», excepto en presencia uno del otro. Ni que
decir tiene que la informacion ofrecida en los materiales y actividades debe estar supeditada a es-
tas operaciones bésicas de construccion de conceptos y comprension de procesos. Pero, a su vez,
gstas construcciones salo son posibles desde una informacion suficientemente rica.

La construccion cada vez mas compleja de estos conceptos es una parte bésica de la metodo-
logia. En esta farea el alumnado debe comprender la naturaleza propia de los conceptos histéricos
que se mueven y cambian, por gjemplo la nocién de burguesia en el siglo XIV o en el siglo XIX,
pero que encierran por eso mismo un potencial intelectual y formativo importante.

La conceptualizacion en historia es problematica y compleja, pero a la vez es una fuente ina-
gotable de ejercicio intelectual de acomodacion y reestructuracién, de enriquecimiento y matiza-
cién constante. Y asi debe ser visto por alumnos y alumnas, mas que como una debilidad por
su aparente «inexactitud». Igualmente, es un conocimiento indispensable para la comprension
de las acciones de los seres humanos, ya que la conceptualizacion permite pasar del conoci-
miento de |a historia al de la propia naturaleza humana y constituye, por tanto, el interés esen-
cial de su estudio.

Naturalmente, la forma de construir estos conceptos estd intimamente unida a la compren-
sion de los procesos. Por tanto, su aprendizaje no debe concebirse como el listado de un vo-
cabulario especifico de la historia, ya establecido, y que el alumno aprende. Solo podré enten-
derlos cabalmente si participa en su construccion. Y de ello se derivara sequramente que acabe
teniendo un vocabulario historico abundante y preciso y que lo utilice de forma adecuada en el
futuro.

Para conseguir esto, las diferentes actividades y propuestas de trabajo deben tener en cuenta
que los conceptos histricos utilizados en el estudio de la Historia de Esparia deben apoyarse en
el aprendizaje realizado en la efapa 12-16 y contrastar lo que se haya aprendido alli con la nueva
situacion que los procesos de este tramo de la historia le propone.

Las situaciones y los procesos histdricos no pueden clasificarse inequivocamente desde los con-
ceptos, pero éstos son necesarios para acercarse a entender una realidad concreta. Los conceptos
histdricos no tienen sentido al margen de ios pracesos cancretos, pera éstos dificitmente podrian
ser entendidos sin aquéllos.

La correcta relacion entre generalizacion y elasticidad es lo que debe perseguirse en el apren-
dizaje de concaptos historicos, sobre todo ya en este tramo final de la Educacion Secundaria.




Las relaciones con el presente

La actividad del aula ira dirigida de forma esencial, como hemos visto, a la construccion y com-
prension de los conceptos y procesos histdricos. Pero partimos de la consideracion del presente
no sélo como un punto final de Ylegada de dichos procesos, sino como un punto de su desarrolio
todavia en construccion. Ello significa que tanto valor tiene el pasado para comprender el presen-
te como este mismo presente para arrojar luz sobre el enfoque y la interpretacion del pasado.

Asi pues, la concepcion de la historia como un conocimiento en construccion permanente y
como una comprension del pasado desde los datos e informaciones que el historiador puede ma-
nejar, desde sus propias opciones y formas de ver los problemas, se relaciona claramente con una
metodologia de construccion de conceptos y procesos. que ayude al alumno a entender los hechos
de Ia historia tanto desde sus propias concepciones como desde una comprension meditada de los
procesos historicos, Y no como un saber estatico y fijado de antemano de forma inequivoca.

Esto es lo que confiere al conocimiento histérico, y de forma especial al conocimiento de la pro-
pia historia, un valor formativo inestimable para el adolescente.

A lo largo de los diferentes desarrollos de las teorias sobre el aprendizaje escolar, las metodo-
logias propuestas han sido, por supuesto, diferentes.

En la actualidad, lo que se viene denominando como perspectiva constructivista del aprendiza-
je, en la que se fundamentan estas orientaciones, tiene la virtud de poner en relacién no sélo la
teoria del aprendizaje con la metodologia, sino ambas con la concepcion de la materia especifica
objeto de ensefianza y aprendizaje.

Esta teoria del aprendizaje ha hecho un hincapié especial en la importancia de considerar en los
procesos de conocimiento del adolescente el tipo de contenidos especificos a los que se enfrenta
y las especiales dificultades que le plantean. Y, por tanto, el tipo de tareas que son necesarias en
cada caso. Esta posicion vendria a mejorar mucho otras anteriores en las que se ponia el acento
de la dificultad basicamente en una supuesta madurez general que va asociada a la edad del alum-
no. Sin ser despreciable el factor edad de una forma general, indicativa, hoy esta claro que la cla-
ve del progreso en el aprendizaje consiste en considerar la metodologia a la luz de su relacién con
la especificidad de la materia y de los problemas que plantea al adolescente. Bien enfocada ésta,
dificultades que parecian insalvables a ciertas edades prefijadas se pueden resolver,

Se establece asi una refacion a tres bandas que nos parece especialmente adecuada ya que no
conecta en solitario 1a metodologia con el alumno, su edad y sus capacidades, consideradas de
una forma general, en abstracto, sino desde la perspectiva de la especificidad del objeto de cono-
cimiento, en este caso la Historia.

Eso significa tener en cuenta la concepcidn de la historia, que debe ser explicitada, como ya
hemos indicado. La concepcion que preside esta materia considera la historia como un cono-
cimiento en construccion, desde conceptos que se elaboran y se matizan constantemente, pro-
duciendo un conocimiento en progresion; un conocimiento que ayuda a plantear y resolver pro-
blemas sobre las acciones de los seres humanos a través de la informacion de las fuentes y de
la interpretacion de procesos complejos, cuya explicacion obliga a poner en contraste versio-
nes y enfoques diferentes, estableciendo una relacion entre pasado y presente siempre en dos
direcciones.

La concepcion
del aprendizaje

historico
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Esta concepeion de Ia historia establece una relacian coherente con la forma en que se entien-
de el aprendizaje desde el constructivismo; es decir, con la necesidad de que el alumno construya
conocimientos significativos.

A lo largo de las diferentes teorias del aprendizaje se han propuesto métodos diferentes para el
aula, cada vez mas ricos. En las mas primitivas, estos métodos han estado ligados bésicamente al
concepto de instruccion; es decir, a la accion del profesor como dispensador directo de conaci-
mientos.

Otras han intentado involucrar al alumnado a fravés de una actividad propia, convencidas de
Qque esa accion era indispensable para la produccion del aprendizaje, de forma que el concepto de
aprendizaje ha ido ocupando un lugar preferente, junto a la instruccion.

Las tentativas han sido diversas, pero desde ellas ha ido emergiendo una variada y amplia in-
vestigacion diddctica, hecha desde cada materia, que constituye lo que hoy viene conociéndose
como perspectiva constructivista.

En esta tendencia, los métodos de instruccin y aprendizaje cobran sentido en una estrecha re-
lacidn, asignando a fa accidn del alumnado v def profesorado papeles diferentes, pero comple-
mentarios e importantes en ambos ¢asos.

Sigue viéndose al alumno como el constructor de significados, cuya actuacion por tanto es ab-
solutamente necesaria. El profesor tiene la compleja misién de organizar materiales y actividades
de forma que favorezcan la accion del alumno y alumna y el aprendizaje, por tanto. Su misién se
amplia mucho en los tramos anteriores al trabajo puntual del aula y también en los procesos pos-
teriores de evaluacion y rectificacion del proceso. Durante el trabajo del aula, no obstante, su fun-
cion como poseedor privilegiado de conocimientos se mantiene, pero a través de las diferentes es-
trategias con 1as que debe conseguir que el alumnade se involucre lo mas pasible en el proceso
que le dard acceso al conocimiento.

Esta presencia constante del trabajo interactivo entre el profesor o profesora y el grupo de alum-
nos y alumnas permite que la metodologia no se confunda con un recetario ni con una ortodoxia
inamovible, ya que las necesidades del aula y su diversidad pasan a través de la creatividad cons-
tante del profesorado.

Esta mayor complejidad en la forma de concebir el aprendizaje escolar y la multitud de tareas
que conlleva, aconseja que el profesorado disponga de materiales adecuados y orientaciones pun-
tuales que faciliten su trabajo. Esto se concreta en la existencia de una «Gula del profesors don-
de se explicita el tipo de actividades y la relacion que mantienen con la fundamentacion tedrica
que veremos mas adelante en el apartado titulado «Orientaciones para el desarrollo de las acti-
vidades».

Desde esta concepcion del aprendizaje que proponemos hay una serie de exigencias o implica-
ciones metodoldgicas generales:

e Partir de las ideas o conocimientos de los alumnos.

* Abordar el conocimiento desde el planteamiento y resolucién de problemas.
 Constatar el aprendizaje realizado y la forma en que se ha accedido a él.

* Rectificar, cuando sea necesario, esquemas conceptuales de partida o prejuicios.




Partir de las ideas de los alumnos

Esta actividad se considera necesaria porque se parte de la concepcion del conocimiento signifi-
cativo como uno de los mas potentes que puede construir un adolescente. Hay otras formas de
acceder a conocimientos: de forma repetitiva o «memoristica» o descubriendo espontaneamente las
cosas: en ambos casos 10s conocimientos que pueden adquirirse, aunque utiles, no se ajustan a las
necesidades de comprension que exige el conocimiento historico. Aunque aceptemos la necesidad y
la utilidad de adaquirir ciertos conocimientos a través de la memoria, entendida ésta como deposito
estatico de la informacion, es evidente que (os mecanismos de reconocimiento no son suficientes para
alcanzar la comprension de los procesos histéricos. Del mismo modo, o que un alumno puede des-
cubrir por si mismo esta lejos de las complejidades que el conocimiento cientifico le propone. Sin
embargo, la ausencia de relacion entre el conocimiento cientifico escolar, la Historia en este caso, y
la estructura conceptual con la que el alumno ¢ alumna comprende habitualmente puede hacer fra-
casar |a tentativa de ofrecer a su comprension explicaciones prolijas y bien fundamentadas.

Es preciso, pues, encontrar la forma de establecer contacto entre los propios esquemas de 108
alumnos y alumnas y el nuevo aprendizaje. Esas relaciones son las que tenderan puentes entre el
alumnado y los conocimientos exteriores facilitando la creacién de conceptos y explicaciones que
tengan sentido para ellos, apoyando la creacion de aprendizajes significativos, como deciamos.

Por ello, una de las actividades iniciales basicas consiste en averiguar lo que ya saben al respec-
to, como lo saben y qué esquemas conceptuales pueden apoyar o estorbar el nuevo aprendizaje.

Hay que tener en cuenta que las ideas de los alumnos y alumnas no proceden sélo del apren-
dizaje escolar hecho en efapas anteriores, sino de ideas, nociones y también prejuicios y estereo-
tipos adquiridos socialmente en su vida diaria,

Esta relacion con las propias ideas y conocimientos debe supaner, en principio, una motivacion
del alumnado hacia el conocimiento de algo que ya no tiene un aspecto tan ajeno, sino que, de al-
gun modo, enlaza con vivencias o conocimientos propios.

En este sentido, no s6lo es necesario conocer esas ideas de partida, sino que es Util también
que el alumno las acepte como propias, que las conozca de forma explicita, que las considere y
las compare con las del resto del grupo de alumnos y alumnas. Del mismo modo, los recursos o
las técnicas para conseguir esto son variadas y dependen del profesorado.

Asi, nuestra propuesta alcanza a la diferenciacion enire esquemas sobre conceptos bésicos de
la Historia, de su estructura epistemol6gica, y conocimientos y prejuicios sobre hechos puntuales
o conceptos especificos de los procesos estudiados.

La Historia de la Espana contempordnea y de sus raices, nos enfrenta a este reto metodologico de
forma especial. Es una historia viva y, por tanto, llena de significados, de ideas y de valores, extendidos
a o largo de una riqueza extraordinaria y cercana de las fuentes de informacion. En esa historia se ma-
nifiesta de forma especialmente intensa |a relacion del narrador con lo narrado, la identificacion emo-
cional con la interpretacion. Esto ocurre no sélo respecto de las ideas del alumno, sino también y de
forma especial respecto de las fuentes analizadas, e incluso de las interpretaciones historiograficas. La
misma riqueza de las fuentes hara que el alumnado se encuentre —debe encontrarse— con la dificul-
tad de rastrear opiniones interesadas, Interpretaciones tendenciosas, incompletas o falsas. En todas ellas
hay una gran carga de opinion, de mistificacién y estereotipos.

De ahi que necesite desarrollar al maximo lanto la destreza en ordenar un problema complejo y
buscar soluciones como la capacidad critica ante los documentos que posee, rastreando a la vez
los esquemas interpretativos de quien escribe y los estereotipos propios.
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Las publicaciones sobre la historia contempordnea presentan casi siempre un capitulo o un apar-
tado donde se describen las «otras interpretaciones» y se intentan desvelar las ideas preconcebi-
das que pueden explicar una incorrecta interpretacion histérica. Sirvan de ejemplo los analisis ela-
borados por Santos Julid sobre la figura de Azana. A una primera presentacion de los estereotipos
que han estado presentes en los estudios sobre este politico republicano, teniendo como teldn de
fondo el intento de explicar el fracaso de la Segunda Republica espaiola, se sucede una reinter-
pretacion de este problema desde una complejidad mayor y una riqueza de matices que contrastan
con la simplicidad de los andlisis mas personalistas.

Es evidente que examinar los estereotipos de los demds supone ya de salida cuestionar los pro-
pios. Tratdndose de una época cercana éste sera un frabajo constante y al que habrd que prestar
suma atencion. Los mensajes sociales que se reciben diariamente son positivos en cuanto a Ia
abundancia de informaciones, pero estan siempre extraordinariamente tedidos de valores y emo-
ciones personales, a veces de gran fuerza precisamente porque no son explicitos. Hay que aprove-
char el caudal motivador que supone esta circunstancia y organizar sobre ella el aprendizaje.

De la misma forma, los andlisis a que someta sus propias posiciones permitirdn al alumnado
construir, matizar, corregir o consolidar sus propios sistemas de valores, con referencias suficien-
tes, y sobreponerse a Ia tentacion de las opiniones superficiales. De la misma forma, permitirdn
crear las condiciones necesarias para hacer mas fructiferos estudios posteriores.

Los esquemas que el alumnado posee, procedentes de fuentes diversas, pueden reducirse a co-
nocimientos erroneos o incompletos que esta dispuesto a corregir con facilidad ante una presen-
lacion mas coherente. Pero también pueden aparecer resistencias en la mente del alumno, con lo
que al valor intelectual de la actividad se une el valor formativo, al poner en tela de juicio sus
ideas preestablecidas. Ante este tipo de situaciones conviene tener el tacto y el dominio de la di-
namica de clase necesarios para que pueda establecerse el tiempo suficiente de reflexion.

Planteamiento y resolucion de problemas

Desde la perspectiva constructivista del aprendizaje, es necesaria la participacion activa del que
aprende. Para ello hemos comenzado va por partir de sus propios conocimientos. Pero esto no es
suficiente, aunque en si ya fuera un comienzo motivador en cualquier caso.

Para que el alumnado pueda colaborar con el profesor o profesora en esa construccion es pre-
ciso que el conocimiento histdrico se le ofrezca no como algo ya acabado en lo que €l no puede
intervenir, «porque adn no sabe», sino comao un problema por resolver, para lo que se pide su ac-
tuacion. Sin duda, a ello le ayudard la organizacion de actividades y materiales por parte del pro-
fesorado y, en algunos momentos, la accion directa del mismo a través de la instruccion. Pero lo
que se persique es que, aunque conozca desde el principio el caracter y el tipo de problema his-
térico con el que se enfrenta, utilice mejor y de forma significativa las informaciones y los docu-
mentos que se le ofrecen; que intervenga y realice las tareas necesarias en orden a construir ex-
plicaciones. Fruto de esta colaboracion entre el trabajo del profesorado y el del alumnado cabe
esperar una mejor comprension de los procesos historicos.

Esto requiere una serie de acciones metodoldgicas que ayuden a plantear y a resolver los dife-
rentes problemas. Asf, hay que partir de lo conocido y provocar cuestiones y preguntas de una for-
ma ordenada y coherentg, de tal forma que el conjunto de interrogantes acaben dibujando el pro-
blema fundamental. Insistimos en que las estrategias puntuales dependen de las actividades que el
profesorado disefie o de las que obtenga de proyectos de ensefianza de la historia que puedan adap-
tarse a estos planteamientos,




La forma de concebir la historia no como un conocimiento dado ya, objetivo y exterior, sino
como una construccion del historiador en relacion con la informacion que facilitan fuentes diver-
sas, es perfectamente adecuada a esta forma de introducir al alumno en su conocimiento.

Ante un problema planteado de forma amplia, con diversos interrogantes ordenados, el alumno
0 alumna puede aventurar alguna hipotesis sobre el esclarecimiento del mismo. Aunque no sea ex-
traordinariamente rica o compleja, aunque se trate de simples conjeturas, esta actividad sigue in-
volucrandolo més y mas en el aprendizaje y da sentido a la busqueda de informacin.

Como ya se ha apuntado, esta busqueda se realizara, naturalmente, a través de fuentes de in-
formacion diversas. Pero para que tenga un orden es preciso organizar el trabajo a través de un di-
sefio, de un guién que le permita saber en cada momento qué estd buscando, para qué interroga
a es0s documentos o qué espera encontrar en tal o cual informacidn.

Ordenar y tratar el material exige tener claro el momento en que se estd y 10 que se busca,
Pero también necesita una serie de técnicas concretas a fin de que la busqueda no sea infructuo-
sa. Asi, el trabajo con fuentes escritas o gréficas, audiovisuales, estadisticas, explicaciones, lectu-
ras de textos, visitas, etc. es diferente en cada caso y exige conocer la forma de realizarlo. Este
tipo de trabajo con fuentes y la difusion de la llamada clase acfiva se han popularizado en las au-
las de historia en los dltimos afios y los profesores y profesoras suelen realizarlo cada vez con
mas dominio.

Sin embargo, hay que advertir de nuevo que estas técnicas deben estar al servicio del desarro-
llo metodol6gico general. Entendidas asi, constituyen un capitulo importante del aprendizaje, que
ayudara sin duda a la comprension de la Historia. Si se constituyen en técnicas descontextualiza-
das del trabajo histdrico pueden incluso convertirse en un impedimento mas,

La existencia cada vez mas abundante de recursos técnicos para el aula como ordenadores, vi-
deos, elc. exige un cuidado atento del uso que se hace de ellos. La metodologia es lo imporiante
y no el recurso. Aquélla es la que le da sentido a éste. Ha de evitarse el peligro de que el aula de
Historia pierda su personalidad para convertirse en una sesion de video familiar en la escuela.

Asi, toda la informacion, examinada desde los interrogantes propuestos, debe contribuir a ofre-
cer explicaciones complejas de los problemas planteados. Estas deben recogerse y ordenarse a fra-
vés de puestas en comtn, sintesis o informes que den cuenta de las explicaciones obtenidas y de
las informaciones utilizadas.

Los problemas resueltos de esta forma constituiran sin duda un conocimiento mas interio-
rizado, mas coherente y con mas sentido. Los procesos historicos, los conceptos y los aconte-
cimientos se entenderan mejor y podrén servir de puntos de partida Utiles para futuras indaga-
ciones.

El alumno estara mds preparado para analizar las informaciones que recibe en su vida diaria.

La Historia de Espafia, entendida desde la diddctica de resolucion de problemas, tiene una es-
fructuracion especifica, As!, por ejemplo, estudiar el Anfiguo Régimen desde esta perspectiva signifi-
ca no recurrir a la estructura tradicional: «Guerra de |a Independencia», «Reinado de Fernando VII»,
«(risis monarquica», «Guerras carlistas», «Isabel Il-», gtc., sino enfocar los hechos nucleandolos al-
rededor de los problemas que comporta la estructura de poder en el Antiguo Régimen. Sobre ese pro-
blemna general se planteard la necesidad de entender las soluciones que se intentan dar desde las po-
siciones liberales. Ante la descentralizacion administrativa (problema de poder), se impone el
centralismo (solucion liberal). Pero, al no tener en cuenta Ias realidades regionales, afloran otros pro-
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blemas que serd necesario analizar de nuevo, como la aparicion de diferentes conciencias nacionales
que, aunque no constituyen aun una posicion politica, forman sin duda una realidad que crea dificul-
tades al poder establecido y plantea el problema inicial en otros términos. Encadenar estos problemas
(acudiendo a toda la informacion necesaria en el campo social, econdmico, institucional, stc.) es la tra-
duccion de este supuesto metodoldgico que veremos mas puntualmente en las «Orientaciones di-
ddclicas» especificas aplicadas a la Unidad didéctica sobre la Segqunda Reptblica Espanola (pdg. 48).

Comprobacion de lo aprendido y reflexion al respecto

Después de llevar a cabo las diferentes acciones metodoldgicas que suponen enfrentar el and-
lisis de los procesos histdricos, basicamente desde la resolucion de problemas, se espera que el
alumno habra construido un conocimiento significativo y coherente.

Sin embargo, para que sea duradero, es necesario que el alumnado constate con toda claridad
la realidad de su aprendizaje. Para lograrlo es importante la reflexion constante sobre el trabajo que
se hace y también las sintesis parciales o totales y los informes y puestas en comtn, que ayudan
a lijar y a concretar lo aprendido.

Pero es conveniente realizar también unas ultimas acciones metodol6gicas consistentes en re-
flexionar sobre o que se ha aprendido, compardndolo con el punto de partida. Para ello, es Ltil
acudir a las primeras actividades en las que se sondeaba el pensamiento del alumno o alumna y
comparar |o escrito y dicho entonces con lo que ahora es capaz de decir y escribir en las diferen-
tes sintesis, informes o debates finales.

También hay que recapacitar sobre la forma en que se ha aprendido, haciendo un recorrido so-
bre los diferentes pasos realizados en el aula, desde el primer andlisis de las ideas de los alum-
nos y alumnas, pasando por el planteamiento del problema, la emision de hipotesis, el trabajo con
las fuentes de informacidn, las sintesis, etc.

En esta consideracion final el alumno o alumna debe comprobar cudl ha sido su participacion
en la tarea y valorar la funcion catalizadora del profesor, asi como las aportaciones que han sido
posibles desde el trabajo en grupo con sus condiscipulos.

Rectificacion de las ideas de partida

Lo dicho hasta aqui indica claramente a qué se refiere este apartado, ya que no constituye en si
una accion metodoldgica al final de todo el proceso, sino que es una accion que debe producirse
constantemente, a medida que el andlisis y la reflexion progresen. En cualquier caso, al final de
cada nucleo, o de cada proceso, o cuando la actividad del aula lo demande, es necesario consta-
far si las ideas erroneas o los prejuicios y estereotipos, cuando los haya, van cambiando y si [0S
alumnos se hacen cargo de ello, de forma que ese cambio no sea simplemente la aceptacién de la
autoridad académica del profesor o profesora, sino el resultado de un proceso de construccion de
conocimientos con sentido, tendente a capacitarles para sustituir por si mismos ideas poco firmes
0 concepciones equivocadas.

Esta actividad, no obstante, debe ser enfocada como un progreso del alumno o alumna y no
como una derrota ante otras ideas superiores a las suyas. Desde la perspectiva constructivista del
aprendizaje y desde cualquier punto de vista con sentido comun, tener ideas sobre las cosas es de
por si positivo para el conocimiento, aunque siempre se debe estar abierto a la confrontacion ri-
gurosa y a la rectificacion, si es necesario. Del mismo modo, el hallazgo de informacion que apo-
ye las ideas propias debe significar su defensa decidida, aunque siempre abierta.
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La forma de concebir la Historia y su aprendizaje y las implicaciones que esto tiene en la me-
todologfa didéctica que hemos expuesto explican ya de por si la funcion educativa y el valor social
que le asignamos en concreto a esta Historia de Espana en la medida que significa la comprension
de los procesos historicos propios, aquellos de los que se forma parte, en relacion con otros mas
alejados en el tiempo 0 en el espacio y, a veces, extranos para nuestros adolescentes.

Unir ambas consideraciones, sobre lo propio y sus raices, aungue en estas Ultimas jueguen un
papel personajes y situaciones que parecen ajengs, es un ejercicio de reflexién importante para en-
tender la propia contemporaneidad.

El uso de materiales diferentes y la forma de utilizarlos resolviendo interrogantes debe condu-
cir a una actitud reflexiva sobre la interpretacion de hechos y personajes, lejos de la opinion banal
y precipitada y del uso simplista de estereotipos y andlisis descontextualizados.

Todo ello debe conducir, a través del trabajo individual y colectivo, a actitudes abiertas hacia
otras opiniones e informaciones, dispuestas a la rectificacion; pero también a defender aquello para
lo que se dispone de argumentas Y evidencias razonables.

El ejercicio de la ciudadania colocard a nuestros alumnos y alumnas en la obligacion de ad-
quirir compromises de todo tipo, lo que convierte a la reflexion historica y humana en una activi-
dad educativa e intelectual ineludible.

La insistencia en las actividades que proponemos y especialmente el trabajo en equipo deben
favorecer actitudes positivas ante el aprendizaje historico y ante la necesidad de involucrarse en los
procesos historicos propios.

Valor
educativo y
funcion
social del
conocimiento
histdrico

Como resumen de todo lo expuesto podemos concretar una serie de implicaciones en la di-
dactica de la Historia de Espafa y de esta Unidad en particular, una serie de actuaciones clave que
deben inspirar y dar coherencia a todo el conjunto de actividades, ejercicios, recursos y técnicas
de la interaccion de profesorado y alumnado; es decir, a la totalidad de la praxis del aula.

Estas implicaciones metodologicas son las que deben guiar el conjunto. Vamos a enunciarlas
como un resumen de lo dicho. Pero este esquema final no es sino eso, un esquema orientativo que
ha de ser interpretado a la luz de las explicaciones anteriores. De otro modo, entendido como un
listado auténomo, como una receta que se aplica sin meditar, puede llegar a ser contraproducen-
te. Llamamos la atencion sobre el posible peligro de optar por esta forma estereotipada de enten-
der las orientaciones metodologicas: que se suponga que el orden en que estan enunciadas es el
tnico posible y que hay que aplicarlo a rajatabla y exhaustivamente en cada Unidad o apartado. Es
cierto que el orden en gue se dan es coherente, no es un listado sin sentido, ordenado al azar. Es
un orden bastante efectivo en la investigacion, aunque también los investigadores lo trastocan con
frecuencia. En algunos casos puede ser también un orden efectivo en la ensefanza, pero no siem-
pre, porque la ensefnanza y el aprendizaje de la historia no es, no puede ser, una copia reducida de
la investigacion historica. Por tanto, es preciso adecuarse al desarrollo de la comprension del alum-
nado, a sus propias dificultades, ademas de tener en cuenta la naluraleza de la propia materia de
estudio.

Asi, por ejemplo, en muchas ocasiones, el planteamiento de conjeturas o hipotesis, segun los
casos, no aparecera al principio del trabajo del aula, como seria preceptivo en una investigacion,

Conclusion
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sino ya con el estudio del tema muy avanzado. Y ello porque esta forma de expresion intelectual
es compleja y se puede realizar cuando existe un conocimiento suficiente de la materia que se tra-
fa. En el caso de los alumnos y alumnas tal vez las mejores hipotesis, 0 simplemente las prime-
ras, aparezcan a medida que el tema avanza. No obstante, es una actividad que es necesario reali-
zar porque ayuda enormemente a producir relaciones entre lo que el alumno o alumna ya sabe y
l0s nuevos conocimientos; es decir, a realizar aprendizajes con sentido, significativos.

De la misma forma, el andlisis de las ideas previas o los esquemas conceptuales de los alum-
nos y alumnas, no es absolutamente necesario que se produzca al principio, antes de comenzar a
estudiar el tema. Estas ideas, por su complejidad y caracterfsticas en el caso de la Historia, pue-
den aparecer o incluso concretarse y matizarse en actividades posteriores, De ahf que el profesc-
rado deba distinguir entre 1as que se realizan al principio del tema, donde sin duda surgiran fas
primeras expresiones, mas 0 menos confusas, de las ideas de los alumnos al respecto, y las que
se van realizando mds adelante, en las que ciertos conceptos o0 asunciones de alumnos y alumnas
aparecen de repente, o al menos se materializan con mas nitidez.

El profesorado es siempre fundamental en la forma de concretar la metodologia. Asi, se puede
dar el caso de que ésta se convierta en una receta dogmatica que malogre su efectividad, o bien
que Sea enriquecida con la mirada atenta sobre cada situacion especifica del aula, transformando-
se en un instrumento poderoso. Por ejemplo, las sintesis deben realizarse obviamente después de
un estudio minucioso, pero para el alumnado ésta es una actividad compleja, aunque de gran po-
der de aprendizaje. Serd pues necesario dosificar su uso, realizando pequeios resimenes primero
y sintesis parciales de apartados cortos de la Unidad, de forma que sea capaz de realizar una sin-
tesis final para entenderla globalmente. El profesorado debe analizar su aula y ver de qué forma hay
que dosificar y poner en practica esta accion en relacién con las dificultades que observe, aunque
en la Unidad se le ofrezca un esquema posible. Lo que es imprescindible, al menos desde las orien-
taciones que proponemos, s que el alumnado realice resdmenes y sobre todo sintesis de sus
aprendizajes. Y lo mismo con respecto al resto de las implicaciones metodoldgicas.

En cualquier caso, las indicaciones especificas con que se acomparia cada actividad propuesta
en el tema son orientaciones que deben ser leidas atentamente ya que pueden ayudar a concretar
las acciones en el aula y a variarlas sin traicionar la coherencia del conjunto.

Resumiendo, pues, y antes de entrar en las orientaciones especificas de la Unidad ejemplifica-
dora, creemos que las actuaciones basicas, las implicaciones metodoldgicas que ayudan a or-
denar la praxis del aula desde esta opcion podrian enunciarse asi:

1. Aflorar y explicitar ideas y conocimientos del alumno, con especial atencion a esquemas
conceptuales o estereotipos resistentes.

Establecer conflictos positivos entre estas ideas y las nuevas informaciones.

Plantear preguntas y problemas.

Definir los rasgos del problema lo mas ampliamente posible.

Formular hipdtesis y/o conjeturas.

Establecer un posible diseno de trabajo.

N e e s e

Analizar fuentes de informacion en relacion con el problema planteado v el diseno de tra-
bajo previsto.

8. Replantear el guion de trabajo atendiendo a las informaciones consultadas y los debates
y andlisis sobre las mismas.

9. Hacer informes o sintesis organizadas de los nuevos conocimientos; es decir, de los
aprendizajes realizados.




10. Comprobar:
e Si responden a las cuestiones y problemas planteados.
e Si abren nuevos interrogantes positivos.

e Si ofrecen explicaciones mas completas y coherentes en relacion con el canocimien-
to inicial y el desarrollo del disefio.

11. Reflexionar sobre el método de trabajo que se ha seguido para aprender.

12. Rectificar conceptos erréneos o estereotipos apuntados desde los esquemas conceptua-
les de alumnos y alumnas.

13. Sugerir nuevas actuaciones.

Una versién méas amplia de estos supuestos generales, con la correspondiente bibliografia, pue-
de consultarse en:

P Maestro, P (1991). «Una nueva concepcion del aprendizaje de la Historia. EI marco
tedrico y las investigaciones empiricas». En Studia Pedagogica, n.° 23, pp. 55-81.
Salamanca: Universidad de Salamanca.

W] Muagstro, P. (1993). «Conocimiento histérico, ensefianza y formacidn del profesorado». En
Actas del Congreso «Las Diddcticas especificas en la formacion del profesorado». Santiago
de Compostela: Universidad de Santiago de Compostela.
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I1l. Orientaciones para la evaluacion

La evaluacion educativa debe enlenderse como una actividad metodoldgica que se realiza a lo
largo de todo el proceso de ensenanza y de aprendizaje. Toda evaluacion supone la emision de jui-
cios de valor. En el caso que desarrollaremos en este apartado se referird principalmente al apren-
dizaje del alumno, tanto al proceso como a los resultados. Esto conlleva una serie de acciones
como son: la recogida de informacion, su analisis, su valoracion y la toma de decisiones que per-
mitan orientar mejor dicho aprendizaje y revisar nuestros planteamientos didacticos.

Otro supuesto del que partimos es la consideracion de que todo aprendizaje es un proceso con-
tinuo en el que el alumno o alumna va construyendo su conocimiento a través de unas actividades
0 experiencias educativas secuenciadas, siguiendo los planteamientos metodoldgicos expuestos
arriba. En este sentido, la evaluacion, formal o informal, impregna todas las actividades de las di-
versas unidades.

Finalmente, la evaluacion es considerada aqui como una accion metodolégica fundamental que
supone |a revision del proceso de ensefianza, de tal modo que fundamente Ia toma de decisiones
de los sujetos implicados; es decir, del profesorado y del propio alumno o alumna.

Unas sugerencias mas amplias pueden encontrarse en;

W] Meaoacena, J.I. (1993). «La evaluacion en Historia». En Orientaciones para el profesorado de
Historia del munao contemporaneo. Valencia: Generalitat Valenciana.

Los instrumentos de evaluacion

Para llevar a cabo Ia evaluacion necesitamos unos instrumentos que nos permitan recabar la in-
formacion necesaria para poder valorar el aprendizaje. Entre estos instrumentos destacamos Ios si-
quientes: el cuaderno del alumno; las intervenciones en clase, en puestas en comun y discusiones;
las disertaciones individuales; la sintesis; las pruebas orales o escritas; la utilizacion de las graba-
ciones con cdmara de video o magnetdfono para la autoevaluacion del alumnado; el trabajo en equi-
pos: los juegos de simulacién; las actividades de cosvaluacion, ete. Tales instrumentos podran ser
utilizados en distintos momentos del desarrollo de la programacién del curso, en funcién de los
objetivos y contenidos (conceptos, procedimientos y actitudes) de cada Unidad. Nos vamos a cen-
trar en tres de ellos que se caracterizan por la utilizacion del lenguaje verbal y escrito para comu-
nicar, y también construir, el aprendizaje.

Evaluacion
del proceso
de aprendizaje
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El cuaderno del alumno

Su importancia como instrumento de evaluacion se comprende desde los planteamientos di-
ddcticos basados en una concepcion constructivista del aprendizaje. Como se ha sefialado arriba,
partimos de que el alumnado construye de modo activo y significativo su aprendizaje. Para ello lle-
va a cabo una serie de actividades cuya articulacion revela una metodologia didéctica y que se plas-
man en su cuaderno, de tal modo que éste recogeria en una medida aceptable el proceso de apren-
dizaje del alumno o alumna. Ademds, y esto es muy importante por cuanto justifica su utilizacién,
la elaboracion del cuaderno es una estrategia de aprendizaje ya que el alumno, al escribir, debe
pensar, reflexionar sobre qué va a decir y cémo, lo que implica una transformacion de su prapio
conocimiento.

Puesto que todas las actividades deben conducir a unas reflexiones que deben ser recogidas,
aun parcialmente, por escrito en el cuaderno, éste constituye el mejor instrumento para valorar en
lineas generales el proceso de aprendizaje del alumnado. Asi, en el cuaderno quedard el testimo-
nio de los primeros interrogantes que formuld el alumno o alumna en la actividad inicial, la defi-
nicion del problema y el disefio del trabajo con el que comenzé a abordar la solucion a dicho pro-
blema. También aparecerdn las reflexiones diarias sobre qué es lo que estan haciendo, las
conclusiones individuales o grupales de las actividades, de las puestas en comin o de las discu-
siones. Las sintesis parciales o la final son también parte del cuaderno, aunque por sus peculiari-
dades las trataremos aparte.

La elaboracion del cuaderno requiere unas pautas previas que el profesorado deberd indicar a
los alumnos y alumnas. Estas se refieren, sobre todo al principio, a aspectos formales: formato del
cuaderno, distribucion del espacio de la pagina, titulos, numeracidn, utilizacion de colores, etc. El
profesorado puede y debe mostrar ejemplos para orientar mejor la elaboracion del cuaderno.

La evaluacion del cuaderno debe centrarse en unas paginas mas que en otras, pues el volumen
del mismo y su analisis exhaustivo producirian una sobrecarga de trabajo cuyos resultados no com-
pensarian el esfuerzo realizado. Por tanto, se impone una seleccion de algunos fragmentos que re-
cojan algunas actividades o ciertos aspectos generales. Asi, la atencion a las cuestiones formales,
la organizacion interna del cuaderno (margenes, utilizacion de colores, correcciones) y la constan-
cia en la realizacion de actividades pueden ser prioritarias en los primeros momentos, cuando se
hace necesario establecer unas pautas de trabajo y unas actitudes acordes con nuestros objetivos
didacticos.

En un segundo momento se puede analizar cémo el alumno o alumna se va formulando pre-
guntas, céma va elaborando explicaciones cada vez mds complejas, la utilizacién de conceptos o
la inclusion de reflexiones acerca del proceso de aprendizaje que estd siguiendo. Asimismo, la ex-
ploracion y andlisis del cuaderno puede centrarse en aspectos diferentes segtin los alumnas y alum-
nas. De este modo, puede llevar a cabo una evaluacion mas individualizada y atenta a la diversi-
dad de los aprendizajes de los alumnos para que éstos puedan ser orientados de forma mas precisa
sobre algunos aspectos concretos de su aprendizaje. Por ejemplo, en un grupo el profesor puede
estar interesado en como incorporan las reflexiones que se llevan a cabo en un debate en la clase,
modificando sus planteamientos iniciales. O cémo otros alumnos y alumnas van enriqueciendo gra-
dualmente sus concepciones sobre la conflictividad social en la Il Reptiblica; o como van hacien-
do cada vez mds compleja su explicacion de por qué tuvo lugar la Guerra Civil.

Por tanto, el andlisis del cuaderno no tiene que ser exhaustivo, sino selectivo, de acuerdo con
los intereses didacticos del profesorado, que debe racionalizar su utilizacion. En cualquier caso, no
debe olvidarse la finalidad de la evaluacion y deben tenerse en cuenta los criterios de evaluacion
previamente establecidos y que luego comentaremos con mas detalle.




La sintesis

Constituye una accion metodol6gica en la que el alumnado reconstruye el proceso de resolu-
cion de un problema escolar o parte del problema durante el cual ha analizado sus diversos ele-
mentos y que ahora reintegra en una explicacion mas compleja. La articulacion de los contenidos
y la secuencia metodoldgica de esta Unidad nos permiten indicar dos tipos de sintesis:

a) Las sintesis parciales

Se realizarian al final del estudio de cada problema que se aborda en cada Unidad. Asi, en la
Unidad que ejemplifica esta programacion se tratardn parcialmente los problemas social, regional,
politico, religioso y militar. Tienen un caracter tematico de acuerdo con la estructuracion de los con-
tenidos de cada Unidad. En ellas el alumno, a partir de las actividades realizadas, reconstruye la
complejidad del problema en sus diversos aspectos, sin olvidar la dindmica diacrénica que hace
comprensibles y explicables los cambios que configuran el proceso histdrico que es el objeto de
esta Unidad. A medida que se va avanzando en estas sintesis parciales debe considerarse si el
alumnado va estableciendo relaciones con los otros problemas ya estudiados e incluso si es capaz
de anticipar claves explicativas de los problemas que quedan por analizar. Otra funcion importan-
te que cumple la sintesis parcial es la revision tanto del trabajo realizado como de las conclusio-
nes obtenidas con anterioridad. Esto puede llevar a completar o modificar el disefo inicial de tra-
bajo para que siga cumpliendo su funcién orientadora del proceso investigativo. En este sentido,
el disefio se muestra como algo dindmico, flexible y abierto.

Conviene limitar la extension de estas sintesis parciales entre dos y cuatro folios. No hay
que perder de vista que se trata de breves momentos de reflexion cuya finalidad es ordenar lo
analizado hasta entonces en funcion del problema y el disefo del trabajo para poder sequir avan-
zando. Tampoco hay que olvidar la finalidad de concienciar al alumno o alumna sobre lo que
esta aprendiendo y como lo estd haciendo, lo que, ademds de ser un aprendizaje, puede ser un
estimulo motivador muy importante por cuanto incide en su actitud, en su predisposicion por
aprender.

Las sintesis también permiten un seguimiento més individualizado que puede ser contrastado
con el resto del cuaderno para interpretar mejor el resultado de la misma.

Igualmente, estas sintesis parciales pueden adoptar formas mas creativas como, por ejemplo,
cuando se analice Ia lucha politica que transcurre durante el reinado de Fernando VII. Se puede
plantear una actividad en la que los representantes de diversos grupos politicos tratan de informar
e influir en el monarca para que tome decisiones favorables a sus aspiraciones. De este modo, el
alumno tendra oportunidad de seleccionar e interpretar una serie de hechos desde diversas pers-
pectivas, tratando de comprender las intenciones y las acciones de los individuos mediante un ejer-
cicio de empatia historica.

b) La sintesis final

Se trata ahora tanto de la reconstruccion del proceso de aprendizaje como de la exposicion de la
resolucion del problema diddctico planteado inicialmente; es decir, de la explicacion del proceso his-
torico estudiado. El diseno de trabajo, ya revisado, puede seguir siendo el armazén sobre el que el
alumno o alumna elabore la sintesis final. A diferencia de las sintesis parciales que tienen un ca-
racter mds tematico, ésta deberfa reintegrar los elementos analizados en una diacronfa que permi-
tiera construir nuevas explicaciones mas complejas mediante la relacion de los diversos hechos.
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En relacion con esto dltimo es necesario evitar caer en la elaboracién de resimenes en lugar
de la sintesis. Estos consisten en una descripcion mas o menos ordenada de los conlenidos de ca-
racter conceptual y factual estudiados. La narracion de los hechos en orden cronolégico sustituye
a la explicacion del proceso histrico. El resumen tiende a reproducir el conocimiento académico,
mientras que la sintesis implica una transformacin de ese conocimiento, puesto al servicio de la
resolucion de un problema y siguiendo una metodologia.

La prueba escrita

Es sin duda el instrumento de evaluacion mds utilizado. Sin embargo, existe una gran variedad
de modelos de pruebas que van desde aquellas conocidas como fests, con posiblidad de eleccion
entre dos o mas respuestas, a aquellas que demandan respuestas breves y concisas, pasando por
las de tipo ensayo, en las que se desarrolla un tema, 0 los que se apoyan en un documento que
ha de ser comentado.

De acuerdo a los planteamientos de la materia, las pruebas escritas mas apropiadas consisti-
rian en el andlisis de uno o mds documentos, que pueden ser de diversa naturaleza, acompafiados
de una serie de cuestiones, cuya dificultad estaria graduada de acuerdo a criterios previamente es-
tablecidos. De este modo, seria mas fdcil realizar la evaluacion y concretarla en una calificacion,
por cuanto las primeras preguntas serian las que se ocuparian de evaluar los objetivos minimos,
mientras que las Gltimas reflejarian aprendizajes mas valiosos, siempre, claro esta, desde los cri-
terios que establezcamos.

Otra modalidad de prueba escrita es aquella que consiste en el desarrollo de un tema, gue no
tiene que coincidir con el enunciado de un apartado concreto, pues pretende que el alumnado or-
dene los hechos historicos de modo diferente a como los ha aprendido. Esto entrana una cierta
dificultad, pero plantea un reto intelectual diferente que trata de superar la mera repeticion de lo
aprendido segln un orden determinado. Dada la amplitud que suponen las preguntas de este tipo
habrd que tener muy en cuenta los criterios de evaluacion para delimitar qué es lo que se esta
exigiendo al alumno o alumna que demuestre saber. Uno de estos criterios debe atender a como
el alumno organiza a exposicion: si hace un guion de lo que va a decir y si plantea cuestiones
adicionales. Otra cuestion que debe especificarse es discriminar si el alumno describe un proce-
so historico o trata de explicarlo. También debe tenerse en cuenta que esta modalidad de examen
tiene bastantes puntos de semejanza con las sintesis parciales, por lo que no deben repetirse si-
multaneamente en |a misma Unidad. Es mas conveniente diversificar los instrumentos de evalua-
cion a lo largo del curso.

Para consequir una evaluacion lo méas objetiva posible, en el sentido de acercarnos mas al co-
nocimiento de lo que ha aprendido el alumnado, estos instrumentos deben complementarse entre
sf. Deben tenerse en cuenta las caracteristicas propias de cada instrumento que permiten valorar
mejor unos contenidos u otros. Por ejemplo, 1a prueba escrita es mds Util para evaluar el grado de
glaboracion de los conceptos 0 la complejidad de las explicaciones de hechos o procesos histari-
cos, el cuaderno nos permite analizar mejor ciertos hébitos y estrategias de aprendizaje y los de-
bates en clase nos ayudan a perfilar sus actitudes. Asimismo, no es necesario utilizarlos todos a
la vez con todos los alumnos y alumnas, sino que se puede planificar el seguimiento y resultados
del aprendizaje atendiendo a la diversidad del alumnado. Para ello, son necesarios unos criterios
de evaluacion que orienten sobre ello al profesorado y a los propios alumnos y alumnas para que
puedan participar también en su propia evaluacion,




Los criterios de evaluacion

En la descripcion de los diferentes instrumentos de evaluacion que se pueden utilizar en esta
materia se ha ido aludiendo a los criterios de evaluacion; es decir, a unas referencias desde las que
se hacen los juicios de valor, en este caso acerca del aprendizaje del alumno o alumna.

Tales criterios deben aludir tanto a los objetivos como a los contenidos. Los que aparecen en
el Real Decrefo 1179/1992 (BOE de 21-X-92) por el que se establece el curriculo de Bachillerato,
poseen un componente prescriptivo que es necesario adecuar al desarrollo de cada Unidad. Ademas
debe contemplarse la necesidad de graduar estos criterios con objeto de poder adecuarlos a 1a di-
versidad de los aprendizajes. Esta es una tarea del profesorado en contacto directo con la realidad
del aula. Dicha graduacion debe planificarse en funcion del curso y esta en consonancia con la
concepcion del aprendizaje como un procesa.

Esto puede ejemplificarse en la conceptualizacion. Asi, «Estado liberal» es un concepto que va
enriqueciendo su contenido a medida que el alumno va relacionandolo con otros conceptos ela-
borados a partir del traiamiento de la informacion, de datos y hechos historicos. También, «cons-
titucion», «derechos individuales», «soberania nacional» y «division de poderes», entre otros, son
conceptos que contribuyen a dar mayor sentido a la nocion de «Estado liberal», al igual que el
proceso de desamortizacion o el de centralizacion administrativa. La diferenciacion con otras for-
mas estatales puede ayudar a definir mejor el concepto. De esta manera, el nivel de conceptualiza-
cion, graduada y desarrollada a lo largo del curso, y enriquecida con nuevas relaciones que se apli-
can a la explicacién histdrica, ha de considerarse una escala primordial en la evaluacion del trabajo
de los alumnos y alumnas.

La evaluacidn del proceso de aprendizaje de los alumnos y alumnas en su conjunto puede y
debe también conducirnes a la reflexion sobre el valor educativo de la Unidad; es decir, a la eve-
luacion de la ensefnanza o, Io que es lo mismo, a saber en qué grado Ia seleccion de los objetivos,
los contenidos, la programacion de las actividades y los mismos criterios de evaluacion han ser-
vido para orientar los aprendizajes del alumnado.

Estas observaciones permiten fundamentar posibles cambios que pueden afectar a la seleccion
de objetivos y contenidos y a su articulacién; pero también al propio disefio de las actividades y
la seleccion de documentos apropiados. Aqui la aportacion de los mismos alumnos, asf como el
contrastar las valoraciones propias con las de otros colegas, debe ser importante por el propio com-
ponente formativo. Todo ello debe conducir a intentar mejorar cualquier Unidad en sus aspectos
didacticos y educativos, una tarea que tiene un cardcter colectivo fundamental,

Evaluacidn
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IV. Programacion de la materia

La programacion de la materia es una tarea fundamental del profesorado. El ejemplo de pro-
gramacion que se expondra a continuacion se refiere a las unidades didécticas mediante las cua-
les se va a desarrollar el disefio curricular de esta materia. Por ello, en primer lugar, trataremos de
explicar lo que entendemos por Unidad didactica para hacer inteligible la programacion que se pro-
pone,

La Unidad didactica es una forma de entender y relacionar los diversos elementos curricu-
lares: los objetivos didacticos, la metodologia, los contenidos y los criterios y propuestas de eva-
luacion. Las unidades se componen de actividades, siendo éstas acciones diversas que facilitan el
proceso de aprendizaje y que buscan la coherencia entre [os elementos que fundamentan el obje-
to de aprendizaje, el qué aprender. EI proceso de ensefianza y aprendizaje Se organiza en secuen-
cias, de tal modo que las actividades deben seguir un orden y tener una articulacién basada tanto
en los contenidos que se abordan como en la metodologia elegida. Las actividades corresponden
a diversas acciones metodoldgicas, que han sido apuntadas en el apartado «Orientaciones didac-
ticas» (pagina 9). No deben ser confundidas con ejercicios concretos como un comentario de un
documento cualquiera, sino mas bien como una accion dentra de una secuencia cuya finalidad es
aprender algo, conocer la respuesta a un problema planteado.

Cada Unidad tiene una autonomia relativa, pues su sentido dltimo se obtiene en la secuen-
cia de las mismas. Esto se debe a que hay ciertos elementas que corren transversales a todas
las unidades. Uno de ellos se recoge explicitamente en el primero de los ndcleos de conteni-
dos del decreto «Fuentes y procedimientos para el conocimiento histdrico» y que, tal como se
dice en a «Introduccion», queda implicito en los demas apartados. Lo que significa que la ma-
nera de proceder para construir el conocimiento histérico ha de considerarse también un con-
tenido que constituye y configura las unidades, siendo un elemento articulador de las mismas.
Asi, cuando se expongan los contenidos en la programacion que sigue se incluird también el
como han de ensefarse. Al mismo tiempo se irdn sugiriendo actividades para ejemplificar me-
jor la propuesta.

Ademas, el conocimiento historico posee ciertas singularidades epistemoldgicas frente a otras
disciplinas, como son: la forma de explicar e interpretar los procesos histéricos, la concepeién del
tiempo historico o la forma de entender la relacion entre el historiador y las fuentes. Todas ellas
aparecen en el primero de los nicleos de contenidos y tienen, por tanto, un cardcter transversal.
También quedaran implicitas en las orientaciones sobre la programacion de los contenidos de las
unidades y de las actividades.
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Unidades
didacticas

Hemos organizado el curriculo oficial en siete unidades didacticas ordenadas temporal-
mente, que a continuacion pasamos a exponer, En cada una de ellas haremos explicitos los obje-
livos didacticos, los contenidos y las sugerencias de actividades,

Debe tenerse en cuenta que, por la propia concepeion de la materia, aquellas unidades que se
refieren a procesos que consideramos fundamentales para entender nuestro presente tienen un ma-
yor peso en la programacion y, consecuentemente, en la temporalizacion. Ademas las unidades se
relacionan entre si, de tal modo que las conclusiones de una Unidad pueden ser el punto de arran-
que de la siguiente. Asimismo, en ocasiones Sera necesario volver a revisar unidades ya estudia-
das para entender hechos historicos que se estudian después.

uD.1

Las raices histéricas de la Espaia contemporanea

En esta primera Unidad, tal como se expresa en el titulo, se trata de abordar aquellos procesos
historicos que subyacen en las transformaciones de la Historia contemporanea. La relacion entre el
presente y el pasado es el criterio que rige la seleccion de los contenidos y el modo de abordar-
los, Dicha seleccion estara en funcion de lograr una explicacion de los conflictos que delimitan la
crisis del Antiguo Régimen. Por fanto, 1as primeras actividades deben centrarse en la delimitacion
de los conflictos. El andlisis de documentos procedentes de memorias de protagonistas de las
Cortes de Cadiz como Quintana o Toreno, entre otros, pueden servir para que el alumno o alumna
glabore un guion con los problemas que afectaban a la sociedad de principios del XIX.

Ello serd Util para abordar los diferentes conflictos de caracter politico, social y econémico que
constituyen la crisis del Antiguo Régimen. Para que el alumno pueda encontrar una explicacion so-
bre por qué se producen tales problemas sera necesario remontarse a otros periodos historicos
para buscar las claves que hagan comprensible las dificultades del absolutismo. Aqui seréd nece-
sario incidir en la duracion de ciertos elementos esenciales como el régimen seforial o la frag-
mentacion del poder politico. Asi pues, se trata de remarcar aquellos agentes de continuidad his-
torica que resultan conflictivos ante los cambios que se han producido en el sigle XVIII, algunos
de ellos propiciados por el propio reformismo ilustrado. Tales conflictos poseen un ritmo propio,
pero en determinados momentos su simultaneidad genera coyunturas de crisis, que no son sino la
manifestacion de otra mas profunda.

Ante esta situacion caracterizada por el conflicto entre elementos continuistas y elementos nue-
vos surgen proyectos y propuestas de soluciones; unas procederan de |os propios ilustrados, otras
de los liberales y otras de los reaccionarios. El impacto de la Revolucion Francesa impregnd las
diversas propuestas de estos grupos. El analisis de los proyectos de los diferentes grupos puede
dar lugar a varias actividades en las que se conjugue cuales son los problemas, como son plan-
teados diversos proyectos y como éstos van configurando las estrategias y acciones de los gru-
pos e individuos originando un proceso historico caracterizado por los conflictos y por situacio-
nes alternativas en las que pugnan, sobre todo, absolutistas y liberales durante el reinado de
Fernando VII.

En este proceso de crisis y conflictos inciden fenémenos coyunturales como la ya mencionada
Revolucion Francesa, la Guerra de Independencia o el proceso de independencia de las colonias
americanas. Su influencia es multiple y va desde la propagacion de las ideas liberales (y el temor
a las reformas) al agravamiento de la crisis fiscal de Hacienda.




En consecuencia, los criterios de evaluacion que tendremos como referencia seran los siguien-

tes:

o Si gl alumno sabe distinguir los elementos de continuidad y de cambio en el proceso histd-
rico, los diferentes ritmos de lales elementos, su duracién y su cronologia.

e Si en la explicacion del proceso considera que inciden diversos factores que se relacionan
entre si, superando la explicacion monocausal.

» Si consigue calibrar la importancia de las intenciones y acciones humanas en el desarrollo
de fales procesos

unp. 2

La construccion del Estado liberal: la revolucion liberal
y los intentos democratizadores

La Unidad anterior debe haber servido para plantear ésta. Si en aquélla se hacia mayor hinca-
pié en la continuidad, en ésta se van a destacar los cambios. Unos cambios cuyo ritmo se acele-
ra. Su aceleracion y su profundidad deben servir para que el alumnado conceptualice el proceso
como una ruptura y como una revolucion. Todo ello sin olvidar que fales cambios se inscriben en
un proceso mas largo, introducido en la anterior Unidad. Esto permitird trabajar los conceptos de
coyuntura y acontecimiento como manifestaciones de distintas duraciones temporales.

La conceptualizacion de los cambios se realizard en actividades en las cuales se pueden anali-
zar elementos relevantes como, por ejemplo, 1a configuracion del estado liberal y los consiguien-
tes cambios politicos: 1a division de poderes, el reconocimiento de derechos individuales, la so-
berania nacional, la universalidad y proporcionalidad del sistema fiscal, la existencia de partidos
politicos, el deracho al sufragio, etc. También deben estudiarse los cambios institucionales: la re-
forma agraria liberal, la supresion del régimen seforial, |a desamortizacion eclesidstica y la de los
comunales, la supresidn de los gremios, la nueva division provincial, la regulacion de la instruc-
cion publica. Para fal anafisis se pueden utilizar fragmentos de constituciones liberales referidos a
femas semejantes para hacer posible la comparacion.

Todos estos cambios que caracterizan a la revolucion liberal no deben hacer olvidar las perma-
nencias que ponen limites a tales cambios y que singularizan el proceso revolucionario espanol,
Tales permanencias se refieren por ejemplo a la hegemonia social que conservan la Iglesia y |a aris-
tocracia o la vigencia de proyectos reaccionarios como el carlismo, que originard tres guerras. Estos
elementos agudizaran los conflictos que originen los nuevos cambios.

Pero si la revolucion liberal se presentaba como solucion a los problemas del absolutismo, los
cambios (y también algunas continuidades en el nuevo contexto como, por ejemplo, las crisis de
subsistencias) van a dar lugar a nuevos problemas. Entre ellos destacaremos el empobrecimiento
del campesinado, lo que se traduce en la existencia de una persistente conflictividad rural que co-
brard auge con la difusion del anarquismo y el socialismo, la politizacion creciente del proletaria-
do, el desarrollo desigual de las regiones espafolas, el problema colonial (sobre fodo Cuba), las
aspiraciones a una mayor participacion politica de amplios sectores de la poblacién y la creciente
influencia ideoldgica del liberalismo europeo. Muchos de estos cambios son el resultado de las
transformaciones agrarias y el proceso de industrializacion. La liberalizacion del mercado de a tie-
rra, la racionalizacion de la produccién agraria (cambios en los sistemas de cultivo, auge de de-
terminados productos y decadencia de otros...), a liberalizacion de la mano de obra, |a incipiente
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industria textil, la mejora de las redes de transporte... son factores que contribuyen a la configu-
racion de un mercado nacional. Ademds, como consecuencia de estas transformaciones econémi-
cas tiene lugar un importante cambio en la sociedad, donde las burguesias logran imponer su he-
gemonia.

En las actividades que desarrollan estos contenidos debe plantearse igualmente la existencia de
los cambios y continuidades. Asi, se analizara, por un lado, el funcionamiento del sistema politi-
c0, para lo cual se pueden utilizar documentos referidos al marco legal (constituciones, preambu-
los de las leyes de desamortizacion). Por otro lado, se analizaran los limites del cambio, que pue-
den estudiarse a partir de las exposiciones de reivindicaciones de otros grupos, como los
demdcratas o republicanos, y del eco de las convulsiones revolucionarias europeas. De la misma
manera, sera necesario aportar informacion de caracter estadistico que recoja los cambios en la es-
tructura de la propiedad, el aumento de la produccion agraria, el proceso industrializador, las mo-
dificaciones de la estructura sociodemografica, etc.

Las conclusiones de las actividades anteriores pueden servir como punto de partida para expli-
car la importante conflictividad social y la crisis del moderantismo, que van a dar lugar a la expe-
riencia del llamado sexenio revolucionario, un intento democratizador y de redefinicion del régimen
politico ensayado con la Primera Replblica y que pone de manifiesto |a existencia de otros pro-
yectos que se habfan fraguado al calor de la construccion del estado liberal.

Por tanto, se impone la necesidad de realizar una ultima actividad, que puede ser una sintesis
final (ver el apartado «Orientaciones para la evaluacién», pagina 23). En ella el alumno daré cuen-
fa del proceso historico estudiado, de sus cambios y continuidades, de sus ritmos. Su explicacion
debera intentar relacionar los diversos factores. También debe hacer hincapié en la existencia de
diversos proyectos sociales para hacer frente a los problemas y como el conocimiento de tales pro-
yectos permite comprender las acciones de los grupos sociales. En dicha explicacion el alumno o
alumna argumentara aportando informaciones y hechos que considere relevantes.

unb.3

La crisis del Estado liberal: la Espafa de la Restauracicn

Hay que conectar esta Unidad con las dos siguientes, pues tanto la Restauracion como la dic-
tadura de Primo de Rivera y la Il Republica se consideran partes de un proceso historico global: la
crisis del Estado liberal. La Dictadura y la Republica serfan dos intentos de solucion a la crisis que
desembocarfan en la Guerra Civil y el triunfo de la dictadura del general Franco. Esta relacion se
debe concretar en un fipo de analisis semejante. En este caso proponemos que Se estructuren las
unidades en torno a cinco problemas: el socio-econdmico, el regional, el religioso-cultural, el po-
Iitico y el militar. Estos cinco elementos vertebraran las tres unidades.

La crisis de la Restauracion debe entenderse como una crisis de desarrollo del capitalismo en
Espana. Se manifiesta de manera diferente y se agrava en diversas coyunturas, como por ejemplo
en 1898, 1909 o 1917, que ponen de manifiesto las contradicciones del sistema. Es necesario dis-
tinguir entre lo que es Ia crisis del sistema y lo que son los estallidos de la misma. Se trata de dos
tiempos diferentes.

Las contradicciones del sistena son el resultado de los cambios sociales apuntados en la Unidad
anterior, pero, sobre todo, de los desequilibrios sociales y regionales provocados por el desarrollo
gconomico y el procese de construccion del estado liberal. Tales contradicciones se refieren a las




dificultades de articulacion de los intereses de los diferentes grupos dominantes pertenecientes a
diversos ambitos sociales y territoriales, la incapacidad del régimen para integrar a 1as nuevas fuer-
zas sociales emergentes (especialmente el movimiento obrero), las dificultades de vertebrar un es-
tado «nacional», el exclusivismo y fragmentacion de los partidos turnantes y las limitaciones de la
representacion politica.

Para abordar esta Unidad y plantear el esquema de analisis, que tendra su continuacion en las
dos unidades siguientes, se puede plantear una actividad en la que se estudien dos visiones con-
trapuestas y coetdneas del periodo, de tal modo que el alumnado pueda elaborar unas hipotesis y
un guion de trabajo en el que ya debe considerar la existencia de diversos factores explicativos.

El problema politico se centrara en el andlisis del sistema canovista caracterizado por su exclu-
sivismo y el turno de dos partidos que llevara al falseamiento del sufragio mediante el desarrollo
del caciquismo. La incapacidad del sistema de dar solucion a las demandas de los nacionalismos
se convierte en el llamado problema regional. El sistema canovista se apoyaba sobre dos pilares
institucionales: la Iglesia y el Ejército. La influencia de Ia Iglesia tiene un caracter continuista.
Durante la Restauracion se fortalece ocupando ciertas funciones del estado, sobre todo en el terre-
no de la educacion. Su identificacién con el orden politico, social y econdmico, unido al fracaso
de proselitismo en las nuevas clases sociales, fomentd un fuerte anticlericalismo popular. En cuan-
to al Ejército, éste era considerado un instrumento para salvaguardar el orden puablico y los intere-
ses saciales. El modelo de ejército se caracterizaba por el exceso de oficialidad, por un sistema de
reclutamiento injusto socialmente y por una cierta autonomia de sus mandos respecto al poder ci-
vil, o que propicié el militarismo. El problema social era el mas grave. El desarrollo econémico
generd graves antagonismos sociales en los que el estado actud de modo beligerante contra todo
intento de desorden social. La represion abund6 mas que una politica social.

Cada uno de estos problemas deben ser abordados desde diversos tipos de actividades:

e £l problema socio-economico puede verse desde diversas perspectivas: textos progra-
maticos de socialistas y anarquistas, descripciones de los novelistas realistas que ofrecen
iméagenes de la vida cotidiana, junto a noticias de prensa que dan cuenta de los aconteci-
mientos mds notorios como la Semana Tragica de Barcelona y que ponen de manifiesto esta
problematica,

» Para analizar el problema regional es importante conocer cudl era el proyecto politico del
catalanismo, por lo que textos de Prat de la Riba—o Sabino Arana para el caso vasco— son
esenciales. La prensa puede ofrecer la percepcion contrapuesta del centralismo.

e E| problema religioso-cultural, al calor de la fuerte presencia cotidiana de Ia Iglesia, es-
pecialmente en el campo de la educacion, puede estudiarse a través de cartas pastorales, des-
cripciones literarias y articulos de republicanos y socialistas.

e | problema politico permite actividades de andlisis de resultados electorales. A través de
los escritos de los regeneracionistas se pueden analizar las contradicciones v la crisis poli-
tica del estado.

e Finalmente, el problema militar debe estudiarse con actividades referidas a analisis esia-
disticos del reclutamiento y el nimero de oficiales. También es importante dedicar una acti-
vidad a analizar la mentalidad militar que, al igual que la de la Iglesia, los regeneracionistas,
junto a regionalisias y socialistas revelan las intenciones y explican acciones decisivas que
configuran este proceso historico.

Puesto que la Unidad se estructura en cinco apartados en cada uno de los cuales se abor-
da uno de los problemas, es conveniente ir realizando sintesis parciales que faciliten la ela-
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boracion de una sintesis final o algun tipo de prueba escrita en la cual el objetivo debe ser
valorar si el alumno o alumna es capaz de integrar los diversos factores en una explicacion
coherente de las contradicciones y crisis del estado liberal. Tal actividad no debe quedar ce-
rrada, sino hacerse permeable a los avances de la investigacién histérica y a nuevos plan-
teamientos, y debe apuntar las lineas de solucion que se tratardn en las dos unidades si-
guientes.

Por dltimo, debe tenerse en cuenta que para este periodo ya existen fuentes graficas: 1a foto-
grafia y peliculas mudas son unos buenos recursos diddcticos. También peliculas més recientes
dan una vision de este periodo. A titulo de ejemplo podemos destacar: La verdad sobre el caso
Savolta o La ciudad quemada. Estas peliculas pueden proyectarse completas o mediante seleccion
de fragmentos. En todo caso son un recurso y, como fal, estd en funcidn del objetivo de una acti-
vidad concreta,

UbD. 4

Una solucion autoritaria: la dictadura de Primo de Rivera

Como ya se ha apuntado, esta Unidad tiene una estrecha relacion con la anterior en Ia cual el
alumnado explicaba las contradicciones del estado liberal. El estudio de la dictadura de Primo de
Rivera debe entenderse como una solucion autoritaria a esta crisis. Se deben poner en relacion
las medidas que adopta el régimen, en funcion de sus bases ideoldgicas, hacia los problemas an-
teriores. Y, a su vez, relacionar estas actuaciones con la generacion de nuevas situaciones con-
flictivas. Es decir, se traia de volver a insistir sobre los cambios y permanencias de un proceso
histdrico. Por ello, es canveniente plantear una actividad inicial que puede basarse en la procla-
ma que hace Primo de Rivera cuando da el golpe militar. En ella, al intentar justificarlo, esboza
un andlisis de la situacion y también un programa de intenciones. De esta actividad puede arran-
car la Unidad en la que los alumnos y alumnas trataran de contrastar tales intenciones con las
realizaciones.

Siguiendo este planteamiento, es también importante que comiencen a establecerse relaciones
entre tales soluciones, los nuevos conflictos y los diferentes problemas. Hay que hacer hincapig en
las diferencias entre 1o que se dice que se va a hacer y lo que se hace. Por ello las actividades, si-
guiendo la estructura apuntada en la Unidad anterior (los cinco problemas) deben contraponer las
declaraciones del dictador o las que se exponen en la variada legislacién con evidencias de lo que
realmente ha sucedido. Asi, frente al problema regional actuara de forma represiva, lo gue agudi-
zard el conflicto y acabara sustrayéndole el apoyo social que recibi6 en un principio de Catalufa.
La represion al movimiento obrero serd selectiva y las tensiones sociales continuardn larvadas. El
Ejército se politizard mds adn. La destruccidn de los partidos restauracionistas engroso las filas de
los republicanos. Finalmente, la vinculacién de la Iglesia con la dictadura acrecentarfa el anticleri-
calismo.

La oposicién de los intelectuales, de los militares, del movimiento obrero y de los republica-
nos, junto a la pérdida de la confianza de quienes en un principio le apayaron, hicieron fracasar
este intento, Ademads la oposicion pudo generar un proyecto politico de reforma que pondria en
marcha una vez agotada la respuesta autoritaria a la crisis. La agudizacion de los problemas y la
existencia de una fuerte oposician serdn abordados en una Gltima actividad de caracter sintético
que enlace las conclusiones de la Unidad anterior y delimite los problemas a los que va a en-
frentarse la Repablica.




UD.5

Una solucion democratica: la Il Repiiblica

En esta Unidad se aborda un proceso clave de la Historia de Espania y que desembocard en la
Guerra Civil. Este es uno de los motivos que nos ha llevado a elegirla como ejemplificacian, por
lo que nos remitimos a su desarrollo (pagina 39 y ss.), donde se da cuenta méas detallada de su
fundamentacion, sus contenidos v las actividades.

u.D. 6

El régimen de Franco: Espana bajo la dictadura

Esta Unidad didéctica tiene una estructuracion mas diacronica con el fin de intentar explicar por
qué la dictadura durd tanto tiempo. Para ello resulta esencial conocer el balance del conflicto y ana-
lizar los mecanismos de dominacion.

También es necesario recurrir al propio proyecto franquista, sus intenciones y la ideologia que
subyacia en ellas. A partir de ahi deben confrontarse los proyectos y las realizaciones para poder
caracterizar este periodo. Asi pues, una primera actividad debe servir para que el alumnado conoz-
ca el proyecto franquista. Es interesante que establezca una relacién con lo que la Republica plan-
feaba. Existe una abundante documentacion hemerografica, ademas de discursos e imagenes gra-
ficas (carteles, postales) que pueden servir para conectar con las intenciones de los vencedores de
la guerra. Asi, encontramos el deseo de hacer un estado fuerte (frente a la «debilidad» del estado
liberal), tradicional (frente al liberalismo) y confesional (frente al estado laico). De ahf la exaltacion
de valores como la familia, el trabajo, la patria o la religion.

Para llevar a cabo este proyecto fue necesaria una politica represora constante durante todo el ré-
gimen y que también lo caracteriza. Alguna actividad debe de tratar tanto la dureza de la represion
(por ejemplo, cifras del periodo 1939-49) y su duracion (Ultimas ejecuciones en 1975). Pero su lar-
ga existencia no puede ser explicada sdlo por la represion. Es necesario resaltar las estrategias de
dominacion que consiguieron la desmovilizacion politica y una aceptacion del régimen por parte de
amplios sectores de la poblacion, junto @ nuevas formas de oposicion clandestina y un replantea-
miento del sindicalismo. El proceso de institucionalizacion del régimen es revelador al respecto. La
lglesia cumplio un papel decisivo a través de la Accion Catdlica, que demostrd una capacidad movi-
lizadora y de penetracion en la sociedad mayor que el partido Gnico o los sindicatos verticales. Este
proceso puede estudiarse muy bien a través de documentos que reflejen la vida cotidiana como dm-
bito peculiar en el que se concrefan las relaciones de dominacion y cuya cercania temporal facilita el
acceso a fuentes privilegiadas como los relatos orales de recuerdos de experiencias, documentales,
fotos de familia, libros escolares, o la misma prensa. Este tipo de fuentes permiten al alumnado rea-
lizar una labor de empatfa que le ayude a comprender y explicar la permanencia de la dictadura.

La dictadura tendria unos elementos de continuidad (el papel socializador de la Iglesia, la in-
fluencia del Ejército, la represion), pero también de cambio. Unos cambios en el régimen que se
explican en gran medida por la coyuntura exterior. Asi, la derrota de las potencias del Eje sumi6 a
Espana en un aislamiento internacional, roto cuando en el contexto de la guerra fria se convirtio en
un punto estratégico, que facilito los acuerdos con los Estados Unidos y el reconocimiento inter-
nacienal. En dicho reconocimiento jugé un papel decisivo, precisamente, la lglesia. Asimismo, el
desarrollo econémico de los afios sesenta en los paises capitalistas repercutié favorablemente en
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la economia nacional; del mismo modo que la crisis de 1973 agudizé la crisis final. Pero por otro
lado arreciaban las presiones para una progresiva liberalizacian del régimen para infegrarlo en el
contexto occidental. Por tanto, un contenido que se trabajard en varias actividades sera el integrar
en una explicacion dialéctica los factores internos del régimen y los cambios de la coyuntura in-
ternacional. En ésta vemos de nuevo la diacronia como elemento vertebrador de los contenidos.

Otra cuestion que debera estudiarse son las bases sociales del régimen, que ya hemos apunta-
do, y que estan en funcion de los intereses que representa el régimen. Sin embargo, debe evitarse
una vision determinista de lo socio-economico sobre lo politico. Ya se ha mencionado la relativa
autonomia de! régimen politico. Pero por otro lado, no hay que olvidar el papel de los cambios so-
clales, econémicos y culturales en el devenir de la dictadura. Esto es sspecialmente importante a
partir de los afios sesenta, en los que el desarrollismo, la movilidad social y geogréafica (éxodo ru-
ral, emigraciones) o el aumento de |a actividad cultural van a contribuir a la agudizacion de la con-
flictividad social y haran patente la necesidad de cambiar un régimen politico que se alejaba de los
intereses de algunos sectores que lo habian apoyado o, al menos, consentido, hasta enionces.

La insuficiencia de los mecanismos tradicionales de dominacion (por ejemplo, el cambio de ac-
titud de Ia Iglesia tras el Concilio Vaticano If) y a falta de recursos politicos del régimen para so-
lucionar satisfactoriamente los conflictos sociales fueron propiciando su crisis. A lo largo de la
Unidad es importante ir evaluando si el alumno o alumna va relacionando los distintos hechos e
integrandolos en una trama de relaciones cada vez mas compleja. Lo importante ahora son estas
relaciones y no s6lo la enumeracion y clasificacion de los hechos.

Los intentos de solucion de problemas que habfa heredado el régimen, junto con los que se ha-
bian creado como consecuencia de sus actuaciones, originardn diversos proyectos de cambio (al-
gunos de los cuales entroncan con el periodo republicano) y diversas estrategias de actuacion que
van desde el terrorismo al consenso para una transicion pacifica. El estudio de tales proyectos debe
dejar apuntada una posible explicacion del proceso de transicion que se inicia a la muerie de Franco,
siendo ésta una actividad que concluirfa la Unidad.

Los recursos utilizables en esta Unidad son muy variados. Los de cardcter grafico deben tener un
peso imporiante y son relativamente accesibles: documentales, peliculas, carteles, etc. Las fuentes he-
merograficas son interesantes como exponenies del discurso ideolégico del régimen. Asimismo, las
publicaciones oficiales o los informes de los grandes bancos ofrecen gran cantidad de datos sobre la
evolucion economica. También, sobre todo al final del periodo, se llevan a cabo algunas encuestas de
caracter socioldgico que indican los profundos cambios sociales (el informe FOESSA, por ejemplo).
Finalmente, no deben ser olvidados los testimonios de algunos de los protagonistas que todavia viven
0, incluso, Ia creacion de las propias fuentes a partir de entrevistas a familiares y amigos que vivieron
este periodo y que pueden aportar una vision mas concreta de los modelos de socializacion.

u.D.7

La transicion: Espaiia hacia una sociedad democratica

Esta Unidad cierra la materia y debe combinar una vuelta de la mirada desde el pasado hacia
un presente que ahora sera mds inteligible para el alumnado v, por otro lado, considerar este pe-
riodo como abierto, algo que se estd construyendo y en el que precisamente puede infervenir el
alumno o alumna como un agente histérico mas. Recordemos que éste es uno de los valores edu-
cativos que puede aportar la historia.




Este cardcter abierto se manifiesta en que no hay una delimitacion cronoldgica pues, a diferen-
cia del periado anterior, no es significativa para explicar el proceso. El hecho de estar inmersos en
un proceso inconcluso acentda la evidencia de que las explicaciones tengan un caracter provisio-
nal. Ser consciente de que el conocimiento histdrico se va construyendo es un tema de reflexion y
un contenido que ha de ser abordado en esta Unidad.

El eje del tema debe centrarse en las dificultades de la construccion de una sociedad democréd-
tica: los conflictos sociales, 1a vertebracion del Estado de las Autonomias, la consecucion de una
estabilidad polftica... son, entre otros, algunos de los problemas cuya resolucion definen el pro-
ceso democratizador y que el alumnado debe intentar explicar teniendo en cuenta la perspectiva
histdrica que le han proporcionado las unidades anteriores y que dan sentido a la materia. Este pro-
ceso contiene elementos contradictorios como resultado del consenso politico y social que lo ori-
gind. Una actividad indicada es analizar algunos articulos de la Constitucion (por ejemplo, lo rela-
tivo a la organizacion territorial) para constatar como se conjugaron diversos intereses. Las
dificultades de consolidacion del sistema democratico pueden plantearse a partir de la vision de la
pelicula Sfefe dias de enero del director A. Bardem, de la que el alumnado puede sacar un listado
de las cuestiones que enfrentaban a diversos grupos y los intereses de éstos. En este proceso de
construccion de una sociedad democratica es necesario hacer referencia al proceso paralelo de in-
tegracion en ambitos institucionales internacionales entre los que destaca el ingreso en la CEE,

En consecuencia, la evaluacion deberd centrarse en si el alumnado:

e Fs capaz de situarse ante el presente entendiéndolo como algo complejo, cuya comprension
debe huir de las simplificaciones.

* Entiende este presente como algo abierto, condicionado por herencias del pasado, pero algo
que puede ser también construido mediante 1a accidn social de la que puede formar parte.

e Aborda la explicacion del proceso histérico relacionando diversos factores, no sélo de ca-
racter interno, sino también teniendo en cuenta el contexto internacional.

La siguiente temporalizacién debe ser entendida como orientativa. En ella se refleja el distinto
peso que tienen las unidades tal como se ha expuesto anteriormente. Debe tenerse en cuenta que
algunas actividades pueden realizarse fuera del tiempo lectivo, que también se ha considerado, aun-
(ue obviamente no figura en esta temparalizacion.

UNIDADES Sesiones

1. Las ralces hisidricas de la Espana contempordnea 9
2. La consiruccidn del Estado liberal: la revolucion liberal y los infentos

democratizadores 20
3. Lacrisis del Esiado liberal: la Espafia de la Restauracion 12
4. Una solucion autoritaria: la dictadura de Primo de Rivera 6
5. Una solucion democrdtica: la Il Republica 20
6. El régimen de Franco: Espana bajo la dicladura 15
7. La transicion: Espafia hacia una sociedad democratica 8

Temporalizacion
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Desarrollo de la Unidad 5:
Una solucion democratica:
la Sequnda Republica







V. Guia del profesor

En esta Unidad que se propone como ejemplo se desarrollan algunos epigrafes del ndcleo quin-
to titulado «Espafia en el mundo de entreguerras» del curriculo oficial. Concretamente, los si-
quientes:

 |a instauracién de la Segunda Republica: bases socioculturales y fuerzas politicas. La
Constitucion de 1931.

 Condicionamientos, conflictos y etapas de la Republica. Realizaciones politicas, sociales y
educativas. La vida cultural,

e Sublevacion y Guerra Civil. Desarrollo militar y evolucion politica. Dimension interna e in-
ternacional del conflicto espariol.

Fundamentacion del objeto de aprendizaje

Tal como se ha senalado, esta Unidad debe relacionarse con la crisis del estado liberal, por lo
que la articulacion de los contenidos sigue las pautas apuntadas ahi, pero que ahora vamos a fun-
damentar de modo mas detallado. Para ello trataremos de definir el objeto de aprendizaje teniendo
en cuenta las caracteristicas especificas del conocimiento histérico, los resultados de la investiga-
cion historiografica y la teorfa del aprendizaje. Estos elementos también poseen unas implicacio-
nes metodoldgicas que serdn tratados en un apartado posterior y que también son una fuente para
la seleccion y articulacion de los contenidos.

Respecto a las aportaciones de la historiografia reciente hemos de senalar la dificultad
de transitar comodamente por ella, precisamente por la repercusion decisiva en la vida de los
espafioles, que ha configurado una memoria colectiva que se constituye en un fuerte compo-
nente en la subjetividad del historiador, ademés de las propias circunstancias histéricas en las
que se ha desarrollado tal labor investigadora. Actualmente, esta investigacion ha avanzado
notablemente superando las interpretaciones basadas en la valoracion de la experiencia repu-
blicana como un fracaso que necesita, para ser explicado, la identificacion de los culpables,
individuos o colectivos ', o la busqueda de anomalias historicas en relacién con supuestos
modelos de desarrollo histérico que conducen, por ejemplo, a utilizar la debilidad de la bur-
quesia o su incompetencia como las causas del fracaso republicano. Al descartar esta suce-
sion de intenciones, acciones Yy culpabilidades se ha visto cuestionada también la validez del
criterio cronoldgico (sucesion: Restauracion-Republica-Guerra Civily como categorfa historio-
grafica de andlisis.

" Juu, S, (1981). «El fracaso de la Repiblica». En Revista de Occidente, pp. 7-8.

Introduccion
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Estas visiones comienzan a ser superadas por una historiografia que pone el acento en la es-
pecificidad de los procesos histdricos y entiende la historia politica como el gje vertebrador de la
historia economica y social. Las nuevas investigaciones comienzan a dar un sentido diferente a los
problemas de la modernidad, o que ha llevado a replantear el significado histdrico de un proceso
como el de la crisis del Estado liberal, en torno a tres rasgos fundamentales;

1. Lacrisis de la Restauracion es una crisis de desarrollo.
2. Lacrisis se manifiesta de forma variada.

3. Lacrisis estructural del Estado liberal continda con la dictadura primorriverista y |a Sequnda
Republica, como intentos de resolucion de corte diferente, que desembocan finalmente en
la Guerra Civil.

Las implicaciones de este planteamiento son obvias respecto a la seleccion y secuencia de los
contenidos: frente a Una historia resuelta en la narracion cronoldgica de acontecimientos se impo-
ne el andlisis de procesos de mayor alcance.

Asi puede explicarse el resultado electoral del 12 de abril de 1931 como el resultado de un lar-
go proceso de disolucion del régimen de la Restauracion. La Segunda Republica es una etapa cru-
cial del proceso de recomposicion de la hegemonia del bloque histdrico, en crisis no sélo por la
presion obrera, sino por las tensiones y desplazamientos provocados por las peculiaridades del
crecimiento industrial en Espana.

La instauracion del régimen politico republicano no significa la solucion definitiva de la crisis,
sino su continuacion con un nuevo proyecto para intentarlo. En la Republica se «confrontan pro-
yeclos para la conservacion, reforma o liquidacion del orden Social, en un marco realmente paria-
mentario-democratico»*, convirliéndose en |a primera experiencia democratica de largo alcance vi-
vida en Espana hasta esos momentos; de ahi, su extraordinaria importancia.

La Republica era «/a forma politica necesaria como vehiculo de un proyecto de transformacion
del sistema social impuesto por la Restauracion en los cincuenta anos anteriores»>. El régimen re-
publicano, tras el fracaso de ofros proyectos, se presentaba como un régimen capaz de solucionar
los graves problemas que la Monarquia habia legado. El cambio modernizador requeria la resolu-
cion de los problemas para desarrollar un Estado Nacional * y transformar la sociedad espaniola.
Los gobiernos republicanos de izquierda se propusieron una amplia tarea de reforma de las es-
tructuras agrarias y relaciones laborales, del papel de los aparatos de Estado —Iglesia y Ejercito—
en la sociedad, la universalizacion de la educacion y el reconocimiento de las nacionalidades en la
construceion de un régimen politico democratico.

Pero también el reformismo tuvo sus propios limites, y su alcance fue desigual por la falta de
viabilidad de algunos presupuestos —aunque éstos fueran correctos— y no siempre respondic a
las esperanzas y necesidades reales.

Las resistencias al proyecto modernizador, tanto politico-parlamentarias como desde el interior
de los aparatos estatales, asi como de los grupos socioprofesionales, son el indicador esencial para
comprender las relaciones y articulaciones del poder politico dentro del Estado; pero también, vy
quizd mucho més importante, para delimitar los términos del conflicto que marcan el «fracaso» de
la Republica y donde Ia guerra civil tiene su «origens.

* Anvstecu, J. (1986). La crisis de la Restauracion. Madrid: S. XXI, p. 78.

* Arostecur, J. (1986). «La Replblica, esperanzas y decepciones». En La Guerra Civil (vol. I). Madrid: Historia 16, p. 9.

* Cruz, R. (1993). «La crisis del estado y la acei6n colectiva en el periodo de entrequerras. 1917-1939. En Historia Social,
n* 15, invierno de 1993.




Pero, ademds, los proyectos modernizadores de incorporacion de Espaiia al modelo social y po-
litico de los paises europeos desarrollados tuvieron que ser aplicados en una coyuntura interna-
cional marcada por la quisbra de los principios inspiradores del liberalismo econémico y politico,
por fa crisis econdmica desencadenada desde EE.UU. y el ascenso de movimientos autaritarios y
fascistas en Europa.

En esta coyuntura externa y con las dificultades internas, la Reptblica fue incapaz de resolver
la crisis de hegemonia de la sociedad espafiola y la crisis del Estado. En su intento de resolver esta
crisis que venia de lejos, la Replblica «se dejd la vida»".

Un segundo elemento que nos ayuda a definir el objeto de aprendizaje es la eleccion y secuencia
de los mecanismos subyacentes a esta forma de conocimiento que es la Historia, es decir, su epis-
temologia. El no tener en cuenta la peculiaridades de esta forma de conocimiento a la hora de
seleccionar y ordenar lo contenidos ha generado problemas en el aprendizaje.

La finalidad del conocimiento historico es desarrollar explicaciones de los procesos histéricos
mediante la relacién dialéctica de los factores, lo que supone una forma de ordenar la informacion
que nos llega del pasado y de correlacionar los hechos histaricos.

Esto tiene una derivacion didactica inmediata, por cuanto parece conveniente, segun lo expues-
to, disponer |a materia histdrica ordenada segun los elementos o factores de un procese historico
de tal forma que permita establecer relaciones. Por fanto, la explicacién multifactorial no debe ser
solo un objetivo a alcanzar, sino un elemento que articule los propios contenidos objeto de apren-
dizaje. Ademas, la explicacion historica debe englobar, en el andlisis de los cambios historicos, la
comprension de los motivos de las acciones, individuales o colectivas; es decir, 1a intencionalidad
de los sujetos histdricos. Este planteamiento permite superar el esquema lineal y cronol6gico para
facilitar la comprension de las intenciones. Todo o cual parece mds pertinenie cuando se trata de
estudiar un praceso histdrico de las caracteristicas del abordado en esta Unidad y que incluso la
propia historiografia resalta.

Si el alumnado debe llegar a comprender las articulaciones del poder politico, las relaciones de
poder entre los grupos y la funcidn del poder a través de sus instituciones y aparatos y, esencial-
mente, que 1a Repoblica es un intento de solucion democratica a la crisis del Estado, el andlisis
del proyecto reformista tiene aqui un peso especifico; por tanto, como sefala Fontana: «para com-
prender correctamente la naturaleza del proyecto reformista republicano hay que comenzar liberdn-
dola de la carga de topicos que se han ido depositando y regresar a las fuentes. Regresar a las
fuentes significa no sélo volver a las disposiciongs legales concretas, sino lambién a los proyec-
tos globales de que tales disposiciones forman parte»"°.

Otro elemento fundamental de |a estructura epistemologica de la Historia es el tiempo histd-
rico. Abordar Ia explicacién de un proceso de cambio referida a un periodo breve supone enmar-
carlo en procesos de distinta temporalidad. Asi, Ia historiografia ha puesto de relieve Ia inclusion
del periodo que va desde 1931 a 1939 en un proceso que abarcarfa la crisis de la Restauracion, e
incluso situarlo inmerso en un proceso de modernizacion de cardcter secular, Sin embargo, 10 es-
pecifico de este periodo es la aceleracion de los cambios. Como acertadamente sefiala Tufion de
Lara: «cada perfodo histérico tiene un tiempo distinto segun sus ritmos, y éstos fueron de lo més
acelerado durante fa coyuntura de los anos treinta; es facilmente cuantificable el volumen de he-
chos de alcance historica (cambios de régimen y de gobierno, enfrentamientos violentos, movili-

* Tumon o Lara, M. (1987). «;Crisis de la Repablica?, En Fowtens, J.. ef 8l La [l Republica, una esperanza frusirada.
Valencia: Alfons el Magnanim, p. 9.
* Fonane, J. (1987). La Il Repliblica, una esperanza frustraoa. Valencia: Alfons el Magnanim, p. 9.
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zaciones multitudinarias, leyes fundamentales o que signifiquen cambios estructurales, etc.) que
comprueban que doce o veinticuatro meses de ese periodo tienen una densidad histérica mil ve-
ces superior a la de doce o veinticuatro meses de los afios de fa Restauracions'.

La conceptualizacion es ofro componente epistemoldgico esencial de la disciplina. Los con-
ceptos histdricos se aprehenden en la explicacion del proceso: el conceplo se define en presen-
cia del acontecimiento. Por tanto, se trata de relacionar de forma correcta las necesarias genera-
lizaciones conceptuales con los hechos concrefos; pero debe tenerse muy en cuenta que los
conceptos historicos habran de aplicarse en situaciones histéricas diferentes y constatar la varia-
bilidad de sus caracteristicas, lo que significa un limite a su uso acritico que pueds dar lugar a
anacronismos. Todo elio supone que 1os contenidos elegidos deberan ser seleccionados en fun-
cién de dicha dificultad, y deberdn ser planificados de acuerdo con una gradacion que, partien-
do de aproximaciones, vaya delimitando y definiendo de forma cada vez mas rica el término ob-
jeto de aprendizaje.

Finalmente, si admitimos que el fundamento del conocimiento histérico parte basicamente de
la explicacion, en la que la informacion de las fuentes sélo resulta fructifera ante preguntas o
problemas acertadamente planteados por el historiador, el objeto de aprendizaje debe delimitarse
en funcion, también, de la forma en que se construye el conocimiento historico. Las acciones me-
todoldgicas fundamentales que articulen los contenidos objeto de aprendizaje, deben ser:

* Definir y analizar problemas.
» Formular hipotesis y realizar disefos para contrastarlas.
e Elaborar sintesis e informes coherentes de los estudios e investigaciones trazadas.

* Argumentar y contrastar los conocimientos elaborados.

En definitiva, consideramos imprescindible asumir el cambio epistemologico trascendental que
supone la investigacion historica del siglo XX. Las concepciones sobre la temporalidad, la expli-
cacion histdrica y sobre las caracteristicas de la conceptualizacion y la relacién del historiador con
las fuentes, no han estado presentes, hasta ahora, en los contenidos curriculares, al menos expli-
citamente. Sin embargo, desde nuestra perspectiva no solo es necesario tener en cuenta la posi-
cidn epistemoldgica respecto a la definicion del objeto de aprendizaje, tal como hemos expuesto,
sino importante y decisivo para un cambio didéctico.

Siguiendo con el andlisis de las fuentes que nos permiten definir el objeto de aprendizaje, he-
mos de hacer explicita la concepcion sobre la forma en que se produce el conocimiento, el saber,
La teoria del aprendizaje condiciona la seleccion y ordenacidn de los contenidos. Si se conci-
be el proceso de aprendizaje como una acumulacion sumativa de conocimientos por parte del alum-
no 0 alumna, que aprenden por recepcion de conocimientos, la seleccion de los contenidos res-
pondera a una exposicion «logica», una narracion lineal de hechos que se supone deben ser
recordados. La linealidad de la misma dindmica expositiva determinaré la ordenacion de conteni-
dos en funcién del antecedente y el consecuente, 1as «causas» / el «desarrollo» / las «conse-
cuencias». A su vez, la seleccion de los contenidos vendra dada por un (nico criterio: el resulta-
do de la investigacion, que sera transmitida de modo sintético, lo que aumenta la complejidad de
la informacion. Este modelo es el que subyace en la concepcidn del libro de texto, el manual o la
explicacion del profesorado, que acaban convirtiéndose en el conocimiento mismo.

Por el contrario, partimos de que el conocimiento es el resultado de la construccion de signi-
ficados; que el aprendizaje es un proceso interactivo e interiorizado estableciendo relaciones entre

" Tunon oF Lara, M. Tres claves de la Segunda Republica. Madrid: Alianza.




los esquemas de conocimiento previos, el conocimiento «vulgars, y los nuevos conceptos®. Si ade-
mas entendemos la historia como una reconstruccion intelectual del pasado hecha por los histo-
riadores, entonces también consideraremos como contenidos, que Sera necesario abordar en la
Unidad, aquellas acciones que permitan poner en funcionamiento el pensamiento activo, creativo,
del alumnado; es decir, el ser capaz de formularse preguntas, plantearse y definir problemas, ela-
borar posibles explicaciones, ulilizar y procesar informaciones de cualquier tipo, revisar las con-
clusiones provisionales para marcar nuevas lineas de trabajo. Por tanto, la forma general de orde-
nar las diferentes actuaciones en el aula —Ila metodologia—, es otra fuente, otro criterio, que
tendremos en cuenta a la hora de seleccionar y articular los contenidos. Asimismo, y derivado de
todo lo anterior, la materia histdrica aparece como algo inacabado, como un proceso de conoci-
miento en continua reelaboracion.

Por ultimo, es conveniente insistir acerca de la inseparabilidad en el conocimiento de lo episte-
moldgico; es decir, la especificidad de un conocimiento que lo diferencia de otros y la metodologia
0 la forma de construir ese conocimiento. Sélo desde esta consideracion puede superarse el falso
dilema, que ha ocupado con poco provecho a los tedricos de la ensenanza, del desarrollo de los
contenidos referidos a los procedimientos frente a los conceptos o viceversa. Si no existe tal sepa-
racion real, el objeto de aprendizaje esta constituido tanto por Ia red tecrica y conceptual coma por
la metodologia que se deriva de dicha concepcion tedrica y que, a su vez, le da validez.

La articulacion de la Unidad didactica

Segin la fundamentacion expuesta hasta ahora, cada Unidad didactica se desarrolla mediante un
conjunto de actividades que se ordenan y secuencian de acuerdo con la concepcion del objeto de
aprendizaje. De este modo, tal como dijimos, entendemos por Unidad didéctica una forma de enten-
der y relacionar los diversos elementos curriculares: los objetivos diddcticos, la metodologia y los
contenidos y los criterios y propuestas de evaluacion. La Unidad didactica se compone de aclivida-
des secuenciadas que no deben ser confundidas con ejercicios o con tareas concretas consistentes
en comentar los textos 0 mapas o en interpretar obras gréficas o estadisticas. La utilizacion de tales
documentos estara en funcion de lo que se pretenda en la actividad en que se incluyan. En todo caso,
las actividades contemplan la posibilidad de adecuarse a la diversidad de contextos donde pueden
ser desarrolladas. En este sentido, van acompanadas de unas orientaciones para el profesorado para
ayudarle a su programacion y adaptacion. Asi, las actividades deben poder ser realizadas mediante
diversas estrategias y con variedad de recursos, pero éstos no son intercambiables aleatoriamente,
sino que se debe tener presente la Idgica de la articulacion y secuencia de los contenidos, evitando
por igual el mecaniscismo de una aplicacion y la mera accion intuitiva carente de reflexidn.

Por otro lado, es muy importante que el alumno sea consciente del sentido que recorre la su-
cesion de las actividades en las que va construyendo significados. De este modo, podra graduar
mejor su esfuerzo y valorar su aprendizaje. Esta reflexion sobre como aprende, el ser consciente de
sus estrategias de conocimiento, favorece el desarrollo de su autonomia y capacidad critica. También
el trabajo del profesorado cobra una nueva dimension en la que su tarea se presenta como abier-
ta y creativa en el marco de una propuesta curricular que le permite fundamentar su refiexion, de-
finir problemas sobre el proceso de ensenanza y de aprendizaje y plantearse caminos de investi-
gacion para afrontarlos convenientemente. Esta tarea de reflexion puede ser propiciada por la praxis
de esta Unidad que, en si misma, también debe ser objeto de evaluacion.

* La concepeion constructivista del aprendizaje, aunque muy en boga ultimamente, no ha calado con la suficienle pro-
fundidad en los grupos de renovacidn de este pais. Sin embargo, en nuestro caso, desde mitad de los afos achen-
ta, hemos venido abundando en este marco tedrico. Ver Magstaa, P. (1991): «Una nueva concepcion del aprendiza-
je de la Historia. El marco ledrico y las investigaciones empiricas». En Studia Paedagogica, n.” 23. Salamanca:
Universidad de Salamanca,
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La articulacion de las actividades de esta Unidad responde a las implicaciones sefialadas de las
diversas fuentes curriculares. Asi, parece evidente estudiar este periodo desde la seleccion de unos
problemas clave que sirvan de hilo conductor hacia Ia explicacion global de la experiencia re-
publicana. Estos problemas, que ha destacado la historiografia sobre la Sequnda Republica y la
Guerra Civil, son:

¢ Problema socio-economico.

Problema regional: vasco y cataldn, basicamente.

Problema religioso, cultural y educativo.

Problema politico.

Problema militar.

A este criterio se anade otro de caracter periodizador que aporta el componente diacrénico de
todo proceso histérico. Asi, cada problema es analizado en el bienio reformista, el segundo bienio, el
Frente Popular y la Guerra Civil. Obsérvese que no existe una separacion de Reptblica / Guerra Civil,
sino que ésta se considera parte del perfodo republicano. Tampoco debe olvidarse que se trata, so-
bre todo, de un proceso rapido, de un tiempo corto en el que los hechos parecen sucederse a ver-
tiginoso ritmo. Pero sin olvidar la perspectiva de tiempas mas largos que abarcan la crisis de la
Restauracion e, incluse, el proceso de modernizacion de la sociedad espafola contemporanea.

Las actividades fratan de conjugar las explicaciones basadas en la intencionalidad de las ac-
ciones individuales y colectivas con aquellos factores de cardcter estructural que sittan en su con-
lexto tales acciones, pero que pueden verse ellos mismos modificados dando lugar a nuevas si-
tuaciones. Tales explicaciones deben ser mas complejas a medida que el andlisis de otros problemas
vaya aportando y matizando nuevos lactores que deben ser integrados.

Otro criterio de ordenacion es el referido a la secuencia metodoldgica, que plantea algunas
acciones similares al abordar cada uno de los problemas en que se subdivide la Unidad. Tras la
actividad inicial en la que se define el problema y se elabora un disefo de trabajo, los demas apar-
tados analizan cada uno de los elementos clave formulando nuevas hipdtesis, confrontando sus es-
quemas previos con nuevas informaciones, elaborando explicaciones parciales y revisando el di-
sefio y las conclusiones provisionales para afrontar un nuevo problema. La actividad final pretende
reintegrar en una explicacion global, aquellas ofras mas parciales que se han venido realizando.
Simultaneamente, el profesor o profesora, y también el alumnado, pueden ir evaluando el proceso
de ensefanza y aprendizaje a través de actividades de evaluacion o de las sintesis parciales.

Esta estructura de la Unidad basada en cinco apartados puede dar lugar a algunos problemas
en el aula al querer los alumnos y alumnas obtener una explicacion de modo inmediato los con-
flictos que son objeto de estudio. EI profesorado debera insistir en la necesidad de llevar a cabo
un analisis ordenado y riguroso de cada uno de los problemas para poder alcanzar una explicacion
mas completa y satisfactoria.




Objetivos didacticos

Explicar y analizar los conflictos que caracterizaron |a experiencia republicana identifican-
do sus factores y estableciendo su interaccion a través de su estudio diacrénico.

Emplear con propiedad los conceptos histdricos necesarios para exponer las explicaciones
de los procesos sociales estudiados.

Diferenciar las medidas encaminadas a superar los problemas a los que se enfrentd la
Repuiblica de las consecuencias que generd su aplicacion.

Establecer relaciones entre los elementos de los problemas, elaborando una explicacion
multifactorial que supere las versiones mecanicistas basadas en buscar comportamientos
anomalos de los sujetos histdricos y ponderar la impartancia relativa de los factores en di-
cha explicacion.

Comprender las acciones de los sujetos histéricos, individuales o colectivos, teniendo en
cuenta sus intenciones, pero conjugando dicha explicacion intencional con la considera-
cion de los factores de caracter estructural.

Interpretar la experiencia republicana teniendo en cuenta |a perspectiva de procasos histo-
ricos mas amplios de la Espafia contemporanea, en concreto la crisis del Estado liberal y
el proceso de modernizacion.

Relacionar algunos de los procesos que caracterizaron el periodo republicano con el con-
texto internacional como a crisis de 1929, el desarrollo de los fascismos y regimenes au-
toritarios 0 la extension de los frentes populares.

Argumentar y defender adecuadamente 10s conocimientos e interpretaciones histéricas; re-
visar de forma critica sus propias ideas al respecto a la vista de nuevas informaciones.
Superar y corregir estereotipos, mitos y mixtificaciones con una actitud reflexiva e indaga-
dora.

Utilizar correctamente los mecanismos del aprendizaje de [a Historia: planteamiento de pro-
blemas, definicion de sus elementos caracteristicos, formulacién de hipétesis razonables
para guiar la busqueda, uso adecuado de las fuentes y elaboracion de la explicacion.
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Para el desarrollo de esta Unidad didéctica el esquema metodoldgico general, expuesto en los
apartados iniciales, ha sido aplicado y concretado en uno especifico para el que se ha previsto una
serie de actividades y recursos. Ambos esquemas deben ser utilizados por el profesorado desde
sus propias necesidades, atendiendo a la realidad de su aula. Lo normal es que haga transforma-
ciones, amplie o reduzea, segun su conveniencia. Sin embargo, antes de hacerlo, es preciso que
interprete correctamente el hilo conductor de todo el conjunto, a fin de que sus variaciones no sig-
nifiquen un trastorno tal que la Unidad pierda su sentido, con las consiguientes consecuencias para
el aprendizaje.

La resolucion de problemas
como eje metodologico de la Unidad

El hilo conductor de este tema se desarrolla sobre un aspecto basico y globalizador del proceso
metodoldgico que es el aprendizaje a través de la resolucion de problemas, aungue no debe ser en-
tendido de una forma radical; es decir, aplicando una metodologia de descubrimiento estricta. Las
actividades vy los recursos, a través de la accion del profesorado, estardn al servicio de que el alum-
nado pueda hacerse cargo de los problemas y los desarrolle y resuelva de forma que construya el
conocimiento necesario para entender y explicar la Segunda Republica, sin aspirar, por supuesto, a
que descubra por si mismo una trama tan compleja. Algo que, por otra parte, nos parece no solo
imposible sino también innecesario en el aprendizaje escolar de (a historia, conocimiento complejo
donde se entremezclan variables numerosas que, ademas, no pueden ser consideradas como un con-
junto estatico sino siempre variando, ya que estdn en movimiento constante.

En la introduccion al tema, en las primeras actividades, se pretende a través de unos textos sen-
cillos, concretamente algunos de Tufion de Lara, A. Lerroux, Azafa y Santos Julid, que el alumno
perciba someramente que o que va a estudiar es un momento historico, no auténomo, sino den-
fro de una situacion de ambito temporal mayor, con una serie de conflictos pendientes que la
Segunda Republica intentard resolver. Aunque hay dos textos historiograficos y dos de protagonis-
tas del momento historico, estos Ultimos estén escritos también en la parte final del proceso, du-
rante la guerra, de forma que el tono empleado en ellos, inquiriendo por las razones de la situa-
cion tan conflictiva por Ia que atraviesa la Republica, sirven perfectamente a la intencion didactica
de plantearse la explicacidn del proceso republicano como un problema que se desearfa explicar y
entender.

Una vez planteado el estudio de la Segunda Republica como un problema complejo a resolver,
hay que hacer alusion a unidades anteriores como las de la crisis del Estado liberal y el intento de
«30lucidn autoritaria» de Primo de Rivera, que habrdn precedido al estudio de la Segunda Republica,
que se presenta en la Unidad como «una solucion democraticas.

Es decir, el alumnado debe hacerse cargo desde el principio de que lo que va a esclarecer, y a
aprender, por tanto, a lo largo de las siquientes actividades, es la forma en que la Segunda Republica
intento solventar conflictos acuciantes de Espafia en los afios 30, de qué forma proyectd medidas
para alcanzar esa solucion y qué situaciones y conflictos produjeron a su vez el impacto de las
nuevas medidas sobre los viejos problemas. En definitiva, de forma que entienda el desarrollo de
los hechos historicos a lo largo de esos afios republicanos. Se incluye 1a Guerra Civil, puesto que
durante la misma continuaron detentando el poder los gobiernos republicanos, aunque con un gnor-
me conflicto extraordinario anadido, que crea grandes distorsiones, que frustra las esperanzas re-
publicanas y constituye la etapa final de una Republica que no concluye sino cuando el triunfo de




las fuerzas rebeldes permite la toma definitiva del poder y el paso a una nueva situacion, Ia Dictadura
del General Franco.

Asi pues, eslas primeras actividades pretenden plantear didacticamente el problema de como
abordar el estudio; ¢Cudles son las grandes cuestiones, los grandes conflictos, las difi-
cultades bésicas de Espafa en el momento en que la Segunda Republica accede al po-
der? ;Como se desarrolla el proceso republicano y a qué se debe su interrupcion vio-
lenta?

Naturalmente, esto ha de hacerse de manera elemental; es decir, de forma que el alumnado pue-
da hacerse cargo de la situacion. Asi, no se debe pretender que en esta primera toma de contacto
queden expuestas todas las grandes cuestiones de forma detallada, con toda profundidad, sino tan
solo explicitadas como asuntos que Se intentardn comprender y explicar a lo largo de la Unidad, y
que constituyen un primer disefio de trabajo, una orientacion sobre lo que se va a abordar.

Se han escogido cinco cuestiones basicas, cinco conflictos especificos, de una época especial-
mente conflictiva, que nos parecen suficientes para desarrollar el proyecto didactico sobre este tema
y que pueden servir de hilo conductor de la Unidad. Esto no quiere decir que no haya otros o que
no puedan tratarse de otra manera, pero nos parece una opcion posible desde los planteamientos
historicos que se han expuesto en |a «Introduccion». Cada uno de estos cinco niicleos tema-
ticos expuestos anteriormente tiene su propio desarrollo didactico.

Desarrollo de las actividades

En primer lugar se comienza con una actividad en la que se pretende, a través del comentario
de unos textos de Azafia —personaje relevante en este perfodo y escritor de gran claridad—, que
el alumnado establezca los términos en que se plantea esa cuestion social, militar, politica, reli-
giosa o regional, en el momento en que se proclama la Segunda Republica. Naturalmente, el pro-
fesorado puede escoger otros textos u otros recursos, pero lo que debe permanecer en las posi-
bles versiones es una actividad en que se plantee el asunto o conflicto que serd tratado
posteriormente. Esta cuestion debe aparecer a 10s ojos de alumnos y alumnas como un problema
didactico cuya resolucion permitira un mejor aprendizaje.

Insistimos en que es conveniente que en estas actividades iniciales, tanto en la general que abre
todo el tema como en las particulares que inician cada uno de los cinco apartados, el alumnado
recuerde y establezca algtn tipo de relaciones con estos mismos asuntos ya estudiados en unida-
des anteriores. El planteamiento del problema por parte del alumnado en cada apartado serd mas
rico si se hace acopio de los conocimientos ya adquiridos. No hay que olvidar que lo ya aprendi-
do debe convertirse en un conocimiento utilizable para que adquiera su carta de naturaleza en |0s
esquemas conceptuales de los estudiantes; es decir, para que lo aprecien como un aprendizaje sig-
nificativo, Debe ayudar, pues, a resolver otras cuestiones. Por tanto, es preciso aprovechar estas
actividades iniciales para realizar de la forma mas rica posible esa conexién. Sin perjuicio de que
esa relacion se mantenga presente sismpre que sea necesario. Cada actividad inicial de los cinco
apartados va proporcionando una quia de trabajo cada vez mas rica, que tuvo su primera expresion
sencilla en la toma de contacto inicial que abria todo el tema.

Después de que el alumnado entiende ya el tipo de cuestion o de conflicto que va a abordar,
las actividades siguientes le proporcionaran materiales y orientaciones —desde los recursos de la
Unidad y siempre desde el profesorado— con las que «resolver=; es decir, comprender el asunto.
Para ello es util partir del trabajo individual y también del trabajo de los grupos pequenos de cua-
tro alumnos 0 alumnas (tres y cinco como minimo y maximo). Las informaciones que estos gru-
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pos de alumnos y alumnas estudian, abordan las medidas que la Republica adopté en funcién de
resolver o afrontar cada una de las cuestiones planteadas, asf como las situaciones que se van pro-
duciendo en cada caso; es decir, las respuestas que se van dando desde los distintos ambitos po-
liticos y sociales y las nuevas formas que va tomando |a cuestion. Los debates y puestas en co-
mun cuando el profesorado lo considere necesario irdn poniendo en claro las conclusiones a que
va llegando el grupo-clase, el grupo grande.

Asl, por ejemplo, en el primer apartado sobre las cuestiones sociales y econdmicas, se comienza
con un texto de Azana a través del cual (y por medio del trabajo de grupo e individual, que deben
ser claramente organizados por el profesorado) el alumnado ha de poder plantearse el tipo de pro-
blemas sociales con los que la Segunda Reptiblica se enfrenta: las condiciones de trabajo, las enor-
mes diferencias sociales, los enfrenfamientos de obreros y empresarios, el descrédito del Estado y
su funcionamiento para las capas populares, etc.

Se analizan después las medidas tomadas al respecto; en concreto, la legislacion social de Largo
Caballero o Ia legislacion y las aciuaciones sobre la Reforma Agraria...

Al final se estudian los conflictos y las reacciones o actuaciones de uno u otro signo que ocu-
rren relacionados con esta cuestion social. Asi, por ejemplo, la protesta social desde diferentes po-
siciones, canalizadas a través de las actuaciones de los anarquistas, la UGT o los comunistas; las
actitudes y los sucesos protagonizados por la patronal y también la incidencia parlamentaria y los
conflictos que en sus sesiones se plantean, expresion de las diferentes posiciones politicas y so-
ciales.

Las actividades y materiales se ordenan atendiendo a este esquema didactico: problema, dise-
no de trabajo, tratamiento de la informacion, conclusion o explicacion del problema. El desarrollo
temporal de cada problema se realiza atendiendo a una organizacion en cuatro fases, iguales para
los cinco apartados: Primer Bienio, Segundo Bienio, Frente Popular, Guerra Civil

Esta temporalizacion obedece, entre otras cosas, como hemos indicado ya, a la idea de pre-
sentar la Guerra Civil como un episodio dentro del ambito republicano en lugar de presentar la
Segunda Republica y la Guerra Civil como dos sucesos cronoldgicos, uno pegado al otro en el
tiempo, pero con |a apariencia de ser dos cosas autdnomas y ligadas entre si como dos grandes
bloques sucesivos con una refacion entre ellos de causa-efecto.

La forma de ofrecer la sucesion cronoldgica no es nunca inocente, pese a la sensacion que pro-
duce de planteamiento objetivo basado en una datacion incontestable. Cualquier secuencia crono-
I6gica implica siempre una «periodizacion» y por tanto conlleva una interpretacion. Que los alum-
nos y alumnas aprendan que la Guerra Civil va «detrds» de la Repdblica no es exacto sino en los
libros de texto, y ademds no significa que lo entiendan mejor por méas ordenado o que o hagan
con mayor objetividad. Muy al contrario, esta secuencia «simplemente» cronologica, utilizada ha-
bitualmente, no ha hecho sino inducir o apoyar mecanismos de explicacion histdrica bien antiguos,
de causa-efecto, en que la Guerra Civil no serfa sino a consecuencia desastrosa de una Repblica
culpable. Interpretacion bastante difundida y que constituye el reflejo de un estereotipo sobre el va-
lor de los diferentes tipos de organizacion politica que seguramente encontraremos en nuestros
alumnos y alumnas y que es preciso analizar, corregir y matizar en cada caso.

Este es un hecho puntual de importancia relevante, Pero lo dicho sirve también para el resto de
los hechos estudiados en la Unidad. Lo que se pretende es que se estudien los hechos, los acon-
tecimientos, las actuaciones de cada uno de los cuatro momentos, no como sucesos pegados unos
a los otros en una sucesion temporal de causas y efectos puntuales, sino como un conjunto de ac-
ciones y reacciones alrededor de un problema, que fluyen de una forma tan compleja que sélo un
andlisis dialéctico operando en varias direcciones permite entender el conjunto, en lugar de espe-




rar que (nicamente una mirada cronoldgica, en una sola direccion, sea suficiente para entender el
nroceso. Esta forma de organizar el aprendizaje es impertante para que alumnos y alumnas com-
prendan las complejas relaciones dialécticas entre las diferentes acciones y acontecimientos v el
especial significado de la relacion pasado-presente en dos direcciones.

Por tanto, entendemos que lo méds acertado es exponer las grandes cuestiones socio-econdmi-
cas, politicas, religiosas, militares, regionales... y hacer su seguimiento desde que la Repdblica co-
mienza hasta que concluye, al menos como sistema politico vigente, a través de cuatro periodos
basicos. Los cinco andlisis permitiran establecer relaciones complejas entre los problemas que
aparecen directa 0 indirectamente en todos ellos. Estas relaciones, abordadas en un estudio dnico,
resultarian extremadamente dificiles para el alumnado que, ante la dificultad, suele quedarse sdlo
con la secuencia mas externa de los hechos. Pero, desde el andlisis de cada problema le resulta
mas facil establecer conexiones entre los cinco. De ahi que hayamos delimitado una periodizacion
semejante en todos ellos que le facilite la labor de construccion de un conocimiento tan complejo
de toda la Unidad, la comprension global del proceso republicano.

Informes y sintesis. La adquisicion de conocimientos

Para ello, cada apartado concluye con unas actividades que permiten al alumnado reflexionar
sobre lo aprendido y reorganizar sus conocimientos. Debe realizar pues una sintesis que le resul-
{e comprensible y utilizable posteriormente. Aqui se impone la puesta en coman, en el grupo gran-
de, atentamente dirigida por el profesor o profesora. En slla se podran apreciar ya conexiones en-
fre los diferentes problemas que no aparecieron tal vez con claridad en el primer analisis. Y también
es Ulil para detectar defectos v carencias, no solo de los alumnos y alumnas, sino de [a accion del
profesorado o de la validez de actividades y recursos, como explicitaremos en las «Orientaciones
para la evaluacion» (en la pagina 53 y ss.).

Las sintesis parciales de cada uno de los cinco apartados deben resultar atiles para realizar la
gran sintesis final de la Unidad. La vision final no debe ser una simple suma de conocimientos
mas 0 menos olvidados o dispersos sino también, y sobre todo, un conocimiento mas complejo e
interrelacionado del conjunto.

En efecto, después de realizar el estudio analitico de las cinco grandes cuestiones, a través de
una «periodizacién» semejante, y ya con cinco sintesis parciales hechas, el alumnado debe re-
componer todo aquello y reorganizarlo en una sintesis general. Esa sintesis no es un resumen, un
desgranar de conocimientos, sino una explicacion compleja de la Segunda Republica. Para llegar
a ella hemos recurrido a estas actuaciones diddcticas, que podrian resultar enojosas para un in-
vestigador o para un conocedor de la materia o para alguien acostumbrado a hacer anlisis histd-
ricos, pero que es absolutamente necesario en el aprendizaje escolar.

Para realizarla puede adoptarse el esquema que Se crea mas oportuno, pero, en cualquier
caso, utilizar la secuencia cronologica desde la perfodizacion de los cuatro momentos elegidos
puede facilitar la tarea. Es ahora, y no antes, cuando una periodizacion puede servir de guia a
la sintesis sin perder de vista la complejidad de los problemas que se tratan, puesto que éstos
ya han sido analizados uno por uno en su propio desarrollo y en relacion con los otros cuatro.
En circunstancias minimamente normales los alumnos deben conseguir en esta sintesis final una
vision global e interrelacionada de los problemas, en lugar de reducirse a un recitado de he-
chos.

Hemos intentado mostrar como este desarrollo diddctico especifico, para una Unidad en con-
creto, guarda relacion con el esquema general de las implicaciones metodoldgicas que hemos ofre-
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cido antes, y también como cada una de ellas (el planteamiento de problemas, el tratamiento de la
informacion, fa atencidn a los esquemas conceptuales de fos alumnos y alumnas, (a realizacién de
informes y sintesis...) adquiere su forma especifica de estar presente en cada concrecion didctica.

Es muy importante que profesorado, alumnos y alumnas conozcan el tipo de frabajo que estan
haciendo en cada momento, ya que las diferentes actividades y sus técnicas de realizacion o la for-
ma de organizar el trabajo en el aula adquieren un sentido y una forma especifica segtn la finali-
dad a la que sirven. Asf, por ejemplo, el andlisis de textos de aquellas actividades que tienen como
objeto el planteamiento del problema, en esle caso tanto la actividad inicial que abre todo el tema
como las que abren los diferentes apartados, no debe realizarse de la misma forma que aquellas
que fambién utilizan textos, pero con la finalidad de recabar informacion que conteste a las pre-
guntas y problemas planteados. En el primer caso se busca definir, delimitar la cuestion que se va
a estudiar; en el segundo se infenta analizar todos sus elementos lo mas exhaustivamente posible.
Necesariamente en el primer caso, una vez conseguido el objetivo basico, hay que pasar adelante
aunque no se haya utilizado toda la informacion que contiene el texto, mientras que en el segun-
do caso es preciso aprovechar esta informacion al méaximo en orden a contestar las cuestiones que
interesa esclarecer.

En definitiva, técnicas, recursos, tipo de trabajo de aula, actividades, elc. deben estar al servi-
cio de la secuencia metodoldgica marcada.

Ni que decir tiene que en toda ello la impronta del profesorado es fundamental, aunque puede
contar con las orientaciones concretas para cada actividad que veremas en el apartado correspon-
diente al «Desarrollo de las actividades» (pagina 58 y ss.) y que pueden ayudarle a interpretar las
intenciones y los objetivos de cada actividad en concreto y dar coherencia al hilo conductor de cada
apartado y a la Unidad entendida globalmente.

Una version mas amplia de estos supuestos con la correspondiente bibliograffa puede consul-
tarse en:

V] Meesro, P. (1991). «Una nueva concepcion de! aprendizaje de |a Historia. EI marco tedri-
c0 y las investigaciones empiricas». En Studia Paedagdgica, 23. Salamanca: Universidad
de Salamanca, pp. 55-81.

P Maestro, P (1993). «Conocimiento histdrico, ensefanza y formacion del profesorado». En
Actas del Congreso «Las Diddcticas Especificas en la Formacion del ProfeSorado». Santiago
de Compostela; Universidad de Santiago de Compostela.




Orientaciones para la evaluacion

La evaluacion del alumnado, tal como se apunto en el apartado general, se realiza mediante diver-
s0s instrumentos y criterios de evaluacidn. Entre tales instrumentos ya se menciond el cuaderno di-
déctico, que debe ser utilizado a lo largo del curso; pero ahora, dado el cardcter concreto de estas orien-
faciones, vamos a centrarnos mas en dos instrumentos puntuales como son las sintesis y el examen.

Sintesis

Sintesis parciales

La estructura de la Unidad, en la que se van analizando los problemas a partir de su plantea-
miento y los intentos de resolucion que generan o refuerzan los conflictos, hace necesaria |a reali-
zacion de sintesis parciales. Ademds de los rasgos que han sido expuestos en la parte general, és-
tas pueden adoptar formas mas crealivas; por ejemplo, tras el apartado de «El problema social» es
posible simular la realizacion de un informe por un grupo de presién patronal que pretendiera in-
fluir en la opinion publica acerca del deterioro de [a situacion econdmica y social en abril de 1936.

El alumnado tendra que hacer un esfuerzo de empatia para comprender las razones que argu-
yen estos grupos, lo que implica adoptar su perspectiva de andlisis de los hechos que han tenido
lugar en el periodo republicano. Esto supone conectar en una explicacion el conocimiento de los
intereses de estos grupos (lo que desean y por qué) con los otros elementos que configuran el pro-
ceso histarico en el que estan inmersos: |a crisis econdmica, el aumento de la conflictividad so-
cial reflejada en el crecimiento del nimero de huelgas o la violencia de diverso signo, |a inestabi-
lidad politica, el temor a que se vuelva a poner en marcha una nueva regulacion de las relaciones
laborales semejante a la del primer bienio, etc.

El alumnado tendra oportunidad de relacionar aquellos hechos e interpretarlos desde la per-
cepcion de estos grupos, lo que supone también conocer sus planteamientos y acciones reales. Si
otros alumnos o grupos de alumnos oplan por simular las situaciones de otros sectores sociales,
se puede dar lugar a un interesante debate. Lo importante, no hay que perderlo de vista, es el tra-
bajo de sintesis que previamente han hecho alumnos y alumnas.

Sintesis final

La sintesis final tratara de la reconstruccion del proceso de aprendizaje sequido en la Unidad e
incluird 1a exposicion de la resolucion del problema didactico planteado inicialmente: es decir, de
la explicacion del proceso histdrico estudiado. El diseno de trabajo, ya revisado, junto con las apor-
faciones de las sintesis parciales constituirdn la base para la elaboracion de esta sintesis final. A
diferencia de las sintesis parciales que tienen un caracter mas tematico, ésta deberfa reintegrar los
elementos analizados en una diacronfa que permitiera construir nuevas explicaciones mas comple-
jas mediante la relacion de los diversos hechos. Asi, la revolucion de octubre de 1934 puede ser
explicada desde la problemdtica social, politica, regional y militar. Incluso cabe establecer ciertos
paralelismos con la Guerra Civil (el papel represor del ejército, el insurreccionalismo de los sindi-
catos y partidos de izquierda, los discursos ideoldgicos, entre otros).

Lo que debe centrar nuestro interés en esta sintesis es, sobre todo, la explicacién del proceso
histérico que requiere Ia resolucion del problema inicialmente planteado. Puesto que las sintesis

instrumentos
de evaluacion
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recogen los aprendizajes de esta Unidad, su correccion se hara mediante los criterios de evalua-
cion que después expondremos. Como ya se indicd, debe valorarse si el alumnado ha ido més alla
de la elaboracion de un mero resumen.

Examenes

El examen es otro instrumento de evaluacion que se puede emplear. De acuerdo a los planteamientos
de esta unidad nos parece que los exdmenes mas adecuados para valorar los aprendizajes de los alum-
nos y alumnas serian aquellos que consistieran en un documento que fuera acompafado de pregun-
tas. Su graduacion de acuerdo a unos criterios permitirfan hacer més significativa la evaluacion, ade-
méds de facilitar el paso a la calificacion, siempre dificil, Veamos dos ejemplos de examen:

Ejemplo 1

Contempla el cartel (Figura 1, pdgina 55) y responde a las siguientes cuestiones:
1. Describe la imagen. ¢Qué elementos aparecen reflejados?

2. Interprétala. ¢ Queé significado tiene su mensaje?

3. (;Cudl es la problemadtica a la que se refiere esta imagen?

4

cComo influyeron estos problemas en el estallido de la guerra civil?

La primera pregunta requiere aparentemente una simple descripcion a partir de una obser-
vacion, pero ésta gana en riqueza en funcion de los conocimientos del alumno o alumna. La
conceptualizacién que haya alcanzado a lo largo de la Unidad condicionara su percepcién.
Incluso los conceptos que utilice en la descripcion y su grado de precision son un signo de su
conocimiento. Esto se ve mejor cuando se llega a la interpretacion, para lo cual es necesario
que el alumnado tenga algunas claves que le permitan, por ejemplo, establecer relacion entre
lo que figura escrito y el contexto en el que el cartel es creado. Las expresiones que aparecen
como «la tierra socializada» ponen sobre la pista del proceso colectivizador al que se refiere.
De este mismo mensaje se puede deducir quién es el emisor y cudles son sus intereses.
Evidentemente, esto supone asociar la consigna «Campesino, a tierra socializada es la mejor
garantia de tu libertad» (esta palabra destacada visualmente) a una determinada ideologfa y a
lina organizacion obrera.

La tercera cuestion valora si el alumno es capaz de situar esa informacion en una proble-
matica histérica mas precisa, lo que implica una capacidad de abstraccion y conceptualizacion
mayores. En este caso, el problema agrario. La altima pregunta exige una compleja explicacion
de un problema en &l contexto de otro més complejo. Se trata de articular dos procesos histo-
ricos de distinta duracion y ritmos en funcion de la explicacion de uno de ellos. La capacidad
de seleccionar y sintetizar diversos hechos, asi como su conceptualizacion seran el objeto de
evaluacion.

Como habra podido observarse, las preguntas denotan un nivel de dificultad progresivo que per-
mitira valorar el grado de consecucion de |os objetivos y establecer calificaciones mas objetivas,
por cuanto hacen posible comparar diversas respuestas. Asimismo, la secuencia de las preguntas
permite valorar el proceso inteleciual que ha realizado el alumno en su contestacion.
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Figura 1: Cartel. Campesino con sombrero. «jCampesing!, la tierra. ..».
Fuente: Archiva General de la Administracién (AGA). Seccién «Cultura». Tomado de AAVV. (1985). La Guerra Civil espafiola. Historia 16
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Ejemplo 2

Otro ejemplo, ahora basado en un texto, podria ser éste:

Carta pastoral
Las dos ciudades
30 de noviembre de 1936

«fReviste, s/ [la actual lucha] /a forma externa de una guerra civil; pero en realidad es una cruzada. Fue una
sublevacion, pero no para perturbar, sino para restablecer el orden [...] y nadie ha podido recriminar a la lglesia
porque se haya abierto y oficialmente pronunciado a favor del orden conlra la anarquia, a favor de la implania-
eidn de un gobierno jerdrquico conira el disolvente comunismo, a favor de la defensa de la civilizacion cristia-
na y de sus fundamentos, religion, pairia y familia, conira los sin Dios y contra Dios, sin patria y hospicianos
del mundo [...] el alzamiento espaiiol no es una guerra civil, sino que es sustancialmente una cruzada por fa re-
ligion, por la patria y por la civilizacion conira el comunismo [...] es de desear y de rogar a Dios que se logre
la redencién de Espana, de la Espana racial y auténtica, de la Espaia madre de tantas naciones, de la Espana
paladin inmortal de la espirifualidad. »

Preguntas:

1. ¢Qué quiere decir el autor cuando afirma que la sublevacion fue «para restable-
cer el orden»?

2. ¢Qué motivos tenia la Iglesia para apoyar a los sublevados? ;Por qué se en-
frentd a la Republica?

3. ¢Con qué otros grupos sociales o instituciones coincidiria la lglesia en su opo-
sicion a la Republica?

4. ;Consideras correcta la interpretacion que se hace en este documento de la
Guerra Civil? ;Por qué?

Al igual que en ejemplo anterior, las preguntas van desde una cuestion relativa a la compren-
sion del documento a otra cuention final en la que el alumno debe contrastar una interpretacion
con la suya, que debe fundamentar. Todo ello estd situado en el contexto del proceso histdrico al
que se refiere esta Unidad.

Nos podremos acercar mas a la objetividad de la evaluacion si consideramos la informacién que
aportan estos instrumentos de evaluacion como complementaria. Aunque sélo hemos resaltado dos
para comentar aqui, no deben olvidarse los sugeridos en las orientaciones generales. Todo ello
debe servir para aproximarnos a la diversidad de nuestro alumnado.

Los criterios
de evaluacion
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En la descripcion de los diferentes instrumentos de evaluacion que se pueden utilizar en esta
Unidad se ha ido aludiendo a los criterios de evaluacion; es decir, a unas referencias desde las que
se hacen los juicios de valor, en este caso acerca del aprendizaje del alumno o alumna.

Tales criterios deben aludir tanto a los objetivos como a los contenidos (conceptos, procedimien-
tos y actitudes). Todos ellos se derivan de los criterios del Decreto que establece el curriculo, cuyo
componente prescriptivo ha de ser ajustado al desarrollo de esta Unidad. Ademds debe contemplar-
se la conveniencia de graduar estos criterios con objeto de poder adecuarlos a la diversidad de los
aprendizajes. Esta es una farea del profesorado en contacto directo con la realidad del aula.




Los criterios de evaluacion que proponemos pard esta Unidad (adaptados a partir de los pres-
critos en el Decreto de curriculo de Bachillerato) son:

» Situar cronoldgicamente acontecimientos y procesos sociales relevantes del periodo republi-
cano: proclamacion de la Republica, golpe de estado de Sanjurjo, hitos del proceso de re-
forma agraria, proclamacidn del estado federal en Catalufia... Ademas, el alumnado debe sa-
ber vincular tales hechos con personajes individuales o colectivos.

e Saber establecer los cambios y permanencias que dan significado a los hechos historicos y
que permiten analizarlos desde diversas perspectivas temporales, por ejemplo, en un tiempo
corto (periodo republicano) y un tiempo mds largo (Espana en el periodo de entreguerras).
Asf se puede obtener una vision mas completa del problema agrario si lo situamos en la
perspectiva de |a historia contemporanea que si solo lo hacemos en el periodo republicano,
g incluso si subdividimos éste. La combinacion de diferentes tiempos permite entender me-
jor el significado de la Republica y explicar los procesos histdricos que confluyen en ella.

e Establecer relaciones que fienen hechos significativos de Ja Repiblica con su confexto inter-
nacional, resaltando las analogias y particularismos. Asf, la relacion con la expansién de los
fascismos en Europa, a reaccion de los Frentes Populares, las repercusiones de la crisis de
1929, la crisis de los regimenes democraticos en foda Europa... serfan algunos hechos que
ayudarfan a explicar mejor lo que sucede en Espana entre 1931 y 1939.

e Elaborar una explicacion del proceso histérico centrado en la Replblica en la que se combi-
nen las intenciones y acciones de los individuos o colectivos con los factores de cardcter es-
tructural (organizacién econdmica, relaciones sociales, formas de organizacion del poder po-
litico...) que, a su vez, remiten a procesos historicos anteriores o que permiten establecer
analogias con otros ambitos espaciales coetaneos.

 Obtener informacion sobre los hechos y procesos que conformaron la experiencia republi-
cana a partir de diversas fuentes (disposiciones legales, trascripcion de relatos orales, car-
teles, informacion estadistica, testimonios de protagonistas, noticias de prensa, entre otras).
Ello implica no sélo comprender el contenido de la fuente sino valorar su aportacion en la
resolucion del problema diddctico.

e Reconocer el papel del historiador ante las fuentes, cémo éste las interpreta a través de la
seleccion de datos relevantes de acuerdo con los problemas y preguntas que ha definido y
formulado. Saber esto permitira reconocer |a existencia de posibles interpretaciones diferen-
tes que remiten a la idea del conacimiento histérico como una construccion intelectual su-
jeta a revisiones que la realidad presente exige Y, a su vez, configura. Los cambios de la pro-
pia interpretacion de la experiencia republicana son ejemple de ello: se ha pasado de una
interpretacion maniquea, autojustificativa y culpabilizadora a otras mas complejas que resi-
flan el periodo republicano en el proceso histdrico de la crisis de la Restauracion y lo co-
nectan con otros procesos de dmbito europeo como la crisis de los sistemas demacraticos.

o Ser consciente de las diversas acciones que ha tenido que realizar para alcanzar una expli-
cacion de un proceso historico que se ha problematizado. Esto supone el haberse cuestio-
nado sus concepciones previas, haber definido un problema, elaborado un disefio de traba-
jo, la busqueda y analisis de la informacion, la obtencion de conclusiones y su revision, entre
otras acciones. La reflexion personal junto con la interaccion con los companeros y compa-
nieras y el profesorado ha ido enriqueciendo su propio conocimiento, asi como el de los de-
mas puede haberse beneficiado de su aportacian.




Desarrollo de las actividades
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Cada una de estas «actividades» que se presentan a continuacion incluye orien-
taciones para el desarrollo de las correspondientes actividades destinadas al alum-
nado que aparecen en el capitulo «Materiales para el alumnado. Actividades» (pa-
gina 79 y ss.).

Actividad inicial

La actividad inicial, de suma importancia, consiste esencialmente en una accion interrogativa,
en plantear preguntas sobre los problemas que sugiere el conocimiento histdrico sobre la Segunda
Republica y la Guerra Civil, El papel del profesorado es aqui crucial. Mas que anticipar conoci-
miento, su funcidn «inquisitiva~» tiene que ayudar al alumnado a plantearse correctamente la defi-
nicion del problema basico que va a estudiar e indagar; se trata, por tanto, de guiar, de orientar,
pero presentando el objeto de aprendizaje como algo que se construye, que no estd acabado.

La informacion que ofrecen los documentos propuestos y la inestimable orientacion del profe-
sorado deben permitir centrar el problema didactico que se va a estudiar. Necesariamente en toda
indagacion un paso previo consiste en delimitar los rasgos del problema que se quiere investigar
y en esbozar el camino de dicha investigacion en un disefio de trabajo que permita orientar las ta-
reas. Por tanto, podemos desglosar la actividad en varios pasos o situaciones de aprendizaje.

En primer lugar, tras la lectura comprensiva del texto primero de Tufion de Lara, el alumnado,
recordando lo aprendido en las unidades diddcticas anteriores, debera resumir las condiciones his-
téricas de Espana al advenimiento de la Republica, destacando los conflictos o problemas «pen-
dientes», lo que algunos historiadores y coeténeos llamaron el problema de Espana. El mismo
texto tiene la utilidad de apuntar que el nuevo régimen quiere solucionar dichos problemas, que
nace con esa voluntad. Esta cuestion, los problemas de Espana y el significado de la
Republica como intento de solucidn, deberd ser subrayada por el profesor y resefiada conve-
nientemente en el cuaderno por el alumnado.

En segundo lugar, la informacion suministrada por los textos seleccionados debera ayudar a
centrar el problema didactico: por qué «fracaso» la Segunda Republica como intento de-
mocratico de solucionar los problemas. Es importante resaltar y precisar esta cuestion de tal
forma que todo el alumnado asuma que ésia es la clave del asunto, la cuestion que responder, el
tema que indagar. A su vez, el profesor o profesora debera proponer que el alumnado aventure al-
gun tipo de explicacion plausible; es decir, que formule una hipotesis de las razones o los mati-
vos de dicha frustracion, no con el dnimao de «buscar la solucion correcta» sino con Ia idea de es-
bozar una explicacion que permita explicitar la forma de abordar la investigacion, el camino del
estudio a seguir,

En tercer lugar, el profesor propondra la elaboracion de un disefio de trabajo, de un guidn de
investigacion, con los elementos que se han de analizar. No se trata de que los alumnos y alum-
nas «descubran» que hechos o acontecimientos han sido determinantes en la fruslracion del ré-
gimen republicano, sino de delimitar qué cuestiones son las que deberfamos analizar, qué nece-
sitamos averiguar para responder al problema planteado y comprender por tanto el significado
profundo de la Segunda Republica y la Guerra Civil. Un disefio-tipo deberia constar de los si-
quiente epigrafes:




1. Una sintesis de los problemas o problema a tratar.

2. Comprobar con qué medidas los gobiernos republicanos querian solucionarlos.

3. Analizar Ios limites de esas acciones o proyectos de solucion.

4. Analizar los posibles conflictos y oposiciones gue generarian dichas medidas o proyectos.

5. Estudiar las consecuencias que acarrearian tanto los conflictos como las acciones empren-
didas.

Posiblemente el alumnado lo exprese de forma diferente, pero el profesorado debe aqui hacer
converger |as divergencias y disparidades en propuestas unitarias, pues esta accién metodoldgica,
como ya hemos destacado, es vital para que el alumnado sea consciente del estudio que va a em-
prender. Es un plan de trabajo y como tal deberd ser revisado a lo largo de la Unidad, corregido y
ampliado de acuerdo con nuevas informaciones. Asi pues, dicho plan de trabajo debera ser debati-
do y consensuado con la orientacion del profesor por todo el grupo de alumnes y alumnas del aula.

Actividad 1

Al enfrentarse a una nueva actividad o una nueva sesion de frabajo conviene que el alumnado sea
consciente del sentido de dicha actividad y le resulten comprensibles las tareas que el profesorado le
exige. Para ello, es recomendable que un alumno realice un pequefio resumen de la sesion o activi-
dad anterior y anticipe la accion metodologica a seguir. Esta estrategia de aprendizaje resulta muy Util
y es rapidamente asumida por alumnos y alumnas porgue les permite «Situarse» facilmente anie las
tareas diarias retomando el hilo conductor de la Unidad didactica.

La finalidad esencial de esta actividad estriba, siguiendo el plan propuesto, en que el alumno o
alumna comprenda la intencionalidad de los grupos que llegan al poder tras proclamarse la
Republica, desentrafiar el para qué, esbozar el proyecto republicano ante un asunto clave como fue
en los afos treinta el llamado problema social. La informacion que proporcionan los textos debe
ampliar y corregir la informacion que poseen los alumnos ante el problema social y expresada y
apuntada en la actividad anterior. A su vez, la utilidad de los dos documentos es ayudar al alum-
nado a definir y delimitar el problema social anticipando las posibles vias de solucién. La utilidad
del texto de Azana consiste en que:

1. Expresa la intencion de atajar la situacion: problema de paro, estructura agraria, arcalsmo, ec.

2. Delimita el problema social: latifundismo-jornalerismo-paro, haciendo depender una lacra
social de unas relaciones sociopoliticas.

Esta informacion se completa con la opinion de un técnico: Pascual Carrion, uno de los im-
pulsores e idedlogos de la reforma agraria, que:

1. Relaciona la reforma de las estructuras agrarias con la mejora de la economfa en general.
2. Define mas claramente la solucion: dar tierra a los campesinos.

3. Senala la posible oposicion de las clases poseedoras.

En definitiva, la informacion suministrada por los documentos, mds aguella que poseian |os
alumnos y alumnas a partir de las unidades diddcticas anteriores v las puntuales explicaciones del
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profesorado, permite definir los rasgos e importancia del problema social y econémico; definicion
que deberd resenarse de forma destacada en el cuaderno didactico.

Actividad 2

Basicamente la finalidad de esta actividad es analizar el proyecto de solucion reformista-repu-
blicano ante el problema social. De la multitud de medidas y acciones legislativas de los primeros
gobiernos republicanos hemos seleccionado tan sélo dos por considerarlas de mayor significacion
y porque cumplen esencialmente el proposito de esta actividad: la plasmacion del proyecto repu-
blicano en una serie de medidas de caracter reformista pero de gran trascendencia.

Sin agotar el comentario de los textos propuestos, el alumnado podra deducir en qué se plas-
man dichos proyectos, dichas intenciones de cambio y modernizacion. Asi, de los parrafos esco-
gidos de la legislacion laboral puede inferirse que la solucién adoptada se materializa en:

1. Un conjunto de leyes mucho mds favorables para los trabajadores, pero que no rompen las
relaciones sociales dominantes, leyes que conducirian a una sensible mejora de las condi-
ciones de vida de los trabajadores del campo.

2. Una legislacion que crea o hace posible unas nuevas relaciones laborales; es decir, con-
forma un contrapoder frente al empresario.

El alumnado deberd retener las fechas para comparar la rapidez con se promulgaron estas me-
didas y la lentitud con que se elabord y se llevd a la préctica la reforma agraria.

Por la complejidad de la Ley de bases para la reforma agraria resulta més adecuado y poten-
cialmente igual de significativo para el alumnado el anélisis de algunos de los articulos de la
Constitucion que destacan las limitaciones que esta esperada reforma tuvo:

1. Expropiacion con indemnizacion.
2. Prohibicion expresa de la confiscacion de bienes.

Una vez deducidas las caracteristicas mds destacadas de las reformas emprendidas es necesa-
rio que el alumnado aprecie el alcance de éstas. Para ello es conveniente organizar un pequeno de-
bate en el aula sobre este asunto clave; debate orientado por el profesorado en torno a las posi-
bles implicaciones politicas y sociales de estas medidas legislativas. Hay que tener presente que
«6n el campo, la propiedad de Ia tierra suponia el acceso al gjercicio compartido del poder eco-
nomico y politico. Por eso, una reforma agraria de amplio alcance que disolviese la concentracion
de propiedad, que habia constituido hasta entonces la base del poder, suponia no sélo una reor-
denacion fundamental del sector agrario sino, al propio tiempo, una redisiribucion del poder polf-
tico y social»*. Este aspecto es el que hay que destacar en el aula. Mds que un estudio pormeno-
rizado de la estructura socioeconomica o de todas las medidas de cardcter social, lo mas destacado
es que el alumnado llegue a comprender o establecer la correlacion entre [0 econdmico y lo poli-
tico. El profesorado no debe perder de vista que la gradacién y articulacion de los contenidos de
esta Unidad diddctica pretenden que el alumnado establezca relaciones entre los elementos de un
proceso histdrico complejo como el que abordamos; es decir, que construya la explicacion histo-
rica de dicho proceso y, por tanto, debe tener en cuenta que no hay que agotar toda la informacion

* Benecken, W. (1982). Colectividades y revolucidn social. Barcelona: Critica, p. 101,




conforme es presentada, incluso si el alumnado lo demanda, y mucho menos anticiparla, pues di-
cha informacién y las conexiones con otros hechos o informaciones se iran conformando a lo lar-
go de la Unidad.

Actividad 3

Esta actividad completa a la anterior al proporcionar una informacion sobre los propios limites
y resistencias ante las reformas sociales republicanas. Ambas claves solo vienen a corroborar al-
gunas cuestiones ya apuntadas con anterioridad, pero son un elemento explicativo de primer or-
den para ir comprendiendo el porqué del fracaso de la Republica. La verdad es que solo fueron ex-
prapiados los pocos insurgentes de agosto del 32 que tenian tierras y una treintena de grandes de
Espana. Como senala Pascual Carrion: «ni siquiera se ocuparon gran parte de las fincas de los
grandes de Espana, que sumaban 562.528 hectdreas~'"". Las ideas mas destacadas que reflejan los
textos son:

1. Falta de decision y voluntad politica de los grupos en el poder.
2. Lentitud de los asentamientos.
3. Obstruccién parlamentaria de los grupos de la derecha.

Estas ideas deberan, por una parte, relacionarse con la informacion ya abordada, por ejemplo
gl texto de Carrion de la primera actividad; y por otra parte, facilitar que el alumnado anticipe cua-
les podrian ser las repercusiones y consecuencias, al relacionar la situacion problematica del cam-
po espafiol con las resistencias de determinados grupos y los limites de los intentos reformistas.
Este Ultimo aspecto nos permite enlazar con la actividad siguiente.

Actividad 4

Como ya hemos apuntado, la relacion que puede establecerse es mas estrecha entre los pro-
yectos y las acciones que entre estas dltimas y las consecuencias que producen. De ahi la necesi-
dad de analizar muy pormenorizadamente las actuaciones de los grupos implicados en la reforma
agraria: patronal y sindicatos, terratenientes y obreros. Se trata obviamente de comprender las ra-
zones por las que las medidas sociales exasperaron sobremanera la lucha politica hasta llegar a un
conflicto abierto: la Guerra Civil. EI primer paso s, por fanto, explicar las reacciones de los gru-
pos directamente afectados y su incidencia en la dinamica politica. Este es el sentido de esta acti-
vidad: analizar las distintas motivaciones de los sectores sociales implicados y sus consecuencias,
de momento, a corto plazo. De los textos seleccionados, las ideas més destacables son:

1. La reforma fue undnimemente condenada por todos los grupos patronales porque atentaba
contra el principio de propiedad.

2. La patronal atacaba con mds virulencia las medidas dictadas por Largo Caballero que la ley
de reforma agraria.

3. Condena de la legislacion por creer que estuvo inspirada por un espiritu socializante.

 Canmion, P (1932), La reforma agraria en la Segunda Republica. Madrid: Gréficas Reunidas.
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4, Todo ello se traduce en una lucha politica con el Gobierno republicano y en un reagrupa-
miento de las fuerzas socioprofesionales en la derecha.

En cuanto a lo que Tamames califica de «violencia campesina», se han escogido dos episodios
significativos: Castilblanco y Casas Viejas; su importancia estriba en:

1. La desesperanza o las esperanzas frustradas que llevan al campesino a estallidos de vio-
lencia.

2. Comportamiento de la Guardia Civil, que siguio siendo una fuerza defensora del «orden»,

Todos estos conflictos se traducen en el rompimiento de la coalicion social-azafista y la impo-
sibilidad para imponer una reforma que, aunque moderada, era esencial para la modernizacion de
la sociedad. Con la informacion suministrada y subrayando las ideas claves, el alumnado puede
concluir que el conflicto rural adquirié proporciones nacionales entre la derecha y el Gobierno; y
entre el Estado, los campesinos y los propios aparatos del Estado.

Conviene en estos momentos. Si &S necesario, hacer una primera revision del plan de trabajo
inicial, asi como las hipdtesis formuladas a la vista de los nuevas conocimientos sobre la materia
objeto de aprendizaje.

Actividad 5

En esta actividad hacemos confluir dos hechos histaricos de primer orden: el Segundo Bienio
y la coyuntura depresiva. Su simultaneidad solo nos interesa para destacar el agravamiento del pro-
blema social y de los conflictos latentes. Durante el Segundo Bienio, denominado «negro» 0 «rec-
tificador=, los grupos que ostentan el poder se dedican a desmantelar toda la obra reformista del
bienio anterior. Esta nueva politica junto con las repercusiones svidentes de una coyuntura depre-
siva conformard una situacion muy conflictiva.

A partir de los documentos seleccionados, el alumnado deberd llegar a las siguientes conclu-
siones:

1. El agravamiento de la crisis es producto de la desconfianza del poder econdmico respecto
del politico.

2. laactitud de «revancha» de la patronal se traduce en un empeoramiento de la situacion
del campesinado.

3. Esa situacion es vivida como una amenaza, derivando hacia una tctica defensiva.

4. Larepresion que sigue a octubre de 1934 serd un factor decisivo para aglutinar a las fuer-
zas favorables al Frente Popular.

Respecto a la formacion del Frente Popular, 1a idea que hay que destacar en el aula, de mo-
mento, 8s que «/as organizaciones obreras, incluidas las anarcosindicalisias, cuya implantacion no
debemos olvidar, tenian, sin embargo, una tendencia espontdnea en sus bases a unirse, mas que
contra un fascismo todavia no bien definido, contra los «cavernicolas», los «sefioritos» y olras de-
nominaciones que servian para englobar, en lenguaje popular, a las corrientes de derecha»"',

" Turion o Lars, M. (1985). Tres claves de la Segqunda Republica Madrid: Alianza, p. 300.




Actividad 6

La finalidad basica de la actividad es que el alumnado comprenda el desarrollo del problema
social en el periodo denominado Frente Popular. La historiografia mas conservadora ha cargado los
topicos sobre esta etapa, estereotipos que constituyen una vision muy maniquea de la situacion y
que han trascendido hasta convertirse en parte del pensamiento dominante. De ahi la conveniencia
de reflexionar sobre el propio significado de esta etapa a partir del andlisis de los comportamien-
tos de los grupas en litigio estableciendo relaciones con fodo Jo visto hasta ahora. El texto de Fraser
tiene la utilidad de centrar 1a cuestion al subrayar que:

1. Las clases dominadas reafirman sus esperanzas en que la Republica solucionard sus pro-
blemas.

2. Las clases dominantes temen que la Republica les arrebate parte de su propiedad, su ra-
20n de ser.

Las acciones emprendidas permiten deslindar la naturaleza del régimen republicano y parte del
porqué de su fracaso. Durante esta efapa la reforma agraria se acelera debido al cambio en la corre-
lacion de fuerzas en el campo, tras la victoria del Frente Popular; pero, ademds, por el empefio del
Gobierno Republicano en un programa moderado. Dicho programa y la aceleracion de |a reforma ex-
plican, al menos en parte, como nos recuerda el propio Fraser, que algunos terratenientes, convenci-
dos de no poder sequir frenando la accin reformista, prefieren optar por una solucion autoritaria.

Actividad 7

La justificacion de la sublevacion militar, por parte del bando vencedor, s que ésta se produce
para contener una revolucion comunista en ciernes. Partimos aquf de la siguiente consideracion:
«La revolucidn fue la respuesta a la sublevacion contra el reformismo republicano~". Por tanto, la
finalidad esencial de esta actividad con el analisis de los documentos propuestos es la de corregir
dicho error, pues éste entorpece una vision mas cabal, que es nuestra pretension, sobre el proble-
ma social en particular y sobre la Segunda Replblica en general.

De la documentacion seleccionada habrfa que destacar:

1. La continuidad del problema social en la zona republicana durante la Guerra Civil.

2. Laimposicion de medidas mas radicales como la colectivizacion y el reparto de tierras de-
bidas a la propia coyuntura bélica.

3. El fracaso de estas experiencias en una coyuntura de guerra.

Antes de pasar al andlisis del problema siguiente es necesario que el alumnado ordene sus co-
nacimientos. Por tanto, el profesarado propondra como tarea individual la realizacion de una sin-
tesis parcial cuyo guion puede ser el mismo plan de trabajo acordado en la actividad inicial o dis-
cutido y acordado en el aula.

Como actividad alternativa, que incluso puede ayudar al alumnado a ordenar todos los elemen-
tos lralados en este apartado, resulta muy Util la visualizacion del film Réquiem por un campesing

" Fourana, J. (1987). La Segunda Republica: una esperanza frustrada. Valencia: Alfons EI Magnanim, p. 18.
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espanol. Esta actividad conviene hacerla después de haber trabajado los materiales de este bloque
y siempre y cuando alumnos y alumnas sean conscientes de que ven la pelicula para ordenar sus
conocimientos e ideas.

Actividad 8

Dado que el esquema del bloque de actividades que estudia el problema social va a repetirse
en el andlisis de los problemas restantes que componen la Unidad, conviene que haya sido ya ple-
namente asumido por el alumnado, pues ello facilitard enormemente el estudio del resto de la
Unidad. Esta actividad tiene el mismo sentido que fa nimero dos. Se trafa de precisar con mayor
detalle cudl es el problema para comprender mejor el intento reformista y su frustracion posterior.
Igualmente, hay que partir de lo que el alumnado ya sabe sobre la cuestion y ampliar o modificar
su informacidn a través del andlisis del texto propuesto. Las ideas fundamentales que se deben
destacar del discurso de Azana son:

1. Existio una voluntad de resolver el problema denominado «regional.

2. La union de los espanoles bajo un Estado comdn no ha sido resuelta en el pasado de for-
ma satisfactoria.

3. Lasolucion propuesta es la creacion de autonomias politico-administrativas y 1a organiza-
cion del Estado en regiones auténomas.

El profesorado deberd tomar precauciones para que el alumnado no haga traslaciones mimeti-
cas e identificaciones anacrnicas con la situacion actual o la percepcion positiva 0 negativa del
problema. El recurso adecuado es situar el problema historicamente; es decir, definir el problema
como uno de los problemas basicos y caracteristicos de la formacion histérica de Espafia como
nacion. Si es necesario, el profesorado debera hacer las puntuales precisiones o puntualizaciones
sobre el asunto. No hay que perder de vista que se trata de que el alumnado llegue a delimitar lo
més correctamente posible los rasgos de un problema histérico, ademds de apuntar la solucion es-
bozada por Azafia, en este caso.

Actividad 9

La plasmacion de esa voluntad politica, de ese proyecto reformista, por parte de los republica-
nos se concreta en la promulgacién de Estatutos de Autonomia regional. Sin embargo, comenzar
por el andlisis de los articulos de la Constitucion permite que el alumnado comprenda que:

1. La Constitucién, como cadigo fundamental, es el marco legal que hace «posible» la auto-
nomia regional.

2. Las condiciones exigidas en la Constitucién hacen depender la concesion de los Estatutos
Autondmicos de la voluntad soberana de las Cortes. Es decir, del Parlamento dependia no
solo el nacimiento legitimo de los estatutos sino su propia vida. Estas condiciones sdlo se
daran para Cataluna durante el Primer Bienio; Euskadi tendra que esperar su oportunidad
hasta mas tarde.

La lentitud en la aprobacion y promulgacion del Estatuto catalan se deduce de comparar la dis-
tancia de ambas fechas con la rapidez de la promulgacion de las medidas de cardcter laboral. No es




una casualidad que el Estatuto y la reforma agraria fueran aprobadas en las Cortes tras el fracasado
golpe de Sanjurjo. Asf pues, el alumnado deberd preguntarse las razones y los sectores de donde pro-
viene una posible actitud adversa. Interrogantes que facilitan y enlazan con |a actividad siguiente.

Actividad 10

La clave de esta actividad radica en la comprension de las resistencias al hecho autonémico y
la explicacion de los conflictos planteados. Si, como sefialdbamos anteriormente, 1a «concesion»
del Estatuto de Autonomia dependia de la voluntad de las Cortes, el entendimiento entre la mayo-
ria parlamentaria y las fuerzas politicas mayoritarias de la region serd condicion imprescindible para
hacer realidad |z autonomia. Desde esta Optica, la informacidn destacada de los textos selecciona-
dos que hay que retener es:

1. Durante el Primer Bienio, obstruccién parlamentaria y resistencias a la concesién de auto-
nomia por parte de la derecha «patriotica».

2. Durante el Segundo Bienio, con mayoria parlamentaria de los grupos de derecha:

» Negativa de la derecha a conceder el estatuto de autonomia a Euskadi, donde el partido
mayoritario es el PNV.

e Enfrentamiento entre el gobierno central y el gobierno autonémico cataldn —Ia Generalitat
esta en manos de ERC—, cuyo momento culminante es la revolucion de octubre de 1934,

e |a represion posterior a la insurreccion del 34 reagrupa a las fuerzas nacignalistas.

e Tras la victoria del Frente Popular, la nueva correlacion de fuerzas abre un nuevo cauce
al Estatuto Vasco, aunque éste no se haga realidad hasta la Guerra Civil.

Actividad 11

Una de las més llamativas justificaciones —por su persistencia— lanzadas por los vencedo-
res fue el peligro de disolucion de Espafia durante la Reptblica. Es obvio que tal exageracion solo
estuvo en la mente de quien fabrico este potente topico. Dicha posicién al menos habra sido cues-
tionada por los alumnos y alumnas a estas alturas del estudio emprendido; sin embargo, convie-
ne que el alumnado comprenda cudl fue la politica republicana y sus dificultades en cuanto a ma-
teria autonomica se refiere. Lo fundamental a destacar tras el andlisis de los documentos
propuestos seria:

1. Los gobiernos republicanos continuaron la politica reformista moderada. Un ejemplo: la
promulgacion del Estatuto Vasco,

2. lLapropia coyuntura bélica impuso, tras los primeros momentos y posterior fracaso del gol-
pe de Estado, una tendencia a la concentracion del poder en los aparatos estatales centra-
les, mermando la autonomia regional.

Antes de afrontar el andlisis del problema refigioso, el alumnada, al igual que en el estudio del
problema social, debera realizar una sintesis de lo aprendido en este apartado estableciendo las co-
nexiones necesarias con lo estudiado en el bloque anterior.
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Actividad 12

El célebre discurso de Azafia nos permite retomar un espinoso confliclo que en el propio len-
guaje de la época se denomind problema religioso. El alumnado tiene que ser consciente de que
el analisis que aqui va a abordar no pretende cuestionar, ni mucho menos, sus creencias o con-
vicciones, sino comprender e interpretar unos hechos de gran trascendencia con el propdsito ex-
plicito de alcanzar la mayor veracidad posible. Es necesario partir de aquellos conocimientos que
el alumnado posee sobre el tema, asunto estudiado en unidades diddcticas anteriores, para deli-
mitar el problema que se va a tratar. Hay que puntualizar que, cuando nos referimos a conocimiento
que el alumnado posee, no necesariamente se trata de conocimientos factuales, sino también de
imagenes o valores y estereotipos que forman parte de su «sentido comun» para interpretar 10s he-
chos y las acciones del pasado. El texto constata el intento de solucién y las motivaciones de ung
de l0s personajes mas representativos de la Republica; su exposicion tiene una doble utilidad: por
una parte, delimita y explica la naturaleza del problema; por otra parte, aduce las limitaciones del
proyecto reformista republicano en la cuestion religiosa. En su andlisis el alumnado deberd llegar
a las siguientes apreciaciones:

1. El problema religioso es un problema politico.

2. lalglesia catdlica es considerada contraria al Estado moderno por su control sobre el sis-
tema educativo.

3. Importancia de la ensenanza.
Es interesante abrir un debate en el aula, si esta cusstion no ha sido abordada con anterioridad,
sobre la importancia de la ensenanza y sus caracterfsticas en un Estado democratico. Se trafa de

que los alumnos y alumnas opinen y, sobre todo, reflexionen sobre un asunto de vital importan-
cia. Dicha reflexion facilitard la comprension de este apasionante conflicto historico.

Actividad 13

La finalidad basica de la actividad estriba en determinar la plasmacion concreta del proyecto re-
formista republicano en materia religiosa y educativa. Para ello conviene que el alumnado sinteti-
ce la informacion aportada por los documentos seleccionados en un esquema con dos apartados,
que son olras tantas direcciones en las que se concreta el proyecto republicano:

a) Laicizacion de la sociedad.

b) Reforma del sistema educativo.

El primer aspecto —a)— se concreta en una serie de disposiciones legales:
1. Manifestaciones religiosas con autorizacian.

2. Establecimiento del matrimonio civil, cementerio, etc.

3. Prohibicion de la dedicacion a la ensenanza de las ordenes religiosas.

En cuanto a la reforma educativa —b)— una serie de medidas, inspiradas en los principios
institucionistas y socialistas, se ponen en marcha:




1. Gratuidad y obligatoriedad de la Ensenianza Primaria.
2. Reestructuracion de los planes de estudio de acuerdo con la escuela unificada.

3. Renovacion metodoldgica y educacion laica.

También debe ser destacada la enorme importancia de la difusion cultural en el perfodo repu-
blicano. Un ejemplo sefiero fue la creacion de Misiones Pedagogicas y el T.U. La Barraca. Ambos
proyectos alcanzaron una gran resonancia y han servido de modelo posteriormente.

Conocido en lineas generales el proyecto republicano-reformista sobre materia religiosa y edu-
cativa, el alumnado que ya posee una sustanciosa informacion historica sobre el periodo puede
aventurar en forma de hip6tesis cudles podrian ser los grupos o instituciones que se opondrian a
dichas medidas y qué elementos de conflicto podrian generar. La elaboracion de las hipotesis ex-
plicativas nos permite enlazar con la actividad siguiente.

Actividad 14

Esencialmente, fue en el terreno de la ensefianza y la cultura donde se dilucidd la hegemonia
de la Iglesia. De ahf la atencion a este elemento explicativo para entender la importancia y la 16-
gica de los conflictos, pues la prohibicion de ejercer la ensefianza dio lugar a una manifiesta
hostilidad de la jerarqufa catdlica y el papado con Ia Republica por esta razon, «Naturalmente, el
programa republicano tenia que enfrentarse con Ia Iglesia que detentaba importantisimas institu-
ciones educativas. En 1932 las congregaciones religiosas poseian 6.005 colegios de Primera
Ensefanza, con un total de 325.004 alumnos y 295 colegios de Segunaa Ensedanza con 20.684
alumnos»".

Durante todo el periodo republicano volvera a resurgir con fuerza esa polémica soterrada de cle-
ricalismo-anticlericalismo, a veces con manifestaciones violentas. Los hechos de mayo de 1931
son un ejemplo de la violencia anticlerical que va a perjudicar a la Republica.

La cuestion clerical se adormecio durante el bienio radical-cedista e incluso «/as relaciones
lglesia-Estado mejoraron notablemente, pero no sobre fa base de una actitud mds razonable de la
primera frente a la Republica, sino a costa de una serfe de contrapartidas en la anterior polftica de
laicismo y de separacion entre ambas instituciones»".

La informacion suministrada por los documentos seleccionados permitira destacar los ejes di-
rectrices que caracterizaron el Segundo Bienio y el Frente Popular:

e Desmantelamiento en el Segundo Bienio de la obra reformista del bienio social-azanista.
e |ntransigencia del Vaticano ante la Republica espariola.

* Instrumentalizacion de la cuestion religiosa por parte de los grupos politicos, aspecto este
(ltimo muy evidente durante el Frente Popular,

" Turow of Lara, M. (1987), La Segunda Republica. EI primer bignio, Madrid: S. XXI, p. 271.
" Tawames, R. (1975). La Republica y la era de Franco, Madrid: Alfaguara, p. 226.
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Actividad 15

Como sefiala Reig Tapia, «el papel desempefiado por la lglesia Catdlica espafiola durante la
Guerra Civil tuvo una fmportancia capital. Fue el mejor apoyo ideologico de la Espana franquista,
a la que sostuvo con tooas sus fuerzas. El prestigio e influencia de la opinion de la jerarquia ecle-
sidstica determind en gran medida el campo ideoldgico de buen numero de catdlicos»". Este es el
sentido fundamental de esta actividad: que el alumnado comprenda la actitud de Ia jerarquia cato-
lica estableciendo las relaciones pertinentes con los conflictos y las acciones emprendidas. De ahi
la necesidad de resaltar 1as siguientes ideas fundamentales:

1. Apoyo explicito de la jerarquia catdlica a la causa «nacional».
2. Justificacion de la sublevacion como una cruzada por la religion,
3. El conflicto es presentado de forma maniquea: con Dios o sin Dios.

La frascendencia de estas actitudes fue més alla de la influencia en la dindmica interna de los acon-
tecimientos. Su importancia hay que medirla por la resonancia que tuvo en el exterior al ofrecer una
determinada imagen de los dos bandos en conflicto. Un ejemplo claro fue la carta de la jerarquia ca-
tolica a los obispos del mundo que, como documento oficial sobre las causas de la guerra, consti-
tuyé un arma propagandistica de gran importancia para la causa franquista. Otro acto de gran reso-
nancia y trascendencia fue el Il Congreso Internacional de Escritores: «... en rigor, el Segundo Congreso
se Justifica por su misma realizacion en la Espana republicana de julio de 1937 como praxis de com-
promiso de los escritores antifascistas de todo el mundo (...) sélo podia ser un acto de guerra»™.

Actividad 16

Como reiteradamente se ha senalado, la Segunda Repdblica es entendida aqui como la frus-
tracion de un proyecto de resolucion a la crisis del Estado liberal, Siguiendo esta interpretacion,
es |dgico otorgar una mayor relevancia al Primer Bienio y al Frente Popular que a las otras eta-
pas. Previamente al andlisis de los documentos seleccionados, conviene que el alumnado ex-
ponga sus conocimientos sobre el problema politico. No es necesario insistir que alumnos y
alumnas tienen una percepcion del problema al haber sido abordado no sélo en las unidades di-
décticas anteriores sino en el estudio de los apartados de esta Unidad. Es precisamente el mo-
mento de retomar aquellos elementos significativos que han ido apareciendo o han sido tratados
en el andlisis de los problemas social, regional y religioso vy sintetizarlos en una definicién del
problema politico. Esta estrategia de aprendizaje cobra aqui una gran importancia, pues no hay
que olvidar que lo politico no es otra cosa que la expresion sintética de lo econdmico, social y
cultural o ideoldgico.

Para precisar los rasgos del problema politico la informacion entresacada del texio de Azana
debe destacar las ideas fundamentales. Las concepciones que deberdn anotarse son:

1. La Republica es un instrumento de transformacién social.

2. La Republica es un instrumento de transformacion politica.

" Reig Tarws, A. (1988). £/ Bienio Rectificador. Madrid: S. XXI, p. 231.
5 Aman Soier, M. (1978). Pensamiento literario y compromiso antifascisia de 1 inteligencia espanola republicana.
Volumen |, Barcelona: Laia, p. 147,




3. La Republica es la garantia de la libertad politica.

4. El establecimiento del régimen politico democrético es inseparable de la transformacion
social.

5. Elintento de transformacion guiere hacerse desde el poder,

Posiblemente, algunas de las nociones aparecidas, por su enorme complejidad, requeriran una
escueta explicacion del profesorado, siempre que alumnos y alumnas fo demanden.

Actividad 17

El proyecto modernizador se concretd en una serie de disposiciones legales que es necesario
analizar como medidas que persiguen los objetivos politicos planteados. El estudio de Ia
Constitucion republicana a través de los articulos seleccionados permite:

1. Una clasificacion de los derechos fundamentales en:

a) Individuales y politicos, que recogen los principios clasicos del constitucionalismo de-
cimonanico, aunque con importantes novedades, como el reconocimiento del sufragio
femenino, por ejemplo.

b) Relativos a familia, economia y cultura (algunos ya estudiados en otros apartados de
la Unidad) que reflejan el espiritu renovador de las Constituyentes y su intento demo-
cratizador,

2. La definicion del sistema institucional:

a) Parlamento como poder principal de la nacion, de representacion unicameral,
b) Division clasica de poderes.

c) Institucion del Jurado como instrumento de participacion del pueblo en la administra-
cion de justicia.
3. La Constitucion como compromiso:

a) Entre los partidarios del federalismo y del unitarismo.

b) Entre la izquierda (y socialistas) y la derecha republicana.

~ Actividad 18

El alumnado debera sintetizar este aspecto, que ya ha sido estudiado en los apartados anterio-
res, y relacionarlo con las ideas que se desprenden de este documento:

1. Identificacion de los problemas fundamentales por parte de uno de los personajes mas re-
presentativos de la derecha. Dicha posici6n servird para que el alumnado compare el plan-
teamiento divergente de la derecha y |a izquierda ante una misma situacion,
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2. Laderecha centra su programa en la «defensa» de principios y valores amenazados por la
politica reformista.

3. El elemento que integra y aglutina a los diversos grupos de derecha es precisamente esa
defensa, un programa contrarreformista. Este aspecto habra de ser resaltado por el profe-
sorado en el aula, pues una de las «consecuencias» destacadas de la politica reformistas
y sus limitaciones fue precisamente el reagrupamiento de los sectores «agredidos» por las
medidas de cambio.

Actividad 19

Esta actividad completa |a anterior. La finalidad esencial es comprender las actitudes de los gru-
pos de derecha y las acciones politicas que emprendieron. El analisis politico de las estrategias de
la CEDA es basico para llegar a explicar el porqué del fracaso de la Republica.

Los documentos seleccionados tienen la utilidad de evidenciar el triunfo de las fuerzas contra-
rreformistas y adentrarnos en la explicacion de la dindmica de esta etapa:

1. Desarrolla una de |as ideas apuntadas en la actividad anterior: la CEDA es el partido de las
fuerzas «heridas» por el reformismo.

2. Las sucesivas crisis de Gobierno son provocadas por la «disfuncion- entre el grupo ma-
yoritario de la cdmara: la CEDA, y los grupos en el Gobierno: republicanos conservadores.

3. La poderosa atraccion que ejercen las soluciones autoritarias. Este aspecto es conveniente
que sea explicado con mayor profundidad por el profesorado, pero siempre teniendo en
cuenta que. ..

4. ...no hubo un intento mimético de implantar el fascismo en Espafia —al menos por par-
te de Gil Robles—, pero si existieron ciertas coincidencias: antidemocratismo, antimarxis-
mo y populismo,

Actividad 20

El analisis de la coyuntura que hace J. A. Primo de Rivera es muy sugerente por sus aprecia-
ciones sobre Ia situacion. Las ideas mds importantes que se desprenden del texto son:

1L

&

Mantenimiento del estado de excepcion tras los sucesos de Asturias.
Razones de la crisis del gobierno radical-cedista.
Proceso de fascistizacion de algunos grupos de la derecha.

Inicio de contactos de determinados sectores de la derecha con los militares antirrepubli-
canos.

Reagrupamiento de los partidos reformistas y radicalizacion del PSOE.

Cardcter contrarrevolucionario de la FE y de las JONS.




Asi pues, aporta nuevos elementos para la comprension del periodo que el profesorado deberd
destacar convenientemente.

Actividad 21

El alumnado ya ha comprobado en el estudio de los anteriores apartados que, tras la victoria
electoral del Frente Popular y la aceleracion de las medidas reformistas, se pone en marcha la tra-
ma conspiratoria. Lo que interesa destacar aqui es que las fuerzas de orden intentaran conquistar
por medios violentos el poder perdido en las urnas. Por ello, la informacion que hay que destacar
de los documentos seleccionados es precisamente la implicacion de algunos sectores civiles en el
golpe militar. Controvertido asunto, todavia no aclarado suficientemente por la historiografia, pero
innegable.

El texto de Franco ofrece suficiente informacion para comprobar el cardcter antidemocratico de
la sublevacion, aspecto que, a pesar de ser una obviedad, es necesario resefiar en el aula, en cuan-
to que el alumnado debe comprender que el golpe militar fue contra la legalidad vigente para sub-
vertirla, no para modificaria.

Actividad 22

La finalidad bésica de esta actividad es que el alumnado consiga identificar las diferentes posi-
ciones politicas de Ia izquierda ante y en la situacion bélica. Posiciones que agravaran la crisis y
el derrumbe final de la Republica. No se frata de hacer un pormenorizado analisis sobre la evolu-
cion politica sino aprehender su significado, el sentido histdrico de una polémica —aquerra o re-
volucion— vivida por los diferentes grupos politicos.

En relacion con este destacado asunto es necesario resenar el hecho de |a participacion popular
como un elemento clave para entender el freno a la sublevacion militar inicial y el fracaso parcial
del golpe de Estado conducente a la guerra civil. Este dltimo aspecto debera corroborarse con €l
analisis de algtin mapa historico de la sublevacion y su triunfo en los dias finales de Julio de 1936.

Al igual que en los diferentes apartados, el profesor propondra al alumnado la realizacion de
una sintesis de lo aprendido en el andlisis del problema politico.

Actividad 23

Siguiendo el esquema propuesto, el texto de Azafia vuelve a insistir en el problema militar. La
utilidad del documento estriba en que;

1. Plantea el problema en sus justos términos: crecimiento desorbitado del ejército y politi-
zacion de éste.

2. Rechaza todo intervencionismo de la institucion castrense en la vida politica y limita la fun-
cion del ejército a la defensa exterior.

La finalidad esencial de la aclividad es delimitar el problema militar destacando los ele-
mentos de ese conflicto. Posiblemente el alumnado posee informacion que enriquezca la apor-
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tada por el documento elegido. Una y otra deben permitir definir correctamente el problema
que se va a indagar.

Actividad 24

El proyecto modernizador de las fuerzas armadas se plasmo en una serie de medidas:

1. Reduccion de la oficialidad.

2. Reduccion del servicio obligatorio para los reclutas.

3. Retiro del servicio activo de Ia oficialidad no republicana.
4. Cierre de la academia militar de Zaragoza.

Se trata de que el alumnado constate la voluntad, el intento, de solucionar un problema que ve-
nfa arrastrandose desde décadas. Dicho proyecto generard un latente malestar entre las fuerzas ar-
madas. Las medidas reformistas provocaron otros tantos conflictos y enfrentamientos entre los al-
tos centros del poder central y los aparatos estatales. El enfrentamiento mas claro, y primer aviso
de los militares contra la Reptblica, serd el fracasado golpe de Sanjurjo en agosto de 1932. Una
muestra bastante contundente de las limitaciones reformistas del Primer Bienio y de la instrumen-
talizacion de la derecha. Recuérdese que este hecho ha aparecido repetidamente a lo largo de Ia
Unidad, visto siempre desde distintos enfoques o miradas, dependiendo de sus repercusiones. Asi
pues, el alumnado posee ya informacion Suficiente para formular hipétesis sobre las razones de
este enfrentamiento. Hip6tesis que deberdn ser verificadas al final del apartado.

Actividad 25

Abordamos en esta actividad el analisis de los conflictos generados en y contra el proyecto de
reforma militar, asi como su conexion con el malestar sociopolitico. Se trata fundamentalmente de
establecer relaciones entre [a informacion que proporcionan los documentos seleccionados y aque-
llos asuntos ya estudiados en la Unidad.

En definitiva, el alumnado deberd comprender los motivos y fas razones de fa politizacion del
gjército, no como elemento nuevo, que no lo es, sino en un contexto de radicalizacion social. Por
tanto, el alumnado deberd relacionar el mantenimiento del estado de excepcion, la pérdida de li-
bertades, con la politica contrarreformista del Segundo Bienio; y, por supuesto, la represion de
Asturias con la consiguiente radicalizacion y formacion del Frente Popular.

Por (ltimo, es importante destacar el hecho, en el que al parecer existe cada vez un mayor con-
senso entre los diferentes historiadores, de que la conspiracion militar comenzo a fraguarse tras la
victoria de la coalicion del Frente Popular. En el andlisis de esta cuestion es importante tener en
cuenta, sin menospreciar 1as incitaciones civiles al golpe militar, que «fal vez no se ha insistido
hasta hoy lo suficiente en el cardcter esencialmente militar de esa sublevacion. La conspiracian no
fue, en su origen, una empresa de partidos polfticos, de organizaciones civiles o grupos de pre-
sidn, conjurados para un asalto al poder, utilizando como instrumento a las fuerzas armadas. En
principio, y sin que esto signifique ignorar la existencia de incitaciones civiles al golpe militar, el
proceso parece haber sido exactamente el contrario: una empresa del ejército como corporacion,




que coincidia con y representaba los intereses de unos grupos sociales precisas, pero que se nego
a identificarse con programas politicos concretos. El ejército aceptaba una representacion social,
pero rechazaba todo proyecto que no tuviera a la corporacion misma como aglutinante y protago-
nista»"".

Actividad 26

Dada la importancia de la dimensidn internacional de la Guerra Civil conviene dedicarle un lu-
gar destacado en ef estudio de fa Unidad. Es necesario que ef alumnado conozca el aspecto inter-
nacional de la Guerra Civil y sus implicaciones en la dimension interna de la misma. La finalidad
esencial de la actividad consiste, por un lado, en diferenciar la participacion gubernamental
(Alemania, Italia, URSS) de la participacion individual (Brigadas Internacionales); por ofro lado, es
necesario contrastar la actitud de las potencias autoritarias (beligerante) con la actitud de los pai-
ses desmocraticos (no beligerante).

Actividad 27

La utilidad del texto es doble: por una parte, expone las razones de la victoria franquista con-
trastando la situacion de ambos bandos. Esta informacién debe relacionarse con lo aprendido a lo
largo de los diferentes subapartados de dicho periodo en el estudio de cada uno de los problemas,
permitiendo explicar con mayor profundidad y autonomia el significado de la Guerra Civil. Por otra
parte, es muy probable que aparezcan disonancias entre |a interpretacion de Vicente Rojo y las ela-
boradas por los alumnos y alumnas a lo largo de la Unidad. Ello debe llevar a una reflexion al alum-
nado de critica y apreciacion de las dificultades propias del conocimiento histérico. Dicha reflexion
puede ser util como ejercicio de evaluacion tal como apuntabamos en la paginas introductorias.

Actividad final

Es el momento de ordenar todo lo aprendido. Para ello, la accion metodologica mas adecuada
es la preparacion de una sintesis final. Como los alumnos y alumnas ya han ido realizando sinte-
sis parciales de cardcter fundamentalmente tematico, ahora se trata de articular los conocimientos
aprendidos con otro enfoque que permita establecer unas correlaciones mas estrechas entre todos
los hechos histdricos estudiados que configuran el proceso, mediante Ja elaboracion de una sinte-
sis cuyo criterio debe ser el cronolégico.

""" Aostecur, J. (1986). «La conspiracion contra la Repiblica», En La Guerra Civil. Vol. Ill. Madrid: Historia 16, p. 14.
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Consideraciones bibliograficas

En la siempre dificil tarea de andlisis historiografico, el estudio de Santos Julid (1980 y 1981)
y el de M.* C. Garcia Nieto (1980) nos sittian ante la problemética y la metodologia dominantes
hasta los anos setenta. Ambos arliculos pertenecen al X cologuio de Pau y estan publicados bajo
la direccion de M. Tufion de Lara (1980). EI mismo Tunon de Lara (1981) se hacia eco de una his-
toriografia cada vez mds rigurosa y menos pasional. El estudio mas reciente, que analiza la enor-
me produccion y |a renovacion historiografica de los dltimos afios sobre el tema es el estudio de
Julian Casanova (1994) en la revista Historia Social.

La Segunda Republica y la Guerra Civil han despertado una gran atencion no solo en historia-
dores sino en cineastas, literatos y artistas. Para una mejor comprension sobre la problematica y
las metodologias de investigacion desarrolladas diferenciaremos la ingente produccion historio-
grdfica por periodos,

Una primera fase, caracterizada por la justificacion ideologica y por la utilizacion de fuentes
parciales mezcladas con recuerdos vividos, ofrece una visién sesgada y maniquea. A esta situacién
responden las obras de Arrards, Comin Colomer, Fernandez Almagro, de la Cierva, eic. Otros his-
toriadores como Ramos Oliveira, Abad de Santillan, eic., empefados en conirarrestar esa vision,
responderan desde el exilio con una practica historiografica defensiva, pero que hacia evidente la
enorme dificultad en la reconstruccion histérica sobre el periodo.

Una segunda fase, caracterizada por la lenta demolicion de la historiografia franquista, es la
representada por la produccidn de los historiadores anglosajones que, con un mayor acceso a los
archivos y fuenies documentales, realizardn las primeras obras de sintesis. La peculiaridad de esta
historiografia, ademés de centrarse en una historia politica a la vieja usanza apoyada en una nota-
ble base empirica, fue la problematica abordada. En esencia, se pretende repartir culpabilidades,
estableciendo explicaciones en términos de fracaso; fracaso de la Republica como «causa» de la
Guerra Civil. Algunos hechos, como el anticlericalismo o las insurrecciones campesinas, son sim-
plemente descalificados. Sin embargo, por primera vez se entra en el analisis de la Guerra Civil
como un hecho que se debe explicar. Las obras més destacables son las de G. Jackson (1976),
la de J. Becarud (1967) y la de P. Preston (1977).

En una tercera fase, con una produccion realizada a partir de 1975, en un contexto politico di-
ferente, con acceso a nuevos archivos y con nuevos enfoques metodologicos, con el estimulo de
la conmemoracion de los dos cincuentenarios respectivos, se ha producido en los afios ochenta
un torrente de estudios.

Agotados los paradigmas de los anos sesenta, las grandes obras de sintesis siguen basandose
excesivamente en las dimensiones politicas tradicionales, aunque con un esfuerzo considerable de
renovacion conceptual y metodoldgica y una mayor investigacion empirica a medida que ha sido po-
sible acceder a la documentacion de archivos esenciales. Un claro ejemplo es la obra de M. Tundn
de Lara, M. C. Garcia Nieto, P Malerbe. J. C.Mainer (1983). La Segunda Republica se resitia en un
proceso historico mas largo, un proceso de crisis superpuestas, crisis del Estado. Y aunque se si-
gue insistiendo en el fracaso de la Republica como causa final de la Guerra Givil, ésta es conside-
rada como la culminacion de los antagonismos surgidos a lo largo de un proceso histérico.

La historiograffa mas interesante se encuentra, precisamente, en determinadas monografias o en
estudios sectoriales. Esta tendencia, muy representativa de los Ultimos afios, tiene su plasmacion




en los trabajos correspondientes al il Cologuio de Segovia, dirigido por M. Tufin de Lara y edi-
tado por J. Garcia Delgado (1987) y en el IV Cologuio de Segovia sobre Historia Contemporanea
de Espana, también dirigido por Tuiidn de Lara y publicado bajo a direccidn de J. L. Garcia Delgado
(1988). En la misma linea, las publicaciones de encuentros y congresos con motivo de uno de los
dos cincuentenarios, como la recopilacion de J. Fontana (1987), la obra colectiva de M. Tunén de
Lara, J. Arostegui, A. Vifias, G. Cardona, J. M. Bricall (1985) y la de A.A.V.V. (1985). Una volumi-
nosa, quizas en exceso, con desigual interés es la obra colectiva dirigida por M. Tufién de Lara,
J. Tusell, J. Arostequi y A. Balcells: La guerra civil, editada por Historia 16 en 24 volimenes,
en 1985,

La gran atencion que sigue despertando el periodo republicano se refleja en los trabajos publi-
cados en los ndmeros monogréficos de revistas dedicados a la Sequnda Republica. Es el caso de
la Revista de Occidente, n.’ 7-8 (Madrid, 1981), la revista del CSIC, Arbor, n.? 426-427 (Madrid,
1981), la Revisia de Derecho Politico de 1a UNED, n.° 12 (Madrid, 1982) y la Revista de Estudios
Politicos del Centro de Estudios Constitucionales, n.” 31-32 (Madrid, 1983).

La importancia de la Republica, una republica que aborda la solucidn de los problemas de la
sociedad espafiola, pero que abre también los riesgos de una accitn antidemocrdtica, es el signi-
ficado profundo de la Espafia del periodo. Una Espafa dividida, no en dos antagonismos sino de
una mayor complejidad en su composicion social y, por tanto, con una conflictividad més diversi-
ficada, como pone de manifiesto M. Cabrera (1983), o el mismo TuAdn de Lara (1985). Para un
analisis de los intentos de solucion ante el problema agrario y los conflictos derivados y de las ra-
zones de los grupos interesados en hacer fracasar la experiencia republicana siguen siendo intere-
santes las obras de E. Malefakis (1982) y de J. Maurice (1975) y el mas reciente trabajo de A. Lopez
(1984). El trabajo de W. L. Bernecker (1982) consigue imbricar |as ideologias subyacentes con los
conflictos de clase. En el mismo sentido es interesante el libro de X, Paniagua (1982). La lucha de
las mujeres es analizada por M. Nash (1981). Un estudio que liga los aspectos politicos con los
econdmicos es el de J. Palafox (1991).

La reforma educativa y el contexto de conflictividad es abordado por M. Pérez Galdn ( 1975);
este tema es tratado desde una perspectiva temporal mas amplia por M. Puelles (1980) y J. A. Tella
(1984). Puede resultar también interesante consultar la edicion preparada por J. Ruiz Giménez
(1984). La relacion de los intelectuales con el proyecto modernizador republicano es estudiada por
J. Tusell y G. Queipo de Llano (1990).

El problema «regional» es uno de los conflictos de maximo interés para comprender tanto los
proyectos reformistas como [as reacciones desencadenadas y la propia naturaleza del Estado en
construccion. Uno de los estudios mas recientes es el de J. G. Beramendi y R. Maiz (1991). Para
el caso cataldn, por su trascendencia, sigue siendo (til la consulta del libro de J. A. Gonzalez
Casanova (1979).

La abundante bibliografia sobre los partidos, sus luchas y conflictos internos, sus lideres y sus
programas no ha supuesto una ampliacién del objeto de estudio. Ese campo de estudio en muy
contadas ocasiones ha sido abordado con unos presupuestos renovadores, aunque éste es el caso
de los andlisis de J. R. Montero (1977), S. Julid (1984 y 1990) o el estudio de J. Avilés Farré
(1985), En la misma linea pueden considerarse algunos articulos recopilados por M. Ramirez (1978).
Puede resultar interesante la consulta del libro de S. Ben-Ami (1990) sobre las maniobras politi-
cas que facilitaron la transicion politica republicana.

La historiografia actual analiza la Guerra Civil como el resultado de un golpe para hacer fraca-
sar la Republica y trata de explicar el fracaso del golpe militar por la diferencia entre la sociedad
espanola de 1923 y la de 1936; de ahi la necesidad de calibrar 1a importancia del papel del ejér-
cito. Un estudio de maximo interés es el de M. Ballbé (1983), especialmente el capitulo titulado
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«Las contradicciones de la Sequnda Republica y la configuracion de una democracia autoritaria».
El excesivo protagonismo de los militares es estudiado por G. Cardona (1983) y M. Alpert (1982).
Por dltimo, la Guerra Civil, como conmocion violenta consecuencia de todas las fracturas abiertas
en la Espafia contempordnea, es abordada magistralmente por R. Fraser (1979).

En cuanto a recopilacion de fuentes y documentos, cabe sefialar los de M. C. Garcia Nieto y
J. M. Donezar (1975), y los de M. Tufon de Lara y otros (1985). De gran interés puede conside-
rarse la seleccion de G. Jackson (1980).
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VI. Materiales para el alumnado.
Actividades

‘La Instalacidn de la Republica, nacida pacificamente de unas elecciones municipales, en abril
de 1931, sorprendid, no solamente a la corona y 0s valedores del régimen monarquico, sino a
buen numero de republicanos. El régimen monarquico Se hundio por Sus propias falas, mds que
por el empuje de sus enemigos. La mas grave de todas fue la de unir Su Suerte a la dictadura mi-
litar del general Primo de Rivera, instaurada en 1923 con fa aprobacion del rey. Siete anos de opre-
sidn despertaron el sentimiento politico de los espanoles. En abril del 31, la inmensa mayoria era
antimondrquica. La explosion del sufragio universal en esa fecha, mds que un voto totalmente re-
publicano, era un voto «contra» el rey y los dictadores.(...) La Republica venia realmente a dar for-
ma a las aspiraciones que desde los comienzos del siglo trabajaban el espirilu publico, a satisfa-
cer las exigencias mds urgentes del pueblo. Pero el pueblo, excesivamente contento de su friunfo,
no vela las dificultades del camino. En realidad, eran inmensas.”

Azams, M. (1986). Causas de la guerra de Espana.
(Escritos en 1939). Barcelona; Critica, p. 22-23.

El 14 de abril fue un dia de gran expectacion y alegria que fue celebrado en numerosas ciuda-
des. Los resultados de las elecciones municipales celebradas dos dias antes mostraban la falta de
credibilidad de la Monarquia. Hubo una transicion pacifica de poderes. EI gobierno provisional ocu-
p6 inmediatamente su puesto, mientras Alfonso XIII salia de Espana. Se abria un periodo de gran-
des esperanzas.

“El tren de Ia historia universal era ahora mucho mds veloz y de tomarlo o perderlo dependia el
porvenir de Espaiia para varios decenios.

Si, para usar una terminologia ya utilizada, habia un «problema de Espana», los temas o datos
del mismo, verdadera clave de la historia contemporanea del pais, eran: una economia arcaica so-
bre la que gravitaban la cuestion agraria y el papel hegemadnico de la gran Banca, una lglesia po-
derosa cuyo poder espiritual se confundic durante siglos con el poder temporal; un gjército que
durante el primer tercio del S. XX habia resbalado hacia el militarismo, unos pueblos de persona-
lidad acusada (Catalunia, Euzkadi y Galicia); unas minorias intelectuales cuya preparacion contras-
faba con el retraso cultural de la mayorla de la poblacion y, por dltimo, un Estado ya desvencija-
do, lan anacronico como los seclores sociales de que fue instrurmento, que habia que construir de
nueva planta, tanto desde el punto de vista de la eficacia como desde el mucho mas importante de
crear unas instituciones que hiciesen posible el desarrollo ininterrumpido de a vida democrdtica.”

Tution oe Lara, M. (1974). La Espana del siglo XX. Barcelona: Laia, p. 294-295

Actividad
inicial
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; Figura 2: Proclamacidn
% _ de Ia Repdblica en Valencia,
gl 14 de abril de 1931
) Fuente: Mundo Grdfico de
22 de abril de 1931 Tomada
de Cerod, M.; Garcls Bonare,
M., y Piaueras, A. (1984).
Historia grafica del
Socialismo esparol (1).
Valencia: Generalital
Valenciana, Institut Alfons
el Magnanim.
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"El dia 14 de abril de 1931 se paso en Espana de la Monarquia a Ia Republica como si ama-
neciese, sin una alteracion de orden publico, en medio del mds elegante respeto a las personas y
a las cosas, en una elevada temperatura de entusiasmo, desbordadas la alegria popular y la frater-
nidad mds espontaneas por todo y para todos, perfilindose el pueblo espafiol en las perspectivas
de [a Historia con noble ademan caballeresca al inclinarse galantemente y respefuoso ante la ma-
Jestad caida. Y yo me pregunto, como debe pregunlarse el mundo entero, asombrado y lleno de
horror ante el espectdaculo que oirece nuestro pais, ;qué ha pasado en el alma popular para que en
el breve espacio de cinco anos todo ese esplendor espiritual haya desaparecido y los caballeros de
ayer se hayan convertido en los rufianes ae hoy y los hermanos en verdugos de sus hermanos y
la democracia en demagogia y la mitad del pueblo espafiol en una horda de salvajes?

Verdaderamente, la mutacion asombra, desconcierta y suspende el dnimo. Invila a la medita-
cidn. (...) ;Qué ha pasado, pues, para que se haya producido este terremoto moral? ;Por qué ha
pasado?”

Lerroux, A. (1985). L3 pequena historia de Espana
(Escrita en noviembre de 1937). Barcelona: Mitre, p. 11.

“Cierto, la Republica fue seguida de guerra civil, cierto, tal secuencia cronologica indica bien
que la Republica no fue capaz de ahogar la guerra y, por tanto, confirma en este sentido su fraca-
s0. Pero incluso a quienes no estén habituados al uso de la l0gica parecerd excesivo deducir de /a
mera secuencia en el tiempo una razon causal. La guerra civil, hasta donde pueden afirmarse he-
chos y fendmenos comprobables, fue resultado de un fallido golpe de estado militar, £s preciso,




pues, formular una doble pregunta: por qué se produjo un golpe militar y por qué tal golpe resul-
1o fallido. (...) Si fuera posible barbarizar, habria que decir: la Republica no fracasd, fue sencilla-
mente fracasada.”

Juta, S. (1981}, «E fracaso de la Repabilica»
En Revisia de Occidente, n.® 7-8. Madrid, p. 200

La vision de un politico republicano

“El nuevo régimen se Instaurd sin causar victimas ni danos. Una alegria desbordante inundo
todo el pais. La Republica venia realmente a dar forma a las aspiraciones que desde los comien-
208 del siglo trabajaban el espiritu publico, a satisfacer las exigencias mas urgentes del pueblo.

La sociedad espariola ofrecia los conlrastes mas violentos. En ciertos niicleos urbanos, un ni-
vel de vida alto, adaptado a todos los usos de fa civilizacion contempordnea, y a los pocos kild-
melros, aldeas que parecen detenidas en el siglo XV. Casi a la vista de los palacios de Madrid, los
albergues miserables la montana.

Provincias def fioroeste donae (a tiera estd desmenuzaaa en peaactios que no bastan a marnte-
ner &l cultivador; provincias del sur y del oeste, donde el propietario de 14.000 hectdreas detenta
en una sola mano todo el territorio de un pueblo.

La Reptiblica, como era su deber, acentuc la acclon del Estado. Accion inaplazable en cuanto a
los obreros campesinos. £l paro, que afectaba a toaas las industrias espanolas, era enorme, cro-
nico, en la explotacion de la tierra. Cuantos conocen algo de la economia espafiola saben que Ja
explotacion lucrativa de las grandes propiedades rurales se basaba en 10s jornales minimos y en
el paro periodico durante cuatro o cinco meses del ano, en 1os cuales el bracero campesino no fra-
baja ni come. Con socialistas ni sin socialistas, ningun régimen que allenda al deber de procurar
a sus subditos unas condiciones de vida medianamente humanas, podia dejar las cosas en la si-
tuacion que las halld la Republica.”

Azane, M. (1986). Causas de la guerra de Espana.
(Original de 1939). Barcelona: Critica.

La opinidn de un técnico

“La Repblica ha sido implantada por el voto de todas las clases sociales, pero la mayoria la
constituyen los obreros, y si ha de ser una Republica verdaderamente demacrética, tiene que le-
gislar principalmente para 6stos y no defraudarlos con leyes de poca o ninguna eficacia.”

(Pag. 382)

“Pretenden hacer creer ciertos elementos conservadores, que la Reforma Agraria es inoportuna
debido a la crisis econdmica general que estamos atravesando, a la baja del precio de los produc-
los, desorientacion financiera, etc. Pero no se detienen en pensar que dicha crisis ha sido precisa-
mente provacada por la falta de organizacion en la produccion y en la distribucidn de la riqueza; por
no haber acomelido la Reforma Agraria, la del régimen fiscal, el bancario y el arancelario (...).

[...] Por lo que a Espana se refiere, la manera de salir de esta crisis estriba en intensificar a ex-
plotacion de nuestro suelo y aumentar la participacion del campesino en los productos que de él se
obtengan, para lo cual nada mejor que proporcionarle 1a tierra suficiente donde emplear su actividad.

Actividad 1

(PROBLEMA
SOCIAL)
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Aumentando la capacidad consumidora del agriculfor, adquiriria los productos industriales que
necesita (vestidos, calzado, utensilios, maquinaria agricola, efc.) y saldrian del marasmo en que hoy
se encuentran la industria y el comercio. No puede aliviarse la situacion solo con medidas que tien-
dan a aumentar la produccion (regadio, crédito agricola, instruccion, caminos, efe.), porque mien-
tras la tierra se halle acaparada, 10s propielarios se {levaran la mayor parle de la riqueza produci-
aa aumentando fas rentas (..)."

(Pag. 374)

"Es preciso convencerse que para resolver el problema de la miseria y el malestar campesings,
hay que dar acceso a la tierra al jornalero convirtiéndolo en agricultor en condiciones que pueda
cultivar aquélla intensamente (...)

La solucidn estriba en proporcionar tierra al campesing.”
(P4gs. 378 y 379)

“En cuanto a los beneficios sociales, no hay que ponderar lo que supone que tengan ocupacion
todos los obreros agricolas de esas provincias y puedan llevar una vida modesta, pero que cubra
sus necesidades y les permita ser verdaderamente [ibres.

El bienestar y la tranquilidad se extenderan por estas regiones hoy tan agitadas, la culiura po-
dra difundirse enire las clases obreras, y una era de prosperidad y bienestar sustituira a la actual
de miseria y estancamiento.

Esas seran las consecuencias de la Reforma Agraria que tanto combaten las clases adine-
radas. A la vista de este porvenir, deben reflexionar las personas sensalas y de buena fe de nues-
fra pafria y convencerse de la necesidad de ayudar con fode entusiasmo a esta hermosa em-
presa (...)."

(Pag. 420)

Cannion, P (1932). Los fatifundios en Espana. Madrid,
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Actividad 2

(PRIMER BIENIO)

La legislacion laboral de los ministros socialistas
(Etapa del Gobierno provisional)

* «En todos los trabajos agricolas, los paironos vendran obligados a emplear preferentemen-
le a los braceros que sean vecinos del municipio en que aquéllos hayan de realizarses.
{Articulo 1.°, decreto de 28.4.1931, llamado «de términos municipales»)

® «.. encomenaar la regulacion de importantes problemas agrarios a las propias entidades in-
teresadas por medio de Jurados mixtos, tres clases de Jurados mixtos se establecen en este
decreto: Jurados mixtos del frabajo rural, designados por las entidades patronales y obreras
para regular 12s condiciones del trabajo agrario; Jurados mixtos de Ja propiedad rustica nom-
brados por las entidades de propietarios y de colonos para reqular 1as relaciones entre l0s
mismos; Jurados mixios de los cultivadores agricolas, para coordinar los intereses de la pro-

duceién agraria y 1as industrias. »
(Decreto de 7.5.1931)

e «_. disponiendo que los delegados regionales de trabajo 0 los delegados especiales que este
Ministerio puedan nombrar, y solamente en ausencia de ellos los gobernadores civiles y los
alcaldes, cuando fengan conocimiento de algun conflicto o reclamacion obrera o patronal,
encaminada a modificar las condiciones de trabajo que vinieren rigiendo, convoquen inme-
diatamente a los representantes patronales y obreros interesados en la cuestion y les inciten




a que somelan a la resolucion del comité paritario correspondiente, o bien a la de cualquier arbi-
tro que merezca la confianza de ambos elementos. »
(Dacreto de 29.5.1831)

® «..aprobando las bases, que se insertan, para la aplicacion a la agricultura de la ey de ac-
cidentes de trabajo.»
(Decreto de 12.6.1931)

® «.. [as horas de exceso sobre la jornada de ocho horas se consideraran como extraordina-
rias y se pagardn como lales. »
(Decreto de 1.7.1931)

* <., declarando prohibido para lo sucesivo en Andalucia y demds comarcas donde hubiera
venido practicandose el régimen de repartos de jornaleros parados entre propietarios y arren-
aatarios durante las crisis de trabajo.»

(Decrelo de 18.7.1931)

® .. Se organiza por el Estado la colocacion obrera con caracter de nacional, publica y gra-
luita (...) registrar exacta y puntualmente los puestos en demanda de trabajo y los obreros en

oferta del mismo.»
(Decreto de 28.11.1931)

Meurice, J. (1975). La reforma agraria en Espana en el siglo XX.
Madrid: Siglo XXI, p. 109-110.

Constitucion de la Repiblica espafiola
(9 de diciembre de 1931)

e Art. 44. Toda la riqueza del pais, sea quien fuera su dueno, estd subordinada a los inlere-
ses de la economia nacional y afecta al sostenimiento de las cargas publicas, con arreglo a
la Constitucion y a las leyes.

La propiedad de toda clase de bienes podrd ser objeto de expropiacion forzosa por causa de
utilidad social mediante adecuada indemnizacion, a menos que disponga ofra cosa una ley
aprobada por los votos de la mayoria absoluta de jas Cortes.

Con los mismos requisitos la propiedad podrd ser socializada.

Los servicios publicos y las explolaciones que afecten al interés comun pueden ser nacio-
nalizados en los casos en que 1a necesidad social asi lo exija. El Eslado podrd intervenir por
ley la explotacion y coordinacidn de industrias y empresas cuando asi lo exigieran la racio-
nalizacion de la produccion y los intereses de Ia economia nacional.

En ningun caso se impondrd la pena de confiscacion de bienes.

e Art. 46. E/ trabajo, en sus diversas formas, €S una obligacion social y gozard de la pro-
teccion de las leyes.
La Republica asequrard a todo trabajador las condiciones necesarias de una existencia dig-
na. Su legislacion sacial requlara los casos de seguro de enfermedad, accidente, paro forzo-
S0, vejez, invalidez y muerte; el trabajo de las mujeres y de los jovenes, y especialmente la
proteccion a la maternidad: la jornada de trabajo y el salario minimo y familiar; las vacacio-
nes anuales remuneradas, las condiciones del abrero espafiol en el extranjero,; las institu-
ciones de cooperacion; 1a relacion econémico-juridica de los factores que integran la pro-
duccidn, la parficipacion de los obreros en la direccidn, la administracion y los beneficios
de las empresas, y todo cuanto alecte a la defensa de los trabajadores.
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e Art 47. La Republica protegerd al Campesino y a este fin legisiard, entre ofras materias,
sobre el patrimonio familiar inembargable y exento de toda clase de impuestos, crédito agri-
cola, indemnizacion por pérdida de las cosechas, cooperativas de produccion y consume,
cajas de prevision, escuelas prdclicas de agricultura, granjas de experimentacion agropecua-
rias, obras para riego y vias rurales de comunicacion.
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Actividad 3

La oposicion parlamentaria

‘La reforma agraria fue discutida, al menos brevemente, en 46 de las 71 sesiones que se tu-
vieron durante este perfodo. El Diario de Sesiones dedifca casi tres décimas partes de su espacio
a los discursos sobre este tema. No hubo ofra cuestion, excepto la redaccion de la Constitucion
—Ni siquiera el problema de la autonomia catalana o el planteado por fas relaciones entre la Iglesia
v el Estado-, que fuese discutida de manera tan exhaustiva. A juzgar por el Indice del Diario, pa-
rece que durante los debates se efectuaron, en conjunto, bastante mds de 1.000 discursos, soli-
citudes para obtener informacion, interpelaciones, rectificaciones y otras intervenciones parla-
mentarias de este tipo.

La razon mds importante de la extraordinaria duracion y complejidad de los debales se debid a
la campana de obstruccion de la minoria agraria. Este pequeno grupo de veinticuatro diputados,
apoyados por unos pocos conservadores independientes, desplegaron lal impetu y perseverancia
que casi consiguieron inutilizar la mayoria de socialistas e izquierdas republicanas.

La pardlisis legislativa termind de manera tajante a consecuencia de 10s inesperados Sucesos
del 10 de agosto de 1932. Este dia, el general Sanjurjo, héroe de la campana de Marruecos y has-
ta poco antes jefe de la Guardia Civil, intento dar un golpe militar,

El espectro de la Monarquia resucitado por Sanjurjo desacredito temporalmente a las derechas
haciendo que todos los grupos que habian participado en la proclamacion de la Republica cerra-
sen filas durante un tiempo en una especie de unidn sagrada. Al renacer el espiritu del Pacto de
San Sebastidn, la fuerza para obstruir los debates de la minoria agraria —que siempre habia de-
pendido del asentimiento de los radicales y de la falta de decision de los restantes grupos repu-
blicanos— desaparecid.”

Marerais, E. (1980). Reforma agraria y revolucion campesina
en la Espana del siglo XX. Barcelona: Ariel, p. 239.

Lentitud en la aplicacion de la ley

‘Sea como fuere, en septiembre de 1932 se promulgo la norma que habia de regular el acceso
del campesinado a la tierra. De haberse Hevado a cabo, Solo en Andalucia habria afectado a
2.418.084 hectdreas, algo mas de un cuarto de la superficie total de esta region. Pues bien, a fi-
nales de 1934, después de dos aios de vigencia, los asentamientos realizados eran en total 12.260,
con una superficie afectada de 118.837 hecldreas. Se estaba muy lejos del minimo de 60.000-
75.000 campesinos asentados anualmente que propuso la Comisidn Técnica para remediar el /la-
mado problema agrario.”

Jwenez Buwco, J.L. Historia agraria de la Espana contemporanea. (Vol. IIl). Barcelona: Critica.




Amenaza de huelga patronal

‘Dada la actual situacion social y economica del campo de Castilla la Nueva, consecuencia de
la parcial actuacion de los Jurados Mixtos, de las onerosas e imposibles de cumplir bases de tra-
bajo; de la sectaria aplicacion de fas mismas y de Ia legislacion vigente; de la desacertada politica
que se sigue en el sector exterior y la desvalorizacion de los productos; de las disolventes doctri-
nas sociales que conducen a la lucha de clases, de la falta de principio de autoridad y de la ac-
tuacion que se realiza, principalmente por los Ministerios de Agricultura y Trabajo, que merece Ia
inmediata dimisidn de los mismos, la Asamblea, unanimemente, manifiesta la total imposibifidad
de sequir trabajando.”

Articulo de £/ Debate, 16 de setiembre de 1933.

Intransigencia de los empresarios agrarios

“Ante la actifud de intransigencia y rebeldia en que vienen estando desde hace tiempo los pa-
fronos de Lucillos, negandose en toda forma a dar trabajo a los obreros produciéndose alteracio-
nes de orden que he podido ir solucionando y después multarlos, tuve que enviar por Sequnaa vez
un delegado para ver de poner de acuerdo a unos y a otros y que diesen trabajo que tienen en de-
masia a los obreros. La reunion se celebré en medio de desagradables incidentes, buscando los
palronos ocasion para refirarse, come asf lo hicieron. Volvidse a citar y de nuevo se negaron a toda
formula de avenencia, pronunciandose frases incorrectas a la autoridad del delegado y a la mia.
Tratase de una conjura de ellos para no dar trabajo y provocar una grave cuestion de orden publi-
o contra el Régimen, a pretexto de cuestiones sociales.”

Telegrama del gobernador de Toledo al Ministerio del Interior. 16 de febrero de 1932,

Los terratenientes toman partido

“A la vista de este panorama, no hay que decir a los propietarios cudl es su deber en las pro-
ximas elecciones. Han de ir con lodas sus fuerzas contra esa corriente antieconomica, impolitica e
incluso inmoral que parte de un espiritu socializante viejo y desacreditado.

Al decir que los propietarios han de poner todas sus fuerzas al servicio de esta causa, quere-
mos decir que su volo en las efecciones ha de ser para fos candidatos que representen fa salva-
qguardia de los intereses fundamentales del pals, entre los cuales la propiedad es uno de los pri-
mordiales. Pero a esto hay que anadir que los propietarios de fincas no cumplirdn de un modo
completo con su deber si lisa y comodamente se limitan a votar en el dia de las elecciones. Es pre-
ciso, ademads, que encienaan /a llama del proselitismo, propagando y defendiendo en piblico y en
privado las ideas de orden, paz y trabajo, aumentando la falange antimarxista [sic] e, incluso, apor-
tando fodos los medios con los que Se pueda coadyuvar a la propaganda y defensa.”

Granpa, E, «Los propietarios rasticos y el momenio politicos,
En Boletin de la Agrupacion de Propielarios de Fincas Rusticas.

La oposicion anarcosindicalista

‘La simultaneidad de la esperanza y la desesperacion de las masas rurales, junto con el debi-
litamiento de las fuerzas locales tradicionales, trajo consigo el mds extraordinario crecimignto de
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las organizaciones laborales de la historia de Espana. £l proletariado conlinud estando polarizado
en los dos grandes sindicatos del perfodo mondrquico, la CNT anarcosindicalista, y la UGT, so-
cialista,

Para los anarcosindicalistas, la Republica era un régimen capitalista que por Su misma natura-
leza continuaba oprimiendo a la humanidad. Sus promesas eran todas falsas. Las hacia con la in-
tencién de desviar a los trabajadores de la senda de la revolucion. Esto era especialmente cierto en
el caso de fa relorma agraria. El Unico tipo de reforma que la CNT podria aceplar era la inmediata
incautacion de todas las grandes propiedades y la total abolicion de impuestos, rentas e hipotecas
que pesaban sobre las pequenas propiedades. No podia haber ningtn retraso, ninguna solucion de
compromiso, ningun tipo de medidas de cardcter parcial. El Estado deberia entregar las tierras a los
pobres y a continuacion desaparecer.”

Mueraxis, E- Op. cit

sl L Figura 3: Detenidos por los
sucesos de Caslilblanco
Fuente Crdnica (Madrid), 10
de enero de 1932

Tomada de Ceroa, M.; Garcls
Bowaie, M., y Piauerss, A
(1984) Historia grafica del
Sociahismo espanol (1)
Valencia: Generalitat
Valenciana, Institut Alfons

el Magnanim.

En Castilblanco —un pueblo de Badajoz— fueron asesinados varios guardias civiles y un cam-
pesino durante una huelga, Las versiones sobre el detonante son contradictorias y reflejan la pro-
funda tension social existente. La venganza de la Guardia Civil fue tan terrible como el acto de los
huelguistas: en los dias siguientes en diversos puntos de Espafia la Guardia Civil dispar¢ contra
participantes en conflictos laborales matando a varios. El punto culminante tuvo lugar en Arnedo,
donde mataron a siete obreros e hirieron a treinta mas que participaban en una manifestacion pa-
cifica frente al Ayuntamiento.




Figura 4: Dstenidos por los sucesos de Casas Viejas. Fusnte: Col. "Parias™ (Sevilla)
Tomado de Tuomes, H. (1979). La guerra civil espafiola. (Toma 1). Madrid: Urbidn.

La aldea de Casas Viejas poseia 6.000 hectareas de tierra cultivable, pero s6lo se cultivaba un
tercio. Mientras mds de 500 jornaleros permanecian en paro cronico. La reforma agraria que no lle-
gaba genero fuertes tensiones que culminaron con la huelga revolucionaria convocada por CNT los
dias 11y 12 de enero de 1933. Varios guardias civiles fueron asesinados, pero las represalias fue-
ron tan brutales que se produjo un hondo malestar en la coalicion gubernamental de republicanos
y socialistas y que se sald6 con su crisis.

Contra la politica del anterior bienio

“[Las Cortes Constituyentes]... bien muertas estdn. Han Socavado la estructura economica del
pals con leyes e impuestos cuyos electos quedan falalmente contrastados en el monstruoso déficit
de los presupuestos y en la ruina de la industria y comercio nacionales. Han sembrado el odio y
la venganza con una politica de clase, cristalizando en la actuacion de los Jurados Mixios [...]. Y
con la reforma agraria han convertido el suelo espariol en una estepa con sus hordas de asesinos
e incendiarios [...]. Hay que ir contra la nefasta politica que representaban en las Cortes disueltas
los sacialistas y los llamados republicanos de izquierda. Se puede ser republicano y desear para
Espana una politica mas decente, mas limpia de apelitos.”

«Hacia una Republica mas justa y comprensiva. Una Republica para todos».
En Labor, 14 de oclubre de 1933,

Durante el periodo del “Bienio Negro” se abandond la aplicacion de la legislacion social en el
campo. Los propietarios volvieron a utilizar sus viejos resortes de dominacion entre 1os que se en-
contraba la utilizacion de jornaleros traidos de fuera que hacian el trabajo con salarios mas bajos.
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Figura 5: Esquiroles
trabajando custodiados

por la Guardia Civil

durante el «Bienio Negro»
Fuente: La voz del campo
(Madrid), 22 de junio de 1935.
Tomada de Ceapa, M.;

Gancth Bonare, M., y Piougrss, A,
(1984). Historia grdfica

del Socialismo espaiol (1),
Valencia: Generalitat
Valenciana, Institut Alfons

el Magnanim

La amenaza de quedarse sin trabajo fue un arma poderosa utilizada por la patronal agraria. Sin em-
bargo, esta actitud revanchista de los terratenientes (como reaccién a las medidas reformistas del
Primer Bienio) crearon una profunda tension social y un deseo de venganza de clases.

La crisis economica

"vES que [a crisis de Espana es una manifestacion de la crisis mundial? Yo os digo que no. Y digo
que no, porque por muchas razones Espana es un pais que por su situacion geografica, por las condi-
clones de Su economia, por sus propias leyes protectoras, vive aislada del conjunto de la economia
mundial, y que, asi como no participa de los movimientos de prosperidad, de auge y de crecimiento
de los demds paises, puede permanecer aislada y neutral en los momentos de abatimiento.

(-] Yo sostengo todavia mds, que la crisis econémica de Espana —asi como en olros paises hay cri-
Sis politicas que Son consecuencia de Ias crisis econdmicas— es consecuencia de la crisis politica

Ya he dicho que cuando hablaba de que la ¢risis econdmica era una consecuencia de Ia crisis
politica, no me referia para nada al cambio de régimen. La Republica, precisamente por el modo
ineruento con que advino y se implantd en Espana, hubiera podido determinar un renacimiento de
fa confianza, y aun en 10s primeros momentos ese efecto se produjo. Pero después vinigron ofras
cosas, que contrastaron ese efecto y dieron lugar a la desconfianza, que ha sido, en resumen, la
causa de la crisis economica,”

Ventosa Cawvet, J, «La realidad econdmica de Espafia coma derivado de la situacion polfticas,
Conferencia en el Circulo de |2 Unién Mercantil el 16 de enero de 1932.
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Figura 6: Evolucitn de las exportaciones espariolas. Fuente: Direccidn General de Aduanas.
Reelaborado a partir de Tamames, R. (1981). La Republica. La Era de Franco. Madrid: Alianza, pp. 100-101

La crisis de 1929 repercutio, aunque mas tardiamente, en la economia espanola. EI manteni-
miento del valor de la peseta perjudicO las exportaciones. Sin embargo, los logros de la politica
social del Primer Bienio (que permitieron aumentar el poder adquisitivo de la poblacion) hicieron
menos notoria la crisis al fortalecer el mercado nacional, de tal modo que las exportaciones pu-
dieron sustituirse por el aumento del consumo interno. Sin embargo, a partir de 1935 la crisis em-
pezo a manifestarse, por ejemplo, en el aumento de parados y en el cierre de empresas.

Una feroz represion

“Las atrocidades cometidas con motivo de la huelga de campesinos... Los directivos de la
organizacion y cuantos individuos -fueran 0 no campesinos- senalaban los caciques, fueron dete-
nidos, y maltratados muchas veces, como lo han comprobado los médicos de la carcel. Pueblos
de Badajoz hubo, como Azuaga, donde se apaled a la gente simplemente por estar en la calle, y
con tal ceguedad que se agredio hasta a los mismos radicales... De Mérida se llevaron catorce hom-
bres uniéndolos a todos con una soga que les ataron al cuello. De Cdrdoba nos comunican que
hicieron tomar agua de Carabana a varios presos, sin duda alguna como ensayo para cuando ven-
ga el fascio.”

Tuion oe Lara, M. (1984). Tres claves de la Sequnda Republica. Madrid: Alianza,

La supuesta amenaza fascista

“Sé que en los momentos actuales el gqbierno que hay en Espafia es esencialmente antiprole-
tario. Sé que la Republica de trabajadores se ha convertido en una Republica de clericales y terra-
fenientes. Sé ya que en tiempos de Azana se usaban procedimientos fascistas. Pero ni fa persecu-
cion incansable, contra anarquistas y sindicalistas, de los tiempos de Azafa, ni la persecucion, no
menos incansable, contra anarquistas, sindicalistas y socialistas, de ahora, son todavia lo que su-
fren ltalia y Alemania [...]. Se encaminan, lenta, pero directamente, a lo de ltalia y Alemania, a la
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Figura 7: Cartel de propaganda del Partido Comunista. (Mujer y nifto). Voiad al Frenle Popular
Fuente: £/ Socialista, Madrid, 8 de enero de 1936. Tomado de Susrez, L. (1986). La historia y los documentos. Madrid: Urbidn.




supresion de todo lo prolelario, e incluso de los proletarios que no se somelen. Estamos a tiempo
de interrumpir la marcha hacia ese fin.”

Editorial de Estudics (Revista anarcosindicalista), p. 144

Hacia un frente antirrevolucionario

“iiEspanoles!!
100.000 miliones de propiedad agricela y ganadera.
50.000 millones de propiedad urbana.
25.000 millones de valores mobiliarios privados.
20.000 millones de valores mabiliarios del Estado.
50.000 millones de «utillage» y la organizacion de la industria y el comercio.
15.000 millones de valores de capital bancario, reservas y cuenias corrientes.
5.000 millones de valores de ferrocarrifes.
3.500 millones de las cajas de ahorros y similares.

Toda esta rigueza de 300.000 millones de peselas, de la fortuna de Espana, se nacionalizaria y
seria incautada o destruida por el comunismo Sovietico.

Todo el mundo se quedarla en la calle, sin mds que la ropa puesia, de no perder también la
vida. jObreros, empleados y funcionarios: Seriais esclavos, trabajando sole por la mala comida y
peor vestido, si votdis al bloque comunisia-socialista-izquierdista-revolucionario! jEsparioles, i fe-
néis un adarme de buen sentido, si tenéis un dlomo de instinto de conservacion, volad con férrea
disciplina las candidaturas del frente antirrevolucionario!

jiPor la salvacidn de Espanall”

La Nacidn (peniodica monarguico de derechas), Madrid, 15 de febrero de 1935

La actuacion de las derechas durante este bienio movio a los republicanos de izquierda y los
partidos obreros a formar una alianza para ganar |as elecciones y volver a recuperar |a iniciativa re-
formista. Su programa electoral se caracterizaba por su reformismo democrético: se pedia la am-
nistia general, la puesta en vigor de la Reforma Agraria y del Estatuto de Cataluna, impulsion de la
primera y sequnda ensefianza entre otras reivindicaciones. Por su parte, 1a derecha formd un fren-
te contra la revolucion encabezada por la CEDA vy el Blogue Nacional.

Un nuevo impulso reformista

“La crisis se agudiza aun mds después del triunfo electoral del Frente Papular. La crisis subjeti-
va, Si se puede decir, 1a crisis de las esperanzas. A través de 1os testimonios se capla perfectamente
enire las clases trabajadoras —especialmente en las zonas latifundistas— una actitud ambivalente,
pero perfectamente comprensible: por una parte, la esperanza de que la Republica «reconquistada»
solucionara los problemas sociales pendientes —y especialmente el problema de la tierra—; y por
olra parte, la duda de que el gobierno cumpliera con este cometido. La duda se fradujo en un sen-
lir de no querer Seguir viviendo como anles y, concretamente, en ocupaciones y expropiaciones de
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tierras a un nivel hasta entonces desconacido. Por primera vez se vela que una reforma agraria pro-
funda podia realizarse. Que esta reforma fuese de Indole democraticoburgués, refrendada por el go-
bierno, o bien socialista, o libertario, no importaba a los sectores burgueses mas afectados. Es en-
tonces cuando estos sectores y parte de la pequena burguesia provinciana, que nunca se habian
fiado mucho de la democracia parlamentaria, empiezan a darse cuenta de que, i quieren Sequir vi-
viendo como antes, tienen que recurrir a fuerzas extraparlamentarias y auloritarias.

¢Como calificar enfonces este periodo, cuando se fraguaba la sublevacidn militar? Objetivamente
no era una situacion revolucionaria, y eso no solo porque ningun partidoe u organizacion de la cla-
se obrera pensaba en lanzarse a la revolucion en aquel momento."

Fraser, R. (1986). La Guerra Civil y fa historia oral Valencia: Alfons &l Magnanim.

Nuevas medidas para acelerar la reforma agraria

‘Circunstancias de otros drdenes, como la gran concentracion de la propiedad, el elevado cen-
S0 campesino en relacion con la suma tolal de habitantes de un pueblo, el reducido término mu-
nicipal, el predominio de los cultivos extensivos, que necesitan escasa mano de obra o que dan
lugar a que ésta se distribuya irregularmente durante el afo agricola, son una realidad y un obs-
taculo para la solucion apremiante que requiere el problema social del campo.

Fara solucionar este conflicto procede que por el Instituto de Reforma Agraria Se haga aplica-
cion de la facultad que le concede el articulo 14 de la Ley del 9 de noviembre de 1935 y se de-
claren de utilidad social todas aquellas fincas situadas en un término municipal o que se extien-
dan a los varios municipios, que puedan resolver el problema agrario y, a la vez, que Sean ocupadas
temporalmente, en tanto se incoa el expediente de expropiacion de las mismas, con la sola finali-
dad de anticipar los asentamientos.”

Predmbulo al Decreto del 20 de marzo de 1936
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Figura 8: Fincas entregadas a los campesinos (expropiaciones) por el Instituto de Reforma Agraria (LR.A.).
{Fuente: Ministerio de Agriculiura, |.R.A.).




La formacion de colectividades agrarias

‘En las semanas posteriores al 19 de julio de 1936 la formacion de colectividades agrarias y de
comités revolucionarios fue un fenémeno verdaderamente de masas. Era un «movimiento esponta-
neo~ en la medida en que independientemente unos de otros, sin preparacion teorica ni direccion
prdctica comenzaron a Surgir por todas partes en la zona republicana colectividades y comités en
respuesta a las necesidades prdcticas del momento revolucionario, una vez que los propietarios ru-
rales habian huido o habian sido asesinados. Sin duda tuvo su importancia en la rapida expansion
del movimiento la tradicion de colectivismo agrario, aun firmemente enraizada en la conciencia co-
lectiva. Asimismo, la animadversion del proletariado agricola hacia los (grandes) terratenientes y sus
administradores, en los que vela al mismo tiempo unas representantes del odiado estado y unos
enemigos de la posible reforma agraria, cred las condiciones psicoldgico-sociales para I veloz ex-
tension de colectividgades y comiltés. La marcha triunfal de la revolucion, que se difundia por am-
plias zonas del territorio republicano sin obedecer a ningun epicentro determinado y que conducia
en ¢l plano local con frecuencia a la disolucion o a la supresién violenta de las antiguas autorida-
des, se vio acompanada por una oleada de actividad organizativa revolucionaria de los obreros del
campo y de fa industria cuya expresion mds firme fue la formacion de colectividades y comités.”

Beanecwen, W (1979). Colectividades y revolucidn social. Barcelona: Critica.

Figura 9: Fragua Social,
Cartel de propaganda sobre
la expropiacion

y la colectivizacidn

de los medios

de produccion.

Fuente; Archivo Histarico
Nacional, seccion “Guerra
Civil" de Salamanca. Tomado
de Arostesu, J., ¥ Martiez, JA
(1984), La Junta de

Defensa de Madrid. Madrid;
Comunidad de Madrid.
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Las colectivizaciones fueron un proceso revolucionario Unico. Tuvieron un alto grado de im-
provisacion dadas las exigencias de la guerra. Su contenido y funcionamiento fueron muy hetero-
génos. Carecieron de una politica comun y de un funcionamiento unitario lo que impidi6 crear una
organizacion economica eficaz. Surgieron aprovechando el vacio de poder que provocé el estalli-
do de la guerra y la huida de algunos empresarios declarados desafectos permitio que los sindi-
catos CNT y UGT se incautaran de diversas empresas y propiedades agrarias. En el ano 1937 con
el gobierno de Negrin se intentaria encauzar la produccin hacia los fines de la guerra.

Dificultades de la colectivizacion

“Como es sabido, este ensayo de colectivismo que estamos realizando en nuestra zona, en cuan-
to al campo y sus hombres se refiere, lo ha producido el abandono de infinidad de explotaciones
agricolas por parte de sus propietarios que, no siendo afectos a la republica decidieron, incluso
antes de que estallase la guerra, crear el maximo de dificultades a sus instituciones, atacandolas
en el frente econdmico, provocando con ello graves perturbaciones economicas y sociales. Y al es-
tallar fa guerra, desae los primeros momentos se impuso la necesidad de organizar la defensa y
fomento de la economia agricola e industrial, por cuanto lo contrario hubiera sido el verdadero de-
sasire que deseaban fodos los desafectos a la causa de la Republica... El contenido y funciona-
miento de estas colectiviaades s tan compiefo y felerogeneo como nuestra propia geografia: su
diversidad de clima, sistemas de cultivos, elc. Y la fisonomia de estos organismos econémicos sue-
len variar de una comarca a otfra, como varian 1as zonas naturales de sus explotaciones. Coordinar
esta complejidad de factores en sentido convergente, encauzandolos bajo el signo del interés co-
mun, es tarea dificil y agotadora.”

Rosaoo, A (1979). Tierra y libertad. Memorias de un campesine. Barcelona: Critica.
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Actividad 8

(PROBLEMA
REGIONAL)

La interpretacion de Azana

‘A nosolros, senores diputados, nos ha tocado Vvivir y gobernar en una época en que Cataluna
no estd en silencio, sino desconienta, impaciente y discorde. Es probable que el primer Borbon de
Espana creyese resuelto para siempre la divergencia peninsular del lado de alld del Ebro, con fas
medidas politicas que toma. [...] Cataluna dice, los catalanes dicen: «queremos vivir de ofra ma-
nera dentro del Estado espanol».

La politica espanola, o la politica de Madrid -como decian los catalanes- frente al catalanis-
mo consistid en negar su existencia; no existia catalanismo ni problema catalan; y cuando ya el
regionalismo, el nacionalismo y aun el separatismo hacian progresos, y progresos importantes,
cada uno en su orden, en diversas zonas de la sociedad catalana, todavia la consigna de la po-
litica oficial y monarquica era que eso no tenia importancia, que eran cuairo gatos.

Se hacia esto en vez de elevar el problema cataldn, como es en si. a la categoria de prin-
cipal y primordial en la organizacion del Estado espafiol [..] La unién de los espafoles bajo
un Estado comun, que es lo que nosolros fenemos que fundar, manfener y defender, no tiene
nada que ver con lo que se ha llamado unidad histdrica espafiola bajo la monarquia; no es eso.

La unidad espafiola, la union de los espafoles bajo un Estado comdn, la vamos a hacer no-
solros y probablemente por primera vez; pero los Reyes Catdlicos no han hecho la unidad es-
pafofa.




Ahora, respecto de los demds problemas de este género, yo me permitiria dar a los sefiores
diputados una opinidn, una modesta opinion, que no tiene, ni muchisimo menos, las preten-
siones de un consefo; no: mds que nada es una explicacion de los motivos, de los moviles psi-
cologicos que uno tiene para juzgar el tema politico de la autonomia. Y es ésta: no se puede
entender la autonomia, no se juzgardn jamds con acierto los problemas organicos de la auto-
nomia, si no nos libramos de una preocupacion: que las regiones autonomas —no digo
Calalunia—, las regiones, después que lengan la autonomia, no son el extranjero; son Espafia,
tan Espana como lo son hoy, quizd mas, porque estarén mds contentas. No son el extranjero;
por consiguients, no hay que tomar respecto de las regiones auténomas las precauciones, las
reservas, las prevenciones que se fomarian con un pais extranjero, con el cual acabasemos de
ajustar la paz, para la defensa de los intereses de los esparioles. No es eso. Y ademads, esta otra
cosa: que volagas las autonomias, €sta y las de mds alld, y creados éste y los de mds alld
Gobiernos autonomos, el organismo de gobierno de la regién en el caso de Catalufia —la
Generalidad— gs una parte del Estado espaiiol, no es un organismo rival, ni defensivo ni agre-
sivo, sino una parte integrante de la organizacion del Estado de la Republica espafiola. Y mien-
lras esto no se comprenda asi, senores diputados, no entenderd nadie lo que es fa autonomia.
{(Muy bien, muy bien. Grandes aplausos.)"

Discursa de Azana en [a sesion de Cortes del 2 de diciembre de 1931.

Constitucidn de la Repiiblica espaiiola Actividad 9
(9 de diciembre de 1931) (PRIMER BIENIO)

TITULO PRIMERO
Organizacion nacional

Articulo 8.2

El Estado espafiol, deniro de los limites irreductibles de su terriforio actual, estara integrado por Municipios manco-
munades en provingias y por las regiones que se constillyan en régimen de autonomia.

Los terriforios de soberania del norte de Africa se organizardn en cégimen auténomo en relacicn directa con el Poder
central.
Articulo 11.°

Si una o varias provincias limitrofes, con caracleristicas historicas, culfurales y econdmicas, comunes, acardaran or-
ganizarse en region autdnoma para formar un nucleo politicoadministrativo, dentra del Eslado espanol, presentaran su
Estatuto con arreglo a lo establecido en el art. 12.

En ese Estatuto podran recabar para si, en su tolalidad o parcialments, las atribuciones que se determinan en los ar-
liculos 15, 16 y 18 de esta Constitucion, sin perjuicio, en &l Ségundo caso, de que puedan recabar todas o parie de las
restantes por el mismo procedimiento establecido en este Cddigo fundamental,

La condicion de limitrofe no es exigible a los territorios insulares entre si.
Una vez aprobado ef Estatuto, serd la ley bdsica de la organizacion peliticoadminisirativo de Ja region autdnoma, y
el Eslado espaniol Ja reconocerd y amparacd como parte infegrante de su ordenamiento juridico.
Articulo 12.°

Para la aprobacion del Esialuto de la region aulonoma, Sg requieren las siguientes condiciones:
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a) Que lo praponga fa mayaria de Sus Ayuntamientos a, cuando menas, aquellos cuyos Municipios comprendan
las dos lerceras partes del Censo electoral de la region

b) Que lo acepten, por el procedimiento que sefala la Ley Electoral, por lo menos las dos lerceras partes de (0s
electores inscritos en el Censo de la regidn. Si el plebiscito fuere negativo, no podrd renovarse la propuesta de autono-
mia hasta franscurridos cinco anos.

¢) Que lo aprueben las Cortes.

Los Estatutos regionales serdn aprobados por el Congreso siempre que se ajusten al presente titulo y no conlengar,
en caso alguno, preceptos contrarios a la Constitucion, y tampoco a las leyes organicas oel Estado en las materias no
transmisibles al poder regional, sin perjuicio de la facullad que a las Cortes recanocen Jos arlictlos 15 y 16.

Estatuto de Cataluna
Septiembre de 1932

EL PRESIDENTE DE LA REPUBLICA ESPANOLA.
A lodos los que la presente vigren y entendieren, sabed:
Que las Cortes han sancionado y decrefado la siguiente

LEY

TITULO PRIMERO
Disposiciones generales

Articulo 1. Cataluna se constituye en region auténoma dentro del Estado espanol, con arreglo a la Constitucion de
la Republica y el presente Estatuto. Su organisma representativo es la Generalidad y su territario el que forman las pro-
vincias de Barcelona, Gerona, Lérida y Tarragona en el moimento de promulgarse €l presente Estaluto.

Articulo 2. £ idioma cataldn es, como el castellano, lengua oficial en Calaluna.

TiTuLo m
De la Generalidad de Catalufia

Articulo 14. La Generalidad estard integrada por el Parlamento, el Presidenie de la Generalidad y el Consejo
Ejecutivo.

L s leyes interiores de Calalufia ordenardn el funcionamiento de estas organismaos, ge acuerdo con el Estatuto y fa
Constitucion.

El Parlamento, que ejercerd las funciones legisiativas, serd elegido por un plaza na mayor de cinco anos, por sufra-
gio universal, directo, igual y secreto.

Los Diputados del Parlamento de Cataluna serdn inviolables por los votos u opiniones que emitan en el ejercicio de
i cargo.

Ei Presidente de la Generalidad asume la representacion de Cafaluna. Asimismo representa a fa region en sus rela-
clones con la Republica, y al Estado en las funciones cuya ejecucion directa le esté reservada al Poder central.

El Presidente de la Generalidad serd elegito por el Farlamento de Calalufia, y podra delegar temporalmente sus fun-
ciones ejeculivas, mas no fas de representacion, en uno de los Consejeros. £l Presidente y los Consgjeros de 12
Generalidad ejercerdn las funciones gjecutivas, y deberdn dimilir sus cargos en caso de que el Parlamento les negara de
un modo explicito la confianza.

Unos y otros son individualmente responsables ante el Tribunal de Garantias, en el orden civil y en el criminal, por
las infracciones de fa Constitucidn, del Estatuto y de las leyes.

Articulo 15. Todos los conflictos de jurisdiceidn que se susciten entre Autoridades de fa Republica y de fa
Generalidad o entre organismos de ellas dependientes, salvo lo dispuesto por el articulo 12 de esle Estatulo para las
cuestiones de competencia entre Autoridades judiciales, seran resueltos por el Tribunal de Garantias Constitucionales, el
cual tendrd la misma extension de competencia en Catalufia que en el resta del terriforio de la Republica.

(Fuente: Gacela de Madrid, 21 de setiembre de 1932).




La proclamacion del Estatuto de Catalufia sucedia el 9 de setiembre de 1932, el mismo dia en
(ue se aprobd la Reforma Agraria. La capacidad de maniobra del presidente Alcala Zamora y |a fir-
meza de Azana contribuyeron a obtener una importante victoria frente a una opinion adversa y com-

bativa que ya habia intentado el mes anterior el primer golpe. Su fracaso facilité la aprobacion del
Estatuto.

Figura 10: Voteu I'Estatut.
Proclamacion del Estatuto
de Catalufia.

Fuente: Instituto Municipal
de Historia de Catalufia,
Barcelona.

-

I

1

>
<"l

i

il

f e

.-"".. -
) % ]
3

I1:

El problema de la centralizacion

"Desde el primer dia, el equipo gobernante de la Generalitat tuvo que enfrentarse con el recelo
de la derecha catalanista, con el del patriotismo unitarista del resto de Espana (especialmente el de
derechas), las dificultades con sus propios correligionarios republicanos no catalanes y. en fin, con
un mavimiento obrero escindido en dos fracciones muy importantes: el sindicalismo favorable a Ia
politica progresisia de la Esquerra y el anarcosindicalismo de influencia faista, que pronto Se en-
frento con el gobierno burgués republicano.

Farece claro que uno de los principales motivos que dificultaron un mayor reconocimiento de
las autonomias reglonales fue la necesidad que tenia la burguesia republicana de controlar -como
ya habia tenido que hacer en otras ocasiones la burguesia espanola- el movimiento insurreccional

0 huelguistico de los obreros campesinos o industriales desde una centralizacion del poder de re-
presion.”

Gonzaez Casanova, A. Op. cit. p. 305.

Actividad 10
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(SEGUNDO BIENIO) ~ El complicado caso de Euskadi

“En fas nuevas Cortes de noviembre de 1933, los nacionalistas vascos se habian unido al blo-
que de la CEDA. Como conservadores sociales y economicos, y fervorosos catdlicos, era ldgico
que colaboraran con la CEDA. Sin embargo, pronto se sintieron desilusionados cuando com-
prendieron sin lugar a dudas que ni Lerroux ni Gil Robles apoyarian la presentacion de un Esta-
tuto de autonomia para los vascos. En el verano decidieron forzar fa concesidn de su propia auto-
nomia. Sabian que unas Cortes dominadas por Gil Robles jamds les darian satisfaccion.[...] Los
vascos anunciaron que fundamentandose en el tradicional ‘concierfo econdémico' y en el enuncia-
do del articulo 10, era imperativo que el Gobierno otorgara /a nueva ley. Proponian celebrar glec-
ciones en las ciudades de las tres provincias el 12 de agosto, elecciones en 1as que se elegirian
delegados municipales que negociarian con el Gobierno de Madrid sobre toda la cuestion de los
impuestos. El 3 de agosto los gobernadores civiles les prohibieron celebrar las elecciones y Madrid
envio tropas a Bilbao, Vitoria y San Sebastidn. Cincuenta de unas 180 ciudades desafiaron al
Gobierno y celebraron 1as elecciones en campos cercanos, mientras que la policia ocupd los ayun-
lamientos. No hubo violencias; pero fueron detenidos unos 50 concejales, y mds de la mitad de
los funcionarios municipales de las provineias vascongadas dimitieron como prolesta contra la ac-
cin del Gobierno.”

Jacwsan, G, (1981). La Repdblica espafiola y 13 guerra civil, Barcelona: Critica, p, 181.

La rebelion contra el centralismo. Octubre de 1934

‘Catalanes: Las fuerzas monarquizantes y fascistas que de un tiempo a esta parte pretenden trai-
cionar a Republica, han logrado su objetivo y han asaltado el Poder,

Los partidos y hombres que han hecho publicas manifestaciones contra las menguadas liberta-
des de nuestra tierra, los nicleos pollticos que predican constantemente el odio y la guerra a
Cataluia, constituyen hoy el soporte de las actuales instituciones.

Los hechos que se han producido dan a todos los ciudadanos 1a clara sensacién de que la
Republica, en sus fundamentales postulados democraticos, se encuentra en gravisimo peligro.

Todas las fuerzas auténticamente republicanas de Espana y 10s seclores sociales avanzados, sin
distincion ni excepcion, se han levantado en armas conlra la audaz tentativa fascista.

La Cataluna liberal, democratica y republicana, no puede estar ausente de la protesta que triun-
fa por todo el pais, ni puede silenciar su voz de solidaridad con fos hermanos, que, en las tierras
hispanas, luchan hasta morir por la libertad y por el derecho. Catalufia enarbola Su, bandera y lla-
ma a todos al cumplimiento del deber y a la obediencia absoluta al Gobierno de la Generalidad,
que desde este momento rompe toda su relacidn con las instituciones falseadas.

En esta hora solemne. en nombre del pueblo y del Parlamento, el Gobierno que presido asume
todas las facultades del Poder en Catalufa, proclama el Estado Cataldn de la Republica Federal
Espafiola, y al establecer y fortificar la relacion con los dirigenies de la protesta general contra el
fascismo, les invita a establecer en Catalufia el Gobierno provisional de la Republica, que hallara
en nuestro pueblo cataldn el mds generoso impulso de fraternidad en el comdn anhelo de edificar
una Republica Federal libre y magnifica.

El Gobierno de Cataluna estard en todo momento en contacto con el pueblo. Aspiramos a esta-
blecer en Cataluna el reducto indestructible de las esencias de fa Republica. Invito a todos los ca-
talanes a la obediencia al Gobierno y a que nadie desacate sus drdenes. Con el entusiasmo y Ia
disciplina del pueblo, nos sentimos fuertes e invencibles.




Calalanes; 1a hora es grave y gloriosa. El espiritu del presidente Macid, restaurador de la
Generalidad, nos acompana. Cada uno en su lugar, y Cataluda y la Republica, en el corazon de
fodos.

iViva la Republica y Viva la Libertad!
Palacio de la Generalidad, 6 de octubre de 1934."

Discursa del Presidente de la Generalidad, Companys (10-X-34).

Figura 11: El gobierno de la Generalitat en la carcel. Fuente: Archivo General de la Administracion (AGA),
seccin “Cultura”™. Tomado de AAVV. (1985). La guerra civil espafiola. Historia 16.

Anie la amenaza que suponia para el desarrollo de las libertades de Catalufia el giro que habia
dado el gobierno del estado, Companys lanzo su proclama del Estado Catalan de la Republica
Federal Espariola. EI 9 de junio el Tribunal de Garantias Constitucionales veto la ley de contratos
de cultivos que permitia a los «rabassaires» acceder a la propiedad de la tierra. Tampoco |legaba
la transferencia de poderes contemplada en el Estatuto. El general Batet reprimi6 la subversion. El
gobierno cataldn fue encarcelado, los «rabassaires» desahuciados. Todo ello sell el divorcio de
Cataluna y el gobierno de derechas y cred un sentimiento en los catalanes de ser victimas de una
agresion nacional.

Nuevo impulso a la descentralizacion

“El programa del nuevo gobierno Companys era el del Front d'Esquerres, y pretendia colaborar
desde Catalufia con el Frente Popular de los republicanos espaioles. Se deseaba volver al primer
bienio reformador y asequrar la Repdblica.

(FRENTE POPULAR)
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Con el gobierno espaiol del Frente Popular se restaurd, pues, la autenomia catalana, asi como
la incipiente obra legisiativa reformadora de la Generalitat."

Gonzace? Casanove, A, Op cit

"Habida cuenta del profundo antiautonomismo de las derechas (como quedo patente en el se-
gundo bienio), la autonomia de Euskadi s6lo era viable si concurrian estos dos factores: el enten-
dimiento entre el Partido Nacionalista y las izquierdas republicano-socialistas (que no existid en
1931-33) y el predominio de éstas en el Gobierno y el Parlamento espanoles (que falt en 1934-
35). Cuando ambos factores se dieron tras la victoria electoral del Frente Popular en 19386, el Estatuto
vasco se hizo realidad.”

De 14 Granua, J, L. (1989). £ sistema vasco de partidos en fa Il Repdblica, Madrid: Siglo XX,

Actividad 11
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(GUERRA CIVIL)

Se promulga el estatuto de autonomia para Euskadi

EL PRESIDENTE DE LA REPUBLICA ESPANOLA.,
A lodos los que la presenie vieren y entendieren, sabed:
Que las Cortes han decreiado y yo sancionado la siguiente

LEY

TITULO PRIMERO
Disposiciones generales

Articulo 1. Con arreglo a la Constitucion de la Republica y al presente Estatuto, Alava, Guipuzcoa y Vizcaya se
constituyen en region autdnoma dentro del Estado espafiol, adoptando la denominacion de Pais Vasco.

Su ferritoric estard compuesto por el que actualmente infegran [as provincias mencionadas, las cuales, 4 su vez, se
regirdn dutondmicamente en cuanfo a las facultades que el presente Estaluto o las disposiciones legisiativas del pais les
encomiende. A lal efecio se enfenderan alribuidas a las provincias 1as facultades que especialmente no se atribuyen a los
organos del Fals Vasco,

El vascuence serd, como el castellano, lengua oficial en el Pais Vasco

TiTuLO M
Organizacidn del Pais Vasco

Art. 10. Los poderes del Pais Vasco emanan, de acuerdo con fa Constitucion de la Republica y el presente Estatuio,
par los drganos que libremente determine el mismo, con las siguientes himitaciones.

a) £l érgano legisiativo regional se compondra de representantes en numero ng menar de uno por veinticince mil
habilantes, y serd elegido. del mismo medo que todos los demds organos qué lengan encomendadas facullaoes legisia-
fivas, por sufragio universal, igual, directo y secreto.

b) El drgano ejeculivo debera fener la confianza del legislativo, y Su presidente asumira la representacion de ia re-
gidn en sus relaciones con la Republica y la del Eslado en aquellas funciones cuya ejecucion direclta corresponde al
Poder central

El presidente podrd delegar 13s facullades de ejecucion, péro no 1as de representacion.

El pueblo manifestard su voluntad por medio de las elecciones, el referéndum y a iniciativa en forma de proposicion
de fey,




Disposiciones fransitorias

Primera. En fanio duren las circunstancias producidas por la guerra civil, regird el Pais Vasco, con fodas las fa-
cultades establecidas en el presente Estatufo, un Gobierno provisional,

El presidente de este Gabierno provisional serd designado dentro oe los ocho dias siguienies a la fecha de promul-
gacion def Estatuto por los concejales de eleccion popular que formen parfe de los Ayuntamientos vascos y puedan emi-
fir libremente su volo. El nombramiento se hard mediante eleccion, en la que se alribuird a cada uno de dichos conce-
Jales un ndmero de votos igual al que hubiese obtenido directamente cuando Je fue conferida por el pueblo fa investidura
edificia.

La eleccidn de presidente del Gobierno provisional Se verificard bajo la presidencia del Gobernador civil de Vizcaya,
en el lugar y fecha que el mismo sefiale, debiendo convacarla con antelacidn de lres dias.

El presidente asi elegido nombraré los miembros del Gobierno provisional, en nimero no inferior & cinco.
Madrid. sefs de octubre de mil novecientos treinia y Seis.
MANUEL AZANA

El presidente del Consejo de Ministros, Francisco Largo Caballero.”

La concentracion de poder por necesidades de la guerra

“En Catalufia, como en foda Espaiia, se atravesd después del 18 de julio, en los primeros mo-
mentos y sucesivamente hasta que pude recobrarse el Poder Piblico, los efectos de neurosis co-
lectiva, de furor, de misticismo y de confusion que acompanan Siempre de manera invariable y casi
exacta a esas profundas conmociones de tipo revolucionario y vindicativo que arrancan de fa pro-
fundidad del pasado y forman su proceso biologico. El estuerzo de partidos y de organizaciones ,
especialmente, la vitalidad y el sentido profundamente democralico de nuestro pueblo permitio su-
perar las circunstancias y que e/ pais fuera recobrando su fisonomia, y al propio tiempo, que por
imperio de la guerra se supeditasen incluso los anhelos mas justificados de reparacion o transior-
macion a la necesidad primordial y Unica de aunar todas las voluntades y medios en la sola y ¢o-
mun finalidad de ganar pronto la guerra. Y a la opinion catalana la inquigtan y alarman estos he-
chos de tipo violento y la desazonan y encogen /as coacciones, atropellos e incidentes contintuados
¥ multiples que vienen sucediéndose.

Deseo, sefior presidente, que acoja esta carta como dictada por el apremio de mi deber. V. E.
sabe muy bien que he dado cuantas facilidades se me han pedido, aun en muchos aspectos con
dario de las facultades estatutarias y, a mi juicio, de la causa que todos defendemos.

£l Gobierno de Calalufia siempre sostuvo la conveniencia de una refacion frecuente, de una co-
hesion intima entre el Gobierno de la Republica y el de Cataluna para que éste pudiera colaborar
con mds eficacia a (as directivas de orden general y se evitaran confusiones y rozamientos nacidos
de la estancia en Barcelona del Gobierno de fa Republica.

Pues bien, sefior presidente, a medida que han ido transcurriendo los dias y aumentando la con-
centracion y absoreion de poderes, la Generalidad ha quedado convertida en una institucion sin relieve.

En a hora en que Se necesita exaltar todos los resortes sentimentales, patridticos e histdricos
que forman la caracteristica de la opinion catalana, el Gobierno de la Generalidad y los hombres
de nuesiro pueblo no tiensn intervencidn, no ya en los aspectos fundamentales de orden y direc-
cidn politica inferior, ni de guerra, ni casi en las funciones propias administrativas enlazadas con
Sus servicios, y la esfera de fos derechos estatutarios ha quedado dibujada a la semblanza de su
antigua Diputacién Provincial. En el momento en que los ejércitos enemigos han penetrado en 6/
territorio autonomo de Cataluia y debe ponerse al rojo vivo el alma de nuestro pueblo, no hay ni
un subcomisario de guerra cataldn, ni la Generalidad tiene representacion en el Consejo Superior
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de Guerra, ni siquiera Se envian a su Presidente (desde que V. E ocupara a cartera de Defensa)
los partes confidenciales de guerra que el anterior ministro enviaba.

Porque, sefior presidente, hay un Estatuto que puede y debe amoldarse a las necesidades de ja
guerra.”

Carta de Companys a MNegrin. 23 de abril de 1938.

Actividad 12
(PROBLEMA
RELIGIOSO)

Un problema politico mas

"Sefores diputados: Se me permitird que diga unas cuantas palabras acerca de esta cuestion
que hoy nos apasiona con el propdsito, dentro de la brevedad de que yo Sea capaz, de buscar para
las conclusiones del debate lo mas eficaz y lo mds til. [...] me refiero a eso que llaman problema
religioso. La premisa de este problema, hoy politico, la formulo yo de esta manera: £spafa ha de-
Jado de ser catdlica: el problema politico consiguiente es organizar el Estado en forma tal que que-
de adecuado a esta fase nueva e historica del pueblo espanol.

Yo no puedo admitir, sefores diputados, que a esto se le llame problema religioso. El auténti-
co problema religioso no puede exceder de los limites de la conciencia personal, porque es en la
conciencia personal donde se formula y se responde la pregunta sobre el misterio de nuesiro des-
fino. Esfe es un problema politico, de constitucidn del Estado.

En este asunto, sefiores dipultados, hay un drama muy grande, apasionante, insoluble. Nosofros
tenemos, de una parte, la obligacidn de respetar la libertad de conciencia, naturalmente, sin ex-
ceptuar la libertad de la conciencia cristiana; pero tenemos también, de otra parte, el deber de po-
ner a salvo la Repiblica y el Estado.

La ofra salvedad terminante, que va a disgustar a los liberales, es ésta: en ningdn momento,
bajo ninguna condicion, en ningtn tiempo, ni mi partido ni yo, en su nombre, suscribiremos una
cldusula legislativa en virtud de la cual siga entregado a fas drdenes religiosas el servicio de la en-
sefianza. Eso, jamds. Yo fo siento mucho; pero 6sta es la verdadera defensa de Ja Republica. [Muy
bien] A mi que no me vengan a decir que esto es contrario a la libertad, porqgue esto s una cues-
tién de salud pablica. ;Permitiriais vosotros, 10s que, a nombre de liberales, 0s opongis a esia doc-
trina, permitirfais vosoltros que un catedratico en la universidad explicase la astronomia de Aristoteles
¥ que dijese que el cielo Se compone de varias esferas a las cuales estdn atornilladas 1as estrellas?
¢Permitiriais que se propagase en la cdledra de la universidad espafiola la medicina del siglo XVI7
No lo permitiriais; a pesar del derecho de ensefianza del catedrdtico y de su libertad de concien-
cla, no se permitirfa. Pues yo digo que, en el orden de las ciencias morales y politicas, Ja obliga-
cion de las drdenes religiosas catdlicas, en virtud de su dogma, es ensefiar todo lo que es contra-
rio a los principios en que se funda el Estado modemo.”

Discurso de Manuel Azana (Sesion de Cortes del 13 de octubre de 1931).
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Actividad 13
(PRIVER BIENIO)

El gobierno republicano abordd con resolucion una de las cusstiones més delicadas referidas a
la construccion de un estado democratico como fue la separacion del Estado y 1a lglesia estable-
cido en la Constitucion. Este proceso de secularizacion se completd con diversas leyes de carac-




- anticlericales de la época.
[ s Portada de La Traca.
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ter laico como la ley del divorcio, la del matrimonio civil y la secularizacion de los cementerios y
abrid el camino para un profundo cambio en la ensenanza. Desde el punto de vista de Ia Iglesia se
trataba de una persecucion, lo que proporciond un elemento de cohesian para la opasicidn,

Constitucién de la Repiiblica espanola
(9 de diciembre de 1931)

Articulo 3.2

El Estado espafiol no tiene religion oficial.

Articulo 27.°

La libertad de conciencia y el derecho de profesar y practicar libremente cualquier religion quedan garaniizados en
&l ternitorio espanal, salvo el respeto debido a las exigencias de la moral publica,

Los cementerios esiaran sometidos exclusivamente a la jurisdiccion eivil. No poded haber en ellos separacion de re-
cintos par motivos religiosos,

Todas las confesiones podrdn efercer sus cultos privadamente. Las manifesiaciones publicas del culto habrdn de ser,
en cada caso, autorizadas por el Gobierno.

Nadie podra ser compelido a declarar oficialmente sus creencias religiosas.
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Ley de reforma educativa

Art. 45: Toda la riqueza artistica e histdrica del pais, sea quien fuere su duefo, constituye tesoro cultural de fa Nacion
y estd bajo la salvaguardia gel Fstado [...]

Art. 48: Fl servicio de culfura es aliibucion esencial del Estado, y lo prestard mediante instituciones educativas en-
lazadias por el sistema de la escuela unificada,

La ensenanza primaria sera gratuita y obligatoria.

Los maesiros, profesores y catedrdlicos de la ensenanza oficial son funcionarios publicos. La libertad de catedra que-
da reconocida y garantizada.

La Republica legistard en el sentido de facilitar a los espafoles econémicamente necesitados el acceso a fodos los
grados de 1a ensedanza, a fin de que no se halle condicionade mds que por la apfitud y la vocacion.

La ensenanza serd laica, hara del {rabajo el eje de su actividad metodoldaica y se inspirard en ideales de solidaridad
fumana.

Se reconace a las iglesias ef derecho, sujelo a inspeceitn del Estado, de ensefiar sus respectivas docirings en sus
propios establacimiantos.

El articulo 50 concedia a las regiones auténomas la posibilidad de organizar ensefanzas en sus
lenguas respectivas.

La reforma de la escuela: las fuerzas de izquierda, republicanos y socialistas acometieron una
vasta tarea de escolarizacion que venia a superar el tradicional dominio de la Iglesia en este cam-
po y sustituirlo por un proyecto de escuela laica. Pensaban cambiar la sociedad a través de la es-
cuela. En un decreto del 12 de junio de 1931 se pretendia crear 7.000 escuelas. El esfuerzo fue
enorme. En 1932 se construyeron 2.580 escuelas y para 1933 se fij6 la construccion de 4.000.
Ademds se acometid la reforma del Magisterio y se introdujeron los estudios pedagdgicos en la
Universidad. La lucha por las escuelas se convirtio en el caballo de batalla de las derechas. Mds
tarde, en la Guerra Civil y en la posguerra, el magisterio espafiol, formado en buen ndmero durante
la Republica, fue duramente represaliado,

Figura 13: Nifios en |a escuela. Fuente: Archivo General de la Administracién (AGA), seccién “Cultura”,
Tomado de AAVV. Historia de Espana. Vol. Il. Barcelona: Plaza y Janés.




Impulso cultural

«Se crearon las misiones pedagogicas, ingeniosisima institucion destinaga a hacer penetrar
hasta las reconditeces del pais 10s goces del conocimiento y de las artes. Componianse estas mi-
siones de grupos de maestros y estudiantes con el material necesario para dar a sus auditorios
obras de teatro, cintas cinematogralicas, musica en gramdfono y aun directamente efecutada, ins-
trumental y coral, reproducciones de cuadros y libros. Este experimento verdaderamente creador
alcanzo gran éxito, debido sobre todo a que se limitd a lo que permitian el personal y el material
existente».

Mapariaga, S. (1964). Fspada. Buenos Aires: Sudamericana,

«En la misma proyeccion que las misiones, pero de mds altos vuelos, fue el Teatro Universitario
La Barraca’ creado al empezar 1932 por Fernando de los Rios, encargada su gestion a 1a UFEH y
su direccion artistica a Federico Garcia Lorca. 'La Barraca' fue un fendmeno aparte; busco un nue-
vo tipo de publico, tanto rural como urbano, para obras de gran envergadura de nuestro teatro cld-
sico. Alli la «popularizacion de la cultura» tuvo perfil original en las adaptaciones que Lorca hizo
de ‘Fuenteovejuna' y de ‘El Caballero de Olmedo’.»

Turon pe Lara, M. Op. cit.

La jerarquia eclesiastica alecciona a los fieles

«Promulgada la Constitucién espanola y organizados juridicamente los poderes del Estado, én-
trase en una nueva etapa de fa Republica, y ha llegado el momento de que el Episcopado dé forma
solemne a su actitud ante los hechos y aleccione a los fieles para sefialarles su conducta futura.

1. Todos los fieles pondran especial empeno en intensificar su mentalidad y conciencia cris-
tiana, a fin de pensar y sentir acordes con ia Iglesia jerdrquica y obrar siempre Segun sus manda-
fos y orienfaciones.

Sin mengua, pues, ni atenuacion del respeto que al poder constituido se debe, todos 10s cato-
licos consideraran como un deber religioso y civil desplegar perseverante actividad y usar de toda
su Influencia para contener los abusos progresivos de la legisiacion y cambiar en bien las leyes
injustas y nocivas dadas hasta el presente; seguros de que, obrando con rectitud y prudencia, da-
ran con ello pruebas de inteligente y esforzado amor a la patria.

Consecuencia inmediata de esta orientacion ha de ser una plena participacion en el gjercicio de
todos los deberes religiosos privados y Sociales, aportando cada uno el maximo concurso, a I pa-
rroquia, al sostenimiento econdmico del culto y clero, al fomento de la prensa catdlica, a las aso-
ciaciones piadosas y de apostolado intelectual y social, a la recta organizacion de los factores de
produccion y distribucion de la riqueza, y armonica y caritativa solucion de los problemas entre los
mismos existentes, a la defensa de las Ordenes y Congregaciones Religiosas, en especial las mds
alacadas y persequidas; en suma, a todos 10s fines y actividades de la Accion Catdlica, que s la
participacion de los seglares en el mismo apostolado jerdrquico de la Iglesia.

5. No obraria como buen catdlico quien, en los actuales momentos, no colaborase en las rei-
vindicaciones escolares, que constituyen punto capital del programa restaurador de la legalidad es-
pariola, para la defensa del derecho natural de los padres a escoger y dirigir la educacion de los

Actividad 14

105



106

hijos, del derecho de los mismas hijos a que la formacion religiosa y moral ocupe en su educa-
cidn el primer lugar, del consiguiente derecho de la lglesia a educar refigiosamente sin trabas a sus
fieles, aun en la escuela publica.

6. No menor esfuerzo han de poner en combatir la ensenanza laica, trabajar por Ja modifica-
cidn de las leyes que la imponen y bajo ningtin concepto contribuir voluntariamente a Jas institu-
ciones que en élfa se inspiren o la promuevan.

Sea igualmente Indiscutido que el matrimonio cristiano es en sf mismo de tal modo indisolu-
ble, que no puede ser disuelto ni por el consentimiento mutuo de las partes, ni por autoridad me-
ramente humana, y que las causas matrimoniales entre bautizados competen en derecho propio y
exclusivo 4 la jurisdiceion eclesidstica.

Dado en la Dominica IV de Adviento, 20 de diciembre de 19537 »

Pastoral colectiva del episcopado. 31 de diciembre de 1931.
Boletin Eclesidsiico de Tarragona.

Sucesos como los de mayo de 1931 se volverian a repetir en otros momentos del periodo re-
publicano y son la manifestacién de un fuerte anticlericalismo. Este debe ser entendido como una
reaccion contra la hegemonia de la Iglesia por su estrecha vinculacion con los grupos de poder y
su colaboracion en el mantenimiento del control social en diversos dmbitos claves de la vida y que
e imponia a otras opciones y visiones.

; . Figura 14: Convento
4 ‘ ardiendo. Fuente: Archivo
! - . General de la Administracion

) (AGA), seccidn “Cultura”,
: : Tomado de Cespé, M.; Garcls
f ~ b - - Bonare, M., y Piauesas, A.

e 1P SR " (1984). Historia gréfica del

, : - Socialismo espanol
Valencia: Generalitat
Valenciana, Institut Alions el
Magnanim.




El desmantelamiento de la obra reformista

«Las Cortes Constituyentes habian dispuesto que el presupuesto estatal para el pago de los
sueldos a los sacerdotes cesaria al cabo de dos afos, y que como parte de la separacion de la
lglesia y el Estado establecida por el articulo 26, los gastos de clero Serian sufragados por 0s fe-
les. Esto habfa causado consternacion a la jerarquia eclesidstica, que sabia muy bien que con ex-
cepcion de Navarra y el Pals Vasco, el clero se moriria probablemente de hambre i era obligado
a depender de las contribuciones voluntarias de los fieles. En 1934, las Cortes votaron que se pa-
garan aproximadamente los dos tercios de los emolumentos del clero Secular. También aprobaron,
iras tener que dar por terminado un agrio debate, una ley por la que se devolvia a las drdenes re-
ligiosas las propiedades que ya les habian sido confiscadas».

Jackson, G, Op. ¢t

La intransigencia del Vaticano

«[...] mas viose pronto que la Santa Sede oponia sistemdtica resistencia a la negociacion del
nuevo Concordato, primero con framites dilatorios y cuestiones previas de método, al cabo con no
disimulada displicencia [...] Pesd también en la actitud vaticana, y mucho, para no concordar la se-
guridad de obtener gratuitamente por influfo de Accion Popular, y como medidas unilaterales del
Estado, 1as ventajas que negociadas en un concordato habrian Supugsto reciprocas compensacio-
nes eclesidsticas».

ALcata Zewora, N. Memorias. Citado por Cuenea (1985);
Relaciones lglesia-Estado en la Espafia Contemporanea. Madrid; Alhambra,

El espiritu de Cruzada

«[...] el alzamiento espanol no es una guerra civil, sino que es sustancialmente una cruzada por
la religion, por la patria y por la civilizacion contra el comunismo [...] es de desear y de rogar a
Dios que se logre la redencion de Espana, de la Espana racial y auténtica, de la Espana madre de
fantas naciones. de la Espana paladin inmortal de la espiritualidad. £l comunismo y anarquismo
son la idolatria propia hasta llegar al desprecio, al odio a Dios Nuestro Sefior; y enfrente de ellos
han florecido de manera insospechada el heroismo y el martirio, que, en su amar exaltado a Espana
y a Dios ofrecen en sacrificio y holocausto la propia vida [...]. El comunismo y el anarquismo des-
pojan al hombre de todo Sentimiento elevado y de todo delicado amor. A los sin Dios, i les sobra
la elevacion y consolacion religiosa, les sobran también monumentos de arte y fa alta cultura: quie-
ren una humanidad achatada, amoral, si no analfabeta, con pesebres para saciar todos los apeti-
tos, exenta de amores ultraterrenos, pero aun de los amores humanos mas puros, del amor con-
yugal de indisolubles esposos, del amor paternal y filial. El comunismo y el anarquismo no se
detienen en el ni Dios ni amo: tampoco quieren padres que deban ser respetados, ni maridos que
sean la cabeza y el apoyo de la mujer {...].»

Carta pastoral Las dos ciudades. 30 de naviembre de 1936.

Actividad 15
(SEGUNDO BIENIO

Y FRENTE POPULAR)

(GUERRA CIVIL)
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El anticlericalismo durante la guerra

«[...] Afirmamos, ante todo, que esta guerra la ha acarreado la temeridad, los errores, tal
vez la malicia o la cobardia de quienes hubiesen podido evitarla gobernando la nacién segun
justicia.

[...] La Constitucion y las leyes laicas que desarrollaron su espiritu fueron un ataque violento y
continuado a fa conciencia nacional. Anulados los derechos de Dios y vejada la lglesia, quedaba
nuestra sociedad enervaaa, en el orden legal, en lo que tiene de mds sustantivo la vida social, que
es la religion.

Se ha acusado a la Iglesia de haberse defendido contra un movimiento popular haciéndose fuer-
te en sus templos y siguiéndose de aqul la matanza de sacerdotes y la ruina de las iglesias. Decimos
que no. La irrupeion contra los templos fue subita, casi simuitdnea en todas las regiones, y coin-
cldié con la matanza de sacerdotes. Los templos ardieron porque eran casas de Dios, y 10s sacer-
dotes fueron sacrificados porque eran ministros de Dios. La prueba es copiosisima. La lglesia no
ha sido agresora. Fue la primera bienhechora del pueblo, inculcando la doctrina y fomentando las
obras de justicia social. Ha sucumbido —donde ha dominado el comunismo andrquico— victima
inocente, pacifica, indefensa.

Se le imputa a la lglesia la noia de temeridad y partidismo al mezclarse en la contienda que tie-
ne dividiaa a la nacion. La lglesia se ha puesto siempre del lado de la justicia y de la paz, y ha co-
laborado con los poderes del Estado, en cualquier situacion, al bien comdn.

Carta colectiva del Episcopado espafiol a los obispos del mundo (1 de julia de 1937).

El apoyo de los intelectuales a la Repiblica

«Ofra inexcusable referencia concierne al If Congreso Internacional de Escritores para la Defensa
de la Cultura que se celebrd en Valencia, Madrid y Barcelona del 4 al 11 de julio 1937, que puso
de relieve el impacto que la Guerra Civil espafiola ha hecho en los intelectuales del mundo ente-
ro. El Congreso, que fue inaugurado por el doctor Negrin, contd con la participacion, entre los es-
pafioles, de Antonio Machado, Corpus Barga, José Bergamin, Fernando de los Rios, Rafasl Alberti,
Maria Teresa Ledn, Max Aub, Gil-Albert, Miguel Herndndez, Navarro Tomds, Ricardo Baeza y otros.
Entre los extranjeros, que sumaban un cenltenar, se hallaban Julien Benda, André Malraux, Tristan
Tzara y André Chamson, de Francia; Ana Seghers, Ludwig Renn, Theodor Balk, de Alemania;
Andersen Nexo, de Dinamarca, Pablo Neruda, de Chile; Alejo Carpentier, Nicolds Guillén y Juan
Marinello, de Cuba; Octavio Paz y José Mancisidor de México, Fedor Kelyn e 1. Erenhburg, de la
Unidn Soviética; César Vallejo —que moriria meses después—, del Perd; Gonzalez-Tuion, de la
Argentina; Step! Spender y Ralph Bales, de Inglaterra; Malcolm Cowley, de Estados Unidos. Entre
fas adhesiones figurd, en primer lugar, la de Romain Rolland —a quien su ya escasa salud e im-
pidio desplazarse—, Heinrich Mann y Louis Aragon, que Se incorporaron al Congreso en su Uilti-
ma sesion celebrada en Paris».

Tuion ok Lara, M. «La cultura», en La guerra eivil, val. XV, Historia 16.

«ld Unica cosa que, a la vista de 1as circunstancias que enmarcan nuestra época, puede con-
servar viva en nosotros la esperanza de tiempos mejores, es la lucha heroica del pueblo espafiol
por la libertad y la dignidad humanas.»

{Albert Einstein. Telegrama de adhesion al
Congreso Internacional de Escritores celebrado en Valencia en 1937).




El significado de la Repiblica

«[...] la Republica es un instrumento de reforma consustancial del Estado y de la sociedad es-
pafola. La Repablica, para nosolros, no es el fin de una evolucidn, sino el comienzo de olra. Para
nosotros la Republica no es un proposito legal para crear un Sistema que titule al pueblo espanol
a fravés de una red de intereses egoistas de partido y de oligarquias, sino la emancipacion defini-
liva de la democracia espanola.

Nunca nos ha parecido que el advenimiento de la Republica, por si solo, fuera una revolugcion.
No. Una transformacion del Estado y de una sociedad que valga la pena ser intentada, se realiza
desde el Poder. El acto por el que se llega al Poder sea el acto pacifico y legal de abril de 1931,
sea un hecho violento y revolucionario no es, por si, la revolucion, sino la premisa para que la
transformacion nacional se cumpla. Por eso, si la Republica quiere justificarse histéricamente, no
legalmente, porque eso se justifica por el hecho mismo de su nacimiento; si quiere justificarse his-
tdricamente y ser algo profundo en /a historia del pueblo espariol, no puede dejar de satisfacer nin-
guno de los anhelos de libertad y emancipacion de la democracia que la inmensa mayoria de los
espanoles, incluso los adversarios de la Republica, habian puesto en ella.»

Discurso de Azana en Bilbao. 16 de julio de 1935
Azana encarn6 como ningtin otro a la Republica espafiola. Su idea de modernizacion de Espana

fue hilo conductor de |a Republica. Su vision politica, su tons moderado, su carisma intelectual
contribuyeron a esta identificacion.

Figura 15: Manuel Azafia en un mitin. Fuente: Archivo General de la Administracion (AGA),
saccion “Cultura”, Tomada de AAVV. (1985). La guerra eivil espafiola. Historia 16.

Actividad 16

(PROBLEMA
POLITICO)
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Actividad 17

(PRIMER BIENIO)

El triunfo de la alianza de socialistas y republicanos

«L0s rasgos mas caracteristicos de las elecciones fueron la desorganizacion de las derechas,
que aun no estaban recuperadas de la pérdida de la monarquia y carecian de partidos modernos,
la abstencion de los anarquistas que alcanzaba repercusiones importantes en las zonas donde te-
nian influencia y la alianza electoral entre los partidos republicanos y el socialista».

Sote Turs, J. Op. oit

Constitucion de la Republica espafiola
9 de diciembre de 1931

«Como Presidente oe las Cortes Constituyentes, y en su nombre, declaro solemnemente que éstas, en uso de @ so-
berania que esfdn investidas, han decrefado y sancionado Jo siguienfe: ESPANA, EN USO DE SU SOBERANIA, ¥ RE-
PRESENTADA POR LAS CORTES CONSTITUYENTES. DECRETA Y SANCIONA ESTA CONSTITUCION

TITULO PRELIMINAR
Disposiciones generales

Art. 1.2 Espana es una Republica democratica de frabajadores de foda clase, que se organiza en régimen de Libertad
y de Jusiicia,

Los podsres de fodos sus drganas emanan del pueblo.
La Repuiblica constituye un Estado integral, compatible con la autonomia de los Municipios y las Regiones.
La bandera de la Republica espafiola es roja, amarifla y morada.

Art. 2.2 Todos los espanoles son lguales ante ia lay,

TiTuLa it
Derechos y deberes de los espafoles

Art. 25.2 No podran ser fundamento de privilegio juridico: la naturaleza, la filiacian, el Sexo, la clase social, fa ri-
queza; 1as ideas politicas ni las creencias religiosas.

£ Estado no reconoce disiinciones y fitulos nabiliarios.

Art. 29.2 Nadie podra ser defenido ni preso sino por causa de un delito. Todo detenido serd puesio en liberfad o
enfregado a la autoridad judicial dentro de las veinticuairo horas siguientss 4 fa detencion,

Art. 34.° Toda persona tiene derecho a emitir libremente sus ideas y opiniones, valiéndose de cualquier medio de
(ifusion, s syjelarse a previa censura.

En ningdn caso podrd recogerse fa edicion de libros y periddicos sing en virtud de mandamienio del Juez compe-
tente.

No podrd decretarse la suspension de ningdn periddico sina por sentencia firme.

Art. 38.% Queda reconacido el derecho de reunirse pacificamente y sin armas. Una ley especial regulard el derechio
de reunion al aire Iibre y el de manifestacian.

Art. 39.2 Los espaioles podran asociarse o Sindicarse libremenie para los distintos fines de la vida humana, con-
forme a las leyes del Estado.

Los Sindicatos y asociaciones estdn obligados a inscribirse en el registro publico correspondiente, con arreglo a 1 ley.




TiTuLO IV
Las Cortes

Art. 51.2 La potestad legislativa reside en el pueblo, que Ja eferce por medio dg las Cortes o Congreso de los
Diputados.

Art. 52.° £l Congreso de los Dipulados se compone de los representantes elegidos por sufragio universal, igual,
directo y secrefo,

Art. 53.° Serdn elegibles para diputados lodos 10s ciudadanos de la Republica mayores de veintitres aios, sin dis-
fincidn de sexo ni de estado civil, que retnan las condiciones fijadas por fa ley Electoral,

TITULO Vi
Justicia
Art, 94.2 [a Jusiicia se adminisira en nombre del Fsiado.
La Reptiblica asegurara a los Iitigantes econdmicamente necesitados la gratuidad de fa Justicia.
Los jueces son independientes en su funcidn. Solo estan somefidos a 12 ley.

Art. 103.2 El pueblo participard én la Administracion de Justicia medianie la institucidn del Jurado, cuya organiza-
cion y funcionamiento Seran objelo de una ley especial,

La Republica aprobd la Ley Electoral que por primera vez permitia que las mujeres pudieran
ejercer su derecho de eleccion. La constitucion, en su articulo 53, permitia también a las mujeres
ser elegidas como diputadas.»

Figura 16: Las mujeres obtienen el derecho a votar.
Fuente: Crénica, Madrid, 24 de noviembre de 1933.
Tomada de Cerna, M.; Garcia Bonare, M., y Piaugras, A. (1984).
Historia gréfica del Socialismo espaiol.

Valencia; Generalilat Valenciana, Institut Alfons el Magnanim.
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Actividad 18 Formacion de la CEDA

112

(SEGUNDO BIENIO)

«Hay, por ultimo, un sector bien definido de las derechas espafolas, en la cual me encuentro,
¥ que sostiene que hay un problema fundamental o una serie de problemas fundamentales cuyas
bases son. la defensa de fa religion y principios espirituales; la defensa de la familia, amenazada
de disolucion, la de la propiedad, combatida por enemigos de ella, la defensa del orden social, que
estd a punto de quebrarse en manos de la anarquia.

Estos son los puntos fundamentales. Después hay puntos accidentales, secundarios y humanos,
que son los problemas de la forma de gobierno, y nosotros decimos: mantenemos el programa de
los principios fundamentales de la Religidn, Palria, Familia, Propiedad, Orden y Trabajo. Por eso
los defendemos por encima de fodo, y algun otro problema no lo tocamos, no entramos en él, de-
J/amos que cada cual piense como quiera dentro de nuestra organizacion. ;Por qué? Porque hay
una obligacion que procuré resumir en un discurso recientemente pronunciado; debemos defen-
dernos con eficacia, con la maxima eficacia, para llegar a la gobernacion del Estado.

Y se me preguniara: ;Como quigres que actien las derechas espanolas? ;Con monarquia, con
republica, con qué régimen? Yo confesto: con el que sea, con el que nos permita defender con ma-
yor eficacia lo que la sociedad nos pide que defendamos por encima de todo. »

Fragmento de un discurso de José M.? Gil Robles en Salamanca el 26 de diciembre de 1932,
En Gi. Rosies, J M.2 No fue posible Ja paz. Barcelona: Planeta, p. 792-3.

Andlisis de las elecciones de noviembre de 1933

«Las elecciones de noviembre de 1933 acarrearon un cambio fundamental en los centros deci-
sorios del Estado espanol (Gobierno central y altos cargos, Parlamento). La Ley Electoral de 1931,
que daba una gran prima a las mayorias, hizo posible que la Camara legisiativa estuviese com-
puesta por 227 diputados de 1a derecha, 146 def centro y 99 de Ja izguierda, aungue el cuerpo elec-
toral se habla pronunciado aproximadamente asi: 39,4 % por la derecha, 24 % por el centro y
36,6 % por las izquierdas, cuya desunion agravo este resultado.

En este Parlamento se encontraron eminentes representantes del antiguo bloque dominante, asi
como del poder econdmico y de las organizaciones patronales».

Turon oe Lara, M. Op. cif.

Consolidacion de la CEDA

«Los grupos y figuras del republicanismo conservador, de derechas, apenas sf eran nada mas
que meros apoyos para la formacion de gobiernos, sin respaldo social ni autonomia. La estrella en
ascenso era la CEDA, es decir, la propiedad agraria en lucha por recuperar su hegemonia y re-
componer sus alianzas. [...] La CEDA si supo constituirse come partido politico de masas, capita-
lizando el catolicismo supuestamente herido por la Constitucion, el desorden y el incremento en el
numero de huelgas y conflictos, la defensa de la agricultura agredida y olvidada al mismo tiempo
por el gobierno, aceptando el régimen republicano, pese a las veleidades autoritarias de alguno de
sus lideres, incluso del propio Gil-Robles. La CEDA se consolido indudablemente sobre la base




agraria que le proporciond la Confederacion Nacional Catdlico-Agraria, el sindicalismo catolico mix-
to, y el poder institucionalizado a través de la Asociacidn Catdlica Nacional de Propagandistas y
del diario ‘El Debate’. A partir de ahi, contra lo que tradicionalmente hablan sido los partidos ae
derecha, se convirtio en un partido de masas, gracias a una labor constante de propaganda y proseli-
tismo. EL crecimiento de la CEDA se hizo a costa de su heterogeneidad interna: pequenos propie-
tarios rurales castelianos, terratenientes andaluces, horticultores levantinos, clertas figuras de las
finanzas, pequefia burguesia urbana...».

Casnera, M. (1983), La patronal ante la Il Repuiblica. Madrid: Siglo XXI, pp. 19-23.

Ml gohleme .::,T:t';f..fﬁn A s e
Lerroux (I1) 16-12-1933 74 5 15
Lerroux (1) 3-3-1934 53 3 13
Samper 28-4-1934 156 2 13
Lerroux (V) 3-10-1934 177 9 17
Lerroux (V) 3-4-1936 30 6 13
Lerroux (VI) 6-5-1935 135 7 13
Chapaprieta (1) 25-9-1935 34 2 9
Chapaprigta (1) 29-10-1935 4 2 9
Portela Valladares (1) 14-12-1935 16 6 10
Portela Valladares (1) 30-12-1935 51 3 9

Figura 17: La inestabilidad gubernamental en &l sequndo bienio (1933-1936).
Fuenies:
Juan J. Linz, «From great hopes to civil war: the breakdown of democracy in Spain»,
an J.J. Lz y Alfred Steean (comps.) (1978).
The breakdown of demacratic regimes. Europe. Baltimore: Johns Hopkins University Press, p. 172.
Y Leonardo Mosuno (1981). Dalla democrazia all autoritarismo. Il caso spagnolo
in prospettiva comparalta. Bolonia: 1| Mufino, p. 186.

La estrategia de la CEDA

«L0s fines, & corto plazo, de Gil Robles eran los de bloquear las ambiciones reformistas de la
Republica. Antes de su considerable éxito electoral de 1933, esto se consiguio mediante un habil
programa de obslruccionismo parlamentario. Después, cuando tuvo Ia fuerza suficiente para con-
frofar la politica de una serig de ministerios en manos de los radicales o de éstos junto con la
CEDA, este blogueo se convirlid en la abolicion completa de la legisiacion social de la Repdblica.
El propdsito de Gil Robles antes de las elecciones de 1933 habia sido el del establecimiento legal
del Estado corporativo como medio de defensa permanente contra la izquierda. Cuando su victoria
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se demostra insuficiente cambio a una tdctica mas sinuosa, consistente en fragmentar gradualmente
el Partido Radical mediante una serie de crisis ministeriales bien orquestadas abrigando la espe-
ranza de que eventualmente seria designado para formar gobierno.»

Prestion, P. Las derechas espanolas en el siglo XX. Madrid: Sistema, p. 35.

Figura 18: El ascenso del fascismo en Europa. Hitler subiendo unas escaleras.
Fuente: Topham-Firo Foto. Barcelona, Tomada de Cerod, M., Gancla Bonare, M., y Pioueras, A, (1984),
Historia gréfica del Socialisma espafol.
Valencia: Generalitat Valenciana, Institul Alfons e/ Magnanim,

La situacion interna no debe desligarse de los acontecimientos que se iban produciendo en
Europa. EI 30 de enero de 1933, Hitler es nombrado canciller por el mariscal Hindemburg. Un mes
después de acceder al poder por las vias legales y democraticas, con la excusa del incendio del
Reichstag, suspende los derechos politicos y comienza la tremenda represion por todos conacida.
Su atractivo para las derechas espanolas fue importante. Gil Robles asistid al congreso de
Nuremberg en 1933 y pasd cinco dias estudiando la organizacion nazi, los campos de concen-
fracion y las milicias. Al volver de Alemania, dijo: «En e/ fascismo hay mucho de aprovechable: su
ralz y su actuacidn eminentemente populares; su exaltacion de los valores patridticos; su neta sig-
nificacion antimarxista; su enemiga a la democracia liberal y parlamentarista; su labor coordinadora
de todas las clases y energias sociales».

Una interpretacion de la revolucion de octubre del 34

«La CEDA retiré su confianza al presidente del Consejo de ministros, y el Gobierno cayo. Durante
diez meses los radicales habian gobernado con el apoyo de la CEDA; pero ahora Gil Robles de-
mando la participacion de la CEDA en el Gabinete. El presidente Alcald-Zamora seguia sospechando
profundamente del «accidentalismo» predicado por Gil Robles. También sentla celos del hombre
joven que habia tenido lanto éxito organizando a las masas conservadoras de la Republica, un pa-
pel que Alcald-Zamora habia imaginado que seria el suyo. También se daba cuenta de la amenaza




socialista de levantarse conlra el régimen legalmente constifuido si el poder era enfregado a la
CEDA. «jAntes Viena que Berlin!», gritaban los socialistas, queriendo significar que por pocas es-
peranzas que fuvigran de salir triunfantes, lucharian contra el fascismo como los trabajadores vie-
neses habian luchado, antes que dejarse destruir sin luchar como en la Alemania de Hitler.

La revolucion de octubre estuvo dirigida a impedir que la CEDA participara en el Gobierno, una
participacion que parecia, lanto a los liberales de la clase media como a la izquierda revolucio-
naria, como un equivalente a la implantacion del fascismo en Espana. La sublevacion tuvo tres fa-
ses principales. El 5 de octubre hubo una serie de huelgas generales no coordinadas, en las gran-
des ciudades, que fracasaron. £l dia 6 Luis Companys proclamo la «Republica de Cataluna dentro
de la Reptiblica Federal espafiola» e invitd a un «Gobierno democrdtico en el exilio» a estable-
cerse en Barcelona. Mientras tanto, en la zona minera de la provincia de Asturias, las fuerzas uni-
das del proletariado iniciaron fa lucha armada contra el Gobierno, el ejército y el régimen capita-
lista existente».

Jackson, G, Op. cil.

El temor a una reaccion como consecuencia del nombramiento de cuatro ministros de la CEDA
motivé los sucesos de octubre. Estos revistieron gran importacia en las zonas mineras del norte.
Los obreros ocuparon las minas y organizaron comités para dirigir la vida de las zonas controla-
das desde el abastecimiento a la sanidad. Su cardcter revolucionario se saldé con una dura repre-
sion, miles de obreros fueron encarcelados y otros fueron asesinados.

SV
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L.L« Iras la revolucion de octubre
ek en 1a zona minera de Leon
(octubre del 34). Tomada de
Cerok, M. Garcls Bonast, M.,
y Pioueras, A. (1984). Historia
grafica del Socialismo
espafiol. Valencia; Generalitat
Valenciana, Institut Alfons

gl Magnanim,
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Actividad 20 La situacidn palitica espaiiala

«Bafo una calma aparente (debida principalmente al cierre del Parlamento), cabe descubrir la
aclividad de las fuerzas siguientes:

a

b)

¢)

Las izquierdas burguesas.— Forman tres grupos: lzquierda Republicana, cuyo jefe es
Azana; Union Republicana, dirigiaa por Martinez Barrio (antiguo radical separado hace mas
de un afio del presidente Lerroux), y el Partido Nacional Republicano, que sigue a Sanchez
Roman.

Estos tres grupos trabajan muy activamente para constituir uno solo con la idea —proba-
blemente conocida y aceptada por el Presidente de la Republica— de sustituir al Gobierno
Lerroux en una rotacion normal de la politica republicana

Llegado el caso, todas estas fuerzas de la izquierda burguesa deberian disolver el Parlamento
actual (en el que las diversas oposiciones de centroderecha les impedirian absolutamente
gobernar) y apelar a las urnas. Enfonces se encontrarian con qué para triunfar les seria de
fodo punto necesaria la ayuda del partido socialista, que exigiria en las candidaturas un nu-
mero de puestos suficiente para tener el control de la politica.

El socialismo.— Diez meses después de la revolucion de Asturias, el socialismo estd mds
fuerte y decidido que nunca.

El Gobierno, por el contrario, se ha mostrado reaccionario desde el punto de vista social
(por efemplo, ha sustraldo a los jurados mixtos de obreros y patronos la lacultad de fijar
las bases del trabajo; ha abolido practicamente la Ley de Reforma Agraria, elc.), al tiempo
que extremaba la debilidad con los jefes socialistas y con las organizaciones sindicales del
partido, la mayor parte de las cuales han vuelto a su vida normal.

Con su conducta revalucionaria el sacialismo ha ganado de nueva todo el prestigio que habia
perdido a los ojos @e los obreros a causa de los métodos burgueses adoplados en los ditimos
anos. Ello lleva como consecuencia a la adhesion casi segura de los demas partidos obreros
revolucionarios (Partido Comunista y Confederacion Nacional del Trabajo, de tono anarquista)
a cualquier movimiento subversivo que el socialismo inicie. Al mismo tiempo, la direccion del
partido ha caido totalimente en manos de los extremistas, siendo objeto los socialistas mo-
derados (como Besteiro, De los Rios y Prieto) de crueles ataques por parte de sus camaradas.

La agitacién revolucionaria es tan fuerte que el Gobierno no encuentra otra forma de ocul-
tarla que manteniendo indefinidamente el estado de alarma y de excepcion. Quince dias de
libertad de prensa y palabras llevarian al estallido de una situacion de violencia inaudita.

Las derechas.— Los mondrquicos no cuentan: solo el viejo partido tradicionalista conser-
va parte de su fuerza y de su vigor en Navarra y en el Pais Vasco. En lo que se refiere a los
partidarios de don Alfonso no forman sino un grupo lleno de «snobismos» y sin fuerza po-
pular. La monarquia no podria venir a Espana sino por exclusion, es decir, si fracasaran to-
das las demds soluciones posibles.

El partido llamado agrario y el liberal demadcrata, ambos representados en el Gobierno ac-
tual, no son mds que organizaciones electorales conservadoras instaladas en algunas pro-
vincias del Norte y del Oeste.

Queda el verdadero gran partido de derecha: la Confederacion Espanola de Derechas
Auténomas (CEDA), cuyo jefe es el actual ministro de la Guerra, José Maria Gil Robles.




Hay una diferencia curiosa entre las evidentes condiciones personales del senor Gil Robles
y la densidad politica de su partido. Este, aunque numeroso y abundantemente provisto de
dinero, es flojo, mediocre y pobre en cuanto a personalidades sobresalientes. Con ciento
quince diputados en Cortes y millares de afiliados en cada provincia, Gil Robles ha encon-
trado a duras penas cuatro hombres presentables que hacer minisiros. En cuanto a fa
Juventud de Accidn Popular (JAP), estd formada por unos cuantos miflares de jévenes me-
lancdlicos que se esfuerzan por imitar con poca gracia los gestos exteriores del fascismo.
Gil Robles se ha burlado ptiblicamente de ellos mds de una vez,

No seria demasiado osado afirmar que Gil Robles no cree en su partido. Cree, en primer
lugar, en s mismo, y después quiere contar con el Ejército. La insistencia con la cual ha
exigido para si la cartera de Guerra muestra claramente que piensa que Sigue siendo el
Ejército quien decide en Espana.

Gil Robles ha tomado como consejero inmediato al general Franco, el primer valor militar
espafiol, y esta poniendo al frente de los regimientos a los jefes mds sequros.»

Informe de José Antonio Primo de Rivera sobre la coyuniura
politica espafiola en 1935, desfinado al conde Ciano,

Figura 20: José Antonia
y Onésimo Redondo.
Fuente: Archivo General de
la Adminisiracion (AGA),
seccion “Cultura®, Tomada
de Ia revista

Historia 16, n.° 60,

José Antonio era hijo del dictador Miguel Primo de Rivera. Tras la unificacion con las JONS de
Onesimo Redondo se convirtid en su jefe carismatico. La Falange se caracterizaba, al igual gue los
demas partidos fascistas europeos, por su nacionalismo, su antiliberalismo, antimarxismo, totali-
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Pasid 4 HL SOOIALISTA

Con propeganda conalla,
nos quieren dor lo batella.

iNo a3 de todos snemige?
Pues debes velar conm ge.

ENSENANZA
RELIE/OSA

——

Veta cantra o Vaticone,
crual, egohita y Hrona.

s

Aquel que su volo vende, Quien lo compra es desprecabley Todos, todos a votor,
sbbo plamsa en sngofiarte. @ su propia madre ofende. quien lo vende, un missroble. |Viva ol FRENTE POPULAR]

Figura 21: Auca publicada en £/ Socialisia reclamando el voto para el Frente Popular. Tomada de CeroA, M.; Gancis Bonere, M., y Pioueass, A, (1984)
Historia grafica del Socialismo espafiol. Valencia: Gengralitat Valenciana, Institut Alfons el Magnanim.
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tarismo, elitismo g irracionalismo. Su existencia influyo en la fascistizacion de la CEDA, sobre todo
de sus Juventudes de Accion Popular. Durante la guerra, desaparecido José Antonio, la Falange fue
instrumentada por Franco para vertebrar su poder.

La votacion fue muy concurrida y las expectativas eran muy grandes. El martes dia 18 de fe-
brero se dieron a conocer los resultados y el jubilo estallo. El triunfo fue muy ajustado en ndme-
ro de votos, pero la ley electoral favorecia a las mayorias, de ahi el triunfo absoluto del Frente
Popular. De nuevo quedaba abierto el camino a las reformas. La derecha quedd aterrorizada. Las
conspiraciones no se hicieron esperar.

Figura 22: Celebracion del triunfo electoral del Frente Popular en Madrid. Proclamacion del Frente Popular,

Fuente: Archivo General de la Administracion (AGA), seccion "Cultura”. Tomada de Cenoa, M., Garcla Bonare, M.,

y Proueras, A, (1984). Historia grdfica del Socialismo espanol Valencia: Generalifat Valenciana, Instilut Alfons
el Magnanim

Anélisis de las elecciones de febrero de 1936

«El propio Gil Robles traza de este modo el resumen de las causas de la derrota electoral de ia
derecha: 'La intervencion masiva de la CNT, la emocion popular de las izquierdas ante el compro-
miso de amnistia, el autonomismo de las izquierdas frente al centralismo de las derechas, a in-
disciplina de los volantes de derecha frente a la férrea disciplina de la izquierda, las abstenciones
de derecha, relativamente mds numerosas que las conirarias, el miedo derechista, traducido en una
auténtica riada en /as peticiones de pasaporte; el desgaste del bienio anterior, el hundimiento de
los radicales que alcanzo sensiblemente a su aliada la CEDA; los efectos de la ley Chapaprieta de
restricciones, la deficiente actuacion social de las derechas durante su etapa de poder, las falsifi-
caciones y atropellos electorales’ »

De & Cierva, R. (1980). La Segunda Republica. Vol. X de Historia de Espana. Barcelona: Planeta, p. 254

Actividad 21
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Hacia la conspiracion militar

El propio Gil Robles continua diciendo:

«No se divisaba mds solucion que la militar y la CEDA se dispuso a darle todo el apoyo po-
sible.

»Cooperé con el consejo, con el estimulo moral, con ordenes secretas de colaboracion e incluso
con auxilio econdmico, tomado en no despreciable cantidad de los fondos electorales del partido.

»En relacion directa con el alzamiento poco o nada pude hacer, salvo fareas secundarias, tales
como &l intento de cubrir al general Franco con la inmunidad parlamentaria mediante su eleccion
con el general Fanjul por la provincia de Cuenca; una gestion realizada en San Juan de Luz, cerca
de! sefior Fal Conde, por encargo del general Mola; la redaccidn de un manifiesto impreso en Biarritz
y enviado a Pamplona el 16 de julio. A las diligencias hechas en Francia en union con otros ele-
mentos para enviar un avion a Canarias al general Franco.

»Transmitl a los elementos directivos de las organizaciones provinciales que me visitaron du-
rante los meses de junio y julio de 1936 las siguientes instrucciones reservadas para el momento
en que el alzamiento Se iniciase:

1.2 Todos los afiliados se pondrian inmediata y publicamente al servicio de los elementos mi-
litargs.

2.2 las organizaciones del partido ofrecerfan y prestarian la mds amplia colaboracion, sin el
menor caracter partidista.

3.¢ Los elementos jovenes se presentarian en el acto en los cuarteles para vestir el uniforme
del Ejército y colocarse bajo el mando de los jefes militares, huyendo todo lo posible de
formar milicias o batallones propios, en los que Se vela un grave peligro de particularismo
e indisciplina.

4% Los elemenios de la CEDA se abstendrian de todo acto de represalia, actuando contra los
lzquierdistas responsables por conducto de los tribunales ordinarios o extraordinarios y
slempre con garantias para los reos.

5% Los elementos del partido evitarian a toda costa luchas partidistas por la hegemonia, aun
a trueque de ceder posiciones politicas o administrativas.

6.2 El partido prestaria la maxima ayuda pecuniaria posible a las autoridades militares.»

De 1A Crerva, B. Op. it
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(GUERRA CIVIL)

Declaracion del Estado de Guerra, 18 julio 1936

Don Francisco Franco Bahamonde. General de Division, Jefe Superior de las Fuerzas Militares
de Marruecos y Alto Comisario,

HAGO SABER:

Una vez mds el Ejército, unido a las demds fuerzas de la nacion, Se ha visto obligado a recoger
el anhelo de la gran mayoria de espanoles que veian con amargura infinita desaparecer lo que a
fodos puede unirnos en un ideal comdn: ESPANA.




ORDENOQ Y MANDO:

Art. 1.° Queda declarado el ESTADO DE GUERRA en todo el territorio de Marruecos Espanol,
y como primera consecuencia, militarizadas todas las fuerzas armadas sea cualquiera la autoridad
de quien dependian anteriormente, con los deberes y atribuciones que competen a las del Ejército
y Sujetas igualmente al Cddigo de Justicia Militar.

Art. 3.2 Quedan sometidos a la jurisdiccion de guerra y tramitados por PROCEDIMIENTO

SUMARISIMO:

b) Los delitos de rebelidn, sedicion y los conexos de ambos, los de alentado y resistencia a los agen-
tes de la autoridad, los de desacato, injuria, calumnia, amenaza y menosprecio a los anteriores 0 a per-
sonal militar 0 militarizado que lleve distintivo de tal, cualquiera que Sea el medio empleado, asi como
los mismos delitos cometidos contra el personal civil que desemperne funciones de servicio publico.

Art. 4.2 Se considerardn también como autores de los delitos anteriores los incitadores, agen-
tes de enlace, repartidores de hojas y proclamas clandestinas o subversivas, los dirigentes de las
entidades que patrocinen, fomenten o aconsejen lales delitos, asi come todos los que directa o in-
directamente contribuyan a su comisién o preparacion, asi como los que directa o indirectamente
tomen parte en atracos y robos a mano armada 0 empleen para cometerlos cualquiera otra coac-
cidn 0 violencia.

Art. 5.°  (Quedan tolalmente prohibidos los ‘lockouts’ y huelgas. Se considerard como sedicion
el abandono de trabajo y serdn principalmente responsables los dirigentes de las asociaciones o
sindicatos a que pertenezcan los huelguistas, aun cuando simplemente adopten la actitud de «bra-
205 caldos».

Art. 7.2 Se prohiben igualmente las reuniones de cualquier clase que sean, aun cuando ten-
gan lugar en sitios pdblicos, como restaurantes o cafés asi como las manifestaciones publicas.

Art. 12.%  (uedan somelidas a la CENSURA MILITAR todas las publicaciones impresas de cual-
quier clase que Sean. Para la difusidn de noticias se utilizard la radiodifusicn y los periddicos, los
cuales tienen la obligacion de reservar en el lugar que Se les indigue espacio Suficiente para la in-
sercion de las noticias oficiales, Unicas que sobre orden ptblico y politica podran insertarse. También
quedan sometidas a la censura todas las comunicaciones eléctricas urbanas e interurbanas.

Art. 14.¢  Ante ef bien supremo de la Patria quedan en Suspenso todas fas garantias individuales
establecidas en la Constitucion, aun cuando no se hayan consignado especialmente en este Bandb.

Art. 15.° A |os efectos legales, este Bando surtird efecto inmediatamente después de su
publicacion.

POR ULTIMO, espero la colaboracidn activa de todas las personas patricticas, amantes del or-
den y de la paz que suspiraban por este movimiento, sin necesidad de que sean requeridas espe-
cialmente para ello, ya que siendo sin duda estas personas la mayoria por comodidad, falta de va-
lor civico 0 por carencia de un aglutinante que aunara los esfuerzos de todos, hemos sido dominados
hasta ahora por unas minorias audaces sujetas a drdenes de internacionales de indole varia, pero
todas igualmente antiespafiolas. Por esto termino con un solo clamor que deseo sea sentido por
todos los corazones y repelido por todas las voluntades: jVIVA ESPANA!

Tetuan, 18 de julio de 1936.

Diario Diiia) del Minisierio de fa Guerra (Tetuan, 21 de julio de 1936).
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Contra la moderacion de la Repiiblica

«;ES que la clase obrera, que tiene las armas en la mano en los momentos presentes, ha de
defender la republica democratica? ;Es que la clase trabajadora de Catalufia, es que la clase tra-
bajadora de Espana estd realizando enormes sacrificios, estd derramando su sangre para volver a
la republica del senor Azana? (iNo!, contesta el publico a coro)... Companeros, todos (oS objelivos
concretos de la revolucion democratica han sido realizados no por la burguesia Jiberal, que no lo
habia podido hacer en cinco anos, sino por la clase trabajadora, que lo ha resuelto en pocos dias
con 1as armas en la mano. (Aplausos.)-

Discurso de Andreu Nin, lider del POUM (Barcelona, 6 de seliembre de 1936).

«Que quede bien entendido que no estamos luchando por la republica democratica. Estamos
luchando por el triunfo de la revolucion proletaria. La revolucion y la guerra son inseparables. Todo
lo que se diga en sentido contrario es contrarrevolucion reformista. »

Boletin de Informacidn de Ja CNT-FAI enera de 1937,

«La guerra civil, por definicion tiene un cardcter social y, naturalmente, en el curso de Ia gue-
rra, pueden surgir problemas de naturaleza economica y social [...] La solucion quedard subordi-
naaa a un obyjetivo: ganar la guerra.»

Discurso de Largo Caballero en una réunion de las Cores
en el Ayuntamiento de Valencia, febrero de 1337

Figura 23: Dolores Ibarruri, «La Pasionaria», lider indisculible del Partido Comunista, con un miliciano
Tomada de AA.VV. (1985). La guerra civil espanola. Historia 16.

El Partido Comunista, gracias a su organizacion y el apoyo de la Union Soviética, consiguio una
gran influencia tanto en el Frente Popular, con su politica de unidad de la izquierda, como duran-
te la Guerra Civil donde defendia la existencia de un gobierno fuerte capaz de conducir la guerra.
UUna postura que le enfrentd a los anarquistas.




Figura 24: Carte| de
propaganda de la

unidad del bando

nacional. Tomado de AAVV.
(1985). La guerra civil
asparioia. Histaria 16,

Las necesidades de guerra, pero también los proyectos politicos de los insurgentes, favorecie-
ron la aparicion de un jefe Gnico, Franco. Este era nombrado el 1 de octubre de 1936 como Jefe
de Gobierno del Estado y Generalisimo. A partir de ahi comenzard una politica de unificacion de
los grupos que le apoyan. Primero serdn las milicias; mas tarde, el 19 de abril de 1937 fusionaria
la Falange y la Comunién Tradicionalista en un partido Onico: La Falange Espanola Tradicionalista
y de las JONS.

Planteamiento de la reforma militar

«En las reformas de Guerra se ha buscado principalmente una cosa muy sencilla, pero hasta
ahora inexistente en Espana; no se ha buscado mds que dotar a fa Republica de una politica mifi-
far, que no existia en nuestro pais desde finales del siglo XVIIl.

Todo esto ha terminado; pero, a consecuencia de esta politica, a consecuencia de fas guerras
coloniales, a consecuencia de las guerras civiles, se habia producido un crecimiento morboso,
enfermizo de la instifucion militar, que, precisamente, por su crecimiento excesivo, estando im-
posibilitada para ser eficaz, gravando extraordinariamente el presupuesto y siendo una carga exor-
bitante que pesaba sobre el pueblo espanol, le dejaba inerme y debil ante un posible enemigo.
Basla darse cuenta del problema y de sus términos. Y ;qué es lo que hay que hacer con el efér-

Actividad 23
(PROBLEMA MILITAR)
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cito, fo mismo en una Republica que en una monarquia? Reducirlo a su propia funcion, que es la
de prepararse para la guerra. El gjército no tiene otra cosa que hacer: prepararse para la guerra,
preparar a los soldados y prepararse los cuadros de jefes y oficiales, que también tienen que prac-
ticar y estudiar

De suerte que el ejército republicano, si Se puede hablar asl, sin color polftico, el ejército de Ja
Republica, el ejército nacional de Espafa, 4 lo que Se dirige y para lo que Se prepara es para und
eventualidad que amenace la independencia nacional o para una eventualidad, que no estd ni en el
horizonte, en que Espana, a consecuencia ae su politica exterior, tuviera que verse mezclada en un
conflicto armado en Europa. Para esto es para lo que hay que preparar el gjército espanol. »

Discurso de Azana (Sesion de Cortes del 2 de diciembre de 1931).

Actividad 24
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(PRIMER BIENIO)

Reduccion de los efectivos militares

«Buscando esta eficacia, sefiores diputados, ha sido menester reducir fas unidades del ejéreito
espaiiol de una manera cruel, radical, a menos de la mitad. Habia veintiun mil oficiales en las plan-
tillas; han quedado ocho mil, en nimeros redondos. Habia dieciséis divisiones; han quedado ocho.
Habia ocho o diez capitanias generales; no ha quedado ninguna. Habia diecisiete tenientes genera-
les; no ha quedado ninguno: es decir, han quedado cuatro o ¢inco, que permanecen en la carrera
hasla que la categoria se extinga. Habia cincuenta y lantos generales de division; han quedado vein-
liuno. Habia ciento y pico generales de brigada; han quedado cuarenta y tantos. »

Discurso de Azafia.

«Al tender hoy la Republica a los generales, jefes y oficiales de su Efército la fdrmula de una
promesa de fidelidad, de obediencia de sus leyes y de empenar su honor en defenderla con las ar-
mas, les brinda la ocasidn de manifestar libre y solemnemente los sentimientos que, como a todos
los ciuaadanos espafioles, dirigen hoy su conducta [...] Respetuosa la Repiblica con la conciencia
individual, no exige la promesa de adhesion. Los que opten por asumirla otorgaran la promesa; los
que rehusen prestarla serd que prefieren abandonar el servicio. La Republica es para lodos los es-
parioles, pero solo pueden servirla en puestos de confianza los que Sin reservas y fervorosamente
adoptan su régimen. Retirar del servicio activo a los que rehusen la promesa de fidelidad no tiene
caracter de sancion, sino de ruptura de su compromiso con el Estado.»

Preambulo al Decrato de refiro activo,

Azania acometio la reforma del Ejército. Este se caracterizaba por el exceso de oficialidad, su
falta de modernizacion y su escasa eficacia. La Ley daba la opcion de retirarse a aquellos que no
prometieran fidelidad a la Republica. De 21.000 oficiales quedaron 8.000, desaparecieron las ca-
pitanias generales y los tenientes generales. Ademas redujo el servicio militar que pasaba de dos
a un afio. La eliminacion del ascenso por méritos en categorias inferiores a general y la reduc-
cion de la guarnicion de Marruecos llevaron a los oficiales africanistas a una actitud de oposi-
cion al régimen.




Figura 25: Azana visitando la escuela de oficiales de Toledo. Fuente: Archivo General de la Administracion (AGA),
seceion “Cultura”. Tomada de AAVV. (1985). La guerra civil espafiola. Historia 16.

Figura 26: Juicio al general Sanjurjo tras el golpe de agosto de 1931. Fuente: Archivo General de la Administracion
(AGA), seccion "Cultura”, Tomada de Suarez, L. (1986). Franco. La historia y los documentos. Madrid: Urbion,

Las primeras medidas de la recién nacida Repdblica y la posibilidad de [a aprobacion del esta-
tuto catalan y la reforma agraria provocaron la viva oposicion de sectores mondrquicos y dere-
chistas. Sanjurjo encabezo el golpe militar, pero descubierto a tiempo fue frustrado en Madrid. En
Sevilla, donde se encontraba el mismo Sanjurjo, la rebelién se sofocd gracias a la accion de los
sindicatos que declararon la huelga general. Sanjurjo fue detenido, juzgado y condenado a muer-
te, condena que le fue conmutada. Mas tarde encabezaria la sublevacion del 18 de julio.
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Actividad 25
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(SEGUNDO BIENIO)

Nuevo protagonismo de los militares

«La calda de la coalicion gubernamental republicano-socialista en octubre de 1933 dio paso al
primer gobierno radical, presidido por Martinez Barrio. Las elecciones celebradas a principios de
diciembre resullaron favorables a los partidos del centro y la derecha, que ocupardn el poder du-
rante el bienio 1934 y 1935.

Las bases juridico-instifucionales sobre las que se asienta la politica de orden publico en este
perfodo no van a ser olras que las creadas o mantenidas en el anterior bienio republicano-socia-
lista. Por tanto, mds que analizar unas instituciones de orden publico que no presentan ninguna
novedad, tan sélo vamos a glosar sucintamente la aplicacion de estas instituciones durante los dos
anos en que gobernaron los radicales de Lerroux y la CEDA de Gil Robles.

Comencemos con un dato revelador, y es que el estado de excepcion previsto en la Ley de Orden
Publico va a proclamarse desde enfonces profusamente. £l denominado ‘estado de excepcion’ pasard a
ser la regla, siendo verdaderamente excepcionales los periodos en que rige la normalidad constitucional

Durante prdcticamente los cuatro Uliimos meses de 1933, es decir, desde el mismo momenio
de aprobacion de la Ley de Orden Piblico y los dos anos siguientes, estd permanentemente decla-
rado el estado de prevencion, de alarma o de guerra.

El orden publico, como en todas las épocas constitucionales anteriores, pretende ser resuelto
por la via de las técnicas puramente marciales. Ello significa poner al Ejército en el primer plano
de la contienda civil interna. Gobigrno y oposicion ya no van a abandonar esta dinamica a la que
estan tan acostumbrados.»

Bactee, M. Op. cit

Figura 27: Soldados en la plaza de Sant Jaume. Tomada de AA. VWV, Historia de Esparia.
Vol. VI. Barcelona: Plaza y Janés (Historia 16 y Orbis).




El Ejército tuvo una importancia decisiva en el control de los sucesos de octubre. Su papel como
garante del orden pdblico recordaba su funcion en el régimen anterior. La participacion de fuerzas
legionarias en el aplastamiento de la revolucion en Asturias ha sido visto como un antecedente de
lo que luego sucederia en la Guerra Civil, EI Ejército fue adulado como salvador de la Patria por la
derecha y Franco fue presentado como un hombre decidido, garante de la paz social

Hacia la sublevacion militar

«Todas las fuerzas conservadoras coincidian en que solo un golpe militar podia detener los
avances de la izquieraa, y llamaban al Ejército desde todas las fribunas y en todos los tonos.
Simullaneamente, en algunos Sectores existia un proceso de fascistizacion, que coincidia con una
idea militarizada de la politica. La derecha intuia que sdlo un movimiento encabezado por militares
podia concentrar sus dispersas fuerzas.»

Casoons, 6. Op. ¢it

«El principal problema de Mola en aquellos primeros momentos fue centralizar todas 1as inicia-
livas de rebelion. Para ello disponia de una notabilisima experiencia politica —fue director general
en los momentos dificiles de 1930 y 1931— y de una informacion aceptable sobre las personas,
las relaciones y las actitudes de militares y pollticos, ademas de una decision implacable. Y un sen-
tido confesadamente maquiavélico de la polftica; habia declarado en sus memorias que cuando se
ingresa en la politica hay que dejar la dignidad y la vergiienza a la puerta del despacho. ..

A fines de abril se ha establecido ya el dispositivo basico de la gran conspiracion: Mola-Galarza-
Sanjurjo. Desde ese momento Mola dicta una Serie de instrucciones reservadas que hemos trans-
crito y analizado en un estudio monografico anterior. En esta primera instruccion reservada, Mola
expresa con toda claridad su propdsito:

Las circunstancias gravisimas por las que atraviesa la nacion, debido a un pacto electoral que
ha tenido como consecuencia inmediata que el Gobierno sea hecho prisionero de las organizacio-
nes revolucionarias, llevan fatalmente a Esparia a una Situacion cadtica que no existe ofro medio de
evitar que mediante las accion violenta. Para ello los elementos amantes de la patria tienen forzo-
samente que organizarse para la rebeldfa con el objeto de conquistar el poder e imponer desde él
el orden, la paz y la justicia’

Esta conquisia se hard mediante la colaboracion de Ias fuerzas armadas y los grupos polfticos,
sociedades e individuos aislados ‘que no pertenezcan a partidos, sectas y sindicatos que reciben
Inspiraciones del extranjero: socialisias, masones, anarquistas, socialistas, comunisitas’ (sic).

Se establece una organizacion por comités militares y civiles: ‘Se tendrd en cuenta que la ac-
cién debe ser en extremo violenta para reducir lo antes posible al enemigo, que es fuerte y bien
organizado'. La represion serd dura; ‘Desde luego, serdn encarcelados todos los directivos de los
partidos politicos, sociedades o sindicatos no afectos al movimiento, aplicandoles castigos efem-
plares a dichos individuos para estrangular los movimientos de rebeldia o huelgas’

Una vez tomado el poder, ‘'se instauraria una dictadura militar que tenga por misién inmedia-
ta restablecer el orden publico, imponer el imperio de la ley y reforzar convenientemente al
Ejéreito’,

(FRENTE POPULAR)
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[...] Durante Ia ultima semana de mayo dirige Mola a los conjurados las instrucciones reserva-
adas numeros 2 (repetido el ndmero), 3 y 4. La numero 2 se refiere a la marcha de as divisiones,
organizadas en columnas, y da defalles tacticos para el avance. La nimero 3 se refiere a la decla-
racion del estado de guerra y Se recomienda que los comités civiles proclamados en la primera
instruccion tengan preparada gente para que aplauda con entusiasmo a las fuerzas para que éstas
se vean asistidas por el pueblo’. Asimismo, ‘serd conveniente que se den vivas AL EJERCITO, A LA
MARINA Y A LA ESPANA REPUBLICANA' (mayusculas en el original).

La instruccion reservada numero 4 establece el régimen de tiempo, en la conviccion de que el
maovimiento seria un golpe de Estado con posibilidad de iriunfo en pocas jornadas. Desde la hora
inicial —la hora en que una de las divisiongs marcadas tome la iniciativa— la primera elapa de
las fuerzas deberd realizarse en treinta y Seis horas; la segunda etapa, en cuarenta y ocho horas
mas. Por tanto, Mola concedia a sus companeros de rebeldia achenta cuatro horas; es decir, poco
menos de cualro dias para consumar el golpe de Eslado. Necesitaria en vez de eso casi mil dias;
cas/ fres anos de guerra civil.»

D¢ 14 Cierva, R. Op. cit
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Actividad 26

Figura 28: El fracaso del golpe en Madrid. Pueria del Sol (Madrid); camitn con milicianos.
Tomada de Suarez, L. (1986), Franco. La historia v fos documentos. Madrid: Urbidn,

A pesar de la indecision del gobierno ante la sublevacion iniciada el 17 de julio, muchos
ciudadanos (sobre todo militantes de las organizaciones obreras) se hicieron con armas y lo-
graron sofocar la revuelta en los cuarteles de la ciudad. El fracaso del golpe militar en las prin-
cipales ciudades origind la Guerra Civil. La reaccion popular en defensa de la Republica fue de-
cisiva.




Dimension internacional de la Guerra Civil

REPUBLICANOS
Procedencia Hombres Aviones Tanques Artiilaria
(piezas)
Rusia ~ 3.000 1,000 900 1.550
| Brigadas Internacionales 35.000 320
| Voluntarios no combatientes 10.000
_ Total ~ 48.000 1.320 900 1.5650
NACIONALES
Procedencia Hombres Aviones Tangques Artiliera
(piezas)
Alemania 17.000 600 200 1.000
| ltalia 75.000 660 150 1.000
| Otros (marroquies) 75.000 4
Total 167.000 1.260 350 2.000

Figura 29: Cifras probables de intervencion estranjera. Elaboracion propia.

XFORD
}Y MANI
ARMS

Figura 30: La ayuda internacional a la Republica. Manifestacion en Oxford; estudiantes piden armas para Espana.
Tomada de AANV. (1985). La guerra civil espanola, Historia 16.

La Guerra Civil fue contemplada como un enfrentamiento contra el fascismo y atrajo las sim-
patias de amplios sectores de la poblacion en muchos paises que hicieron causa comun. Sin em-
bargo, esta simpatia no se correspondio siempre con el apoyo de los gobiernos de sus respecti-
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vos paises. Las graves tensiones internacionales ocasionaron una actitud muy cautelosa por parte de
pafses como Gran Bretafia o Francia. Sobre todo la primera trataba de no indisponerse con Alemania.
La Unidn Soviética prestd un importante apoyo durante toda la guerra. Por ofro lado las iniciativas
populares y de personajes publicos (artistas, por ejemplo) fueron numerosas. Lo mas destacado por
cierto aire de leyenda que dejaron fue la participacion de las Brigadas Internacionales formadas por
voluntarios de numerosos palses. Su llegada a Espana justo en el asalto de Madrid el 8 de noviem-
bre de 1936 fue decisivo para la resistencia heroica de la ciudad al grito de jNo pasardn!

Figura 31: Ayuda a Franco: La Legidn Condor. Calle de la Legidn Condor. Fuente: Institut Alfons el Magnanim,
archivo “Debats”. Tomada de Cenoa, M.; Garcis Bonare, M., v Pioueas, A. (1984). Hisforia grdfica del Socialismo
espanol. Valencia: Generalifat Valenciana, Institut Alfons el Magnanim.

A diferencia del bando republicano, los sublevados obtuvieron ayuda constante de Alemania e
ltalia. La presencia alemana estuvo representada por la Legion Condor. Formada inicialmente por
6.000 hombres, contaba con medios ofensivos muy modernos como la aviacion y personal muy
cualificado.
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Actividad 27

La victoria de los insurgentes tras una guerra cruel dio paso a una politica represiva, de elimi-
nacion del adversario. Tras la victoria los desfiles se sucedieron, pero entre tanto, la obra de la
Repiblica comenzo a ser desmantelada, mds de 300.000 personas marcharon al exilio, otras
270.000 quedaron detenidas (sin contar con los que estaban en los campos y batallones de traba-
jadores) y decenas de miles fueron fusiladas.

Franco, al final, triunfador
«En el terreno militar, Franco ha friunfado:

Primero: porque 1o exigia la ciencia militar, el arte de la guerra. Muchas veces comentdndolo
con los companeros que tenian motivo para entender de estas cosas, yo decia: Si triunfamos nos-




L
Figura 32: Enfrada de los vencedores en Madrid. Camién con guardias civiles haciendo el saludo fascista.

Fuente; Archivo General de la Administracion (AGA), seccitn “Cultura”. Tomada de AAVV, (1985).
La guerra civil espanola. Historia 16.

Figura 33: Generalisimo
Franco con lodas sus galas.
Tomada de SuArez, L. (1986).
La historia y los documentos.
Madrid: Urbion.
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otros, tal y como ahora somos, el arte de la guerra seguin lo concebimos y nos lo ensefiaron ven-
drd al suelo, porque habremos demostrado cémo una masa que Se llama ejército sin haber lo-
grado una organizacion, sin cohesion, porque atn no responde fielmente a los resories de la obe-
diencia y la colaboracion; sin unidad moral; sin grandeza de aspiraciones en algunos dirigentes
que anteponen sus intereses personales o partidistas a los de la masa popular; sin medios mate-
riales adecuados para hacer la guerra, porque los que tenemos son escasos, malos o tardios y
siempre Inferfores a los del adversario, sin instruccion, sin técnicos, etc.; una masa asi, decimos,
habrd vencido a tropas donde se revelan caracteristicas totalmente opuestas. Y con esto, decia yo,
es conlrario a toda suerte de razones nalurales, 10gicas y positivas; es preciso, para vencer, trans-
formarse.

Por eso nuestro esfuerzo se encaming incesantemenie a mejorar las cualidades del drgano de
fuerza. Nos orgullecemos de haberlo logrado en gran medida, pero para llegar a la meta faltd lo
esencial: la comprensidn en las alfuras y en el ambiente. El triunfo lo ha tenido, pues, el adversa-
rio, a pesar de sus errores y torpezas, porque en el campo republicano no hemos podido desarro-
llar plenamente los principios elementales del arte de Ja guerra.

Segundo: porque hemos carecido de los medios materiales indispensables para el sostenimien-
lo de la lucha. Esta penuria ha sido permanente. Lo fue en los primeros tiempos, 1o ha sido duran-
le toda la querra y fue extraordinaria en la maniobra de Catalufia. Todos los pedidos de material ado-
lecian de pobreza; nunca se ha adquirido mds de la cuarta parte de lo que se pedia y era indispensable,
y muchas veces, como en la ocasion de Cataluia, ha llegado tarde. La escasez de recursos finan-
cleros o la vision limitada de nuestros politicos ha dado lugar a que se careciese de las dofaciones
minimas. Nuestra indusiria no ha logrado producir lo preciso para alimentar el desgaste...

Tercero. porque nuestra direccion técnica de la guerra era defectuosa en todo el escalonamien-
to del mando. De un modo general, todos, incluso los elementos profesionales, no estabamos pre-
parados para los cargos que la realidad nos obligaba a desempenar -aunque puedan sefalarse ex-
cepciones- y la masa de cuadros medios no podia ser debidamente preparada. La guerra moderna
es eminentemente técnica. La masa de cuadros, desde el jefe supremo al cabo eran improvisados
y es sabido que la guerra estd refida con la improvisacion.

En cuanto a [a direccion suprema y la coordinacion de fas fuerzas, jamds se ha realizado de una
forma efectiva. Ha faltado un elemento fundamental: el jefe.

Nuestra politica no quiso que el jefe militar existiera en plenitud de derechos y responsabilida-
des... En la balalla, que es la pugna de dos voluntades ha faltado una.

En el terreno politico, Franco ha triunfado:

Primero: porque la Republica no se habia fijado un fin politico propio de un pueblo duefo de
sus destinos o que aspiraba a serlo. A nuestros politicos durante los dos anos y medio de guerra
les han preocupado mas las menudencias personales y partidistas que los grandes problemas na-
cionales. El enemigo, habilmente ha sabido, aun en medio de sus fluctuaciones monarquico-repu-
blicanas-catdlico-sindicalistas, encontrar o imponer una formula artificiosa o no de elevaagas aspi-
raciones de Estado y asi. para 61, la guerra tenfa un fin politico creador a cuya consecucion se ha
subordinado todo.

Segundo: porque nuestro gobierno ha sido impotente, por las influencias sobre €l gjercidas,
para desarrollar una accidn verdaderamente rectora de las actividades del pais [...] EI Gobierno
—simple concurrencia, sin unidad, de tendencias politicas diversas— no podia mandar.
Conjugando esta conclusion con la anterior podemos decir que, si en el campo enemigo la guerra




ha sido el desarrollo de una decisidn politica con medios de fuerza, dirigidos a un fin, en nuestro
campo ha sido el desarrollo de una indecision politica, con medios politicos persiguiendo distin-
tos fines.

Tercero: porque nuestros errores diplomdticos le han aado el triunfo al adversario mucho antes
de que pudiese producirse la derrota militar. Teniendo, por nuestra situacion, derecho a la exigen-
cla, nos hemos conformado con mendigar. Si hemos sostenido diplomaticos derrolistas ¢cémo fba-
mos a ganar crédito en el exterior? Hemos carecido de verdaderos aliados y no se ha podido en-
lazar nuestro problema a la politica general europea. La guerra eslaba internacionalmente perdida
por nuestros errores y por 1a indiferencia de los paises afines, mucho antes de que realmente haya
terminado.

En el orden social y humano, Franco ha triunfado:

Primero: porque ha logrado la superioridad moral en el exterior y en el inlerior. En el exterior
[...] ha trasladado un problema revolucionario local al plano donde se sopesan las grandes cues-
tiones internacionales. En el interior, ha manejado, también habilmente combinados, los factores
sentimentales conjuntamente con el sometimiento de la masa, el éxito militar y la propaganda.

Segundo: porque ha sabido asegurar una cooperacion internacional permanente y prodiga. Es
sabido que nosotros hemos tenido colaboraciones, las cuales [...] no admitian el parangon con
aquéllas. Ni por su nimero, ni por sus medios maleriales que hablan de manejar, ni siquiera por
la influencia que hayan podido tener en la conduccion de la guerra.

Podemos sintetizar todo lo hasta aqui expuesto diciendo que Franco ha vencido por Su
superioridad; una superioridad lograda, tanto o mds que por su accion directa, por nuestros
eIrores. »

Rauo, V. (1940). /Alerta a los pueblos! Barcelona: Ariel, 1974.
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VII. Apéndices

12 de abril de 1931. Elecciones municipales con victoria de los partidos republicanos en las
grandes ciudades. Alfonso XIII abandona Espana.

14 de abril de 19317. Proclamacion de la Reptblica.

Bienio Reformista

1931

15 de abril. Formacion de un Gobierno provisional a la espera de elecciones constitu-
yentes.

28 de abril. Primer decreto sobre términos municipales.

1 de mayo. Manifestaciones obreras multitudinarias en las principales ciudades.
7 de mayo. Carta pastoral del cardenal Segura.

10-11 de mayo. Disturbios e incendios de edificios religiosos en varias ciudades.
30 de mayo. El Vaticano niega el placetf al embajador de |a Republica espafiola.
16 de junio. Decreto de Azana sobre la reforma militar.

28 de junio. Elecciones generales a Cortes constituyentes. Triunfo de la coalicion republica-
no-socialista.

14 de julio. Apertura de las Cortes. Cierre de la Academia General Militar de Zaragoza diri-
gida por Franco.

20 de octubre. Aprobacion de la ley de Defensa de la Republica.

9 de diciembre. Las Cortes constituyentes aprueban la Constitucion de 1931, Alcald Zamora,
primer presidente de la Repiblica.

31 de diciembre. Sucesos de Castilblanco (Badajoz).

Cronologia del
periodo de la

Il Republica y
la Guerra Civil

135



1932

1 de enero. Entra en vigor la ley del divorcio, secularizacion de los cementerios.

6 de enero. Enfrentamiento entre obreros y la Guardia Civil en Arnedo.

24 de enero. Disolucion de la Compafifa de Jests y confiscacion de sus bienes.

10 de agosto. Sublevacion militar antirrepublicana fallida dirigida por el general Sanjurjo.

9 de septiembre. Se aprueba la Ley de Bases de la Reforma Agraria y el Estatuto de Autonomia
de Catalufia.

1 de noviembre. Ley de Intensificacion de Cultivos que ofarga provisionalmente tierras a yun-
teros extremenios.

20 de noviembre. Primeras elecciones al Parlamento de Catalufia. Triunfo de Esquerra
Republicana.

1933

11y 12 de enero. Insurreccién anarquista fracasada. Sucesos de Casas Vigjas.

28 de febrero. Congreso de creacion de la CEDA en Madrid.

Marzo. Se crea la Confederacion Patronal Agraria.

2 de junio. Aprobacién de la Ley de Congregaciones Religiosas.

Julio. Comienzan las Misiones Pedagdgicas.

29 de octubre. José Antonio Primo de Rivera funda la Falange Espariola.

19 de noviembre. Se celebran las sequndas elecciones generales a Cortes, por primera vez
con el voto de las mujeres. Victoria de la derecha (Partido Radical y la CEDA). Lerroux, pre-

sidente del gobierno.

Diciembre. Se presenta el Estatuto Vasco en las Cortes.

Bienio Negro

e 16 de diciembre. Lerroux forma gobierno con el beneplacito de la CEDA.

1934

13 de febrero. Nace FE de las JONS al fusionarse Falange Espafiola y las Juntas de Ofensiva
Nacional Sindicalista.

e 22 de abril. Concentracién de la CEDA en El Escarial.
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5-11 de junio. Campesinas de Andalucia y Extremadura en huelga.

4 de octubre. Constitucian de un nuevo Gobierng presidida par Lerroux, con entrada de tres
ministros de la CEDA.

6 de octubre. Se inicia la revolucion de Asturias. Declaracion del estado de guerra. La Legion
Extranjera es enviada a Asturias. Companys proclama en Barcelona la «Republica de Catalufia
dentro de la Federacion Espafiola»,

Noviembre y diciembre. Represion en Asturias. Se suspende el Estatufo de Autonomia en
Catalunia.

1935

e | ge febrero. Ejecuciones en Oviedo,

e 1 de marzo. Se aprueba la Ley Agraria de Giménez Fernandez.

e 7 de mayo. Gil Robles, ministro de la Guerra.

e 17 de mayo. Franco nombrado jefe del Estado Mayor del Ejército.

e 23 de junio. El gobierno de la Generalitat de Cataluia es condenado por los sucesos del ano
anterior,

e ] de agosto. Sequnda Ley de Reforma Agraria.

e Agosto: estalla el escandalo del «estraperlo». Crisis de gobierno.

e 2 de septiembre. Derogacion de la Ley Agraria de 1932.

e 20 de octubre. Trescientas mil personas escuchan el mitin de Azafia en Madrid.

e 29 de octubre. Lerroux forzado a dimitir por causa del escandalo del «estraperlo».

1936

* 15 de enero. Pacto electoral entre socialistas, comunistas, lzquierda Republicana, Unidn
Republicana, UGT, POUM, Partido Sindicalista y Partido Republicano Federal en la coalicién
del Frente Popular.

16 de febrero de 1936. Elacciaones generales a Cartes legisiativas. Victaria del Frente Popular.

Frente popular
e 19 de febrero. Gobierno de Azana. Se decreta |a amnistia general,
e 26 de febrero. Restauracion de la Generalitat y del gobierno de Lluis Companys en Catalufia.

* 9 de marzo. Reunion de un grupo de generales para preparar una sublevacion.
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20 de marzo. Decreto autorizando |a ocupacion de tierras declaradas expropiables.
Marzo. Atentados en cadena.
25 de marzo. Ocupacion de 3.000 fincas por campesinos extremefios de la FNTT.

19 de abril. Comienzan los preparativos para el golpe militar. Mola, que ha sido nombrado
gobernador militar de Pamplona, asume la direccion de la conspiracidn.

1 de mayo. Grandes manifestaciones obreras en todo el pais.

10 de mayo. Azafa elegido presidente de la Repdblica.

15 de junio. Reposicion integra de la Ley de Reforma Agraria de 1932.

28 de junio. Aprobacidn en plebiscito del Estatuto gallego.

18 de julio. Se declara el estado de guerra en Marruecos.

18-21 de julio. Se generaliza la sublevacion militar en la Peninsula. El golpe fracasa en
Madrid y Barcelona tras fuertes enfrentamientos. También en Valencia fracasa la intento-
na. En Sevilla el general Queipo de Llano se hace con el control de la situacion. En Oviedo,
Aranda queda aislado, igual que el general Moscardd en Toledo. En Zaragoza la resisten-
cia es vencida. En las capitales castellanas el golpe también triunfa pese a alguna resis-

tencia. También en Galicia y Ledn. En la zona controlada por los sublevados se declara
el estado de guerra.

Guerra Civil

24 de julio. Se crea la Junta de Defensa Nacional.
Julio. Llega la primera ayuda de ltalia y Alemania a los sublevados en forma de aviones.

2-3 de agosto. Decreto por el que se incautan todas las industrias abandonadas por sus pro-
pietarios que seran administradas por comités de obreros.

4-5 de agosto. Creacion del Comité de No Intervencion.

23-25 de agosto. Decreto de la Junta de Defensa Nacional por el que se suspende la
Reforma Agraria.

5 de septiembre. Formacion de un nuevo gobierno republicano presidido por Largo Caballero.
1 de octubre. Franco es proclamado Jefe de Gobierno del Estado espafiol y Generalisimo.

7 de octubre. Decreto del gobierno republicano de expropiacion de tierras y nacionalizacion
de fincas.

19 de octubre. Comienza la batalla de Madrid,

6 de noviembre. El gobierno republicano se traslada a Valencia y se crea en Madrid la Junta
de Defensa.




» 8 de noviembre. Llegada de las Brigadas Internacionales.

» 18 de noviembre. Alemania e Italia reconocen a Franco como jefe del estado espafiol.

1937

e 26 de abril, Bombardeo de Guernica.

e 3-6 de mayo. Crisis polftica: cae el gobierno de Largo Caballero.

e |7 de mayo. Formacion del gobierno de Negrin.

* Julio. Carta colectiva de los obispos espafnoles apoyando a los sublevados.

e Julio. Se celebra en Valencia el Il Congreso Infernacional de Intelectuales en Defensa de [a
Cultura. Actos en Madrid y Barcelona.

o 21 de octubre. Desaparece el frente Norte.

1938

e 1 de febrero. Formacion del «Gobierno de Burgos», primer gobierno de Franco. Se suprime
la ley de divorcio.

* 9 de marzo. Promulgacion del Fuero del Trabajo.
e 5 de abril. Se abole el Estatut de Aulonomia de Catalunya.

e 15 de abril. Las tropas de Franco llegan a Vinaroz. La zona republicana queda dividida
en dos.

® 30 de septiembre. Acuerdos de Munich. La Republica no puede recibir ayuda exterior. Las
Brigadas Internacionales han de retirarse (15 de noviembre).

» 15 de noviembre. Derrota del ejército republicano en la batalla del Ebro.

1939

* 76 de enero. Caida de Barcelona.

27 de febrero. Reino Unido y Francia reconocen al gobierno de Franco.

28 de febrero. Azafia, en Francia, renuncia a la presidencia de la Republica.

28 de marzo. Las tropas del general Franco entran en Madrid.

1 de abril. Ultimo parte de guerra.
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Las siguientes notas aportan informacion sobre algunos autores de los documentos seleccio-
nados asi como de algunos protagonistas relevantes que aparecen en ellos. El objetivo es facilitar
el andlisis de la informacion que aportan los textos teniendo en cuenta quién es su autor, permi-
tiendo asf la critica de la fuente. Las referencias biograficas han sido reelaboradas a partir de:

— «50 Aniversario. La repablica de abril», de Historia 16, abril de 1981, numero especial.

— Tufon oe Lara, M., y otros. (1985). La guerra civil espafiola. 50 afios después. Barcelona:
Labor.

— VV.AA. (1986). La Guerra Civil. (24 tomos de Historia 16). Madrid.

— Diccionario Biogrdfico. (1991). Tomo 4 de la Enciclopedia de Historia de Espana dirigida
por M. Artola. Madrid.

ALCALA ZAMORA, Niceto

Fue ministro de Fomento (1917) y Guerra (1922) durante la Restauracion. Paso a la oposi-
cién durante la dictadura de Primo de Rivera (1930) firmando el Pacto de San Sebastian (1930),
en representacion de la Derecha Liberal Republicana. Catdlico practicante, dimitié cuando las
Cortes aprobaron los articulos de tema religioso de la Constitucion referentes a las relaciones
lglesia-Estado. Primer presidente de la Republica, su mandato fue polémico. Acabd siendo des-
tituido en abril de 1936, estableciéndose en Paris y en 1942 marchd a Argentina donde muri6
en 1949

AGUIRRE, Juan Antonio

De joven alcanzd popularidad como jugador del Athlétic de Bilbao. Durante 1a Dictadura dirigio
las Juventudes Catolicas Vascas, aunque evoluciond hacfa el autonomismo nacionalista. Se alined
al lado del Gobierno republicano tras la sublevacion militar. Con la aprobacion del Estatuto de
Euskadi por las Cortes se convirtio en presidente (lendakari) del Gobierno auténomo vasco. Durante
la guerra intentd varias gestiones de paz, especialmente con la Iglesia Catélica. Se exilio a Francia
al finalizar la guerra. Alli fue perseguido por la Gestapo y tuvo que huir a Argentina y luego a Estados
Unidos. Al finalizar la Sequnda Guerra Mundial presidio desde Paris el Gobierno Vasco en el exi-
lio hasta su muerte en 1960.

AZANA, Manuel

Nace en 1880 y muere el 4 de noviembre de 1940 en Montauban (Francia). Republicano,
intelectual, adquiere una dimensién publica y politica relevante en los anos de la dictadura
primorriverista. Fundo en 1925 Accion Republicana e intervino en el Pacto de San Sebastian.
Fue presidente del gobierno republicano entre 1931-33. Su labor parlamentaria fue muy des-
tacada, fundamentalmente en el Primer Bienio, periodo que algunos historiadores no dudan
en denominar «azafista». Artifice de la coalicion de izquierdas agrupadas en el Frente Popular.
Desde mayo de 1936 hasta el final de la Guerra Civil fue presidente de la Republica. El 5 de
febrero de 1939 march¢ a Francia y el 27 del mismo mes dimiti6 como presidente de la
Republica. Dedicd sus Ultimos dfas a la reflexién sobre la tragedia espanola. Toda su obra
constituye un testimonio histdrico imprescindible para comprender este periodo. Destacan sus
Memorias y Las causas de la Guerra Civil, que s6lo fueron publicadas en Espana bien entra-
da la democracia.

Notas
biograficas
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BESTEIRO, Julian

Miembro de UGT vy del PSOE; fue presidente de ambas organizaciones desde 1928 hasta 1931
sucediendo a Pablo Iglesias. Se educd en la Institucin Libre de Ensefianza. De origen humilde, lle-
00 a ser catedratico de Logica en la Universidad. Tanto en la Restauracion como en |a Dictadura fue
uno de los dirigentes socialistas mas populares. Su actividad politica le llevé repetidas veces a la
carcel. Proclamada la Republica, fue presidente de las Cortes. Durante la Guerra Civil presidi6 un
comité para la reconstruccion de Madrid y tuvo una labor destacada en la blsqueda de la paz a ni-
vel internacional. Apoyo el golpe del general Casado frente al gobierno de Negrin, lo que le llevé a
enfrentarse con sus companeros de partido. A pesar de que la posicion de Franco frustrd sus espe-
ranzas de llegar a una paz negociada, Besteiro opté por permanecer en Madrid ante 1a caida de 1a
capital. Hecho prisionero, fue condenado a treinta afios. Muri6 en 1940 en la prision de Carmona.

CALVO SOTELO, José

Ministro de Hacienda durante la dictadura de Primo de Rivera, cre6 el Banco Exterior de Espafia
y el Monopolio de Petrdleos. Diputado por el grupo mondrquico en distintas legislaturas de la
Repdblica, permanecio en Portugal hasta 1934. A finales de dicho afio se convirti6 en el lider del
Bloque Nacional, toma parte activa en la conspiracion contra el Gobierno. EI 13 de julio de 1936,
cuando la sublevacion era inminente, fue sacado de su domicilio por un grupo incontrolado y ase-
sinado en plena calle en venganza por la muerte del teniente Castillo, asesinado dias antes por la
extrema derecha.

CARRION, Pascual

Uno de los més ilustres agrénomos espafioles, formado en la Institucion Libre de Ensefianza,
centro sus estudios en el problema agrario. Durante la Restauracion permanecio en Sevilla y Valencia
como Ingeniero Agronomo del Estado dedicado a tareas catastrales. Proclamada la Repdblica, su
vision sobre la problemética del campo espariol irrumpe con fuerza en la vida espanola a través de
varios escritos. Fue miembro de la Comision Técnica Agraria, encargada de elaborar las bases ju-
ridico-econdmicas de la reforma agraria, redacto el anteproyecto para la solucion del problema la-
tifundista. Su obra Los fatifundios en Espana se convierte en el mas importante alegato de cardc-
ter cientifico en favor de la reforma agraria. Ante la poco clara voluntad politica de algunos grupos
parlamentarios de impulsar una auténtica reforma, dimite de su cargo, hasta que en 1936 es nom-
brado jefe del Servicio de Ensefianza y Divulgacion Agricola del Instituto de Reforma Agraria. Fue
encarcelado en 1939 y sufrio un expediente depuratorio. Murié en Valencia en 1976.

COMPANYS, Lluis

Fue uno de los fundadores de Esquerra Republicana de Catalunya. Presidente de la Generalitat en
1933. Destituido en 1934, fue repuesto en febrero de 1936. Durante la guerra fomento la politica de
concentracion de las fuerzas actuantes en Cataluna. Exiliado tras la Guerra Civil, fue detenido y entre-
gado por los nazis a las autoridades franquistas. Fue fusilado en el castillo de Montjuic en 1940.

FRANCO BAHAMONDE, Francisco

Militar formado en la guerra colonial de Marruecos. Desempefid el cargo de director de la
Academia General Militar de Zaragoza desde 1928 hasia el cierre de dicho centro el 14 de julio de
1931. Gil Robles le puso al frente del Estado Mayor Central. Tras Ia victoria del Frente Popular fue




destinado a Canarias. Junto a otros militares se sublevo contra [a Republica. En septiembre de 1936
es nombrado Generalisimo y Jefe del Gobierno del Estado Espafol, férmula ambigua que le con-
vertia de hecho en jefe del «Nuevo Estado», puesto que conservaria hasta su muerte en 1975.

GIL-ROBLES, José M.?

En 1931 fue elegido diputado en las listas del Bloque Agrario. En noviembre fue designado pre-
sidente de Accién Popular. Dirigi6, tras su creacion, la CEDA, agrupacion politica con cardcter de
partido de masas de la derecha con unos objetivos contrarreformistas y corporativistas. En 1935
formaria parte del gobierno de Lerroux como ministro de la Guerra. Situd en puestos de responsa-
bilidad a militares como Franco, Fanjul 0 Goded que protagonizarian la sublevacion de julio de
1936. Multiplicd las criticas al gobierno del Frente Popular. Aconsejd a sus seguidores que se in-
corporasen a titulo personal a las unidades del ejército cuando se iniciara la sublevacion. El 17 de
julio marcho a Francia y después a Portugal, donde dirigié una organizacion de propaganda y ayu-
da economica para el bando franquista. Durante el franquismo intentd aglutinar los distintos gru-
pos demdcratacristianos. Escribio No fue posible la paz. No consiguid obtener un escaio en las
glecciones democrdticas de 1977. Murid en Madrid en 1980.

GOMA TOMAS, Isidro

Dedicado a la ensefianza en el seminario dz Tarragona, destact por su activa labor de propa-
ganda religiosa durante la Dictadura. Con la llegada de la Repiblica acentud su posicién conser-
vadora y critica respecto a la politica religiosa del régimen. Mantuvo una politica combativa frente
a la limitaciones impuestas a las practicas catdlicas. Destacan sus pastorales en las que denuncia
la situacion espafiola y llama a los catolicos en favor de los partidos confesionales. Cardenal pri-
mado de Toledo en 1935. Durante los primeros meses de la guerra actud como representante ofi-
cioso del Vaticano ante Franco. Autor de la Carta colectiva del episcopado espariol (1937), dirigi-
da a los cat6licos de todo el mundo, en la que se legitimaba el alzamiento como «plebiscito
armado». Muri6 en agosto de 1940.

IBARRURI, Dolores («<la Pasionaria»)

Hija de un minero de Vizcaya, milit6 en las filas del PSOE, pero fras la formacion del PCE en
1921 ingreso en éste, llegando a ser miembro del Comité Central diez anos mas tarde. Aguda re-
dactora de Mundo Obrero durante los afos treinta, no sera elegida diputada a Cortes hasta febre-
ro de 1936. Fue una militante destacada, recordada por sus vibrantes discursos y consignas (como
el «iNo pasardn!» o «Mds vale morir de pie que vivir de rodillas»). Vencida la Republica se exi-
liard en la URSS, desde donde dirigird con Santiago Carrillo el PCE. Con la recuperacion de la de-
mocracia volveria a Espana, siendo elegida diputada por Asturias en las primeras elecciones de-
mocréticas de 1977, llegando a presidir la primera reunién de las Cortes Constituyentes. Murio en
Madrid en 1989.

LARGO CABALLERO, Francisco

Militante obrero del Partido Socialista desde su misma creacion en 1894. Albafiil de profesion,
su actividad en la UGT le lleva ya en 1904 a ser vocal del Instituto de Reformas Sociales. Importante
lider del sindicalismo, se enfrentard a otras destacadas figuras del PSOE por sus relaciones con la
CNT, defendiendo la unidad sindical, y su oposicion a la alianza con los republicanos en tiempos
de la Monarqufa. Particip6 en reuniones y congresos internacionales. Durante la Dictadura se con-
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vierte de hecho en el mas destacado dirigente socialista, fortaleciendo el sindicalismo con Su co-
laboracion en la politica social de Primo de Rivera hasta 1925. Fue secretario general de la UGT y,
desde 1932, presidente del PSOE. Fue ministro de Trabajo durante el gobierno provisional, cargo
que mantuvo hasta 1933, desde donde impulsé la reforma de las relaciones laborales. Durante el
Bienio Negro representa la radicalizacion del socialismo, apoyando claramente la insurreccion de
Aslurias. En la Guerra Civil asumié una activa defensa de la Republica. En setiembre de 1936 en-
cabeza el gobierno de amplia coalicion con participacion de la CNT hasta 1937, Tras la caida de
Calalufia se exilio en Francia. Detenido por la policia de Vichy y entregado a los nazis, fue inter-
nado en un campo de concentracion del que fue liberado por las tropas soviéticas en 1945, mu-
riendo a los pocos meses en Parfs en 1946.

LERROUX, Alejandro

Fundador y presidente del Partido Radical. Destacado activista republicano durante el reinado
de Alfonso XIII, fue muy popular en Barcelona donde se le conocia como el Emperador del Paralelo.
Obtuvo su primer acta de diputado en 1901, lleg6 a convertir su partido en uno de los ejes de la
politica catalana. Adversario del catalanismo, agrup6 en los partidos que lideré una amagalma de
posiciones con un claro matiz populista. Formd parte del Comité revolucionario que derribd la
monarquia. Al advenimiento de la Republica ocupd la cartera de Estado en el Gobierno provisio-
nal, pasando rapidamente a la oposicion parlamentaria por desacuerdo con los socialistas en di-
ciembre de 1931. Presidente de seis gobiernos entre 1933 y 1935 (el primero al final del primer
bienio, entre el 12-1X-33 y el 8-X-33, y los restantes a lo largo del segundo bienio) en que cay6
por el escandalo del «estraperlo», dio cardcter a toda una etapa de la Republica, el bienio dere-
chista o contrarreformista. La derrota en las elecciones de febrero de 1936 hundi6 al Partido Radical
y a su lider, EI 17 de julio de 1936 huye a Portugal, aunque apoyard la sublevacion militar. Tras
once anos de exilio, su cada vez mayor simpatia por Franco le facilitard un regreso a Espafa sin
complicaciones en 1947, Muri6 en Madrid dos afios mas tarde. Sus ultimos afios los dedico a
escribir La pequena historia y Mis memorias, donde realiza una dcida radiograffa de la politica re-
publicana.

MADARIAGA, Salvador de

Historiador. Desempend diversos cargos en |a politica exterior de la Republica. Su vinculacion
a la Republica le obligd a exiliarse tras la Guerra Civil y seria un miembro activo de la oposicion
exterior al régimen de Franco.

MARCH, Juan

Empresario que acumuld una enorme fortuna, segun sus detractores, mediante el contrabando.
Cre6 en 1916 la Compania Transmediterranea. Fund6 en 1926 |a Banca que lleva su nombre. Fue
diputado en las Cortes de la Republica, siendo encarcelado en 1933, fugandose después. Durante
la guerra ayudo economicamente a Franco, Montd diversos negocios durante el primer franquis-
ma, como Uralita y FECSA. Muri6 en Madrid en 1962,

MARTINEZ BARRIO, Diego

Fue varias veces ministro durante la Il Republica, presidente de Unién Republicana que se
coaligaria con el partido de Azafa. Durante la Guerra Civil fue presidente de las Cortes. Mas tarde,
en el exilio, seria presidente de la Republica. Murié en 1962 en Parfs.




MOLA, Emilio

Militar formado en la guerra de Marruecos, los meses anteriores al advenimiento de la Repdblica
estaba al frente de la Direccion General de la Seguridad desde donde desplegd un enérgico con-
trol del orden publico. Fue separado del ejército en agosto de 1932 por su posible connivencia con
la sublevacion de Sanjurjo. Reingresa en el Ejército gracias a la amnistla decretada por el gobier-
no lerrouxista. Gil Robles le nombra en 1935 jefe de la Alta Comisaria del Protectorado de
Marruecos. Con la victoria del Frente Popular en febrero de 1936 es trasladado a Pamplona. En los
primeros dias del mes de marzo se entrevista con los militares de mds conocida oposicion al ré-
gimen (Franco, Varela, Orgaz, Goded, etc.) para tratar sobre la conveniencia de una sublevacicn,
trama de Ia que se autoproclama «director», e inicia las «instrucciones reservadas», el plan del
golpe militar. Iniciado el golpe de Estado se hace cargo de la jefatura del ejército del Norte. Muere
en un accidente de avion el 3 de junio de 1937.

NEGRIN, Juan

Catedratico de la facultad de Medicina, de una familia acomodada, ingresa en el PSOE durante
|a Dictadura. Diputado a Cortes por Canarias en todas las legislaturas de la Repablica. Ministro de
Hacienda durante los primeros meses de la guerra, desempefi6 un papel esencial en las relaciones
con la URSS. Fue jefe de gobierno desde 1937. Favorable a la postura del PCE de centralizacion
del poder en manos del gobierno para dirigir mejor el esfuerzo de la guerra. Desde 1938 intenta
una paz negociada a la vez que continua la resistencia, lo que provoca la oposicion de otros gru-
pos republicanos que acabard debilitando al propio Estado republicano. Propuso s6lo tres condi-
ciones para las negociaciones de paz con Franco: independencia de Espafia, autodeterminacion po-
litica de los espafioles y ausencia de persecuciones y represalias, que no fueron aceptadas por los
franquistas. Se exilio en México al término de la Guerra, ocupando el puesto de presidente del go-
bierno de |a Repdblica en el exilio hasta 1946. Murid en Paris en 1956.

NIN, Andreu

Lider del POUM (Partido Obrero de Unificacion Marxista) de caracter trotskista. Durante la Guerra
Civil se enfrentd, junto a la CNT-FAI a los intentos de la Republica y las tesis comunistas de fre-
nar la revolucion. Detenido, muri6 en 1937 en extranas circunstancias en Madrid.

PLA | DENIEL, Enric

Nacio en Barcelona en 1876. Se dio a conocer como activista social entre 10 obreros catala-
nes. Fue presidente de Accion Catdlica en las primeras décadas del siglo. Obispo de Salamanca
durante la Guerra Civil. Autor de la pastoral del 30 de setiembre de 1936 donde sienta las bases
doctrinales para legitimar la rebelion, calificandola de Cruzada. Finalizada la contienda, gobernd la
Iglesia espafiola durante més de veinte afios, colaborando estrechamente con el régimen franquis-
fa, e impulsando la Accion Catdlica. Muri6 en 1968,

PRIMO DE RIVERA, José Antonio

Hijo del dictador Miguel Primo de Rivera. En 1933 fundd Falange Espariola, que se fusionaria
al afio siguiente con las JONS, siendo designado como jefe anico del partido. Detenido por el go-
bierno del Frente Popular, serd encarcelado en marzo de 1936. Trasladado a la prision de Alicante,
iniciada la guerra, fue acusado de inspirador del golpe de Estado y condenado a muerte por un tri-
bunal de cardcter popular, siendo ejecutado el 20 de noviembre de 1936.
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PRIETO, Indalecio

Miembro del ala moderada del PSOE. Destacado periodista, fue un activo opositor a la monar-
quia de la Restauracion y a la dictadura de Primo de Rivera. Fue ministro en diversas ocasiones
ocupando distintas carteras. Murié en Méxica en 1962.

R0JO, Vicente

Militar dedicado a la ensefianza castrense. Se mantuvo fiel a la Republica y se hizo cargo de la
jefatura del Estado Mayor desde donde dirigio las ofensivas republicanas hasta el fin de la con-
tienda. Tras la caida de Catalufia se mostr6 partidario de Ia rendicién, lo que le llevé a establecer-
se en Paris y a enfrentarse con Negrin. Se exilié en Argentina y Bolivia, y escribid Alerta a los pue-
blos y Espaia heroica, donde trataba de exponer su actuacion. Regreso a Espana en 1957,
acogiéndose a una amnistia, falleciendo en Madrid en 1966.

SANJURJO, José

Militar formado en las campafias de Marruecos, ascendi6 a General en 1920. En 1928 fue nom-
brado director general de la Guardia Civil, puesto desde el que jugd un importante papel en el triun-
fo republicano, al acatar fa autoridad del Gobierno provisional el 14 de abril de 1931. Participd en
el primer intento de golpe militar contra la Republica en agosto de 1932 sublevandose en Sevilla.
Tras fracasar la intentona golpista fue condenado a muerte, pero indultado por Alcala Zamora. En
1934, acogido a la amnistia, se establecié en Portugal, donde entr6 en contacto con otros golpis-
tas, El 20 de julio muri6 al estrellarse su avién cuando se dirigia a encabezar la sublevacion mili-
far en la Peninsula.
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Curriculo oficial (*)

Introduccion

El estudio de la Historia es universalmente reconocido como un elemento fundamental de la ac-
tividad escolar porque, al comunicar conocimientos relevantes sobre el pasado, responde a una cu-
riosidad humana esencial y contribuye a mejorar la precepcion del entorno social y a comprender
las realidades del presente. Ademés, la perspectiva temporal y el enfoque globalizador, que son es-
pecificos de la Historia, facilitan un desarrollo de las capacidades de andlisis y de reflexion sobre
lo social, contribuyendo a la formacion de los ciudadanos.

Esta disciplina, presente entre las materias comunes del Bachillerato, tiene a Espaia como am-
bito de referencia fundamental, sin que ello suponga ignorar ni sus factores de pluralidad interna
ni sus inferrelaciones con el contexto internacional, Espana esta historicamente configurada, y cons-
litucionalmente reconocida, como una nacion cuya diversidad constituye un elemento de riqueza y
un patrimonio compartido. Ello implica que el analisis de su historia debe atender tanto a lo que
es comun como a lo que pueda ser especifico de un espacio determinado. Por otra parte, la Historia
de Espana contiene multiples elementos de relacion con un marco especial mas amplio, de cardc-
ter internacional, en el que los hechos esparioles encuentran buena parte de sus claves explicati-
vas, y desde el que son mas perceptibles los factores de homogeneidad interna.

El dmbito cronoldgico de la materia esta constituido fundamentalmente por los siglos XIX y XX. La
restriccion del marco temporal al mundo contemporaneo debe permitir que el estudio se haga con cier-
fa profundidad y que haya ocasion para ejercitar procedimientos de andlisis propios del quehacer histo-
riografico. La historia mas proxima en el tiempo tiene ademés Ia virtualidad de contribuir, en mayor me-
dida o de forma mas obvia que la lejana, al conocimiento del presente. Ese enfoque predominante no
excluye que el profesor o la profesora dedique una atencion, méas o menos amplia en funcion de su cri-
terio y de las necesidades de formacion que advierta en el alumnado, a los grandes rasgos de la historia
anterior a |a época contemporanea, cuya huellas en ésta deben ser, en cualquier caso, objeto de atencion.

El primer apartado constituye una referencia explicita a cuestiones de procedimiento que, por lo
demads, han de considerarse implicitas en los demas. Estos aparecen expuestos de acuerdo con un
orden cronoldgico y un criterio de agrupamiento en el que dominan los elementos politico-institu-
cionales. Cronologia y aspectos politicos son, a la par que elementos historiograficos de primer or-
den, criterios ampliamente compartidos cuando se trata de agrupar, para facilitar su estudio, los
elementos de la compleja realidad historica. Pero esa presentacion no debe considerarse incom-
patible con un tratamiento que abarque, en unidades de tiempo mas amplias, la evolucidn de cier-
tos grandes temas, que puedan ser suscitados a partir de las inquietudes del presente.

(*) Real Decreto 1.179/1992, de 2 de octubre, por el que se establece el curriculo de Bachillerato. (BOE n2 253 de
21 de octubre de 1692).
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Objetivos generales

El desarrollo de esta materia ha de contribuir a que las alumnas y alumnos adquieran las si-
guientes capacidades;

Th

Explicar, situandolos adecuadamente en el tiempo y el espacio, hechos y acontecimientos
relevantes de la Espafia contemporanea, valorando su significacian histdrica y sus reper-
cusiones en el presente.

Comprender los principales procesos econdmicos, sociales, politicos y culturales que con-
figuran la historia espafiola reciente, identificando sus rasgos mas significativos y anali-
zando los factores que los han conformado.

Comprender tanto la multiplicidad interna como la dimensidn internacional de la his-
toria espafiola, adquiriendo una visién global y solidaria de los problemas y proyec-
tos colectivos que supere enfoques localistas y promueva actitudes demacréticas y to-
lerantes.

Emplear con propiedad la terminologia bésica acufiada por la historiograffa y realizar
actividades de indagacion y sintesis en las que se analicen, contrasten e integren
informaciones diversas, valorando el papel de las fuentes y el quehacer del his-
toriador.

Argumentar las propias ideas sobre la sociedad y revisarlas de forma critica teniendo en
cuenta nuevas informaciones, corrigiendo estereotipos y prejuicios y entendiendo el andli-
sis histérico como un proceso en constante reelaboracion.

Contenidos

Fuentes y procedimientos para el conocimiento historico

— Andlisis y utilizacion de fuentes y malerial historiogréfico diverse.

— Constraste de interpretaciones historiograficas y elaboracion de sintesis integrando infor-

macion de distinto tipo.

Las raices histdricas de la Espafia contemporanea

— La pluralidad constitutiva de Espana. Grandes etapas de la historia espafiola hasta el si-

glo XVIII.

— Elementos econémicos, sociales y politicos que configuran al Antiguo Régimen.

— Proyectos y realizaciones del reformismo ilustrado. EI impacto de la Revolucian Francesa.

— Espafia en la Europa napoleonica. Vertientes y efectos de la guerra peninsular. Las Cortes

de Cadiz y la Constitucion de 1812.

— Revoluci6n liberal y reaccion absolutista. El reinado de Fernando VII. Coyuntura internacio-

nal y colonias americanas.
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Construccion del estado liberal e intentos democratizadores

— Pleito dindstico y opciones politicas. Carlismo y guerra civil. Liberales moderados y pro-
gresistas.

— Desarrollo institucional y cambios politicos durante el reinado de Isabel 1.
— La crisis del moderantismo y la experiencia del sexenio democratico. La Constitucion de
1869. La Primera Republica,
La Espana de la Restauracion

— Restauracion borbonica y Constitucion de 1876. Los fundamentos, el funcionamiento y las cri-
sis del sistema politico. Conservadores y liberales. Sucesidn y actividades de los monarcas.

— El republicanismo. El desarrollo del movimiento obrero; socialistas y anarquistas.
Regionalismo y nacionalismo.

— Espana ante la remodelacion colonial: [a crisis del 98; la guerra de Marruecos y sus impli-
caciones sociopoliticas. Las tensiones de 1917.

— La evolucin econdmica y social; sus desequilibrios. El desarrollo financiero. La actividad
literaria, artistica y pedagdgica.
Espaiia en el mundo de entreguerras

— Origenes y accion de la Dictadura de Primo de Rivera. El desarrollo de la oposicion al ré-
gimen y el hundimiento de fa Monarquia,

— La instauracion de la Segunda Republica: bases socioculturales y fuerzas politicas. La
Constitucion de 1931.

— Condicionamientos, conflictos y etapas de la Replblica. Realizaciones politicas, sociales y
educativas. La vida cultural.

— Sublevacidn y guerra civil. Desarrollo militar y evolucion politica. Dimensién interna e in-
ternacional del conflicto espanol.

Espana durante el franquismo

— Balance y huella de la guerra. Fundamentos idecl6gicos y sociales del régimen franquista.
Autarquia y estancamiento economico. La influencia de la coyuntura internacional en los
anos cuarenta,

— La estabilizacion y el crecimiento econémicos; implicaciones politico-ideoldgicas.
Migraciones y evolucion de la estructura social desde los afios sesenta. Los inicios de la
Crisis.

— Propaganda y represion. Fuerzas de oposicion y conflictos sociopoliticos durante el fran-
quismo. La significacion del exilio. La actividad cultural.
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La recuperacién democratica

— Distintos proyectos politicos y transicion democratica. La Constitucion de 1978: valores; de-

rechos y deberes; instituciones representativas; organizacion territorial del Estado.

— Dificultades y consolidacion de la democracia. El desarrollo legislativo. La situacion espa-

fiola desde los anos ochenta: cambios socioeconomicos y culturales; la evolucion politica.

— La presencia espanola en la construccion europea. Espafia en el mundo actual; sus relacio-

nes con |beroameérica y el mundo mediterrdneo. Proyeccion cultural y lingliistica.

Criterios de evaluacion

Reconocer y apreciar, en la historia de Espana posterior al siglo XVIII y en cues-
tiones de la actualidad, las huellas de un pasado mas lejano.

Al abordar el estudio de hechos y procesos relevantes de la Espafia contemporanea (por
ejemplo, la estructura agraria, la articulacion territorial del Estado, las ideologfas y menta-
lidades sociales...), los alumnos serén capaces de reconocer la pervivencia de conforma-
ciones historicas anteriores, reflexionando sobre la coexistencia de |a continuidad y del cam-
bio historico y sobre su proyeccion hacia el presente.

Situar cronologicamente acontecimientos y procesos relevantes de la historia
contemporanea de Espafa y analizar su vinculacion con determinados persona-
jes, abordando la relacién existente entre la accion individual y los comporta-
mientos colectivos.

Se pretende evaluar la capacidad de los alumnos para situar en el tiempo hechos signifi-
cativos de la Espana de los siglos XIX y XX (por ejemplo, ordenando cronol6gicamente una
relacion de ellos), y para asociarlos con determinados personajes (por ejemplo, empare-
jando los elementos de sendas enumeraciones de personajes y acontecimientos). Asimismo,
seran capaces de analizar alguno de esos hechos, atendiendo a la interrelacion, en el co-
texto de la época, de la accion individual y las mentalidades y comportamientos colectivos.

Senalar las relaciones que tienen hechos significativos de la historia de Espana
con su contexto Internacional, ponderando las analogias y las posibles peculia-
ridades.

Los alumnos apreciaran la continuidad tematica y la proximidad cronolégica entre aconte-
cimientos ocurridos en Espafia y otros acontecidos fuera de ella. Seran capaces de poner
ejemplos de las semejanzas existentes entre instituciones politicas, habitos sociales, situa-
ciones econdmicas... de Espafia y otros del exterior, y de percibir la relativa peculiaridad de
determinadas situaciones espafolas.

Caracterizar la diferente evolucion socioeconémica y cultural de los ambitos re-
gionales de Espana e identificar las distintas propuestas de organizacion territo-
rial del Estado en la época contemporanea.

Los alumnos serdn capaces de sefialar las peculiaridades en el desarrollo de determinadas
regiones espanolas, de situarlas en el tiempo y de precisar sus fundamentos econémicos,
sus protagonistas sociales y sus implicaciones politicas y culturales. Identificaran y anali-
zaran, relacionandolas con personajes, con situaciones historicas y con fuerzas politicas,




las propuestas mas relevantes de organizacion territorial del Estado, y conoceran la orga-
nizacion actualmente vigente con arreglo a la Constitucion de 1978.

Analizar rasgos definitorios de distintas épocas, suficientemente diferenciadas,
de la Espafia contemporanea, estableciendo una comparacion entre ellas que per-
mita apreciar las permanencias y los cambios.

Se trata de que los alumnos sean capaces de reconocer y valorar el proceso de cambio his-
torico a partir del estudio de las diferencias y las analogias entre distintos momentos de la
Espana contempordnea (en principio, uno del siglo XIX y otro del XX), considerando no
solo los factores de cardcter mas general (situacion politica, desarrollo econémico), sino
incorporando referencia a las formas de vida cotidiana.

Identificar las diversas causas de un hecho histérico, analizar sus interrelacio-
nes y valorar la importancia réelativa de algunas de ellas. desde dpticas tanto
coetaneas coma historiograficas.

Se trata de comprobar que los alumnos detectan la complejidad causal de los aconteci-
mientos historicos, que sopesan la significacion de las distintas circunstancias que concu-
rren en los hechos, valorando el papel que puede desempefiar la responsabilidad indivi-
dual; y que aprecian las diferencias entre el punto de vista de la época y el que proporciona
la perspectiva temporal.

Identificar y describir las principales formas histdricas de organizacion y ejerci-
cio del poder, asi como de reconocimiento de los derechos individuales y de con-
sideracion de la igualdad social (en particular a través del derecho al sufragio),
valorando su relacion con las distintas ideologias politicas y con el ordenamiento
constitucional actual.

Los alumnos serdn capaces de hacer un analisis comparativo de las instituciones repre-
sentativas, de la formulacion de los derechos y deberes fundamentales y de los niveles de
igualdad social, existentes en distintas etapas de la historia contemporanea de Espana (por
eiemplo, a través de la identificacion y comparacion de fragmentos significativos de dife-
rentes ordenamientos constitucionales). Asimismo, relacionaran coherentemente tales rea-
lidades con las distintas ideologias e intereses sociales, y valoraran su presencia en la
Constitucion vigente.

Reconocer, situar en el tiempo y describir manifestaciones relevantes de la
cultura espanola en los dos dltimos siglos, analizando sus relaciones con
el contexto historico y ponderado su aportacion a la cultura humana uni-
versal.

Los alumnos sabran citar y glosar, con precision cronoldgica, manifestaciones culturales de
diverso tipo —literarias, artisticas, cientificas—, explicando sus relaciones con la situacion
historica en |a que fueron creadas, y valorando los elementos de cosmopolitismo, de di-
versidad y de peculiaridad de la cultura espafiola.

Obtener, de fuentes diversas, informacion sobre el pasado, valorar su relevancia
v detectar su refacion con los conocimientos adquiridos, reconociendo la plura-
lidad de percepciones e interpretaciones de una misma reafidad historica.

No se trata solo de que los alumnos analicen, con alguna sagacidad y sentido critico, frag-
mentos de fuentes documentales o de textos historiograficos propuestos por el profesor,
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sino de que sean capaces de obtener y valorar ellos mismos informaciones relevantes so-
bre el pasado (por ejemplo, a través de testimonios orales, documentos u objetos relativos
a la vida cotidiana, edificios y otros aspectos del entorno urbano), y de que detecten la re-
lacion que éstos guardan con la historia mas formalizada que estudian en clase. A través
de ello, los alumnos deben asumir que una misma realidad historica puede ser, no s6lo in-
terpretada, sino también percibida de muy diversas maneras.
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