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Presentacion

Una de las tareas mds gratificantes como Embajador de Espafia es apoyar las actividades conducentes
a la expansion del espafiol y a la difusién de su cultura en este momento en que el espafiol se va
consolidando como segunda lengua de comunicacién en el 4mbito internacional.

Los vinculos histéricos y culturales de Espafia con Luxemburgo son muy abundantes y tienen su
origen en esa larga etapa de presencia espafiola en este pafs, que se extiende durante casi doscientos
afios desde el siglo XVI al XVIIL. El castillo renacentista en Clausen, por ejemplo, que mandé
levantar el Conde Pierre-Ernest de Mansfeld (1517-1604), albergaba la mayor coleccién de obras
de arte que ha conocido Luxemburgo. Los elementos hispano-moriscos del Palacio Gran Ducal son
tnicos en Europa central. De aquella época proviene también el edificio renacentista que hoy es
la sede del Palacio de Justicia. Las pequefias garitas y casernas que forman parte de los restos de la
antigua fortaleza son igualmente testimonios de la presencia espafiola en Luxemburgo.

Actualmente seguimos unidos a esta tierra por la presencia de casi tres mil quinientos espafioles entre funcionarios
comunitarios, ejecutivos de diversas empresas y residentes espafioles de segunda y tercera generacién. En términos
cuantitativos no parece muy relevante, pero esta vinculacién sigue siendo muy significativa por el gran nimero de actividades
culturales desarrolladas, sobre todo, en relacién con la lengua y la cultura espafiolas.

A mantener y a incrementar esta presencia cultural en el Gran Ducado dedica sus esfuerzos la Embajada de Espafia en
Luxemburgo con su Consejeria de Educacion. Para llevar a cabo este objetivo se estd impulsando el programa de Clases de
Lengua y Cultura Espafiolas para descendientes de espafioles, la organizacién de conferencias y actividades culturales en
colaboracién con el Instituto Cervantes y con el apoyo de la extraordinaria labor desarrollada por las dindmicas asociaciones
culturales espafiolas en Luxemburgo.

En el campo concreto de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera, la Embajada de Espafia con su Consejerfa de
Educacién centran su esfuerzo en la formacién del profesorado de espafiol en una iniciativa conjunta con el Ministerio
de Educacién de Luxemburgo y colaboran asimismo con la Comisién Nacional del Espafol. En esta linea el profesorado
dispone de un Centro de Recursos. Es un esfuerzo necesario para mantener la presencia del espafiol cuyo crecimiento se ve
limitado porque el sistema educativo luxemburgués incluye como obligatorios dos idiomas oficiales (francés y alemdn) y
uno nacional (luxemburgués) que, junto con el estudio del inglés y de otros idiomas, supone dedicar a la ensefianza de las
lenguas casi un cuarenta por ciento del horario escolar.

En la recién creada Universidad de Luxemburgo, el espafol tiene por el momento una presencia testimonial. Pero se estdn
explorando diversos campos de cooperacién con vistas a facilitar la labor de los profesores y a apoyar las relaciones de esta
Universidad con universidades espafiolas.

De cara al futuro nos proponemos continuar con la promocién del espafol, fundamentalmente en la ensefianza media y
universitaria, consolidando las acciones que se estdn llevando a cabo y desarrollando nuevas iniciativas que, en estrecha
colaboracién con la administracién luxemburguesa y con el concurso de todos, coloquen al espafiol, también en Luxemburgo,
en el lugar que por historia, cultura y proyeccién mundial le corresponde. Y debemos también continuar contribuyendo al
enriquecimiento de la agenda cultural luxemburguesa con aportaciones del mundo hisp4nico.

En este marco, la revista Mosaico, de la que me complace presentar este nuevo ndmero, es un instrumento que puede
colaborar a la promocién del espafiol llevando a los profesores de Luxemburgo temas de interés diddctico, material para sus
clases y novedades bibliogréficas.

Julio Nufiez Montesinos
Embajador de Espana en Luxemburgo

Consejerfa de Educacién en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo
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Guia para la adquisicion y ensefianza de PELE: Pronunciacidn del Espaiiol Lengua

Extranjera

Kris Buyse
K.U. Leuven & Lessius Hogeschool

En la mayorfa de los métodos y cursos de la Ensefianza de
la Lengua Extranjera (ELE), se suele limitar el aprendizaje
de la pronunciacién a unas pocas clases introductorias.
Se olvida asi{ que una buena pronunciacién da mucha
confianza al estudiante y constituye asimismo su pasaporte,
su medio para ganar la confianza del interlocutor nativo.
Desgraciadamente, las intenciones de Bowen & Stockwell
(1960:3) siguen constituyendo hoy dfa un gran desafio:

We do not feel that correct pronunciation is
Just a convenient social grace. We assume, as
many competent language teachers and well-
motivated students assume, that fluent and
accurate pronunciation is fundamental to
linguistic ~ accomplishment. We hope  these
materials will lead the student to speak Spanish
with less foreign accent and greater
awareness of the ways in which Spanish
sounds are different from English.

Aceptando el desafio les proponemos aqui
una Guia para la adquisicién y enseiianza de
“PELE” (Pronunciacién del Espafol Lengua
Extranjera), el resultado de diez afios de
investigacién y experiencias en el tema.
Ejemplificaremos cada una de las pautas de
la gufa con una serie de estrategias sacadas
de nuestros manuales de pronunciacién para
neerlandéfonos (Buyse & Conejo 1996, Buyse
2004 y Buyse 2005), e inspiradas por nuestra
criteriologfa para la elaboracién de materiales de lengua,
llamada M@estro (véase e.o. Buyse & Kocak 2005).

a) Estudio contrastivo previo de los sistemas y errores
fonéticos, base para la organizacion de un curso
modular.

Aparte de la importancia de una buena pronunciacién para
la confianza del alumno, hay otros aspectos de la psicologfa
de la adquisicién que permiten orientar nuestra guia, entre
otros el hecho de que los resultados son tanto mds eficaces
cuanto mds rdpido cobra confianza el alumno. Esto nos lleva
al aspecto “aplicado” del método, que a nuestro entender
deberfa basarse en un eszudio previo de (1) la frecuencia
de los sonidos de la lengua extranjera —y las palabras que

los contienen—, (2) la frecuencia y la importancia de los

Hay otros aspectos de Ia psicologia de
. la adquisicion que permiten orientar
nuestra gufa, entre otros el hecho
(le que los resultados son tanto mds
eficaces cuanto mds rédpido cobra

confianza el alumno.

errores cometidos por los estudiantes nativos de una lengua
determinada, y (3) los sistemas fonéticos de ambas lenguas
y sus convergencias y divergencias (véase, e.o., la pdgina
web de J. Llisterri en la bibliograffa). La contraposicién de
estos estudios permite construir un método modular que
contiene las etapas siguientes:

- una etapa introductoria en la que se presenta al estudiante
toda la serie de sonidos que no le deberfan plantear ningtin
problema, para evitar que se pierda tiempo realizando
ejercicios sobre sonidos existentes en ambas lenguas, como
Ip/, Itl'y Ik/ paralos neerlandéfonos; no obstante, la mayorfa
de los métodos existentes suelen presentar ejercicios sobre
todos los sonidos en un orden casi aleatorio;

- un primer médulo en el que se presentan los sonidos
mds frecuentes que le plantean problemas
al principiante: (1) la /6/, de baja frecuencia
segtin Quilis (1993:43), pero que para el
neerlandéfono  sigue siendo problemdtica,
a pesar de la similitud con el inglés; (2) la
/x/, también de baja frecuencia, pero que
sélo se usa en Holanda; (3) ciertas letras o
combinaciones de letras que en neerlandés
se pronuncian de manera distinta, porque
producen errores sistemdticos que hay que
erradicar cuanto antes. E.g. ciertos diptongos
(en), la ch, la x, la j, la by las combinaciones
psy P

- un segundo médulo en el que se tratan
(1) los sonidos menos frecuentes que también son
problemdticos, pero que constituyen variantes regionales de
un sonido de aceptacién general, aprendido en el médulo 1
(como las diferentes pronunciaciones de la letra y); (2) los
fonemas presentes en ambos alfabetos fonéticos, para los
que el espafiol utiliza unas variantes ligeramente distintas
pero dificiles de distinguir, incluso para un nativo (como la
pareja 71/ni); (3) variantes contextuales de un sonido central
aprendido anteriormente y en cuyo caso un no especialista
casi no puede ofr la diferencia (como las variantes oclusivas
y fricativas de v y b). Ensefiar esta variacién ya en el
primer mdédulo sélo puede confundir innecesariamente al
estudiante, porque

(..) el oyente medio casi no llega a distinguir
las (...) variantes (Quilis 1993: 24).

Consejeria de Educacién en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo
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Se trata de 3 distinciones que, a pesar de su dificultad y
su dificil perceptibilidad para los no especialistas, suelen
tratarse al principio del curso de “PELE”. El resultado es
que el estudiante pierde toda confianza y percibe el espafiol
como una lengua complicada.

En el caso de los sonidos que pueden presentar una
interferencia con la lengua materna u otra lengua extranjera,
podemos acudir a la yuxtaposicién en tres columnas de
una palabra escrita, su pronunciacién incorrecta y su
pronunciacién correcta, respectivamente. La experiencia
demuestra que las tradicionales criticas a este ejercicio no
son vialidas:

1 believe there is no psychological justification for
the fear that a student may be “contaminated”
or ‘corrupted” simply by hearing his teacher
pronounce an incorrect form -something that the
student himself or his classmates have probably
said many times before. If it is obvious that
what the teacher has said is purposely incorrect,

the “error” can dramatically or even humorously
Jfocus attention on the problem. Pronunciation

mistakes are due principally to pressure and
interference from the student’s native language,

and no advanced or even intermediate student
of Spanish can be harmed by judicious use of
the above-mentioned technique. Moreover, at
no time are students ever called upon to utter
an incorrect form themselves (Dalbor 1969:

ix).

Finalmente, el aspecto contrastivo no se limita al estudio
previo y su importancia para la organizacién de un manual:
otro asidero que los usuarios de un manual buscan en vano,
a pesar de que permita optimizar el ejercicio, es la traduccion
de las palabras y frases que se usan para los ¢jercicios. Hay
que evitar que el usuario repita frases que para él, por falta
de conocimientos léxicos, no signifiquen nada. Por otro

Plaza Mayor. Lovaina

lado, esta traduccién debe ser secundaria y marginal, para
no desviar la atencién del aprendizaje de la pronunciacién.
El efecto deseado puede ser obtenido mediante el uso de
una letra mds pequefia o la impresién de la traduccién en el
margen del texto:

Te miré, me miraste ) 1105 enamoramos.

Ik keek naar jou, jij naar mij en we werden op slag
verliefd.

(ejemplo de Buyse & Conejo 1996: 37)

b) Asimilacion progresiva e integrada: de las
unidades minimas al nivel del texto, y de lo pasivo
hacia lo activo, cuidando el lazo con la adquisicion
de los otros componentes de la lengua.

Para facilitar la automatizacién, se debe pasar progresiva-
mente de los segmentos minimos a las unidades mayores, es
decir, de los sonidos a los textos, pasando por las palabras,
las frases, los trozos de texto y los pequefios textos.

Las palabras serdn preferentemente
sacadas de las listas de las palabras
mds frecuentes (en nuestro caso:
Buyse & Delbecque 1993 vy
Buyse, Delbecque & Speelman
2004) e irdn acompanadas de
antropénimos y

Ty que evitar que el usuario
repila frases que para 61, por

: falta de conocimientos léxicos,
top6nimos.

Asi se establecerd un lazo con el
aprendizaje del vocabulario y con el
de la cultura.

10 signifiquen nada

También es preferible presentar la relacién entre la grafia y
la fonética en dos etapas: en un primer médulo, presentar
las reglas generales que permitirdn al estudiante elegir en
la gran mayoria de los casos la unidad adecuada; en un
segundo mddulo, ademds de repetir las reglas generales,
afadir todas las excepciones necesarias.

Otro elemento que suele descuidarse es que la pronunciacién
de un estudiante con la mejor articulacién posible seguird
siendo clasificada como “insuficiente” hasta “mala” si
no domina también las unidades superiores al fonema,
es decir, los enlaces, las combinaciones de letras y los
elementos suprasegmentales. Por eso hace falta comparar
también estos elementos de las dos lenguas bajo estudio
y ofrecer su asimilacién de manera progresiva. Para esto,
hemos comparado primero la entonacién del espafol y
del neerlandés, para poder repartir su tratamiento en los
dos médulos. El uso del ordenador ha permitido realizar
esta yuxtaposicién, porque sabe estilizar y visualizar
adecuadamente los contornos entonativos. Asf, hemos sabido
destacar las similitudes y las diferencias que existen entre la
entonacién de las dos lenguas. En el primer médulo van,
junto a la materia de la pronunciacién de las combinaciones
de letras, los enlaces (dentro y fuera de las fronteras de las

Consejerfa de Educacién en Bélgica, Paifses Bajos y Luxemburgo
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palabras) y la acentuacidn, las diferencias mds importantes
y marcadas de la entonacidn; en el segundo los esquemas
menos frecuentes. En el primer médulo va, por ejemplo, un

Articulos

tipo de contorno interrogativo, frecuente en espafol, pero
casi inexistente en el neerlandés de Flandes:

TYPE 4: relatieve vraagzinnen

MODELPATROON

1 toongroep

relatieve vraagzinnen (over het algemeen zonder vraagwoord)

middelste niveau of zelfs een ietsje hoger

op de eerste beklemtoonde lettergreep stijgt de toon tot op het

in het middenstuk blijft de toon op het middelste niveau

punthoedeinde (*) op de laatste beklemtoonde lettergreep

CONTEXT, VOORBEELDEN en OEFENINGEN'

sEntonces te quedas?
¢Dices que no vienes?
sCon que todo eso te dijo?

men wil zich ergens van vergewissen of men voorziet het antwoord al

sEstdn ya de vuelta?
;Ya te has cansado?

vragen die verrassing, een veronderstelling of een hypothese uitdrukken

(cuadro de Buyse & Conejo 1996: 120)

Por otro lado, hace falta guiar al estudiante  [fay que limilar Ia eorfa a un minimo,

en su paso de lo pasivo a lo activo o creativo.
Esto se puede hacer, entre otras cosas,
mediante otro ejercicio elemental, a saber:
contestar a preguntas simples (con si/no, por
ejemplo), repitiendo la pregunta bajo una
forma ligeramente cambiada. Este ejercicio
facilita la automatizacién de las estructuras y
constituye un paso intermedio entre la lectura
y la conversacién. Permite que el estudiante
deje de leer unas frases y que las construya
él mismo. Como es posible que el estudiante todavia no
disponga de los conocimientos gramaticales necesarios
para adaptar la respuesta a la nueva persona gramatical, se
pueden afiadir en el margen los morfemas necesarios. E.g.

- Antwoord op de volgende ja/neen vragen (57 No, (...)
7o ...):

- ;Sales con tus amigos? (salgo, mis)
- Gaje uit met je vrienden?

(ejemplo de Buyse & Conejo 1996: 45)

es decir, a lo que es necesario para
poder aprender como pronunciar
los segmentos y las unidades

suprasegmentales

Finalmente, también en la propia clase de
espariol la enseianza de la pronunciacién debe
ser progresiva y repartirse, como minimo, en
una decena de clases: en nuestra experiencia,
una clase introductoria con la presentacién
de los grandes rasgos de la pronunciacién,
seguida de 10 hasta 15 veces 10 minutos de
trabajo sobre aspectos concretos, es lo que
da el mayor rendimiento en términos de
correccién y automatizacién.

¢) Una ensefianza agradablemente académica,
adaptada al piblico.

Muchos autores de manuales se dirigen a un publico muy
amplio y pierden asi otra ocasién para ganar tiempo y
obtener mejores resultados. Concretamente, como en la
mayorfa de los casos lo que se quiere ofrecer en primer lugar
no es un libro de teorfa fonética y fonoldgica, sino un libro
de ejercicios, hay que limitar la teorfa a un minimo, es decir,
a lo que es necesario para poder aprender cémo pronunciar
los segmentos y las unidades suprasegmentales. Si se quiere
afladir mds teorfa de lo necesario, ésta debe presentarse

' Ejemplos de Rodriguez (1965: 81) y Canellada & Kuhlmann Madsen (1987: 150).

Consejeria de Educacién en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo
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bajo forma de un “ex cursus”. Para la asimilacién de los
elementos esenciales, por su parte, podemos recurrir a
una repeticién esquemdtica al final de cada capitulo de los
elementos mds importantes que acaban de ser tratados. La
memoria visual permitird almacenar mejor los elementos
clave del capitulo.

Desile el principin, las précticas Ter ©tro lado, se suele com-
probar que los resultados de
deberian, 3 nuestro enlender, U método serdn tanto mds

eficaces cuanto mds agradable
acompaiatas de una explicacidy 52247 ¢/ estudiante. Aboga-
mos POr una ensenanza aca-

aulitva  visual e como se profugen 4€mic2 que se imparta en
un entorno de aprendizaje
[0S Sonidos dc?nde se ac9plen enseﬁan.za
e investigacién y se adquie-
ran los métodos inductivos
y heuristicos actuales, pero que no sea necesariamente de-
sagradable, unidireccional o monétono. Asf, una ensefianza
lddica, variada e interactiva serd mucho mds motivadora,
tanto para el alumno como para el profesor.

Para ello, se pueden insertar palabras “transparentes” y asi
fdcilmente reconocibles (como topénimos), ademds de
trozos de texto agradables y que el estudiante suele retener

facilmente, como:

El pintor Rubens. Amberes

- un juego de palabras: e.g. Me lo encontré. Me lo contd. Me
lo tomé. Melocotén. (Para el aprendizaje de la /o/ y la /e/,
sacado de Ferndndez 1992).

- una rima, como la siguiente de Schon (1994:10), para
aprender a pronunciar las vocales: A, ¢/ burro se va; E, el
burro se fue; 1, el burro se abogd; U, el burro eres til.

- refranes populares, como el siguiente, para la /g/: Abogado
SIn conciencia merece gran sentencid.

- canciones, coplas y rimas populares, adivinanzas, poemas.

- pequefios textos, como el siguiente, sacado de E/ Pais
Internacional:

Muere un hombre cuando hacia el amor

La Policfa de la localidad murciana de Alcantarilla
encontré ayer el caddver de un hombre que murié
mientras hacfa el amor, después de que una mujer
comunicara el fallecimiento mediante una llamada
anénima.

(ejemplo de Buyse & Conejo 1996: 128)

Por otro lado, para remediar los problemas recurrentes
del grupo meta, hay que incluir una lista con ¢jercicios
logopédicos generales y otros especificos para los problemas
mds frecuentes. Asi, como entre los neerlandéfonos es
bastante frecuente el uso de la [R] en vez de la [r] y en
Catedral de Amberes espafiol no estd tolerado este uso, el capitulo sobre la [1] y

Consejerfa de Educacién en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo
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la [rr] contiene un ex cursus con ejercicios logopédicos para
pronunciar la [r].

Finalmente, para la pronunciacién de los aléfonos que
suelen constituir grandes dificultades para el grupo meta,
se pueden buscar #rucos que permitan al estudiante facilitar
la articulacién de sonidos nuevos, acercdndolos a esquemas
conocidos (de su lengua materna u otra que ya conozca).
Asi, para la articulacién de la /s/ espafiola (idem, p. 24):

- Nou zeg - Nou zeg - zeg - zeg - Soria - sesidn — siempre

- Ssssst | - Ssssst! - ssssiempre - sssssenssible - dessssierto - division
- pasién — Pisa - Bruselas - Manneke Pis

d) Materiales modernos que suministran ayudas
visuales y auditivas

Desde el principio, las précticas deberian, a nuestro entender,
ir acompafadas de una explicacién auditiva y visual de
cémo se producen los sonidos, asi como del establecimiento
de la relacién entre los sonidos y los grafemas:

Many of the drills are specifically meant to
be done with books open. Contrary to certain
theories fashionable in recent years, many of
these pronunciation problems are more readily
solved with the aid of visual reinforcement. It
is frequently very effective for students to see
the graphic representation of the very sounds
they are practising. For example, seeing words
spelled with ge- or gi- while pronouncing [x]
or seeing words such as comunica and teléfono
while working on difficult stress patterns can
be most effective aids in the students struggle
to overcome their linguistic weakness (Dalbor

1969: ix).

Articulos

Esto significa también que un método de “PELE” consta de
un libro acompafiado de un CD en el que estdn grabados
también los ejercicios orales, o de una plataforma en
Internet. Un clic en una palabra, frase o trozo de texto
permitird que a través de los altavoces del ordenador se
oiga a un nativo pronunciar la unidad. Por otro lado, los
métodos de reconocimiento de voz automdtico por medio
del ordenador siguen sin disponer de utensilios fiables y
eficaces para ofrecer una plusvalia suficiente e incluirlos
en un método con objetivos como los que acabamos de
esbozar. Pero, como dice la copla, siempre se puede seguir
sofiando:

S7 duermo, sueiio contigo;
si despierto, pienso en ti;
dime tii, comparierita,

si te pasa lo que a mi.

Lessius Hogeschool. Amberes
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Me han dicho que...

Carmen Herndndez Alcaide
Centro de Estudios Hispdnicos Antonio de Nebrija
Madrid

Transmitir un mensaje es una de las cosas mds dificiles en
cualquier lengua. Todos tenemos la experiencia de lo que
ocurre con el boca a boca, y sabemos que la informacién
que le hemos contado a una primera persona no tiene nada
que ver con la informacién que recibe una sexta persona.
Esto es algo que ocurre en todas las lenguas. Y si nos ocurre
en nuestra propia lengua, ;c6mo no nos va a ocurrir al
hablar en otra lengua? Eso se lo planteo a los estudiantes
antes de presentar este contenido en clase. La transmisidn
de la informacién, de mensajes y pensamientos en espafiol
se conoce como discurso referido, y es lo que siempre se
ha llamado estilo indirecto. También les llamo la atencién
sobre la importancia de los intérpretes y traductores de
los grandes mandatarios. Un cambio de preposicidn,
pronombre o tiempo verbal puede cambiar por completo el
significado de la informacién. Todos estos planteamientos
despiertan el interés de los estudiantes para saber cémo
contar lo que nos han dicho.

Nuestra propuesta comienza comparando dos situaciones.
La primera es una reunién de trabajo en la que la sefiora
Sénchez comunica a los jefes de departamento una serie
de normas nuevas por las que se va a regir la empresa a

partir de ese momento. En la segunda, en la que vemos a
uno de los jefes de departamento transmitir esas normas
a los trabajadores que estdn a su cargo poco después de
haber terminado la reunién con la sefiora Sdnchez. A
continuacidn, veremos otra situacién similar en la que otro
de los jefes de departamento cuenta unos dfas més tarde lo
que dijo la sefiora Sdnchez.

La diferencia entre ha dicho que y dijo que dependerd
del tipo de alumnos que se tenga y de dénde provengan.
Evidentemente, esto no es igual en las diferentes zonas del
mundo hispano; y cada profesor sabe cémo debe tratar este
contenido,
de dénde

enseflando espafiol y de

dependiendo

se encuentre  La (ransmision de la informacidn, de

quiénes sean sus alumnos, 0 MENSAEs | pensamientos en espaiol
en definitiva, dependiendo
de lo que sus alumnos  S&conoce como discurso referido, y
escuchen al salir a la calle
si estudian en un pafs &80 que siempre se ha lamado estilo
donde la lengua nativa es el

castellano. indirecto

LEE LO QUE HA DICHO LA SENORA SANCHEZ EN LA REUNION

1. Buenos dias. Os he convocadoa la
reunidn para contaros algunos cambios
importantes que hasta ahora no habiamos

podida hacer,

3. Cuando caigauna fiemaR
en sabado o domingo, la

pasaremos al viernes o al
lunes.

4. Eltrabajo antes era
diferente, pero a partir de
ahora cuando termineis
vuestro trabajo, podréis iros,
siempre y cuando esté bien y
no haya ningdn problema.

5. Hasta ahora todos son beneficios para
vosotros, pero también se os pide que:

- nolleguéis tarde

no useis internet para asuntos que no
sean detrabajo.

no salgais a tamar café o comer fuera
del haorario establecido.

2. Ayer formamaos un nuevo —\\
equipo y ya hermos tormado
una decisidn impartante para
la empresa. A partir de ahora
trabajaremos 35 horas ala
semana y los viernes haremos
jornada intensiva de 8 a3,
Empezarermos mafiana. __/

B. Sitengis alguna

duda, preguntadmela,
—
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LEE LO QUE LE HA CONTADO EL SENOR PEREZ A SUS COMPANEROS

Eﬁf& mafianag ia sefiors Sanchez ha dicho

1. Que nos g convocado a |a
reunidn para contamos algunos
cambios importantes que hasta
ahora no hahian podido hacer.

3. gue cuando caiga
una fiesta en sabado

o dorminga, [a
pasaran al viermnes o
al lunes.

e

/; fue el trabajo antes
era diferente, pero a
partir de ahora, cuando
ferminemaos nuestro
trabajo, podremos imos,
siempre y cuando este
hieny no haya ningan
problerma.

trabajo.

2. gue ayer farmaron Un nueyo eguino
Y va han fomado una decision
importante para el departamento, que
a partir de ahora frabajaremos 35
hioras a la semana, gque 105 viemes
fharemos jomadaintensivade 8a 3, vy
gue empezaremos mafiana.

By gue si fenemos / tenfamos

j alguna duda, gue se la

pregunfemos’ regunfaramos.

5. gue hasta ese momento todo sonferan beneficios para
noscotros, pero también se nos pice:

- Queno feglemos tarde

- gueno Ysemos Internet para asuntos gque no sean de

- gueno saigamos atomar café o comer fuera del
horario establecido,

Una vez que tenemos las dos situaciones, vamos comparando
los textos paso a paso, y vamos escribiendo en la pizarra
en una columna los tiempos verbales que utiliza la sefiora
Sdnchez y un ejemplo; y en otra, los tiempos verbales que
utiliza el sefior Pérez y el ejemplo. Arriba, entre las dos

columnas escribiremos esta mariana ha dicho que. En otro
lado de la pizarra anotaremos otro tipo de cambios: el de
ndmero y persona, el de expresiones de tiempo, el del verbo
venir por ir, normalmente, etc. Y a continuacion le daremos
el siguiente cuadro gramatical.

La sefiora Sdnchez *ha dicho que
*dice que
Jueves 10 Jueves 10

Presente Presente

Si tenéis alguna pregunta Si tenemos alguna pregunta
Imperfecto Imperfecto

El trabajo antes era diferente El trabajo antes era diferente
Perfecto Perfecto

Os he convocado a la reunién Nos ha convocado a la reunién
Indefinido Indefinido

Ayer formaron un nuevo equipo Ayer formaron un nuevo equipo
Pluscuamperfecto Pluscuamperfecto

Hasta ahora no habfamos podido hacer Hasta ahora no habfan podido cambiar las normas
Futuro Futuro

Empezaremos mafnana Empezaremos mafiana
Imperativo Presente de subjuntivo

Preguntadme
Presente de subjuntivo

Cuando terminéis vuestro trabajo
Imperfecto subjuntivo

Esperaba que todo saliera bien

Presente de subjuntivo

Imperfecto subjuntivo

Le preguntemos

Cuando terminemos nuestro trabajo

Esperaba que todo saliera bien
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No debemos pasar por alto que tanto en dice que como en ha
dicho que aparece un asterisco, y que en la informacién que
transmite el sefior Pérez se puede ver que es posible decir: y
que si tenemos / teniamos alguna duda, que se la preguntemos/
preguntdramos. Mds tarde plantearemos una actividad
de reflexién para que comprendan por qué podemos
usar estas dos formas y qué se quiere decir con cada una
de ellas. Es decir, que comprendan que la gramdtica no

es un conjunto de estructuras y de formas verbales que se
usan mecdnicamente, sino que tiene un significado, que
no podemos olvidar al hablar. Pero, de momento, sélo
llamamos la atencién sobre ello.

A continuacién, nos dedicaremos
estructuras, en las que pondremos diferentes situaciones

a practicar esas

para que los alumnos cuenten qué ha dicho esa persona.
Aqui presentamos un ejemplo de actividad.

PEDRO DICE QUE

Pedro le ha dejado a su compafiera notas por todas partes :

Martes 16

He anulado la hora en el dentista porque mafiana tengo una
comida de negocios.

No llegué a tiempo al cine porque se me estroped el coche.

No puedo moverme de aqui hasta las seis porque estoy
esperando una llamada.

La semana que viene estaré en Parfs.

Martes 16

Compafiera: Pedro me ha dejado notas por todas partes en las que me dice:

Después, les pedimos que comparen, en
parejas o en casa, lo que ha dicho la sefiora
Sdnchez con lo que cuenta el sefior Garcfa
cuatro dfas después, a unos compaiieros de
su departamento que estaban fuera en un
viaje de trabajo. También les decimos que
hagan un esquema similar al ya presentado
con todos los cambios que encuentren:

lia gramética no es un conjunto de

tiempos verbales, expresiones de tiempo,
etc. En una columna deben escribir los
tiempos verbales que utiliza la sefiora

esfructuras y de formas verbales que e USa Sanchez y en otra, los tiempos verbales

que utiliza el sefior Pérez. Arriba, entre las

mecdnicamente, sino que tiene un significado, dos columnas escribirdn E/ jueves la seiora

Sdnchez dijo que.

(que no podemos olvidar al hablar

LEE LO QUE LE CONTO EL SENOR GARCIA A SUS COMPANEROS CUATRO DIAS DESPUES

1. que nos habia convocado a
la reunién para contarnos
algunos cambios importantes
gque hasta ahora no hahian
podida hacer.

3. que cuandao cayera
una fiesta en sabado
o domingo, la

pasarian al viernes o
allunes.

4. que antes el trabajo
era diferente, que ahara
cuando ferminermos ./
ferminaramaos nuestro
trabajo, podriamos imaos,
siempre vy cuando este /
estuviera hien v ho hava/
hublera ningun prablema.

El jueves la sefiora Sanchez dijo ...

2. gue el dia anterior habian formado
un nuevo equipoy ya habian fomado
una decision importante para el
departamentao, gue a partir de ese
momento frabafariamos 35 horas ala
semana, gue losviernes harfamos
jornada intensiva de 8 a 3, v que
empezariamos el viernes pasado.

6. que si fenemos /
fenfamos alguna duda,
que se la pregunfemos
S preguntaramaos.

5. gue hasta ese momento todo eran beneficios para

nasotras, pero tambien se nas pedia que:

- nolleguemaos s flegaramos tarde

- nousemos /S usaramos Internet para asuntos que
nao sean de trabajo.

- nosalgamos/ saliéramos a tomar café o comer
fuera del horario establecido.
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siguiente cuadro gramatical para que lo comparen con el
suyo.

La sefiora Sdnchez *dijo que
*decia que
Jueves 10 Lunes 14

Presente Imperfecto

Si tenéis alguna pregunta Si tenfamos alguna pregunta
Imperfecto Imperfecto

El trabajo antes era diferente El trabajo antes era diferente
Perfecto Pluscuamperfecto

Os he convocado a la reunién Nos habfa convocado a la reunién
Indefinido Indefinido / pluscuamperfecto

Ayer formaron un nuevo equipo El dfa anterior formaron / habfan formado un nuevo equipo
Pluscuamperfecto Pluscuamperfecto

Hasta ahora no habfamos podido hacer Hasta ese momento no habfan podido hacer
Futuro Condicional

Empezaremos mafiana Empezarfamos al dfa siguiente
Imperativo Imperfecto de subjuntivo

Preguntadme Le preguntiramos

Presente de subjuntivo

Imperfecto subjuntivo
Esperaba que todo saliera bien

Cuando terminéis vuestro trabajo

Imperfecto de subjuntivo

Cuando termindramos nuestro trabajo
Imperfecto de subjuntivo

Esperaba que todo saliera bien

Una vez terminada la presentacién tedrica retomamos las

notas de Pedro a su compafiera, haciendo hincapié en que el martes pasado.

ya no es martes, sino viernes; y por tanto tienen que contar

Viernes 19

Compafiera: Pedro el martes pasado me dejé notas por todas partes en las que decia:

Esas serfan las reglas generales, pero como hemos mencionado

anteriormente, algunas veces es necesario cambiar los tiempos

verbales con ha dicho quey otras veces no es necesario con dijo

que. Para que ellos mismos se den cuenta de cudndo es posible

y cudndo no, les proponemos que hagan la siguiente actividad

en la que les planteamos unas

De esta manera les seguimos
insistiendo en que fa gramdtica

es significado, que para usar las
estructuras gramaticales y los tiempos
verhales, tienen que estar atentos al 9

significado

situacién 2.

situaciones para que reflexio-
nen sobre esto. Para ello pre-
sentamos dos situaciones. En
la primera Luis dice: “tengo
hambre” entre las 8:30 y las
9:50, y les preguntamos con
qué frase de las dos propues-
tas contarfamos lo que ha
dicho Luis, por un lado a las
:30 y por otro, a las 11:00.
Harfamos lo mismo con la

Centro de Lenguas de Luxemburgo
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Situacién 1
Lunes 13. Durante la clase de 8:30 a 9:50

Luis: Zengo un hambre de muerte. En cuanto termine la
clase, voy a ir al bar a tomar algo.

¢Cudl de estas frases serfa correcta a las 9:30?

1. Luis ha dicho que tiene un hambre de muerte y que
en cuanto termine la clase, va a ir al bar a tomar algo.

2. Luis ha dicho que tenfa un hambre de muerte y que
en cuanto terminara la clase, iba a ir al bar a tomar
algo.

¢ Qué frase serfa correcta a las 11:00 de la mafiana?

5Y cudl serfa correcta el miéreoles? (En este caso si se hace
diferencia entre el perfecto e indefinido, se harfa notar).

Situacién 2
Lunes 13
Luis: E/ jueves iré a Sevilla.

¢Cudl de estas frases serfa correcta el martes?
1. Luis dijo que el jueves ird a Sevilla
2. Luis dijo que el jueves irfa a Sevilla
¢Cudl de estas frases serfa correcta el sdbado?

1. Luis dijo que el jueves ird a Sevilla
2. Luis dijo que el jueves irfa a Sevilla

Lo que intentamos hacer es que
entiendan que lo importante
es que
transmitan sea verdad y que no

la informacién que

sea lo que imaginan o lo que
interpretan. También les hacemos
que se fijen en lo importante
que es para la informacién usar
un tiempo verbal u otro, una
expresién de tiempo u otra, un
deictico u otro.

De esta manera les seguimos
insistiendo en que la gramdtica
es significado, que para usar las
estructuras gramaticales y los
tiempos verbales, tienen que
estar atentos al significado y a qué
queremos decir, y para ello, saber
qué expresiones deben usar.

Hasta ahora nos estamos centrando en una transmisién
literal, y no permitimos una transmisién mds libre para
evitar problemas del siguiente tipo:

Maria: El domingo comeré en casa de mis padres.

Silvia: Maria dijo ayer que el domingo come / va a comer
en casa de sus padres.

Es un caso que me surgié hace poco en clase, y les decfa
que el resultado del mensaje no tiene ningtin problema
gramatical, pero su significado sf lo tiene, puesto que con la
frase de Maria, alguien podria proponerle hacer alguna otra
cosa, pero al ofr a Silvia, a nadie se le ocurrirfa plantearle
otra opcién para el domingo; con lo cual, gramaticalmente
es correcto, pero le pueden estar fastidiando a Marfa un
plan maravilloso.

Y cuando nuestros alumnos sean conscientes de todos esos
pequefios problemillas de significado que pueden surgir
en la transmisién de mensajes, es cuando les permitiremos
transmitir informacién de una manera mds libre, tal y como
hacemos los nativos. Quizds tengamos que “falsear” un
poquito la realidad en clase hasta que comprendan bien qué
estdn diciendo en cada momento.

Otro de los aspectos en los que insisto mucho es en la
repeticion de “que”, pues es lo que va a indicar si las palabras
proceden de la persona que da la
informacién o del intermediario.

Creo que es necesario decir
que todo esto no irfa a ningtn
sitio si no fuera acompafiado
de innumerables actividades
con el fin de que poco a poco
vayan produciendo todo esto de
manera espontdnea. Yo siempre
les insisto en que no lo aprendan
de memoria sino practicindolo y
siempre con los cuadros delante,
aunque necesiten mds tiempo,
puesto que son cuadros de
consulta y no para memorizar. Y
por supuesto, sin olvidar que hay

que graduar el contenido.

Universidad Antonio de Nebrija. Madrid
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Uso de Ia red como entorno para alumnos y como fuente de recursos diddcticos para profesores

Javier Aristu
Escuela Europea Bruselas 1

Pretendemos resumir en estas pdginas los aspectos mds
interesantes y decisivos relativos al uso de Internet en las
clases de ELE. La literatura tedrica existente sobre este tema
es ya numerosa y son también cuantiosos los departamentos
universitarios y centros de investigacién docente dedicados
a esta cuestién relativamente reciente. '

Debemos destacar desde el principio una diferenciacién
cualitativa en el uso de Internet para el aprendizaje de una
segunda lengua moderna: por un lado, el uso de la red
como entorno bésico y completo del proceso de ensefianza-
aprendizaje; por otro, su manejo como fuente de recursos
para nuestras clases presenciales. En el primer caso estamos
hablando de la tradicionalmente llamada “ensefianza a
distancia” o mds recientemente “ensefianza en linea”. Se
trata de convertir la Red virtual, con todos sus instrumentos
y posibilidades, en auténtica clase de Espafiol L2. Aunque
existan los tradicionales sujetos del proceso —profesor y
alumnos— la relacién y la
Por plataforma podemos entender  dindmica establecida entre
ellos es muy diferente a la
un entorno de aprendizaje virtual, tradicional. En el segundo
caso hablamos precisamente
un sistema informdtico destinado @ de esta cldsica forma de
ensefianza localizada en un
construir aulas virtuales de ensefianza- - aula fisica peroincorporando
recursos  completamente
ﬂl]l‘[}ﬂﬂilﬂill nuevos y, a veces, extrafios a

los h4bitos del maestro.

Las plataformas para la ensefianza de ELE

Por plataforma podemos entender un entorno de aprendizaje
virtual, un sistema informdtico destinado a construir aulas
virtuales de ensefianza-aprendizaje; en definitiva, una
plataforma es una escuela con todas las posibilidades de
aulas, grupos y curriculos. .. pero virtual, en la red, y donde
la relacién profesor-alumno es completamente diferente a
la tradicional. 2

Las plataformas acogen en su interior muchas y diversas
posibilidades destinadas todas ellas al encuentro virtual
entre profesor-alumno y alumno-alumno:

= Comunicacién bilateral: Correo electrénico, foros.
=  Comunicacién multiple: chats, foros.

= Asesoria e informacién: foros.

= La cooperacién entre alumnos.
= La construccién de tu programa de trabajo.
= Laautonomia en tus tareas.

= Autoevaluacidn, evaluacién del profesor.

Un desarrollo de este concepto lo vemos en aquellas
plataformas basadas en la teorfa del constructivismo y el
cooperativismo. A diferencia de los entornos cerrados
y, podrfamos decir, unidireccionales, donde el alumno
recibe en formato cerrado sus programas y contenidos, en
éstas plataformas cooperativas la filosofia reside en que a
partir de una propuesta anterior cada profesor innova lo
cual repercute sobre el resto de la comunidad educativa
virtual. Cada profesor puede construir su propio proyecto
e interactuar con otros. El software es gratuito y mejorable
y los alumnos acceden al sitio web para realizar su proyecto
y tareas desde cualquier ordenador beneficidndose de todas
las mejoras de esa comunidad virtual y global. 3

La ensefianza de idiomas no tiene por qué escaparse de
esta tendencia creciente. Aprender espafiol a distancia es
perfectamente posible. Ah{ tenemos algunos ejemplos:

- el Instituto Cervantes ( http://ave.cervantes.es/)

- Netlanguages  (http://www.netlanguages.com/home/

home.htm),

- Mentor (www.mentor.mec.es)

- la propuesta de Espasa Eshablar (www.eshablar.com)

Escuela Europea de Bruselas 1
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Los fundamentos de la metodologfa son los siguientes:

1.

£s el alumno el que, a partir de
st disponibilidad y circunstancias
profesionales o personales, se organiza

sit tiempo y su planificacion curricular

La institucién disefia un curso organizado en paquetes
o unidades que cuelga en la red a partir de un conjunto
de actividades y tareas para el aprendizaje del espafiol.
Pueden ser de todo tipo recogiendo las principales:
gramaticales, auditivas, de comprensién de textos, etc.

El alumno se inscribe en el curso y, a partir de esa
inscripcidn, recibe un nombre de usuario y una
contrasefia que le permitird entrar en un dmbito
restringido de la plataforma. Dicho dmbito es el entorno
virtual de su grupo. A través de ese dmbito podrd realizar
las siguientes actividades:

- descargar archivos para su trabajo individual (textos,
ejercicios gramaticales, audiciones, etc.),

- someter su trabajo a la evaluacién del profesor-
tutor a través de correo electrénico o bien mediante
la grabacién de todos sus ejercicios a partir de su
entrada en el 4mbito,

- intercambiar puntos de vista y propuestas con
otros alumnos del curso mediante foros o correos
electrénicos,

- realizar exdmenes de control o evaluacién rutinaria,

- realizar autoevaluaciones de las diversas destrezas.

Como se dice en el Aula
Virtual del

Cervantes, en

Instituto
estos

entornos el alumno tiene a

su disposicién:

* Materiales diddcticos de

naturaleza  multimedia

e interactiva:  video,
grabadora,  audiciones,
juegos...

Aula de Informdtica. Escuela Europea Bruselas 1

= Herramientas de comunicacién: correo electrénico
para el envio de texto, sonido e imdgenes, chat,
foros, audioconferencia...

*= Un tutor personal que lo orienta, lo aconseja,
prepara actividades de refuerzo o motivacién y lleva
a cabo la evaluacién de su trabajo.

* Un grupo de aprendizaje colaborativo a distancia
formado por un mdximo de catorce alumnos.

* Un sistema de seguimiento automdtico que recoge
los datos de las actividades realizadas y permite
que el alumno disponga siempre que lo desee de
informacién sobre sus progresos.

Es el alumno el que, a partir de su disponibilidad y
circunstancias profesionales o personales, se organiza su
tiempo y su planificacién curricular.

. El tutor o profesor virtual -siempre hay detrds un

profesional de carne

y hueso- serd el que Al margen de las plataformas los
oriente, corrija y ayude
al alumno en su tarea  pepupsgs aclualmente existentes en

personal del aprendizaje.

Como dice también el [nigrnel son realmente extraordinarios.
AVE del Cervantes:

* Son los responsables  Podemos decir que cualquier actividad
del curso y, por lo
tanto, de su plena 0 tarea que podamos desempeiar
realizacién. Los
tutores  gufan el en una clase de ELE puede ser
aprendizaje,  esta-
blecen las pautas y suministrada con recursos desde a red
coordinan el trabajo
de todos los miembros del grupo. Su labor garantiza

el aprovechamiento del curso.

* Llevan a cabo un seguimiento constante de la
actuacién y los progresos de los alumnos y los
animan a realizar las actividades del curso.

* Orientan y aconsejan a los alumnos sobre los
materiales que deben revisar o sobre la forma de
mejorar su rendimiento.

Consejerfa de Educacién en Bélgica, Paifses Bajos y Luxemburgo



Mosaico 17

* Crean actividades adecuadas a las
necesidades particulares de los alumnos
de cada grupo y ponen en contacto a

unos alumnos con otros.

* Personalizan y adectan la ensefianza gpp Sll]]BI'ﬂ[lﬂ por una clase “on line”,

a las necesidades de los estudiantes,
constituyendo una ayuda personal y
académica fundamental para el buen
funcionamiento de los cursos.

Recursos para la clase

Al margen de las plataformas los recursos actualmente
existentes en Internet son realmente extraordinarios.
Podemos decir que cualquier actividad o tarea que podamos
desempefar en una clase de ELE puede ser suministrada
con recursos desde la red. Leer, escribir, oir y hablar lo
podemos hacer utilizando la Red y el alumno puede
encontrar actividades de los cuatro grupos sin ningtin tipo
de problema.

Para ello estdn consoliddndose ya determinados sitios
destinados a ofrecer a profesores y alumnos recursos para el
aprendizaje y mejora del espafol. Podemos distinguir por
tanto dos bloques:

1. Sitios que denominamos centros de recursos. Son
instituciones o empresas que han instalado en la Red
toda una amplia variedad de recursos para su utilizacién
en la clase o fuera de ella.

2. Sitios cuya finalidad no es la ensefianza del espafol. Su
visita nos puede aportar materiales y contenidos de gran
importancia para la prictica lingiifstica y el aprendizaje
cultural de lo hispano. Muy utilizados en la metodologfa
del aprendizaje por tareas.

Intentar resumir o agrupar en un papel impreso lo que
contiene hoy Internet es tarea imposible. Sdlo el rastreo y la
préctica nos ird diciendo qué sitios nos son mds ttiles segtin
la tarea que pensamos realizar. Adjunto una lista, modesta

laa riqueza comunicativa y directa

(que liene una clase “viva" no podrd

entre otras razones por la luerza
(el contacto fisico humano sobre el

contacto virtual

Articulos

pero comprobada, de sitios susceptibles
de ser manejados por el profesor para
elaborar sus propios contenidos de clase
presencial, bien dentro de la cldsica relacién
interpersonal bien a través del uso de las
TIC en el interior de la misma.*

El encuentro en una sala de una docena
de personas aprendiendo espafiol con un
profesor no serd probablemente superado
por una ensefianza virtual a través de
mdquinas. La riqueza comunicativa y
directa que tiene una clase “viva” no podrd
ser superada por una clase “on line”, entre otras razones
por la fuerza del contacto fisico humano sobre el contacto
virtual. Pero, al mismo tiempo, es evidente que, dadas
las caracteristicas de nuestra actual civilizacién y, ademds,
la facilidad del contacto por mdquinas, la ensefianza y el
aprendizaje de lenguas modernas (entre otras ensefianzas)
via Internet es un medio indispensable para determinadas
situaciones y se convierte en un extraordinario aliado del

profesor y del alumno. °
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Articulos
BANCO DE RECURSOS EN INTERNET
NOMBRE DOMINIO CATEGORIA DIRECCION WEB

A FUEGO LENTO PRIVADO | OCIO Y TURISMO www.afuegolento.com

ACADEMIE GRENOBLE | PUBLICO | CENTRO RECURSOS http://www.ac-grenoble.fr/espagnol/portal/
principal.php

ADES PRIVADO | CENTRO RECURSOS http://www.adesasoc.org/

AIR SPAIN PRIVADO | OCIO Y TURISMO Www.spanair.com

ANALITICA PRIVADO |ARCHIVOS SONOROS http://www.analitica.com/bitblioteca/
home/radios.asp

ANAYA PRIVADO | CENTRO RECURSOS www.anayaele.com

ASELERED PRIVADO | CENTRO RECURSOS heep://www.aselered.org/

ASESORIA NUEVA PUBLICO | CENTRO RECURSOS http://redgeomatica.rediris.es/elenza/index.

ZELANDA heml

ASOC. WEBMASTERS PRIVADO |ECONOMIAY LABORAL | www.aiwh.org

HISPANOS

CADENA COPE PRIVADO | ARCHIVOS SONOROS WWW.cope.es

CADENA SER PRIVADO | ARCHIVOS SONOROS www.cadenaser.com

CALLEJERO PRIVADO | OCIO Y TURISMO htep://callejero.terra.es

CANCIONES GRATIS PRIVADO | LETRAS CANCIONES www.cancionesgratis.com

CENTRO VIRTUAL PUBLICO |PLATAFORMA http://cve.cervantes.es

CERVANTES

CERVANTES PUBLICO | PLATAFORMA http://ave.cervantes.es

CLAVE PRIVADO | DICCIONARIOS htep://clave.librosvivos.net/

COMUNICATIVO PRIVADO | CENTRO RECURSOS htep://www.ihmadrid.com/comunicativo/
index.htm

CONS. BRASIL. PUBLICO | CENTRO RECURSOS www.sgci.mec.es/br/cv/int

CV.MARIA MOLINER

CONSEJERIA POLONIA |PUBLICO | CENTRO RECURSOS http:/fwww.sgci.mec.es/pl/publicaciones/
index.htm

CONSEJERIA USAY PUBLICO | CENTRO RECURSOS http:/fwww.sgci.mec.es/usa/

CANADA

CORTE INGLES PRIVADO | OCIO Y TURISMO www.elcorteingles.es

CUADERNOS PRIVADO | CENTRO RECURSOS http://www.cuadernoscervantes.com/ele.

CERVANTES heml

DIALANG PUBLICO | LENGUAS MODERNAS www.dialang.com

DICCIONARIOS PRIVADO | DICCIONARIOS htep://www.diccionarios.com/

DICCIONARIOS PRIVADO | CENTRO RECURSOS www.diccionarios.com

LAROUSSE

DIFUSION PRIVADO | CENTRO RECURSOS htep://www.difusion.com/ele/ideas/

DON QUIJOTE PRIVADO | CENTRO RECURSOS http://www.donquijote.org

EDEBE PRIVADO | EDITORIAL www.edebedigital.com

EL CASTELLANO PRIVADO | CENTRO RECURSOS http://www.elcastellano.org/

ELDIGORAS PRIVADO | CENTRO RECURSOS htep://www.eldigoras.com/

ELENET PRIVADO | CENTRO RECURSOS http:/[www.elenet.org

ELEYES PRIVADO |LENGUAS MODERNAS | http://eleyesl.thefreebizhost.com/

ENCUENTRO PRIVADO | CENTRO RECURSOS http://www.encuentro-practico.com/

PRACTICO encuentro-2005.html

ESPASA PRIVADO | EDITORIAL WWW.esespasa.com

GR- TECN.ED.U. PUBLICO |PLATAFORMA http://tecnologiaedu.us.es/bibliovir.htm

SEVILLA

GUIA DEL OCIO PRIVADO | OCIO Y TURISMO www.guiadelocio.com
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GUIACOM PRIVADO | ECONOMIAY LABORAL | www.guiacom.es
HLR PRIVADO |LENGUAS MODERNASY | http://www.hlrnet.com
RECURSOS
IBERIA PRIVADO | OCIO Y TURISMO www.iberia.com
INFOJOBS PRIVADO |ECONOMIAY LABORAL | www.infojobs.net
INSTITUTO PUBLICO | CENTRO RECURSOS http://www.cervantes.es
CERVANTES
IPSENET PRIVADO |PRENSA http://www.ipsenespanol.net
LOGOS PRIVADO | CENTRO RECURSOS htep://www.logos.it/
MENTOR PUBLICO | PLATAFORMA WWW.IMentor.mec.es
NETAURUS PRIVADO | CENTRO RECURSOS http://netaurus.blogspot.com/
NETLANGUAGES PRIVADO | PLATAFORMA www.netlanguages.com
NOVALIA PRIVADO |PLATAFORMA heep://www.e-novalia.com
OCTAEDRO PRIVADO | EDITORIAL www.octaedro.com
PAGINA LENGUA PRIVADO | CENTRO RECURSOS heep://www.terra.es/personal6/
CASTELLANA bardonmanuela/ele.htm
PAGINAS AMARILLAS PRIVADO |ECONOMIAY LABORAL | www.paginas-amarillas.es
PARLO PRIVADO | PLATAFORMA http://www.parlo.com
PERIODICOS PRIVADO |PRENSA hetp://periodicos.ws/
PLAZA VIRTUAL PRIVADO |LETRAS CANCIONES www.laplazavirtual.com
QUADERNS DIGITALS | PRIVADO | CENTRO RECURSOS www.quadernsdigitals.net
RADIO ALMA PRIVADO | ARCHIVOS SONOROS http://www.radioalma.be
RADIO NACIONAL PUBLICO | ARCHIVOS SONOROS Www.rne.es
RADIODIFUSION PRIVADO | ARCHIVOS SONOROS http://www.radiodifusion.com/radios/
RED ELE PUBLICO | CENTRO RECURSOS http://www.sgci.mec.es/redele/index.shtml
RENFE PUBLICO |OCIO Y TURISMO www.renfe.es
TECLA PUBLICO |CENTRO RECURSOS heep://www.sgci.mec.es/uk/Pub/tecla.html
TERRA PRIVADO | OCIO Y TURISMO www.terra.com/compras
TURISMO ESPANA PUBLICO | OCIO Y TURISMO WWww.tourspain.es
UNED PUBLICO | PLATAFORMA http://www.uned.es
UNIDAD EN PRIVADO | CENTRO RECURSOS http://www.unidadenladiversidad.com/
DIVERSIDAD
UNIV. BARCELONA PUBLICO | PLATAFORMA www.ubvirtual.com
WORDS & TOOLS PRIVADO | CENTRO RECURSOS http://www.wordsandtools.com
ZONA ELE PRIVADO | CENTRO RECURSOS http://www.zonaele.com/
Notas

1 Remitimos a: Olga Juan Ldzaro, “Aprender espafiol a través de Internet: un entorno de ensefanza y aprendizaje”; Marta Higueras Garcfa, “Internet

en la ensefianza de espafiol” en: Jesus Sdnchez Lobato, Vademécum para la formacion de profesores. Enseiar espafiol como segunda lengua (12)/ lengua
extranjera (LE), SGEL, Madrid, 2004. Mar Cruz-Pifiol “La red hispanohablante. La Internet y la ensefianza del espafiol como lengua extranjera”(1999)

http://www.ucm.es/info/especulo/numero13/int_hisp.html.

2 La filosoffa de las plataformas o IDLE (Integrated Distributed Learning Enviroments) estd basada en el concepto de “e-learning” o educacién a
distancia (también denominada tele-ensefianza). La informacién sobre este asunto es larga y en creciente aumento. Me remito a la cdtedra UNESCO
de la UNED espafiola: http://www.uned.es/catedraunesco-ead/cursos.htm. Un ejemplo lo podemos ver en las plataformas de la UNED espafiola
(www.uned.es), la Universitat Oberta de Catalunya (www.uoc.edu). También el Ministerio espafiol tiene una destinada a la ensefianza a distancia:
http://cidead.cnice.mec.es/index.htm.

3 Asflo podemos ver en la plataforma Moodle: http://moodle.com/

4 Una buena base de datos reside en el sitio: http://www.aselered.org/

5  Para la reflexién acerca de la ensefianza presencial y ensefianza virtual, y con una buena critica de las webs dediadas al espafiol, remito a Mar Cruz-

Pifiol, “Presencia (y ausencia) de los hipermedios y de los géneros electrénicos en las Webs para la ensefianza-aprendizaje del espafol como lengua

extranjera (ELE)”, revista Redele, marzo 2004 (http://www.sgci.mec.es/redele).
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EXPERIENCIAS DIDACTICAS

De [a narrativa hispanoamericana a la imagen europea. Ejemplo de integracion

de dos géneros en la clase de ELE

Consuelo Escudero Medina
Universiteit Antwerpen, Dep. Taalkunde
consuelo.escuderomedina@ua.ac.be

Introduccién

Es objeto de esta presentacion poner a disposicién de los
profesores de ELE una experiencia did4ctica centrada en
el aspecto cultural hispdnico. En efecto, ésta se inscribe
en una linea que se esfuerza por introducir la historia
y la cultura como un elemento de dinamismo capaz de
acercar intelectualmente al estudiante a otras culturas vy,
particularmente, a la cultura latinoamericana.

Con el fin de facilitar la explotacién del material,
expondremos, a continuacién, los detalles de la propuesta.

Grupo objetivo

1. Esta experiencia se orienta, sobre todo, hacia alumnos
pertenecientes al émbito geogrdfico y cultural de la obra
de Hergé.

2. Por lo que a lengua se refiere, el grupo destinatario ha de
poseer un nivel intermedio/avanzado de espafiol (nivel:
B2 segtin el Marco europeo comiin de referencia).

3. Serfa conveniente que el grupo contase con algunas
nociones de historia y cultura de América Latina para
facilitar la realizacién de las tareas.

Temporalizacién

Esta unidad se desarrolla en tres sesiones (50/60 min.
por sesién). Estas se dividen en dos bloques: primera y
segunda sesién, dedicadas al comentario y andlisis de
texto; y la tercera, consagrada a la exposicion de los nuevos
conocimientos adquiridos por los estudiantes.
Pretendemos pues, con esta unidad, ofrecer una visién global
de las estructuras materiales y espirituales que han regido y
rigen Perd. Por ello se insertan elementos pertenecientes a la
historia, a la geograffa fisica, politica y econdmica, asi como
a la cultura y a la sociedad actual.

Material

Utilizaremos algunos relatos cortos de la literatura
hispanoamericana («El eclipse», de Augusto Monterroso;
«La venganza del céndor», de Ventura Garcia Calderén)
y uno de los trabajos del dibujante belga, Hergé: «Las
aventuras de Tintin: El Templo del Sol»'.

Los cuentos elegidos son breves pero densos en informacién
cultural. En ellos se marca la evolucién de una historia que

desemboca en un desenlace final, en ocasiones, inesperado.
Lo mismo puede decirse del cémic de Hergé.

Objetivos generales

Los objetivos generales pueden resumirse en los siguientes:
mejorar la comprension de discursos escritos en situaciones
formales e informales; potenciar la capacidad de manipular
la informacién, de sintetizarla y expresarla de otro modo;
mejorar la expresién oral del alumno en situaciones de
comunicacién formal; incitar al estudiante al intercambio
comunicativo con otros individuos del mismo grupo, o sea,
a la interaccién oral; desarrollar su capacidad de relacién,
andlisis y reflexién as{ como de argumentacién; contribuir
el estudiante
descubre e, incluso, redescubre los resultados de su trabajo

al desarrollo intelectual del estudiante:
en cooperacién con otras disciplinas; ensefarle a valorar
los recursos que proporcionan las nuevas tecnologfas de la
informacién y comunicacion.

Caracteristicas generales de las actividades

Hemos de saber que partimos del concepto de ensefianza
como una actividad compleja, donde no sélo se acumulan
saberes académicos sino también una serie de valores
sociales.

En general, las tareas se vinculan al descubrimiento de otra
culturay tienden al desarrollo de los intercambios personales
del alumno y de su capacidad de reaccién y adaptacién.
De hecho, las tareas preparadas por escrito le ayudardn a
exponer oralmente sus hallazgos e ideas a los demds en clase.
Por eso, las tres sesiones serdn orales en su totalidad. De este
modo, se intenta aportar, de manera sencilla y participativa,
elementos dtiles al estudiante durante el itinerario de su
formacién en espafiol.

Actividades grupales

El profesor propondrd una serie de actividades grupales
en funcién de los medios materiales (acceso a las NTIC,

bibliotecas...) disponibles:

=  Elaborar las distintas biografias de los autores y
confrontarlas en clase, con el fin de conseguir
biografias originales (15-20 lineas).
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=  Descubrir el método de trabajo de Hergé y/o el
proceso de creacién de «El Templo del Sol» (20-30

lineas) para presentarlo de forma oral en clase.

=  Confrontar la realidad social e histérica de Perd
con la ficcién en «El Templo del Sol». A cada grupo
le corresponderd tratar un determinado aspecto y
expondrd mds tarde sus hallazgos a los demds.

Metodologia

Fuera de sesidn:

Previamente, (semana(s) anterior(es), segiin los casos) se
habrd explicado qué se va a hacer y cémo. Se solicitard a
los alumnos la lectura de «El Templo del Sol» de Hergé
en la lengua que éstos prefieran (por ejemplo, en lengua
materna).

Asimismo, se habrdn de constituir los grupos para exponer
la biografia de cada autor.

Experiencias diddcticas

3. Se marcan las pautas de trabajo : composicién de grupos
y reparto de temas: entorno natural (clima, relieve, flora
y fauna), economia, régimen politico, cultura (hdbitos,
tradiciones...) e historia

Tercera sesién: «El Templo del Sol»
1. Presentacion de la biograffa de Hergé
2. Resumen de la historia

3. Confrontacién del entorno natural, social e histérico
de Perti con la ficcién en «El Templo del Sol». (Los
grupos presentardn sus diferentes observaciones. En este
apartado, el profesor podrd aprovechar las ventajas que
le brindan los nuevos programas informdticos, como
powerpoint, por ejemplo)

4. Sugerir (sin aludir a los cuentos) posibles influencias
(semejanza vs. diferencias) de otros textos en «El Templo

del Sol»

Descubrimiento del método de trabajo de Hergé y/o
el proceso de creacién de «El Templo del Sol». (Los
grupos comentardn las informaciones que hayan podido

Primera sesién: «El eclipse» 5.
1. Presentacién de la biograffa de Augusto Monterroso

2. Comentario de texto a partir del cuestionario adjunto.

: conseguir gracias a sus contactos con las NTIC).
Correccién oral y confrontacién de ideas

Segunda sesién: «La venganza del céndor» Guia para el estudio de los textos literarios

1. Presentaciéon de la biograffa de Ventura Garcfa A continuacién, presentamos un cuestionario para el

Calderén

2. Comentario de texto a partir del cuestionario.
Correccién oral y confrontacién de ideas

andlisis, sintesis y comentario critico de los textos a los que
se ha hecho referencia y que se incluyen a continuacién.

El eclipse — Augusto Monterroso
(Breve introduccidn histérica por parte del profesor)

Cuando fray Bartolomé Arrazola se sintid perdido, aceptd que ya nada podria salvarlo. La selva poderosa de
Guatemala lo habia apresado, implacable y definitiva. Ante su ignorancia topogrdfica se sentd con tranquilidad
a esperar la muerte. Quiso morir alli, sin ninguna esperanza, aislado, con el pensamiento fijo en la Espaiia
distante, particularmente en el convento de los Abrojos, donde Carlos Quinto condescendiera una vez a bajar de
su eminencia para decirle que confiaba en el celo religioso de su labor redentora.

Al despertar se encontrd rodeado por un grupo de indigenas de rostro impasible que se disponian a sacrificarlo
ante un altar, un altar que a Bartolomé le parecid como el lecho en que descansaria, al fin, de sus temores, de su
destino, de si mismo.

Tres arios en el pats le habian conferido un mediano dominio de las lenguas nativas. Intentd algo. Dijo algunas
palabras que fueron comprendidas.

Entonces florecid en éluna idea que tuvo por digna de su talento y de su cultura universal'y de su arduo conocimiento
de Aristdteles. Records que para ese dia se esperaba un eclipse total de sol. Y dispuso, en lo mds intimo, valerse de
aquel conocimiento para engafiar a sus opresores y salvar la vida.

-Si me matdis -les dijo- puedo hacer que el sol se oscurezca en su altura.

Los indigenas lo miraron fijamente y Bartolomé sorprendid la incredulidad en sus ojos. Vio que se produjo un
pequerio consejo, y esperd confiado, no sin cierto desdén.

Dos horas después el corazdn de fray Bartolomé Arrazola chorreaba su sangre vehemente sobre la piedra de los
sacrificios (brillante bajo la opaca luz de un sol eclipsado), mientras uno de los indigenas recitaba sin ninguna
inflexidn de voz, sin prisa, una por una, las infinitas fechas en que se producirian eclipses solares y lunares, que los
astrénomos de la comunidad maya habian previsto y anotado en sus cédices sin la valiosa ayuda de Aristdteles.

Monterroso, Augusto: Obras completas (y otros cuentos), México, D.E, Biblioteca Era, 1990.
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Experiencias diddcticas

1. Resumir brevemente el cuento 5. ;Cémo se traslucen en el texto las notas de humor o
é
. . i 2
2. ;Cémo aparece definida la naturaleza ante el lector? sarcasmo que introduce el autor?
sCudl es la primera impresién que éste tiene de ella? 6. ;Cudl es la gran paradoja que presenta Augusto
Monterroso?

3. ;Cémo son presentados los indigenas?

, , Posible discusién sobre el indigenismo)?
4. ;Qué valores concede fray Bartolomé a la cultura ( & )

occidental?

La venganza del condor — Ventura Garcia Calderdn

Nunca he sabido despertar a un indio a puntapiés. Quiso ensefiarme este arte triste, en un puerto del Perd, el
capitin Gonzdlez, que tenia tan lindo ldtigo con pufio de oro.

— jPedazo de animal! —uvociferaba el capitin atusdindose los bigotes donjuanescos—. Asi son todos estos bellacos.
Le ordené que ensillara a las cinco de la mariana, y ya lo ve usted, durmiendo como un cochino a las siete. [...]
El indio dormia vestido, a la intemperie, con la cabeza sobre una vieja silla de montar. Al primer contacto del
pie, se irguid en vilo, desperezdndose. Nunca he sabido si nos miran bajo el castigo, con ira o con acatamiento.
Mas como €l tardara un tanto en despertar a este mundo de su dolor cotidiano, el militar le rasgd la frente de
un latigazo. El indio y yo nos estremecimos; él, por la sangre que goteaba en su rostro como ldgrimas; yo, porque
llevaba todavia en el espiritu prejuicios sentimentales de bachiller. Detuve el brazo a este hombre enérgico y evité
la segunda hemorragia. |[...]

Anoche mismo, después de ganarme, en la pobre fonda del puerto, cinco libras peruanas al chaquete', me adoptaba
ya con una sonrisa paternal, diciendo: “Pues hacemos juntos el viaje hasta Huaraz, doctorcito. Ya verd usted cémo
se divierte con mi palurdo, un indio bellaco que en todas las chozas tiene comadres. Estuvo el afio pasado a mi
servicio, y ahora el prefecto, amigo mio, acaba de manddrmelo para que sea mi ordenanza. ;Le tiene un miedo a
este chicotillo!™ |[...]

Resonaba otra vez en el patio de la fonda la voz marcial:

— ;Y el pellsn’® negro, so canalla? [Si no te apuras vas a probar cosa rica!

— Ya trayendo, taita® .

[...] “No se vaya con el capitdn. Es un bdrbaro”, me habia aconsejado el posadero; y dilaté mi partida pretextando
algunas compras. Dos horas después, al ensillar mi soberbia mula andariega, un pellejo de carnero vino a mi
encuentro, y de su pelambre polvorienta salid una cabeza despeinada, que murmurd:

— Si queres contigo, taita.

Vaya si queria! Era el indio perdido y castigado.

[-..] Y'sin hablar, sin mds tratos, aquel guia providencial comenzd a precederme por atajos y montes, trayéndome,
cuando el sol quemaba en las entranias, el cuenco de chicha refrigerante o el maiz reventado al fuego, aquella tierna
cancha’ algodonada. Confieso que no hubiera sabido nunca disponer en un tambo® del camino con los ponchos, el
pellon y la silla de montar tan blando lecho como el que disfruté aquella noche.

[...] Servicial y humilde, como siempre, mi compariero se detenia con demasiada frecuencia en la puerta de cada
choza del camino, como pidiendo noticias en su dulce lengua quechua. Las indias, al alcanzarme el porongo de
chicha, me miraban atentamente y parecidme advertir en sus ojos una simpatia inesperada.

[...] Sin querer confesarlo, yo comenzaba a estar impresionado. Los Andes son en la tarde vastos timulos grises, y la
bruma que asciende de las punas’ violetas a los picachos nevados me estremecia como una melancolia visible. En el
flanco de las gigantescas vértebras aquel camino rebafiado en la piedra y tan vecino a la hondonada mortal parecia
llevarnos, como en las antiguas alegorias sagradas, a un paraje siniestro. Pero el mismo indio, que temblaba bajo
el rebenqué®, tenia agilidades de acrébata para apearse suavemente por las orejas y llevar del cabestro a mi mula
espantadiza que avizoraba el abismo y resbalaba en las piedras, temblorosa. [...]

Un tipo de juego.

Es un diminutivo de chicote, que significa latigo.

Cuero 0 manta de lana que se usa sobre la silla de montar.
Padre o sefior.

Maiz tostado.

Posada.

Tierras altas..

0 N O Ul W

Latigo de jinete
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Un ruido profundo retemblé en la montania: algo rodaba de la altura. De pronto, a quince metros de mi, pasé
un vuelo oblicuo de condores, y entonces, distintamente, porque habia llegado a un recodo del camino, vi rebotar
con estruendo y polvo en la altura inmediata una masa oscura, un hombre, un caballo tal vez, que fue sangrando
en las aristas de las pefias hasta tefiir el rio espumante, alld abajo. Estremecido de horror, esperé mientras las
montafias se enviaron cuatro o cinco veces el eco de aquella catarata morzal. [...]

GEl capitdn? Abri los ojos entontecidos. El indio me espiaba con su mirada indescifrable; y como yo quisiera saber
muchas cosas a la vez, me explicé en su media lengua que a veces, taita, los insolentes céndores rozan con el ala el
hombro del viajero en un precipicio. Se pierde el equilibrio y se rueda al abismo. Asi habia ocurrido con el capitdn
Gonzilez, ‘jpobrecitu, ayayay!”. [...]

Pero de este guia incomparable que me dejé en la puerta de Huaraz, rebusando todo salario, después de haberme
besado las manos, aprendi que es imprudente algunas veces afrontar con un lindo litigo la resignacién de los
vencidos.

Garcia Calderdn, Ventura: La venganza del céndor, Nueva Edicién Popular, Paris, Casa Editorial Garnier

Hermanos.

1. Resumir brevemente el cuento
;Cémo se muestra la prepotencia del militar?

:Con qué tono se dirige el capitdn Gonzdlez al indio?

L

;Cémo actud el indio frente a la falta de humanidad del
capitdn?

5. sPor qué razones se ofrecié el indio a acompafiar al
protagonista?

6. ;Qué valoracién hace el protagonista de este indigena?
:Cémo se refleja en el texto?

7. :Existe entre ambos la misma relacién que existia entre
el capitdn y el indio? Justifica la respuesta

8. Qué le ocurrié al capitdn durante su viaje?

9. sPor qué no le ocurrié lo mismo al narrador, si éste
también era blanco?

10. ;Cudl es la moraleja final?

11.;Cémo podria calificarse la descripcién que hace el
narrador del paisaje?

12. ;A partir de qué momento se refleja el cardcter indigenista
del texto?
(Posible discusién sobre el indigenismo)

Guia para el estudio de la realidad social e
histdrica de Peri

Para una aproximacién al entorno natural, social e histérico
de Perti ofrecemos como guia el siguiente cuestionario
dividido en diferentes apartados con sus respectivas
claves (pdgina(s) en la(s) que aparecen las imdgenes o
vifietas necesarias para dar respuesta a las preguntas)®. La
informacién requerida, habrd de buscarse tanto a través de
las imdgenes como del texto de los bocadillos.

Entorno natural (clima, relieve, flora, fauna)

1. ;Qué grandes zonas geogrdficas pueden distinguirse en
Perd? ;Qué tipo de clima se da en cada una de ellas?

Clave: pdgs. 11, 30 y 34.

2. ;Cémo podria calificarse el relieve montafioso de Perti?
Clave: pdgs. 22 y 41.

3. ;Qué relacién existe entre el trazado ferroviario y la
geografia del territorio peruano? Clave: pdgs. 13 y 14.

4. ;Qué aspecto se destaca, de manera casi insistente, como
el mds importante del relieve peruano? Clave: pdgs. 30 y

34.

5. Qué vegetales o plantas caracterizan la flora de Perti en
relacién con la zona geogrifica correspondiente? Clave:
pdgs. 22y 35.

6. En tu opinién, jcudles son los animales que mds se
identifican con Perti? Clave: pdgs. 2, 21, 27 y 29.

7. ;Qué animales aparecen como representativos de la
fauna peruana en cada una de las regiones? Clave: pdgs.

24, 35,36, 37 y 38.

Economia

1. ;A qué actividades econémicas de Perti se alude en « El
Templo del Sol »? Clave: pdg. 18.

2. ;Qué producto natural ha sido durante largo tiempo
una de las grandes fuentes de ingresos econémicos de

Pera? Clave: pdg. 4.

Régimen politico

1. ;Qué actos violentos se practican con frecuencia en
pafses latinoamericanos, con extranjeros vy, sobre todo,
con aquellas personas consideradas enemigas del
régimen? Clave: pdg. 26.
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Cultura (hdbitos, tradiciones...) e historia

1. ;A qué producto natural tipico de esta zona se alude?

Clave: pdg. 60.
2. ;Cudl es la bebida tradicional de Perti? Clave: pdg. 1.

3. ;Cémo se viste el pueblo peruano? ;Cudles son las
prendas que forman parte de su atuendo tradicional?
Clave: pdgs. 2y 18.

4. ;Qué tipo de procedimiento ha sido utilizado en la
cultura inca para conservar a los muertos? Clave: pdg.

45.

5. ¢Con qué representacién divina podrias relacionar los
frisos de la sala en la que se encuentran reunidos los

incas? Clave: pdg. 47.
6. ;Y los cdnticos? Clave: pdg. 57.

7. :Qué hechos histdricos evoca el autor en esta aventura
de Tintin? ;Cudles son los aspectos que destaca? Clave:

pdgs. 3y 62.

Guia para el estudio de las posibles
influencias

1. ;Qué te recuerda el encuentro de los hombres blancos
con Zorrino? Clave: pdgs. 18 y 19.

2. Y ;la recompensa que recibe Tintin? Clave: pdg. 20.

3. ;En qué otros relatos conocidos aparece un céndor?
:Qué similitudes o diferencias presentan éstos frente a
la historia de Hergé? Clave: pdgs. 27 y 29.

4. ;Conoces otras historias que presenten hechos
relacionados con eclipses? ;Qué puntos comunes o
diferentes pueden establecerse? Clave: pdgs. 52, 58 y

59.

Ruinas de Machu Pichu. Peri

Conclusién

A modo de resumen, apuntamos que, en esta experiencia,
hemos intentado introducir en la clase de ELE la literatura y
el cémic juntos como elemento de motivacién y herramienta
diddctica. Asi, se pasa de la prosa narrativa latinoamericana
a la imagen europea para volver, seguidamente, de ésta a la
prosa. Este dltimo paso, ha permitido al estudiante adquirir
nuevos conocimientos a partir de otros conocimientos
adquiridos por su propia experiencia.

Del mismo modo, se ha buscado que el estudiante, en
tanto que autor de su propia formacién, consiga no sélo
familiarizarse con los conocimientos que vaya adquiriendo,
sino también disfrutar con el descubrimiento de una nueva
realidad histdrica y social. Pero ello, siempre acompafnado
por la figura del profesor como aliado en su proceso de
aprendizaje.

Bibliografia*
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Rodriguez Diéguez, J. L. (1988): El cémic y su utilizacién diddctica. Los tebeos en la ensenianza, Barcelona, Gustavo Gili.

Notas
1 En adelante, « El Templo del Sol ».

Elegir una de las dos sesiones para realizar este ejercicio.

2
3 Por razones de espacio nos vemos obligados a indicar la(s) pdgina(s) en lugar de presentar la(s) vifieta(s) en cuestion.
4

La lectura de « El Templo del Sol », como indicamos anteriormente, puede realizarse en cualquier lengua, por consiguiente, son multiples las
ediciones que pueden utilizarse. Entre éstas y, con objeto de facilitar la tarea a los profesores de ELE, se citan algunas en la bibliografia anterior.
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Fspaia se achicharra

Lieve Cools
CVO Mol

1. Expresidn oral ﬁ en clase

Hablar de incendios forestales. Tratar de explicar por qué es un
tema tan actual.
:Es s6lo un problema en Espafia ?
¢Ha habido incendios en tu pais también ?
etc.

2. Conocimiento del vocabulario E en parejas
Hacer una lista con palabras que tienen que ver con el trabajo
de los bomberos.

EXPERIENCIAS DIDACTICAS

Lista de palabras relacionadas con el trabajo de los
bomberos:
la 11amia, cooeeeeceeeeeeeeecee e

3. Expresién oral & en parejas

Mientras paseas por una calle, ves que una de las casas
estd ardiendo.;Qué debes hacer ?

Preparar un didlogo.

1
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4. Conocimiento de la gramdtica

A

Por si te encuentras una casa ardiendo y tienes que
llamar por teléfono al Servicio de Bomberos, imagina

el didlogo.
Ta:

y del vocabulario

en parejas
1) Completar las frases con el tiempo verbal correcto de los

verbos del recuadro.

1. recuperar 2.trasladarse 3. desplazarse 4. encontrarse/
producirse/escapar 5. formar 6. resultar 7. salvarse/
humedecer 8.ser 9.imputar/prender 10. reactivarse/

obligar

10.

Los equipos de rescate ya

los 11 caddveres.

los restos mortales

Ayer
en helicéptero al tanatorio de Guadalajara para su
identificacién.

al tanatorio

Varios psicélogos
para atender a las familias de los muertos.
Cuando el retén

pequefia explanada,

embudo » y las llamas

€n una

un « efecto
hacia arriba
buscando aire, elevindose a veinte o treinta metros

desde el interior de los barrancos.

Los fallecidos, diez hombres y una mujer y con edades
comprendidas entre los 24 y los 52 afios,
parte de un retén de extincién de incendios

con base en Cogolludo (Guadalajara).

Otra persona herida con cuatro costillas

rotas y quemaduras en brazos y piernas. Se trata de Jesus

Abad.

Se la vida gracias a que el goteo

de agua de una fuga de la bomba de su camién le

A. 2) Después de completar las frases, seleccionar tres de ellas y
asignar una a cada imagen del ejercicio A.1.

B. Apuntar las palabras dificiles y consultar un diccionario.

C.- Completar las frases con el verbo que corresponda segiin el
sentido y en el tiempo verbal adecuado.

Pedro Almansilla, el
53 afos,
dos hijas.
___ 34 afios trabajando en la extincién de encendios. Otro
de los fallecidos, Alberto Semilldn,
funcionario con 12 afios de experiencia en este tipo de
tareas.

Una de las victimas
coordinador del retén.
casado y

-;Con qué tiempo se deben completar y por qué ?

5. Expresidn oral ‘ en clase

Mirar y describir las fotos del incendo forestal que causé
11 muertos y calcind mds de 12.000 hectdreas de superficie
Jorestal, de las que 2.000 corresponden al Parque Natural del
Alto Tajo.

el cuerpo.

Es el peor incendio de todos los que se han producido
en lo que va de afio en Espafia, tanto por el nimero
de muertos como por la superficie afectada. Ayer, la
vicepresidenta primera del Gobierno, Maria Teresa
Ferndndez de la Vega, se trasladé a la zona.
abucheada a su llegada.

La Guardia Civil
pasado sdbado

al excursionista que el
la barbacoa.

El fuego ayer tarde y
a desalojar a los 120 vecinos de Cobeta.

Vocabulario :

los caddveres / un incendio forestal / morir calcinados
| ser sorprendidos por las llamas / sofocar el incendio
/| apagar /ser rodeados por las llamas / un retén de
bomberos voluntarios / el paraje de Cueva de los Casares
/ un sdbito cambio de direccién del viento / la causa /
una barbacoa mal apagada / los excursionistas / la mayor
sequfa en décadas / la escasez de medios para combatir ese
tipo de catdstrofes / una ola de calor / un paisaje lunar
/ tratar de anular un foco / fuertes rachas de vientos /

hidroaviones y motobombas / un todoterreno.
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6. Expresién escrita /| expresién oral & en

parejas

Sois periodistas del telediario de TVE. Estamos a 19/07/05
y vais a contar a los telespectadores lo que pasé en la cueva
de Los Casares, en Riba de Saclices, cerca del Parque Natural
del Alto Tajo, en la provincia de Guadalajara. Después de
redactar un texto (que serd corregido por el/la profe) lo
leéis alternativamente con un bonito acento espafiol ... y
bastante rédpido.

(Los compaferos de la clase deciden quiénes son los
periodistas mds auténticos.)

Experiencias diddcticas

Muy buenas noches.

Nuestro pais se qu , se abrasa, se achicharra.
Los incendios forestales son comunes durante los meses
del verano, pero este afio el problema se ha agudizado
debidoalao de calor y la peor se

__que ha sufrido el pais desde la década de los afios 40.
Un simple cristal o una co puestos en el
lugar no indicado en un momento inoportuno pueden
degenerar en un incendio de grandes dimensiones.

El pasado sdbado ..

7. Expresion escrita en parejas o en grupos
Disesiar un cartel.  Utilizar el imperativo (1ih).
:Si fuerais darfais a los

bomberos qué consejos

excursionistas?

8. Expresidn escrita en grupos de 3 6 4

-Aqui tienes el cartel que ha creado la Comunidad de Madrid
para informar y sensibilizar a los ciudadanos de la necesidad
del cuidado y preservacién del medio ambiente, incidiendo
en el peligro de incendios forestales, especialmente durante
los meses de verano.

-Completar las frases de este cartel'

" En su momento este cartel y los correspondientes consejos se podfan
http://www.madrid.org/comun/ticas_MedioAmbiente
y seguir estos pasos: 1. Pinchar « Terrenos forestales » ; 2. Pinchar
«Incendios » 3. Pinchar « Otros datos de interés sobre incendios

encontrar en:

forestales ».
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. del viento hizo que las llamas terminaran /terminaron por
Si ves humo o fuego .. . 1
es.

Los alcaldes de la zona se quejaron de los pocos medios
con que se ha contado para la extincién de un incendio
tan grave en un parque natural: dos h R

cuatro helicépteros, cinco motobombas y dieciséis mdquinas
pesadas para construir co . El regidor

de Luzén, Andrés Cabada, indicé que resulta molesto «ver
que se estd quemando tu pinar y tu zona declarada parque
natural y que se pongan los medios que se han puesto»,
una critica a la que se sumé la alcaldesa de Mazarete,
Marfa Lucfa Enjuto, para quien «es lamentable lo que ha
ocurrido y los medios que ha puesto la administracién han
sido horrendos». La vicepresidenta primera del Gobierno,
Marfa Teresa Ferndndez de la Vega, se trasladé a la zona.

Fue abucheada a su llegada a Alolea del Pinar.

para guardar los desperdicios

Si te sorprende el fuego, ................
del area de influencia del incendio y ....ccevveeevveinvcennneee.
siempre cuesta abajo.

Recuerda:
El tnico fuego seguro es el que no se .

9. Expresidn oral ‘ en parejas
:Crees que basta con una campafia para que la gente no
haga mds fuegos en el monte o en el bosque ?

10. Test

1. Busca un titulo para el articulo.

2. Completa el articulo con las palabras que acabas de
aprender de las que se da la letra inicial.

3. Elige el verbo correcto en las lineas 4 y 11.

Unas 12.000 hectdreas de monte han ardido en un voraz
incendio declarado en la provincia de Guadalajara y que ha
afectado al Parque Natural del Alto Tajo. En la localidad de
Riba de Saelices murieron ¢ 11 miembros
de un r de b voluntarios
mientras intentaron / intentaban apagar el incendio f___

que se inicié/iniciaba en una zona de grandes
pinares resineros y sabinas centenarias que se encontraba
extremadamente seca.
A pesar de la prohibicién expresa de encender fuego y de las
advertencias en este sentido de un guarda forestal, un grupo
de excursionistas decidié preparar una barbacoa en el paraje
conocido como Cueva de los Casares. Cientos de personas
han sido evacuadas de las dreas afectadas.
Soplaron fuertes r de vientos durante todo

el domingo y los miembros del retén forestal fueron 11. Todas estas palabras se han utilizado en los ejercicios

sorprendidos por las llamas ; un stbito cambio de direccign ~ ANTErIOres : lee la lista y comprueba si las conoces todas.
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abrasarse

achicharrarse

apagar

atender a las familias, a las victimas
averfa causada por un incendio
sofocar un incendio

anular un foco

arder

autobomba (la)

barranco (el)

bomba (la)

bombero (el)

caddver (el)

calcinar

cobrarse la vida de

coche (el) escalera

coche de bomberos (el)

colilla (Ia)

consumir ... hectdreas de terreno
cortafuego (el)

cristal (el)

Cruz Roja (la)

cuerpo de bomberos (el )

de grandes dimensiones
degenerar en (un incendio)
desalojar (a los vecinos)

efecto (el) embudo

en la localidad

en lo que va de afio
encenderse de nuevo

Seminario sobre el cine en Brujas

equipo (el) de rescate
escalera (la) de incendios
escasez (la) de medios
excursionistas (los/las)
explanada (la)

extincién (la) de incendios
extinguir

extintor (el)

fallecido (el)

foco (el)

fuego (el)

goteo (el)

guarda (el) forestal
helicéptero (el)
hidroavién (el)

hoguera (la)

humedecer

identificacién (la)
incendiar

incendio (el)

incendio (el) forestal
incendio (el) intencionado
imputar

llamas (las)

lugar (el) no indicado
manga (la)

manguera (la)

marcar el nimero 112
momento (el) inoportuno
morir calcinado

Experiencias diddcticas

ola de calor (la)

paisaje (el) lunar

prender

prender fuego

propagarse (un incendio)
provocar intencionalmente un fuego
psicélogo (el)

quemadura (la)

quemar

quemarse

rachas (las) de viento
reactivarse

reavivarse

restos mortales (los)
resultar herido

retén (el)

salida (la) de emergencia
sequia (la)

servicio (el) de emergencias
ser abucheado

ser comun

ser reducido a cenizas

ser sorprendido(s) por las llamas
sofocar un incendio
tanatorio (el)

teléfono (el) de emergencias
todoterreno (el)

tomar medidas rigidas
trasladarse en helicéptero
voraz (incendio)

Seminario sobre la prensa en Mol. Jean Eyckmans,
Consejero Pedagdgico de la Comunidad Flamenca

1 Esta experiencia se ha realizado en el CVO de Mol (Bélgica) con alumnos que han cursado ya tres afios de espafiol.
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Soluciones
1. Respuesta libre

2.lallama/ el incendio forestal / los bomberos, la escalera,
apagar / el retén de bomberos / la manguera de incendio
/ el extintor / el cortafuego (brandgang) / la escalera de
incendios / puerta de emergencia, salida de emergencia.

3.a) Llamar a los bomberos ; marcar el 112.

b) Ejemplo de didlogo que no tiene por qué coincidir con
el de los alumnos :
- Servicio de emergencias ?
- Si, digame.
- Hay un incendio. (explicas qué se estd quemando)
- ;Dénde ?
- Eledificio estd ... (das la direccién exacta)
- ;Hay personas en peligro ?
- (Contestas tranquila y brevemente).
- Su ndmero de teléfono, por favor.
- Esel...

- Gracias.
4. Respuesta libre

4.A1)

Los equipos de rescate ya han recuperado los 11 caddveres.
Ayer se trasladaron los restos mortales en helicéptero al
tanatorio de Guadalajara para su identificacién.

Varios psicdlogos se han desplazado al tanatorio para atender
a las familias de los muertos.

Cuando el retén se encontraba en una pequefia explanada,
se produjo un « efecto embudo » y las llamas escaparon hacia
arriba buscando aire, elevindose a veinte o treinta metros
desde el interior de los barrancos.

Los fallecidos, diez hombres y una mujer y con edades
comprendidas entre los 24 y los 52 afos, formaban parte de
un retén de extincién de incendios con base en Cogolludo
(Guadalajara).

Otra persona resulté  herida con cuatro costillas rotas y
quemaduras en brazos y piernas. Se trata de Jesis Abad.
Salvé la vida gracias a que el goteo de agua de una fuga de la
bomba de su camién le humedecid el cuerpo.

Es el peor incendio de todos los que se han producido en lo
que va de afio en Espafia, tanto por el nimero de muertos
como por la superficie afectada. Ayer, la vicepresidenta
primera del Gobierno, Marfa Teresa Ferndndez de la Vega,
se trasladé a la zona. Fue abucheada a su llegada.

La Guardia Civil imputd | ha imputado al excursionista que
el pasado sdbado prendié la barbacoa

El fuego se reactivé ayer tarde y 0bligé a desalojar a los 120
vecinos de Cobeta.
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4.A2) Fotos

A la foto 1 le corresponde la frase 3.
A la foto 2 le corresponde la frase 8.
A la foto 3 le corresponde la frase 6.

4.B Trabajo individual del alumno

4.C Debe completarse con el Imperfecto que se usa para la
descripcién :

Una de las victimas erz Pedro Almansilla, el coordinador
del retén. 7enia 53 afios, estabalera casado y tenia dos hijas.
Llevaba 34 anos trabajando en la extincién de encendios.
Otro de los fallecidos, Alberto Semilldn, erz funcionario
con 12 afios de experiencia en este tipo de tareas.

5. Describir oralmente las fotos utilizando el vocabulario
que se da en el recuadro

6. Muy buenas noches

Nuestro pais se quema, se abrasa, se achicharra. Los incendios
forestales son comunes durante los meses del verano, pero
este afio el problema se ha agudizado debido a la ola de
calor y la peor sequia que ha sufrido el pais desde la década
de los afos 40. Un simple cristal o una colilla puestos en
el lugar no indicado en un momento inoportuno pueden
degenerar en un incendio de grandes dimensiones.

7. Actividad libre

8. Si ves humo o fuego llama al 112.

Si quieres comer en el campo, cocina en casa
No tires colillas ni vidrios

No enciendas hogueras ni utilices barbacoas

Deposita tu basura en los contenedores o /leva una bolsa
para guardar los desperdicios

Si te sorprende el fuego, sa/ del drea de influencia del
incendio y huye siempre cuesta abajo.

Recuerda :
El tinico fuego seguro es el que no se enciende.

9. Respuesta libre

10. Test

1. Un titulo posible es: Espafia se achicharra.

2. He aqui las palabras con que se debe completar el
articulo: calcinados / retén de bomberos / forestal /
rachas / reavivarles /hombres / cortafuegos

3. Los verbos correctos de las lineas 4 y 11 son: intentaban
/ inicié / terminaron por
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Fspaiol urgente

Mimentario, alimenticio y otras palabras

Alberto G6émez Font
Fundacién del Espanol Urgente (Fundéu)
Agencia EFE. Madrid

Alimenticio

Cuando tenemos hambre acostumbramos a comer alimentos
que, ademds de saciarnos, nos alimentan, y habitualmente
casi todo lo que comemos es, o debiera serlo, alimenticio, es
decir, «que alimenta o tiene la propiedad de alimentar».

Lo que nunca hacemos, o al menos no deberfamos hacerlo, es
comernos una industria, pues ademds de no ser alimenticia,
podria resultarnos algo indigesta, y, sin embargo, no es
nada raro oir hablar de la industria alimenticia.

Delamisma manera quelaindustria no puede ser alimenticia
y su ingestién puede producirnos ciertos problemas de
gases o de estrefiimiento, tampoco es posible que exista una
politica alimenticia, ni a una gran cadena de supermercados
o hipermercados podemos llamarla cadena de comercios ali-
menticios.

En estos y otros casos debemos emplear la voz alimentario,
que es «lo propio de la alimentacién o referente a ella».
Asi, hablaremos de industria a/imentaria o de una cadena
de comercios alimentarios o de alimentacién. La diferencia
estd clara: alimenticio es lo que nos comemos, y alimentario
(industria, politica, comercio) es lo que nos es imposible
comernos pero nos permite comer con mds O menos

variedad y calidad.
Crema y natillas

—Y de postre tenemos helado, fruta del tiempo, mus (sic)
de chocolate, crema y natillas.

—7Perdone ;Qué diferencia hay entre la crema y las
natillas?

—Dues la crema es mds espesa y lleva algo de fruta... y las
natillas son mds liquidas.

Tras este breve didlogo el comensal dudé unos momentos,
mientras intentaba imaginarse cémo demonios serfa esa
crema con algo de fruta. Para él, y por eso lo preguntd, no
podia haber gran diferencia entre esas dos cosas, pues sus mds
que sobrados conocimientos culinarios le hacfan recordar
que la crema y las natillas son lo mismo: una mezcla de

leche, huevo y aziicar, aunque en algunos casos, en algunos
pafses, como Colombia, las natillas lleven, ademds, otros
ingredientes, como harina de mafz, para espesarlas.

Y asi, por culpa de las natillas colombianas, se nos ha
quedado sin apoyo la tnica diferencia que podfamos
establecer: que la crema era mds espesa y las natillas mds
liquidas. ;Ah! y recordemos también la exquisita crema
catalana, cuya consistencia es justo un término medio
entre la crema de las pastelerfas y las natillas casi liquidas de
Castilla... bueno, la cosa se va complicando, porque acabo
de recordar que la crema en la Argentina y en casi todos
los paises hispanohablantes de América es algo parecido a
lo que en Espafa llamamos nata... serd mejor dejarlo o la
simple lectura de estas lineas aumentard nuestros niveles de
colesterol.

Limas

Un dfa me ocurrié esto:

—Deme medio kilo de esos limoncitos, por favor.

—Eso no son limones, son limas.

—Yo no le he preguntado qué son, y ademds eso son
limones. ;Me pone medio kilo?

Y un tiempo después volvié a ocurrirme:

—Péngame medio kilo de limones verdes.

—De limones verdes?

—3Si, limones verdes.

—...ah... Si quiere también tengo limas.

—No, no tiene usted limas, lo que tiene son limones verdes
y yo quiero medio kilo.

Cada vez que cambian al vendedor del mostrador de frutas
y verduras del supermercado cercano a mi casa tengo que
repetir ese didlogo absurdo. Absurdo porque ni yo lograré
convencer al frutero de que eso son /imones ni él podrd
conseguir jamds que yo llame /imas a algo que no son limas,
sino limones.

El problema ha surgido hace poco tiempo en Espafia, y es
que antes todos los limones que vefamos eran amarillos;
pero ya han llegado a nuestro pafs los limones verdes, los
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limones del Caribe, los inicos limones que se conocen en la
mayorfa de los paises tropicales.

Ldstima que los redactores del Diccionario de la Real
Academia Espafiola no hayan tenido en cuenta que hay
limones verdes, pues en la definicién de esa fruta dicen:
«Fruto del limonero, de forma ovoide, con unos 10
centimetros en el eje mayor y unos seis en el menor, pezén
saliente en la base, corteza lisa, arrugada o surcada segtin las
variedades, y siempre' de color amarillo, pulpa amarillenta
dividida en gajos, comestible, jugosa y de sabor 4cido». Y
ese descuido les molesta muchisimo a los hispanohablantes
de los paises en los que limones no son ni nunca han sido
amarillos.

La lima es otra cosa, esta vez bien definida por la Real
Academia: «Fruto del limero, de forma esferoidal aplanada y
de unos cinco centimetros de didmetro, pezén bien saliente
de la base, corteza lisa y amarilla, y pulpa verdosa, dividida
en gajos, comestible, jugosa y de sabor algo dulce».

Pero al no ser nada habitual su presencia en nuestros
mercados, a la lima le han robado el nombre, como siempre
por una mala traduccidn del inglés, lengua en la que llaman
lime a los limones verdes. Y ya es hora de avisar a los
desavisados para que comiencen a distinguirse del resto de
los mortales y sepan diferenciar entre la lima y el limén.

Pldtanos

El avance de la técnica de la refrigeracién ha permitido
que en los puestos de frutas y verduras de los mercados
espafioles podamos encontrar cosas que hace unos afios
no habriamos imaginado; eran cosas que sélo tomdbamos
en nuestros viajes al trépico: guayabas, papayas, limones
verdes, mangos, tamarindos, yucas y algunas otras frutas
llegadas de paises lejanos.

Y con la llegada de esos extrafios frutos también ha llegado
g g

la confusién en el uso de algunas palabras que antes

parecfamos tener muy claras; me estoy refiriendo a plitano,

banana y banano. La cosa es algo liosa y creo que merece la

pena aclararla aunque los fruteros madrilefios se empefien

en seguir confundiéndonos.

Ellos dicen que pldtano es el de las Islas Canarias y banana
el que viene de América, es decir, llaman a una misma fruta
de dos formas diferentes segin su procedencia, pero si los
ponemos uno al lado del otro esa diferencia no existe.

Resulta que lo que nosotros siempre hemos conocido
como plitano, en Colombia se llama banano, en Venezuela

! En la dltima edicién del Diccionario (21.%, 2001) cambiaron la palabra

siempre POt frecuentenmente...

cambur y en otros paises productores banana o guineo. Y
resulta que en esos paises llaman pldtano a otra fruta, de
la misma familia, pero mds gruesa y mucho mds larga,
que no se come cruda, sino cocida o frita. Y aquf ya nos
hemos perdido, pues ;cémo llamar a ese plitano si pldtano
en Espafia es otra cosa?. Algunos han optado por llamarlo
pldtano macho, y otros lo llaman pldtano verde.

Portada de una publicacion de Alberto Gémez Font

Pero volvamos a las bananas, porque hay mds lio: resulta que
hay una asociacién internacional de paises productores de
bananas, que no de pldtanos, y como en el nombre oficial
en inglés, en francés y en espafiol aparece la palabra banana,
nuestros pldtanos de Canarias también son bananas... en
fin, como verdn la cosa se va enredando cada vez mds.

Salvaje

Algunos restaurantes tienen a gala redactar sus cartas con
un lenguaje enrevesado y lleno de palabras extranjeras.
Como si ello justificase los elevados precios de esos platos
de nombres imposibles y largos.

Pero no sélo nos encontramos con nombres largos, con
malas traducciones del francés, o con palabras escritas
directamente en otras lenguas, sino también con voces
espafiolas usadas a voleo sin tener en cuenta lo que significan
para los desprevenidos lectores de la carta.

Y eso es lo que le sucede a este fildlogo cuando se entretiene
en leer el apartado de postres de algin restaurante fino y
se encuentra con cosas como las tartaletas de fresas salvajes
con coulis de frambuesa sobre emulsién de arroz con leche.
Dejando aparte palabras como tartaletas, coulis y emulsién,
lo mds molesto de ese postre es que uno se plantea si serd
necesaria una mdscara protectora para enfrentarse con
las fresas salvajes, pues uno se las imagina algo agresivas y
dispuestas a dar arafiazos en defensa de su integridad y en
detrimento de la del comensal... otra cosa serfan las fresas
silvestres.
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Espaiiol correcto

Galcando, pero con cuidado

Pilar Garcia Madrazo

Catedrdtica de Lengua Castellana y Literatura

Instituto Espafiol de Ensefianza Secundaria Severo Ochoa
Tdénger

Desde su nacimiento, los préstamos léxicos acompafian a
una lengua en su aventura por la historia; es un fenémeno
con el que estamos familiarizados. Pero calcar, es decir,
pasar a una lengua un rasgo caracteristico de otra, sea
fonético, estructural o semdntico, es un fenémeno bastante
reciente, que observamos en el espafiol como efecto de
varias causas. De un lado, los medios de comunicacién
han nivelado una lengua comtn bastante culta, que se
ha extendido de una manera natural por la geografia del
espafiol, borrando las diferencias lingifsticas peculiares de
las distintas regiones, como una capa de chocolate cubre
un pastel. Pero, reciprocamente, esta mayorifa de hablantes,
que se expresa con mayor propiedad y riqueza léxica que se
expresaron, en general, sus bisabuelos, ha perdido casi por
completo la nocién de conciencia lingiiistica. Hoy la gente
corriente, al hablar, toma del ment que la lengua le ofrece
las palabras mds rdpidas y expresivas, sin detenerse a pensar
si son castizas o espurias. El mundo se ha hecho pequefio.
Las nuevas generaciones cada vez hablan mds lenguas. Y los
viajes por el mundo, a los que todos nos hemos aficionado,
nos han creado la impresién de que conocer y usar palabras
o ideas de otros idiomas es enriquecedor y divertido.

Yasi,insensiblemente,
hemos comenzado a
usar calcos y hemos
aprendido a calcar.

Hay dmbitos que se
nos ofrecen total-
mente “calcados”.
Uno es el mundo del
deporte. Balonvolea,
balonmano,  balon-
cesto,  balompié, o
un abierto de tenis
proceden de calcar
las  voces inglesas
volleyball,  handball,
basketball, football y
open. En el mundo
informdtico, todo lo
que no es préstamo

Biblioteca Nacional. Madrid (web, cursor, disquete)

es calco, comenzando por correo electrdnico, procedente del
inglés americano e-mail (que, a veces, oimos llamar emilio)
y siguiendo por todos los términos que usamos ya a diario,
como red, internauta, navegar, chatear, escritorio, buscador,
teclado, copia de seguridad, ratén; ovdenador o servidor,
resultado de calcar las voces inglesas net, internaut, to surf,
chatting, desktop, browser, keyboard, back up, mouse; y las
francesas ordinateur y serveur.

Soffa Alvarez Borge (Los neologismos en la traduccién
cientifico-técnica, del Servicio de Traduccién del Centro de
Informacién y Documentacién del CSIC, Madrid, 2005),
siguiendo las directrices de la Universidad de Ciencias
Humanas de Estrasburgo, opina que, en innovacién
tecnoldgica, “las normas (lingiifsticas) las deben hacer los
expertos en técnica, no los intelectuales; se deben difundir
antes y mds, y, ante todo, las autoridades debfan empezar
por obligar a productores e importadores de hardware y de
softwarea traducir documentacién utilizando un vocabulario
propuesto. Y, mirando hacia el futuro, los maestros y
profesores deberfan ellos mismos preocuparse por el uso de
la terminologfa del idioma propio en sus clases”.

Saliendo de estos dmbitos especificos que exigen voces
especializadas, hay otros calcos cuyo aterrizaje y arraigo en
nuestra lengua depende mucho mds del gusto o el capricho
del hablante. As{ sucede con los fonéticos de los préstamos
italianos mezzo, pizza y pizzeria, que pronunciamos “a la
italiana”, realizando el fonema dental africado sonoro (ds)
y no el interdental fricativo sordo que corresponde a la zeta
con que estdn escritos.

Del alemdn nos trajo al espaol el fildsofo Ortega y Gasset
la preciosa palabra vivencia; y de esta lengua también
proceden los conceptos voluntad de poder y espacio vital.
Pero la mayoria de los calcos en el espafiol procede del
inglés y del francés.

Del inglés nos entran calcos por tierra, mar y aire. Ya
hace tiempo disfrutamos del fin de semana (weekend), que,
en Madrid, ya es “un finde”; servicio de inteligencia, por
intelligence service (servicio de espionaje); el periodismo ha

calcado OVNI (Objeto Volador No Identificado) del inglés
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UFO (Unidentified Flying Objet); ya no jugamos “a las
cartas”, sino que jugamos cartas; no vamos “a la India”, sino
a India; y, Gltimamente, se han generalizado expresiones
como y/o y el criterio de relacién calidad-precio. El doblaje
del cine norteamericano nos ha traido S7, cariiio (Yes,
darling) y Te lo prometo, por “Te lo aseguro” (I promise).
A una pregunta, el interlocutor puede comenzar con: Bien/
Bueno... (Well); o con: Déjeme decirle (Let me tell you) o Me
temo que... (I'm afraid); contactar con: Sz, Juan? (Yes, John?);
asentir con: ;Seguro! (Surel); tratar de hacerse entender
con: en otras palabras (in other words) o De hecho (In fact),
y terminar con: al respecto (about it) o esto/eso es todo (that's
al). Tampoco nos son ajenas expresiones del tipo: scdmo le
gusta?, en lugar de “;qué le gusta?” o “;qué le parece?” (how
do you like it?); jdéjame solo!, en lugar de “jdéjame en paz!”
(leave me alonel); jolvidalo!, en lugar de “despreoctpate”
(forget 11); o, al despedirnos, Cuidate (1ake care). Y todos
hemos cantado alguna vez: ;Cumplearios feliz!

Pero lo que verdaderamente puede llegar a ser alarmante
son los calcos semdnticos procedentes del inglés. Puede ser
razonable que sofisticado (antes, “afectadamente refinado”),
ahora se use como “técnicamente complejo o avanzado™:
una tecnologia sofisticada. Pero muestra una considerable
falta de sensibilidad lingiifstica quien dice ancestros, por
“antepasados”; versdtil (antes, “de genio o cardcter voluble
e inconstante”), por “polifacético”; quien habla de wuna
persona honesta (antes, “decente, decorosa”), por “una
persona honrada”; o bien, con el sentido de francamente,
sinceramente: Describié honestamente su situacidn; quien
utiliza el adjetivo severo (antes, “riguroso, dspero, duro”), por
“grave”: dafios severos; testado, en lugar de “probado”; viral,
por “virico”; ascendencia, en el sentido de “dominacién’;
retirado, por “jubilado”; y firma (comercial), como
“empresa’. A esta relacion habria que afiadir otros dos calcos
semdnticos, que corren libremente sin el menor sintoma de
frenado: nominar (antes, “designar a alguien para un cargo
o cometido”), por “presentar o proponer a alguien para un
premio”, y ofertar (antes, “ofrecer en venta un producto”),
ahora sinénimo de “ofrecer”.

Con todo, en materia de calcos estructurales, la palma se
la llevan los franceses. Del francés calcamos, hace ya mucho
tiempo, expresiones como hacer el amor (faire lamour), de

bote en bote (de bout en bout), golpe de dados (coup de dés.
suerte, jugada o azar) o golpe de teléfono (coup de téléphone),
que terming en felefonazo. Estas expresiones son ocasionales
y no afectan gravemente al espafiol. Pero las que si son
verdaderamente peligrosas, y algunas extenuantes por su
frecuencia de uso, son las estructuras tendrd lugar, tdctica
a seguir, temas a tratar, barco a motor, olla a presion, avidn a
reaccion, en base a, a nivel de, en razon de, sobre (en 18 sobre
20)... y, especialmente, la estructura intensiva, cada vez mds
instalada entre nosotros, con sus variantes: Es por eso quelEs
ast quelEs aqui donde...(Cest pour ca quel/ Cest ainsi que/
C'est alors que): Es por eso que llegamos tan tarde, en lugar de
“Por eso llegamos tan tarde”.

Todavia hay que citar dos calcos adjetivos, altoy pequerio,
siempre delante del nombre: alta cocina, alta restauracion,
alta cosmética...; y pequeiio Prz'ntl'pe, pequeiio pdjaro, pequerio
regalo..., por “Principito”, “pajarillo” o “regalito”. Nada se
puede hacer contra los sintagmas ya acufiados, como Alta
Edad Media, alta costura, alta peluqueria o alta sociedad.
Pero si debemos rechazar la traduccién literal y buscar el
adjetivo adecuado en el caso de expresiones no acufiadas: en
vez de la mds alta consideracion, alta frecuencia de uso, alta
calidad, altos estudios y los mds altos precios, podemos hablar
de “la mayor consideracién”, “gran frecuencia de uso”,
“buena calidad”, “estudios superiores” y “los precios mds
caros”. Y, en vez de rengo un pequerio perro, con el que doy
pequerios paseos por un pequeiio parque que hay cerca de mi
casa, podemos decir, por ejemplo, “tengo un perrito con el
que me paseo, cada dfa, por un parque diminuto y recoleto
que hay cerca de mi casa’.

No hay que olvidar que la traduccidn literal, que es calcar,
ademds de estropear la natural manera de ser y la belleza
de un discurso, también puede traicionar el original, como
sucede con los “falsos amigos”, los calcos erréneos, como
“eventual, eventualmente”, de eventual y eventually (final,
finalmente), “sensible”, de sensible (sensato), “aplicar”, de
apply (solicitar), “atachear”, de attach (adjuntar), “zipear”,
de zip (comprimir), “salvar”, de save (guardar), o “asumir”,
de ro asume (suponer).

La reflexion que surge de una situacién tan compleja y
apasionante como lo es siempre el espectdculo que ofrece
una lengua viva es que debemos ser cuidadosos a la hora
de aceptar los calcos de las lenguas en contacto, pues
con ellos llegan formas de pensar e interpretar la realidad
ajenas a nuestra forma de ser y de sentir; y que, as{ como
algunos, impuestos por las nuevas formas de cultura, nos
enriquecen y conectan al resto del mundo, otros alteran o
destruyen el sabor de formas de comunicacién entrafiables,
que pertenecen a nuestra lengua, a nuestra vida y a nuestra
historia.
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Espaiol en los medios de comunicacion

Entre el ruido y la palabra

Alfonso Sinchez Garcia
Corresponsal de Radio Nacional de Espafia en Bruselas

‘a distinguir me paro las voces de los ecos”

Antonio Machado

Estoy en desacuerdo con los apocalipticos que advierten cada
dia de la destruccién del lenguaje a manos de los periodistas,
a los que nos acusan de contaminar al resto de mortales
hispanohablantes con nuestros errores. Estoy del otro lado
y me atreverfa a decir que somos una especie de reserva
espiritual de la lengua espafiola, y que tal como van las cosas
debiéramos estar protegidos por la Academia. ;O es que los
académicos no escuchan a sus nietos expresarse? ;Saben por
qué hablan asi, o farfullan serfa mejor decir, buena parte
de las nuevas generaciones? Porque ni leen periddicos ni
escuchan la radio (salvo las que sélo emiten mdsica de dltima
hora) y, sobre todo, no leen buenos libros... ni siquiera leen
libros. Hablo en general, siendo injusto con aquellos que
no se conforman con seguir lo que “su tiempo les depara”.
Hace unos afios se puso de moda “cazar los gazapos” que
cometfan los atolondrados periodistas, descubrir solecismos
alli donde un reportero trataba de poner negro sobre blanco
lo que acaba de saber, siempre con prisa y sin tiempo para
revisar. Y “en riguroso directo” cuando ese periodista hablaba
por la radio o en televisién.

No somos tan descuidados. Nuestra materia prima es
también la palabra y la cuidamos en lo posible, aunque los

Estudio de Radio Nacional de Espania

tiempos que corren son malos para la lengua clara, precisa,
sencilla y veraz. Y si es verdad que se deteriora, que no lo
sé, no toda la culpa es nuestra; dltimamente parece que no
nos imputan tantos crimenes lingiiisticos tras descubrir
los mensajes adolescentes de los teléfonos mdviles o las
conversaciones via “messenger”, modernas bestias negras de
lo que nos ocupa.

No, no creo que seamos tan peligrosos por utilizar un
verbo de modo incorrecto o un adjetivo inapropiado; en la
radio nuestro poder nocivo no radica ahi, sino en el tono
proselitista que tanto abunda.

Del monélogo a la tertulia

Al referirme en este articulo al lenguaje que utilizamos en
la radio, a cdmo veo el estado de salud del espafiol que
expanden nuestras ondas hertzianas, lo hago desde la tinica
visién que puedo: como periodista radiofénico que cada dia
narra noticias a través de la radio y oyente de la muy variada
oferta que tenemos en Espafia.

Dejando a un lado los comienzos heroicos en los primeros
afios del siglo XX, la historia de la radio en Espafia se divide
en dos largos periodos histdricos. El primero corresponde
a la radio que se desarroll durante la dictadura, a la
que sirvid fielmente; el segundo, a esa radio que se fue
transformando al ritmo que lo iba haciendo el pais en el
medio de comunicacién poderoso y libre al servicio de la
democracia en que se ha convertido. La loa engolada de la
primera dejé paso, con el cambio de régimen, al lenguaje
directo de la segunda. La censura y la grabacién previa
en la primera permitfan la mdxima correccién verbal;
ahora la inmediatez y el ser un medio abierto a todos son
sus sefias de identidad, con lo que se ha dado paso a una
ingente diversidad de voces. Dejé de ser el territorio del
locutor correcto y monocorde para abrirse al estallido de
voces multiples de una sociedad abierta. Ello influyd, qué
duda cabe, en el lenguaje que a diario se utilizé a partir de
entonces.

En octubre de 1977 se pone fin a la obligacién que tenfan
las cadenas de radio de conectar con Radio Nacional de
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Bien dicho y bien escrito

Nos queda el oyente

Al amanecer, mientras miles de espafioles desayunan y se
encaminan al trabajo, distintas emisoras les van ofreciendo
informacién sobre cémo estd el trifico (atascos, retenciones,
circulacién fluida), cdmo estd el tiempo (cielos nubosos
o despejados, comunidades en alerta por la nieve, altas
temperaturas), cémo estd el pais (nacidén, estatuto, opas,
tripartitos, crispacién, talante) y cédmo anda el mundo
(oriente préximo, choque o didlogo de civilizaciones,
guerra, catdstrofe); por este orden mds o menos. Después
llega la tertulia, los tertulianos, la radio-pulpito, una hora
mds o menos de retérica y afirmaciones tajantes, preguntas
ninguna, dudas descartadas y nada de “pienso que...”, porque

Espafia para emitir sus “diarios hablados”. Llegaba la libertad « N
todo “estd claro que...

para que cada cadena radiofdnica elaborase sus propios

informativos, con lo que se iba a propiciar la primera gran ., .
., 484 3 8 prop P 48 Afortunadamente, también hay espacios, pocos, para la
revolucién en el lenguaje radiofénico, después de afios de . . ).
. . A « , cultura (de nuevo RNE es quien mds cuida este dmbito) y
escuchar el sonido grandilocuente y monétono de “Efparte”. , , .. L
.., ) . podemos ofr voces mds nutritivas para el espiritu. Y sobre
Esto permiti6 a cada cadena de emisoras perfilar su propio . .
o . todo programas donde los oyentes tienen el protagonismo.
estilo informativo. Justo es reconocer que la Cadena Ser, a )
N . P N A Puedes escuchar a una madre orgullosa que dice que a su
través de su espacio nocturno “Hora 25, marcé una pauta . “ » .
. . . . hijo le han “decorado” (por condecorado) tras su estancia
y abrié el camino a un modo diferente de contar las noticias . . . D e e
, . ) . en Bosnia, a un camionero elogiando lo bien “enfastds” (por
que serfa seguido por los demds. Un lenguaje nuevo y una , .
. ° . ; asfaltadas) que estdn las carreteras alemanas o a un joven
manera distinta de redactar se fue imponiendo, con sus . - . i
. . . colombiano afiorando su tierra, que abandond para buscar
virtudes de modernidad y sus defectos, como por ejemplo . ~
. L » . trabajo, en un espafiol que te recuerda el tono de las novelas

un exceso de contagio de la retdrica politica o entonaciones

que trataban de dar un perfil actual a los “diarios hablados”
y que muchas veces terminaban en endiabladas carreras de

e Garcfa Mdrquez... y entonces piensas... ;que hermosa es
de G M y i

la radio, qué bien hablan los que tienen historias veraces
. . i ue contar!... aunque no siempre lo hagan con el adjetivo
velocidad que impedfan comprender al oyente lo que se le d d P & )

correcto.
estaba contando.

La informacién es en la actualidad la columna vertebral
de la radio que llamamos convencional. El lenguaje que
se utiliza en los informativos, y en los tltimos afios en las
tertulias politicas, es un buen laboratorio para detectar qué
pasa con nuestra lengua, como la usamos para nuestras
batallas dialécticas y cémo narramos el acontecer diario de
nuestra democracia. A primera vista lo que destaca es el tono
elevado, demasiadas veces bronco, que se utiliza; el énfasis
y dramatizacién que se pone en casi todo lo que se cuenta,
lo que termina dando lugar a un efecto de batalla campal
que se sobrepone al intercambio sereno de ideas y opiniones
que deberfa ser. Parafrascando a Machado, es bien cierto
que alguna tertulia radiofénica te puede helar el corazén.
Y esto dicho sin menoscabo del buen nivel profesional
que ha alcanzado el periodismo de radio en Espafa, que
en nada desmerece al de la prensa escrita, aunque hemos
de reconocer que exageramos un poco (aqui me permitirdn
que haga elogio de Radio Nacional de Espafia por mantener
un reconocido tono sereno en sus informativos, a mi juicio
plenamente identificado por el oyente con lo que deben ser
las formas de una radio publica; s6lo cuando llega el tiempo
de tertulia los perfiles se difuminan y da la impresién de que
todos los gatos se vuelven pardos).
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Parques naturales

Francisca Espuche Carrilero

1. Trabajad en parejas o en grupos de tres personas.
Elegid uno de estos tres destinos y decidid qué actividades de las propuestas a
continuacién os gustarfa realizar.

A.

TIMANFAYA
Al oeste de la isla de Lanzarote en el archipiélago de
las islas Canarias.
Tiene una superficie de 51 Km?*, unos 100 volcanes
y 300 crdteres.
En este parque se puede admirar un paisaje casi
lunar.
Parque Nacional de Espafia desde 1974 y Reserva de
la Biosfera de la UNESCO desde 1993.

PICOS DE EUROPA
Es uno de los mayores conjuntos montafiosos que
existen en Espafia.
Con una extensién aproximada de 570 Km?
Se extienden entre las provincias de Ledn, Asturias
y Cantabria.

PARQUE NATURAL SIERRA DE CAZORLA,
SEGURAY LAS VILLAS

El Parque Natural de Cazorla Segura y las Villas ocupa
toda la franja Este de la provincia de Jaén, limitando con
las provincias de Granada y Albacete.
La superficie total del parque es de 214.000 hectdreas,
convirtiéndose en el mds extenso de los parques naturales
andaluces y espafioles.
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= LISTA DE ACTIVIDADES:
GOLF NAUTICA EQUITACION
Mis de 800 km de
Mis de 60 campos costa ideales para - Rutas a caballo,
de golf in itanfl practicar - excursiones,
aﬁc%ona d;,a acticar - el buceo, - cursos de iniciacién,
Y — i - el windsurf, - paseo en coche de
Bk - la vela, caballos.

- excursiones en barco.

DEPORTES AEREOS CICLISMO SENDERISMO
Un paseo a vista de A dos ruedas.
pdjaro... El aficionado a la Paso a paso.
en parapente, ala bicicleta encontrard Podrd hacer
delta o en avioneta. una amplia oferta de senderismo por playas
Ademds podrd volar «tours» entre playa, y marismas, o por los
en globo por encima parques naturales y parques naturales.
de los valles. alta montafa.
VISITAS TURISTICAS OCIO Y TIEMPO LIBRE EXCURSIONES
Podrd contemplar y iA disfrutar!
visitar ... En los parques Déjese guiar.
- monumentos, acudticos, zoolégicos, Muy interesantes
- iglesias y conventos, y parques temdticos son las excursiones
- museos, hay diversién guiadas por la Ruta
- palacios, garantizada para toda de los Volcanes.
- riquezas naturales. la familia.
PESCA PASEOS EN CAMELLO ESCALADA
Tranqm,las aguas... Incre.l’bles paseos... Déjese tentar por el
En sus rios existe En Tierra de Fuego e
. . vértigo de la escalada
una importante pueden realizarse
. . en estado puro. Venga
riqueza piscicola. paseos a camello. 2 Sentir con NOsOtros
El aficionado a la El paseo es bastante .
. . la fuerza de atraccién
pesca puede practicar corto y consiste en
. . . del contacto con la
tranquilamente subir una colina a
. naturaleza.
su deporte favorito. lomos de un camello.

2. Ahora completa este cuadro con tus preferencias y después pregunta a tu compafiero qué actividades de las propuestas
a continuacién le gustarfa realizar.

A MI A MI COMPANERO
Ir de p p p p
Me encantaria No me encantaria | Le encantaria ... No le encantarfa...
pesca  hacer una isitar la ciudad |ir d
. ., visitar la ciuda ir de pesca
excursién / ir de excursién
X etc. etc.
hacer vela  volar ir a pescar
hacer piragiiismo  jugar al golf = =
Me gustaria No me gustarfa
montar a caballo
ir en bicicleta tomar el sol
bafiarme en el rio
hacer senderismo dar un paseo
ir 2 un museo Me interesaria No me interesaria
pasear en camello
montar en autobis
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Errores ortograficos frecuentes en el aula de ELE

Jests Sdenz de la Torre de Trassierra
Escuela Europea Bruselas 11

jsaenz@ono.com

Muchos de los errores ortogrficos que encontramos en los trabajos escritos de nuestros estudiantes, del tipo *differente,
*quatro, *telephono, *discotheca, *gymnasio, *special, etc., vienen determinados por las reglas ortograficas de sus respectivas
lenguas maternas, en los casos en que éstas no coinciden con las reglas del espafiol.

Para eliminar estos errores recurrentes, proponemos aqui unas normas claras y concisas, y unos ejercicios que permitan
poner en prictica e interiorizar lo aprendido. Nos centraremos en los 5 grupos de errores mds frecuentes que hemos
observado en clase :

I.- Grupos de consonantes repetidas :

El espafiol admite los grupos -cc- (accién), -rr- (perro), -1I- (pollo) y -nn- (innecesario), en este tltimo caso, sélo tras los
prefijos in- y con-.

(Truco: son las consonantes que aparecen en el nombre “Carolina”).

Sin embargo, el espafiol no admite todos los demds grupos de consonantes repetidas, no obstante muy frecuentes en otras
lenguas , -mm-, -ff-, -pp-, -ss-, etc., que aparecen en nuestra lengua como consonantes simples —m-, -f-, -p-, -s-, etc.

Ejercicio 1.- Escribe 5 palabras de cada grupo de consonantes repetidas admitido en espafol:

Grupo —cc-

Grupo —r1-

Grupo -1I-

Grupo —nn-

Ejercicio 2.- Escribe correctamente en espafiol las siguientes palabras inglesas:

office to attack commissary passport to recommend

to suppose traffic programme opposition classical

Ejercicio 3.- Escribe correctamente en espafiol las siguientes palabras francesas:

possible apprendre affirmer commencer professeur

lettre assassinat commerce botte pessimiste
Ejercicio 4.- Escribe correctamente en espanol las siguientes palabras neerlandesas:

commissie koffie offerte appreciate applicatie

passie communicatie aquarium etiquette cheque
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IL.- Ortografia de la q:

El espaiol s6lo admite los grupos que-, qui-, pero nunca los grupos *qua, *quo, posibles en otras lenguas (en su lugar

encontramos en espaﬁol cua- o ca-, Cuo- o CO-).

Ejercicio 1.-Escribe 5 palabras con la silaba gue y 5 con la silaba quz:

Que
Qui
Ejercicio 2.- Escribe correctamente en espanol las siguientes palabras inglesas o francesas:
quadrilatere quotidian quarante inqualifiable quantité
quand quota quadriceps quotient quant

IIL.- Grupo de consonante + h:

La tnica consonante que aparece en espafiol junto a la h es la ¢ -ch-, los demds grupos no son posibles en espafiol .
Especialmente se debe recordar la imposibilidad de los grupos *ph> esp. “f” y *th> esp. “t”

Ejercicio 1.- Escribe 5 palabras con h junto a vocal y 5 con ch:

Ejercicio 2.- Escribe correctamente en espafiol las siguientes palabras inglesas:

euphoric theatre pharmacy biography cathedral

Philippines autograph Theodore photograph theology
Ejercicio 3.- Escribe correctamente en espafiol las siguientes palabras francesas:

athlétisme microphone marathon sémaphore physiothérapie

phrase thé photocopier thermometre théorie
Ejercicio 4.- Escribe correctamente en espanol las siguientes palabras neerlandesas:

Philipijnen theologie thee python bibliotheek
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IV.- Ortografia de la “y”:

En espafiol la “y” aparece siempre al lado de vocal, nunca de consonante; al lado de consonante, en espafiol encontramos

siempre “I” latina : ¢j. *cyclo> ciclo.

Ejercicio 1.- Escribe 5 palabras con “y” en espafol :

Ejercicio 2.- Escribe correctamente en espafiol las siguientes palabras inglesas:
bicycle analyst ecology idiosyncrasy hydraulic
hypothermia typical cyberspace syntactic physic
Ejercicio 3.- Escribe correctamente en espafiol las siguientes palabras francesas:
tyran hydravion sympathique pays stylisation
hypothéquer type cybernaute recycler hystérique

V.- s inicial + consonante:

El espafiol no admite esta posibilidad, o bien refuerza el grupo con una e- inicial (*special >especial) o bien elimina la s-
(*sciencia> ciencia)

Ejercicio 1.- Escribe correctamente en espafiol las siguientes palabras inglesas:

student sculpture scientist splendid style

special station spirit sphinx state

Ejercicio 2.- Escribe correctamente en espafiol las siguientes palabras francesas:

stressant stade scandale scene scaphandre

sceptique spaguetti spectacle sphere stéréophonique
Ejercicio 3.- Escribe correctamente en espanol las siguientes palabras neerlandesas:

Spanje student station staat stijl
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Resultado de la autopsia a un ordenador

Silvia Canto Gutiérrez
Radboud Universiteit Nijmegen
silvia.canto@hccnet.nl

Pasos de la actividad propuesta

A. Entrando en materia
1. ¢Conoces al escritor Juan José Millas?
Aqui tienes su fotograffa y algunas imagenes relacionadas con
etapas de su vida. En parejas, intentad reconstruir su biografia
a partir de las fotos.

Juan José Millds

Madyrid

Valencia

filosofia
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2. Haced una puesta en comdn y comprobar con vuestro profesor si la biograffa que habéis imaginado corresponde
a la de Millds. Si queréis saber mds sobre él, podéis dirigiros a su pdgina, donde encontraréis un montén de
informacién.

htep://www.clubcultura.com/clubliteratura/clubescritores/millas/cronologia.htm

3. Uno de sus libros se titula Cuerpo y protesis. Entre toda la clase, ;por qué no pensdis cudl puede ser el argumento

del libro?

B. Amantes - Cuerpo y prétesis

Juan José Millds retine en Cuerpo y protesis una seleccién de articulos en los que desmonta la superficialidad de la vida
cotidiana en el estado de bienestar y denuncia con humor e imaginacién desbordantes tépicos de nuestra cultura.

En estas sesiones vamos a trabajar con el articulo que lleva por titulo Amantes.

1. Aqui tienes una seleccién de palabras que aparecen en dicho articulo. En parejas pensad en cédmo se pueden
relacionar entre sf para formar parte de la historia que vais a leer.

océano correo infarto
viuda confesar hijos
ordenador amante

2. Después, haced una puesta en comtin con todas las sugerencias de la clase.

3. Estees el principio de la historia:

“Cuando, al poco de quedarse viuda, la esposa analdgica hizo la autopsia al ordenador de su marido y descubrid
que el muerto habia tenido una pasién virtual con una mujer del otro lado del océano, su primer impulso fue
remitir un correo airado a la amante. Luego pensé que bastarfa con comunicarle el ébito para que dejara de enviar
mensajes al vacfo. Pero no hizo nada de esto, sino que se sent6 al ordenador del difunto y, haciéndose pasar por
él, escribié una carta voluptuosa a la addltera digital.”

4.  Escribe en un papel el mensaje que la viuda pudo escribir a la otra mujer.

5. Después, poned todos los mensajes en un cubo o una bolsa y por turnos coged uno cada uno. ;Cémo te sentirfas
si recibieras tii ese mensaje? Comentadlo en pequefos grupos.

6. La historia continda asi:

“Jamds habfa escrito una carta de amor a una mujer y le sorprendié que resultara tan excitante. La amante
del muerto no percibié la diferencia y el idilio continué creciendo entre las grietas de las semanas y los meses.
Un dfa, cuando aquel ardor cibernético habfa alcanzado temperaturas sobrecogedoras, la adultera transocednica,
en un arrebato de sinceridad, confesd que ...”

7. sQué crees que confesd? Escribelo y después coméntalo con tu compafero. Después, continuad leyendo:

“[...] confesé que era un hombre. “Soy un hombre”, escribid, “pero qué importa el sexo frente a una pasién como
la nuestra, imposible de conseguir en la vida real, incluso en la literatura.” La viuda analdgica no pudo reprimirse
ante tal muestra de honradez y confesé a su vez que él era en realidad una mujer. “Soy una mujer”, respondid,
“quizd al principio de nuestra relacién era un hombre, pero ese hombre murié y td hiciste nacer de ¢l una
mujer enamorada’. Sorprendidos por haber funcionado tan bien y durante tanto tiempo pese al malentendido,
continuaron alimentando la relacién con la esperanza quizd de que no fuera el dltimo. Las posibilidades de que
uno de ellos fuera un guardia urbano de 92 afios o una adolescente con granos de 14 tampoco eran descartables.

Una noche, a la viuda analégica le dio un infarto mientras navegaba por la Red en busca del marido muerto y
fallecido en el acto. Tras el sepelio y todo lo demds, sus hijos, que eran culturalmente digitales, hicieron la autopsia
al ordenador de la madre, y al analizar los restos sin digerir de las emociones halladas en el tracto intestinal del
disco duro, se quedaron espantados ante la complejidad de los temperamentos analégicos que habian leido a
Sartre, de modo que, avergonzados, destruyeron las pruebas.”

Consejeria de Educacién en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo



Mosaico I7

Fichas

8. Ahora entre todos, completad la siguiente estrella:

¢Coémo se sintié la viuda al
descubrir que su marido habfa
tenido una amante?

sCémo hubiera reaccionado el marido al

enterarse del secreto de su amante?

C. Cuerpo y protesis

sCémo se sintié la amante al haber sido
descubierta por la viuda?

¢Qué habrfas hecho td si
hubieras sido la viuda?

:Cémo se sintieron los hijos al
descubrir la relacién de su madre?

Aquf tienes todos los titulos de los articulos que aparecen en
el libro Cuerpo y protesis.

Elige uno. ;Por qué no te animas y lo escribes? Después,
para ver si tu historia se parece a la de Millds, puedes ir a su
pdgina de Internet para comprobarlo:

htep://www.clubcultura.com/clubliteratura/clubescritores/

millas/cuerpo_index.htm

Jornada de formacién de profesores en Paises Bajos
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GUIA DEL PROFESOR

Parques naturales

- Expresién oral
- Interaccién oral

- Conocer parques naturales
espafioles.
- Aprender vocabulario de ocio

Titulo Destreza principal Objeti Soluciones
Nivel Otras destrezas Jetivos Material
Ficha 71 1. Respuesta libre

2. Para completar el cuadro, los alumnos

Nives intermedio y

- Contrastar la ortografia del

. ) i i 5 pueden seleccionar algunas de las

Nivel Inicial A2 e | _ Expresién escrita | - Hablar de aficiones . . d

Intermedio Bl Practicar o condicional expresiones propuestas o inventadas por
- Practicar el condiciona ol alumno

Ficha 72 . ., II.1.- que ueso uerer. aquete
- Mejorar la correccién que, queso,  querel, - paquete,

Errores rtoerdfi esquema, quiero, requisar,  quien,
ortogréfica L .

ortogréficos & equilibrio, quimico.

frecuentes en el _ Evitar errores recurrentes en la | 11.2.- cuadrildtero, cotidiano, cuarenta,

aula de espafol LE expresién escrita incalificable, cantidad, cuando, cuota,

cuddriceps, cociente, cudnto
IL.1.- hoy, ahora, hola, hierro, hacer.

Nivel intermedio-

superior (B2)

- Comprensién
auditiva
- Expresién escrita.

con los tipos de textos en los
que se combinan periodismo y
literatura

- Imaginar el argumento de
diferentes historias.

superior espafiol con la de otras lenguas | Chino, chocolate, chorizo, chaleco,
chico.
I1.2.- euférico, teatro, farmacia, biografia,
catedral, Filipinas, autdgrafo, Teodoro,
fotégrafo, teologfa.
Solucién del eiercicio T II1.3.- atletismo, micréfono, maratén,
olucién del ejercicio I: . ; , .
., jercr i ., | semdforo, fisioterapia, frase, té, fotocopiar,
I.1.-reaccién, coccién, perfeccién, rermémerro. teori
. ., ., ermémetro, teorfa.
infeccién, leccién /  carro . .
., . . ’ " | 1I1.4.-  Filipinas, teologfa, té, pitdn,
- Expresién escrita. | tierra, serrano, puerro, chorro bibliot
. iblioteca.
/ lluvia, callarse, collar, llanto, V1-h
. ., .1.- hoy, ayer, soy, yo, ya.
cebolla / innoble, connotacién L .
. ble. i t) . ., |IV.2.-  bicicleta, analista, ecologfa,
innavegable, innato, innovacién. |.,. . . e . .
12 gﬁ. ’ . ’ . " |idiosincrasia, hidrdulico, hipotermia,
.2.- oficina, atacar, comisarfa . . .. . i
’ ! | tipico, ciberespacio, sintdctico, fisico.
pasaporte, recomendar, suponer, . . D ,
wihi . ., | IV.3.- tirano, hidroavién, simpdtico, pais,
rafico rograma, oposicién o . : .
s » PIog P ” | estilizacién, hipotecar, tipo, cibernauta,
cldsico. . .
13 bl d q reciclar, histérico.
.3.- posible, aprender, afirmar . .
P > P P ’ let >| V.1.- estudiante, escultura, cientifico,
comenzar, rofesor, etra . . . .
. S L * | espléndido, estilo, especial, estacidn,
asesinato,  comercio,  bota, espititu, csfinge, estado
pesimista. ’ ’ ) )
L4 .., f fert V.2.- estresante, estadio, escdndalo,
4.- comisién, café, oferta . . .
., l, L ., | escenario,escafandra,escéptico,espaguetis,
apreciacion, apiicacion, tP asmtn, espectdculo, esfera, estereofénico.
comunicacién, acuario, etiqueta _ . .
h ’ i el AVE I Espafia, estudiante, estacidn, estado,
cheque. estilo.
Ficha 73 - Conocer al escritor Juan Jos¢ | Auterial
Resultado de la Millds y algo de su obra -fotocopia de la ficha para los alumnos
AEOPIE & Wi E ., | Familiari I di -conexion a Internet para la
ordenador - Expresién ora - Familiarizar a los estudiantes

comprobacién de la biograffa y del texto
final redactado por los estudiantes.
Destinatarios: jévenes y adultos
Agrupamiento: individual, parejas, gran
grupo

Duracidn: dos sesiones de 60 minutos
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RESENAS

El uso de [os modos verbales

Wolters Plantyn, Mechelen. 2005

“El uso de los modos verbales” es el titulo del cuarto fasciculo
de la serie Gramitica espaiola aplicada. Se trata de un riguroso
trabajo descriptivo y diddctico sobre el uso y los significados de
los modos verbales en diferentes construcciones. Una obra para
estudiantes y profesores de espafiol como lengua extranjera (nivel
B2/C1) con explicaciones y ¢jercicios adicionales en neerlandés.
Este volumen forma una unidad diddctica basada en la
exposicién, el comentario y la prictica. La primera parte es de
cardcter introductorio y trata las caracteristicas de las oraciones
principales y subordinadas que forman la base de los cuatro
capitulos centrales que componen la segunda parte y estdn
dedicados a la descripcién y el comentario del uso de los modos
verbales en oraciones principales, sustantivas, adverbiales y
adjetivas. La tercera parte la componen los ejercicios que siguen
el orden de la primera y segunda parte, facilitando asi una
préctica y asimilacién estructurada.

Ya desde el primer capitulo se percibe el alto nivel que caracte-
riza a toda esta gramdtica que rechaza la superficialidad como
se puede observar en la atencidn que se le da a “que” al tratar
las oraciones sustantivas en, por ejemplo, estos dos casos: “En
algunos casos aparece delante de la conjuncién subordinante gue
una marca suplementaria, a saber, el articulo masculino singular
el ([15]), a veces ampliado por hecho de ([16]). Esto indica que lo
que sigue debe interpretarse como un hecho.”(p.4), y “Con ver-
bos principales de orientacién prospectiva, en particular, de te-
mor, voluntad y deseo, es posible que no aparezca la conjuncién
gque ...” (p.5). Y como si esto no fuera suficiente, encontramos a
veces explicaciones relacionadas con la traduccién al neerlandés:
“Al traducirse al neerlandés una oracién sustantiva que funciona
como complemento preposicional de un verbo o adjetivo, a me-
nudo aparecerd un adverbio pronominal (‘voornaamwoordelijk
bijwoord’) como ervan en [29] o erop ... " (p.7)

Los cuatro capitulos dedicados al uso de los modos verbales,
se caracterizan por una descripcién sin ninguna tendencia
normativa. La intencidn de los autores de evitar una exposicién
basada en valores fundamentales de los modos o en criterios
meramente sintdcticos, hace que la descripcién atienda a rasgos
léxicos, sintdcticos y semdnticos sin olvidar la importancia
del contexto. Como ejemplo podemos nombrar el capitulo
dedicado al uso de los modos en las oraciones adverbiales. Este
se estructura de acuerdo al tipo de oracién (temporales, causales,
consecutivas, concesivas, condicionales, finales, modales y
comparativas) y el uso de los modos en las diferentes oraciones
se explica, por ejemplo, por la conjuncién que introduce la
oracién concesiva o por caracteristicas semdnticas como el caso
de las oraciones causales de causas rechazadas. La exposicién se
enriquece con las explicaciones de diferentes usos y significados
presentes en los numerosos ejemplos: “En fragmentos como
[454], el vinculo entre el predicado y la oracién introducida por

Nicole Delbecque, Danny Masschelein y Patricia Vanden Bulcke,

porque es tan estrecho(...) He aquf algunos verbos, adjetivos, y
sustantivos que se construyen a menudo con la particula final
porque (por que)” (p.88). El lector con mayor interés encuentra,
ademds, pdrrafos de profundizacién que se distinguen por su
letra de menor tamafio. Un ejemplo es la explicacién sobre las
adjetivas explicativas que “se apartan de las principales en lo
que al uso de los modos se refiere (...) que se explica sea como
forma arcaizante (...) sea como indicio del valor temdtico de la
subordinada”(p. 129).

Los ejercicios agrupados segtin los temas tratados son de diversa
indole. Hay ejercicios para clasificar, completar, sustituir,
comentar, transformar y para traducir al holandés y al espariol.
Destaca tanto el uso de material auténtico como la presencia de
ejercicios tedricos y pricticos. Compdrense aquéllos en que se
debe indicar el tipo de oracidn o comentar una forma verbal con
aquéllos en donde se debe completar una oracién. Ademds, las
soluciones han sido comentadas de tal forma que se le ofrece al
estudiante el razonamiento de la solucién. Por ejemplo, cuando
se le pide que sustituya el infinitivo en “el consejo Presbiteral de
Bilbao, que ha aconsejado a su obispo no asistir a los funerales
de los asesinados por la banda terrorista.”(p.192), el comentario
a la solucién “que no asistiera” es “el sujeto del infinitivo no es
correferente con el sujeto del verbo principal —aconsejar, verbo de
influencia-, pero sf con el COI; alternan las dos construcciones;
compdrese con la frase 13.) (p.282). Como vemos no sélo se
comenta la solucién, sino que ademds se hacen referencias a
ejercicios relacionados. El comentario a las soluciones es un
valor diddctico importantisimo que consigue que la clave no sea
un mero control, sino realmente parte integrada en el proceso
de aprendizaje. Recordemos que, generalmente, los ejercicios
de las gramdticas suelen ser bastante cerrados. Los autores han
logrado ahora oftecer ¢jercicios abiertos con soluciones cuyas
explicaciones no adquieren enormes dimensiones o vaguedad:
comente los verbos en negrita: “cuando descubras algo, cuando
seas un gran hombre, no dejes de nombrarme, hijo, ni de decir
que yo fui tu maestro (Landero, 29)” (p. 197) y la clave: “Se
afirma el contenido de la subordinada. La negacién implicita
en dejar de neutraliza la expresada por el adverbio no: no dejes
de decir equivale a di.” (p. 287). Valga sefialar que se trata de
una parte imprescindible para el estudiante y cuya importancia
queda reflejada por la cantidad: {1097 ejercicios!

Son estas algunas de las caracteristicas de esta ttil gramdtica y
curso de nivel avanzado, de interés para cualquier interesado en
el espafiol, ya sea hispanohablante o no.

En laten we zeggen dat de Nederlandstalige bijdrage zeker naar
meer smaakt.

Daniel Michaud Maturana
Hogeschool Zuyd Limburgo, Paises Bajos
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co 2. Curso Modular de Espaiol Lengua Extranjera

Carlos Romero Duefias y Alfredo Gonzélez Hermoso

Editorial Edelsa. Madrid. 2005

En esta ocasién Edelsa nos presenta un libro perteneciente a la
coleccién Curso Modular de Espaiol Lengua Extranjera. A partir
de la experiencia directa, fruto de la observacién y del dmbito
del aula como espacio de intercambio cultural, se ha elaborado
este repertorio de actividades que pueden aplicarse ficilmente a
la ensenanza de cualquier lengua extranjera al nivel umbral, nivel
B1 del Marco comtn europeo, tanto para grupos con alumnos
adultos como para cursos con adolescentes. Todo un fondo de
ideas a la disposicién del alumno y un conjunto de materiales
imprescindibles para el profesor.

En esta resefa nos vamos a referir exclusivamente al Libro del

Alumno y al Cuaderno de Refuerzo B1 del Nivel 2.

Eco 2, Libro del Alumno

Se pretende que Eco2 para la clase de idiomas constituya un
fondo de vocabulario, gramdtica y muchisimas actividades
creativas. La ensefianza del vocabulario consiste en adiestrar a
los alumnos en el conocimiento, aprendizaje y uso adecuados
de las palabras de la lengua, para lo cual se ha dividido todo
el Libro del Alumno en algunas unidades. Eco2 consta de
ocho unidades constituidas por las siguientes secciones: a)
Comprensién y prictica: actividades de comprensién auditiva
y primeros ejercicios de produccién; b) Léxico: sistematizacion
y actividades de memorizacién del vocabulario; c) Comprensién
lectora: actividades de control de la comprensién a partir de un
texto auténtico para desarrollar en los estudiantes la capacidad
de la comprensién lectora; d) Gramdtica: presentacién de reglas
de gramdtica en cuadros claros y sencillos y prictica activa. Tiene
mds actividades de apropiacién que el nivel anterior, lo que es
muy positivo para practicar a fondo un aspecto fundamental de
la lengua; e) Expresién oral: actividades dirigidas y secuenciadas
de desarrollo de las destrezas de produccién e interaccidn; f)
Expresién escrita: actividades de produccién de un texto escrito a
partir de un modelo y del andlisis del mismo; g) Mundo hispano:
acercamiento a la cultura dentro de una propuesta cultural. Hoy
en dfa el mundo es un pafuelo de modo que es necesario que
los alumnos también entren en contacto con las costumbres
hispanoamericanas; h) Ya conoces: el resumen de la materia
anteriormente tratada; e) Ponte a prueba: modelo de examen y
auténticas preguntas de andlisis para el usuario independiente.
Al final de este libro hay una novela con unas preguntas que
permiten incitar al alumno a leer y ejercitar lo aprendido en las
unidades.

Eco 2, Cuaderno de Refuerzo B1

A todo esto podemos sumar el Cuaderno de Refuerzo que nos
permite hacer bisquedas mds exhaustivas y concretas, siguiendo
el modelo de examen del Instituto Cervantes. Estd enfocado

al autoaprendizaje. El estudiante lo puede utilizar como libro
de ¢jercicios independiente. Le sirve como entrenamiento al
examen Diploma Inicial del Instituto Cervantes. El cuaderno
consta de 8 unidades: hablar de estudios; preparar las vacaciones;
ir al médico; opinar sobre cine; buscar trabajo; alquilar un piso;
organizar una boda; leer la prensa. Esos temas y el Iéxico que
conllevan permiten defenderse con estilo al alumno en una
conversacién de buen nivel cultural. Cada unidad de Eco Bl
estd constituida por las siguientes secciones:

Entrada a la unidad: presentacién de los contenidos de la unidad
y actividades de expresién oral; interpretacion de textos orales:
preguntas sobre unas grabaciones; interpretacion de textos escritos:
comprensién lectora con textos auténticos y preguntas de
control; produccion de textos escritos: actividades de produccién
y evaluacion de la destreza escrita; conciencia comunicativa:
actividades de evaluacién de la gramdtica y la pragmdtica de la
lengua.

Se trata de una serie de sugerencias disefiadas con el fin de
desarrollar algo mds la competencia comunicativa de los alumnos
a partir de la lectura y la comprensién, bien escribiendo u
oyendo, o bien trabajando cada una de las destrezas lingiiisticas,
sobre todo la expresién oral y auditiva y la ampliacién de
vocabulario, con las diversas opiniones que se les anima en todo
momento a emitir con cada uno de los textos y ejercicios aquf
recogidos, ya sea aportando soluciones a problemas variados o
ya sea contando sus propias experiencias, a veces dando consejos
partiendo siempre de una base comtin y concreta. Crear un buen
ambiente dentro de la clase es algo fundamental, procurando
que, conociéndose todos los individuos de forma natural, se
establezcan relaciones humanas afectivas y sociales entre cada
uno de los sujetos del grupo, para que puedan sentirse cémodos,
motivados y dispuestos a emprender ese camino que es el
aprendizaje y el acercamiento al mundo hispano, ese crecimiento
lingiiistico que persigue cada estudiante.

Esta obra puede llegar a convertirse en una obra de referencia
tanto para el profesor como para el alumno de espafiol como
lengua extranjera.

El programa completo de Eco 2 incluye

- Libro del Alumno,

- Cuaderno de Refuerzo,

- Libro del Profesor,

- Material de audio (casete, CD)

- yun video complementario.

Vanessa Roose
CVO De Avondschool Oostende
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Prisma. Consolida. Nivel Cl

Equipo Prisma
Editorial Edinumen, Madrid, 2005

Acaba de publicarse el nivel C1 del método Prisma de la editorial
Edinumen. Realizado de acuerdo con el Plan Curricular del
Instituto Cervantes segtin los requerimientos del Marco de
Referencia Europeo, su objetivo es “dotar al estudiante de las
estrategias y conocimientos necesarios para desenvolverse en un
ambiente hispano en el que convergen diferentes culturas a uno
y otro lado del Atldntico.”

Este objetivo, que es comtin a toda la serie, ha orientado también
los trabajos de este nivel que se publica con el titulo “Consolida”
correspondiente al C1, “dominio operativo eficaz”, del citado
Marco de Referencia.

Prisma del alumno consta de 12 unidades did4cticas (180 horas
lectivas) y va acompafiado de un libro de ejercicios (60 horas) y
del CD de audiciones.

Cada unidad empieza con una portada que presenta el tema y los
distintos contenidos:

- Los contenidos léxicos se relacionan evidentemente con el tema
de la unidad: el humor, el dinero, la felicidad, la publicidad,
la magia, la memoria, el medio ambiente, la conquista, los
suefios, la mitologfa, etapas de la vida. Al lado del objetivo
de ampliacién del vocabulario (Iéxicos especificos) aparecen a
veces actividades destinadas a suscitar una reflexién sobre este
aprendizaje (malentendidos léxicos que pueden aparecer, uso
del diccionario, registro de lengua, ironia, juegos de palabras,
expresiones idiomdticas, vocabulario especifico, origen de las
palabras...) y ofrece ademds muchos ejemplos y reflexiones
sobre el espafiol de América.

- Los contenidos gramaticales son los de siempre... porque
lo necesitan los estudiantes: contraste ser/estar, oraciones
subordinadas, pronombres, uso de los tiempos, etc., estén
presentes en ¢jercicios variados que combinan induccién y
deduccién, refiriéndose a la experiencia ya adquirida por el
estudiante, a sus observaciones en los textos, etc.

El libro alude asi no sélo a la gramdtica de la frase sino también a
la gramdtica textual, coherencia y cohesién, discurso referido.

- Camardn, Maitena y Cantinflas conviven en Prisma con Pérez-
Reverte, Calderén, Rubén Dario y Dali. Los contenidos culturales
son muy amplios. Cultura (con C mayuscula de literatura, arte,
historia...) y cultura en su sentido mds cotidiano (economia
doméstica, cancién, sentido del humor, turnos de habla...)
contribuyen a la formacién de una conciencia intercultural entre
los alumnos. Esta formacién me parece una parte imprescindible
de nuestra tarea de ensefianza.

- Numerosos son los contenidos funcionales presentes y
desarrollados de manera sistemdtica en Prisma. Permiten a los

estudiantes desenvolverse con fluidez y de manera adecuada en
contextos variados.

Al contrario de otros métodos, Prisma no funciona con una tarea
final explicita para cada unidad sino con una serie de actividades
alrededor de un tema comun.

La presentacién del libro del alumno, si nos puede parecer un
poco cargada con muchos colores, fondos, motivos, le resulta muy
atractiva al estudiante. Los textos y documentos son actuales y
junto con los textos literarios o de lengua se encuentran soportes
publicitarios, ejemplos de correos electrénicos, textos (a menudo
adaptados) de sitios web...

También resultan muy féciles los iconos que corresponden a las
distintas actividades y que sefialan si se trata de actividades de
expresion, de escucha, en grupos o de reflexién gramatical, etc.
Permiten también identificar si se trata de una reflexién sobre
una estrategia de aprendizaje.

El libro del profesor recoge sugerencias de explotacién de las
unidades, clave de las actividades presentes en el libro del alumno
y transcripciones de las audiciones del CD.

Propone asimismo una serie de textos diversos para la lectura
con actividades y comentarios.

Ellibro del profesor dedica una decena de pdginas a las estrategias
de aprendizaje y a las estrategias de comunicacién: propone pistas
de reflexion pedagdgica respecto a estas estrategias y nos muestra
cémo proponer actividades que desarrollen una competencia
estratégica.

Un importante material para transparencia aparece al final:
contiene algunas ilustraciones pero, sobre todo, esquemas
gramaticales que permiten aprendizajes
gramaticales (conectores temporales, finales, condicionales,
oraciones concesivas...). Estas fichas pueden ser utilizadas tanto

sintetizar  los

para las explicaciones del profesor como para la correcciéon de
los ejercicios de la actividad correspondiente. A pesar de un
contenido muy denso en cada ficha, me parece una buena forma
de sintetizar un aprendizaje gramatical.

En conclusién, esta quinta etapa del método Prisma ofrece un
amplio abanico de actividades, de aprendizajes que pueden
resultar atractivos para alumnos ya bastante avanzados, e invita
a nuestros alumnos a conocer un mundo plural y una lengua
rica.

Joélle Lints

Facultés universitaires Saint-Louis
Institut Saint-Louis

Bruselas
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Presentacién del libro
Memorias para el futuro.

Presentacién de «Memorias par el Futuro»

La Embajadora de Espafia en Bélgica, Marfa Victoria

Morera Villuendas, presenté oficialmente el libro
“MEMORIAS PARA EL FUTURO”,

editado por la Consejerfa de Educacién de la Embajada de
Espafia. En este acto intervinieron también Robin Lefere,
Catedrdtico de Literaturas Hispdnicas de la ULB y Marfa A.
Gonzdlez Encinar, Consejera de Educacién de la Embajada
de Espana.

El acto se celebré el 8 de marzo en el Edificio Asturias “Le
Peuple”.

Después de la bienvenida a cargo de Javier Velasco, Director
de la Representacién del Principado de Asturias en Bélgica,
tom¢ la palabra la Embajadora de Espafia quien puso de

Presentacién de «Memorias par el Futuro»

INFORMAGIONES

relieve la importancia del libro porque refleja el pasado
del hispanismo en el Benelux y establece las bases para su
proyeccidn en el futuro.

Por su parte, Robin Lefere present la historia del Congreso
y de la publicacidn de sus ponencias en el libro Memorias
para el futuro, y resaltd el apoyo prestado por la Embajada de
Espafia y la Consejerfa de Educacién para su publicacién.

Maria A. Gonzdlez Encinar trazé las lineas de actuacién
de la Consejerfa en relacién con el apoyo al espafiol y a
la difusién de su cultura. Entre otras ideas sefialé que la
Consejerfa tiene entre sus prioridades la colaboracién con
los hispanistas y el apoyo a las universidades donde se
forman los futuros profesores de espafiol.

Estuvieron presentes en el acto autoridades académicas,
hispanistas belgas, catedrdticos de universidad y profesores
de espanol de diferentes niveles.

Con motivo de este acto, Robin Lefere aprovechd la ocasién
para anunciar la convocatoria del II Congreso de Estudios
Hispdnicos en el Benelux, que estard dedicado al tema de la
Guerra Civil espafiola.

Formacion del profesorado

Esta Consejerfa ha llevado a cabo un importante plan de
formacién del profesorado de ELE durante el curso 2005-
2006 que se ha desarrollado en colaboracién con los centros
oficiales de formacién de profesores de las Comunidades
Flamenca y Francéfona. Ademds, la Consejerfa ha ampliado
este afio su colaboracién en materia de formacién a otras
redes como la Red Provincial Flamenca, el Centro de
Formacién de Profesores de la Universidad de Amberes y la
Red Catdlica Francéfona.

Durante este curso se ha continuado desarrollando el Ciclo
de Comunidades Auténomas que ha estado dedicado a
Canarias, Cantabria, Castillay Ledn, Catalufia, Extremadura
y Galicia.

El dia 6 de mayo de 2006 tuvo lugar la VI edicién de Jornada
del Espafiol a la que ha asistido un importante nimero de
profesores procedentes de Bélgica, Paises Bajos, Luxemburgo
e, incluso, Alemania. Este afio ha estado dedicada al tema
de “La gramdtica en el aula de ELE”. Los ponentes han
sido Rosario Alonso y Alejandro Castafieda, profesores de
la Universidad de Granada y verdaderos especialistas en
gramdtica para su uso en clase de ELE.

En Luxemburgo se ha llevado a cabo la labor de formacién
de profesores en colaboracién con el SCRIPT (Service
de Coordination de la Recherche et de I'Innovation
Pédagogiques et Technologiques) del Ministerio de
Educacién de Luxemburgo.
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: : Categorfa 2A: hasta 18 afios
Fallo del 11 Premio Internacional &%=

M[]Sﬁil:[] [19 Nﬂ[‘[‘ﬂﬂi[jﬂ ]]['HVH Autor: Enrique Garcia Bourne

El Jurado del II Premio Internacional Mosaico de Narracién
Breve, presidido por D. Jaime Siles e integrado por D.
Christian De Paepe, D. Robin Lefere y D. José Ovejero,
acuerda por mayorfa conceder el II Premio Internacional
Mosaico a las siguientes obras:

12 modalidad: profesores y alumnos de espafiol en general.

Categorfa 1A: hasta 16 afios
Obra: La epopeya de la existencia
Autor: Luis Garrido Regalado

Categoria 1B: de 17 afios en adelante
Obra: La despedida
Autora: Muriel Candelas de la Torre

22 modalidad: alumnos de espafiol como lengua extranjera
cuya primera lengua no sea ninguna de las oficiales del La Consejera de Educacién entrega uno de los premios.
Estado Espafiol. En primer término, el presidente del jurado, Jaime Siles

ey =g =g #] 1Tl CONGRESO INTERNACIONAL DE ESPANOL PARA FINES ESPECIFICOS
I_ !_l “DEL CONCEPTO AL TEXTO”
\‘ = Utrecht, 17 y 18 de noviembre de 2006

ORGANIZADORES y COLABORADORES

El Instituto Cervantes de Utrecht y la Consejerfa de Educacién de las Embajadas de Espafa en Bélgica, Paises Bajos y
Luxemburgo organizan el IIT Congreso Internacional de Espafiol para Fines Especificos. En este congreso colaboran
también departamentos y secciones de espafiol de Universidades y Escuelas Superiores de Formacién Profesional.

OBJETIVOS

- Revisar el estado del espafiol en este sector.

- Establecer un marco para la divulgacién de las mds recientes investigaciones.

- Propiciar cualquier otra accién encaminada a impulsar el desarrollo de nuestra lengua como vehiculo de relacién
profesional.

TEMAS

Andlisis textual y de género del discurso especializado.
Caracteristicas lingiifsticas del discurso especializado.
Interculturalidad y espafiol para fines especificos.
Nuevas tecnologfas y espafiol para fines especificos.
Aplicaciones del MCRE al discurso especializado.
Diddctica del espafol para fines especificos.

SN 9 =

Terminologfa y traduccidn.

INFORMACION Y PROXIMAS COMUNICACIONES

Para mds informacién: Pdgina Web del congreso www.ciefe.com y ciefe@ciefe.com

INSCRIPCION
Antes del 1 de Octubre: 125 €. Después del 1 de Octubre: 150 €
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Calendario

Actividades realizadas

con la colaboracién

de la Consejerfa de Educacién.

En el momento del cierre de la revista
el calendario sigue abierto.

BELGICA

Communauté Frangaise de Belgique

CAF

Elaboracién de tareas que permitan
una aproximacién a la literatura en
lengua extranjera

Fecha : del lunes 20/11/2006 a las
9h30 al martes 21/11/2006 a las 16h

Miximo : 9 participantes
Lugar : Esneux, Domaine du Rond-

Chéne

Formadora : Dani¢le Janssen
En colaboracién con Cristébal
Gutiérrez

Consejerfa de Educacién

Informacién : Daniéle Janssen
CAF La Neuville, 1

4500 Tihange (Belgique)

Tel. +32 (85) 27 13 60

Fax +32 (85) 27 13 99
caf@skynet.be - www.lecaf.be

Red Catélica Francéfona

Informacidn : Joélle Lints,

lints@fusl.ac.be

Het Gemeenschapsonderwijs

Jornadas de Formacién  del

Profesorado de la red ARGO

Mi4s informacién.

Jean Eyckmans, pedagogisch adviseur

Direccién :
Bisschoppenhoflaan, 404 bus 11
2100 Deurne

Tel. y fax : 03 32571 79

jean.eyckmans@village.uunet.be

Informacién en www.rago.be

(Begeleidingsdienst-Studiedagen)

Consejeria de Educacidn,
Escuela Superior VLEKHO,

Instituto Cervantes
VI jornada pedagégica del espafiol

La gramdtica en el aula de espafiol/LE
Fecha : 6 de mayo

Hora : 9h30-16h30

Lugar : Hogeschool voor Wetenschap
& Kunst

Campus VLEKHO

Koningsstraat / Rue Royale 336

1030 Brussel/Bruxelles

Informacién : 02 219 53 85
asesoriabelgica.be@mec.es

Consejeria de Educacion de la
Embajada de Espania

II Jornada de presentacién de
materiales para la clase de ELE

Fecha : 24-06-06

Hora : 9h30-14h

Lugar : Hogeschool voor Wetenschap
& Kunst

Campus VLEKHO

Koningsstraat / Rue Royale 336

1030 Brussel/Bruxelles

Metro Madou y Botanique/Kruidtuin

Informacién :

Consejerfa de Educacién
Bl. Bischoffsheimlaan, 39
1000 Bruxelles

Tel. 02 219 53 85
asesoriabelgica.be@mec.es
heep://www.sgci.mec.es/be

Consejerfa de Educacién en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo

Informaciones

Ciclo de Comunidades Auténomas

. C. A. de Madrid

J C. A. de Murcia

J C. A. de Navarra

J C. A. del Pais Vasco
J C. A. de la Rioja

J C. A. de Valencia
Informacién :

cristobal.gutierrez@mec.es

LUXEMBURGO

Certamen literario organizado por el
Circulo Cultural Espafiol «Antonio
Machado».

Concurso de dibujo organizado por la
Asociacién de Padres de Alumnos de
Luxemburgo.

Seminario para profesores de espafiol
en colaboracién con el SCRIPT.

Informacién :

A. Javier Arnedo
alce.luxemburgo.lu@exterior.pntic.
mec.es

PAISES BAJOS

III Congreso Internacional de

Espafiol para Fines Especificos
CIEFE
Lugar y fecha:

Utrech, 17 y 18 de noviembre de
2006

Informacién :
asesoriaholanda.nl@mec.es
www.ciefe.com



Embajada de Espafia
Consejerfa de Educacién

Mosaico I7

CONSEJERIA DE EDUCACION

Consejerfa de Educacién

Bld. Bischoffsheimlaan, 39 Bte. 15
B - 1000 BRUSELAS - BELGICA
Teléfono: 00 32 2 223 20 33
Telefax: 00 32 2 223 21 17
consejeriabelgica.be@mec.es
Consejera de Educacion:

Marfa A. Gonzdlez Encinar

La Consejerfa, con sede en Bruselas,
tiene su 4mbito de actuacién en Bélgica,
Paises Bajos y Luxemburgo.

Horario de atencién al publico:

De lunes a viernes de 9 h a 14 h.

Servicios administrativos:

Convalidacién, homologacién y reconocimiento
de titulos.

Universidad - Selectividad (PA.A.U.).
Informacién sobre estudios en Espafia.

Pdgina web: www.sgci.mec.es/be/

AGRUPACIONES DE LENGUA Y CULTURA ESPANOLAS

BELGICA
Bld. Bischoffsheimlaan, 39
1000 BRUSELAS
Tel.: 00 32 2223 20 33 Fax: 00 32222321 17
alce.belgica@mec.es

PAISES BAJOS
Consulado General de Espafia.
Frederiksplein, 34
NL 1017 XN AMSTERDAM

ASESORIAS TECNICAS

BELGICA
Asesorfa Técnica
Bld. Bischoffsheimlaan, 39 Bte. 15-16
1000 BRUSELAS
Tel.: 00 32 2 219 53 85 Fax: 00 322223 21 17
asesoriabelgica.be@mec.es

PAISES BAJOS
Asesorfa Técnica
Consulado General de Espana

PUBLICACIONES

Revistas

MOSAICO 1, La mujer en Espana
MOSAICO 2, Teselas de actualidad
MOSAICO 3, Literatura

MOSAICO 4, Teselas de actualidad
MOSAICO 5, El espafiol para fines especificos
MOSAICO 6, Teselas de actualidad
MOSAICO 7, Internet y las nuevas tecnologfas
MOSAICO 8, Teselas de actualidad
MOSAICO 9, Marco comin europeo de

referencia y Portfolio de las lenguas

Horario:
lunes, martes, jueves y viernes

de9hal4h.

Teléfono: 00 31 20 423 55 75
Fax: 00 31 20 627 71 59

alce.holanda@mec.es

Centro de Recursos del Esparol.
Consulta y préstamo de materiales.
Bld. Bischoffsheimlaan, 39

1000 BRUSELAS

Teléfono: 00 32 2219 53 85

Frederiksplein, 34

NL 1017 XN AMSTERDAM
Teléfono: 00 31 20 423 69 19
Fax: 00 31 20 627 71 59

MOSAICO 10, Teselas de actualidad
MOSAICO 11, El vocabulario

MOSAICO 12, marzo 2004

MOSAICO 13, junio 2004

MOSAICO 14, diciembre 2004

MOSAICO 15, junio 2005

MOSAICO 16, La competencia intercultural
en la ensefianza y aprendizaje del espafiol

MOSAICO 17, junio 2006.

Aula de LCE de Luxemburgo

Embajada de Espafia

Bld. Emmanuel Servais, 4

L-2012 LUXEMBURGO

Tel.: 00 352 46 42 29 Fax: 00 352 46 12 88

alce.luxemburgo.lu@exterior.pntic.mec.es

Horario:
lunes, martes, jueves y viernes

de10ha15h.

Atencién al publico: martes y jueves

de 10 ha 14 h.

Fuera de este horario, solicitar cita previa.
Asesores:

Federico Curto Herrero

Cristébal Gutiérrez Carrera

Asesora:
Marina Ruiz Pérez
asesoriaholanda.nl@mec.es

Libros

LASCA. Espaiiol para neerlandéfonos

ACTAS DEL I CIEFE. Espafiol para fines
especificos.

ACTAS DEL II CIEFE

SPAANS IN NEDERLAND

LA ENSENANZA DEL ESPANOL EN
BELGICA

TAREAS QUE SUENAN BIEN

MEMORIAS PARA EL FUTURO. I Congreso
de Estudios Hispdnicos

FORMESPA

SEDES DEL INSTITUTO CERVANTES EN EL BENELUX

WWW. cervantes.es

INSTITUTO CERVANTES BRUSELAS
Av. de Tervurenlaan, 64

1040 Bruselas

tel: 00 32 2 737 01 90

fax: 00 32 2 735 44 04

cenbru@cervantes.es

INSTITUTO CERVANTES UTRECHT
Domplein 3

3512 JC Utrecht

tel: 00 31 30 233 42 61

fax: 00 31 30 233 29 70

cenutr@cervantes.es

Consejerfa de Educacién en Bélgica, Paifses Bajos y Luxemburgo
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