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CONCURSO PERMANENTE

DE

PROGRAMAS ESCOLARES

Resolucién de la Direccion General de Ensefianza Primaria de 14 febrero de 1966

La Direccion General de Ensefianza Primaria, a
través del Centro de Documentaciéon y Orientacion
Didactica y de acuerdo con lo establecido en el
Prélogo de los Cuestionarios Nacionales aprobados
por O. M. de 6 de julio de 1965, convoca un con-
curso de Programas Escolares para estimular la
realizacién de este tipo de instrumentos didécticos
que puedan ser utilizados directamente o con las
adaptaciones exigidas por las caracteristicas de cada
Centro de Ensefanza Primaria.

Los programas que resulten premiados o acep-
tados no tendran nunca cardcter impositivo, sino
unicamente orientador, todsa vez que se entiende que
el programa como guia y plan de la realizacién del
trabajo o actividades escolares es deseable sea siem-
pre concebido por los directores y maestros que
deban ponerlo en practica.

Este concurso se ajustard a las siguientes bases:

1* Les tipos de programas que podran ser se-

leccionados en este concurso serén:

Programa para Escuelas Unitarias.
Programa para Escuelas de dos maestros.
Programa para Escuelas de tres maestros.
Programa para Escuelas de cuatro maestros.
Programa para Escuelas de cinco maestros.
Programa para Escuelas de seis maestros.
Programa para Escuelas de siete maestros.

a)
b)
c)
d)
e)
)
g)
k)
fnanza Primaria.

2.* Todos los programas deberan respetar la es-
tructura por cursos establecidos en los Cuestionarios
Nacionales, dentro de la necesaria adaptacion de ac-
tividades que exija el numero de clases de cada
Centro. La Direccion General, a través del CEDODEP,
procurara divulgar, para orientacién de los posibles
concursantes, las lineas generales y normas a que
deberdan ajustarse tales programas.

3.* Podran tomar parte en este concurso todos

Programa para Colegios Nacionales de Ense-

aquellos docentes primarios y en general las perso-
nas que se consideren debidamente preparadas. Los
trabajos podran ser presentados en cualquier fecha,
bien a titulo individual o como resultado de haber
sido elaborados en grupo o equipo.

Se recomienda a los inspectores provinciales de
Ensefianza Primaria que, por los medios que estimen
convenientes y sirviéndose principalmente de los
Centros de Colaboracién, estimulen a todos los do-
centes primarios para que tomen parte en la elabo
racion de estos programas.

4" Los trabajos seran remitidos al CEDODEP
(Pedro de Valdivia, 38, 2.°), con una indicacién en
el sobre que diga: Para el concurso de Programas
Escolares.

5.* Un Jurado nombrado al efecto por la Direc-
cion General de Ensefianza Primaria, determinard al
finalizar cada curso escolar qué programas de los
presentados al concurso retnen las condiciones de
idoneidad y adecuaci6n para su utilizacién en las
Escuelas, cuyos resultados se harédn publicos por
medio de VIDA ESCOLAR y la prensa profesional.

6. De entre los programas aceptados, se premia-
ran con 10.000 y 5.000 pesetas, respectivamente, los
dos mejores correspondientes a cada uno de los ti-
pos propuestos, pudiéndose declarar desiertos estos
premios si a juicio del jurado calificador no se pre-
senta ninguno que retina los méritos suficientes para
otorgarle dichos premios.

7.* El autor o autores de los programas acepta-
dos o premiados quedarian en libertad para la pu-
blicacién de los mismos, si bien la Direccién General
de Ensefianza Primaria podrd publicar aquellos que
por su caracter modélico se estime puedan resultar
de interés para el magisterio primario.

8.° La participaciéon en este concurso implica 1a
aceptacion de todos los requisitos formulados en
las presentes bases.
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CONCEPTO DE'. GRUPO

.. Puede entenderse por grupo la reunién de varias

poh_onﬁg realizada de alguna forma, en un lugar

:u'l tiempo determinados y con un objetivo a conse-
e .

Homans define el grupo como «un cierto ntume-
ro de personas que comunican entre si durante un
tiempo bastante largo, y que son poco numerosas
para que cada una pueda comunicar con las demas,
no indirectamente ni por medio de otra persona,
sino cara a cara» (1).

De estas dos definiciones sacamos la conclusién
de que existen muchas formas de agruparse. Desde
el grupo familiar, el de amistad, la pandilla, al gru-
po profesional, religioso, artistico o de diversion,
existen multitud de asociaciones que agrupan a los
hombres en torno a determinados fines u, objetivos.

La forma de agruparse, ya que la persona puede
0 no elegir pertenecer a un grupo o ser aceptado o
rechazado por el mismo; el lugar de agrupacién, que
puede ser familiar, nacional, regional, local, subur-
bial, internacional, etc.; el tiempo de permanencia en
el grupo, con el juego de relaciones que en él pue-
dan crearse; asi como los objetivos que se persiguen
condicionan la propia estructura del grupo, dando
lugar a diversas y multiples variedades. De aquf
que puedan darse diferentes conceptos de grupo,

CLASES DE GRUPOS

En un intento de sistematizacién de la diversidad
de grupos los pudiéramos reducir a tres planos, no
aislados entre si, sino que se complementan y entre-
cruzan: plano ontolégico por razén de su misma
existencia; plano psicolégico en razén a sus carac-
teristicas, y plano sociopedagdgico en razén a la cs-
tructura dindmica del grupo y sus repercusiones
desde un punto de vista educativo.

A) Prano oNTOLOGICO

Desde este punto de vista los grupos pueden ser
naturales y artificiales.

El grupo matural se caracteriza fundamentalmente
por la fuerte ligazén de sus miembros. Como mo-
‘delos: el grupo familiar (esposos, padres-hijos, her-
-manos entre sf) y los grupos de amistad.

El grupo artificial se caracteriza porque se cons-
tituye de acuerdo con unas normas que deben ser
respetadas y por la consecucién de unos fines més
o menos definidos y concretos.

La razén de existencia de ambos grupos se debe
a la capacidad asociativa del hombre. El hombre
al nacer lo hace en un grupo familiar determinado
no libremente elegido, con unas determinadas ca-
racteristicas que han ido evolucionando a través del
tiempo; pero también el hombre se asocia libre-

(1) Homans, G. C.: The Human Group. Hare Brac
Nuera York. 1950, J arcour!, Brace,
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técnicas

mente para crear determinados grupos de presién
econdmica y politica, grupos profesionales, sindica-
les, religiosos, culturales, etc. Es decir, crea una se-
rie de grupos artificiales que responden a sus inte-
reses, dando un cierto sentido y conformidad a su
manera de ser,

B) PLANO PSICOLGGICO

En esta perspectiva pueden considerarse también
dos grupos: primario y secundario.

El grupo primario est4 fundamentalmente carac-
terizado por la afectividad, por el amor que reina
entre sus miembros, que les une de una forma es-
pecial; por una convivencia intensa y llena de inti-
midad; por un corto nimero de miembros; por una
agrupacién permanente y duradera en el tlempo, y
por un comprometer total y radicalmente la per-
sonalidad de los agrupados. Como grupos modéli-
cos tenemos: el grupo familiar (esposos, padres hi-
jos, hermanos entre si; el grupo familiar total: abue-
los, padres, nietos); el grupo de la comunidad local,
el de vecindad, el grupo de juegos, la pandilla (2).

El grupo secundario estd fundamentalmente ca-
racterizado por los fines que persiguen: por una
convivencia no intensamente afectiva, sino en fum-
cién de los objetivos a conseguir; por la pertenen-
cia al mismo de un gran numero de personas, ale-
jadas psicolégicamente entre si, aunque en momen-
tos de emergencia se unen para conseguir determi-
nados fines; por su relativa permanencia en fun-
cién, claro estd, de los objetivos; y, por tltimo, por
no comprometer la personalidad de los agrupados
en una forma total y radical. Los grupos secunda-
rios son muy numerosos. Agrupaciones basadas en

l2l_ Mawro, A-: La educaciin en la sociedad de mnues-
r\.-jp‘; tiempo. Publicaciones del CEDODEP, Madrid, 1961.
Fase cap.

el sexo, la edad, en razones étnicas, en aficiones, en
gustos, sectas de diversas clases, Brupos profesio-
nales, politicos, econémicos, sociales, etc.

C) PLANO SOCIOPEDAGOGICO

Desde este plano pueden distinguirse tres grupos:
democrdtico, liberal y autoritario.

La caracteristica esencial del grupo democratico
«consiste en que las decisiones son tomadas por el
grupo como una totalidad, participando cada miem-
bro sobre la base de sus habilidades e intereses. Las
ideas son valoradas sobre la base del mérito y con-
veniencia para alcanzar un objetivo mds que por la
posicién relativa de sus proponentesn (3).

El grupo liberal estd caracterizado «por su falta
de organizacién. Un buen ejemplo puede ser la or-
ganizacién corriente de distrito de un partido po-
litico. El liderazgo tiende a ser pasivo, y la influen-
cia mutua de los integrantes es casual. El gran de-
fecto de este grupo es su ineptitud para realizar
cualquier propésito. La iniciativa individual es aho-
gada, y el progreso, por lo general, es nulo» (4).

El grupo autoritario «estd dominado por un in-
dividuo o una camarilla de poder. Los miembros s6lo
estdn presentes para aprobar clegamente las decisio-
nes de la conduceion...; la comunicacion tiende a rea-
lizarse en un solo sentido: de los conductores a los
partidarios... Cuando el conductor propone una mo-
cién, por lo general se acepta. Cuando un integrante
intenta invertir la direccién de las comunicaciones,
por lo general se le hace callar» (5).

La repercusién educativa de cada uno de estos

(3) BEAL, G. M.; Bonvren, J. M., y Raupasaucu, J. N.:
Conduccion y accién dindmica del grupo. Edit. Kapelusz.
Buenos Aires, 1964, pag. 23.

(1) BEAL y otres: Op. cit., pig. 23.

(5) BEAL y olros: Op, cit., pag. 24,

de discusion y cooperacion en grupos

(4]

Por VICTORINO ARROYO DEL CASTILLO
Jefe del Departamento de hbﬂcadmu

grupos puede verse en la experiencia realizada por
Kurt Lewin y sus colaboradores (6). Algunas consi-
deraciones sobre la misma pueden verse en algunos
articulos publicados por el autor de este trabajo (7).

DINAMICA DE GRUPOS

El grupo est4d compuesto por individuos. El indi-
viduo lleva al grupo actitudes positivas: deseos, ilu-
siones, ideales...; y actitudes negativas, frustracciones,
conflictos, intereses personales... Estas actitudes in-
dividuales se ponen en juego dentro del grupo, pro-
duciendo una serie de reacciones entre los agrupa-
dos y dando una determinada estructura al grupo.
Todo ello es lo que se conoce como dindmica inter-
na del grupo.

Ya dindmica interna del grupo se caracteriza por
el clima que reina en el grupo; por los sistemas de
comunicacién; por el sentimiento de los agrupados;
por las normas establecidas en el grupo; por el pa-
pel que dentro del grupo suelen representar los
agrupados, y por el tipo de rslacién humana que
existe dentro del grupo.

Al mismo tiempo que se da esta relaci6n interna
dentro del grupo se producen relaciones con otros
grupos. Los grupos no actian aislados, no operan
en el vaclo. «Las normas de la cultura, de la que
el grupo es una parte, ejerce una presién constan-
te desde el exterior» (8). Ello es lo que se coroce
como dindamica externa del grupo.

(6) Lewin, K. A.; Leerr, R., vy WHite, R. K.: Pat-
terns of Aggressive Behavior in Experimentally Created So-
cial Climate. «J. Soc. Psycholn., 1939,

(7)) Arnovo peL Casticro, V.: Estructura social de In
comunidad escolar. Rey. «Bordén», maye 1961, nim. 101

Arrovo pEL Castiieo, V.: Relaciones humanas en la
escueld. «Rev, Espanola de Pedagogian. Madrid, octubre-
diciembre 1961.

(8) DBraL y otros: Op, cit., pag. 38.



La dinamica externa del grupo se polariza en dos
dimensiones:

a; Hacia grupos de referencia normativos, que
son grupos integrados por una serie de normas que
deben ser respetadas y aceptadas por los agrupa-
dos, de quienes se exigen ciertas condiciones y ac-
tividades.

b) Hacia grupos de referencia comparativos, que
son aquellos grupos que sirven de comparacién para
otros grupos. «Posiblemente sean grupos a los cua-
les parece deseable imitar o cuyos errores parece
deseable evitar. Estos grupos de referencia influyen
sobre los miembros, objetivos y actividades de otros
grupos y ayudan a establecer la escala de prestigio
del grupo en la comunidad.» (9).

DINAMICA INTERNA DE LOS GRUPOS

Ya hemos dicho anteriormente que la dindmica
interna del grupo se caracteriza por el clima que
reina dentro del grupo, y es que «la cohesién de
un grupo y su armonia est4n siempre a merced de
un accidente, bastando a veces que la desconfianza
o la envidia se insinie en el espiritu de uno de los
miembros para que se modifique la atmésfera del
grupo (10); por el sentimiento de los agrupados: la
confianza o desconfianza, la tolerancia o intoleran-
cia, la apertura o cerrazén, la amabilidad o acritud,
etcétera, son actitudes que conforman la manera
de ser de un grupo; por los sistemas de comunica-
¢ion: no da lo mismo un sistema de comunicaclén
vertical u horizontal; no es lo mismo que las de-
cisiones se tomen entre todos los agrupados que sean
impuestas por el conductor; por las normas esta-
blecidas en el seno del grupo: normas amplias o
rigidas que estimulen o ahoguen la iniciativa perso-
nal de los agrupados, en el bien entendido de que
hay «desviacién espiritual y abuso de poder lo mis-
mo cuando una individualidad subyuga a un grupo
por la violencia que cuando un grupo, por el influjo
que ejerce, oprime e inspira temor a una sola con-
ciencia individual» (11); por la relacién humana exis-
tente en los componentes del grupo, que puede va-
riar desde una convivencia de intimidad hasta una
convivencia puramente funcional; y, por ultimo, por
el papel, por la funcién que dentro del grupo repre-
sentan los agrupados: «En cualquier grupo humano
hay buenos, mediocres y malos. Hay agresivos y
conciliadores, activos y pasivos, conductores y con-
ducidos, conformistas y refractarios, positivos y ne-
gativos. Hasta se puede admitir que una sociedad
en que el acuerdo y la armonfa reinan sin excepcién
no es una muestra representativa de la humanidad,
sino que constituyen una excepcién.» (12).

Y as{ las diferentes personas que componen un
grupo pueden adoptar determinados papeles que
pueden ser clasificados en relacién con las propias

(9) BEAL y otros: Op. cit,, pag. 39.

(10) Jonannor, H.: El individuo y el grupo. Editorial
Agnilar. Madrid, 1961, pag. 14.

(11) Jonanwnor, H.: Op. cit., pég. 19.

(12) JoHanwor, H.: Op. cit., pag. 15.

tareas del grupo; en relaciéon con la formacién y
mantenimiento del grupo, y en relacién con el papel
individual de cada agrupado.

A) PAPEL EN RELACION CON LAS TAREAS DEL GRUPO

La actitud, accién o papel desempefiado esta en
relacion con la tarea que el grupo decide empren-
der o ha emprendido. Y de aquf surgen diversas
posturas individuales en cuanto a los miembros que
componen el grupo (13).

— El iniciador.

— El que busca informacion.
— E] que busca opinién.

— El que da informacion.

— El que da opinién.

— El elaborador.

— El compendiador.

- El integrador y coordinador.
— El orientador.

— El que est4 en desacuerdo.
— El que evalua y critica.

— El estimulador.

— El técnico en procedimientos.
— El registrador.

=

B) PAPELES DE FORMACION Y MANTENIMIENTO DE GRUPOS

Entendiendo por tales los que pretende una cier-
ta cohesién de las diversas opiniones de los demés.
Y entre ellos:

- El que anima.

— El conciliador.

— El transigente.

— El facflitador.

- El fijador de normas.

— El observador y comentarista.

C) PAPELES INDIVIDUALES

Que constituyen una manera de ser persistente y
tenaz dentro del grupo. Y entre ellos:

— El agresor.

— El obstructor.

— El que busca reconocimiento.

— El que se confiesa.

— El juguetén.

~— El dominador.

- El que busca ayuda.

— El defensor de los intereses especiales.

DINAMICA EXTERNA DE LOS GRUPOS

Asf, pues, «las circunstancias exteriores ejercen
una influencia constante y profunda sobre el grupo,
como el clima y el medio, afectan al ser fisico. A
veces el grupo muestra su valor por el modo de
adaptarse a las condiciones exteriores y tomarlas

(13) BeaL y otros: Op. cit., pig. 39.



en consideracion; otras veces la fuerza del grupo
se manifiesta, por el contrario, en su habilidad para
resistir las influencias del ambiente. Pero nunca
puede ser indiferente al medio cuya accién padece
o contra la cual reacciona. Un grupo que es juguete
de las circunstancias carece de vida propia» (14).

CONDUCTORES DEL GRUPO

No vamos a entrar en la problematica de lideraz-
go y jefatura. «En ocasiones las funciones del lider
y del jefe se confunden o se completan. En su esen-
cia, sin embargo, son distintas. El1 lider forma parte
del grupo; el jefe es superior a él. Algunos jefes
son lideres; otros, no. Puede ocurrir que los lideres
sean jefes, pero ordinariamente no lo son. La fun-
cién especifica del lider es poner en movimiento, in-
citar a la accién, en tanto la funcién especifica del
jefe es ordenar, mandar y exigir obediencia.» (15).

Cualquier grupo, para conseguir una finalidad de-
terminada, necesita de una actividad. Para poner
en marcha la actividad de un grupo se necesita, por
lo menos, una persona gtz mueva, estimule, con-
duzca o gule.

Estos conductores son de diversas clases y proce-
dencias. Pueden nacer del propio grupo por decl-
sién de los agrupados; pueden ser impuestos al gru-
po sin contar con la voluntad de los mismos, o pue-
den ser ajenos al grupo y, sin querer de hecho, lo
conducen.

También en un intento de sistematizacién, y te-
niendo en cuenta un mundo de valores hacia el que
en definitiva se encamina el individuo y el grupo,
pudiéramos hacer la siguientes clasificaclén de con-
ductores de grupos:

Conductor vital

El mundo de los valores vitales, encarnado por la
fuerza, el vigor y la destreza en juegos, tareas ar-
tisticas y deportivas, encarna un tipo de conductor
pasivo, «formando un séquito en torno de él, por-
que resulta que posee ciertos talentos, habilidades o
cualidades que son muy admirados y sin ningun
esfuerzo deliberado hacia la conduccién por su par-
te» (16). Piénsese en la influencia que ejerce un de-
terminado actor o futbolista sobre diversos grupos
de personas.

Conductor politico

Representado por un deseo de mando, influencia
y dominio. Da como consecuencia tres tipos de con-
ductores. El conductor burocrético, cuyo «prototipo
es el militar, que actiia en una organizacién prede-
terminada tan completa que todos los deberes y res-
ponsabilidades de cada nivel del liderazgo estdn dis-
puestos por anticipado. L.a cadena del mando es In-

(14) Jomannor, H.: Op. cit., pig. 14.
(15) Jomannor, H.: Op. cit., pag. 16.
(16) BEAL y otror: Op. cit., pag. 30.
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violable, y dentro de tal estructura un jindividuo,
con muy pocas cualidades de conduccién, puede des-
empenarse eficiente y aun eficazmente» (17).

El conductor democrdtico, que wsurge del grupo
del que forma parte... Cuando surge una crisis los in-
tegrantes recurren a estos individuos... El conductor
de un grupo democritico es aquel que resume los
valores y las normas del grupo» (18).

Y el conductor carismdtico, «que logra su papel
casi enteramente por su magnetismo personal... To-
das las grandes religiones fueron creadas por conduc-
tores de esta especie, y muchos dirigentes politicos
han poseido la misma capacidad... La mayoria de
los dictadores comienzan como este tipo de conduc-
tor, aunque pronto se les hace necesario consolidar
su poder mediante el desarrollo de una burocracia.
Se les sigue por su atraccién original, personal o
carisman» (19).

Conductor econdémico

«El hombre de negocios adquiere su ascendierte
merced a las realizaciones visibles y tangibles que
le permite llevar a cabo su ciencia, su habilidad, su
energia o su suerte.n (20).

Conductor social

Preocupado por un deseo de abnegacién, socorro,
proteccién, comprensién, ayuda al préjimo, amor ha-
cla los demsds, etc., produce un tipo de conductor
capaz de arrastrar a determinados grupos por la
fuerza de sus convicciones y emocién. Piénsese en
las personas volcadas y entregadas a los demés.

Conductor estético

Que por su inclinacién y gusto hacia las cosas
bellas en distintas manifestaciones artisticas, produ-
ce un tipo de conductor pasivo, del que ya hemos
hablado, que arrastra a los demés sin pretenderlo,
pero imponiendo una serle de normas y condiciones
que se aceptan de buen grado. Plénsese, por ejemplo,
en los disefiadores de modas.

Conductor intelectual

Preocupado por la bisqueda de la verdad, el amor
al estudio, 1a ensefianza, etc., produce un tipo de
conductor que, en virtud de su capacidad de persua-
sién, de su sabldurfa, de su poder de comunica-
cién, influyen en determinados grupos. Piénsese en
Sécrates.

Conductor religioso

Que posee un poder carismético, un clerto mag-
netismo personal que atrae en pos de si, arrastran-
do multitudes. «El visionario, el profeta, conquista
discipulos por la neta intulcién que tiene de las

{17) BgaAL y otros: Op. cit., pag. 29.

(18) BeEAL y otros: Op. cit., pag. 30.
(19) Bean y otros: Op. cit., pag. 30.
(20) Jomannot, H.: Op. cit., pag. 42.



cosas invisibles para los demds. Contemplando la
verdad, o lo que él cree ser tal, resulta captado por
ella, y algunos de los que:le rodean le escuchan y,
viéndole tan seguro de si, aceptan su mensaje y se
someten a su voluntad; tienen fe en élL» (21).

TECNICAS DE ACTUACION EN GRUPOS

Vista la estructura del grupo, fijados unos objeti-
vos al grupo, éste tiene que conseguirlos a través
de una actividad. La actividad que puede realizar
un grupo estd en consonancia con los objetivos a
alcanzar. Todo ello implica una manera de trabajar.
Esta forma de trabajar da lugar a determinadas
técnicas de actuacién. Y entre ellas (22):

— Discusiones en grupos reducidos.

— Discusién en corrillos.

— Didlogos simultdneos.

— Simposio.

— Mesa redonda.

— Mesa redonda con interrogador.

— Examen por una comisién.

— Didlogo.

— Entrevista.

— Conferencia.

— Promocién de ideas.

— Dramatizacién.

— Actividades recreativas.

— Asambleas, en las que pueden introducirse:
— equipos de oyentes,
— equipos de observacién,
— equipos de reunion en corrillos,
— equipos de reaccion del auditorio,
— subgrupos,
— tarjetas con preguntas,

— Seminarios de investigacién y trabajo.

— Congresos.

— Jornadas.

Cada una de estas técnicas de discusién y coope-
racion en grupos tiene sus caracteristicas y sus mo-
mentos de aplicacion, asf como sus ventajas e in-
convenientes, seglin sea el tamafio y los fines del
grupo. Dejamos para ofra ocasién el hacer un co-
mentario sobre las mismas.

EVALUACION DE LOS GRUPOS

Ya deciamos anteriormente algo en relacién con
la actitud, la actividad, el papel o funcién que den-
tro del grupo desempefian los agrupados. Esta ac-
titud o actividad puede ser controlada al objeto de
mejorar, en lo posible, el equilibrio, la permanen-
cia y la consecucién de los objetivos del grupo. Para
realizar este control existen determinadas técnicas,
de las que en otra ocasién hablaremos més extensa-
mente, y entre ellas (23):

(21) Jomanwnor, H.: Op. cit., pag. 42.
(22) BeAL y otros: Op. cit.,, pag. 163,
(23) BeAL y otros: Op. cit., pag. 151,

— Comentarios y sugestiones de final de reunion.

— Evaluacién bésica del grupo.

— Evaluacién del contenido de los temas.

— Evaluacién de los objetivos que se persiguen.

— Evaluacién de las aportaciones individuales.

— Recursos del observador del grupo.

— Evaluacion de la participacion individual, rea-
lizada por el observador del grupo.

— Técnicas sociométricas.

Cada una de ellas presenta unas determinadas ca-
racteristicas. La fundamental es el huir de la sub-
jetividad y realizar una evaluacion lo més objetiva
posible por medio de diagramas, escalas de evalua-
ci6n y otros procedimientos.

APLICACION PEDAGOGICA

El maestro, el director escolar, el catedratico, el
inspector de ensefianza, desarrollan su labor ante
grupos.

El maestro, con grupos de alumnos y con los gru-
pos de la comunidad; el director escolar, junto con
lo anterior, el grupo de maestros; el catedratico, con
grupo de alumnos de caracterfsticas distintas a los
del maestro; el inspector, con grupos de escolares,
maestros, directores, grupos vecinales, juntas loca-
les, centros de colaboracion, etc.

A todos ellos, y desde distintos puntos de vista,
interesa la problemética de los grupos y dominar
las técnicas que pueden utilizarse en la discusion y
cooperacién. Un racional y objetivo conocimiento del
grupo, tanto de nifios como de adolescentes y acul-
tos, en su estructura, en su funcionalidad, en los
objetivos que persiguen, permite utilizar ciertos re-
cursos y técnicas para conseguir un trabajo més efi-
caz y satisfactorio.
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Por ALVARO BUJ GIMENO

Jefe del Departamento de Manuales
Escolares

Cabe distinguir, en este campo, los textos acomo-
dados a los primeros cursos, en que se elaboran te-
mas sobre unidades didacticas referidas a la Natu-
raleza, v los textos de ciencias naturales en sus
diversos campos, propios de los ultimos cursos de
escolaridad primaria.

En el primer sector los temas son propiamente
de globalizacion y, por tanto, deben incrementarse
las facetas descriptivas y de contacto con la natura-
leza, fomentando primordialmente la observacion,
Esta observacion debe ser sugerida, con el fin de
estimular al nifio hacia un espiritu critico.

La observacion que deben fomentar estos manua-
les debe ser planificada v metddicamente dirigida;
se trata de una interpretacién de la aprehension se-
lectiva y ordenadora del mundo que nos rodea.

Debe tenerse en cuenta que en la primera etapa
de escolaridad no existe propiamente una objetivi-
dad en la observacién, ya que se mezclan en el alum-
no la relacién de totalidad, emocién y simpatia con
el objeto.

En el nifio prevalece la cosa misma, la posesion del
mundo concreto y la disposicion intuitiva y vivencial,
por los principios, conceptos y sistemas.

Desde el punto de vista de la madurez intuitiva
¢s adecuado el experimento, pues asf lo demuestra
¢l placer y la inventiva experimental que manifiestan
los muchachos de los ultimos anos de escolaridad
primaria,

Dcbe cuidarse en las cxperiencias y observaciones
la tendencia del nifio, en principio, a ver siempre lo
que sabe, desea o quiere va de antemano tomar de
las cosas. Como el pensar es concreto, estda muy obs-
taculizado el factor de transferencia de los recono-
cimientos.

Debe perseguirse en este tipo de manuales una ex-
posicion global de la Fisica, Quimica, Biologia, Geo-
logia, Fisiologia humana, etc., que se puede diferen-
ciar en los ultimos cursos, tal como se dispone en
los vigentes Cuestionarios Nacionales.

Debe encaminarse la exposicién hacia la compren-
sibn de la naturaleza y el presente causal. Normal-
mente el nifio tiende a revelarse contra el caracter
propiamente légico de la relacién causa-efecto y lo
convierte simplemente en una relacién ordinal de
sucesion. Otra faceta es que cuando se le exige el
modo de pensar causal lo resuelve siempre en antro-
pomorfismos; es decir, todos los principios natura-
les los reduce a fuerzas de la naturaleza concebidos
y personalizados en el hombre.
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normas a tener en cuenta
en la evaluaciéon de libros escolares
sobre ciencias de la naturaleza

También incurre el nifio en un pensar erréneo en
conceptos sustanciales, en lugar de funcionales; por
ejemplo, la fuerza la imaginan como una cosa, el
calor como un objeto, etc.

También ocurre que para pensar en la causalidad
v en los hechos naturales se sirva de analogias fal-
sas; por ejemplo, para explicar el magnetismo, re-
curre a la «viscosidad» de algunos objetos, etc.

I. En la primera etapa el libro no es una enume-
racion de principios y clasificaciones o conceptos,
sino simplemente un medio de suministrar, de forma
atractiva, experiencias y medios para que el nifo
se ponga en contacto con la naturaleza.

I1. Es necesario incluir una serie de experiencias,
de actividades, observaciones, manipulaciones, efc.,
en general realizaciones que vayan iniciando al alum-
no en el conocimiento de las ciencias naturales.

II1. La redaccién debe ser casi totalmente descrip-
tiva, con ayuda de muiltiples y sugestivas ilustracio-
nes sobre los seres naturales y fenémenos de la na-
turaleza.

IV. Debe indicar y explicar con todo detalle los
pasos para realizar experiencias ligadas con la ca-
pacidad y el ambiente infantil. Especialmente cuan-
tas experiencias se sugieran estaran a la base de un
material de facil adquisicién e incluso, a veces, de-
bera prepararlo el alumno con ayuda del maestro.

V. Es imprescindible una motivacién mediante
lecturas y textos de ampliacién y referencia para
orientar al alumno en el coleccionismo, clasificacion,
seriacién v enumeracion de hechos y seres de la na-
turaleza. A

VI, Guardard una estricta relacién con lo gue los
Cuestionarios Nacionales denominan hébitos menta-
les. El analisis, la sintesis, clasificacién y, finalmente,
el proceso de abstraccién, que permite acceder en los
ultimos cursos a las definiciones y sistematizacion
cientifica de los distintos campos de las Ciencias
Naturales.

VII. Se hace preciso vigilar muy especialmente la
utilizacién e interpretacién de los fenémenos fisicos
y quimicos. Es indudable que las nuevas teorias de-
ben llegar también a los campos de la Escuela Pri-
maria, pero con todas las prevenciones que exige
toda innovacién y sobre todo el empleo de tecnicis-
mos que éstas llevan consigo.

VIII, Un libro actualizado incluye los ultimos
avances de la técnica y por este motivo es correcto
hablar con lenguaje sencillo de temas como: el ato-
mo, la energia nuclear, sistemas de telecomunicacio-
nes, television, radar, investigacion aéreo-espacial, etc.



« l—Precauciones en el uso de sustancias radinctivas: se ma-

& distancia por medio de «manes mecdnicass. El operador
m:wntnhhnu-n&w rueso eristal de la
ha. Ademis, la cimara de TV de la izquierda proporciona
informacién sobre el trabajo que se realiza con los radi topos,

La opinién que generalmente tiene una persona de
cultura media sobre las radiaciones no es muy opti-
mista. Seguramente sabe que en los laboratorios o
centros nucleares se toman muchas precauciones,
usando trajes adecuados e incluso manejando las
sustancias nucleares a distancia, por medio de ma-
nos mecénicas (Fig. 1). Probablemente ha oido hablar
de la peligrosa «lluvia radiactivas, que se produce
en las explosiones de bombas atémicas. Estas infor-
maciones, frecuentemente, solapan el haber leido en
los periédicos que muchas plantas (Fig. 2) se des-
arrollan mejor si se les somete a radiaciones y que
¢stas se emplean para combatir ciertos tumores ma-
lignos.

Si se ojea un libro de fisica nuclear se observa que
el estudio de las radiaciones nucleares condujo a un
conocimiento més completo sobre la constitucién del
dtomo. Parece, pues, légico que una de las primeras
nociones de fisica moderna que debemos presentar
a nuestros alumnos sea la de las radiaciones, en un
intento de dar una imagen adecuada sobre la cons-
titucién de la materia. Las presentes reflexiones no
pretenden ser un modelo de fichas didActicas con-
cretas, sino coniribuir a un mejoramiento posible
del enfoque diddctico de estas cuestiones por el
maestro, que decidira en cada caso concreto qué no-
cioe:;:s pueden explicarse adecuadamente en su es-
cuela.

1. DESCUBRIMIENTO DE LA RADIACTIVIDAD

¢Qué son, pues, esas radiaciones extranas y miste-
riosas que proceden de algunos cuerpos? Imagine-

LAS RADIACIONES NUCLEARES

aspectos de fisica moderna ©n la escuela primaria

Por JESUS LAHERA CLARAMONTE
Catedriatico de Escuela Normal de Madrid

mos un trozo de un mineral especial llamado uranio
(bastante abundante en Espana); estd lanzando o
emitiendo constantemente una especie de «rayos»
que llamamos «radiaciones», de forma andloga a un
foco luminoso que emite rayos luminosos o a un
cuerpo caliente que irradia calor. La dificultad de
descubrir estas radiaciones estriba en que son invi-
sibles y practicamente no producen efectos calorifi-
cos. Por esto no se descubrieron hasta el afio 1896,
por el fisico francés Becquerel (Fig. 3).

Las radiaciones tienen, sin embargo, una propie-
dad que permitié descubrirlas. Si sacamos la pelicu-
la sensible (carrete) de una maquina fotografica a
la luz solar, observamos que se «vela», pues la luz
impresiona la placa fotografica. Las radiaciones tam-
bién tienen esta propiedad, de modo que, aunque sca
en la oscuridad, si cerca de una placa fotografica
colocamos un trozo de uranio, la placa quedara im-
presionada por las radiaciones del uranio. Este fuc
el hecho experimental que permitié a Becquerel de-
tectar las radiaciones.

1.1. Reflexionar sobre el experimento de Becque-
rel, estableciendo las bases del método cientifico de
investigacion, ¢Hasta qué punto puede decirse que se
traté de un hecho casual?

1.2, Comentar la afirmacion de Alain: «La ciencia
es sensacion. Conocer es experimentar, es hallarse
ante el encuentro de la cosa que nos llega a nos-
otros v de nosotros que llegamos hasta ellas.

1.3. Establecer analogias vy diferencias entre las
radiaciones nucleares y la luz, el sonido y el calor.

1.4. Reflexionar sobre cl papel de la intuicién y
de la imaginacién en la interpretacién de fenémenos
fisicos. Por ejemplo, Niepce de Saint Victor, en 1867,
realiz6 pricticamente los mismos experimentos que
Becquerel, pero interpreté mal los resultados.

Un nuevo fendémeno fisico, la llamada «actividad
radiante» o «radiactividad» habfa sido, pues, descu-
bierto. Pero era tan grande el interés que habia en
aquella época por el estudio de los rayos X (descu-
biertos por Rontgen dos meses antes que la radiac-

tividad) que el descubrimiento de Becquerel no lla.
mo la atencién de los fisicos, hasta que los esposos
Curie —Maria Sklodowosca y Pierre Curic— decidie-
ron estudiar ampliamente aquellas misteriosas radia-
ciones.

Fig. 2.~Utilizacién pacifica de las radiaciones, Muchas plantas
{la cafia de azicar, por ejemplo) se delmllnn‘major sl son

sometidas a la iébn de radia

Fig. 3.—El fisico francés Henry Becquerel (1852-1908), descubri-

dor de la radiactividad. Por este motivo fue galardonado con

el premio Nobel de Fisica de 1:103. juntamente con los esposos
Curie.

Se demostro, primeramente, que la actividad ra-
diante no era una propiedad exclusiva del uranio,
sino que la presentaba también el torio. En la bus-
queda de minerales radiactivos los esposos Curie
trataron grandes cantidades de un mineral llamado
pechblenda. En 1898 presentaron una comunicacion
a la Academia de Ciencias Francesa:

«... después de diversas operaciones obtuvimos pro-
ductos que eran cada vez mas activos. Finalmente
obtuvimos una sustancia cuya actividad es de unas
400 veces mayor que la del uranio. Si se confirma
la existencia de este nuevo metal, proponemos que
se llame polonio, por el nombre del pais nativo de
uno de nosotros...»

Seis meses después se encontré otro elemento ex-
traordinariamente radiactivo, al que llamaron radio.

Asombra considerar como estos trabajos se reali-
zaron en un «laboratorio» improvisado en la escuela
donde Pierre Curie ensefiaba fisica, sin ninguna ayu
da técnica vy con unos recursos econémicos muy li-
mitados. Por estos trabajos sobre la radiactividad
se concedié conjuntamente a Becquerel y a los es-
posos Curie el premio Nobel de Fisica de 1903. Marie
Curie fue nuevamente distinguida con este galarddn,
individualmente, en 1911.

No se pensd, en principio, que estos estudios con-
tribuirfan, mds tarde, a la construccién de artefactos
bélicos destructivos. He aqui el espfritu de Pierre
Curie ante los nuevos hechos, manifestado al recibir
el Nobel: «Yo soy de los que piensan que la Huma-
nidad sacard més bien que mal de los nuevos des-
cubrimientos»,

2. NATURALEZA Y DETECCION DE LAS RADIACIONES,

Becquerel creyé al principio que los cuerpos ra-
diactivos emitian una sola clase de radiacién. Ruther-
ford, en 1899, pudo comprobar que realmente habia
tres radiaciones distintas, que estaban distintamente
electrizadas: unas radiaciones estaban cargadas po-
sitivamente (radiaciones alfa); otras, negativamente



(radiaciones beta), y otras no tenian carga eléctrica
(radiaciones gamma) (Fig. 4).

2.1. En las experiencias realizadas por Rutherford
se observé que al pasar un «chorro» de radiaciones
por el espacio existente entre dos ldminas metélicas,
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Fig. 4.—La experiencia de Rutherford (1899) mostraba que habia
tres tipos de radiaciones nutti-.k:"aru. con cargas eléctricas dis-
ntas.

una cargada positivamente y la otra negativamente,
habfa una radiacién (alfa) que se desviaba hacia la
ldAmina negativa; otra (beta) se desviaba hacia la
ldmina positiva, y una tercera radiacién que no se
desviaba, Teniendo en cuenta el hecho muy conocido
de que celectricidades del mismo signo se repelen
y si son de distinto signo se atraen», indicar qué
clase de electricidad lleva cada radiacién.

2.2. Al principio se pensé que las radiaciones nu-
cleares eran de naturaleza andloga a la de los ra-
yos X. Sugiera un procedimiento para diferenciarlas
experimentalmente.

2.3. Indicar qué cabe esperar que suceda cuando

Fig. 5.—La radiacién alfa tiene muy poco «poder de penetra-
cidn»; la radiscién beta es absorbida por una limina de alumi-
nio, pero los rayos gamma son extraordinariamente penetrantes.

a un electroscopio, que tiene sus ldminas cargadas
positivamente, llegan: a) radiaciones alfa; b) radia-
ciones beta; c¢) radiaciones gamma.

Ma4s tarde se observé que estas tres radiaciones te-
nian distinto poder de penetracion de laminas me-
tédlicas: una radiacién era facilmente absorbida (alfa),
otra era bastante penetrante (beta) y la tercera (gam-
ma) era extraordinariamente penetrante (Fig. 5).

2.4. Basandose en que las radiaciones impresionan
las placas fotograficas y que tienen distinta capaci-
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dad para atravesar ldminas metélicas, indique un dis-
positivo sencillo que permita medir el alcance de
penetracién de cada radiacién para un determinado
metal.

Posteriormente se idearon aparatos para detectar
y medir las radiaciones. El mas conocido y usual es
el contador Geiger, un dispositivo hecho de forma
que si llega a él una radiacién se origina una pe-
quena corriente eléctrica (un «impulso»). Estos im-
pulsos se pueden «contar» electrénicamente, a lo que
alude el nombre de este aparato. Otras veces el im-
pulso eléctrico originado se lleva a un altavoz y se
produce un ruido; los «buscadores» de uranio llevan
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de un
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Geiger. Puede contar las radia-

o I © 1as, produciendo ruidos en un alta-
voz, En la tfgura puede verse el simbolo admitido universalmente
como indicador de radiasctividad,

un aparato de este tipo: si se producen ruidos es
sintoma de la proximidad de elementos radiactivos
(Fig. 6).

25. En un aparato Geiger de sonido siempre se
oye el llamado «ruido de fondo». ¢(Qué indica este
hecho?

2,6. Si una radiacién incide sobre una pantalla de
televisién se produce un impacto que es luminoso.
Indique las caracteristicas que tendrd el llamado
«contador de centelleo», basado en este fendmeno.

Fig. 7.—~Los cohetes de propulsibn a chorro dejan una estela

caracteristica. También las radiaciones, cuando pasan por una

cimara de niebla, dejan una huella de diminutas gotas de agua,
que se pueden fotografiar.

Otras veces interesa conocer el recorrido de una
radiacién, es decir, la trayectoria que ha descrito en
su movimiento. En la técnica de «emulsién fotogra-
fica nuclear» se hace pasar una radiacién a través
de unas placas que tienen una emulsién parecida a
la usada en fotografia. Se revelan estas placas y, con
el microscopio, se observan las «trazas» o trayecto-
rias que han seguido las radiaciones. En general, las
radiaciones alfa producen trazas muy gruesas; las
beta, lineas muy finas.



La «camara de niebla», ideada por Wilson en 1912,
se funda en un fenémeno conocidisimo: en los dias
de gran humedad nuestras ropas se mojan, pues el
vapor de agua se condensa en pequenas gotas. Tam-
bién, al pasar una radiacién por un ambiente muy
himedo («cdmara de niebla») se condensa el vapor.
Si se ilumina pueden verse las gotitas condensadas
sobre la radiacién, que asi se hace visible (Fig. 7).

3. DOSIMETRIA Y PROTECCION DE RADIACIONES.

Normalmente una sustancia radiactiva emite mu-
chas radiaciones en cada segundo de tiempo trans-
currido. Por esta razén se ha elegido para medir la
radiactividad una unidad muy grande, llamada, acer-
tadamente, curie:

1 curie = 3,7 10" radiaciones por segundo.

El curie es aproximadamente la-radiactividad que
presenta 1 gramo de radio. Para hacernos idea de
esta unidad, pensemos que la méaxima cantidad de
estroncio 90 que podemos recibir, sin que se produz
can dafos biolégicos en nuesiro organismo, es de
una millonésima de curie, o sea, 3,7 * 104 = 37.000 ra-
diaciones por segundo.

Otras veces no interesa conocer el mimero de ra-
diaciones, sino la energia (calor) que se desprende
de una sustancia radiactiva. La unidad llamada rad
es la radiactividad correspondiente a una energia de
100 ergins por segundo.

Hay que tener en cuenta que la misma dosis de
radiactividad produce distintos efectos sobre el or-
ganismo humano, segin se trate de radiacién alfa,
beta o gamma. La unidad rem expresa este factor
de eficacia biolégica relativa. Las radiaciones beta y
gamma producen unos efectos biolégicos anélogos,
pero la misma energfa de radiacién produce unos
efectos biolégicos quince veces mayores si se trata
de radiacién alfa. En consecuencia, podremos es:
cribir:

I rad = 1 rem para radiaciones beta y gamma,
I rad = 15 rem para radiaciones alfa.

En los usos médicos de las radiaciones o en cues-
tiones de proteccién de radiaciones nucleares la ra-
diactividad se expresa generalmente en rem.

3.1. Al hacerse una radiografia se recibe una do-
sis de 1 rem de radiacién X. ¢Qué dato debemos
conocer para saber la cantidad de energfa recibida?

Aunque una persona no trabaje en un ceniro nu-
clear recibe continuamente radiaciones, que proce-
den principalmente:

— De la atmésfera (radiacién césmica).

— De la Tierra (radiaci6n telirica).

— De pasadas explosiones nucleares.

— De otras personas (el cuerpo humano tiene
carbono 14 radiactivo).

— De otros objetos (sustancias radiactivas cer-
canas).

En conjunto, la radiactividad recibida por estos
conceptos corresponde a una dosis anual compren-
dida entre 0,100 y 0,150 rem, que es la llamada dosis
«natural» de radiactividad,

La Comisién Internacional de Proteccién estimd,
en 1958, que la dosis méxima que puede recibir un
individuo durante toda su vida es de 200 rems. To-
mando como vida media de un individuo los seten-
ta afios, resulta una dosis médxima anual de unos
3 rems, que es, aproximadamente, unas veinte veces
la dosis natural y corresponde a una dosis semanal
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de, en promedio, 0,1 rem. Esta radiacién no produce
dafnos biolégicos apreciables,

Dosis superiores a ésta pueden ocasionar trastor-
nos fisiolégicos. Una dosis de 25 rads recibida en un
tiempo corto puede originar leucemia, que no se
manifiesta hasta pasados varios afios. Una radiacién
inferior a ésta también puede producir esta enferme-
dad si se recibe durante un tiempo largo, pues el
efecto de la radiactividad es acumulativo.

Dosis de unos 400 rads actuando sobre una super-
ficie pequefia de la piel pueden originar la caida del
cabello, produciendo radionecrosis y cdnceres cuté-
neos. Esta dosis, actuando sobre las gldndulas geni-
tales, puede provocar esterilidad temporal o defini-
tiva.

Ademés de esta radiacién externa pueden produ-
cirse lesiones internas producidas por la respiracién
de aire contaminado o por la ingestién de alimen-
tos que lleven sustancias radiactivas; esta irradiacién
interna puede producir la destruccién de células y
tejidos y la formacién de tumores malignos o cén-
ceres en los érganos afectados.

Es, pues, necesario controlar la radiactividad reci-
bida por personas relacionadas directamente con tra-

Radiget ividad
Control Proteccion

i ldminos de plomao
Deteclor Gejger Muros de hormigon

" Trgjes odecuodbs
Métodos fologroffices| Mangp o distoncio

o de radliossoly

Efeclys bioldgicos Refugios admf:;sac

Fig. 8.—Aspectos de conirol proteccién de Ilns radiaciones
nucleares,

bajos de energia nuclear y, en su caso, de la pobla-
cién en general. Este control se hace con detectores
(contador Geiger); un procedimiento muy utilizado
es el de que cada persona lleve, en la solapa, por
ejemplo, un pequefio dispositivo que contiene una
pelicula fotogrdfica. Al revelarla puede saberse la
dosis recibida en funcién del ennegrecimiento de la
placa.

En las instalaciones nucleares (reactores, centrales
nucleares) se protegen de las radiaciones construyen-
do gruesos muros de plomo y de hormigén pesado.
Para proteger a la poblacién civil, en caso de colisién
nuclear, se construyen «refugios atdmicoss también
a base de hormigén pesado (Fig. 8).

Mids adelante estudiaremos las aplicaciones pacifi-
cas de las radiaciones, muy utilizadas en medicina,
agricultura, industria y en trabajos de investigacion.
Este doble aspecto (destructor-itil) no es nuevo en
la historia de los descubrimientos cientificos. Como
ha indicado Lefort: «No ha habido ningan descu-
brimiento del cual el hombre no haya tenido que
protegerse y el progreso viene casi siempre acompa-
nado de peligros. Lo esencial es que el balance sea
positivos,



En esta segunda parte vamos a ocuparnos de ex-
poner la utilidad de los elementos de la teorfa de
conjuntos en la construccién de modelos activos para
presentar a los nifios las cuestiones fundamentales
de aritmética. Por la limitacién de espacio tratare-
mos con detalle sélo la operacién de suma, indican-
do las actividades que conducen al descubrimiento
de sus leyes formales y los modelos de ejercicios
que pueden proponerse para su fijacién. También
indicaremos brevemente cémo pueden desarrollarse
las otras operaciones,

LA SUMA DE NUMEROS NATURALES,

La operacién de suma de ntimeros naturales se
introduce a partir de la reunién de conjuntos dis:
juntos. La ensefianza puede desarrollarse con el mé-
todo euristico activo, siguiendo los siguientes pasos:

Actividad primera:

A X, x, x}, 0,04 lo, o, 0, 0

B ix, X X%, 0,B 9,00, 0]

¢Cémo se forma un conjunto de la parte B a par-
tir de los conjuntos de la parte A?

La mayorfa de los nifios contestan que el conjunto
de la parte B es la reunidn de los conjuntos de la
parte A. El maestro debe hacerles observar que los
elementos del conjunto de la parte B son fodos los
elementos de los conjuntos de la parte A, y sdlé ellos.

Entonces se escribira:

IX, ¥, XIUIO,0O!Ulo, 0, 0, 01l=
={X, X, X, 0,0, 0,0, 0, 0.

Ahora se dirigen las siguientes preguntas:

¢Cudntos elementos tiene el conjunto {x, X, XI|?
¢Y el conjunto {[J, [11? ¢Y el conjunto |o, o, 0, 0}?
¢Y el conjunto reunién?

El niimero de elementos del conjunto reunion, 9 en
este efemplo, se dice que es la suma de los niimeros
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aplicacion de la teoria

de conjuntos a la

ensefianza de la

de elementos de los conjuntos que se retnen, y se
escribe 34+2+4+4=9 (léase: 3 mas 2 mds 4 igual a 9).
Para fijar esta idea fundamental de la relacién
entre reuniones de conjuntos y sumas de sus nu-
meros de elementos se propondran ejercicios de los
tipos siguientes:
EJERCICIOS

1. Completar los segundos miembros y escribir
las sumas de nameros que corresponden a las si-
guientes reuniones de conjuntos:

a) |-, = —{UI4, 4 4 4 41U |=,)=>

b) 10, 0,0, 0f Uix, X§ U}, O OOy O f=?
etc.

2. Escribir una reuniéon de conjuntos correspon-
diente a cada una de las siguientes sumas de nu-
meros:

a) 24+3+45=10; b) 4424+5=2?; ¢) 24+4+6=7; etc.

Con ejercicios de los tipos 1 y 2 el nifio adquiere
conciencia de que la suma de niimeros tiene su ori-
gen en la reunidn de conjuntos.

Si queremos que el nifio comprenda bien la ope-
racion de suma, no podemos limitarnos tinicamente
a ensenarle la técnica operatoria, sino que debemos
conducirlo para que él descubra las propiedades
(leyes formales) de esta operacion. Veamos cémo
pueden dirigirse las actividades.

Actividad segunda (ensefianza de la ley conmutativa):

a) Utilizando conjuntos pequefios, tales como
A=|x, X, x|, B=lo, o, o, o}, etc.,, se propondran
ejercicios de completacion del tipo siguiente:
AUB=BU?; AUB=?UA. Deben proponerse algunos
ejercicios con mas de dos conjuntos: AUBUC=
=?UCUA, etcétera.

b) Después se pedird a los alumnos que escriban
las sumas de nimeros correspondientes a las reunio-
nes de conjuntos de la parte a) y que completen el
sumando que falta.

c¢) Finalmente se tratard de que el nifio resuma

aritmética elemental

toda la experiencia adquirida proponiéndole las si-
guientes cuestiones:

Primera: ¢Cémo serdan las reuniones AUB y BUA,
cualesquiera que sean los conjuntos A y B? Casi to-
dos responden que son iguales. Entonces se escri-
bira AUB=BUA.

Segunda: Si el niimero de elementos de A lo re-
presentamos por a y el de B por b, ¢cémo serdn
a+b y b+a? Todos responden que son iguales, y
entonces se escribe a+b=b+a.

Por ultimo, se les dice que esta propiedad que

$ tiene la suma se expresa con palabras asi: Es [lo

mismo sumar a con b gque sumar b con a, siendo
a y b dos numeros naturales.

También se les indica, al final, que esta propiedad
se llaama la ley conmutativa de la suma.

Actividad tercera (ensenanza de la ley asociativa):

Como de costumbre se utilizaran conjuntos A, B,
C, ... pequefos.

a) ¢Cémo son (AUB)UC y AU(BUC)?

Se les aclara que una reunién encerrada entre pa-
réntesis se considera como si ya estuviera realizada;
asf, si A=|{[J, [OJI, B=|o, o, o|, (AUB) se considera
como {[], OJ, o, o, ol.

Los nifios deben realizar varios ejercicios de este
tipo, hasta que se convenzan de que es lo mismo
reunir A con B y el resultado con C que reunir A con
el resultado de reunir B con C.

b) Ahora se pedird a los alumnos que escriban
las sumas de niimeros correspondientes a las reunio-
nes de conjuntos de la parte a). De esta forma ad-
quirirAn experiencia sobre igualdades del tipo
(44+2)45=4+4(2+45), o sea, 64+5=4+7, etc,

c) Finalmente hay que procurar que el nifio sin-
tetice su experiencia, proponiéndole preguntas de este
tipo: Si a, b, ¢ son nimeros naturales, ¢cé6mo serdn
(a+b)+c y a+(b+ec)? Todos contestan afirmativa-
mente, y entonces se escribe:

(a+b)+ec=a+(b+ec).
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La expresién con palabras hay que hacerla de la
forma mas sencilla:

Para sumar tres numeros da lo mismo sumar el
primero con el segundo y el resultado con el tercero
que sumar el primero con el resultado de sumar el
segundo con el tercero.

También se les informa de que esta propiedad se
llama la Ley asociativa de la suma.

PRACTICAS

Una vez que los nifios han comprendido las leyes
conmutativa y asociativa se les debe proponer una
abundante practica para que aprecien la ayuda que
estas leyes les pueden prestar para calcular las su-
mas de forma mas rdpida y sencilla: 2748+43=
=(2743)+8=30+8=138, etc.

También se les ensefiarda que un sumando se puede
descomponer en dos, y que esto ayuda a veces a
calcular la suma: 34+13=(30+4)+(10+3)=(30+10)+
+(4+3)=40+7=47.

Asi van siendo conducidos a la conclusién de que
el mecanismo operatorio es consecuencia de las leyes
formales.

Actividad cuarta (ensefianza de la ley uniforme):

a) Hay que proponer dos reuniones cuyos
miembros sean conjuntos coordinables, como
{0,0,0,0iU (000 01 y IX, X, X, XIUl+, +, +1,
y preguntar si son coordinables los resultados de am-
bas reuniones. La respuesta no se hace esperar; todos
advierten sin dificultad que las reuniones son tam-
bién coordinables.

Después de dos o tres ejercicios de este tipo se
enunciara:

Si los conjuntos de una reunidn son coordinables
con los de otra reunidn, las dos reuniones son coor-
dinables.

En simbolos: si AxB (A coordinable con B) y
CrD, entonces AUCZBUD.

b) Pasando de las reuniones de conjuntos a las
sumas de numeros correspondientes, el nifio obtiene
la Ley uniforme de la surna:

Si a=b y c=d, entonces a+c=b+d.



En palabras: Sumando los primeros miembros de
varias igualdades se obtiene el mismo resultado que
sumando los segundos miembros.,

Actividad quinta (ensefanza de la ley modulativa):

a) Se pedird a los nifos que completen las si-
guientes igualdades:

{ 1Uix, X, XI=? 14,4, 4,4, 41U} =2 etc.

Ellos concluyen inmediatamnente que: La reunidn
del comnjunto vacio con uno lleno o de uno lleno con
el vacio es igual al conjunto lleno,

En simbolos: AUp=pUA=A.

b) Pasando de las reuniones de conjuntos a las
sumas de nameros correspondientes, los nifios con-
cluyen, después de varios ejemplos, que a-+0=0+
+a=a, siendo @ un nimero natural.

Finalmente se les dice que esta propiedad se llama
la Ley modulativa de la suma, y que el cero (0) se
llama el mddulo o elemento neutro de la suma.

Actividad sexta (ensefanza de la ley clausurativa):

a) Siempre que se reunen dos conjuntos resulta
otro conjunto reunién.

b) Pasando de los conjuntos a los nimeros los
nifios concluyen que: Siempre que se suman dos
numeros naturales se obtiene otro nimero natural.

Se les dice finalmente que esta propiedad se llama
la Ley clausurativa de la suma de niimeros naturales.

c¢) Conviene proponer ejemplos de universos den-
tro de los cuales no rige la ley clausurativa; por
ejemplo, en el conjunto de los nimeros impares:
{1, 3, 5, ...}. La suma de dos nimeros del conjunto
«se sale del conjunto». Otro ejemplo: Suprimiendo
un nimero (que no sea el 1) del conjunto de los
numeros naturales se obtiene un universo que no es
cerrado respecto de la adicion.

Actividad séptima (ensefianza de la ley cancelativa):

a) Se comienza proponiendo cuestiones de este
tipo: ¢Son coordinables las siguientes reuniones?:

1* reunién: (x, X, X{ U+, +, +, +, +1 U fo, ol.

2* reunién: [* *, *1U {4, A, A4, A, A ALU O

¢Y si suprimimos los conjuntos {X, X, X| vy
{* * *| seguiran siendo coordinables?

Los nifios contestan rapida y acertadamente estas
preguntas. Deben proponerse varios ejemplos ani-
logos para acumular experiencia concreta.

b) Después se pide a los nifilos que pasen de las
reuniones de conjuntos a las sumas de numeros co-
rrespondientes, y de las coordinaciones de conjuntos
a las igualdades de sus numeros correspondientes.
En el ejemplo anterior escribirdn: 3+45+2=346+1,
y después de suprimir los conjuntos coordinables
X, X, X}y {* * *| queda: 54+2=6+1.

Repitiendo varios ejemplos de este tipo el nifo
descubrird que: Se pueden suprimir sumandos igua-
les de los dos miembros de una igualdad, quedando
otra igualdad.

Finalmente se les anuncia que esta propiedad se
llama la Ley cancelativa de la suma de nimeros
naturales.

Para terminar con este esquema de la ensefianza
activa de la suma de ntimeros partiendo de la reunién
de conjuntos, indicaremos que la regla operatoria
de la suma en nuestro sistema decimal debe ense-
fiarse también partiendo de la reunién de conjuntos
agrupados en unidades, decenas, centenas, etc, ha-
ciendo resaltar en cada paso de la ejecucién de la
suma la propiedad que se estd aplicando.
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LA SUSTRACCIGN DE NUMEROS NATURALES.

La sustraccién de numeros naturales puede estu-
diarse activamente mediante la particién de un con-
junto (minuendo) en dos células (sustraendo y dife-
rencia), una de las cuales (el sustraendo) es dada.

Todas las propiedades de la diferencia se pueden
enseiar euristicamente partiendo del siguiente es-

Minvendo
e ——
quema: |9,®, 0, 6,0, 0,8 6 0 0 0|

SUTlraormho Uiferencia

El nifio descubre inmediatamente gué le ocurre a
la diferencia si el sustraendo se aumenta, conser-
vando el minuendo, etc.

Una vez comprendidas estas propiedades, median-
te multitud de situaciones activas, entendera sin di-
ficultad la regla operatoria para restar dos nimeros
escritos en nuestro sistema decimal.

Debe aprovecharse la oportunidad que ofrece esta
operacién para destacar que ella no es clausurativa
en el campo de los nimeros naturales, lo que hara
necesaria la creacién de los nimeros negativos.

LA MULTIPLICACION DE NUMEROS NATURALES,

Para explicar esta operacién activamente se recu-
rre al producto cartesiano de conjuntos. El nimero
de elementos del producto cartesiano se define co-
mo ¢l producto de los niimeros de elementos de los
conjuntos que se multiplican. De esta forma se da
un origen concreto a la multiplicacién de nimeros
que permite que el nifio pueda obtener activamente,
manejando conjuntos, el cuadro de sus propiedades
fundamentales.

Insistimos en la importancia que tiene el que el
nifio cobre conciencia, de una forma comprensiva,
de las propiedades de la operacién, que son de gran
importancia, no sélo para comprender la regla ope-
ratoria para calcular el producto de dos nimeros
escritos en el sistema decimal, sino como base de
gran parte del cdlculo algebraico elemental.

De la definicién que hemos dado del producto de
dos numeros, basada en el producto cartesiano de
dos conjuntos, se pasa a la definicién tradicional
que considera el producto como una suma de su-
mandos iguales sin dificultad. Basta observar el es
guema siguiente:

(a,m) (a,n), (a,p), (aq)
fa, b, cixIm, n, p, ql= (b,m) (b,n), (b,p), (b,q)
((e, m) (e,m), (c,p), (¢, @)

para darse cuenta de que el producto cartesiano
puede considerarse como la reunién de sus filas (que
son sumandos coordinables) o de sus columnas.

Al pasar de la reunién de filas a la suma de nime-
ros correspondientes se obtiene la definicién clasica;
en el ejemplo dado, reuniendo por columnas:

3x4=3+43+343.

Una vez comprobada la identidad de las dos de-
finiciones pueden usarse indistintamente para esta-
blecer las propiedades.

El resumen de estas propiedades es:

1) Ley uniforme: Si AzA’ y BzB’, entonces
AxBrA'XB’, vy pasando a los nuimeros correspon-
dientes, de ser a=a’ y b=b’, se deduce que a-b=a’+b".

II) Ley conmutativa: Como es AxXBrBxA, se si-
gue que a-b=b.a.

II1) Ley asociativa: De ser (AxB)xCrAx(BxC)
se sigue: (a*b)-c=a-(b-c).

1IV) Propiedad del cero: De ser AXgp=¢pXA=¢ se
sigue que a:0=0.a=0.



V) Ley modulativa: De ser AX|*|=|*| xA=A se
sigue que a:l=l.a=a.

El 1 es el mddulo, elemento neutro o elemento
indiferente de la multiplicacién.

VI) Ley cancelativa: Si A+¢ se cumple: Si AX
XxBrAxC, entonces BysC, y pasando a los numeros
correspondientes, se obtiene:

Si a+0 y a-b=a-c, entonces b=c (cancelaciéon de
factores iguales, distintos de cero, de los dos miem-
bros de una igualdad).

VII) Ley distributiva respecto de la suma: Por
ser AxX(BUC)=AxXxBUAXxC se sigue que a-(b+c)=
=a-b+a-c.

VIII) Ley distributiva respecto de la diferencia:
Por ser AX(B—-C)=AxB—-AxC se sigue que
a(b—c)=a-b—a-c.

IX) Ley de monotonia: a) Si A es coordinable
con una parte de B, y C es un conjunto cualquiera,
distinto del conjunto vacio, se cumple que AXC es
coordinable con una parte de BxC, y pasando de
los conjuntos a los nimeros se obtiene: Si a<bh, y
c¢*0, entonces a.c<b-.c.

b) Si A es coordinable con parte de B, y C coordi-
nable con parte de D, entonces AxC es coordinable
con parte de BxD, v pasando a los nimeros resul-
ta: Si a<b y ¢<d, entonces a-c<b-d.

Como se ha podido observar, todas las propieda-
des de la multiplicacién de numeros tienen su origen
en una propiedad del producto cartesiano de con-
juntos, que el nifio puede verificar en multitud de
ejemplos de los que se manejen conjuntos A, B, C,
etcétera, pequefios, y la experiencia que adquiere ma-
nipulando los conjuntos de esta forma es mucho mads
valiosa, matematicamente, que la repeticién insulsa
de ejercicios mecdnicos de multiplicacién de ndme-
ros abstractos que nada dicen a su imaginacién.

Creemos que con este breve esquema los maestros
pueden dirigir la ensefianza de esta importante ope-
racion euristicamente, siempre utilizando conjuntos
pequenios para realizar las experiencias que conducen
al descubrimiento de cada propiedad.

LA p1visSIoN.

La division exacta de nimeros naturales correspon-

de a la particion de un conjunto (el dividende) en
subconjuntos coordinables entre si, cuando ello es
posible.

El cociente es el nimero de subconjuntos que re-
sultan. Descrita asf la operacién cobra un sentido
real perfecto, pues se identifica con el reparto de
un conjunto de objetos entre varias personas, «uno
a uno», es decir, «uno para ti, uno para ti...», y vol-
viendo a repartir otra y otra vez, hasta que se acaban
Tos objetos. El cociente es el nimero de veces que
cada persona recibe un objeto.

Esquemadticamente:: {(*, % % %), (% % % ¥
(t’ *' *’ *}l-

En este ejemplo el dividendo tiene 12 elementos,
el divisor 4 y el cociente 3. Antes de entrar a dividir
numeros abstractos los nifios deben practicar mu-
chas particiones de conjuntos en subconjuntos de
igual extensién, y descubrir personalmente las pro-
piedades fundamentales de la operaci6n, que son ana-
logas a las de la sustraccién. Frente a cada esquema
de la particiéon del dividendo debe colocarse el es-
quema tradicional de la divisién entre mimeros, para
que relacionen la operacién concreta de efectuar la
particion del conjunto en subconjuntos coordinables
entre si, de extensién dada, con la operacién abstrac-
ta de dividir los nimeros correspondientes al divi-
dendo y al divisor.

La divisién inexacta corresponde a la particién de
un conjunto (dividendo) en subconjuntos de igual
extensién (la extensién de los subconjuntos es el
divisor), cuando esta particién no se puede realizar
exactamente, sino que la ultima célula de la par-
ticién tiene menos elementos (célula incompleta). El
numero de células completas de la particion es el
cociente por defecto, y el nimero de elementos de
la célula incompleta es el resto (resto < divisor). El
alumno observa inmediatamente las dos relaciones
fundamentales:

D=dXc+r y r<d.

Si estas rapidas orientaciones acerca de la aplica-
cion de los conjuntos a la ensefianza activa de la
aritmética pueden servir de ayuda a los maestros en
su ardua y trascendental labor, nos daremos por sa
tisfechos.



educacién fisica escolar

Siempre que comenzamos una clase de Educacion
Fisica o, para concretar mas, de Gimnasia educati-
va, es necesario que los chicos realicen una serie
de ejercicios que podriamos llamar de «calentamien-
to», con objeto de que puedan llegar a desarrollar
la parte més fuerte de la clase sin temor a lesiones
de ningtn tipo,

Viendo los ejercicios minimos que han de superar
los alumnos incluidos en los primeros niveles de en-
sefianza primaria, en cada sesién de educacién fisica
se deberan emplear de cinco a diez minutos en la
fase de calentamiento y el resto, hasta veinte o vein-
ticinco minutos, en la fase de entrenamiento para la
consecucién de las marcas exigidas. Este entrena-
miento ha de ser progresivo y con arreglo a un pro-
grama previsto de antemano. Un dia se dedicara a
saltos de longitud, otro a lanzamiento de pelota o
piedras, otro a diblar con balones, etc. Todo, como
hemos dicho en otras publicaciones, con una moti-
vacion sujestiva, de tal manera y forma que el chico
lo vea y lo sienta como un continuo juego. De ello
hemos de valernos para ir alcanzando, poco a poco,
la maduracién de las etapas tanto psiquicas como
fisicas en estas edades.

EJERCICIOS DE CARRERA.

Carrera «a gatass o «cuatro manos» (figura 1).
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a) Descripcion:

El chico coloca las dos manos en el suelo ante los
pies. Adopta la postura tan conocida de «a gatass,
El movimiento en este ejercicio se puede hacer de
dos maneras: andando y corriendo.

Andando debemos mandarlo hacer para que los
chicos se den cuenta de que:

— No se pueden separar las manos del suelo.
— No se debe elevar el tronco.

— Las piernas no han de ir rectas, sino acompa-
sadas con el movimiento de los brazos.

b) Distribucidn:

Todos los chicos de la clase se deben distribuir en
equipos, de tal forma que cada equipo tenga el mis-
mo nuamero de elementos aproximadamente.

Se colocan en hilera todos los miembros de un
equipo, y los equipos unos al costado de los otros.

Marcamos una raya en el suelo, perpendicular a la
direccion de marcha de los equipos. El primero de
cada equipo se colocard pisando la raya y el resto de
los miembros tras él, separados unos de otros con-
venientemente a una distancia aproximada a la lon-
gitud de su brazo.

c) Progresion:

A una sefial nuestra los primeros de cada equipo
adoptardn la posicién de «a gatas», Otra sefial indi-
cara la salida de éstos y la preparacién de los que
ocupan el segundo lugar. A la sefial siguiente sal-
dran los segundos y se colocarén los terceros, y asi
sucesivamente (figura 2).

La primera carrera es conveniente que se haga an-
dando, y como ensayo, para que se comprenda bien
la consistencia del ejercicio. La segunda ya se debe
hacer corriendo.
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d) Motivacion:

Los chicos han de llegar a una raya o sefial que
hayamos colocado a una distancia de 15 6 20 metros
aproximadamente. Una vez que llegan a la raya de-
ben ponerse en pie e ir, corriendo, a ocupar el ultimo
lugar en su equipo.

Siempre tendremos cinco o seis equipos de siete
u ocho chicos cada uno. La principal motivacién es
la realidad de estar en constante competicién du-
rante el desarrollo de la clase, ya gque el equipo que
logre tener antes a todos sus miembros formados
nuevamente, una vez que han pasado todos la prue-
ba, habrd vencido.

Es prudente cambiar a algunos elementos de equi-
po caso de que existan diferencias de posibilidades.

Otros detalles de motivacién pueden ser:

— Cada equipo ha de seguir una linea marcada,

desde la salida a la meta, sin salirse de ella.

— El caerse resta puntuacion.

— Volver al lugar de su equipo por el lugar indi-

cado y no por otro.

— Hacerlo corriendo y no andando.

VARIANTES DE ESTE EJBRCICIO.
1) Carrera en cuclillas.

a) Descripcion:

El chico se colocard en posicién de «cuclillase,
teniendo en cuenta las siguientes recomendaciones
(figura 3):

— Tronco recto.

— Rodillas separadas.

— Manos sobre las rodillas.

— Caminar ejerciendo un suave ballesteo con las

piernas a cada paso.

— Apoyarse sobre las puntas de los pies.

— No correr.

i1

Los defectos mas notabies que pueden sobrevenir
y hemos de corregir son:

— Inclinar el tronco hacia adelante,

— Juntar las rodillas.

— Apoyar las manos en el suelo.

— Apoyar toda la planta del pie.

— Correr.

2) Carrera de canguros,
a) Descripcion:

El chico adoptara la misma posicién que en el
ejercicio anterior, Pasarda las manos por entre las
rodillas, inclinara el tronco ligeramente hacia adelan-
te y dard un salto hacia adelante y hacia arriba. En
este salto debe realizar dos cosas importantes; pri-
mera, colocar el tronco recto; segunda, poner los
brazos en cruz. Al caer de nuevo debe volver a la
primitiva posicién, es decir, caer de puntillas, colo-
car las manos entre las piernas e inclinar ligeramen-
te el tronco hacia adelante (figura 4). La distribu-
cién, progresién y motivacién de estas dos variantes
son las mismas que en el primer ejercicio.

OBJETIVOS.

Mantenemos a los chicos en una constante activi-
dad, por un lado, y en una instantdnea quietud, por
otro, ya que:

Estdn activos:

— Cuando andan «a gatass.

— Cuando «corren a gataso.

— Cuando andan en cuclillas,

— Cuando «saltan como el canguro».

— Cuando van corriendo para colocarse tras de su

equipo.

— Cuando estdn en hileras esperando su turno u
observando cémo lo hacen sus compaifieros, gri-
tando, saltando, animéndoles, etc.

Estan quietos:

— Cuando, conforme vayan terminando los equi-
pos el ejercicio, «habrin de colocarse firmes
porque influye en la puntuaciéns. Esta quietud
serd instantdnea, pero de todos los chicos a la
vez. Conduce a crear hdbitos de disciplina vy
control.

Objetivos de tipo fisico:

— Desarrollo muscular, especialmente en las pier-
nas, dorsales inferiores y brazos.

— Equilibrio.

— Resistencia a la fatiga.

— Aumento de la capacidad toracica,

Objetivos de tipo psiquico:

— Atencion.

— Reflejos.

— Control.

— Espiritu de equipo.

— Sentido de la imitacién provocada.

— Superacién.

— Saber ganar.

— Saber perder.

Realizando lo expuesto con un equipo de 40 6 50
chicos nos lleva un tiempo de seis a ocho minutos.
Una vez finalizado podemos pasar rédpidamente, y con
la misma estructuracién de la clase, a efectuar los
ejercicios convenientes orientados a superar el mf-
nim? exigido en un grupo cualquiera de los actuales
niveles.
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VI
Teorema de Pitdgoras.

El maestro dividird sus alumnos en varios equi-
pos, de manera que cada uno de ellos quede inte-
grado por cinco nifios como méximo.

Entregarda a cada equipo una tarjeta de visita de
distinto tamafio. Advierte que van a realizar medi-
ciones en milimetros, y que todas ellas han de ve-
rificarse con un unico instrumento de medida (regla,
escuadra o doble decimetro) dentro de cada grupo.

Reiterard la excepcional importancia que para el
ejercicio que van a llevar a cabo tiene la exactitud
de las mediciones.

Invitard a los alumnos a:

— Trazar con sumo cuidado, y utilizando lapiz muy

afilado, la diagonal de la tarjeta.

— Observar que dicha tarjeta ha quedado dividida

en dos tridngulos rectdngulos iguales (Fig. 1).

Q

a
Fig.1

— Observar que la diagonal trazada es la hipote-
nusa comin a ambos tridngulos, vy los otros dos
lados, que forman el dngulo recto, son los ca-
tetos.

— Elegir para efectuar las oportunas mediciones
cualquiera de los dos triangulos (1 6 2).

— Medir en milimetros la hipotenusa y los catetos,
anotando a continuacién los resultados.

Cuando todos los equipos hayan concluido estas

actividades previas, el maestro puede confeccionar
en el encerado el siguiente cuadro:
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— Un alumno de cada equipo anotard en las casi-
llas correspondientes las medidas referidas al
cateto mayor (a), cateto menor (b) e hipotenu-
sa (h) del tridngulo respectivo.

— En el propio encerado se calculardn los cuadra-
dos de dichas medidas, anotandose los resulta-
dos en las oportunas casillas.

— El maestro hard observar que la suma a’ + b’
se aproxima en todos los casos al valor A’

— También hard notar que el equipo cuya dife-
rencia sea menor en proporcién, ha trazado mis
correctamente la diagonal, ha medido con mayor
precisién o le ha correspondido una tarjeta mas
perfecta geométricamente.

— Hard observar, igualmente, que si la tarjeta
fuera un rectangulo perfecto, y las medidas se
hubiesen tomado con precisién, afinando hasta
las décimas de milimetro (lo cual no puede apre-
ciar el ojo sobre la regla), las diferencias hubie-
ran sido igual a cero.

— Por lo tanto: En todo tridngulo rectdngulo, el
cuadrado de la hipotenusa es igual a la suma
de los cuadrados de los catetos.

W=a + b

Procedimiento grafico.

El maestro entregard a cada uno de los alumnos
una cuartilla, y les invitara a:

— Construir con auxilio de la regla y la escuadra
un dngulo recto cuyos lados «midan», respec-
tivamente, 3 y 4 cm.

— Unir los «extremos» de dicho angulo.

— Comprobar que han construido un tridangulo rec-
tangulo cuya hipotenusa mide exactamente 5 cm.

— Auxilidndose de regla y escuadra, levantar un
cuadrado sobre cada uno de los lados del tridn-
gulo.

— Seiialar en dos lados contiguos de cada uno de
los cuadrados las divisiones correspondientes a
los centimetros.

-

experiencias de

metrologia escolar

— Con los itiles de dibujo indicados, trazar para-
lelas interiores a los lados de cada cuadrado por
las divisiones sefialadas (Fig. 2).

fig.2

— Contar los centimetros cuadrados que mide la
superficie de cada uno de los cuadrados cons-
truidos.

— Comprobar que el cuadrado construido sobre la
hipotenusa es equivalente a la suma de los cua-
drados construidos sobre los catetos.

Otro procedimiento grifico.

La propiedad descubierta y enunciada como meta

de las actividades del procedimiento anterior esta
referida a un tridngulo rectdngulo escaleno. Probe-
mos ahora si contimia cumpliéndose en un tridngulo
rectdngulo isdsceles.

El maestro entrega a cada uno de sus alumnos una
cartulina de tamano ficha, y les invita a:

— Recordar qué es un tridangulo isésceles.

— Construir un tridngulo isésceles utilizando la
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regla y el compds. (Si el maestro lo estina opor-
tuno, puede realizar previamente esta comsiruc-
cién en el encerado, a la vista de los alumnos.)

— Elegir un tamafio adecuado y centrar el tridn-
gulo en la cartulina, puesto que se han de le-
vantar los cuadrados de sus lados.

— Construir, con regla, escuadra y compés, los co-
rrespondientes cuadrados sobre la hipotenusa y
los catetos.

— Trazar las dos diagonales del cuadrado cons-
truido sobre la hipotenusa y una sola en cada
uno de los cuadrados construidos sobre los ca-
tetos (Fig. 3).

F19.3

— Observar que las diagonales han dividido los
cuadrados en ocho tridngulos iguales.

~— Comprobar que cuatro de estos tridngulos equi-
valen al cuadrado de la hipotenusa y los otros
cuatro completan los cuadrados construfdos so-
bre los catetos.

— Enunciar nuevamente el teorema de Pitdgoras
conforme a la definiciébn inducida en ambos
procedimientos.

Procedimiento gridfico-fisico.

Puede realizarlo el maestro a la vista de los alum-
nos y auxiliado por ellos:
— Tomar un trozo de cartén de 1 mm. de grueso.
— Construir, con los instrumentos apropiados, un
tridngulo rectdngulo cualquiera, y levantar los
correspondientes cuadrados sobre la hipotenusa
y los catetos.

— Recortar cuidadosamente los tres cuadrados.

— Utilizar la balanza del Equipo de Metrologia Es-
colar, nivelar bien la que la escuela posea o
enviar dos alumnos a un establecimiento donde,
sin duda alguna, realizardn gustosamente la si-
guiente experiencia.

— El cuadrado construido sobre la hipotenusa pe-

sa igual que los otros dos juntos,

Lectura de una sencilla biograffa de Pitdgoras, que,
entre otros libros, puede encontrarse en «Cien figuras
universales», de Antonio J. Onieva.

Cada maestro puede perfeccionar —;cémo no?—
estos procesos didacticos. Pero en todo caso, el ca-
mino de la actividad escolar, fertilizado por los nue-
vos Cuestionarios, nos patentiza la vigencia de un
aforismo harto olvidado: «La leccién ni se da ni se
toma, sino que se construyes,



algunas ideas para unaunidad de trabajo en torno al camino

de santiago

Por EMILIO J. DONADO URIGOITIA
’ Maestro Nacional de Berriatua (Vizoaya)
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La escuela actual aspira a no cefirse a un cono
cimiento puramente descriptivo, sino a explicar el
porqué de los hechos y, sobre todo, a buscar las
relaciones y dependencias que existen entre ellos.
Asi tenemos una escuela compleja, pero al mismo
tiempo sintética. Compleja por cuanto abarca mul-
titud de conocimientos de todos drdenes: artisticos,
histéricos, geograficos... Sintética porque los resume
y funde alrededor de un objetivo central que llama-
mos Unidad diddctica de trabajo.

Las Unidades diddcticas de trabajo estdn consti-
tuidas por una serie de experiencias valiosas, ligadas
alrededor de algin tema central interesante para el
nifio. Se elige partiendo de situaciones de la vida
real que los nifios consideren de interés. El alumno
debe ser incitado a que por su esfuerzo vaya ela-
borando sus propios conocimientos; el maestro «con-
ferenciante» debe dejar paso al maestro «orientador»,
mientras el trabajo sobre la realidad, directa o indi-
recta, por medio de representaciones graficas, debe
sustituir al ramplén y libresco «estudiarse la leccién
de memorias.

ESTIMULO

Desde hace unos afios a esta parte, pero sobre
todo en el Afio Jubilar, la ciudad gallega a la que
fueron a reposar los restos del Apdéstol judio se ha
convertido por obra y gracia de una inteligente cam-
pafia de raiz religiosa y contextura turfstica en cen-
tro de nuevas peregrinaciones que a bordo de auto-
moéviles y «pullmans» reverdecen a aquellas otras
que, a lomos de mula o simplemente a golpe de
abarca, cumplieron impulsados por una fe vigorosa
los devotos santiaguistas de la Europa medieval.

El estimulo puede ser el interés suscitado en esta
época del ano por la visién de anuncios en Oficinas
de Turismo, sefializacién de carreteras, noticias de
prensa... A través de este recorrido por el ambito
que nos rodea podemos concretar el centro de la
unidad bajo «El camino de Santiagon».

PROBLEMAS QUE PODEMOS SUGERIR.

¢Qué es el camino de Santiago?

¢Por qué se le llama también Ruta Jacobea?

¢Y camino francés?

¢Cuéndo se celebra Afio Jubilar en Santiago?

¢Cémo nos organizaremos para conocer lo que es
y representa el camino de Santiago?

Hacer en equipo una encuesta o «colecciéns de
definiciones de lo que la gente entiende por «camino
de Santiago». Puedes preguntarselo a tu padre, a tu
madre... Presenta al menos dos definiciones y ponlas
en comun con chicos de tu mismo grupo.

Entrevistar a dos o tres personas que hayan reali-
zado esa peregrinacién y redactar un informe.

PLAN DIDACTICO A SEGUIR.

1. Formacién de equipos de trabajo entre los mis-
mos nifos.
2. Pedir asesoramiento ¢ bibliografia al maestro.
3. Intentar con nuestro trabajo llegar a:
a) Conocimiento de lo que representa el «Ca-
mino de Santiago».
b) Ejercicios practicos sobre el «Camino de
Santiagon».
c) Realizaciones manuales sobre el «Camino
de Santiago».

ASIGNATURAS EMPLEADAS,

Religion—Estudio del tema a través de la Historia
Sagrada y de la Iglesia: Organizaciéon politica y so-
cial del mundo pagano.—Panteismo de los pueblos
de Oriente.—Paganismo de los griegos y romanos.—
Sociedad esclavizada, costumbres, etc.—Jestis y la
apariciéon del cristianismo.—La predicaciéon. — Los
Apdéstoles.—La primitiva Iglesia y las persecuciones.—
Santiago en Espafia.—Su muerte en Jerusalén.—
Traida de su cuerpo a Espafa: ¢Hay en la iglesia
de tu pueblo alguna imagen de Santiago? Pregunta
por su historia.

Historia—La mayor parte de la Peninsula invadida
por los musulmanes.—Aparicién del cuerpo del Apds-
tol.—Santiago se convierte en adalid de los cristia-
nis frente a los moros.—Y para la cristiandad en un
anti-Mahoma. — Compostela, «corazén espiritual de
Espafia», herida por Almanzor.—Saqueo del Santua-
rio.—Reaccion cristiana.—Impulsores de las peregri-
naciones: Sancho III el Mayor, su nieto, Alfonso VI
de Castilla, el Obispo Gelmirez y los monjes de Clu-
ny.—Fundacién de albergues, hospitales, etc., mien-
tras los reyes construyen puentes, ponen bajo su pro-
teccion a los peregrinos y conceden Fueros a las
ciudades del «camino».—Nace una corriente continua
de intercambios.—En los momentos de peligro mili-
tar, aportan su ayuda contingentes de guerreros ul-
trapirenaicos.—Se forman barrios de «francos» en
las poblaciones de la ruta de peregrinacién, cuya
actividad, primordialmente mercantil, estimula la
vida urbana-—La ciudad medieval.—La vida en las
ciudades.—Las cofradias, los gremios.—El comercio,
las ferias.—Europa se va haciendo poco a poco; me-
nester en el que serd principal instrumento la pe-
regrinacién jacobea.

Geografia.—~a) Los caminos—Tipos de camino.—
Elementos auxiliares que le jalonan: abrevaderos,
ventas, albergues, paradores, estaciones de servicio...
Sefialar las rutas de los peregrinos.—Localizacién en
el mapa de los puntos interesantes: Roncesvalles,
Estella... — Reconstruccién histérico-geografica del
Camino de Santiago.

b) Las ciudades.—El origen de las ciudades.—Na-
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cimiento de Compostela.—Crecimiento de las ciuda-
des.—Aspecto fisico y urbanistico de Compostela.—
Las casas de la Espana atlantica.

c) Paisaje de los territorios por donde atraviesa
el camino de Santiago: Los valles pirenaicos, la Me-
seta castellana, la Espafa atlantica—Los trabajos
de los hombres en cada una de estas regiones.

Literatura—La cancién provenzal penetra en Es-
pafia por la famosa ruta medieval a Santiago y hace
surgir los géneros de circunstancias de la literatura
castellana: serranillas, canciones de romerias, de se-
gadores, de espigadoras, mayas, de la noche de San
Juan, villancicos, etc—En Roncesvalles, por donde
penetra en Espafia el mas importante de los cami-
nos de Santiago, tiene lugar la derrota de Carlomag-
no, plasmada en la «Chanson de Roland».—~Su in-
fluencia en la épica castellana.—«El Mio Cid».—Vivi6
a la orilla del camino en pleno trasiego de multitu-
des peregrinas el poeta Gonzalo de Berceo y «El
romero de Santiago» es una de las composiciones
en «Los milagros de Nuestra Sefiora».—~Aparecen en
esta obra las leyendas corrientes en Europa en la
literatura en torno a la Virgen Maria.—¢Fue el poeta
uno de los peregrinos? — Recordemos también las
«Coplas a la muerte de su padre», Maestre de San-
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tiago, de Jorge Manrique—Lectura comentada de
trozos.—Recitacién y concurso de redaccién sobre
los temas tratados.

Arte—La Espafia cristiana empieza a usar el mis-
mo lenguaje artistico que el resto del Occidente.—
La arquitectura romanica: nacimiento y desarrollo.—
La abadia de Cluny: su principal propagadora.—La
arquitectura romdnica: sus elementos: la planta, el
alzado, los contrafuertes, arcos, bévedas, las cubier-
tas y las torres—Caracteres del romdnico: predomi-
nio de los macizos sobre los vanos, sensacién de
pesadez y robustez—Lo roménico en Espafia: la ca-
tedral de Jaca, la colegiata de Toro, San Isidoro de
Ledn, la catedral vieja de Salamanca y sobre todo
la catedral de Santiago de Compostela—La escul-
tura roménica—Caracteres.—El Pértico de la Gloria.
El Maestro Mateo.—Realizar coleccién de tarjetas y
fotografias alusivas al tema,

Matemdticas.—Problemas cuyo enunciado esté re-
lacionado con el tema que tratamos. Escribir a una
Oficina de Turismo o agencia de viajes y con los
prospectos y propaganda recibidos hacer un presu-
puesto de un viaje a Santiago por medios diferen-
tes: trem, autobus, avién, barco.—Distancias.—Precio
por kilémetro, etc.

Folklore.—Costumbres de las diversas regiones es-
pafiolas que atraviesan el camino.—El equipo de los
peregrinos: bordén, esportilla, calabaza—«Santo Do-
mingo de la Calzada, que canté la gallina después
de asada»—Gallo y gallina vivos que hay en la cate-
dral de Santo Domingo de la Calzada, cerca del altar
del Santo, y como recuerdo de un milagro atribuido
al mismo.—«Quien va a Santiago y no a San Salva-
dor, visita al criado y no al Sefior».—Desde fines del
siglo x11 se generaliza la costumbre de incluir la
iglesia de San Salvador de Oviedo en la ruta que
debfan seguir los peregrinos.—El botafumeiro.
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Ciencias.—Estudio de la Naturaleza en los diversos
territorios por donde atraviesa el camino.—Frutos y
plantas,—El carbén y el petréleo—Combustibles.—
Aplicaciones.—Su importancia en la civilizacién.

Educacidn social—Hechos y afanes que en el Ca-
mino de Santiago existen hoy—Plan de Desarrollo
Econémico-Social espafiol 1964-67.—Polos de promo-
cién y desarrollo industrial de Navarra, Burgos y
Galicia—Objetivos del desarrollo: impulso econémi-
co en zonas de baja renta pero con factores hu-
manos y fisicos potenciales.—b) Concentracién par-
celaria, asociacién de explotaciones y transformacién
de las estructuras agrarias de baja productividad.—
c) Establecimiento de las condiciones necesarias pa-
ra que se orienten los movimientos migratorios in-
ternos y externos de acuerdo con las necesidades
del desarrollo—Burgos vive, por otra parte, en la
expectacion del petréleo de La Lora.

Complemento: Encontrar tres familias venidas de
los pueblos al nuestro en los cinco tultimos afios y
preguntarles:

—¢Cudles son las tres razones mds importantes
por las que abandonaron su pueblo?

—¢Cudles han sido las otras tres ventajas mds
importantes que han encontrado en el nuestro?

Trabajos manuales.— Todas las actividades que
exige y requiere la instalacién de una exposicién
sobre el Camino: pintar, trabajos en cartén, dibujar,
recortar fotografias, plastilina, franelogramas.—
Reunir recortes de periédicos y revistas sobre no-
ticias acerca de la Ruta Jacobea y hacer con ellos
un mural o una exposicién de noticias sobre la mis-
ma lo mas amplia posible.

RESULTADOS.

A) Hdbitos—Se habran conseguido hdbitos de tra-
bajo, colaboracién, ejercicios manuales. Constancia y
perseverancia en el propésito. Habitos de sociabili-
dad y estéticos,

B) Conocimientos.—Todos los aprendizajes e in-
formaciones que ha exigido la plena realizacién de
la Unidad diddctica de trabajo al poner en juego las
diferentes asignaturas y actividades.

C) Espiritualidad. — Se habr4 llevado al nifio la
idea de que la vida del hombre sobre la tierra siem-
pre es peregrinacién, aunque transcurra totalmente,
o poco menos, en el lugar donde vio la luz. Y la
peregrinacién a los santuarios famosos no es otra
cosa que expresién pldstica, tangible en el espacio,
del peregrinar en el tiempo que son nuestras vidas.

BIBLIOGRAFIA PARA EL NIRO,

Aguirre Prado, José L.: Ruta Jacobea, Ediciones
Cronos, Madrid.—Arija, Emilio: Geografia de las co-
municaciones en la Escuela Primaria, «Vida Escolar»,
numero 35-36—Asidn Pefia, J. L.: Nociones de His-
toria de la Cultura, Editorial Bosch, Barcelona.—
Comas, Maria: La civilizacién espafiola, Ed. Sécra-
tes, Barcelona.—De Lora, Cecilio y Gonzdlez Anleo:
Nuestra doctrina social cristiana, Ed. S, M., Madrid.
Del Jesis, M. y Ramiro, A.: Santos esparioles, Edi-
torial Magisterio Espafiol, Madrid.—Del Saz, A.: His-
toria General de Literatura, Ed. Barna, Barcelona.—
Edelvives: Historia de Espafia, 2.° grado, y Libro de
Esparia, Ed. Edelvives, Zaragoza.—Ediciones Aguilar:
Santiago de Compostela, Librofilm. Juan Bravo, 38,



Madrid.—Editorial Labor: «Enciclopedia Labor», to-
mo V, El hombre a través del tiempo, Barcelona—
Ferndndez, A.: Enciclopedia prdctica, grado superior.
Ed. Salvatella, Barcelona.—Maillo, A: El libro del
trabajo, Ed. Salvatella, Barcelona.—Manzanares Be-
riain, A.: Raza espariola, Ed. Magisterio Espafiol, Ma-
drid—Martin Alonso: Compendio de Lengua y Li-
teratura, Compaiia bibliografica espafiola, S. A., Ma-
drid.—Nualart, C. B.: Lecciones de cosas, libros 1I
y IV, Ed. Seix y Barral, Barcelona—Onieva, A. J.:
Cien figuras espafiolas y Cien figuras universales,
Ed. Hijos de S. Rodriguez, Burgos.—Onieva, A. J.:
Simbolos de Espaiia, Ed. Magisterio Espaiiol, Ma-
drid—Ortiz Mufioz, L.: Glorias Imperiales, tomo I,

Ed. Magisterio Espafiol, Madrid—Plans, P.: Geogra:
fia de Espafia, Ediciones Delsa, Madrid —S, M.: Cien-
cias de la Naturaleza, Ed. S. M. Madrid.—Serrano
de Haro, A.: Esparia es asi, Ed. Escuela Espaifiola,
Madrid.—Santamarfa Arandez, Alvaro: Kronos, His-
toria del Mundo, Ed. A. S, A., Palma de Mallorca—
Torres, Federico: La Historia del Mundo contada a
los nifios, Ed. Salvatella, Barcelona.—Valbuena
Prat, A., y Del Saz, A.: Historia de la Literatura es-
panola (siglos XII-XVII), Ed. Juventud, S. A, Bar-
celona.—Vila Valenti, J.: Los caminos. Su estudio

en la Escuela Primaria, en «Vida Escolar» nim. 21—
Villergas, J. M.: Figuras y paisajes, Ed. Prima Luce,
Barcelona.
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1. El equipo de escolares fundamentado en aspec-
tos psicoldgicos v sociolégicos.

El hecho de que la ensefianza socializada, en ge-
neral, y, por tanto, también el trabajo por equipos
como una de las formas de este tipo de enseianza,
haya sido impuesto a la escuela por la evolucion
de la sociedad, nos obliga a buscar sus fundamentos
en aspectos no solamente pedagégicos, como pudie-
ran ser la Metodologfa, Organizacién Escolar o sim-
plemente la economia en el trabajo, sino mas fun-
damentalmente en otros aspectos de indole social y
psico-paidoldgicos.
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Cuando ya bien avanzado el tiempo la ensefian-
za dejé de ser individual, es decir, un maestro para
un solo discipulo, para pasar a ser colectiva (una
serie mas o menos numerosa de alumnos con un
solo maestro al frente), surgié la necesidad de indivi-
dualizar la ensefianza para lograr que ésta siguiese
siendo formativa y no meramente instructiva. Los
comienzos de la ensefianza individualizada fueron
asperos, dificiles y no precisamente fructiferos. El
maestro no vefa en un principio no ya la forma de
atender a cada uno de sus alumnos, segin sus con-
diciones psiquicas, fisicas y morales, sino que incluso
le era dificil mantener un orden. Para mantener éste
se recurrié a los castigos corporales, para individua-
lizar la ensefianza se recurrié a los famosos y a veces
contraproducentes «monitores».

El cimulo de dificultades, la imposibilidad de
atender adecuadamente a una colectividad de alum-
nos, no tenfa, segin los maestros, mis que una cau-
sa, la tendencia al movimiento por parte del niifio,
y asi se consideraba como maestro ideal al que era
capaz de tener a sus alumnos materialmente clava-
dos en sus asientos. Pero he aqui que precisamente
esa tendencia al movimiento es el factor primordial

el trabajo por equipos en la
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en la educacién del nifio, y lo que si ha costado es-
fuerzos ha sido hallar la forma, el procedimiento,
en una palabra, el sistema de ensefianza capaz de
volcar esa actividad en beneficio directo de la obra
educativa y desde luego también de la organizacion
escolar.

2. La verdadera actividad.

Si bien la forma mas tangible de esa actividad
infantil nos aparece de una forma manifiestamente
fisica, no hay que olvidar que obedece a unos fac-
tores psicolégicos y, por tanto, no es misién del
maestro coartar esa actividad, sino encauzarla, orde-
narla, limitarla y, como consecuencia, saber sacar
provecho educativo de la misma.

Y esa actividad, que debemos consentir al nifio, ha
de desenvolverse indiscutiblemente dentro de un or
den, pero no menos indiscutiblemente también den-
tro de una libertad. Y veremos como cuando el nifio
desarrolle una actividad mas o menos directamente
sugerida, pero libremente, una vez puesto ya al fren-
te del trabajo a desarrollar, espontdneamente bus-
card la ayuda de los demds, unas veces; otras, pres-
tard su ayuda al que considere menos capacitado,
vea méas débil o simplemente sea de menor edad.
Habra surgido la interayuda, que aunque en un prin-
cipio se manifestard mas eficaz en el terreno del
juego y los deportes, serd base insustituible para la
formaciéon de los equipos en las tareas puramente
escolares.

3. Los hdabitos mentales.

Dentro del més estricto sentido psicolégico, abun:
dan razones para la implantacién de este tipo de
trabajo escolar, cuales son la formacidn del pensa
miento légico, ya que no es posible que el nifio ad-
quiera una légica en sus pensamientos, si estos pen-
samientos no los elabora él, sino que se los propor-

escuela primaria

cionamos nosotros, y su labor se limita a almacenar-
los en su cerebro. Debe ser él quien busque y en-
cuentre, bajo la direccion y ayuda del maestro, la
verdad de las cosas por medio de su libre esfuerzo.

Tampoco el razonamiento estrictamente légico le
es innato y, aun mas, los factores hereditarios supo-
nen solo un factor en el campo del razonamiento.
Es necesario que el nifio aprenda a razonar, y esta
comprobado que la vida en comitin, la cooperacion,
es el mejor instrumento para formar este hdabito
mental y, en suma, la personalidad del alumno, ya
que en la exposicién de opiniones, discusiones, con-
flictos, oposicién de voluntades, etc., con los demaés
miembros del equipo, aprenderd a eso tan dificil y
necesario que es «conocerse a si mismo».

La cooperacién con los deméds miembros del equi-
po le obligard muchas veces a renunciar a sus pro
pios intereses, a tener que aceptar las opiniones de
los demaés, reconociendo ser superiores a la propia;
aprenderd a deslindar perfectamente el campo de
las ilusiones del de las realidades, en una palabra,
conducird al nifio hacia la objetividad. :

4. EI valor sociolégico del trabajo en equipo.

Desde el punto de vista socioldgico, hallamos un
cumulo de razones suficientes por si{ solas, amén de
valioso apoyo a las psicolégicas ya expuestas, que
exigen en el momento actual una socializacién de la
ensefanza si verdaderamente gqueremos que la es-
cuela «cumpla el papel que la sociedad le exiges.

En los ultimos tiempos la sociedad ha evolucionado
rapidamente hacia una estructuracién corporativa,
comunitaria, cooperativista, que debe ser llevada a
la escuela inmediatamente, para que no vuelva a
ocurrir el hecho, ya tradicional, de ser la educa-
cién quien va a remolque de los hechos y no a la
inversa, como seria légico, deseable y especialmente
beneficioso; pues la escuela, formando al hombre,
puede evitar que éste caiga en peligrosos extremis-
mos ante los problemas sociales, contribuye a la edu-
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cacion formando la inteligencia infantil de tal modo
que sea capaz de razonar y reflexionar. Asi permite
hallar un justo medio, ya que, sin todo ello, es hasta
cierto punto légico que cuando el hombre ve que la
sociedad se hunde, por un exceso de individualismo,
dé el salto al extremo opuesto para evitar el nau-
fragio.

Y también desde el punto de vista sociologico es
el nifio quien nos proporciona la base para ¢l tra
bajo en equipo, pues es evidente que el nifio es so
cial por naturaleza. El nifio tiende a agruparse para
‘todo, y, en principio, lo hace para sus juegos, bus:
cando compafieros, y ello a pesar de su egocentris-
mo, lo cual no hace mas que poner de manifiesto
cuan firme es esa innata tendencia a agruparse. El
maestiro no puede permanecer ciego, indiferente ante
este hecho, pues el nifio se agrupard indiscutiblemen-
te; cuando no se lo permitimos dentro de la clase,
lo hard fuera de ella, y si no le orientamos hacia
qué compafieros debe dirigirse, lo hara ¢l por su
cuenta, en ocasiones no dirigiendo su simpatia hacia
los moralmente mdas recomendables. 8i no interviene
el maestro, para sefialar al grupo una finalidad edu-
cativa, instructiva, en una palabra, formativa, ¢l gru-
po dirigird sus actividades hacia campos tal vez no
convenientes desde ningin punto de vista,

5. Grupos de trabajo y nibos dificiles.

Hemos dicho que el nifio es sociable por natura-
leza, pero ocurre con mas frecuencia de la deseable
que el nifio no es fisica o psiquicamente normal, y
en estos casos podemos encontrarnos con ¢l tipo de
nifio no va solamente asocial, sino incluso antisocial.
Todos hemos podido comprobar, en nuestra mds o
menos dilatada experiencia docente, la existencia de
estos nifios; mds frecuente entre las capas sociales
mds bajas cultural o econémicamente, pero bien es
cierto que no exclusivo de ellas.

La integracién de estos nifios, lograr que depongan
su actitud antisocial es tarea del maestro, en primer



lugar, y del equipo de escolares en que lo incluya-
mos, en segundo lugar. El tacto, la vigilancia del
maestro en estos casos sera extrema. Estos casos son
dificiles, pero por necesarios son los que mas rapi-
da, directa y enérgicamente hay que abordar. Es bien
sabido, vy diariamente se nos demuestira, que quien
de nifio muestra indiferencia hacia sus semejantes,
de mayor, si no se corrije, se mostrara francamente
hostil, ¥ quien de nifio muestra ya hostilidad, de
mayor llcgard a constituir un peligro para la socie-
dad. El desadaptado social esta en los aledanos de la
delincuencia, v a ella llegara si no conseguimos in-
tegrarlo socialmente, y contra esa sociedad que no
ha sabido incorporarlo a su seno actuara a lo largo
de su vida.

6. Factores de tipo material y econémico.

También hallamos razones de indole material y
economica que vienen en apoyo de la necesidad de
establecer el trabajo por equipos. Hay que llevar al
nifio al convencimiento de que la vida material solo
es posible con la ayuda mutua, que las diversas pro-
fesiones son todas necesarias, que todos nos debemos
los unos a los otros.

Desde el punto de vista econémico, hay que ense
nar al nifno a valorar la diversidad de trabajos, que
se dé cuenta de como unos son madas dificiles que
otros, unos de mayor responsabilidad que otros, v
que por todo ello es necesario que la retribucion eco-
nomica esté¢ relacionada con estos aspectos del tra-
bajo. Todo esto comenzara el nifio a apreciarlo den-
tro de un equipo donde verda que unos trabajan mas

que otros, éste es mas resistente, aquél es mas inte-
ligente, el otro es mas habil, etc. Dentro del equipo
de trabajo el nifio presta un beneficio a si mismo
y a los demas, al igual que el dia de manana tendra
que desempenar una funcién social en beneficio de
¢l v de sus semejantes. Es necesario que conozca la
importancia de su trabajo, pero no es menos nece-
sario que conozca la importancia del trabajo de sus
semejantes, v hacerle ver que su trabajo tiene un
valor limitado, que hay otros trabajos mas perfec-
tos que el suyo, de mas valor y, por tanto, dignos de
un mayor aprecio y remuneracion. Esto es impres
cindible que el nifo lo conozca, sin ello no podemos
pretender educar social y civicamente,

Todo ello debe llevarnos a la idea de que al exi-
gir los nuevos Cuestionarios Nacionales el trabajo
por equipos, no hacen sino incorporar la escuela a
las corrientes actuales, tratar de que sea un eficaz
medio de formacion ciudadana vy lograr terminar do
una vez para siempre con ese individualismo incons-
ciente. Todavia lo cultivamos en muchas de nuestras
escuelas, cuando en su misma puerta tratamos do
deshacer los grupos formados espontaneamente por
los mismos alumnos, prohibimos toda ayuda en los
trabajos: nadie debe mirar el trabajo del compa
fiero, nadie debe ayudar ni recibir ayuda; sin quc
sea necesario comentar esa arcaica y feroz forma de
individualismo consistente en dividir la clase, incluso
posicionalmente, en «malos v buenos», «torpes ¢ in
teligentes», «primeros y ultimoss», etc.

(Posteriormente entraremos ya a tratar la forma
cion, organizacion y funcionamiento del equipo de

¢scolares.)
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ajedrez escolar

Entre los numerosos juegos que ¢l nifio debe apren-
der en la escuela, el ajedrez ocupa un lugar muy
destacado. No voy ahora a nombrar los argumentos
en gque se basa la importancia que tiene el juego
del ajedrez en el desenvolvimiento psiquico v desa-
rrollo del poder de abstraccion en el nino, porque
rebasarfa los limites v la finalidad de este articulo
y seccién,

Si voy a describir como se puede construir en la
escuela este juego, de una manera sencilla y elicaz,
al mismo tiempo que sirve de adiestramiento natu-
ral en el manejo de herramientas sencillas, como
son las tijeras y los alicates, unicas herramientas
quc son precisas.

Las figuras se dibujan previamente sobre papel
cuadriculado siguiendo la pauta del dibujo adjunto.
Después se pegan sobre hojalata obtenida de botes
de conservas limpios. Los bordes v el fondo de los
botes se cortan con un abrelatas y se enderezan
con un pequeno mazo de madera dura. Una vez pe-
gadas las figuras de papel sobre la hojalata se re-
cortan facilmente con unas tijeras un poco [uertes,
v sin miedo a que se mellen, pues no se mellan. El
cortado de la hojalata es un poco entretenido v de-
licado y sélo deben hacerlo los nifios mayores de
once a doce afos y segun aptitudes.

Una vez recortados se doblan de la forma indicada
en el dibujo, con los alicates, v después de doblados
s¢ pintan con una buena pintura de esmalte en dos
colores, blanco y negro, rojo v blanco o amarillo
y negro. El pintado es preferible hacerlo por inmer-
sion en la pintura.

El tablero se dibuja en papel fuerte de barba vy
después se pega en un trozo grande de hojalata (caja
de galletas o dulce de membrillo) vy todo ello se
clava sobre un tablero de madera contraplacado o
tablex,

Las figuras tienen mucha estabilidad, pero para
aumentarla se puede recurrir al siguiente artificio:
colocar un iman en contacto con la lata del tablero.
De esta manera las figuras quedan pegadas a él
ligeramente.,

Este ajedrez, realizado por todos los nifos en
union —jqué maravilloso acostumbrarlos a trabajar
en equipo!—, tendra un valor emotivo insospecha-
do, v llenara los momentos de recreo o tardes libres
de esos dias grises de otono en los que la lluvia no
les deja participar en otro género de actividades.
Y no olvidar al hacerlo que... los paises mas ade-
lantados del mundo son los que tienen mejores ju-
gadores de ajedrez. La unica causa reside en que
desde muy pequefios aprenden a jugar a este ma-
ravilloso juego, antiquisimo, pero que no pierde ac
tualidad.

Por JAVIER LAGAR MARIN

Maesiro Naclonal
Mayans-Manresa (Barcelona)

clepsidra o reloj de agua

Para comprobar ¢l grado de velocidad en la lec-
tura, sobre todo en los primeros grados, la rapidez
de reflexion y hasta la velocidad de calculo mate-
matico, es conveniente guiarse por un buen reloj
que marque los minutos con precision.

El reloj de pulsera del maestro suele bastar para
e¢se menester, pero adolece de algunas dificultades,
siendo la principal que sélo el maestro aprecia la
medida y los nifios han de fiarse de €1, de lo que
él diga, y por desgracia suele equivocarse, solemaos
equivocarnos, mas veces de las que quisiéramos, o
pesar de nuestra buena voluntad.

Con la construccién de este reloj se supera esa
dificultad, pues colocado encima de la mesa, esta
a la vista de todos, sin errores, y por su gran tama-
no todos pueden apreciar el tiempo medido sin
dificultad de ninguna clase. El reloj de agua, cuyo
dibujo acompanamos, fue construido en nuestra es-
cuela por los chicos mayores y graduado para el
valor de un minuto; pero no es necesario decir que
cligiendo tubitos de distintos didmetros esta unidad
de tiempo se puede hacer mayor o menor, Con dos
relojes de uno y cinco minutos son suficientes para
las necesidades escolares.

Ademds del adiestramiento natural en el manejo
de sencillas herramientas se logra una gran eficacia
utilitaria y sobre todo una intima satisfaccion de
los componentes del equipo que construyen para su
escuela un aparatito que llena su hueco en el museo
escolar, no para cubrirse de polvo, sino para una
constante utilidad.

El dibujo no necesita explicacion alguna, pues esta
suficientemente detallado. Las tiritas laterales quc
sujetan las bases de madera son de hojalata dobla-
da tres veces para dar rigidez y espesor, El casqui-
llo de metal o latén (portalimparas) que rodea a
las bombillas puede soldarse con estafio para hacer
un cierre hermético. La tnica dificultad puede ser
la correcta medida del agua, y esto con un buen
reloj de pulsera y un poco de paciencia en dos o
tres ensayos se logra perfectamente. Su funciona-
miento es seguro y su utilidad posterior compensa
con creces el tiempo que se invirtio en su cons

truccion.
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Instruc-

I.a Conferencia Internacional de

cign Publica, en «u XXVII sesion, celebra-
da en julio de 1965, aprobd las Recomen-
daciones nimeros 58 y 5g. referentes a la
alfabetizacion y educacién de los adultos y
+ la ensefianza de las lenguas vivas en la
csenela secundaria.

Por su interés, ya que afecta mds direc-
tamente a la ensefanza primaria, se resume

la primera recomendacién.

A. A ALFABETIZACION DE 1.0S ADULTOS

L. Bases de la accion de prevencidn y de

"
absorcion.

Se impone una doble accién: 4) de pre-
vencién, tnica capaz de impedir que el anal-
fabetismo se perpetiic ¢ incluso sc extienda
cn determinadas regiones; b) una accién pa-
ralela de absorcién, consistente en alfabeti-
zar a los adultos iletrados.

La accién preventiva aumenta las posibili-
dades de acceso a la ensefianza primaria; es
necesario crear progresivamente todas las con-
diciones econémicas, sociales y juridicas sus-
ceptibles de  generalizar y de mejorar la
cnsefianza  primaria  obligatoria, tanto para
las nifias como para los nifios, comprendiendo
en ellos a los nifios desfavorecidos (defi-
cientes, inadaptados o que vivan en regio-
nes aisladas).

l.a accién de absorcién debe ser realizada
por los gobiernos, y solamente en su defec-
to, acudir al concurso de organizaciones no
deberd

los diversos factores de orden social, politico,

gubernamentales ; tener en cuenta
econémico y lingilistico, asi como las nece-

sidades propias de cada pais.

1. Estudios previos y planes de realizacion.

‘Toda accién contra el analfabetisno debe-
ri ser precedida de estudios objetivos y pro-
fundos acerca de las necesidades presentes
v futuras relacionadas con ¢l desarrollo eco-
némico, social y cultural de la sociedad, que
se refieran especialmente sobre el niimero
actual y previsible de nifios a escolarizar, el
nimero actual por grupos de edades, pot
profesién v por sexo de los adultos que no
leer ni escribir;

sepan la proporcién que

XXVII Conferencia Internacionad de Instruceion Pabliea

estos letrados representa en relacién won ol
conjunto de do poblacién adulta. su repar
ticion  entre  las  diferentes  circunscripciones
administrativas v regiones  geograficas  del
pais, clasificadas en poblacién rural v po-
blacién urbana; la comparacién cuantitativa
de la situacién actual con los periodos an-
teriores en el curso de los cuales las accio-
nes de alfabetizacién han sido ya organiza-
das; los resultados obtenidos a este respecto
gracias a los programas de alfabetizacién en
curso.

Estos diversos estudios deberin ser com-
pletados por otras investigaciones relaciona-
das con la planificacién econémica y social
y la planificacién de la educacién.

Los métodos de experimentacién y de
investigacidn deberdn ser aplicados también
a los problemas de organizacién y de admi-
nistracién que interesan a la alfabetizacién;
por esto, tanto en el plano nacional como
sobre ¢l plano internacional, convendria an-
tes de generalizar determinada accién de
alfabetizacion, que sean organizadas expe-
riencias pilotos, o que sean tenidos en cuen-

ta aquellos que ya han podido ser realizados.

. Orga idn y  fin to de la

alfabetizacion.

Una coordinacién debe existir eatre los
diferentes interesados en la alfabetizacién de
adultos y los érganos de la educacién; a
este efecto se puede estudiar la creacién de
un organismo especial (direccion general, co-
mité o consejo).

Es de desear que sean creados también
otros servicios, institutos, etc., a los que in-
cumbirdin eventualmente: la formacién es-
pecial y el perfeccionamiento del personal.
la prcr;aracién, puesta a punto, la publica-
cién v la distribucién de materiales de lec-
tura v de ensefianza, los estudios e investi-
acerca de la

gaciones metodologia y el

material, asi como sobre la evaluacién de
los resultados obtenidos; la produccién, dis-
tribucién y utilizacién de films cducativos
y otros medios audiovisuales, la educacién
por radio v televisién; la organizacién de
un servicio de bibliotecas para los nuevos
alfabetizados; la informacién y la documen-
tacion; la disposicién de locales especiales;
la vigilancia y control de los cursos de en-
schianza; cualquier otro aspecto técnico o
administrativo del programa de alfabetiza-
cién.

La utilizacién racional de los créditos dis-

ponibles es esencial en la Jucha contra el
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ata Loctsma, or o que se deberan buscar
Lic soluciones s eficaces y mas rencibles
voascguranse de que existe una coordinacion
adecnada entre fas acciones oficiales v que
no existe doble empleo entre las intervendio
nes jublicas v privadas en los diferentes sce

tores

IV, Personal encargado de la alfabetizacion.

Es de descar que cada vez mds sea per
sonal especializado el que se consagre ente
ramente a la accién de la alfabetizacion, y
que los docentes se asocien a esta accion,
sienipre que esta tarea suplementaria no sea
en perjuicio Jde su actividad escolar.

Una formacién inicial y cursos de perfec-
cionamiento deben ser previstos para todos,

sean docentes 0 no.

V. Aspectos pedagdgicos.

Es necesario elaborar v aplicar  métodos
pedagégicos adaptados a la psicologia de los
adultos, a los objetivos de una alfabetizacion
funcional, a los conocimientos de base a ad
quirir v a los diferentes medios sociales.

FEl contenido de las lecciones de lectura,
de escritura y de cilculo deberdn tomar co-
ma centros de interés las cuestiones que con-
ciernen directamente a los adultos.

Todos los medios deben ser conjuntados
con el fin de consolidar los conocimicntos,
de evitar que el adulto recientemente alfa-
analfabetismo

betizado vuelva de nueva al

o permanezca cn un nivel en el que sus
capacidadas de utilizar las técnicas resten -
perficiales ¢ impidan toda verdadera c¢man

cipacién,

B, EpucacioN PERMANENTE DE ADULTOS
N1 Promocién cultural, social y pm,’rnmmi_

La educacién permanente debe permitir o
un nvimero cada vez mayor de adultos, que
ya s¢ han heneliciado de una escoluridad
primaria o cuva cdncacién es incompleta, lle-
nar sus lagunas, prepararse a tareas multiples
v nuevas, tomar activamente conciencia de
la vida contempordnea y adaptarse con sua-
vidad ¢ ingeniosidad a los nuevos valores, a
los ideales v modos de vivic inseparables en
nna sociedad en perpetuo devenir.

Esta cducacién de adultos deberd situarse
a la vez en el interior y en el exterior del
sistema escolac y ocupar un lugar cada vez
més importante en la organizacién general



de la educacién y en los planes de desacrolio
de cada pais.

Los cursos pueden ser dados en estableci-
mientos especiales, en clases nocturnas. en
cscuclas o en el mismo lugar de trabajp. En
las regiones donde no existen escuelas o ins-
tituciones apropiadas estd especialmente indi-
cada la realizacidn de cursos por correspon-
dencia, combinados, si es posible, con la
enschanza por radio v televisién, para con-
tribuir a la promocién cultnral v profesional

de los adultos.

VI Administracién v financiamiento.

Convendria crear un organismo especial
encargado de administrar v facilitar la edu-
cacién  permanente de los adultos, al que
se asocien las instituciones de educacién ex-
racional de

tracscolar.  Un  financiamiento

estas actividades deberd buscar las mismas
fuentes de la alfabetizacién, a las que po-
dria afadirse,

contribucién de los mismos participantes.

en determinados casos, una

VHL

Plan de estudios, métodos, exdmenes
y facilidades,

Los programas deben tener en cuenta las
necesidades ¢ intereses de los adultos y los
de la sociedad. Deben tratar de problemas

concretos y practicos de la vida diaria, de-

bhiendo recurnir mds amphamente a los me-
dios de gran informacién v a los métodos
inodernos que exigen actividad creadora.

El método llamado de ensefianza progra-
mada, utilizable con o sin mdquina. parece
especialmente adaptado para adultos.

Cualquiera que sea el caricter de los exi-
mnenes y de las pruebas, los alumnos debe-
rin poder obtener certificados y diplomas
idénticos o equivalentes a los que se conce-
den a los alumnos de las escuelas primarias
o secundarias,

Para favorecer el acceso de los adultos a
la educacién se deben adoptar las siguientes
medidas: gratuidad en los derechos de ins-
cripcién, de ensefianza y de exdmenes; fija-
cén de horarios de cursos compatibles con
las horas de trabajo y actividades familiares;
adaptacion o reduccién de horarios de tra-
bajo; vacaciones en el curso de los estu-
dios y durante los periodos de exdmenes pa-
ra los alumnos que ocupen empleos publicos
o privados; viaje gratuito o con tarifa re-
ducida para acudir a los centros de ensefian-
z2 o de examen; distribucién gratuita o
préstamo de manuales o de otros materiales
diddcticos necesarios; concesién de becas o
de subvenciones; premios y becas ofrecidos
a los adultos que se esfuercen por mejorar
su calificacién; medidas de proteccién pre-

vista por la legislacién de trabajo, como,

por cjemplo, ¢l derecho a seguir los cursos
en los centros de ensefianza sin riesgo  de
despido y sin comprometer sus posibilidades

de promocién.

IX. Personal docente.

L't personal docente deberd recibir una
formacién  especializada.  Es  necesario  esta-
blecer para los profesores con dedicacién com-
pleta un sistema de promocién y retribu-
cion; cuando las circunstancias lo permitan,
los docentes y especialistas que trabajen me-
dia jornada o parte de ella deberin ser re-
munerados de alguna forma; la participa-
cion de voluntarios deberd ser especialmente
apovada y sus servicios reconocidos.

La inspeccién de las clases de adultos de-
be ser asegurada; deberd consistir en conse-
jos a los maestros acerca de las técnicas y
los métodos a emplear v que permitan ‘ta
verificacién de los resultados obtenidos.

En los apartados C y D se trata de Ia
colaboracién nacional necesaria en este cam-
po de la educacién de adultos, ya que sobre-
pasa las posibilidades de muchos paises y de
fa aplicacién de la recomendacién. Conféren-
ce Internationale de Ulnstruction Publigue
XXVIIn Session. 1965. Genéve-Paris, Unes-
co-BIE, 1965.

M. |. A

I'ormacién en psicopedagogia familiar y social

El Consejo de Administracion de la Es-
cucla de Padres y de Educadores ha deci-
dido la creacion de un Instituto de Forma-
cién en Psicopedagogia familiar y social.

Desde 1956 ya, la Escuela de Padres habia

experimentado y desarrollado stages de for-

macién para todos aquellos que, profesional-
mente o benévolamente, ejercen una accién
educativa hacia los padres y los jévenes. No
obstante, la intervencién cerca de los padres
v de los jovenes exige ciertas precauciones.
Tiene mds probabilidades de ser eficaz si

el educador posec determinadas cualidades
que parecen hacer necesaria una formacién
especial, y para alcanzar el mejor resultado
ha sido creado este Instituto.

Tufancia inadaptada

En Francia, guince organizaciones de edu-
cadores, o interesados en las obras de edu-
cacién, de formacion y de colocacidn, han
censtituido un Centro de coordinacién, de
estudio 'y de accidn para la infancia y la

adolescencia con deficiencias.

Entre estas organizaciones figuran; la Mu-
tua General de Educaciéon Nacional, que ha
tomado la iniciativa para la creacidn de este
Centro; la Asociacion de colocacidn y aywda
para jovenes deficientes, la Federacion de
consejos de padres de alumnos de escuelas

prblicas, etc.

Ellas tendrdn por objeto wna informacion
reciproca, el estudio de las necesidades a cu-
brir y los medios a aportar para bacer frente

a estas necesidades.

E N.

Creacion en Gran Bretana de un Centro Nacional de Investigacion v

Documentacion para la instruccién programada y las
ensenar

miquinas de

La Universidad de Birmingham ha aco-
gido Ia invitacién del Secretario de Estado
para la Educacién y la Ciencia de crear un
Centro de Investigacién y Documentacién
para la instruccién programada. Este Centro
que serd instituido en el seno del instituto

destinado a la formacién de los docentes de
la Universidad indicada, recibird, inicialmen-
te, una subvencidn del Departamento para
la Educacién y la Ciencia.

Es evidente la necesidad de coordinar y
valorar los experimentos que se realizan en
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diferentes paises, y la imporrancia de dac
la mds amplia difusién a los resultados ob-
tenidos con el fin de evitar una eventual

duplicacién de esfuerzos.



RECENSIONES

Annuaire

ANNUAIRE INTERNATIONAL DE L’EDUCATION.
Vol. XXVI, 1964. Bureau Internatio-
nal d’Education. Geneve & Paris.
Unesco (cop. 1965). 1.-456 p. tabl.
«Publi. niim. 273).

Cada afio, esta publicacién presenta
una cosecha de informaciones sobre da-
tos escolares v esfuerzos pedagégicos que
los diferentes paises llevan a cabo, ex-
presados en cifras v relativos a ereacién
de escuelas, modificacién de programas,
mejoramiento de los métodos o reformas
generales o parciales de los sistemas de
ensentanza de diferentes paises, en este
raso de 90. El estudio comparado sobre
el r ovimiento educativo en 1963-1964
permite desprender los extremos siguien-
tes: 1) progresos escolares: 2) reorga-
nizacion de los servicios administrati-
vos; 3) aumento del mimero de pafises
que toman medidas para organizar una
planificacién de la educacién; 4) crédi-
tos destinados a la educacién 5) eleva-
cinn de las tasas de escolarizacién en la
enseéfianza primaria; 6) prolongacién de
la escolaridad obligatoria; 7) reforma de
los planes de estudios y de los progra-
mas, sobre todo en la ensefianza secun-
daria: 8) aumento sensible de flas me-
didas roncernientes al personal ensefian-
te en particular : reorganizacién de los
sistemis de formacion. reforma de los
planes de estudios y programas, v modi-
ficacion Jdel estatuto de los ensefiantes.
volimenes precedentes, el
anuario se termina con Jla lista de las
amaridades superiores de los Ministerios
de Instruerion Piblica v de los cuadros
estadistiens recapitulatives sobre el nom-
bre de los macstros v de los alumnos en
los diferentes tipos de ensefanza.

Los pafses registrados son: Afganistén,
Albania, Argelia, Alemania (Repiblica
Federal D.), Arabia Saudita, Argentina,
Australia, Austrin. Bélgica, Bielorrusia
(R. S. S. de), Brasil, Bulgaria, Camboya,
Cameriin, Canadi. Reptiblica Centroafri-
cana, Ceylin, China (Reptblica de), Co-
Tombia, Congo (Brazaville), Congo (Leo-
poldvillel, Corea (Repiblica de), Costa
Rica, Costa del Marfil, Cuba, Di?ﬂf'm“‘
ca, Dahomey, Repiiblica Dominicana,
Espana, Estados Unidos, Finlandia, F_‘I‘ﬂﬂ'
cia, Ghana, Grecia, Guatemala, Guinea,
Hungria, India, Irak, Irlanda, Israel, Ita-

Como  en

lia, Japon, Jordania, Katar, Kenya, Ko-
weit, Laos, Libano, Liberia, Libia, Ma-
rruecos, Isla Mauricio, México, Ménaco,
Mongolia, Nigeria, Noruega, Nueva Ze-
landa, Pakistan, Panamé, Palses Bajos,
Pert, Filipinas, Polonia, Portugal, Siria,
Reptiblica Arabe Unida, Rumania, Reino
Unido, Senegal, Sierra Leona, Somalia,
Sudén, Suecia, Suiza, Tanganica, Tchad,
Checoslovaguia, Tailandia, Togo, Thnez,
Turquia, Ucrania, U. R. 8. S., Venezue.
la, Vietnam, Yugoslavia.
A. P.

Métodos

SELLTIZ, JAHODA, DEUTSCH,
COOK : Métodos de investigacién en
las relaciones sociales. Biblioteca de
Educacion y Ciencias Sociales. Ma-
drid, Rialp, 1966. 670 pags.

A pesar de que existen muchas pu-
hlicaciones técnicas sobre aspectos es-
pecificos de los métedos de investiga-
¢ién para el estudio de fas relaciones
sociales, pocas obras presentan de mo-
do unitario y a un nivel de iniciacién
las consideraciones que inciden en ca-
da uno de los grados de proceso de la
investigacion. Esto es lo que realiza
esta obra,

Los métodos de investigacion pueden
ser presentados de muy diversas mane-
ras. El énfasis cspecial de la obra que
romentamos surge de un creciente es-
tado de conciencia entre investigadores
sociales de que su trabajo deberia con-
tribuir a la solucién de problemas préc-
ticos, tal como se revelan en el mundo
contemporineco. La investigacién requie-
re una colaboracién entre los investiga-
dores.

Siempre que ha sido posible se ha
seleccionado el material ilustrado de un
sector en el que tal colaboracién es
particularmente necesaria y donde ya ha
sido utilizado con éxito: el sector del
prejuicio. Las hostilidades entre perso-
nas de diferentes razas, religiones o na-
riones presentan uno de los mayores
probiemas de nuestro tiempo.

El libro se divide en dos partes. En
la primera, «Procedimientos bésicosy,
se abordan sucesivamente las etapas fun-
damentales de una investigacidén cienti-
fica en relaciones sociales, asi como las
interrelaciones entre las distintas eta
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pas. En la segunda, «Térnicas seleccio-
nadasp, se estudian con mayor delalle
algunos problemas metodolégicos espe-
cificos.

Esta obra es, en muchos aspectos, el
resultado del esfuerzo de un grupo de
trabajo y tiene en cuenta las conquistas
mas recientes en los campos de los con-
ceptos y de los métodos. Su utilidad se
extiende a la investigacién Psicologia
Social v en Sociologia.

E.

Psieolugia

ARAGO, Joaguin M.:
giosa del nifio.
1965. 448 pags.

Psicologia reli-
Barcelona, Herder,

En efecto, Ia religiosidad y moralidad
del nifio pocas veces habian sido estu-
diadas directamente. Aunque algunas
obras de psicologia infantil en los al-
timos decenios se ocupaban del tema, le
dedicaban tan sélo breves indicaciones.
El P. Aragé llena un vacio al escribir
un tratado que abarca toda la vida re-
ligiosa del nifio en el marco general
de su evoluridn psicoldgica.

Una perspectiva sumamente imteresan-
te es que el nifio no es considerado ais-
ladamente, sino como un ser radical y
esencialmente sociable. Sin una relacién
personal con el otro, no se despierta
el yo del nifio. Ahora bien, estas rela-
ciones personales no se extienden sélo
a los demis hombres, sino también al
ser personal por excelencia: Dios. La
realidad de nuestra religacion con Dios,
que la filosofia y la teologia nos en-
sefian, deja tales hunellas en nuestro psi-
quismo y en nuestra conducta humana,
que la psirologia puede estudiarlas. Des-
de este punto de vista analiza el autor
la existencia del fenomeno religioso ro-
mo un hecho universal y constante v fa
peculiar facilidad con que el nifio se
abre a lo religioso.

Como ¢l fenémeno religioso se pre-
senta estrechamente cnlazado con el pro-
blema de lo moral, ¢l autor investiga
esta temdtica y su desarrollo hasta los
umbrales de la pubertad; dedica espe-
cial atencidn al condicionamiento que
la familia v el ambiente ejercen en la
evolucion de lo moral. En este doble
estudio el distingmido profesor de la
Facultad de Filosofia de la Universidad
da Barcelona da su opinién acerca de
cémo vy cudndo estas dos facetas de la
personalidad humana deben integrarse
para que la unién sea fecunda y no per-
turbadora, como sucede cuando es des-
medida y extemporinea.

Una abundante bibliografia al final
del libro ayuda a profundizar algiin as-
pecto concreto de la psicologia del nifio.

E.
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«Bibliografia selectiva de la ensefanza
de la lengua espaiola en la escuela
primarian. Fida Escolar, num. 12,
ano II, octubre 1959.

«Bibliographie concernant [’enseigne-
ment des langues vivantes». Centre
d’information du Département de
I’éducation. Etudes et Documents
o’ Education, 1955, num. XIII.

BucHanan, Milton A., and MacPHEE.
E. D.: An annotated bibliography of
modern language methodology. To-
ronto. The University of Toronto
Press, 1928, 428 pags. (Publications of
the American and Canadian Commil-
tees on modern languages, vol. VIIIL.)

C

CoLEmaN, A., and JacQuEes, Agnes: An
analytical bibliography of modern
lunguage teaching. Vol. 1, 1927-32.
Chicago, University of Chicago Press,
1933, 296 pgs.

CoLeEman, A., and Kine, Clara B.: An

analytical  bibliography of modern
lunguage teaching. Vol. 2, 1932-37.

Chicago, University of Chicago Press,
1938, 561 pags.

CoLeman A., Kming, C. B, and BaL-
LurF, C.: An analytical bibliography
of modern language teaching. Vol. 3,
1937-42. New York, ed. R. H. Fife.
King's erown press, Columbia Uni-
versity, 1949, 549 pags.

M

MacHan, Helen W.: «Annotated biblio-
yraphy of modern language methodo-
logy - june 1942-june 1943». Modern
Language Journal. Vol. 28, nim. 1,
january 1944, pags. 70-103.

MarLro, Adolfo: «Bibliografia selectiva
para la ensefianza de la lengua na-
cional en las Escuelas Primariasn. Re-
vista de Educacién, niim. 54. Madrid,
1957.

R

Rice, Winthrop H.: «Annotated biblio-
graphy of modern language methodo-
logy - july 1943-december 1944»n. Mo-

lenguaje

dern Language Journal. Vol. 29, nu-
mero 5, may 1945, pags. 431-458. Uni-
versity of Michigan. Ann Arbor
{Mich.). National federation of mo-
dern language leachers associations.

— w«Annotated bibliography of modern
language methodology 1945». Modern
Language Journal. Vol. 30, nim. 5,
pags. 290-308, may 1916. University of
Michigan. Ann Arbor (Mich.). Natio-
nal federation of modern language
teachers associations.

LENGUAJE.
DIDACTICA DEL LENGUAJE

A

Anrev-Gomez, Emilio: «El lenguaje y
¢l maestron. Educacion, num. 25,
marzo-abril 1961, San José, Costa Rica.

Avrvarez, Maria de la Paloma: «Didde-
tica de la Lengua Espafiolan. Educa-
dores, niim. 22, marzo-abril 1963, pa-
ginas 289-298.

AnseLme, I.: «Lloreille et le langagen.
La Nouvelle Rerue Pédugogica, ni-
mero 4, décembre 1963, piags. 221-225.

Archivo Didattico. La Didattica dellu
Lingua nella Scuola Primaria. Aui
del Convegno Nazionale (R oma,

28 aprile-1 maggio 1955). Serie 1l:
Scuola Elementare e di Completamen-
to dell’obligo scolastico.

B

Borsson Carposo, Ofelia: «Alguns
problemes do enzino da linguagemn.
Revista Brasileira de FEstudos Peda-
gogicos. Vol. XXI1II, nam. 59, julio-
septiembre 1955, piags. 58-102.

Burtror. A.: «Les troubles du langage,
de Decriture et de la lecture chez
Penfanty. L’Educateur Belge, nim. 2,
22 février 1964, pags. 41-48.

C

CerrINt Meraurt, Sara: «La didattica
della lingua nella scuola d’obbligoy.
Scuola e Cittd, nim. 4, aprile 1963,
pags. 211-213.

CoHeN, Marcei: Etudes sur le langage
de I'enfant. Paris. Centres d’entraine-
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ment aux méthodes d’education acti-
ve. Editions du Scarabée, 1962, 194
paginas.

Cossgrting, Olga: El lenguaje y la lec-
tura en primer grado. Buenos Aires.
Eudeba, 1961, 46 pags.

«Cultivo del lenguaje a través de la lec-
tura (El)». La Obra. Revista de Edu-
cacion, nim. 9, tomo XLIII. Buenos
Aires, 1 noviembre 1963, pigs. 533
534,

D

Da Sicva, Andrés: Guzmis, M. Elena:
«Didascalia y Estilistican. -{nales de
Instruccién Primaria, tomo XVI, ni-
meros 1-2-3, enero a marzo 1953, pa-
ginas 10-47.

E

«Ensenanza del lenguaje (Law. Bordon,
nam. 33, enero 1953.

«Ensino inicial da lingua materna (Do).
Material Didacticon. Escola Portugue-
sa, nim. 1.280, febrero 1961, pagi-
nas 10-11.

Experiencias y contribuciones para la
ensefianza de la lengua oral y escritu.
Serie Didactica 1. Departamento  de
Documentacién e Informacion Edura-
tiva. Ministerio de Educacion y Jus-
ticia. Repablica Argentina.

G

Garcia pE Dieco, Vicente: El lenguaje
en la escuela, 1.* parte. Madrid, «El
Magisterio Espafioly, 1911,

Garcia Martingz, Ginés: Lengua Espa-
fola. Metodologia y pricticas de ense-
ftanza. Cartagena. Coleccion Didécti
ca FIAT, 1962,

J

JunqQuera, José: «los autlores clasicos
en la diddctica del lenguajen. Pers-
pectivas Pedagégicas, nim. 10, 1962,
ano V, vol. IIl, pags. 155-160.

L

«Lenguna y Enschanzan. Muadrid.
C. E. D. 0. D. E. P.. 1960. 310 pags.

Lenguaje en lu escuele (El. Il Semana
Pedagdgica. Burgos, 15-19 diciem-
bre 1964.

Linguagem na escola elementar. Rio de
Janeiro, Brasil. Instituto Nacional de
Estudios Pedagdgicos, 1935, 124 pigs.

M

MuainLo, Adolo: Introduccién a la di-
ddctica del idioma. Madrid. Centro
de Documentacién y Orientacién Di-
dactica de Ensefianza Primaria, 1960,
99 pégs.



Marrro, AdoMo: El libro del mucsiro
para la ensefiunza activa del idiomau.
Madrid. A. U. L. A. Distribuidora
general de libros, 1957.

Mareco bpe Insrran, Lic. Hilda: «El
lenguaje en la edad pre-escolar». Re-
vista de Educacién, ndm. 6. Santo
Domingo, Repiblica Dominicana, ju-
lio-septiembre 1964, pags. 15-18.

R

RarrLEr ENceL, V. «Sulla forma-
zione del linguaggio infantile in fun.
zione di comunicazioney. Orientumen-

von @

Cultura Pedagogica. Buenos Aires.
Editorial Kapelusz.
Steva Pereiga, Anibal de: «Do ensino
inicial da lingua maternan. Escola

Portuguesa, nams. 1.281-1.289, murqo-
novembre 1964.

T
Trroxe, Renzo: «Nuovi contributt alla
didattica delle linguen. Orientamenti
Pedagogici, nim. 5, setlembre-otto-
bre 1963, pags. 914.919.
Torres Rovuico, Salvador: «El lengua-

veles de la enseflanza. Parana. Entre
Rios, Argentina. Universidad Nacional
del Litoral. Facultad de Ciencias de
la Educacion. Cuadernos de Difusién,
nam. 1, 1962.

\Y

Vipa Escorar, namero extraordinarip
dedicado a «La ensefnanza del lengua-

jen, wim. 13-16, encro-febrero 1960,
Z

ZanacUera, Juan: «El lenguaje de ex-

presionn.  Perspectivas  Peduagdgicus,

ti Pedugogici, nim. I (67), gennaio- Jje ¥ sus formas objetivasn. Escuela
febheaio 1965, pdgs. 128-129. Espaiola, nim. 1.225, 9 de abril 1901,

pag. 207,
1961, pag.
)
SaEz, Antonia: Las artes del lenguuje
en lu escueln elemental. Biblioteca de

y niam. 1.298, 21 diciembr.
1.335.

Travaniro, Delia A.:
ranza. Necesidad de revitalizar el uso
de la lenguna castellana en los tres ui-

nams, 13-11-150 voi. VI, 196163, pi-
ginas 21-31. Universidad de Barcelo-
na. Facultad I'ilosofia v

vy Letras,
Seceion Pedagogla.
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lengua y Ense-
tal B,

Maria Josera ALCARAZ LLEDO

OBSERVACIONES SOBRE DOS ARTICULOs PUBLICA.

pbos EN EL NUMERO

12-13 DE

«VIDA ESCOLAR»

Por creerlo de interes, ya que de no hacer la correspon-
diente reciificacion se puede producir confusién en alguno
de nuestros lectores, a continuacién se indican las obser-
vaciones siguientes :

— Articulo de don Juan A. Viedma
Aplicaciones de la teoriu de conjuntos
la aritmética elemental (piginas 3 a 5.

Pdgina 4. primera columna :

Castafio, titulado :
a la ensefianza de

Al hablar el autor de la «Relacién de pertenencia y re-
lacion de inciusién», se dice: «Si el elemento a no perte-
nece al conjunto A, se escribe as A, cuando debiera ex-
presarse asi: acA (la epsilon va cruzada con una raya ver-
tical).

Lnas lineas mas abajo dice:

Cuando A no estid incluido en B (algin elemento de A
no pertenece a B) se escribe A C B, cuando debiera expre-
sarse asi: A C B (la C va cruzada con raya vertical y sub-
rayadal.

En Actividades, donde dice Avw} = ?, se enlitnde
AUp = ? La linea siguiente sobra, asi como lo que sigue,
expresado asi: AU =2A¢ =? A continnacién A¢ = ?,
se debe entender A Q¢ = ?

—Articulo de don Ambrosio J. Pulpillo Ruiz, titulado:
«La matemaiica elemental en los cursos 7.2 y 8.0 de Es-
tudios Primariosy (pags. 27 a 30i.

Pigina 28. segunda columna:

Aetividades: 2 Formar docenas y
figura.

no decenas como
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docenas debe decir
« 12 = 108) en lugar

A continuacidn, donde dice doce
nueve docenas v, por lo tanto {9
de 12 x 12 = 144 como consta.

Al final de la misma columma y pigina debe entenderse
dos docenus, y nos dos decenas.

En %a pagina 29, primera columna, frente a la saca
grande se dice: Aqui hay una docena de decenas
(10 x 10) = 100 y debe decirse «docena de docenas».

En la pagina 29, en el cuadro represenmtativo de la co-
rrespondencia entre nimeros del sistema decimal y doce-
nal, no fueron tenidas en cuenta mds que unidades de
primer orden y de segundo; por lo que al ampliar el
ejemplo y querer llegar hasta las unidades de tercer orden
en el sistema docenal, la correspondencia exacta es la si-
guiente :

Decimal Docenal
300 210
500 338

1.460 Al8

En la divisiin:

Jou

12

Se ve ciaramente el error.
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Solicite un ejemplar con el 25 % de descuento,

Pedidos al Administrador del C. E. D. O. D. E. P.
Pedro de Valdivia, 38, 2.° izqda. Madrid-6




“AQUI LE HABLAMOS DE UN ARBOL*

a suponen para la ensé
stiembre de 1966, los nifnos y 10

sia del aprendizaje y de la ens

): mas racional en su programacion, méas interesante para el nin®

|_os nuevos cuestionarios preparados por el Centro de Orientacion Didacti
hanza primaria espafola una transformacion de raiz. A partir de
[naestros de Espana van a pisar tierra nueva. van a vivir la experier
[fanza en un terreno educativo distinto:

{ mas fecundo, por tanto, para la actividad del maestro.

E e nuevo terreno educativo nosotros hemos querido plantar tambien algo

Hemos plantado un "arbol”
'=n estas paginas, durante algun tiempo, le hablaremos de nuestro arbol.
Aqui le hablaremos de un arbol plantado para todos los ninos y maestros de Espana.

nuevo de raléy

Los nuevos libros para el nuev?
plan de ensefanza primaria

[
Monte Esquinza,24. MADRID (4)  Santalo,103. BARCELONA (6) Editorial Sa’Th“EI
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