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Pintura infantil

Cada vez son mds frecuentes en Espaia las Ezx-
posiciones de Arte Infantil.

Estudiaremos el hecho desde el punto de vista de
la educacion, que es el que mds interesa. No quiero
pensar que su interés estribe en motivos artisticos,
porque esto significaria confundir arte infantil e in-
fantilismo del arte e implicitamente dar un juicio
sobre ciertos aspectos del arte actual, cosa que mo
quisiera hacer.

El Arte como educaciéon o, mejor ain, la educacion
artistica deberia ser un problema estimulante.

Personalmente no puedo ver el problema de la edu-
cacion como lo veria un especialista, un pedagogo,
pero pienso que se trata de una cuestion que no es
exclusivamente de cultura, sino de auténtica y ver-
dadera educacién en el amplio sentido de la palabra
Yy que afecta a la formacién del individuo en todas sus
manifestaciones.

Para la formaciéon moral e intelectual del indivi-
duo —aparte de la cultura religiosa— pienso que la
cultura artistica es fundamental.

Creo que en la formacion del individuo interviene
la Escuela, en todos sus grados, hasta la Universi-
dad, porque el individuo estd en continua formaciom;
tanto, que incluso después de los aiios de escuela,
contribuyen a su formacion los grupos, las “capillas”
con sus diferentes tendencias y en Espaiia, mcluso,
la famosa institucion de la tertulia.

Pienso, por lo tanto, que la cultura artistica es ne-
cesaria en todos los grados de ensefianza, incluso en
aquella especializada en las materias mds distintas
y mds distantes del arte.

Se podria escribir mucho sobre la educaciéon artis-
tica y el desarrollo del buen gusto en el individuo.
El buen gusto que es guia material y moral en todos
los actos de la vida y que deberia ser infundido al
hombre por la Escuela en su funcién educadora.

Con esto he querido dejar establecido que soy un
defensor encarnizado de la educacion artistwa en la
ensefianza_en general.

- Y ahora me pregunto: ;las actuales exposiciones
de pintura infantil son una prueba o manifestacion
de - edueacion artistica? Y respondo tajantemente:
No. No hay manifestaciones espontdneas de arte. “Ars
longa; vita breve”. r

Hay, si, manifestaciones populares, pero ésta es
otra cuestion. El arte popular es también, por su
parte, fruto de una larga elaboracién, menos inge-
nuae -de lo que . se cree, aun no estando apoyada en
bases culturales.
~Aparte de esto y siguiendo mi personal concepto
de lo que debe ser la pedagogia, pienso que cualquier

exposicidon o exhibicién de frutos inmaduros de la
inteligencia es contraproducente.

i 8e deberian publicar escritos y poesias de un nifio
que estd estudiando gramdtica? ;O se tocaria mii-
sica de un alumno ayuno de nociones musicales ?

No se debe hacerlo. Haciéndolo, solamente se corre
el peligro de desarrollar un exhibicionismo precoz y
de inculcar una idea de faciloneria deletérea a efec-
tos de la “educacién”.

Volviendo a las exposiciones de pintura, diré que
la impresion que me causan es bastante triste si pien-
80 en los nifios y mds que triste si pienso en los edu-
cadores que las organizan.

Veamos: muchas de las cosas expuestas son pobri-
simas copias de dibujos populares, muy fdcilmente
individuales. Otras son copias evidentes y mnatural-
mente torpes de cuadros o ilustraciones; otras, las
de los expositores mayorcitos, son imitaciones simies-
cas de cierta pintura vanguardista. Poquisimas son
las cosas que con su ingenuidad manifiesten una sin-
cera inclinacion artistica.

A efectos de la educacibon es posible examinar las
ingenuas creaciones de la pldstica infantil —continiio
rechazando la idea de Uamarla arte— para describir
tendencias, inclinaciones, rasgos del cardcter y, cémo
no, disposiciones artisticas.

Bajo este aspecto creo interesante completar la
educacién de los alumnos haciéndoles dibujar y pin-
tar, pero insisto en la mecesidad de una verdadera
educacion artistica.

Tarea delicadisima, sobre todo, tratdndose de plas-
mar y dirigir a los mds pequefios. En este caso los
educadores deberian llevar a cabo un inteligente mé-
todo para que estos nifios de cortisima edad llegasen
a comprender y juzgar por st mismo el Arte, nutrién-
doles de los principios necesarios, desarrollando su
conocimiento con ejemplos indiscutibles, a ser posi-
ble cldsicos. -

En resumen: haciendo que una cultura bdsica bien
digerida pueda dar lugar a una capacidad de elec-
cién y a una posible direccion personal consciente-
mente elegida.

La tarea de los pedagogos es especialmente deli-
cada en la época en que vivimos. Que es ciertamente
wna época de desorientacion. La posteridad la la-
mard época de tranmsicion. No sé cémo definird sus
frutos artisticos, especialmente los pictoéricos que nos
interesan.

Puedo hacerme uwna idea pensando que esta des-
orientacién dura desde principio de siglo o, por lo
menos, desde hace cincuenta aios y ya ahora son-
reimos ante mucha pintura que sélo tiene treinta o
cuarenta afios. Evidentemente no es pintura vdlida, y
el tiempo, viejo y apacible juez;, ha hecho ya de ella
amplia justicia. Puede ser, mejor dicho; parece 16gi-
co y esperable, que esta época de transicién permita
que se afirmen nuevas y estables formas de arte. En-
tonces se verd quiénes de los actuales innovadores pi-
saban terremo -firme.

. Lo que no es absolutamente justo. es insertar a los
nifios en esta desazén de la bisqueda artistica. Aca-
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barian por copiar el ultimo “ismo” sin ninguna ven-
taja para su cultura artistica y sin dar con ello una
prueba segura de su sensibilidad; lo harian, sola-
mente, por la facilidad con que hoy, como Mmonos de
imitacién, puede copiar cierta pintura de vanguardia.

Habria que considerar también otro aspecto de es-
tas manifestaciones: el del publico. Entre el piublico
pocos hay en grado de captar y valorar las verdade-
ras manifestaciones de tendencia o versatilidad en lu
obra de un nifio. La mayoria la juzga con arreglo a
1o que sabe o ve en las exposiciones de los adultos

La’censura’” en Pedagogia

I

Cuando, al declinar de la segunda década de nues-
tro siglo, las obras de Freud comenzaron a tradu-
cirse a todos los idiomas y a lograr una popularidad
que no suelen alcanzar las publicaciones de tipo cien-
tifico, contribuyeron decisivamente a este fenémeno
la sorpresa e interés producidos por la nocién de
“censura psicolégica”.

El fundador del psicoandlisis situé sus descubri-
mientos dentro del marco del evolucionismo radical.
Pocos pensadores de su época escaparon a esta ten-
taci6én; el propio Bergson, para romper con el asocia-
cionismo positivista, se arrimé a una evolucién crea-
dora. El hombre habria emergido evolutivamente del
animal. En el fondo oscuro de la protohistoria, al que
corresponden en el desarrollo del individuo contem-
poréneo el periodo prenatal y la primera infancia, las
manadas humanas luchaban por la eXistencia con las
de otros animales de parecido rango. Si entonces hu-
biésemos penetrado en una conciencia humana, s6lo
habriamos observado en ella una vida psiquica bes-
tial cuyas imdgenes y emociones traslucian el choque
de los instintos con la realidad circundante. Y en lo
m4s hondo de estos instintos habrianios adivinado la
libido, esto es, la lujuria en su més amplio sentido,
el afin de madurar y reproducirse para luego reco-
gerse y morir.

Lleg6 un momento, perdido en esa noche de los
tiempos, en que el animal humano, cuyo cerebro in-
ferior se habia desarrollado notablemente y ofrecia
va una base para reflexionar, inventé un rudimenta-
rio lenguaje. Desde entonces en lugar de vivir en ma-
nada convivié en sociedad. Hubo una autoridad, un
objetivo comiin, unas costumbres reconocidas. Bien
pronto los hombres cayeron en la cuenta de la nece-
sidad de refrenar algunos instintos, de poner vallas
a la libido y a sus inmediatos véstagos, en aras de
la convivencia y del progreso social. La sociedad, re-
presentada por su jefe y por la opinién ptblica, em-
pez6 ‘a ejercer su presién o censura sobre determi-

y desgraciadamente, digo desgraciadamente para el
arte actual, encuentra evidentes analogias entre el in-
fantilismo del arte de ciertos adultos y la madurez
del arte infantil.

Por lo tanto, insisto: mucho amor, mucha delica-
deza, mucha inteligencia en la necesaria educacién
artistica de los peque#ios.

Y nada de exposiciones piblicas.

CARLO GALLI.

nadas expansiones. Si un salvaje pretendia arrebatar
la hembra a otro, la sociedad se lo impedia, le san-
cionaba severamente. Mds tarde la colectividad re-
probé no ya el rapto, sino incluso el manifestar de-
seos de perpetrarlo.

Poco a poco el individuo se habitué a la censura
social, comprob6 que sus ventajas sobrepujaban sus
inconvenientes y acabé por transformarla en censura
personal, en aquello que los fil6sofos llamarian un
dia “conciencia moral”. Este proceso se realiza y ace-
lera en el individuo de las épocas histéricas, y por
consiguiente de la nuestra, merced a la institucién
familiar y a los complejos, represiones y sublimacio-
nes que de la misma derivan. La libido del pequefio
varén se aferra a su madre; quiere poseerla en ex-
clusiva, con proyectos difusos, pero en definitiva ané-
logos a los de la vida marital. Chocan tales intentos
con la represién fulminada por el padre y se refu-
gian en las cavernas del alma del chiquillo. A partir
de este episodio (represién del complejo de Edipo) la
vida psiquica del nifio queda escindida en tres nive-
les: el subconsciente o ello, donde se refugian los
impulsos reprimidos; el personal o ego, iluminado por
la conciencia y estructurado en forma coherente; y
el censorio o superego, encarnado por el padre y por
las autoridades que a lo largo de la existencia indi-
vidual constrifien nuestra institividad esponténea, en

el que hallan domicilio ciertas actividades superio-

res, a las que llamamos Cultura o Civilizacién, que
compensan y disfrazan la presién de los instintos
aherrojados.

Siempre se habia dicho que nuestra vida psiquica
estd integrada no solamente por la pelicula superfi-
cial de los procesos conscientes, sino por los recuer-
dos, hdbitos y facultades que conservan el botin de
estos procesos o los promueven tras cortina. Todo el
mundo, salvo algln positivista exorbitado, admitia
dos o més capas en nuestro psiquismo. Pero Io que
creyé descubrir Freud es que, en los tenebrosos es-
tratos de la subconsciencia, ademés de existir recuer-
dos almacenados, ya esponténea, ya reflexivamente,
por el sujeto para poder utilizarlos cuando los nece-
site, existen también recuerdos enclaustrados no para
que puedan volver a salir, sino para que no salgan
nunca mé4s.

Esta fué su primera proposicién. Y la segunda fué:
que estos recuerdos encarcelados no se resignan a
su suerte. Llevan una existencia muy dindmica. Pug-
nan por burlar la vigilancia del centinela de la vida
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psiquica, que es la conciencia moral (0 censura so-
cial interiorizada). Dotados de fuerte carga afectiva,
centelleantes de libido, atraen otros recuerdos y for-
man una pandilla de rebeldes prestos a irrumpir en
el campo de la conciencia superficial. Estas pandi-
llas, en brega constante con el centinela, reciben el
nombre de complejos.

~ La batalla del complejo con el guardidn o censura
adquiere, en la concepcién fisico-dindmica que Freud
se forja del psiquismo humano, caracteres épicos. Se-
gin él, se pueden das tres suertes de desenlace:
1.2, que el complejo irrumpa, por las malas, en el
campo consciente ocasionando estragos semejantes a
una explosion que derribase los tabiques de los hé-
bitos y valores sociales; 2.2, que el complejo, derro-
tado, se retire a sus antros, emponzofie la vida psi-
quica profunda del sujeto, y origine trastornos ner-
viosos mads o menos graves; y 3.2, que el complejo,
al ver que no puede liberarse por las malas, y no
resigndndose a batirse en retirada, se disfrace de
ensuefio, o de olvido, o de simbolismo artistico o re-
ligioso, y alcance con este ardid el titulo de ciudada-
nia en el campo consciente y en el &mbito social

Nada tiene de sorprendente que esta Nueva Psi-
cologia lograse interesar y conquistar al hombre de
la calle. Contribuy6é a ello el expresarse en concep-
tos y términos extraidos de las ciencias etnolégicas,
biolégicas y fisicas, y por ende méas asequibles que
los empleados por la Psicologia tradicional. Acen-
tuaron su éxito, sin duda, las facilidades que ofrecia
para trasponiéndola a lo politico, montar ataques
contra la censura dictatorial y enristrar latiguillos
libertarios. .

Pero el factor principal del éxito hay que atribuir-
lo, segtin dije, a la nocién psicolégica de “censura” y
a su aplicacién al autogobierno y a la Pedagogia. Im-
pelida por una curiosidad morbosa, por el legitimo
anhelo de conocerse mejor, por el afdn de resolver
la tensién de las pasiones y de relajar los frenos
sociales, y por la utopia de conseguir un equilibrio
psiquico que siempre sera privilegio de unos pocos y
jamas se obtendrd por estos medios, la gente se lan-
z6 a escudrifiar sus ensuefios, sus olvidos involunta-
rios, sus “tics” nerviosos, y acudi6 a los contactos
facultativos enterados del psicoandlisis.

Sumése el Arte al movimiento. Primero el dadais-
mo preconizé el retorno a la infancia de las artes, la
exhibiciéon desvergonzada de las procacidades sub-
conscientes. Luego el surrealismo arbitré técnicas, de
innegable mérito, para representar en la pintura (Chi-
rico, Dali), en el cuento y la novela (Apollinaire,
Kafka, Thomas Mann) y ‘en la poesia (Papini, Garcia
Lorca) el mundo grandioso y- desconcertante de los
ensuefios. En 1934 esta corriente desemboca en un
cuadro que vale por mil manifiestos: el “Espectro del
Sex-appeal”, de Dali. En primer plano, un cadaver
monstruoso, de gigantescas proporciones, ya en des-
composicién, se sostiene sobre su rodilla izquierda y
su pie derecho, merced al apoyo de dos enormes hor-
quillas que parecen brotar del suelo mugriento. Sir-
ve de fondo al espectro un paisaje arido cuyas mon-
tafias erosionadas muerden un cielo broncineo y cu-
yas bases se hunden. en un mar denso y brillante,
como una charca de petréleo. Un nifio, casi alcanzado
por la sombra que el monstruo proyecta, lo mira in-

genuamente, con la andacia del que ignora lo.que
le aguarda. :

De no menor trascendencia fueron las repercumo-
nes pedagbégicas del Freudismo. Méis tarde, cuando
aparezca Adler en el escenario, florecerd una litera-
tura de los complejos de inferioridad; y posterior-
mente, al unisono del existencialismo, surgira la pro-
blemética de la inseguridad y angustia mfantﬂes
Por el momento, el Psicoanélisis ortodoxo invita a ocu-
parse de la iniciacién sexual; es necesario, para pre-
venir futuras neurosis y para promover un desarro-
llo normal, derribar las barreras que separan la edu-
cacién masculina de la femenina, implantar la coedu-
cacién, descifrar prontamente a los educandos los
enigmas de la procreacién. Acaudillé estas tenden-
cias el movimiento “Pour I'Ecole Nouvelle” y espe-
cialmente Adolfo Ferriére, que describe con embele-
so la escena “ejemplar” de los chicos y chicas de una
Escuela Nueva bafidndose juntos, completamente des-
nudos, sin que ello origine la mds minima tentacién
o perturbacién.

Cundi6 entre el gran publico este modo de ver las
cosas. Hacia afios que se notaba en la mentalidad de
los pueblos latinos una creciente condescendencia para
las costumbres anglosajonas relativas a la actuacién
de la mujer y al trato entre los j6venes de distinto
sexo y una reaccién contra los convencionalismos so-
ciales. Esta corriente vié en el Psicoandlisis un po-
deroso aliado teérico, aliado que no tardé en adue-
fiarse de la situacién y favorecer descamdamente, él
desenfreno y la promiscuidad.

Si alguien os6 levantar su voz denuncxando lqs
pasos en falso que se estaban dando y augurando
desastres para un préximo futuro, se le contest6 que
era necesario ante todo agrietar, romper y arrastrar
el dique de la censura, que al impedir la expansién
del instinto amoroso convertia la vida psiquica en
una charca pestilente, Algn pedagogo catélico se
contaminé y di6 pabulo a un nuevo género literario
que Pio XII calificé recientemente de “pornografia
blanca”. Otros, aun suscribiendo apresuradamente las
lineas generales del Psicoandlisis y rindiendo culto
a la noci6n de “censura” en que éste se cimentaba,
hicieron lo que buenamente pudieron por someterlo
a una visién espiritualista del universo y del hombre
y por aplicario con arreglo a las normas de la_pru-
dencia cristiana. '

II

Al correr de los afios, el Psicoandlisis ha sido ob-
jeto de criticas racionales, de revisiones empiricas y
de interpretaciones “heterodoxas”, que en parte lo
han derrumbado y en parte lo han desfigurado. Elo-
cuentes testimonios tuvimos de ello en las sesiones
del IV Congreso Internacional de Psxcotempxa reum-
do en Barcelona en el tltimo septiembre. =

No me propongo resumir o seleéccionar esos ataques
y metamorfosis ni valorar sus resultados. El obJetl-
vo de mi articulo se cifie al niicleo central del snsf.e-
ma freudiano: la “censura” psiquica. . =

En torno a ella se ha polemizado. tanto y se ha
desarrollado una tan espesa vegetacién retérica y
novelesca que es dificil reducir el problema a sus
términos esenciales. Intentémoslo. €
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En dltimo anélisis, Freud atribuye a la censura
una funcién primaria: la represién. De ella derivan
dos funciones secundarias: una de signo negativo
—Ila perturbacién de la vida psiquica, por el duro
y voraz céncer de los complejos—; y otra de signo
benéfico —la simbolizacién, que en unas ocasiones
da lugar a la transferencia y en otras a la subli-
macién—.

Examinemos concienzudamente, friamente,
una de estas afirmaciones.

Freud identifica, por de pronto, la censura y la
represién. No cabe otra salida —desde luego— si
mantenemos la denominacién “censura”. Podemos,
en cambio, preguntarnos si la censura no es una
modalidad de una especie fenomenolégica mucho més
amplia: la de aquellos fen6menos o actos psiquicos
en que desde la capa consciente parten consignas
hacia la subconsciente. El ego no se limita a ordenar
al ello que no le perturbe con determinados seriales
de imédgenes y afectos; a menudo le encarga tareas
positivas y aguarda con vivo interés que le entregue
el fruto de las mismas. Y es muy digno de notarse
que en la secreta ejecucién de estos recénditos tra-
bajos intervienen facultades superiores del psiquis-
mo humano, tales como ciertos hédbitos intelectuales
y el sentido estético; la tinica que no participa en
ellos es la libertad. Poincaré encargaba a su sub-
consciente los tanteos para resolver arduos proble-
mas matemaéticos; el poeta le confia la blisqueda del
consonante o de la imagen vagamente presentidos,
y el alumno la estructuracién de un capitulo de su
tesis doctoral. Lo repito: tnicamente la libertad es
incapaz, precisamente en virtud de su categoria, de
actuar subconscientemente, aunque no es contradic-
torio que influyan en la vida psiquica subterrdnea
hébitos adquiridos voluntariamente.

Afiadiré, para completar la critica de este primer
axioma freudiano, que tampoco es cierto que el tinico
motor del oleaje subconsciente sea la libido; otras
muchas pasiones —por ejemplo, el terror o la codi-
cia— e incluso habitos muy nobles —la indignacién
ante la injusticia— proyectan aluviones de afectivi-
dad revestida de imégenes, desde los senos de la sub-
consciencia. Creo haberlo corroborado con datos em-
piricos, en mi articulo Freud ante la Pedagogia ca-
télica.

En fin: reduzcamos la censura a la represion,
puesto que Freud asi lo quiso, y pasemos a discutir
el segundo axioma: que lo reprimido, cuando no con-
sigue burlar la severa vigilancia de la censura, tras-
torna la esfera subconsciente, y se traduce, més tar-
de, en el nivel de la conciencia, en anomalias neuré-
ticas. Freud estaria en lo cierto si se contentase de
sostener que la represién puede originar desérdenes
psiquicos cuando es ejercida violenta o inoportuna-
mente. Pero empleada con tacto suele producir efec-
tos saludables: el torrente pasional, que amenazaba
con sumergir la conciencia, retrocede y se disuelve
lentamente. Sus complejos se desintegran y la ener-
gia que los nutria alimenta dinamismos més prove-
chosos, o por lo menos no tan perjudiciales, a Ia esta-
bilidad y dignidad de la persona. La Ascética de to-
das las épocas supone un alto aprecio de la repre-
sién, la cual, si en ciertos casos produce efectos pe-
ligrosos en muchos otros cosecha estimables frutos,

cada

Tercer axioma: Freud atribuye a la represién un
efecto indirecto de signo positivo: la simbolizacién,
de la cual provienen la transferencia y la sublima-
cién. La censura seria, por consiguiente, la causa
principal, si no la tnica, de la simbolizacién imagi-
nativa. El recién casado que se ve precisado a com-
partir el domicilio de sus suegros olvida los encar-
gos que le hace su suegra, porque este olvido simbo-
liza una antipatia reprimida por la censura. El ca-
sado maduro suefia que un deslucido jamelgo arras-
tra penosamente, cuesta arriba, un pesado carruaje,
porque esta escena simboliza las crecientes dificulta-
des de su estado matrimonial. Y en el plano de los
ensuefios colectivos, donde Freud se permite los més
irresponsables desafueros, el Cristianismo adoraria al
Hijo de Dios clavado en cruz, porque este dogma sim-
boliza que cada hombre se sabe culpable de haber
odiado a muerte a su padre y mira en Cristo una
expiacién del frustrado parricidio.

Ante estas y parecidas consecuencias, los criticos
de Freud nos habiamos limitado hasta hoy a protes-
tar del temerario y abusivo empleo que €l y sus dis-
cipulos hacen del tercer axioma. Admitiamos que el
simbolismo de un ensuefio responde siempre a una
tendencia reprimida; pero haciamos notar, por una
parte, que no pueden tratarse como ensuefios hechos
histéricos y contenidos dogméticos, y por otra, que
dicha correspondencia estd sujeta a tantos factores
circunstanciales, asi en lo que atafie al sujeto como
en lo que se refiere al intérprete, que no vale para
sentar las bases de una hermenéutica cientifica ni
para garantizar un diagnéstico. Y confirmdbamos
estas cauciones por el hecho de que cada nuevo brote
psiquidtrico propugna su clave para descifrar los
ensuefios, olvidos y actos malogrados. En el dltimo
capitulo de su obra Psychoanalitic Theories of Per-
sonality, que lleva el irénico titulo de “Post mortem”,
escribe Gerald S. Blum: “Conjeturo que la palabra
més apropiada para expresar el estado de dnimo del
lector, y del propio autor, al terminar este prolon-
gado esfuerzo por recorrer los vastos terrenos de las
opiniones psicoanaliticas, seria el término confuso...
Abundan las orientaciones contradictorias y las agrias
discrepancias... S6lo prescindiendo de las hipétesis
dogmatizantes de Freud y utilizando sus métodos y
hallazgos como un instrumento més para investigar
el enigma de la personalidad, podemos vislumbrar
no el porvenir de una ilusién, sino el porvenir de
una ciencia.”

I

Los reparos puestos hasta aqui al Freudismo, y
especialmente a su nocién central y de més graves
consecuencias pedagégicas —la censura— muestran
cuén unilateral y defectuoso es el sistema y desvir-
tian muchas de sus aplicaciones; pero no invalidan
sus axiomas fundamentales.

Estaba reservada esta audaz empresa al sagaz mi-
télogo francés Roger Caillois.

Su reciente libro Llincertitude qui vient des revés
se abre con una especie de declaracién de guerra:
“Cuando empecé a interesarme por los ensuefios, lo
hice de la manera més corriente en nuestra época
—que es también, seglin creo, la manera més anti-
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gua y la méds extendida por el mundo—: la de bus-
car la clave de los ensuefios. Quiero decir que pro-
curaba, segiin se viene haciendo desde siempre, adi-
vinar el significado de las imégenes enigméticas a
la vez que intimas, desconcertantes al par que naci-
das de nuestro propio fondo, surgidas de abismos
personales donde la conciencia clara no puede pe-
netrar y de los que, sin embargo, tampoco puede re-
cusar las informaciones que le prestan. Puesto que
la Psicologia al uso me estimulaba a ello, me com-
placia en el ensayo de interpretar esas raras peri-
pecias y de arrancarles secretos que me concernian,
que mi conciencia —segin se decia— se veia obliga-
da a afectar que los ignoraba, porque le horrorizaba
aprenderlos con claridad, y que los cuadros del en-
suefio traducian solapadamente, merced a la ayuda
de simbolismos de ingenua apariencia. No tardé mu-
cho en renunciar a esta ilusién. ;Tal vez he de su-
poner que gozo de una conciencia anormalmente
osada? De pocas cosas se priva; en todo caso no se
priva de mi modo de sofiar. Bien pronto dejé de esti-
mar que mis ensuefios eran simbélicos, cuando com-
probé que me representaban sin velo ni rodeo lo
mismo que los simbolos, seglin opinién de los exége-
tas, se ocupan en disimular. Me veia cometer, sin
la menor angustia, las diversas infamias que éstos
han catalogado, y méds precisamente aquellas que la
censura, dadas mis circunstancias personales, habria
tenido, segin ellos, mds cuidado en disfrazar. Estos
horrores destinados —parece ser— a permanecer a
costa de cualquier sacrificio en las tinieblas de lo
inconsciente, no demoraban en el mio y ello me tenia
sin cuidado. No me impresionaban, porque, pese a
todo, yo conservaba el buen sentido suficiente para
tomarlos como un especticulo extravagante y sin
importancia. Al principio, me empefié en creer que
disimulaban otras realidades, verdaderamente perni-
ciosas. La hipétesis empez6 por parecerme gratuita
y dcabd por antojdrseme absurda. Me di cuenta de
que correspondia a una de las més nobles inclinacio-
nes del espiritu humano, que es la de empefiarse en
buscar un sentido a lo que carece de él y a extraer
de esta suerte lo significativo, de lo insignificante:
del vuelo de las aves, de las entrafias de las bestias,
del poso del café, de las lineas de la mano, de los
ensuefios,”

El libro aporta selecto material, extraido de va-
riados cotos culturales (leyendas, novelas, dramas,
obras de arte) y de la experiencia del propio autor,
en defensa de este punto de vista. Los ensuefios pro-
piamente dichos y sus suceddneos en estado de vigi-
lia presentan sin simbolismos, en desnudez incivil, lo
mismo que otras veces recubren de jeroglificos; y
otro tanto se observa en los productos de la imagi-
nacién en vela. Que el ensuefio sea simbélico, o no
lo sea, no depende de la “censura”. Tampoco parece
influir ésta sobre la frecuencia, la intensidad o el
momento de aparicién de aquél. Insintia Caillois —no
lo’ dice explicitamente— que si los ensuefios simb6li-
cos son hoy en extremo frecuentes se debe a la divul-
ga.cidn y auge de las teorfas psicoanaliticas y al re-
Ccurso, a consultas psiquidtricas. Se ha puesto de moda

“sofiar en simbélico”, el psiquiatra induce al pacien-
te a narrarle ensuefios interpretables y los descifra
en agradable conversacién, y en consecuencia se tien-
de a encargar a la subconsciencia que nos surta de
material de este tipo.

Aventurdndonos a opinar en temas que no son de
mi especialidad, sugeriré que la evolucién del surrea-
lismo corrobora la posicién de Caillois. A los cuen-
tos de lujuria y miedo ha sucedido una técnica que
nos transporta al rico y matizado mundo onirico de
Kafka o de ciertos capitulos de Thomas Mann. Dali
es, a mi modesto entender, quien mejor ha plasmado. *
pictéricamente esos panoramas de la imaginaddn,"
las figuras gigantescas, los temas grandiosos, la. \c;v-«
trafia mezcla de lo objetivo con lo simbélico, Iajcun—
culcaci6n de las leyes fisicas (el espectador ve étta
vés de los cuerpos; la perspectiva se som rji“la.
arbitrariedad del artista), la paradéjica con i6n
del movimiento con la inmovilidad, los pertﬁesgdu-
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ros de personajes y cosas, el mégico logro de brlll(wo e

y fosforescencias y la rara transparencia de la at-
moésfera, nos instalan en la esfera de lo que acaso
pudiera llamarse el profetismo natural. El vulgo se
escandaliza de que Dali tome algunas veces como
punto de partida de sus creaciones pictéricas las
manchas ocasionadas por cualquier accidente —un
disparo de perdigones, por ejemplo—; en realidad,
este procedimiento imita el proceso normal de la ini-
ciacién de los ensuefios. Ahora bien: lo que va de
Kafka a los primeros surrealistas va del Dali de hoy
al de ayer. Su “Espectro del Sex-appeal” obedecia
a las coordinadas psicoanaliticas: libido, censura, re-
presién, disfraz simbélico. Su “Cristo crucificado”,
su “Santiago” y sobre todo su “Madonna de Port-
Lligat”, se emancipa de Freud y de sus continuado-
res. Ni siquiera se inclina, cual Goya, a plasmar “pe-
sadillas” labricas y monstruosas. Los dinamismos
afectivos que mueven el ingente mecanismo de la
fantasia daliniana son de metal més noble que los
del sarcdstico aragonés. Pero —entiéndase bien—
ambos dan un mentis a Freud: Goya, porque se sal-
ta a la torera la “censura”; Dali, porque sus Gltimas
obras descubren zonas didfanas y saludables en el
subconsciente humano.

Mis coincidencias accidentales con Caillois y con
Dali no significan una aprobacién total. Caillois, si
nos ha prestado el servicio de asestar un duro golpe
al mito de la “censura”, se embarca al final de su
obra, y en otros de sus libros, en un dualismo vaga-
mente panteista: “La Naturaleza se confunde con
las fuerzas del abismo. El valor no existe méis que
en la paciente edificacién de réplicas y convenciones
lo bastante poderosas para permitirnos dominar la
Naturaleza y acelerar el advenimiento de otras le-
yes. Pero no es menos cierto que todo ha salido del
inmenso depésito, de la Tierra de Saturno, de la an-
tigua y temible fertilidad. Por fortuna, la fuente mi-
lenaria de las energias engendra también la més re-
belde de todas ellas, la voluntad de administrarlas,
destinada a disciplinar su perezosa prodigalidad. La
més sutil de las empresas humanas debe a esta ciega
opulencia tanto la materia sobre la que versa como
la obstinacién que le permite llevarla a cabo" (ob.
cit., pdg. 161).



34 (198)—Curso _1958-59

REVISTA DE EDUCACION—ESTUDIOS

VoL. XXX1—NUM. 91

En lo que se refiere a Dali, nuestra comprensi6n
del sentido de sus tltimas producciones y nuestro
aplauso a que haya roto el circulo en que le apri-
sionaban los axiomas del Psicoandlisis, no implican
que las declaremos plenamente cristianas y todavia
menos que las consideremos adecuadas para el culto.

v

Nunea he desconocido los méritos de Freud. Le de-
bemos, entre otros legados de su pingiie herencia, el
habernos introducido, a la zaga de Herbart que a
su vez anduvo tras las pisadas de Leibniz, en el es-
tudio sistematico de la subconsciencia, perfilando
conceptos tan ricos en aplicaciones como los de “com-
plejo” y “transferencia”. Le debemos el descubri-
miento del enorme influjo ejercido en la mentalidad
infantil, no ya por la educacién que recibe, sino por
los personajes familiares que circundan al pequefio;
y en la mentalidad adulta, por las actitudes, hébi-
tos y vivencias de la infancia. Le debemos la demos-
tracién, muy conforme a la doctrina de la unidad
sustancial del hombre, de que aun el acto méas espi-
ritual se apoya en elementos tipicamente sométicos,
y aun el acto méas vil o més vulgar adquiere en nos-
otros ciertas calidades que jamés presenta en la bes-
tia. Le debemos una contribucién apreciable al des-
crédito de la psicologia superficial, entronizada por
el cientifismo.

Ello no obsta a que la nocién de “censura”, con
otros aspectos radicales de su obra, salga muy mal
parada, como hemos visto, de las criticas a que la
han sometido investigadores desapasionados. En re-
sumidas cuentas resulta: 1.2, que la censura no es
siempre de naturaleza instintivo-social; la més au-
téntica emana de la libertad individual que dicta
consignas a la subconsciencia; 2%, que estas consig-
nas no se limitan a la represién; en estado de vigi-
lia son muy frecuentes y eficaces las consignas que
encargan a la subconsciencia una tarea positiva;
3.2, que en la subconsciencia existen muchos depar-
tamentos —si es licito usar este término en psicolo-
gia— y que la libido no domina més que alguno de
los departamentos inferiores; 4.%, que la represién
produce a menudo el resultado perseguido por la As-
cética, o sea, la desintegracién del complejo perjudi-
cial; 5.2, que es muy dudoso que la “censura” cause
la “simbolizacién” de lo reprimido; en todo caso no
es la Ginica causa ni la principal de un hecho tan co-
min en la vida imaginativo-afectiva; 6.2, que lo re-
primido adopta con frecuencia las dos formas: sin
disfraz y con disfraz, lo cual priva a la teoria psico-
analitica del més fundamental de sus argumentos;
y 7.2, que aun en los casos en que la censura oca-
sionase la simbolizacién de lo reprimido, seria tan
fragil y variable la correspondencia, entre el conte-
nido y el simbolo, que no autorizaria a sentar las
bases cientificas de una hermenéutica o de una diag-
nosis.

No es extrafio que Thompson, en vista de estas o
parecidas observaciones, asevere que “este asunto de
la censura es altamente especulativo e intrinseca-

mente incapaz de ser revalidado por un estudio cien-

tifico”. -

Son obvias las consecuencias pedagégicas que flu--

yen de esta critica. Es obligado revisar la estrate-
gia pedagégica, en todas aquellas normas que ins-
piré la nocién freudiana de “censura”.

El Psicoandlisis llamé la atencién sobre los perni-
ciosos efectos que pueden seguirse de una represién
violenta o inoportuna, o de condenar al educando a
una artificiosa ignorancia de lo que por su edad y
circunstancias le importa conocer. Esta advertencia,
frecuente en las obras cldsicas —recuérdense los pri-
meros episodios de la Vida de Buda o de La vida es
suefio—, nunca fué tan digna de atenderse como en
nuestros dias. Pero en modo alguno ha de convertir-
se, segtin pretendi6 el Psicoanilisis, en la ley princi-
pal de la educacién ni aplicarse sin cautelas. Hay que
conservar —o restablecer— la represién verificada
con tacto pedagégico, la parsimonia y prudencia en
la instruccién relativa a la esfera sexual, la morti-
ficacién, la modestia, la dignidad en el porte, y las
sanciones proporcionadas a la indole del educando
y aplicadas con el limpio y misericordioso espiritu
del Evangelio. Y hay que evitar, en lo posible, el
trato prematuro e intimo entre educandos de distin-
to sexo, y por consiguiente el sistema coeducativo.
Quiero subrayar que lo que ha de evitarse es el trato
“prematuro e intimo”, no el tempestivo y decoroso.

Los nuevos puntos de vista, al superar los estre-
chos horizontes freudianos, imponen, ademés de las
modificaciones o restauraciones de tipo negativo, im-
portantes directrices constructivas. La riqueza y ex-
tensién de la subconsciencia reclaman: 1.2, que cui-
demos de enriquecer y salvaguardar este mundo la-
tente, donde echa raices la personalidad de nuestros
educandos; 2.2, que para formarlo nos valgamos de
una sana pedagogia afectiva y estética y de la crea-
ci6n de un ambiente favorable; 3.%, que renunciemos
al intento de cultivar este inmenso dominio sin con-
seguir la complicidad, la colaboracién entusiasta, de
su duefio; 4.2, que ensefiemos al educando la técnica
para gobernar la subconsciencia y utilizarla como
valiosisimo instrumento de las facultades o funcio-
nes superiores; y 5.2, que, a fuer de cristianos viejos,
invoquemos en tarea tan compleja y delicada el auxi-
lio de aquel Maestro que “no necesitaba que nadie le
diese informes acerca de cada hombre, porque sabia
#1 mismo lo que hay dentro de cada hombre” (Juan,
II, 23).

JUAN TUSQUETS.
Catedratico de Pe-
dagogia en la Uni-
versidad de Bar-
celona.
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Comportamiento educativo

Siempre nos ha quedado la duda de saber qué
nombre dariamos a la funcién normal en la que el
hombre se ve influido y modificado en la vida coti-
diana. Estudiaremos los articulos publicados por el
sefior Bousquet titulado “Integracién de la educa-
cién” y por el sefior Alcoba titulado “Transforma-
cién impersonal y educacién” en REVISTA DE EDUCA-
CION, nimero 83. Intentaremos dar nuestro punto de
vista que en algo difiere de los citados sefiores.

Nos referimos a esas influencias que se reciben a
través de la vida social. Lo que retenemos y apli-
camos después de haber visto, pongo por caso, una
pelicula. Ese sedimento que a alguno queda, por no
decir que a casi todos, y que pueden abarcar muchos
campos de estudios como son la Sociologia, la Psi-
cologia y muy principalmente la Pedagogia. Es eso
que ve Van-Trich al decir que la educacién es “obra
de todos los dias, de todas las horas y de todos los
instantes”.

Aqui daremos un repaso rédpido a la Sociologia y
a la Psicologia para detenernos en la Pedagogia, que
es el campo que a nosotros nos interesa.

EDUCACION.

He considerado siempre la educacién como una
mﬂu%ﬂna modificacién que intencionadamente
hemos practicado, cuando somos educadores, y que
hemos recibido, cuando somos educandos. Mas nos
cabe pensar si esta definicién es completa. Repasan-
do otras muchas que en nuestro fichero tenemos to-
madas de aquellos libros que en nuestras manos han
caido desde que empezamos a interesarnos por la
educacién y no hemos encontrado dos iguales. No
reflexiona igual el sefior Alcoba cuando nos dice:
“Adviértase que hablamos de educaci6n en el sen-
tido actual de la palabra, pues, aunque no siempre
haya sido teniendo en cuenta por los historiadores
de la pedagogia, no podemos olvidar que s6lo ha
cambiado histéricamente la educacién, sino también
su concepto. Cada nivel histérico ha entendido por
educacién cosas con frecuencia diferentes.” Y aun
entre las de hoy también existe notable diferencia,
¥ quizd sea por aquello que dice Murray Butler en
“The Meaning of Education” que “el valor de nues-
tra doctrina de la educacién depende del valor de
nuestra concepcién del hombre y de la vida”,

De todo esto hemos venido a sacar la conclusién
de que la educacién no ha sido definida en su maés
profunda raiz. Nosotros tampoco nos creemos capa-
ces de poder dar una; pero nos ha parecido méis 16-
gico el definir la educacién sin buscarle un fin ten-
dencioso, o sea, sin pretender considerar la educaci6n
en ramas o caminos distintos. Para nosotros al bus-
car la definicién no hay una educacién religiosa, ni
social, ni fisica, ni intelectual. No buscamos el sen-
tido méds o menos etimolégico de la palabra en su
més o menos raiz griega, sino que intentamos ver
lo que actualmente se entiende por tal, y su més fiel
definicién es esa de modificaciones e influencias in-
tencionadas que ejercemos unos hombres sobre otros,

aunque el sefior Alcoba difiera de esto en su articulo
citado y diga que “unas veces se duplica el signifi-
cado de la palabra “educacién”, se la toma en dos
acepciones que, unidas al especial significado que ya
tiene frente a “instrucci6n”, aumentan su equivoci-
dad. Un ejemplo expresivo es esta definicién de
Stuart Mill: “Educacién es “todo lo que hacemos por
nosotros mismos y todo lo que los deméds hacen por
nosotros, con objeto de aproximarnos a la perfeccién
de nuestra naturaleza...” Claro, que aqui diferimos
de Stuart Mill al globalizar, en nuestra definicién,
tanto todo aquello que ha de encaminarnos al bien
como al mal. No creemos que s6lo seamos educados
hacia el bien, sino que también podemos serlo para
nuestra imperfeccién, o sea, que aquella cualidad que
estaba en nosotros y nos hacia agradables, una in-
fluencia recibida en un embate de la vida nos la
cambia por esta otra que nos agrié el carécter.

En nuestra definicién aplicamos la palabra “inten-
cionadamente” pero temiendo dejar coja la defini-
cién, pues dejamos en el aire eso que al principio
deciamos de no saber encasillar las influencias y
modificaciones que ejercemos y que sobre nosotros
ejerce el desarrollo de la vida diaria en la que a
primera vista no hay asomo de educacién, aunque
al examinarlo después veamos que existe, aunque de
una manera indirecta; quiz4 la solucién a esto sea
la supresién de la palabra “intencionadamente”, mas
entonces queda demasiado vaga la definicién y se
pierde en el campo de los indefinidos, o por lo menos
de los mal definidos.

Entendemos por definicién la explanacién clara de

un algo, o, como Balmes, “la explicacién de una cosa”,
o la contestacién justa a la pregunta que lleva por
principio ;qué es...? Asi no vemos justa la respues-
ta a jqué es educacion? suprimiéndole ese “inten-
cionadamente”. Pero entonces se nos queda en el aire
nuestro supuesto. Para ello buscamos un nuevo ca-
mino y un nombre adecuado y el sefior Alcoba hace
esto denomindndolo “transformacién impersonal”.
- (Es que no es impersonal casi toda la educacién?
(ese “casi” lo dejo para la autoeducacién). Cuando
ésta llega a ser personal pasa a pura formacién,
puesto que al ser personal no le hace falta la ense-
fianza ni la instruccién dadas por otros; si asi fuese
se hundirian todas las definiciones de educacién, y
aun ésta, por l6gica natural, dejaria de ser tal. Cree-
mos que en esto nos apoya el sefior Alcoba cuando
en dicho articulo nos dice que “las transformaciones
del hombre se manifiestan en tres estados:

1) Estado natural

2) Estado interindividual o humano: A los cam-
bios de este grupo corresponde concretamente el nom-
bre de “educacién’.

3) Estado impersonal”.

Entonces ;cémo denominariamos a estas influen-
cias que en ese mismo nimero se plantea el sefior
Bousquet y tampoco da nuestro modesto parecer, ¥
sin desmerecer ningtn articulo, respuesta clara?

El sefior Bousquet encabeza su articulo llaméndo-
lo “Integracién de la educacién”, titulo sugestivo, y
el articulo nos aclara los conceptos sobre nuestra tesis,
pero nada maés.

El gefior Alcoba analiza los pormenores de estas in-
fluencias mirdndplas desde un punto de vista filosé-
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fico y acaba por llamarlas “transformaciones im-
personales” después de hacer una cuidada relacién
de denominaciones existentes y llega a creer que esta
influencia no puede ser puramente educativa. ;No
estariamos més acertados si las llamésemos sociales?
El nos dice que “ese sujeto personal a través del
cual suele llegarnos lo impersonal es de importan-
cia secundaria, puesto que la eficacia de su actua-
cién estd condicionada socialmente. Incluso ante el
ejemplo de individualidades poderosas no podemos
olvidar que la autoridad de que vienen revestidas es
consecuencia muchas veces del “prestigio”, cuya
esencia es totalmente social”.

Este sujeto personal es el que realiza un acto més
o menos voluntariamente, o sea, es el sujeto que
recibe la accién que lo modifica; el sefior Alcoba lo
considera secundario; para nosotros es primordial,
va que es él el que nos ha de decir si ha habido
aceién educativa.

Mas creemos que no podemos quedarnos con este
sentir social si nos sentimos educadores o pedagogos.
Hemos de hacerlos nuestros porque nuestros son.

SOCI0LOGIA.

La sociologia entiende a todo aquello en que hay
una relacién entre uno y otro. O sea, la sociologia en
si abarca la pedagogia, o mejor la educaci6én. La
educacién es, en este caso, pura relaciéon social al
ser un conducto de modificaciones de uno, o unos, con
otros, u otro, pero existe un matiz en que la socio-
logia se aleja profundamente de la educacién. Las
relaciones de ésta son pura modificacién, la socio-
logia no modifica, estudia estas modificaciones para
aconsejar una aplicacién anterior al acto que se pue-
de dar, y desde este punto es cuando no podemos de-
jar pasar esta educacién o estas modificaciones en
favor de la sociologia.

Estudiemos por nuestra cuenta el valor de estos
matices. El sefior Bousquet nos apoya mucho a lo
“largo de todo su articulo mencionado, ya que él ve
cudles son estas modificaciones, tal es asi cuando
nos dice: “hoy dia, cuando la educacién ya no se
encuentra difundida en toda la sociedad, es preciso
mantener artificialmente la armonfa entre educacién
v sociedad, realizar artificialmente la sintesis que
en otro tiempo existia por si misma”, y més adelante
aumenta el motivo de todo esto cuando analiza y
dice: “la educacién moderna, nacida de un proceso
de andlisis..., es decir, por el espiritu de divisién. La
educacién maternal se encuentra perfectamente dis-
tinguida de la educacién primaria, la primaria de
la secundaria y asi sucesivamente. Las actividades
escolares estdn también perfectamente delimitadas y
separadas de las actividades extraescolares”. ;No
serd que en la escuela ha entrado el tecnicismo y
ha olvidado su sentido, més real y préctico, real?
Creemos que hay algo de esto, y hasta cuando he-
mos llegado a intentar hacer escuela social —y va
de muestra de lo que los pueblos espafioles entienden
por escuela— se nos ha dicho, y hasta en alguna
Junta Municipal de Ensefianza, aquello de que “las
cosas bien aprendidas de memoria, aunque no se sepa
lo que es..., y que la letra con sangre entra”. No nos

ha valido reaccionar violenta o pausadamente. La
verdad de la escuela era ésa y nos han llamado mal
educadores (?) por no hacerlo asi, por empefiarnos
en mostrar a los nifios la realidad de la vida en la
vida misma; pero mostrada y encauzada hacia lo que
nosotros deseamos.

“Si la Historia que se ensefia en clase renunciara
a sus pretensiones de ser pura ciencia y si el maes-
tro, por ejemplo, adquiriera la costumbre de comen-
tar, sin malignidad pero si sefialando donosamente
los errores, la pelicula histérica que se proyecta du-
rante la semana en el cine de barrio o del pueblo,
se iria creando paulatinamente una opinién puablica,
un gusto publico que exigiria que las distracciones
de cardcter histérico se aproximaran algo més a los
hechos conocidos. Prensa, novelas de divulgacién, ra-
dio y cine se corresponden con el nivel del publico;
si la escuela comprendiera de una vez para siem-
pre que su papel consiste en preparar para distrac-
ciones existentes, el nivel de esas distracciones se
elevaria poco a poco hasta alcanzar el de la escuela
que se habia inclinado para tenderle la mano. La
unica accién que estd a nuestro alcance para operar
sobre la cultura radica en la escuela, a condicién,
evidentemente, de que la escuela guarde estrecho
contacto con la cultura “de hecho” y no se acantone
en una cultura “de derecho” inexistente fuera de la
escuela.” Es un razonamiento que hemos copiado para
diferir en parte del sefior Bousquet. Nuestra preten-
sién es esa, que el puablico sepa més quz?mductor
de cine y no sélo para la cosa histérica; Sino para la
cosa moral, al igual que Quack H. P. nos dice que
“la cuestién social es, en primerisimo lugar, una
cuestion moral”, asi diriamos de la cuestién his-
térica.

Sobre la Historia en el cine se nos ha respendido
alguna vez y en algtn pueblo de los que hemos ido,
y hasta en el mismo Madrid y por cierto comentan-
do un pasaje que el sefior Bosquet nos cuenta (“el
Gltimo Quo Vadis...? nos revela que el incendio de
Roma y la persecucién de los cristianos provocan la
sublevacién de las legiones. Nerén, acorralado en su
palacio, asesina a Popea y se suicida”) que eso no
tiene importancia, ya que de poco nos puede impor-
tar y de nada nos sirve que Nerén, el Rey Sol, Car-
lomagno o Napole6n hicieran esto y lo otro. “Nos-
otros —nos han dicho— vamos al cine a distraernos
Yy queremos cosas que nos gusten, no rollos histéri-
cos.” Y hasta alguna vez nos ha dado la sensacién
de que la respuesta era poniéndonos un poco en tela
de juicio y casi dudando de nuestra verdad histérica,
porque “Norteamérica ;por qué —nos decia un dis-
creto ciudadano no hace mucho— se va a gastar los
millones que se gasta en contarnos una mentira?”
iQue vaya el pobrecito maestro de escuela a decirle
que eso no es verdad! y una derrota (?) de esta
clase no agrada. En més de una ocasién ha surgido
la controversia y cuando el maestro ha querido afian-
zar su verdad ha tenido que recurrir a libros de
“solvencia” como el Espasa y entonces se le ha reco-
nocido ésta.

Y esto, entre las personas mayores, entre los que
tienen juicio claro y razonan; entre los nifios el com-
bate es dificil, aunque para él el maestro es su cien-
cia, al maestro pregunta esperando una contestacién
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justa que cualquier otra persona, aun su propio pa-
dre, no le iban a dar. Ante el nifio el profesor cri-
tica la pelicula y con buen tacto niega lo que no es
cierto en ella. El nifio crece, pero al llegar a casa
cuenta la pelicula tal y como la ha visto, el nifio es
fiel a lo que ve y después no suele recordar lo que
le han dicho en la escuela porque cree més vivo lo
que vi6. Al nifio, como todos sabemos, se le antepo-
nen los sentidos al juicio razonado. Por eso lo que
el sefior Bousquet propone es muy dificil, aunque eso
es lo méas acertado y lo que todos deseamos que
ocurra.

No se da sélo en el cine, sino en todo aquello que
el hombre considera de distraccién y hasta de publi-
cidad, y no sélo, como ya he dicho, en cosa histérica,
sino en moral, que es aun peor, y estamos con el
sefior Bosquet cuando dice: “Cuanto es verdad para
la Historia —o para la cultura en general— es tam-
bién verdad para la moral, o mejor dicho, para el
estilo de la vida.”

Pero estos son razonamientos que aun estando den-
tro de lo que pretendemos nos aleja de nuestra pro-
posicién.

PSICOLOGIA.

Otra de las ciencias que estudian estas influencias
es la Psicologia, aunque ésta sea mds bien para re-
coger las verdaderas influencias que han podido ejer-
cerse sobre cada individuo de una manera ya pasa-
da y nos dicen cuéles son las causas que verdade-
ramente influyen sobre cada caso de individuo, por
eso tampoco la podemos despreciar, ni dejar de te-
ner en consideracién. En realidad estas ciencias, la
Psicologia y la Sociologia, las estudian y las dan
como realidades, pero no hacen de ellas un estudio
tan detenido como para definirlas y encasillarlas con
su nombre propio, y esto es lo que queremos expo-
ner sin pretender aclararlo del todo, pero sin dar pie
para que sea buscado y conceptuado.

El sefior Alcoba nos dice: “Si se comienza por de-
finir “a priori” y de un modo un tanto caprichoso
el orden de los temas que ha de tratar la Pedagogia
y sus limites sin esperar que la realidad misma los
gefiale, no es ilégico que se produzcan conflictos al
tratar luego de imprimir ese esquema en las situa-
ciones reales. Pero la realidad exige sus derechos y
la exigencia es tan auténtica que aun aquellos in-
vestigadores que han acotado previamente su cam-
po de estudio no pueden dejar de referirse a ese
conjunto de fenémenos que han situado fuera de su
parcela. Un amplio panorama pedagégico se ofrece
sugestivo ante sus ojos. Frente a ¢l sufren como im-
potentes espectadores presos en sus propios concep-
tos”, por eso nosotros, que no nos creemos con una
agilidad teérica superior y si con alguna, aunque
corta, préctica escolar, hernos visto esta realidad “del
caprichoso orden de temas” y deseamos mejorarla,
pero tememos caer en un punto opuesto y caer en
una contrariedad, en la que aqui no hay lugar a
ello. Por eso creemos que no se ha estudiado al nifio
para darle en el momento justo lo que necesita. A
esto nos ayuda la psicologia.

Tengamos en cuenta que la psicologia nos ayuda

enormemente en este campo a que queremos refe-
rirnos, pues ella ha de ser, o mejor es, descubridora
de momentos educativos en los sujetos y para esto
que aqui vemos y més fundamentalmente en uno de
los apartados siguientes. Sin ella en algunos mo-
mentos nos seria dificil hallar la accién propia de
esta educacién y hasta en algiin caso poder dar el
valor Gtil de cualquier accién puramente educativa.

Pero ello sélo nos puede servir de auxilio, no nos
puede arrebatar nuestra tesis para hacerla psicol6-
gica cuando la verdad es que estd en el campo peda-
gbgico aunque esto no hayan sabido verlo y “se le
sitiie fuera de su parcela”. Pero la realidad es que
la pedagogia no se ha parado afin a verla enredada
en otros conceptos més fundamentales, por eso no nos
extrafia que puedan surgir estas dudas.

COMPORTAMIENTO EDUCATIVO.

No denominaremos transformaciones a estas va-
riaciones que sobre nosotros vienen de fuera, por
esto mismo, porque vienen de otro, para después, mas
o menos voluntariamente, aplicarlas a nosotros.
Transformacién es, a nuestra manera de ver, un
cambio, una mutacién de nuestras formas por otras
que no tienen relacién con aquellas que teniamos y
ademéds a la pura fuerza y s6lo de una manera fi-
sica. Seria, quizd, el caso del bolchevismo o colonia-
lismo ruso. Ni nos acoplamos tampoco a ninguna de
esas denominaciones que estudia en su articulo el
sefior Alcoba. Los denominariamos comportamiento
educativo, que es justo para todas aquellas cosas
que han de influir e influyen en nosotros, sin tener
una intencién educativa.

Comportamiento porque es tal como son las cir-
cunstancias que sin querer hacerlo lo hacen. Vulgar-
mente decimos: “fulano se comporté de esta mane-
ra”. Asi ante un hecho educativo que no es inten-
cionado lo llamariamos comportamiento educativo y
la realidad es que nos movemos y andamos segin
aquellas influencias exteriores que hemos recibido y
asimilado un poco a nuestro capricho y luego sélo
nos queda “retratarlas” con més o menos parecido,
ya que este comportamiento no es puro calco de una
cosa real, aunque asi puede ser, sino més bien sélo
un reflejo en los casos normales. La excepcién del
que imita, como lo hacen los monos, no se da entre
los seres humanos.

El comportamiento como tal goza de dos fases
bien distintas. Una la que estd en el sujeto. Es el
momento que puede ser meramente educativo y pue-
de estar influenciado por infinidad de circunstancias.
Desde la postura inicial del gesto o del movimiento
de aquel que tenemos delante en su influencia fisica,
hasta la méds remota idea del pensamiento de nues-
tro enfrentado, siendo éste el momento espiritual y
quizé el més real de la educacién. De los conocimien-
tos fisicos del comportamiento educativo podemos
sacar las conclusiones de influencias, ya que estos
corportamientos en si se deben a influencias, para,
como ya hemos dicho, determinados casos de distin-
tas indoles. Los que denominamos de cardcter me-
ramente educativo, cuando entendemos por tal “edu-
cacién” su modo parcial de mejora; y los de caréc-
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ter meramente “ineducativos” a los de sentido con-
trario al anterior. O sea, desde el punto de vista
nuestro, este comportamiento en si, el comportamien-
to del que tenemos delante, puede ser positivo o ne-
gativo segin aquello para que son educados. En este
apartado general podemos incluir todo el articulo del
sefior Bousquet cuando habla del cardcter expositivo
de las peliculas y de las reacciones falsas que éstas
pueden producir situdndose entonces en el comple-
mento educativo de aquello que posiblemente y sin
certeza puede ser. Decimos posiblemente y sin cer-
teza por la sencilla razén de que todo esto de que
hablamos no estd considerado como motivo educa-
tivo, ya que puede o no serlo segin a alguien, si este
alguien se modifica con su influencia. Se puede pasar
una pelicula en un local y a todos los alli presentes
no les “ha dicho” nada educativamente, aunque esta
misma pelicula en otro salén haya modificado a una
o varias personas practicando este comportamiento.

Por otro lado tenemos al que realmente es el su-
jeto, o sea, la persona o grupo de personas que se
ven modificadas por el sujeto de enfrente y sin que
en éste haya ni aun sospechas de educacién, puesto
que en el momento en que en éste las hay caemos
dentro del campo de la educacién en si y nos so-
braria toda reflexién fuera de la de ella propia.

El comportamiento educativo del sujeto que reci-
be estas influencias puede ser de dos formas, volun-
taria cuando el sujeto que recibe la acci6én “no” edu-
cativa la considera él de por si educativa y la acepta
plena o parcialmente, el caso del escritor “azorinia-
no”, pongo por caso, y aun dentro de este concepto
pueden estar los comportamientos en dos caminos
distintos, por ejemplo, ante una palabra podemos
gentirnos voluntariamente educados en los movimien-
tos, ademanes y composturas de ciertos personajes,
uno o varios, nosotros nos comportamos como ellos
de una manera fisica, pero también puede ocurrir
que ante esta pelicula nos sintamos voluntariamente
educados por el sentido moral de ella y entonces
este comportamiento serd espiritual, pudiendo ser
siempre cualquiera de éstos positivos si va hacia el
bien y negativos si van hacia el mal. ,

Y tenemos el comportamiento educativo “involun-
tario”, o sea, el de aquel que involuntariamente se
ve modificado por algo. Aqui es donde verdadera-
mente estd el meollo de la cuestién que intentamos
despejar y que tiene una problemética muy extensa.

Aqui no se puede prever cuidndo ni cémo el sujeto
ha sido modificado, cudndo los agentes externos han
influido en nosotros y aun hay veces que no se puede
precisar si ésta ha sido positiva o negativa, lo que
si se puede precisar es que ha existido valor edu-
cativo y que existe un comportamiento, o mejor por-
que existe un coportamiento. Si en los apartados
anteriores se ha podido ver si un sujeto determi-
nado es el que ha influido y en un determinado mo-
mento, y si estas influencias han sido positivas o ne-
gativas, y si el que las recibe reacciona o no ade-
cuadamente a lo que recibe, o no reacciona en abso-
luto. Aqui todo esto se nos queda reducido a un
simple estudio de que el sujeto ha recibido una in-
fluencia que ha imitado pero no podemos precisar
de dénde, ya que ésta puede ser de cualquier hecho
o circunstancia de la vida o puede ser s6lo de su
imaginacién. Aqui no vale estudiar “a priori” de lo
que va a pasar o va a ocurrir, aqui s6lo nos quedan
las reacciones “a posteriori” de un algo que no sa-
bemos de dénde viene, puesto que el propio sujeto
no lo sabe. Unos experimentos o pruebas o simple-
mente estudio de estas circunstancias s6lo pueden
dar un resultado més o menos problematico.

Estas circunstancias las notamos al ver reaccio-
nar a una persona de una manera distinta a lo que
en ella es habitual.

CONCLUSION.

Para el fin de este “comportamiento educativo”,
y para nosotros educadores, nos interesa conocer la
reaccién de cada ser ante este fenémeno o circuns-
tancia y aplicamos unos estudios someros y ligeros
de la psicologia que nos dan las mejores condiciones
de reaccién del sujeto y también el conocimiento de
lo més conveniente y antes tenemos que conocer la
vida social de la localidad. Cuando el fin de este ins-
trumento que nos ha de servir para realizar nuestra
labor ha de transitar por distintas ‘nacionalidades
hay que buscarle un interés pedagégico de caracter
universal que ha de abarcar una o varias de aque-
llas circunstancias humanas comunes a todos como
pueden ser la bondad, la perseverancia, el amor ¥ el
buen tono.

ANTONIO DE LOS REYES.
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Desarrollo de la poblacién
escolar en las carreras uni-
versitarias de Espafia

(1950-1955)

El conocer las carreras universitarias que presentan
mayor dificultad para los alumnos graduarse y saber
sus causas reales es cuestién no facil de conseguir,
pues para ello se hace preciso operar con datos hete-
rogéneos que hacen dificil la comparacién entre las
distintas Facultades.

Los mayores inconvenientes pueden arrancar de
desconocer el nivel medio de los alumnos de cada
Facultad, la rigurosidad de los profesores, la dificul-
tad que presenta cada disciplina en general y en par-
ticular, la preparacién preuniversitaria de los alum-
nos y todo el complejo de circunstancias ajenas a los
estudios que pueden obligar a abandonarlos.

Ahora bien, a través de los datos estadisticos ofi-
ciales, puede llegarse a la deduccién de cuél es la
carrera que costé mayor esfuerzo conseguir el titulo
de Licenciado, si nos atenemos a la proporcién com-
parativa por Facultades entre los alumnos que em-
pezaron los estudios y los que los terminaron. Para
conocer realmente las causas se podria realizar una
encuesta en este sentido, o bien proceder a un mues-
treo estadistico de tan rigurosa exactitud en sus re-
sultados. Para esbozar este estudio preliminar, al que
seguirdn en su dia otros complementarios, se van a
utilizar exclusivamente las publicaciones estadisticas
oficiales para informar de esta tan desconocida y
discutida materia. Para ello nos valdremos:

a) Datos estadisticos sobre alumnos que empeza-
ron la carrera y la terminaron.

b) Pruebas de suficiencia por Facultades. -

a) Alumnos que empezaron Yy alumnos que termi-
naron la carrera.

" El curso académico 1950-51 ofreci6é como matricu-
lados por primera vez en sus Facultades los siguien-
tes alumnos:

e e dl s B WA Ry SR S RN, 1.895
Ciencias Politicas y Econémicas ............ 686
Derecho ........ pigesdury 3.657
Farmacia ¥ 765
Filosoffa y Letras ............... 2.522
DSHICIOR "UD) = oo reevatares e isrvases 2.109
b iy S R UG SR T K S PRy [ at TR . 650

IR sk - st s el o hanash y heha 12.284

De los alumnos que empezaron sus estudios uni-
versitanos en el curso 1950-51, los terminaron en el
curso 1954-55 los siguientes:

“{1) Datos del curso 1949-50.

T R R 1 e e s e e
Ciencias Politicas y Econ6émicas
Derecho (2)
e TR ARG N R B
Filosofia y Letras
BERBOING. v i oqmpmiseysinassasines 2
WAPBRIDRTIE ..ot isatsnsovesiinedty sty arbinais s orasitsg

Porcentaje de alumnos que terminaron la carrera
con respecto a los que la empezaron:

[T T RS R S LI, R T A
Ciencias Politicas y Econ6micas
Derecho ............ SeBIRRL p Ae
WRPOMCIR . oooniisaisatoins
Filosofia y Letras ...........
WEOICRIIR - o.  Beos: unpdote o 2niorns
Veterinaria

Las cifras absolutas de aluninos que no termina-
ron la carrera, con respecto a los que la empezaron,
son las siguientes:

EISORERIEN - 1. oo norrosVirtsssiaids A RaNS Ps s aowss tob N RAR DS XS 1.263
Ciencias Politicas y Econémicas 592
TIORECRAD "W o 470 o3 55 d 43 2935 o sb F o' s Sabas w08 2.042
Farmacia iiiiis.nie. 399
Filosofia y Letras . .. 1919
DEOGICIIME 15, o2 0uiiirinsnsisvassstbsons s esfycriibanthrasnts 817
RPN . oo oi ivs e svibnns bhsssrrsavitorbissssionsssnat 650

i /T RN S R A 7.304

RESUMEN.

Consiguieron el grado de Licenciado: 4.980 alumnos.
No lo obtuvieron: 7.304 alumnos.
b) Pruebas de suficiencia por Facultades.

Porcentaje que representan las asignaturas apro-
badas por los alumnos de las distintas Facultades:

Facultades 1%&"_'5%

OISO .o oooisonsbaossine ShhonnbHnss Tentanhidk T eAnRant 55,8 %
Ciencias Politicas y Econémicas ... . 468 "
O R R ey A B A A e Bl s 14
gy 7T OO O . 658 "
Filosofia y Letras ...... . 8,8 "
MoBICIng .i.00oovciisiansosssivassispss v B
VOLOXIDAYIR ........coocsaiivsariacssbussnneiseapsiansnss 66,0 "
POPALL: L L sl it 69,5 %

La precedente tabla de las pruebas de suficiencia,
que estd de acuerdo con los tltimos datos oficiales
publicados, se refiere a los porcentajes de las asig-
naturas aprobadas por los alumnos universitarios, en
el tltimo curso del quinquenio en que se ha realizado
el estudio. No son cifras tan representativas como
las de las clasificaciones anteriormente expuestas.

La Facultad que en las pruebas de suficiencia pre-

(2) Datos del curso 1953-54 pues esta Licenclatum
al crearse s6lo tenia cuatro cursos,
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senta un signo de mayor rigurosidad en los examenes
en el Gltimo afio del cuatrienio en que se ha realizado
el estudio es la de Ciencias Politicas y Econémicas,
con el porcentaje més bajo de asignaturas aproba-
das en las Facultades, y precisamente en la com-

b2

La enseiianza de Ciencias
e Ingenieria en la Unién
Soviética’

El plan educativo de carécter cientifico comienza
en la URSS con la segunda ensefianza. La educacion
secundaria obligatoria es relativamente nueva en Ru-
sia, excepto en las grandes ciudades, habiendo sido
introducida en 1949, con una asistencia entonces a
las escuelas s6lo de siete afios. Se ha introducido el
plan obligatorio de diez afios Ginicamente en las zonas
urbanas y no Se espera que llegue a ser obligatorio
en toda la Unién Soviética hasta 1960. Este progra-
ma ha sido impuesto por la escasez que existe de
profesores y de instalaciones educativas.

Al completar el plan de estudios secundarios de
diez afios, un estudiante puede pasar a ser emplea-
do en una factoria o, si ha tenido resultados sufi-
cientes buenos en los exdmenes finales, se le pue-
de autorizar a asistir a una escuela de artes y ofi-
cios o técnica, o incluso a una universidad. Sélo a
los bien dotados se les permite asistir a fases avan-
zadas de la ensefianza, como, por ejemplo, las de
la universidad. En la mayor parte de los casos, los

* La orientacion dada en la Unién Soviética a
sus ensefianzas cientificas tiene un interés especial
por las consecuencias que los progresos cientificos
presentan hoy dia en el campo internacional. La ca-
rrera emprendida por las dos grandes potencias mun-
diales (EE. UU. y la URSS) presta singular interés
a la organizacion de los estudios de la Ciencias en
un pais que pretende la conquista del espacio. En
niimeros anteriores de la REVISTA DE EDUCACION se
publicaron los siguientes trabajos: B. Cymbalisty: “La
educacion en la URSS: Orientacion politica en las
Ensefianzas Primaria y Media” (RE. 24, IX-X-1954),
“Problemas de la Ensefianza Superior en la URSS”
(RE. 40, II-1956), “La orientacion politécnica de la
educacion en la URSS” (RE. 45, V-1956), “Cifras de
formacién de técnicos en la URSS” (RE. 53, XII-1957),
y Juan Tusquets: “La situacién pedagégica en el pais
de los satélites artificiales” (RE. 69, XI-1957). Por
su interés publicamos ahora una sintesis del trabajo
“La ensefianza de Ciencias e Ingenieria en la Unidn
Soviética”, sobre informacion suministrada por Ordi-
nance,

paracién.de los datos de alumnos que empezaron y
terminaron la carrera es también la que ofrece el
porcentaje mas reducido.

CARLOS D. DE LA GUARDIA.

gastos de ensefianza corren a cargo del Estado y al
estudiante se le da un sueldo.

Este suelo es equivalente a 4.000 pesetas men-
suales para un estudiante de ingenieria o ciencias
en una gran universidad, aparte de sus gastos norma-
les - de educacién. Los que se distinguen més obtie-
nen gratificaciones que muchas veces se elevan al
veinticinco por ciento de dicha cantidad.

Los estudiantes son seleccionados por exdmenes
en cada uno de los escalones de la educacién. Un
graduado universitario puede ser destinado a una
labor designada por el Estado, o se le puede permi-
tir que contintie nuevos estudios de acuerdo con la
calificacién que haya obtenido en los exdmenes.

A los graduados en las escuelas técnicas se les
exige trabajar durante tres afios en un trabajo que
se les asigna, después de lo cual pueden pasar de
nuevo a la universidad para continuar los estudios.
Un méximo de un 5 por 100 de cada clase estd exen-
to del trabajo, a fin de seguir los estudios para un
doctorado.

Aunque el plan de seleccién de los estudiantes pa-
rece tener por base exclusivamente la capacidad, re-
cientemente ha habido quejas en -Rusia acerca del
empleo de la selecci6én de los estudiantes para las
instituciones més elevadas, por influencias politicas
y personales; pero en realidad afecta s6lo a un por-
centaje muy pequeilo de los estudiantes soviéticos.
Sin embargo, la confianza politica, en los estudian-
tes, asi como el conjunto de cualidades individuales,
es muchas veces tan importante como una calificacién
de sobresaliente en el proceso de seleccion.

Hay 33 universidades en la Uni6n Soviética, en
las que se sigue mds de sesenta clases de estudios.
Tienen por base en general de 4.500 a 5.500 horas
de instruccién con un nimero de materias compren-
dido entre 25 y 35. Los programas de la universi-
dad rusa son generalmente de cinco afios de dura-
cién. Actualmente el nimero de horas de instruccién
para cada afio académico estd comprendido en ge-
neral entre 1.000 y 1.300.

Ademas de este trabajo en clase, el estudiante téc-
nico soviético tiene cuatro periodos de cuatro sema-
nas de tdctica, durante las cuales trabaja en -una
factoria con un sueldo, a fin de agregar un fondo
préctico a sus estudios en clase. Hace esto durante
sus periodos de vacaciones y corrientemente no- pue-
de elegir el lugar de trabajo. -

Parece que la politica de los educadores soviét.i-
cos es fomentar los estudios para una labor deter-
minada. Es decir, instruyen y organizan un grupo
de hombres de ciencia para el estudio de un problema
particular, por ejemplo, el de la tecnologia. de los
motores de reaccién. Esto tiende a dar una apariencm
general a cierta parte de la investigacién soviética
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y da importancia a la aplicacién inmediata a finali-
dades de corto alcance, con detrimento posible de
la investigacién fundamental de méis amplias miras.

El sistema de plantear el estudio de una cuestién
determinada o especialista, conduce a la conclusién
de que aunque la ciencia soviética pueda realizar
avances espectaculares en cuestiones particulares, no
tiene por base una amplia rama de conocimientos,
como se necesita para mantener un programa con-
veniente de progreso técnico.

Las autoridades soviéticas han decretado que la
misién primordial de la educacién es producir un naG-
mjero suficiente de técnicos y cientificos calificados
para calificar los objetivos del Estado. Los directivos
politicos decidieron que el progreso de la comunidad
soviética dependia de la disponibilidad de profesio-
nales instruidos para obtener la superioridad técni-
ca requerida. El programa para preparar los profe-
sionales que tanto se necesitan comenz6 en 1920.

Las ocupaciones més importantes de la Unién So-
viética son con mucho la de la ingenieria y ciencia.
Los que las desempefian disfrutan de sueldos eleva-
dos y de una situacién prestigiosa y ventajas extra-
ordinarias. Las ocupaciones profesionales en las es-
pecialidades de la agricultura, de la medicina, de las
leyes y de las ciencias sociales ofrecen muchas me-
nos ventajas y, en muchos casos, son naturalmente
més peligrosas politicamente que la ingenieria y la
ciencia.

Durante los veinticinco afios tiltimos ha aumentado
seis veces la matricula regular de los centros rusos
de instruccién superior, llegdndose en 1954 a 1.100.000
estudiantes. La matricula total durante este periodo
fué complementada por extenso sistema de amplia-
ci6n de cursos en toda la Unién Soviética. Los cursos
de ampliacién contaban en 1954 con 645.000 estudian-
tes adicionales.

Para comprender la influencia del nimero total de
estudiantes en la potencialidad de la ciencia sovié-
tica, es més importante estudiar la matricula en las
instituciones para el estudio de las ciencias y la
ingenieria. En el punto més alto de la expansién de
la instruccién de ingenieria en 1932, hubo aproxima-
damente un 50 por 100 de matriculas de estudiantes
en tales materias.

Durante la altima parte de los afios treinta em-
pez6 a predominar la educacién de profesores y esta
tendencia continué durante el periodo de la postgue-
rra, desplazando a segundo lugar la matricula de
los estudios de ingenieria. A pesar de esto, la mayor
parte de los afios esta matricula excede del 30 por 100
de la materia total.

A pesar de su origen algo confuso hace unos 230 afios,
la Academia de Ciencias ha surgido en la historia
rusa para ser el centrc de las realizaciones cienti-
ficas en la Unién Soviética. S6lo hace poco ha lle-
gado a ser un organismo del Gobierno central con
plenos poderes para dirigir toda la labor cientifica.

La Academia estd dividida en ocho departamentos,
cada uno de los cuales estd encargado del control de
la labor investigadora en campos determinados de
la ciencia. Los departamentos cientificos dirigen ins-
titutos que realizan la investigacién en la Academia
y al mismo tiempo inspeccionan las comisiones que
actian entre los departamentos.

Una de tales comisiones es la actualmente famo-
sa “Comisién para la Comunicacién Interplanetaria”,
dirigida por el académico Leonid I. Sedov. A fines
de 1955 se asign6é a esta Comisién la labor de pro-
yectar y construir un proyectil para la investigacién
del espacio. La importancia de su éxito fué conocida
en el mundo cuando, el 4 de octubre de 1957, fué
lanzado el primer satélite de la tierra.

Se ha dicho repetidamente que esta misma Comi-
sién estd planeando un proyectil para que aterrice
en la Luna. Y. S. Khlebysevich predijo en 1955 que
“en los préximos cinco a diez afios puede llegar a
ser un hecho la conquista del astro que est4 mas pré-
ximo a nosotros”.

Aunque los dirigentes politicos de Rusia han re-
conocido que podria producirse un gran dafio al pro-
greso cientifico si el control politico se hiciese dema-
siado rigido, no han relajado completamente su con-
trol sobre los hombres de ciencia. Sostienen que,
puesto que la ciencia es una parte integral del plan
comunista, la comunidad cientifica debe conformarse
también a los principios fundamentales del comu-
nismo. 3

La direccién politica de la Academia de Ciencias
estd ejercida por un pequefio grupo titulado Secre-
tariado Cientifico. Este grupo estimula a los hombres
de ciencia a desempefiar su misién con eficacia, pre-
cisién y devocién.

El Secretariado Cientifico no dictamina qué inves-
tigacién ha de realizarse por cada uno de los grupos
de investigadores, sino que simplemente es un medio
para mantener informados a los dirigentes politicos
del tipo de trabajo que se realiza. De este modo, pue-
den realizar su control de un modo més sistemético.
Las decisiones relativas al tipo de investigacién que
ha de realizarse tienen su origen en la Direccién Su-
perior (“Presidium”) de la Academia de Ciencias. El
“Presidium” estd constituido por los miembros cien-
tificos de méas categoria de la Academia reunidos en
un organismo director.

El personal de la Academia de Ciencias estd com-
prendido entre 20.000 y 30.000 empleados, de los cua-
les una tercera parte son cientificos. Hay normal-
mente un ntmero de hombres de ciencia compren-
didos entre 165 y 220 que tienen el rango de acadé-
micos. Aunque los académicos son elegidos en todos
los Estados de la Unién Soviética, una gran mayoria
de ellos son de la zona Mosci-Leningrado.

La situacién de los hombres de ciencia rusos en
su sociedad no es s6lo importante con respecto a sus
ingresos personales, sino también respecto a su in-
fluencia sobre los cientificos jévenes que aspiran a
entrar en su circulo. Aunque la eleccién de quiénes
y de cuéntas personas pueden entrar en las altas
instituciones educativas se hace sobre todo por el
Estado, el Gobierno ha reconocido que las personas
interesadas deben tener el estimulo de las ganancias
personales o de otros motivos elevados. En realidad,
la importancia de estos motivos se ha juzgado que
es tan alta, que los comunistas han acudido a utilizar
la mayor parte de los incentivos que han denunciado
como decadentes y capitalistas en el mundo exterior.

Los estudiantes rusos de ciencia e ingenieria em-
piezan disfrutando los beneficios de su profesién mien-
tras se estdn preparando para un futuro empleo. Aun-

i
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que menos del 10 por 100 de los estudiantes de las
universidades rusas satisfacen sus propios gastos V¥
los de ensefianza, a los estudiantes de ciencias se
les conceden més consideraciones de tipo especial.
Un estudiante de ciencias o de ingenieria recibe, ade-
més de su instruccién normal, un anticipo que es
de un tercio o una mitad mayor que el que recibe
un estudiante de medicina, por ejemplo.

El estudiante de ciencias disfruta por lo menos de
otra ventaja sobre sus colegas en otras clases de
estudios en Rusia. Aunque la Ley Soviética de Ser-
vicio Militar no hace mencién de demora para los

ENSENANZA PRIMARIA

En la revista “Mundo Escolar” aparece una crénica
sobre la labor del Colegio Nacional de Sordomudos, en
la que su Director, don Miguel Baena, ofrece una serie
de datos muy interesantes para conocer el funciona-
miento de aquella institucién, que alberga en sus aulas
a 200 nifios sordomudos de los 12,000 que hay en Espa-
fia, Considera el Prof. Baena que la necesidad méas ur-
gente que plantea esta infancia deficiente es la de crear
un profesorado competente, especializado y capaz. La
solucién ideal para la formacién de este profesorado
seria la creacién de una Escuela de formacién de pro-
fesorado de educacién especial, pero, mientras que esto
no sea una realidad, habrd que conformarse con los cur-
sillos organizados para tal uso. Informa también de los
principales oficios que los nifios y nifias de esta Escuela
Nacional aprenden, tales como encuadernacién, sastre-
ria, imprenta, carpinteria, modelado y zapateria, mien-
tras que las alumnas se dedican principalmente a la
mufiequeria y las clases de corte y confeccién, de gé-
neros de punto y de alfombras. Explica a continuacién
el régimen de vida dentro de aquel internado y las. po-
sibilidades de trabajo que se presentan para estos alum-
nos al salir de la Escuela (1).

La publicacién de la Junta Provincial de Proteecion
de Menores de Barcelona “Pro Infancia y Juventud”
inserta una nota en la que trata de fijar ciertos concep-
tos terminolégicos utilizados cuando se habla de la de-
lincuencia de menores. Propone la sustitucién de la de-
nominacion err6nea de menores delincuentes por la méas
expresiva de menores en estado peligroso o, abreviada-
mente, menores peligrosos, llamando a los menores pre-
delicuentes (nombre que comprende a los abandonados,
vagos, inmorales, etc.) menores en estado de peligro o,
abreviadamente, menores en peligro (2).

La Exposicién de Pintura Infantil, recientemente or-
ganizada por la O. E. I, ha suscitado comentarios en
las revistas que se ocupan de los problemas de la edu-
caci6n. En “Mundo Escolar” se publica una enfrevista
con sus organizadores, a través de la cual conocemos
cuéles han sido los paises que han intervenido en ella
con el envio de pinturas de sus escolares. Las obras pre-
sentadas a este certamen pasan de dos mil y serin ex-
puestas en otras ciudades ademés de Madrid, pues la

(1) F. Castan Cerezuela: Asistencia y ayuda al es-
colar deficiente, en “Mundo Escolar”. (Madrid, 1 de éne-
ro de 1959.)

. (2) Enrique Serrano Fernandez: Los menores peli-
grosos y en peligro, en “Pro Infancia y Juventud”. (Bar-
celona, noviembre-diciembre 1958.)

estudiantes, un decreto del Consejo de Ministros de
septiembre de 1943 design6é unas ochenta y cinco
escuelas técnicas cuyos estudiantes debian quedar ex-
ceptuados del servicio militar.

Las excepciones, y no simples demoras, se conce-
den con bastante generosidad a los estudiantes de
ciencias y de ingenieria. Todos los demés estudian-
tes rusos estdn sujetos al servicio militar obligatorio
al cumplir los dieciocho afios, tanto si estdn como si
no estdn en una institucién o ensefianza superior.

R. DE E.

0. E. 1. dispondra de ellas durante un plazo de doce
meses (3).

Joaquin Campillo escribe un articulo en “Escuela Es-
pafiola” elogiando la organizacién de esta Exposicién
de Arte Infantil, de la cual considera que lo més impor-
tante es “la labor que presentan los alumnos de escue-
las primarias, como un aspecto parcial de su quehacer
cotidiano en las aulas, Porque estos dibujos, cuya con-
templacién nos sumerge en un circulo mdgico, en un
paraiso perdido, son como el indice que revela una edu-
caci6n integral, en la que se tiende por igual al desarrollo
de todos los factores que conforman la personalidad
humana. Es particularmente importante que a la edu-
caci6én artistica se le conceda en la Escuela primaria
el rango que merece., Y al decir educacién artistica no
pensamos solamente en las artes plasticas, sino en la
educacién que’ tiende a desarrollar, a la par que las
demés facetas del nifio, y arménicamente con ellas, los
sentimientos estéticos. No se trata de sacar artistas,
sino de considerar, a la hora de la formacién del esco-
lar, esta dimensién de lo humano en su justa y precisa.
categoria...” (4).

También la Exposicién celebrada en la Sala “Abril"
de Madrid, por los escolares del Colegio Santa Marfa
de los Rosales y organizada por el profesor de dibujo de
aquel Centro, sefior Moreno Galvan, ha sido objeto de
comentario en-la revista “Mundo Escolar”. Los nifios
expositores tienen una edad que oscila entre los nueve
y los once afios y todos los alumnos de la clase estan
representados en ella, sin que haya presidido ningtn
criterio selectivo o antolégico. El catilogo de la Expo-
sicién presenta las pinturas infantiles con estas-pala-
bras: “puede asegurarse que el arte de los nifios ha
sido descubierto. por nuestra época. No quiere decir esto
que, antes de ahora, los nifios no realizasen esa pecu-
liar manera de manifestarse, sino que hasta nuestros
dias no se le ha prestado atencién de forma significa-
tiva. En fin; el arte de los nifios tiene la significacién
de que goza en la actualidad, porque existe esa cosa com-
pleja que llamamos arte contemporéneo. Si bien se mira,
lo que en verdad caracteriza el arte contemporaneo es
su deseo de captar la realidad sin apriorismos concep-
tuales, sin que tenga que ser interferida ni menosca-
bada por ciertas soluciones preestablecidas, que, en de-
finitiva, es lo que constituye la Acedemia” (5).

Escuela Espaifiola reproduce un articulo publicado en
un periédico de Melilla, por Luis Ponce de Leén; en el
que su autor hace unas reflexiones acerca de la impor-
tancia que tiene.ese momento de la vida del hombre
que son los afios que van de los seis a los doce. “Entre
los seis y los doce afiés —dice Ponce de Le6én— anda el
alma a vueltas con su-locura originaria, con su fantasia,
atando y desatando las cosas con los suefios, trompi-
cando con el diminuto dolor para levantarse siempre

3) V de S.: Mds de dos mtl cuadroa, en "Mundo Es-
colar”, (Madrid, 1-I-1959.)

~(4) Joaguin Ca.mpillo Nifios que pintan, en “Escuela
Espanola (Madrid, 29-I-1959.)

(5) Vazquez de Sola: Una E:cpostcw‘n de Abﬁl en di-
ciembre. en “Mundo Escolar”. (Madrid, 1-I-1959.) -
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hacia esa divina confianza insustituible. Ya esti dicho:
insustituible. Lejos de ser provisional, transitorio e in-
significante lo que a esa edad sucede, no puede reem-
plazarse, mis tarde, por nada.” Por eso, es tan impor-
tante que la atencién de los padres a sus hijos empiece
al comenzar esa edad y no cuando ya mocean y han de
escoger una carrera universitaria. Por eso es tan impor-
tante, también, la leccién que el Ministro de Educacién
Nacional dié a una sociedad, quiz4 algo distraida, cuan-
do dijo: “quiero dar solemnidad a la apertura del Cur-
80 escolar; si le da en la Universidad y en la Ensefianza
Media, ;por qué no en la Primaria?” Es muy importan-
te cuidar del nifio de seis a doce afios, y para ello, con-
cluye el articulista: “hay que visitar el pequefio edificio,
ayudar a hacerlo, fijarse en esa luz, en esos muebles,
en esa decoracién, ese trato, ese estilo. Hay que des-
truir esa rutina polvorienta del aula sin gracia y sin
alma, a manera de cuarto de los trastos, donde el alma
del nifio puede irse saturando de sordidez y amargura,
mientras el padre se disculpa: “;Bah! Total, para que
aprenda cuatro cosillas elementales...” ; Ahi es nada, las
cosas elementales!” (6).

En otro ntmero de la misma revista, la directora de
un Grupo Escolar, Pilar Hidalgo, publica una colabo-
racién estudiando el valor de la pedagogia en manos del
maestro. Ha sido opiniéon general, hasta entre profesio-
nales, que la pedagogia no servia al maestro para nada.
Se estudiaba para salir del paso, porque habia que exa-
minarse de ella, pero después se arrinconaba para no
hacer ningGn uso de la misma. ;Cémo se puede respon-
der a este excepticismo pedagoégico?, y ;quiénes son los
que pueden corregir ese equivoco? En la carrera del ma-
gisterio se pueden distinguir dos clases de asignaturas:
aquellas que el futuro maestro aprende para si mismo y
que no tiene que ensefiar a los nifios, y aquellas otras
cuyo conocimiento amplia y que él, en la Escuela pri-
maria, tiene que ensefiar. Ahora bien, la metodologia
de estas materias es, precisamente, lo especifico del pro-
fesor como tal profesor en la Escuela del Magisterio.
Pero para que su labor sea decisiva y eficaz, este pro-
fesor que explica la metodologia de su asignatura en su
catedra no debera estar separado de esa misma metodo-
logia en.la Escuela aneja. “El Profesor debe estar en
comunicaciéon con el maestro de la aneja para tratar
del método que se va a seguir, determinar el desarrollo
que se le va a dar, lo que va a durar, etc. El alumno-
maestro que cursa la metodologia de una asignatura,
tiene que ver a los nifios y conocerlos; comprobar si se
trata, por ejemplo, de la ensefianza de la lectura y es-
critura simultdnea, que empez6 el nifio sin saber la a, en
frase vulgar y expresiva, y que acaba, a los cuatro
meses, en posesién del mecanismo de la lectura, median-
te la practica de un método que él ha presenciado dia
tras dia, o que él mismo ha desarrollado bajo una exper-
ta y sabia direccién... la presencia del profesor da se-
riedad e importancia a la clase y la hace racional, pues
no se comprende que un profesor que tiene a su cargo
la metodologia de una asignatura esté ausente cuando
de la préctica de la misma se trate”. A continuacién la
autora expone la necesidad de una renovacion, vitaliza-
cién y mayor agilidad de la Escuela, renovaciéon que tiene
su clave en la reforma de las clases practicas (7).

El semanario “Servicio” acaba de inaugurar una nue-
va seccién fija en sus péaginas. Es una Seccién dedicada
a las Escuelas del Magisterio, de informacién publica,
en la que todos pueden opinar seria y razonadamente y
cuya creacién estd inspirada en la preocupacién urgente
que siente la Direccion General de Primera Ensefianza
por reordenar las ensefianzas del magisterio. Para inau-
gurar esta Seccién se publica un estudio sobre cémo se
debe realizar el Examen de ingreso en las Escuelas del
Magisterio, donde se detallan no s6lo los posibles méto-
dos de acceso que se deben descartar, sino también las
pruebas que se han de pedir, la manera como éstas se
han de realizar, el modo con que han de ser califica-
dos los exAmenes y la manera de constituir: los tribuna-

‘(6) Luis Ponce de Leén: De seis a doce afios, en “Es-
cuela Espafiola”. (Madrid, 29-I-1959.)

(7) Pilar Hidalgo: Las cuestiones pedagdgicas en las
escuelas del Magisterio, en “Escuela Espafiola”, (Ma-
drid, 15-I-1959.)

les para llevar a cabo dichos exdmenes, Este estudio ha
sido presentado por un grupo de profesores de la Escue-
la del Magisterio experimental y nocturno (8).

ENSERANZA MEDIA

La revista de Orientacién Didactica que publica la Di-
reccién General de Ensefianza Media, recoge una confe-
rencia pronunciada por el profesor Gancedo Ibarrondo
sobre la ensefianza del Latin en el Bachillerato, a través
de sus tres aspectos fundamentales: la gramética nor-
mativa, el texto de traduccién, y el diccionario. Respec-
to de la gramética, pasa revista al criterio de la “es-
cuela activa” con sus ventajas e inconvenientes y también
estudia la posibilidad de adaptar la gramatica tradicio-
nal latina a las necesidades del Bachillerato. Expone a
continuacién la dificultad impuesta por las “Normas me-
todolégicas del cuestionario” que designan como autores
para comentario y traduccién a César, Salustios, Cice-
rén y Virgilio, autores demasiado dificiles para la ca-
pacidad de los estudiantes que han de sufrir aquel exa-
men, nifios de catorce afios que han estudiado tan sélo
dos reducidisimos cursos de latin. Enumera los repa-
ros fundamentales que él pone a estos autores exigidos
y ofrece los criterios pedagégicos que se deberin seguir
para escoger el texto sobre el cual ha de trabajar el
alumno. A propésito del diccionario, y después de ala-
bar la enorme ventaja que a la didictica puede ofrecer
un vocabulario hecho con frecuencia estadistica, expo-
ne dos conclusiones précticas: la primera seria la con-
feccién de un Vocabulario bdsico, que eliminaria el uso
del diccionario en todo el Bachillerato, aunque en las
pruebas de exédmenes hubiera que dar a los alumnos el
vocabulario no registrado en el bésico y que posible-
mente figuraba en el texto a traducir. La segunda re-
comendacion préctica, de no decidirse por esta prime-
ra solucibn, seria la de sefialar antes el corpus de textos
que se van a traducir en el Bachillerato, con cuyo vo-
cabulario se podria confeccionar un Diccionario latino
para el Bachillerato, en el que los significados de los
vocablos serian los que tuvieran exactamente en el
corpus. A continuacién, y en un apéndice, se incluyen
nuevas observaciones sobre la manera de realizar los
exdmenes y una serie de datos bibliograficos, tanto de
graméticas como de textos latinos (9).

El profesor Pascual Ibarra ofrece en esta misma re-
vista un Guién de clase (publicado simultdneamente en
nuestro ntimero 88 (1.t quincena diciembre 1958) en el que
se incluye una Leccién de cdlculo mental sobre un modelo
imaginado, para alumnos de nueve a diez afios. Aplica la
aritmética de la escalera, pues, segiin sus palabras: “una
escalera imaginada nos proporciona un modelo que, por su
gran riqueza de situaciones dinamicas, se presta perfecta-
mente para esta clase de ejercicios a la vez que permite la
introduccién heuristica, desde edades muy tempranas,
de gran namero de conceptos mateméticos, tanto arit-
méticos como geométricos”, Después de exponer la ma-
nera de desarrollar su leccién, el profesor Pascual Iba-
rra dice: “la leccién prueba que es posible, cuando se
tiene un apoyo concreto, impulsar fuertemente la toma
de conciencia de las relaciones que constituyen la esen-
cia de la actividad matematica, Los nifios han captado
bien la reversibilidad de las operaciones aritméticas de
suma y resta, por analogia con las de subir y bajar.
Igualmente la multiplicacién y divisién, tanto exacta
como entera. Los verdaderos conceptos de las operacio-
nes, en el sentido del Algebra moderna con predominio
del concepto ordinal con el de cardinal, estdn latentes
en todas las lecciones, Igualmente, la divisibilidad apa-
rece como relacién de orden. La introduccién de los nt-
meros negativos es natural, y sugiere la cuestién de por
qué se ha de retrasar su estudio al tercer curso del Ba-
chillerato cuando tal vez debiera hacerse antes de los
fraccionarios” (10).

(8) El examen de ingreso en las Escuelas del Ma-
gisterio, en “Servicio”., (Madrid, 31-I-1959.)

(9) E. Gancedo Ibarrondo: Diddctica del Latin en el
Bachillerato, en “Ensefianza Media”, (Madrid, noviem-
bre-diciembre 1958.)

(10) J. R. Pascual Ibarra: Aritmética de la Escalera,
en “Ensefianza Media”, (Madrid, noviembre-diciembre
1958.)
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En la revista “Atenas” se publica un articulo del ope-
rario diocesano José Maria Feraud en el que estudia el
problema de las confesiones escolares. Empieza enca-
reciendo la trascendencia del problema y formulando las
principales dificultades que plantea: las derivadas de
la falta de creencia de los padres o simplemente de su
falta de piedad, y de los alumnos, que muchas veces
no se muestran propicios para acercarse con regularidad
al confesionario; o, incluso, aquellas con las que la di-
reccién del colegio tropieza y que responden muchas ve-
ces a problemas de horarios o disciplina. Una ultima di-
ficultad seria encontrar sacerdotes en nuimero suficien-
te y en condiciones adecuadas para atender en los co-
legios con prontitud y regularidad a los alumnos que
buscan el Sacramento de la penitencia. Pasa revista des-
pués a diversos aspectos del problema, en tres medios
ambientales distintos: las escuelas rurales, las escuelas
del Estado y los colegios religiosos. Hace unas reflexio-
nes acerca de la organizacién de las confesiones, que
debe recaer en la direccién del colegio, aunque ésta res-
pete la libertad de sus alumnos, y enumera las tres po-
sibilidades que se ofrecen: la confesi6én anual, las con-
fesiones mensuales y las confesiones frecuentes. De-
jando para un tultimo apartado los problemas de la di-
reccién espiritual, El como y el dénde organizar las con~
fesiones escolares se estudia en otro capitulo, para pasar
a continuacién a tratar‘de la preparacién de una buena
confesiébn y de los confesores escolares. Resumiendo
cuéles han de ser las cualidades deseables de las con-
fesiones escolares, el autor subraya: primero, debe dar-
se amplia libertad a los escolares para confesarse cuan-
do lo precisen y con quien quieran; también es muy
importante que se sobrenaturalice el acto, en el sentido
de hacerles apreciar ese valor espiritual que encierra el
ir a manifestar sus faltas un hombre, para que las oiga
y perdone bien; por tultimo, convendrd que las confesio-
nes escolares se hagan con la discreta calma que requiere
tal sacramento sin bullicios ni prisas (11).

En “Razén y Fe” se publica una nota sobre el Pacto
escolar belga de 1958 que pone fin a la prolongada lucha
en materia de ensefianza. La idea central, que ha per-
mitido llegar a la conciliacién por encima de todas las
diferencias sentimentales y de ideologia, ha sido la de
promover “el bienestar cultural y material de la naci6én
proveyéndola de una mayor extensién de la instruccién
y de la paz escolar”. El Pacto ha sido universalmente
bien recibido como el comienzo de una nueva era de co-
laboracién y paz. Pero lo ha sido de manera especial
por los catélicos, que ven en él el triunfo de toda una
politica escolar. A continuacién se exponen las circuns-
tancias educativas en las que este Pacto se ha produ-
cido: en primer lugar, el viejo problema de las diferen-
cias econémicas en que se desenvolvia la ensefianza ofi-
cial y la ensefianza catélica, y la polémica surgida por
la, rivalidad entre ambas escuelas que se hacia patente
sobre todo en la Ensefianza Media. El Pacto reciente-
mente establecido proporciona importantes ventajas a la
ensefianza libre catélica; unas que afectan al profeso-
rado; otras a las subvenciones que recibirdn los cole-
gios y, por ultimo, las que benefician a los padres es-
tableciendo el principio de la gratuidad de la ensefianza
media. Se concluye esta nota reflexionando sobre la sig-
nificacién escolar del Pacto y con unas consideraciones
financieras (12).

ENSENANZA LABORAL

El problema de si la mujer puede trabajar en la me-
céanica es estudiado en un detallado articulo que publica
la revista “Atenas”. Empieza exponiendo dos realidades;
primero, que la mujer trabaja en la industria; segundo,
la manera cémo y en qué especialidades trabaja mecéa-
nicamente la mujer. Distingue después entre los traba-
jos de mecanica que se aplican al hierro y aquellos otros

(11) José Maria Feraud Garcia: El problema de las
confesiones escolares, en “Atenas”. (Madrid, diciemhre
de 1958.)

(12) Santiago Martin Jiménez, S. 1.: Hacia la obliga-
toriedad de la ensefianza media, en “Razén y Fe”. (Ma-
drid, enero de 1959.)

que se aplican a la madera, para acometer a continua-
cién el anilisis de las ventajas de la actuacién de la
mujer en la mecénica, subrayando cuin numerosos son
los peligros que la obrera puede hallar en la fabrica. A
la pregunta de si conviene preparar a las j6venes o no
para los trabajos mecénicos, se contesta en dos aparta-
dos; en el primero se dice lo que piensa el empresario,
que generalmente no exige a la obrera més que los mi-
nimos conocimientos de calculo, leer y escribir, y a veces
ni eso, prefiriendo, por tanto, una obrera poco prepara-
da, pues la remuneracién que su trabajo exige le es méas
favorable. En un segundo parrafo se expresa la opinién
del autor, que cree que a la joven obrera hay que darle
formacién moral, hay que prepararla para el hogar y
hay que capacitarla para que trabaje como ser racional.
Para preparar a la obrera a los trabajos mecanicos es
fundamental que la iniciacién profesional se realice con
éxito de los doce a los catorce afios, en la Escuela pri-
maria, y més adelante se completara esa educacién en
las Escuelas profesionales femeninas que se comprome-
ten a preparar a las jovenes obreras para la industria.
Pero, para el buen éxito de esta preparacién, “es nece-
sario que el Estado se ocupe seriamente de exigir a las
empresas la aceptacion de estas obreras y no las que
se presenten sin previa preparacién y sin el certificado
expedido por el centro donde la alumna se haya for-
mado” (13).

ENSENANZA UNIVERSITARIA

Un reportaje de “Mundo Escolar” nos cuenta cémo ha
funcionado durante su primer afio de vida la Coopera-
tiva de Consumos del SEU de Madrid. Las dos finalida-
des que impulsaron a los universitarios madrilefios a
establecer la Cooperativa de Consumos fueron: “de una
parte, el tener la posibilidad de ser propietarios y de
gobernar una entidad, para proporcionarse a si mismos
los articulos de uso y consumo a precios méas bajos que
en el comercio, y de otra, lograr imprimir en los socios.
un espiritu de cooperacién”. En la actualidad la Coope-
rativa posee més de 7.300 socios y el volumen de ventas
ha alcanzado casi los cinco millones y medio, cantidad
ésta que representa un ahorro total, por ausencia de
mArgenes comerciales, de 1.250.000 pesetas. Los locales
de la Cooperativa de Consumo estdn instalados en el
patio posterior del viejo caserén de la Universidad Cen-
tral y a la Cooperativa pueden pertenecer todos los uni-
versitarios y demés afiliados al SEU y todos aquellos
entes colectivos cuyos fines constitucionales se relacio-
nen con la vida universitaria. La cuota reglamentaria
para formar parte de la Cooperativa son 300 pesetas, de
las cuales el socio entrega 50 en el momento de solicitar
el ingreso y las 250 restantes las va pagando en forma
de descuento sobre los retornos cooperativos. La Coope-
rativa dispone de un bazar en el que se venden objetos
de tres secciones: libreria y papeleria, vestuario y obje-
tos variados (perfumeria, calzado, radios, tocadiscos, et-
cétera). Estd a punto de ser implantada la seccién de
alimentacién y se espera que en el afio que ahora co-
mienza. la Cooperativa llegue a ayudar a unos 14.000 es-
tudiantes y que las ventas alcancen unos quince millo-
nes de pesetas. El gran problema contra el que tiene que
luchar la Cooperativa Estudiantil es de la venta de li-
bros que est4 siendo objeto de refiidas polémicas y va-
riados comentarios (14).

En el ntmero correspondiente al trimestre de octubre-
diciembre de la “Revista Calasancia”, Jestis Lépez Medel
publica una colaboracién que, si bien no en todos sus
puntos aborda directamente problemas educativos, es re-
flejo de la constante preocupacién de este autor por los
temas universitarios. La base de su trabajo consiste en
considerar al Papa Pio XII como un fecundo modelo_
para la juventud, y asi los tres apartados en que se di-
vide responde a estos epigrafes: I) “Pio XII, protago-
nista del siglo xx”; II) “Perspectivas de su Magisterio”, -

(13) ~Una hija de Maria Auxiliadora: jTiene campo
de trabajo la mujer en la mecdnicaf, en “Atenas”. (Ma-
drid, -diciembre de 1958.) :

(14) F. C. C.: Los estudiantes compran en su Coope-
rativa. en “Mundo Escolar”. (Madrid, 15-1-1959.)
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y III) “Pio XII, Maestro de la juventud”. Para Lépez
Medel: “Pio XII no s6lo debe ser maestro de la juven-
tud, sino que lo es en realidad y lo es sobre todo a través
de esta triple caracteristica: libertad o autenticidad, jus-

ticia en caridad, y esperanza o impulso realista y vivo.
Pio XII —dice el profesor Loépez Medel— sirve para el

nifio, el bachiller, el universitario, el graduado; para el
obrero, para el profesional, para el padre de familia, el

Proyectos de revision y de amplia-
cion de los planes de estudios: Re-
stimenes de trabajos de investiga-
cion. “Revista analitica de edu-
caci6n”, ntms. 4-5, vol. X. Paris,
abril-mayo 1958. Unesco. 57 pags.

No es facil resumir en unas lineas
toda la informacién contenida en el
documento publicado por la Unesco
bajo el titulo Proyecto de revision
y de ampliacion de los planes de
estudio, lo que hasta la fecha se lla-
maba en términos més sencillos: “Re-
forma de la ensefianza”. Este es un
tema apasionante y al que dedican
su atencién y esfuerzo los pedagogos
y psic6logos mas eminentes del mun-
do, las universidades, las institucio-
nes privadas y publicas deseosas de
favorecer el progreso social y moral
de tantos y tantos paises. Este do-
cumento esti destinado a salvar las
dificultades que impiden al maestro
y al inspector de ensefianza a ad-
quirir, por falta de divisas, las obras
publicadas en el extranjero y a re-
mediar, cuando menos en parte, las
barreras que suponen los idiomas.

No ha pretendido realizar la Unes-
co una obra definitiva, pero el pre-
sente estudio expone los resultados
de encuestas realizadas por la Uni-
versidad de Columbia, en Puerto Ri-
co, los analisis que sobre el caso
europeo publicé el sefior Robert Dot-
trens, los trabajos del profesor Lou-
renco Filho, en relacién con los pro-
gramas de ensefianza primaria en
los veinte paises de Iberoamérica y
la aplicacion de tests en los paises
escandinavos, en Filipinas, Egipto y
la India para conocer los resultados
que se alcanzan en el dominio de
la lectura y la escritura, el aprendi-
zaje de las lenguas vivas, la mate-
mética y la formacién del caricter
y educacién moral.

En ese inmenso panorama es fa-
cil observar las tendencias actuales
de la educaci6n. Sefialemos en pri-
mer término las conclusiones de la
Comisién escandinava al proponer
que los nifios de una aptitud nor-
mal permanezcan en la escuela has-
ta los dieciocho afios, ya que al aban-
donar los estudios demasiado pron-
to, corren el riesgo de ser explota-
dos en lugar de aprender, precisa-
mente en los afios en que podrian
beneficiarse mejor de los estudios.
“En su afin de llegar a ser indepen-
dientes aceptan el primer oficio que
les ofrece un buen sueldo inicial...,
pero que les priva de todo medio de
formacién interior o de preparacién
para un trabajo mejor remunerado en
el futuro”.

Ahora que los paises de Iberoamé-
rica tratan de generalizar sus siste-

mas de ensefianza, este documento
de la Unesco ofrece en muy pocas
piginas un caudal inagotable de re-
ferencias y de noticias. Tomemos,
por ejemplo, el caso de Filipinas y
observemos cémo son imprescindi-
bles, cuando menos, seis afios de es-
colaridad para llegar al perfecto do-
minio del idioma, a la adquisicién de
conocimientos permanentes en la lec-
tura, la escritura y la aritmética. No
faltan tampoco referencias a la for-
macién profesional, a la misién de
la escuela secundaria y de la misma
universidad. En todo caso es facil
ver que los mayores esfuerzos que
puedan realizar los paises iberoame-
ricanos para el mejoramiento de su
escuela serin escasos ante el grado
de desarrollo que la educacién esta
adquiriendo en las naciones mas
progresivas.

La obra que resefiamos compren-
de tres partes: Investigaciones, ana-
lisis y estudios comparativos sobre
los Planes de Estudios, Estudios y
experimentos psicopedagégicos y La
investigacién combinada con la ac-
ci6bn, La primera parte comprende
el an4lisis de un plan de estudios
y varios trabajos comparativos sobre
los citados planes. La segunda, un
estudio de importancia capital para
la reforma de la ensefianza: el tra-
bajo de John Elmgren sobre Escue-
la y Psicologia; y estudios sobre de-
terminadas materias: Aritmética,
Lenguas modernas, Ortografia, Es-
critura, Redaccion y Formacién del
caricter y educaciébn moral. Y la
parte tercera se refiere a las cues-
tiones que plantea una investigacién
combinada con la accién: experi-
mentos efectuados en la clase, la
evaluacion de los Planes de Estu-
dios y Formacién para la labor de
direccién.

El trabajo introductorio con que
se inicia esta obra se refiere con-
cretamente a la necesidad de resu-
menes de los trabajos dedicados a
los Planes, cé6mo han de efectuarse
estos resimenes (antecedentes y fi-
nalidad del estudio, resultados esta-
disticos y descriptivos, consecuencias
sobre los planes y valoracién del
compilador o autor del estudio. Ter-
mina la introduccién con algunas
observaciones y sugerencias formu-
ladas por los lectores de la “Revista
Analitica de Educacién”.

XXI* Conférence Internationale de
VInstruction Publique, 1958, Publi-
cacién ntm, 195, Unesco y Bureau
International d'Education. Paris-
Ginebra, 1949, 184 pégs.

En las péaginas del libro editado
por la Unesco y la Oficina Interna-

artista, el investigador, el deportista, etc. A todos quie-
re, a todos atiende, a todos habla y orienta. Si Pio XII
no hubiera existido, los jévenes hubiéramos tenido que
inventarlo ahora” (15).

CONSUELO DE LA GANDARA.

(15) Jests Lopez Medel: Pio XII, semilla de juventud,
en “Revista Calasancia”, octubre-diciembre 1958.

cional de Educacion y que contiene
las minutas de la XXI Conferencia
Internacional de Instruccién Puabli-
ca, el lector encontraréi algunas con-
sideraciones de singular interés, por-
que basadas en las discusiones de
los representantes de 71 paises y en
los informes suministrados por to-
dos los Ministerios de Educaci6n, pe-
netran en un terreno hasta ahora
poco conocido y que es el de la com-
paracién de los distintos métodos uti-
lizados para editar y poner en préc-
tica los programas escolares del ni-
vel primario y también en las posi-
bilidades reales de acceso a la edu-
cacién de las zonas rurales. La Con-
ferencia fué presidida por el distin-
guido educador colombiano doctor
Agustin Nieto Caballero y los in-
formes de base estuvieron a cargo
del profesor Robert Dottren, de Sui-
za, y del profesor Matta Akrawi,
del Irac.

Respecto al primer tema, por vez
primera se habla, y con razén, del
exceso de trabajo en las aulas y se
sabe que en lineas generales el es-
tudio de la lengua materna: gramé-
tica, lectura, escritura, etc., represen-
ta entre un 12,50 y un 71 por 100 del
tiempo total, que en las mateméti-
cas ese tiempo varia entre el 6 y el
28,5 por 100 y las actividades préc-
ticas entre el cero y el 45 por 100.
Esas cifras, al parecer sin expre-
si6n alguna, reflejan la variedad de
puntos de vista tenidos en cuenta
para la preparacion de los progra-
mas y la diversidad de fines a que
se pretende ir con la escuela prima-
ria. Incluir nuevas materias supon-
dra tanto como reducir el tiempo con-
sagrado a las actuales y en todo caso
con los cuadros establecidos por la
Oficina Internacional de Educacién
es mucho més fécil entrar en un
estudio més profundo de las refor-
mas & que puede llegarse en el nivel

primario.

También sefiala el sefior Robert
Dottren la “racién educativa” de al-
gunos paises. Los que tienen esta-
blecido un régimen escolar minimo
de clase aseguran al nifio entre 7.000
y 10.200 horas de ensefianza. Los
que fijaron el minimo de escolaridad
en nueve afios, reciben entre 7.920
horas y 11.040 horas. Finalmente, a
diez afios de escolaridad minima obli-
gatoria corresponden entre 10.560 ho-
ras de clase y 10.800. En este ulti-
mo caso se citan los ejemplos de la
URSS y del Reino Unido.

Interesa particularmente sefialar
en el informe del profesor Matta
Akrawi algunos elementos de la en-
cuesta efectuada por la Unesco y la
Oficina Internacional de Educacién
sobre las desigualdades presentes en
el terreno escolar entre la ciudad vy
el campo, fruto de los diversos gra-
dos de desarrollo econémico y social
en que se encuentran ambas: en las
zonas rurales menos desarrolladas los
nifios no van siquiera a la escuela;
en las intermedias las escuelas ru-
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rales proporcionan una ensefanza
rudimentaria y abreviada, si se com-
para a la ensefianza de las ciudades;
por fin, en los paises méas desarro-
llados los nifios de las zonas rurales
tienen la posibilidad de recibir una
ensefianza primaria completa. Pero
en general han de hacer frente tam-
bién a dificultades mayores cuando
desean seguir los estudios secunda-
rios.

LAS DOS TERCERAS PARTES DE LOS NINOS
EN LAS ZONAS RURALES NO VAN A LA
ESCUELA.

Sefiala el doctor Akrawi en su in-
forme que, segun los datos reunidos
por la Unesco, las dos terceras par-
tes de las familias rurales no dispo-
nen de escuela para sus nifios o han
de contentarse con establecimientos
incompletos que atienden a los ni-
fios por un periodo de dos, tres o
cuatro afios. De cada cuatro nifios
domiciliados fuera de las ciudades,
dos no van a la escuela, el tercero
s6lo va durante un periodo demasia-
do breve y el cuarto solamente pue-
de recibir una ensefianza primaria
completa. Esto significa que para re-
solver el problema seria preciso cons-
truir tres o cuatro veces més de aulas
que las existentes en el mundo actual.

Al examinar los propésitos de la
ensefianza rural, el sefior Matta
Akrawi advierte que el sistema es
satisfactorio en apariencia, las le-
yes determinan un periodo de esco-
laridad de seis y mas afios, pero la
realidad demuestra que en muchas
partes los nifios abandonan la es-
cuela después de dos afios de asis-
tencia a las clases, que los conoci-
mientos adquiridos son demasiado
rudimentarios, recibidos en parte de
maestros no calificados y la gran
mayoria de los nifios recaen a ve-
ces en el analfabetismo.

LA ESCUELA DE MAESTRO UNICO.

Los paises més desarrollados co-
nocen las escuelas rurales de maes-
tro Gnico o de dos maestros encar-
gados de todo el programa de pri-
maria y este sistema es una solu-
ci6én econémica que permite a mu-
chos maestros desarrollar un traba-
jo admirable y de gran prestigio. En
los paises menos desarrollados la
existencia de una escuela de maes-
tro tnico incompleta, significa que
los nifios s6lo estudian el programa
de uno o dos afios.

Otros paises emplean nombres y
adjetivos plenos de seduccién para
encubrir escuelas incompletas. En el
Préximo Oriente se llaman “Escue-
las elementales”, en oposicién a las
urbanas que son més completas. “En
otros paises de Iberoamérica el tér-
mino seductor es el de “escuela nu-
clear”, inventada para designar un
sistema mediante el cual un cierto
ntimero de escuelas primarias de
dos o tres afios, de las localidades
pequefias, se agrupan alrededor de
una escuela primaria central situa-

da en la villa méas préxima”. Tan-
to en el Oriente Medio como en Ibe-
roamérica, no se ha tenido cuenta
bastante del hecho de que solamen-
te una fracciéon de los nifios de las
pequefias escuelas consiguen llegar a2
la escuela central para recibir una
instruccién completa,

“Estas designaciones —concluye el :

doctor Matta Akrawi— dan una cier-
ta respetabilidad a sistemas que en
realidad privan a la mayoria de los
nifios del campo de su derecho a la
instruccién completa.”

Finalmente, de las respuestas re-
cibidas por la Unesco y la Oficina
Internacional de Educacién resulta
que la mayoria de los paises prefie-
ren tener programas de ensefianza
primarios unificados, sin perjuicio
de las adaptaciones que imponga el
medio rural, Por otra parte, la agri-
cultura se transforma rapidamente en
industria y los campesinos organi-
zan su modo de vida de manera que
les permita disfrutar de las venta-
jas de la vida urbana. En estas con-
diciones el programa de ensefianza
unificado representa una solucién
para los paises méas favorecidos. El
problema de las oportunidades de ac-
ceso a la educacién en las zonas ru-
rales no es s6lo un problema pedag6-
gica, sino también una cuestién eco-
némica, social y politica.

M. AVIDOR y JOSEPH S. BENTWICH:
La educacién en Israel. “Revista
analitica de educaciéon”, X, 6.
Unesco. Paris, 1958, 20 péags.

El documento publicado por la
Unesco La educacion en Israel per-
mite conocer las fuentes juridicas y
las medidas administrativas adopta-
das por dicho pais para resolver su
problema escolar. En un caso de es-
ta naturaleza es dificil entrar en de-
talles que pudieran resultar inexac-
tos, pero la caracteristica mas so-
bresaliente reside en la rapidez con
que se ha organizado un sistema ge-
neral de ensefianza eficaz y capaz de
dar a la escuela su caracter gratui-
to y obligatorio. Cuando en 1948 se
cre6 el Estatuto de Israel, la ma-
tricula de todas sus instituciones do-
centes alcanzaba a un total de cien
mil estudiantes inscritos. La matri-
cula ha pasado diez afios después, en
1958, a quinientos mil.

Los efectivos de la poblacién es-
colar se han multiplicado por cinco,
a uh ritmo superior al del creci-
miento demografico, que s6lo se ha
triplicado. Es que en 1949 fué publi-
cada la ley de ensefianza obligato-
ria. A pesar de tener que hacer fren-
te al problema de la asimilacién de
cerca de un millén de inmigrantes,
de las cargas impuestas por la defen-
sa nacional, Israel estaba decidida
a dar una instruccién apropiada a
todos los ciudadanos.

La primera dificultad fué la de la
falta de maestros, que de cinco mil
hubieron de pasar a veinte mil en
dicho plazo de diez afios, mediante
cursos de formacién acelerada, que

a veces proporcionaron profesores in-
suficientemente preparados. “Afortu-
nadamente muchos de ellos —dicen
los autores del informe— se dieron
cuenta de tales deficiencias y reali-
zaron estudios y trabajos de perfec-
cionamiento.”

Los profesores de segunda ense-

-fianza han de poseer en Israel un

grado universitario; en cambio, los
maestros de primera ensefianza se
forman en las escuelas normales en
las que cursan dos afios de estudios
después de haber obtenido el certi-
ficado de terminacion de los estudios
de segunda ensefianza. Estas escue-
las son sostenidas por el Estado y
cobran, ademas, derechos de matri-
cula. Los estudiantes necesitados pue-
den obtener modestas subvencjones.

En muchas escuelas normales se
dan también cursos de formacién de
maestras de parvules. En escuelas
especiales se dan cursos de forma-
cién de maestros en determinados as-
pectos de la educacién de adultos co-
mo la cultura fisica, la alimentacién
y el trabajo domésticos, la artesa-
nia, la jardineria, la musica y. el
dibujo. En algunas escuelas se dan
cursos preparatorios como los de las
escuelas secundarias.

Los circulos docentes se van con-
venciendo de que para la formacién
de maestros dos afios son un perio-
do demasiado corto y se tiene la in-
tencién de aumentarlo hasta tres
afios. El primer paso se di6 en la
Escuela Normal de la Universidad
hebraica de Jerusalén, institucién
que depende a la vez de la Univer-
sidad y del Ministerio de Educacién
y Cultura, y donde los aspirantes a
maestros de primera ensefianza rea-
lizan tres afios de estudios para po-
der obtener el grado de “Bachiller
de pedagogia”.

El Ministerioc de Educacién y Cul-
tura y la Asociacion de profesores
y maestros han prestado mucha aten-
cién al perfeccionamiento -de los
maestros en funciones, durante el
afio escolar.

Se ha dedicado mucha atencién al
mejoramiento constante de los pro-
gramas de los cursos y de los mé-
todos de ensefianza. El Ministerio de
Educacién y Cultura public6 en
1954-55 programas oficiales que se
revisan constantemente para tener-
los al dia.

Uno de los problemas més curio-
sos es el de la coexistencia de més
de 70 idiomas o dialectos, lo que en
cierto sentido ha facilitado la resu-
recci6on de la lengua hebrea, pues de
no haber existido més que uno o dos
idiomas, el hebreo hubiera podido
quedar sumergido. Los setenta idio-
mas y dialectos representaban, em-
pero, otras tantas maneras de vivir
y pensar, costumbres, practicas y
modos de vida y ha sido la escuela
la que ha permitido dar unidad a
ese mundo heteréclito. Los derechos
de matricula, que eran generales
antes de 1948, fueron suprimidos y
hoy los muchachos gozan de una edu-
cacién que va como minimo de los
seis a los catorce afios.
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1. ESPANA

NUEVA LEGISLACION ESCOLAR
FiILosoFfA Y LETRAS.

Por orden de 24 de noviembre de
1958 (BOM de 18 de diciembre) se
crea en la Facultad de Filosofia y
Letras de la Universidad de Valen-
cia la subseccién de Culturas Mo-
dernas, que quedari integrada en la
seccién de Historia de la mercionada
Facultad.

PERITCS INDUSTRIALES.

El Ministerio de Educacién Nacio-

nal, por orden del 27 de noviembre
de 1958 (BOE de 18 de diciembre), ha
resuelto que el grupo V de las Es-
cuelas Técnicas de Peritos Industria-
les quedara desdoblado en dos:
' Grupo V-A: Dibujo geométrico y
de croquizacién (seis horas semana-
les). Dibujo industrial, primer curso
‘(seis horas semanales).

Grupo V-B: Dibujo industrial, se-
gundo curso (seis horas semanales)
y Oficina técnica y Proyectos (seis
horas semanales).

INTENDENTES MERCANTILES.

En el BOE del dia 16 de diciembre
de 1958 el Ministerio de Educacién
Nacionul convoca examenes extraor-
dinarios de enero para terminar los
estudios de Intendencia Mercantil y
el de actuario de Seguros, que ten-
dra lugar en la segunda quincena
del mes de enero de 1959, de asigna-
turas y revalidas.

CENTRO DE _FORWACION PROFESIONAL.

En el BOE del dia 16 de diciembre
se publica decreto de 28 de noviem-
bre de 1958 por el que se dispone que
las plazas de maestros de Laborato-
rios de los Centros de Formacién Pro-
fesional Industrial podrin ser desem-
pefiadas, en defecto de los titulados,
por quienes se hallen en posesion de
las siguientes titulaciones: licencia-
dos en Ciencias Quimicas, peritos in-
dustriales, especialidad quimica; li-
cenciados en Farmacia o maestros
industriales titulados en la especia-
lidad quimica,

CuerP0 NACIONAL DE MEDICOS
FORENSES.

Por orden de 12 de noviembre de
1958 publicada en el BOE de 8 de di-
ciembre, el Ministerio de Justicia dis-
pone que los opositores que resulten
aprobados en los tres ejercicios de
las oposiciones al Cuerpo Nacional
de Médicos Forenses, convocadas con
fecha 17 de abril de 1958, verifica-
ran un curso de capacitacion, de tres
meses de duracién, en la Escuela de
Medicina Legal, en coordinacién con
el Instituto Anatémico Forense y
Clinica Médicoforense de Madrid, que
seré- eminentemente préctico y ver-
sarf sobre cuestiones de Medicina

Legal, Psiquiatria, Toxicologia y Ju-
rlspmdencla Médica.

Escuera pe CoMERCIO.

Por orden de 29 de noviembre de
1958 (BOE de 17 de diciembre) se
convocan exdmenes extraordinarios
en el presente mes de enero en las
Escuelas de Comercio para quienes
les falten, como méaximo, una o dos
asignaturas y pruebas de grado para
obtener cualquiera de los titulos de
perito y profesor mercantil.

MATRICULA LIBRE EN LAS FA-
CULTADES UNVERSITARIAS

Segtn las disposiciones legales en
vigor, a partir del 10 de enero de 1959
quedara abierto el plazo para for-
malizar la matricula libre. Este pla-
zo se cerrard, con derechos sencillos,
el 10 de febrero, salvo prérrogas ex-
cepcionales que tengan a bien con-
ceder los Rectorados respectivos.

DOCUMENTACION PARA EL
PREUNIVERSITARIO.

Documentos necesarios para quie-

_nes formalizan la matricula por pri-

mera vez:

1.2 Partida de nacimiento legali-
zada y legitimada si el alumno fue-
se natural de provincia distinta a
aquella en la cual esta enclavado el
Centro en el que haya de seguir los
estudios.

2.¢ Certificado médico oficial, en
papel del Colegio de Médicos, acredi-
tativo de no padecer enfermedad in-
fectocontagiosa y de estar vacunado
y revacunado contra el tifus y la vi-
ruela.

3.2 Titulo de bachiller, copla no-
tarial del mismo o resguardo de ha-
ber abonado los derechos correspon-
dientes a su expediciéon. Si se pre-
senta el resguardo. téngase en cuen-
ta que en el tercer curso habra de
presentarse el titulo original, dando
asi tiempo més que suficiente para
que el alumno canjee el resguardo
por el titulo, pues la tardanza nor-
mal es un afio.

ACLARACIONES,

Aqui se plantean tres casos:

1.¢ Bachilleres del Plan 1938 (con
examen de Estado).—S6lo han de
presentar el titulo, copia o resguardo.

2.2 Bachilleres de los Planes 1953
6 1957.—Ademés de lo anterior han
de tener aprobado el curso preuni-
versitario y la prueba de madurez
del mismo en la rama correspondien-
te a la carrera que van a seguir.
Téngase en cuenta que la rama de
Letras habilita para Derecho, Filo-
sofia y Letras y Ciencias Politicas,
Econémicas y Comerciales; la de
Ciencias, para Medicina, Farmacia,
Veterinaria, Ciencias (Exactas o Ma-
teméaticas, Fisicas, Quimicas y Natu-
rales, Geolégicas y Biolégicas) y

Ciencias Politicas, Econémicas y Co-
merciales.

Quienes deseen simultanear las dos
ramas del preuniversitario pueden
hacerlo formalizando matricula do-
ble en el Instituto y realizando las
pruebas comunes del preuniversita-
rio con doble validez (para las dos
ramas), y luego la de Letras y la de
Ciencias separadamente, Para seguir
una carrera distinta a la rama de
preuniversitario cursado puede tam-
bién seguirse el procedimiento con-
sistente en aprobar un curso de la
Facultad correspondiente y luego pa-
sar a otra distinta; pero parece méas
ripido y conveniente seguir los dos
preuniversitarios.

La aprobacién del preuniversitario
se justifica con el traslado de este
expediente de la Universidad o Ins-
tituto donde se realiz6 a la Facul-
tad donde se va a estudiar. El tras-
lado lo hace directamente la Univer-
sidad, y al interesado se le da un
resguardo que le sirve para matricu-
larse en la Facultad.

Existe la creencia general en el
sentido de que hay obligatoriedad de
cursar el primer afio de carrera en
el mismo Distrito donde se ha efec-
tuado el preuniversitario. Esto es
cierto en cuanto al curso selectivo
de las Facultades de Ciencias para
seguir las carreras propias de estas
Facultades y las de Escuelas Téc-
nicas Superiores. El decreto de 8 de
agosto de 1958 (BOE del dia 10 de
septiembre del mismo afio) es el que
pone en vigor esta norma.

3.2 Los profesores mercantiles que,
al amparo de lo dispuesto en el BOE
de 1 de julio de 1955, pretendan in-
gresar en la Facultad de Ciencias Po-
liticas, Econémicas y Comerciales
(Seccién de Econémicas y Comercia-
les) han de sustituir el titulo de ba-
chiller por el de profesor mercantil,
abonando por instancia las oportu-
nas convalidaciones.

4.¢ Fotografias, en nimero de cua-
tro, excepto para Ciencias, que se
precisan nueve por las practicas.

5.2 Las mujeres presentaran certi-
ficado de haber cumplido el Servi-
cio Social, de estar exentas del mis-
mo o, en su caso, de haber solicita-
do su cumplimiento.

6.2 Abono de los correspondientes
derechos.

7. Formalizacion del impreso de
Estadistica.

8,2 Formalizacion del impreso del
Seguro Escolar.

ASIGNATURAS OPTATIVAS.

Los alumnos deberdn elegir, en
aquellas Facultades en que se halle
establecido, el idioma moderno, asi
como las asignaturas optativas, caso
de existir (como ejemplo podemos
indicar los cursos de especializacién
de la Facultad de Filosofia y Letras).

Los alumnos que deseen seguir es-
tudios en las Facultades de Farma-
cia, Medicina o Veterinaria formali-
zardn su matricula en primer curso
(preparatorio) en las respectivas Fa-
cultades de Ciencias.

MATRICULA PARA CURSO0S SUCESIVOS.

Para aquellos alumnos que tengan
aprobado el primer curso y formali-
cen matricula en cualquiera de los
sucesivos, los requisitos serén:

a) Carnet del curso anterior.

b) Impresos de Estadistica y Se-
guro Escolar (en algunas Faculta-
des).
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c) Los de tercer curso deberadn
presentar el original del titulo de
bachiller, segiin indicamos antes.

d) Los de segundo de Farmacia,
Veterinaria y Medicina deberdn tras-
ladar a estas Facultades su expe-
diente de preparatorio que obra en
Ciencias.

MATRICULA GRATUITA.

" Los alumnos que deseen matricu-
la gratuita por carencia de medios
econ6micos, hijos de maestros, fun-
cionarios del Ministerio de Educacién
Nacional, etc., lo solicitardn en los
oportunos impresos. El plazo de ma-
tricula se les prorroga hasta la re-
solucién de su instancia.

Hay otros casos de gratuidad (hi-
jos de caidos, voluntarios de la Di-
visién Azul, becarios del SEU, DNS
o Comisaria de Proteccién Escolar)
cuya concesiéon es automética con
la sola presentacién del documento
acreditativo de su condicién de tales.
No obstante, algunas Facultades, a
efectos de control del nimero de ma-
triculas gratuitas a conceder, exigen
peticién previa, si bien no es regla-
mentario.

Las reducciones a estos gastos vie-
nen a ser.

Matricula gratuita: Un 30 por 100
sobre los derechos de asignaturas.

Familia numerosa de primera: Un
50 por 100, igual que en el caso an-
terior.

Familia numerosa de segunda: Un
100 por 100, igual que en los casos
anteriores.

Divisionarios: Exencién total.

Hijos de caido: Distinta aplicacién
de reduccién, seglGn las Facultades,
de reducciones, seg(n las Faculta-
des, que van desde un 50 por 100
hasta la exenci6én total.

215 PREMIOS PARA ESTUDIAN-
TES BECARIOS

Para destacar el ejemplo de los
estudiantes becarios que han obte-
nido en el pasado curso académico
el méximo aprovechamiento con las
ayudas de Proteccién Escolar y han
conseguido para el actual la prérro-
ga de sus beneficios, y con objeto de
afianzar en el estimulo de supera-
cién el rendimiento anual de estos
grupos selectos de la juventud espa-
fiola, a propuest de la Comisaria Ge-
neral de Proteccién Escolar, el Mi-
nistro de Educacién Nacional ha re-
suelto crear 215 premios, de 3.000 pe-
setas cada uno, para ser otorgados,
mediante concurso piblico de méri-
tos, en el presente curso académico,
a los estudiantes becarios que han
obtenido la prérroga de sus becas en
el actual afio escolar, superando la
calificacién media que alcanzaron co-
mo beneficiarios de Proteccién Esco-
lar en el curso 56-57, o mantenién-
dola, en el caso de haber obtenido en
dicho curso la méxima puntuacién.

Serad condicién perceptiva demos-
trar haber conseguido, como mini-
mo, la calificacién media de notable
en los dos tltimos cursos académicos.

Podran concurrir a esta convoca-
toria los alumnos becarios del Mi-
nisterio de Educacién, de la Delega-
ci6n Nacional de Sindicatos, del Fren-
te de Juventudes, del SEU, de la
Mutualidad del Seguro Escolar, del
Banco de Espafia, del Ministerio del
Ejército, de la Direccién General de
la Guardia Civil y de la Inspeccién
General de la Policia Armada, asi
como los de las Diputaciones Pro-

vinciales y Ayuntamientos y, en ge-
neral —y en tanto que retinan las
condiciones indicadas en el articulo
anterior—, todos los que hayan ob-
tenido en el actual afio escolar la
prérroga de las becas que consiguie-
ron en el curso 57-58, siempre que las
mismas fueran alcanzadas en con-
curso publico.

Las instancias se presentarin en
las respectivas Comisarias de Protec-
ci6én Escolar del Distrito Universi-
tario donde se hallen los Centros do-
centes en los que siguen sus estu-
dios, debiendo justificar adecuada-
mente:

a) Su condicién de becarios en el
presente curso académico y las cali-
ficaciones obtenidas en el afio esco-
lar 57-58.

b) Su condicién de becarios en el
curso académico 57-58 y las califica-
ciones obtenidas en el afio esco-
lar 56-57.

La distribucién por demarcaciones
académicas de los 215 premios con-
vocados, serd la siguiente:

Distrito Universitario de Barcelo-
na, 25; Granada, 15; La Laguna, 10;
Madrid, 50; Murcia, 10; Oviedo, 15;
Salamanca, 15; Santiago, 15; Sevi-
lla, 15; Valencia, 15; Valladolid, 15,
v Zaragoza, 15.

Las Comisarias de Distrito convo-
caran, con arreglo a las indicaciones
de esta orden, el nimero de premios
que se establece en este articulo para
las respectivas demarcaciones.

VALENCIA CONTARA CON LOS

ESTUDIOS DE INGENIERO AGRO-

NOMO Y DE PERITO AGRICOLA
EN EL CURSO 1960-61

Desde el préximo curso se podra
estudiar en Valencia el primer aifio
de las carreras de ingeniero agroé-
nomo y de perito agricola. Mientras
se construyen los edificios las cla-
ses se darin en los locales del pala-
cio del Temple, que antes ocupaba
la Diputacién y la Delegacion de Ha-
cienda, al quedar vacante por el tras-
lado de estos organismos a sus nue-
vos edificios. El coste de las escue-
las se calcula en cien millones de
pesetas, de las cuales la Diputaci6n,
el Ayuntamiento y la Granja de Ca-
pacitacién aportaran el 50 por 100,
corriendo el resto a cargo del Estado.

DOSCIENTAS NUEVAS ESCUELAS
EN LUGO

La Junta de Construcciones Esco-
lares de Lugo inici6 en 1958 la cons-
truccién de doscientas escuelas e
igual nimero de casas-vivienda para
maestros, muchas de las cuales han
sido ya inauguradas. Las doscientas
escuelas, en su mayoria ya termina-
das, importan en total 37 millones
de pesetas. La primera etapa del nue-
vo Plan, a realizar en el presente
afio, en lo que se refiere a cons-
trucciones escolares, estd ya en mar-
cha e importa 25 millones de pesetas.

EL ESTATUTO PATRIMONIAL DE
LAS UNIVERSIDADES LABO-
RALES

Las Universidades Laborales, crea-
das para la misién de impartir en-
tre las masas de trabajadores los
dones de la cultura y del espiritu
junto al beneficio de la capacitacién
profesional, han comenzado a rendir
sus frutos, no obstante no haber re-
basado su etapa inicial fundadora y

de organizacién, en forma que se ha-
ce necesario adoptar disposiciones
especiales para que la labor inicia-
da pueda consolidarse y prosperar
de acuerdo con las esperanzas y los
objetivos presupuestos al instituir
tales Organismos, teniendo siempre
presente, entre éstos, que las Uni-
versidades deben asegurar la renta-
bilidad y la amortizacién de las in-
versiones dispuestas para su soste-
nimiento, y corresponden en todo mo-
mento al esfuerzo financiero y po-
litico desarrollado con la firmeza y
estabilidad de su régimen econémico-
administrativos, organizado y orien-
tado bajo los principios de una sana
austeridad y de una vocacién de efi-
cacia, funcional y orgénica.

La tarea futura incluye también
un progresivo acercamiento de las
Universidades a las Mutualidades
Laborales, en un orden miltiple de
contactos, que permitan obtener de
éstas el maximo apoyo e identifica-
cién con la tarea de la Universidad
Laboral mediante un claro conoci-
miento del altisimo valor que para
la Patria y para las futuras promo-
ciones de trabajadores espafioles re-
presentan su perfecta capacitacion
en lo estrictamente profesional para
una mayor productividad y el bien
trascendental e inconmensurable de
la formacién cultural y el espiritu
como la mejor renta que pueda es-
perarse y ser disfrutada, que por si
sola justifica cualquier esfuerzo y sa-
crificio meramente financiero.

La accién que va a emprenderse
es oportuna y necesaria en cuanto
ha finalizado el periodo de vigencia
de dos afios atribuidos al Estatuto de
las Universidades Laborales de 12 de
julio de 1956, cuyas bases, adecua-
das sin duda para iniciar la tarea,
deben sin embargo ceiiirse, con la
deseable extensién y detalle, al aho-
ra més complejo funcionamiento de
las Instituciones. Es, asimismo, ne-
cesario asentar sobre una firme es-
tructura normativa la viabilidad de
la accesiéon cuanto antes a un Pa-
trimonio propio para la Universidad
Laboral, susceptible en su dia de ope-
rar una reduccién en el coste de las
becas y en el importe de las aporta-
ciones mutualistas. Y, en fin, ha lu-
gar también a ajustar con la debida
precisién el delicado mecanismo de la
gestién patrimonial y econémico-ad-
ministrativa en que necesariamente
estribard siempre toda la accién en-
comendada a las Universidades.

Regulado el Estatuto de la fun-
cién docente por Orden de 16 de agos-
to de 1958, se ha procedido a esta-
blecer el Estatuto Patrimonial de las
Universidades Laborales, segtin O, M.
de Trabajo de 8-XII-58 (BOE ntme-
ro 307 de 24-XII-58).

El nuevo Estatuto Patrimonial de
las Universidades Laborales contie-
ne los seis titulos siguientes:

I. Disposiciones generales.

II. El Patrimonio de las Univer-
sidades Laborales.

III. Gestion Econémico-Adminis-
trativas. Sus 6rganos.—Organos Cen-
trales; De los Patronatos; El Rec-
tor de la Universidad y el Vicerrec-
tor; El Administrador y el Interven-
tor; El Intendente y la Junta de Ad-
quisiciones; Contabilizacién.

IV. Régimen presupuestario.

V. Régimen de Contratacion.

VI. Régimen de las Granjas y Es-
tablecimientos de Explotacién.—Dis-
posiciones generales; Constitucién e
Inventario; Contratacién; Control y
Organos de Administracién; Orga-
nos Rectores; Personal.
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MEMORIA DE ACTIVIDADES DEL
S.E.U. DURANTE EL CURSO
1957-1958

Con motivo de celebrarse en este
curso el XXV aniversario de la fun-
dacion del SEU, Su Excelencia el
Jefe del Estado recibi6é la visita de
los Mandos Nacionales del Sindica-
to Espafiol Universitario, acompaifia-
dos por el Ministro Secretario Gene-
ral del Movimiento y por el Delega-
do Nacional de Asociaciones.

En las lineas que siguen se expone
una sintesis de la memoria de acti-
vidades del SEU durante el pasado
curso 1957-1958.

Mas de veinte disposiciones y otras
tantas instrucciones técnicas fueron
elaboradas el pasado curso por la Je-
fatura Nacional del SEU regulando
y organizando todos los aspectos de
la vida sindical universitaria. Se ha
procurado vigorizar la vida del SEU
en los centros de ensefianza y se ha
otorgado a los propios alumnos la
administracién, para finalidades for-
mativas y de ayuda universitaria,
de sus cuotas pagadas al Sindica-
to. Como culminacién se ha llegado
a la orden de la Presidencia del Go-
bierno que reestructura el SEU, acen-
tuando su caracter corporativo y su
conexién con la organizacién de la
Universidad, sin perjuicio de la in-
dependencia formativa de sus insti-
tuciones.

LABOR MATERIAL DEL SINDICATO.

En cuanto a actividades concre-
tas, y en orden a la ayuda universi-
taria, la cantidad destinada a becas
por el SEU se ha incrementado este
afio hasta los 2.400.000 pesetas. Se han
creado las Cooperativas Universita-
rias de Madrid y Barcelona, la pri-
mera de las cuales cuenta en la ac-
tualidad con siete mil socios y ha
vendido ya articulos, principalmente
libros e instrumentos de estudio, por
un valor total de 3.500.000 pesetas.
Se han montado en este curso seis
nuevos comedores universitarios que,
unidos a los quince actualmente en
funcionamiento, representan veintitn
comedores en servicio, econ lo que
casi se hallan totalmente cubiertas
las necesidades en este orden. El
SEU, por ultimo, ha establecido el
Servicio de Asistencia Médica Domi-
ciliaria para los estudiantes de los
Distritos Universitarios de Madrid y
Barcelona.

En materia de Colegios Mayores y
Residencias, se han inaugurado nue-
vas Residencias, modestas y funcio-
nales, en Madrid, Santander y Se-
villa, Se ha comenzado a utilizar el
Colegio Mayor “Francisco Franco”,
de Madrid, y se prepara el estable-
cimiento de nuevos Colegios Mayo-
res en Zaragoza y Barcelona.

En cuanto a las Academias Pro-
fesionales del SEU, creadas para los
estudiantes que no pueden ir a la
Universidad por no existir ésta en
la poblacién en que residen o por
tener que trabajar, se ha elevado su
namero de alumnos el pasado cur-
80 a cerca de dos mil en toda Es-

pafia.
INFORMACION UNIVERSITARIA.

En materia de informacién univer-
sitaria, el ntmero de periédicos y
revistas del Sindicato se ha elevado
a veinticinco, con una tirada total
de 61.400 ejemplares por cada ndmero
para una poblacién de 90.000 estu-
diantes.

En orden a la accién cultural, fren-
te a los cinco concursos culturales
nacionales del afio anterior, con no-
venta y tres participantes en total,
el pasado curso se han celebrado
dieciocho concursos con alrededor de
mil participantes. El ntimero de Ci-
neclubs se ha elevado de diecinueve
a treinta y cinco. Las aulas musica-
les han celebrado por primera vez
conciertos, en ntmero de 201.

Sobre actividades deportivas, el
nimero de estudiantes que han prac-
ticado deportes a través del SEU,
incluidos los Campeonatos entre cur-
sos y entre Distritos, llega casi a
los 25.000.

INTERCAMBIOS UNIVERSITARIOS.

Respecto al intercambio universi-
tario, se inici6 el curso con el pro-
yecto de aumentar grandemente la
actuacién del SEU y las posibilida-
des que se podian ofrecer a los es-
tudiantes, considerando que los pe-
riodos de vacaciones constituyen la
mejor ocasién para intensificar al
méximo la accién formativa y que,
de hecho, un gran niimero de univer-
sitarios salen todos los afios al ex-
tranjero, regresando algunos de ellos
con criterios gravemente equivoca-
dos debido, sin duda, a la falta de
orientacién con que han realizado
sus viajes. Por ello se ha conside-
rado de la mayor urgencia encauzar
y dirigir esta irreprimible aficién es-
tudiantil. y ello ha sido posible has-

ta tal punto, que el nimero de ser-
vicios realizados en el curso pasado
por la Oficina de Viajes del SEU as-
ciende a 20.000, y alrededor de 10.000
estudiantes han sido trasladados den-
tro o fuera de Espafia por nuestros
servicios de intercambio. Un ejemplo
de estas actividades son los tres cru-
ceros que se han organizado a Bil-
bao y a Bruselas en el pasado vera-
no, en los cuales, por un precio de
1.440 pesetas, 1.500 universitarios, en
tres viajes, fueron trasladados colec-
tivamente a la Exposicién Interna-
cional y, en un crucero de diez dias,
participaron en conferencias y acti-
vidades de todo tipo.

ALBERGUES DE VERANO.

A la misma clase de accién perte-
nece la campaiia de Albergues de ve-
rano, de cuyos resultados fue ofre-
cido informe al Consejo de Ministros
por el Ministro Secretario General.
Los tres Albergues masculinos que
funcionaron en cursos anteriores se
han convertido en nueve el pasado
afio mediante la habilitacién de nue-
vas instalaciones, y unidos a otros
tantos femeninos, han determinado
que se pudiesen ofrecer seis mil pla-
zas en los Albergues del SEU a los
universitarios espafioles, duplicin-
dose el ntamero de plazas existen-
tes con anterioridad.

Por tltimo, en las actividades de
la Regiduria de la S. F. del SEU han
participado 6.934¢ universitarios.

2. EXTRANJERO

VACANTES DE PUESTOS TECNI-
COS EN LA UNESCO

(Continuacion.)

La REvISTA DB EDUCACION infor-
ma sisteméaticamente de las vacantes
que se produzcan en los nuestros de
la Secretaria Técnica de la Unesco,
en las misiones del Programa de
Asistencia Técnica o en la Ayuda a
los Estados Miembros de la Organi-
zacién, Se relacionan a continuacién
los puestos técnicos vacantes en la
actualidad.

10. Profesor de Quimica Fisica. De-
partamento de Rayos X aplica-
dos a la Cristalografia. Institu-
to Weizmann de Ciencias de Re-
hovot. Israel. Programa sobre los
problemas estructurales especi-
ficos mediante la técnica Karle-
Hautmann y preparar personal
en el anélisis matematico y nu-
mérico; organizar ciclos de con-
ferenciaa en el Instituto Weiz-
mann y en el Haifa Tecnion, so-
bre la aplicacién de los méto-
dos de los rayos X en los pro-
blemas estructurales de quimi-
ca, Asimismo dari clases a los
alumnos de tercero y cuarto cur-
sos. Aconsejar a las industrias
que lo interesen, en la aplica-
cién de las técnicas de rayos X
vy sus problemas (industria del
cemento, fertilizantes y produc-
tos quimicos, industria minera).
Requisitos: doctor, especializado
en la aplicacién de los rayos X
a la Cristalografia con perfec-
ta formacién en el anilisis de es-
tructura, computadores de alta
velocidad y las teorias de las re-

laciones Karle-Hautpmann. —
Idiomas: Inglés, francés o ale-
mén.—Duracién: un afio prorro-
gable.—Cuantia: 7.300 § anuales.

11. Especialista en la conservacion
cion de monumentos y sitios his-
téricos y arqueoldgicos. Jorda-
nia. Arquitecto especializado en
la conservacién de monumentos
y restos arqueolégicos. Proble-
mas de urbanizacién y proteccién
del paisaje.—Requisitos: estudios
especializados de historia de la
arquitectura, especialmente de
los periodos antiguo y Edad Me-
dia. Experiencia practica de ur-
banizacién y proteccién de pai-
saje. — Idiomas: inglés., — Du-
racion: cuatro meses prorroga-
bles por otros cuatro.—Cuantia:
7.300 $ anuales.

12. Especialista en ed ion fisi
Tripoll Libia. Ayudar en la ela-
boracién de un plan de ensefian-
za de actividades fisicas adecua-
damente escalonadas, Determi-
nar la forma en que ha de lle-
varse a la préctica el progra-
ma escolar. Preparar profesores
de educacién fisica en ntmero
adecuado, Dirigir unos cursos de
verano destinados a profesores
en ejercicio. Preparar una guia
destinada a los profesores de
educacién fisica.—Requisitos: di-
ploma de un Instituto de Edu-
cacién Fisica de reputacién, y
una experiencia minima de cin-
co afios.—Idiomas: &rabe esen-
cial e inglés; recomendable el
italiano.—Dwuracion: un afio pro-
rrogable.—Cuantia: 3.600 ddlares
anuales.
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13. Especialista en la Ensefianza Ru-
ral. Tripoli. Viajes para com-
probar la marcha de los progra-
mas en las tres Escuelas Inter-
medias de Agricultura. Organi-
zar estas escuela, cooperar en
la elaboraci6én de un programa
adecuado y preparar en colabo-
racién con sus colegas nativos un
curso de ensefianza rural. En es-
te programa se dara especial im-
portancia a la agricultura.—Re-
quisitos: principios, conocimien-
tos y técnica de la ensefianza ru-
ral.—Idiomas: &Arabe esencial e
inglés.—Duracién: un afio pro-
rrogable.—Cuantia: 3.600 déla-
res anuales.

14. Especialista en la ensefianza de
la mujer. Tripoli, Libia. Depar-
tamento de Ensefianza Basica.
Programa de lucha contra el
analfabetismo de adultos. Pro-
grama de enseflanza bésica pa-
ra la mujer, complementario del
de los hombres y coordinado con
él a través del nuevo Departa-
mento del Nazara.—Requisitos:
titulo en economia doméstica. Co-
nocimiento y experiencia de la
ensefianza béasica y familiariza-
cién con las regiones en donde
el nivel de vida es bajo.—Idio-
mas: Arabe esencial e inglés.—
Duraciéon: un afio renovable.—
Cuantia: 3.600 $§ anuales.

15. Especialista en Planificacion de
la Ensefianza. Kartum, Sudén.
(E1 especialista podrd ser envia-
do al interior del pais en comi-
sibn de servicio). Preparar y
coordinar el proyecto general del
plan; asesorar e informar al Di-
rector General de la ensefianza
y a las autoridades docentes so-
bre materias de planificacién y
sobre los problemas de la ense-
fianza general; encargarse de la
preparacién general del plan;
convocar reuniones periédicas de
especialistas y personal de los
servicios nacionales de ensefian-
za. para intercambio de ideas y
recoger informacién ; unificar cri-
terios y mantener a todos debi-
damente informados del proceso
del trabajo, estableciendo las
directrices del mismo; mantener
los contactos necesarios con las
personas y organizaciones com-
petentes en esta materia, tanto
dentro como fuera del pais; pro-
poner métodos de trabajo y las
planificaciones técnicas necesa-
rias para la seleccién del perso-
nal; formar personal nativo re-
querido en la planificacién de la
ensefianza. — Requisitos: doctor
en Filosofia o equivalente en pe-
dagogia, especializado ‘en la ad-
ministracion de la ensefianza.
Experiencia en la planificacién
y administracién de la ensefian-
za en todos sus grados. Conoci-
miento del funcionamiento de las
diferentes ramas de un sistema
de ensefianza y su relacién mu-
tua; idem de los diferentes sis-
temas educativos y familiariza-
ci6n con los problemas educati-
vos al menos en una regién.
Comprensién y conocimiento de
los problemas sociales econémi-
cos. Visién amplia y real de los
problemas y habilidad para or-
ganizar y tratar con la gente.—
Idiomas: inglés. — Duracion:
nueve meses.—Cuantia: 7.300 d6-
lares anuales.

16. Especialista en medios auxilia-

17.

res y materiales visuales de poco
coste destinados a la ensefianza
sobre la alimentacion. Thnez.
Amplio programa de educacién
alimenticia y sanitaria. Un equi-
po de cinco personas (dos escri-
tores, un artista, un fotégrafo,
v un ayudante de cAmara oscu-
ra) que prepare los medios auxi-
liares de ensefianza, guias, li-
bros de texto, mapas, carteles,
dispositivas, etc. El especialista
deberda a) participar en la for-
maciéon de maestros, educado-
res sanitarios y otros colabora-
dores en la educaciéon de nutri-
ci6én y entrenarlos en el uso de
los medios auxiliares para la en-
ensefianza; b) organizar un ta-
ller de produccién que disponga
de una camara oscura destina-
da a la fotografia y peliculas;
c) seleccionar y aplicar procedi-
mientos simples destinados a
probar la eficacia de los mate-
riales de enseflanza producidos
y observar si son inteligibles.—
Requisitos: Experiencia en la
organizacién produccién de ma-
teriales de ensefianza de bajo
coste y en la formacién de per-
sonal. Conocimiento técnico, ha-
bilidad artistica y experiencia en
la ilustracién grafica de ideas;
practica y habilidad técnica fo-
tografica. Aptitudes docentes y
a ser posible alguna experiencia
de lo que se refiere al examen
vy valoracién de la capacidad in-
telectual de los alumnos.—Idio-
mas: francés o &rabe.—Dura-
cién: un afio.—Cuantia: 7.300 $
anuales. :

Especialista en Proyectos de
Ensefianza. Caracas, Venezuela.
(En caso necesario debera via-
jar por el interior del pais.)
Elaboracién de un programa con-
junto de ensefianza en Venezue-
la; asesorar e informar al Mi-
nisterio y a las autoridades en
esta materia en cuestiones de
organizacién y sobre problemas
general de ensefianza; organizar
los servicios encargados de la
organizacién de la ensefianza;
encargarse de la preparacién ge-
neral y coordinacién de activi-
dades para elaborar el plan;
convocar reuniones periédicas de
especialistas y personal de los
servicios nacionales de ensefian-
za, con objeto de intercambiar
ideas y recoger informacién; es-
tablecer y mantener los contac-
tos que sean necesarios con per-
sonas y organizaciones compe-
tentes en esta materia tanto na-
cionales como internacionales;
proponer métodos de trabajo y
los requisitos técnicos para la
seleccion de personal; formar
personal nativo encargado de la
organizacién. — Requisitos: doc-
tor en Filosofia o equivalente
con especializacién preferente en
administracion de ensehanza.
Experiencia en la organizacién
v administracién de la ensefian-
za en todos sus grados. Fami-
liarizacién con las ramas de un
sistema de ensefianza y sus re-
lacién mutua; perfecto conoci-
miento de los diferentes siste-
mas educativos y de los proble-
mas que plantea siquiera en una
regién. Comprensién y conoci-
miento de los problemas socia-
les y econémicos. Visién amplia
y real de los problemas y habi-
lidad para organizar y tratar a
las gentes.—Idiomas: espafiol.—

Duraciéon: un afo. — Cuantia:
7.300 $ anuales. Y
(Continuard.)

RECAS PARA ESTUDIOS DE DE-
RECHO INTERNACIONAL EN LA
HAYA

La Academia de Derecho Interna-
cional de La Haya concederi varias
becas de 300 florines cada una, para
tomar parte en el concurso de Dere-
cho Internacional, que tendrid lugar
del 13 al 31 de julio y del 3 al 21 de
agosto préximos. Las solicitudes de-
beran dirigirse directamente a la Se-
cretaria de la Academia, Palacio de
La Paz, de La Haya, indicando nom-
bre, apellidos, condiciones, naciona-
lidad, lugar y fecha de nacimiento,
asi como resefiar los méritos que el
solicitante juzgue acreedor a la ob-
tencién de la beca.

Toda peticién debe ser apoyada por
un profesor de Derecho Internacio-
nal, y ha de unirse a la misma, de
ser posible, un ejemplar de los tra-
bajos cientificos publicados.

Las peticiones deberin remitirse
antes del 1 de abril de 1959 a la Se-
cretaria de la Academia de Dere-
cho Internacional de La Haya, in-
dicando si se desea seguir el curso
en el primero o segundo periodo, an-
tes sefialado.

La Secretaria comunicard a los
candidatos, antes del 1 de julio de
1959, la concesién o denegacién de la
beca por ellos solicitada.

EDUCACION FAMILIAR DE LOS
ESTUDIANTES INGLESES

Treinta y seis maestros y maestras
de la escuela secundaria moderna del
Reino Unido tomaron parte en un
curso especial, celebrado en agosto
de 1958 en la Universidad de Reading.
El curso, el primero en su especie
en el pais, vers6 sobre el problema
de la preparacién de los nifios con
vistas a su futuro papel en la fa-
milia que habran de crear llegada su
hora. El curso, que fué organizado
y dirigido por miembros del Conse-
jo Nacional de Preparacién para el
Matrimonio, fué dado por destacados
psic6logos y educadores de la Uni-
versidad.

INCREMENTO DE LA PROTEC-
CION ESCOLAR EN EL REINO
UNIDO

El examen de los recursos finan-
cieros de los padres de los alumnos
del Reino Unido representari un pa-
pel muy superior al pasado para la
concesién de becas universitarias,
seglin ha anunciado recientemente el
Ministro de Educacién. Las becas
otorgadas a los estudiantes de los
“training colleges” (ademés del alo-
jamiento y pensién gratuitos a que
tienen derecho) se han elevado, a
partir del mes de septiembre ulti-
mo, de 65 a 75 libras esterlinas. Los
alumnos de tres centros docentes en
que se forma el profesorado de las
ensefianzas técnicas, gozaran de con-
sideraciones becarias especiales., La
cuantia de las becas atribuidas a es-
ta clase de estudiantes oscilard entre
95 y 135 libras esterlinas; y los que
tengan familia percibirdn entre 117
y 160 libras, y si tienen hijos, entre
40 y 55 libras més por cada uno de
ellos. -
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UN INSTITUTO PEDAGOGICO EN
LUXEMBURGO

Una Ley de 7 de julio de 1958 crea
en Luxemburgo un Instituto Peda-
gégico que se dividir4 en dos seccio-
nes, una para los futuros maestros
y otra para la formacién del profe-
sorado femenino luxemburgués. Los
aspirantes a estos estudios tendran
dieciocho afios como minimo y vein-
ticinco como méaximo, y poseerin el
titulo luxemburgués de estudios se-
cundarios. Este nuevo Instituto Pe-
dagégico estd destinado a reempla-
zar a las Escuelas Normales hoy
existentes en el pais, y su inaugu-
racién estd prevista para el afio 1961.

ENSENANZA DE LA CIRCU-
LACION

La policia cantonal de Berna ha
organizado dos cursos de instruccién,
al que han asistido dos guardias de
la circulacién de cada distrito, con
el fin de que recorran las escuelas
cantonales primarias y medias para
ensefiar en ellas las reglas de la
circulacién a los nifios helvéticos. Por
otra parte, el Touring Club suizo se
esfuerza por fomentar la educacién
en la via pablica y en las carrete-
ras de la juventud helvética. Su
“Manual de la ensefianza de la cir-
culacién”, su folleto “Cada dia més
aprisa”, el cuaderno de trabajo
“Aprendo a conducir” y los murales
“Los peligros de la ruta”, acompa-
fiados de un folleto explicativo, cons-

" tituyen un material precioso para es-
tas ensefianza.

PORCENTAJES DE MAESTROS NO
TITULADOS EN HISPANO-
AMERICA

Segtin datos facilitados por el Se-
minario de Perfeccionamiento del
Magisterio, celebrado en Montevideo
del 5 al 18 del pasado mes de octu-
bre, el porcentaje del Magisterio no
titulado respecto del total de maes-
tros en ejercicio sefiala las siguien-
tes cifras:

No ti-
Total tulados Por 100
Bolivia ....... 22,636 18.617 82
Colombia ... 33.874 25.478 75
Costa Rica. 6.793  4.276 62
Ecuador .... 11,543 17.097 61
Venezuela .. 20.221 11.617 57
Honduras ... 5.411 3.030 55
Nicaragua . 3.978 2112 53
PO cniiins 32,117 15.769 49
Guatemala . 9.242 4,180 45
Brasil ... 171.822 77.262 44
Paraguay .. 9.927 3.349 33
El Salvador. 7.209 2.328 32

En el resto de los paises iberoame-
ricanos, o bien no existen préctica-
mente maestros no titulados (Argen-
tina, Cuba, Chile, Uruguay), o bien
su porcentaje del total de maestros
en servicio es muy reducido (Pana-
mé, 18 por 100; Puerto Rico, 16 por
100; México, 15 por 100).

TESTS ESCOLARES INGLESES

La Secci6on de Ensefianza Prima-
ria del Comité de Educaciéon del
Scottish Institute of Education, en
colaboracién con el Scottish Council
for Educational Research, ha inicia-
do una gran encuesta sobre los tests
de promocién en las escuelas ingle-

sas, y ha distribuido una serie de tests
estandardizados de Inglés y de Arit-
mética que podran aplicarse en to-
das las esquelas. El objeto de estos
tests consiste en ofrecer a los maes-
tros un instrumento que les permita
medir el progreso y las lagunas de
sus alumnos seis meses antes de su
promocién,

GRAN DESERCION ESCOLAR EN
MEJICO

La desercién escolar en Méjico es
excesiva. Este fen6meno priva a la
sociedad mejicana de un mayor nt-
mero de elementos preparados y afec-
ta a la economia de las instituciones
que destinan fuertes inversiones en
alumnos frustrados. En la Univer-
sidad de Méjico solamente el 47 por
100 de los estudiantes finaliza las
carreras. Segln recientes estadisti-
cas, un 72 por 100 trunca sus estu-
dios en la ciudad y un 44 por 100 en
las 4reas rurales.

DISMINUYEN LOS EFECTIVOS
ESCOLARES AUSTRALIANOS

Segtin el informe anual sobre el
estado de la educacién en Nueva
Gales del Sur (Australia), los efec-
tivos escolares australianos han al-
canzado la cifra record de 500.000,
acusindose un aumento de cerca del
50 por 100 en los wltimos diez afios.
Este crecimiento de la poblacién es-
colar concierne a los efectivos de la
ensefianza oficial. El ntmero de
alumnos de los centros de ensefian-
za privados ha tendido, por el con-
trario, a disminuir en los 1ltimos
afios. Paralelamente al crecimiento
de los efectivos escolares australia-
nos, el presupuesto de educacién ha
pasado, en estos diez afios, de £ 6.600
a £ 35.000, acusando un aumento de
casi el 600 por 100, en tanto que el
costo de la educacién por alumno ha
llegado a cuadruplicarse.

FORMACION DE INGENIEROS
QUIMICOS EN GRAN BRETARNA

Hace tiempo que la formacién de
ingenieros quimicos en ntmero su-
ficiente para atender las necesida-
des crecientes de una industria que
se desarrolla rapidamente es una
cuestién que constituye el motivo de
preocupacién en los circulos indus-
triales y econémicos britdnicos. El
Instituto de Ingenieros Quimicos de
Gran Bretafia (“Institution of Che-
mical Engineers”) ha declarado, con
referencia a los resultados de una
encuesta sobre la oferta presente y
futura de ingenieros quimicos y las
dificultades para obtener el personal
docente adecuado, que, para 1966,
contando con la ayuda necesaria el
pais podra disponer de una promo-
ci6n de 950 ingenieros quimicos cada
afio, en vez de 300, como en el trienio
1956-58, Esta cifra es superior a la
minima fijada en el cuadro total de
cientificos e ingenieros por el Libro
blanco sobre potencial humano cien-
tifico y técnico (“Scientific and En-
gineering Manpower in Great Bri-
tain”) publicado en 1956, pero no lle-
ga a los calculos de algunos inge-
nieros quimicos destacados. El obs-
taculo que supone la escasez de per-
sonal docente es real y generalizado.

El aumento del nimero de inge-
nieros que se ha conseguido hasta
la fecha se debe, en gran parte, al
interés y abnegacién de los profeso-

res y de destacadas personalidades
en el campo de la ingenieria quimi-
ca y a que la ayuda, directa o indi-
recta, que la industria ha prestado
ha dado sus frutos; pero existe el
peligro de una disminucién de la ca-
lidad de los nuevos ingenieros como
resultado de las dificultades experi-
mentadas. Se consideran necesarios
un mayor interés y la intensificacién
de dicha ayuda, particularmente en
lo que se refiere a la preparacién de
los programas de estudios y al em-
pleo, en la ensefianza, de personal
cualificado de la industria durante
periodos no inferiores a seis meses.

FRANCIA: FOMENTO DE LAS
CIENCIAS

El Movimiento nacional Fomento
de las Ciencias de Francia ha cele-
brado su primer aniversario con un
importante coloquio en el que se han
estudiado diversos problemas de or-
ganizacién y de método concernien-
tes a la ensefianza de las ciencias.
Como conseccencia de los trabajos
realizados en el coloquio, la asam-
blea ha adoptado un manifiesto fir-
mado por los dos centenares de pro-
fesores reunidos en la Sorbona, en
el cual se propone principalmente:
a) crear en cada Departamento un
centro (collége) universitario; b) re-
ducir a dos afios la duracién de la
licenciatura de Ciencias; ¢) crear dos
mil nuevas plazas de profesores; d)
descargar al estudiantes de las pe-
sadas cargas materiales, y e) levan-
tar verdaderas ciudades cientificas
en las que se agrupen los organis-
mos de investigacién y de ensefianza.

BELGICA: UN NUEVO ORGANIS-
MO: “LA ADMINISTRACION DE
ESTUDIOS"

El Ministerio de Instruccién Pua-
blica ha creado recientemente un
Centro de estudios y documentacién
de proyeccién educativa, denomina-
do “Administracién des études”, En-
tre las atribuciones del nuevo orga-
nismo figuran el anilisis permanen-
te de los hechos sociales, econ6mi-
cos, demogréaficos, culturales, etcéte-
ra, que inciden en la educacién y en
la ensefianza y sobre el desarrollo
del aparato educativo del pais. Los
estudios realizados por esta “Admi-
nistracién de Estudios” se publica-
ran en una coleccién de folletos ti-
tulada “Estudios y documentos”.
Asimismo, acaba de aparecer un
“Anuario Estadistico de la Ensefian-
za”, en el que se analizan, a través
de las cifras y de los estudios com-
parados, los diversos aspectos de la
vida escolar belga, a lo largo del cur-
so escolar 1956-57.

FORMACION ACELERADA DE
PROFESORES SECUNDARIOS

Con el fin de luchar contra la pe-
nuria de profesores secundarios que
actualmente padece la ensefianza
media canadiense, las autoridades
educativas de la provincia de Ma-
nitoba ha organizado varios cursos
de verano, que se brindan preferen-
temente a los estudiantes que cur-
san el tercero y cuarto cursos de es-
tudios universitarios. Estos cursos
de verano son de formacién peda-
gogica, habiéndose celebrado ya el
primero, con una duracién de doce
semanas y otros dos, de seis sema-
nas cada uno. Los aspirantes que
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hayan asistido con éxito a los tres
cursos, podran efectuar, a titulo pro-
visional, dos afios de practica docen-
te, que se inicia a partir de la ter-
minacién del primer curso de forma-
cién pedagégica. A continuacién re-
ciben un certificado de estudios que
les capacita para practicar la ense-
fianza, con caricter permanente, en
las escuelas secundarias canadienses.

COMO PREDECIR EL EXITO EN
LOS ESTUDIOS UNIVERSITARIOS

En colaboracién con la Corpora-
tion Carnegie, la Comisién Central
consultiva de Educacién, que funcio-
na en las provincias atlanticas del
Canadé, ha iniciado una investiga-
cibn que se extenderd durante tres
afios. Los objetivos principales de la
encuesta son los siguientes: 1) eva-
luar los méritos relativos de los exa-
menes y de los tests standardizados
de cada Departamento de Educacién,
que se aplican con el objeto princi-
pal de predecir el éxito de los estu-
dios universitarios; 2) evaluar el ni-
mero de alumnos de las escuelas se-
cundarias que estarian capacitados
para emprender los estudios univer-
sitarios, pero que no ingresan en las
universidades, y 3) comparar, por
medio de tests standards, los resul-
tados de los alumnos de las escuelas
secundarias de las provincias atlan-
ticas del Canadid con los resultados
de los de las escuelas secundarias
norteamericanas.

ENSENANZA PROFESIONAL Y
CULTURA GENERAL EN AUSTRIA

El Hogar Escolar Industrial
(Werkschulheim) de Felbertal (Aus-
tria), en la provincia de Salzbourgo,
se esfuerza por combinar las exigen-
cias de un programa normal de cul-

tura general con el aprendizaje en
el taller. El Hogar funciona en ré-
gimen de internado. El ingresoc se
efectiGa sobre la base de una “se-
mana de seleccién”, y sigue siendo
de cardcter condicional hasta la ter-
minacién del primer afio de estudios.
Los cursos comprenden nueve afios,
mientras que los de la escuela secun-
daria normal tienen solamente ocho
afios de duracién. Los alumnos se de-
dicaa preferentemente a efectuar tra-
bajos en equipo. Esta experiencia
austriaca debe’ el éxito alecanzado
hasta la fecha a un triple ideal: leal-
tad para la escuela, lealtad para el
grupo de trabajo y lealtad para el ta-
ller, todo lo cual permite centrar la
vida entera de la comunidad en un
objetivo educativo.

AUMENTA EN FRANCIA EL PRE-
CIO DE LOS LIBROS DE TEXTO

Segin las tltimas cifras disponi-
bles, el precio de los manuales uti-
lizados en la ensefianza media fran-
cesa, oscila, por término medio, en-
tre los 7.000 francos franceses para
los alumnos que comienzan sus estu-
dios secundarios, y los 10.000 para
los estudiantes del afio final. Se ha
comprobado en el presente afio es-
colar, que las “novedades” en libros
de texto han registrado un alza en
su precio de un 15 por 100 por tér-
mino medio.

LA JUVENTUD AUSTRIACA EN
PELIGRO

El Ministerio Federal de Educa-
¢ién ha convocado en Salzburgo una
conferencia en la que han partici-
pado destacados especialistas repre-
sentantes de diversos grupos politi-
cos y sociales, de corporaciones, so-
ciedades e instituciones pedagoégicas,
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filos6ficas y religiosas del pais, con
el objeto de estudiar los problemas
actuales de la juventud austriaca,
los peligros que la amenazan hoy en
dia y las medidas adecuadas que para
remediar estos peligros deben adop-
tarse urgentemente en el seno de la
familia, de la escuela, de la iglesia,
asi como en el campo profesional,
organizaciones juveniles, vacaciones
y diversiones. Se presté especial
atencién a cuestiones relativas a la
prensa y literatura infantiles y ju-
veniles, a la influencia del cinema en
la juventud y a la educacién popular.

ITALIA: PLAN DECENAL
- CUELA PARA TODOS”

“ES-

El plan decenal (1959-1969) que ha
de crear en Italia la “Escuela para
todos”, prevé particularmente que
sean prorrogadas y completadas las
medidas especiales puestas ya en vi-
gor en el campo de las construccio-
nes escolares, Por otra parte, se de-
terminarAn presupuestos extraordi-
narios para la construccién de es-
cuelas maternas, y la construccién
o adaptacion de las escuelas prima-
rias rurales. Se adoptardn medidas
especiales en favor de las construc-
ciones de centros universitarios, equi-
pamiento de laboratorios, estudios y
bibliotecas de escuelas primarias y
equipamiento didéctico y cientifico de
las universidades, creacién de cur-
sos diferenciados en las escuelas pri-
marias, institucién de becas y bol-
sas de estudios, etc. Por 1ltimo, la
adaptacién y aumento de plazas del
cuerpo docente se harin extensivos
a todos los niveles de la ensefianza,
al propio tiempo que se crearin 180
nuevas cAtedras universitarias, asi
como 900 plazas de ayudantes de cé-
tedra universitaria, La ensefianza en
las escuelas obligatorias y profesio-
nales serd enteramente gratuita.
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sido estudiados en la investigacién
filolégica. El Prof. Mufioz Cortés ha
descrito estos procesos, con utiliza-
cion exhaustiva de la bibliografia y
de sus propias investigaciones. Cons-
tituye el primer libro de conjunto
sobre el groblema, intentado con la
méaxima claridad y la orientacién di-
déctica, y de fundamento cientifico
impecable. Se trata de un intento,
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cio y en este tiempo. La verda-
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vas ?ubl!ca.ciones mas atrayentes y
psicolégicamente mejor dispuestas,
sino porque el ambiente cambia e
influye en los intereses infantiles
con matices nuevos. Por eso, més
que una relacién de libros deberia
ser un fichero mévil en el que se in-
cluyeran sucesivamente nuevas pu-
blicaciones y se eliminaran aquellas
que, por la presentacién o el conte-
nido, van perdiendo valor ante la
mirada infantil, Los gustos cambian,
porque el progreso, acuciado por una
espoleta financiera, estalla en mani-
festaciones artisticas que emocionan
?' conmueven de modo diverso en
as distintas épocas. S6lo debe que-
dar aquello que posee belleza capaz
de superar el tiempo y el espacio,
alcanzando asi el valor de perenni-
dad que encarna la obra clasica.
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