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PROGRAMAS Y HORZONTES

Tanto que se trate de una crisis, originada por el derrumbamiento catastréfico de los cdnones cul-
turales hasta ahora considerados perfectos, como que, en reclidad, estemos sélo frente a una crisis de
crecimiento de la cultura, sin duda dolorosa y a ratos cadtica, pero que no implica ningdn «fin del mun«
dow, sino solamente un reajuste estructural impuesto por la necesidad de acomodar nuevas realidades
en marcos mentates mds amplios, en cualquier caso la ensefianza y la educacién se encuentran profuns-
damente afectadas por las vacilaciones y tanteos a que obligan impulsos tan urgentes como desorien=
tados, procedentes de la necesidad de reordenar contenido de los programas y métodos didécticos para
adecuarlos a las necesidades de hoy.

Porque la renovacion impuesta por nuestro tiempo no consiste, como piensan algunos, en afiadir a
fos programas las nociones que la ciencia moderna ha descubierto. La transformacién exigida es mu-
cho mds honda porque afecta a las estructuras, es decir, a «la disposicién interna» de los planes, asf como
a los procedimientos de ensefianza.

La nueva Matemdtica y la nueva Ldgica (tan estrechamente relacionadas entre si, por otra parte)
plantean el problema de si la iniciacién del nifio en las ciencias de la cantidad debe hacerse mediante
el cdlculo tradicional, que impone un «salto mentaly, tan duro como traumatizante, cuando el mucha-
cho ha de iniciar los estudios de matemadtica superior, o bien siguiendo una via donde la abstraccidén
se busque y se propicie muy fempranamente, lo que facilitarfa mucho los progresos del nifio a través
de simples grades de una misma directriz mental, en vez de entregarse, como ahora, a actividades
entre las cuales hay una solucién de continuvidad en los planos légico y psicoldgico.

Ponemos este ejemplo para demostrar la amplitud y profundidad de los problemas pedagdgicos
que plantea «la nueva ciencia fisico-natural». .

No son menores los que proceden del campo que pudiéramos considerar antitético: el de las ciens
cias del hombre. La investigacién de los Gltimos afios en este vasto e ignoto territorio alcanza propor-
ciones turbadoras, asi por su amplitud como por su trascendencia. Aunque muchos de los resultados
estdn todavia sujetos a la caucién impuesta por la critica, hay aportaciones que deben pasar a
los programas y a los métodos diddcticos.

Acaso la mds trascendental consiste en la renovacién que la organizacién y la disciplina escolares
(y no sélo de la escuela primaria, claro estd, sino de todos los centros docentes) van a recibir de las
conclusiones elaboradas por la psicosociologia. Es impresionante, por ejemplo, la posibilided de for-
mular un «programa de educacién», con sus series de orientaciones, ‘eijercicios y sugerencias, junto al
«programa tradicional», empecinado en limitar la sedicente educacién al mero aprendizaje de lec-
ciones.

Citemos, finalmente, dos realidades que se imponen, si queremos lograr una coordinacién fntima
entre educacién y cultura, es decir, entre las exigencias formativas de la sociedad actual y la.educa-
cién, que prepara para vivir en ella a las nuevas generuf:}'ones. La primera se refiere a la necesidad,
cada dia mds urgente, de simplificar fos programas, reducsenfiolos q.lqs nociones fundamentales. Ahora
Maestros y nifios se pierden en la manigua de mil y una nociones dwgrsus sin dlstllncson entre.lus esen=
ciales y las accesorias, lo que conduce muchas veces a que éstas _echpsen a aguellas, Pero simplificar
los programas no quiere decir séio reducirlos c.uanlmahvomente, sino <<<?s§nc10l|zarios>> desd'e un punto
de vista muy exigente, lo mismo en el us’pecfo CI?nhﬁco que en el psicolégico y en el educolhvo. Hab.rfa
que realizar una poda légica, al par dellcha e xmplacqble. ?Odq que no qfec.tarfa apenas a los «ejer-
cicios», 1os cuales deben menudearse casi hasta la fatiga, sino que se referiria exclusivamente a las
«nociones». , . L,

La segunda modificacién incide sobre lo que podriamos llamar el «horazonteﬂde Iq‘educ'qqon».
Probablemente el hecho mds revolucionario que nuestra era aporta a la concepcidn y vivencia de [q
cultura consiste en la variacién experimentada por sus hogares de _elaborac:on,’sus dmbitos de utili-
zacién y sus horizontes y fronteras. No es de extrafiar que sea también lo que mds pavor pone en los
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énimos nostdlgicos o encogidos. Se trata, no obstante, de algo «que estd ahi» y hay que contar con ellc

como con una realidad inesquivable,

Asf como la politica ha evolucionado desde horizontes nacionales a horizontes mundiales, la cu}tum
y la educacién también se han universalizado. Hoy comprendemos que la convivencia es Un §on5,unte
intercambio de bienes de toda indole, asi materiales como espirituales. La cultura ya no se c?ncxbe como
menester recoleto de estrechos circulos de «exquisitos», que rizan el rizo de las quintaesencias mediante
el empleo de abecedarios esotéricos. Hoy, lo mismo en la economia que en la c_uh‘urq, se produce para
distribuir y se distribuye para consumir, Gnico modo de que <'el extremo del ciclo reobre sobre su co-
mienzo, participdndole necesidades que los «creadores» habrdn de fener en cuenta para elaborar sus
«modelos» con arreglo a las exigencias de todos. Porque la cultura es obra .de todos para todos. Y ta
educacién es la preparacién del hombre para esa gigantesca tarea cooperativa.

SOBRE LA METODOLOGIA DE LA CCMPOSICION ESCRITA

Por RAFAEL VERDIER,

Directer de Grupo Escolar,

y IIIX

Dentro del lenguaje escrito se dan dos nue-
vos aspectos que precisamente ahora conviene
subrayar: la comunicacién y la expresién. La
comunicacién tiende a la pura transmisién de
las ideas; la expresién pone mais bien el énfasis
sobre la transmisién de los sentimientos. En la
comunicacién priva mas bien la noticia, lo ob-
jetivo, la claridad, el elemento 16gico. En el len-
guaje expresivo domina la alusién y la elisién,
lo subjetivo e irracional. Si todo acto de lengua-
je es siempre, a la vez, comunicativo y expresi-
vo, no hay duda de que uno de estos dos carac-
teres domina al otro en cada caso. Y, siendo
esto asi, conviene hacer unas distinciones que
van a ayudar a la aclaracién de la metodologia
de la composicién escrita.

Tampoco puede dudarse el hecho de que en
€l dmbito de la composicidén escolar escrita el
dominio de lo puramente comunicativo supera
en mucho a lo expresivo, a lo literario. En el
centro de ese dominio, como elemento de valor
prictico indescartable, esti Ja carta y sus deri-
vaciones, marcando su enorme importancia vital,
e incluso su fuerte cardcter profesional.

Es muy frecuente, dentro del irea de la es-
cuela espafiola, designar la composicién escrita
con el nombre genérico de redaccién. Y, sin
dnimo de entrar en sutiles y vanas discusiones
que a nada conducen, quisiéramos llamar la
atencién sobre algunas ideas en este respecto.
La de redaccién es una designacién menos am-
plia que la de composicién y, sin duda, inclui-
da en la érbita de ésta; es una zona particular
de la composicién escrita cuya importancia pe-
dagbgica tratamos de destacar en estos trabajos.
Es mis: pedagégicamente, sin composicién no
puede darse redaccidn. Ya el lenguaje vulgar
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y corriente alude a esta diferencia esencial cuan-
do llama redactor al que compone cartas y pe-
riddicos, y no, por ejemplo, al que compone una
novela o una poesia. Parece, pues, que la zona
de la redaccién estd méds bien circunscrita a la

"noticia, a lo comunicable por excelencia y, en

especial, a la carta.

Nadie puede discutir que, en un orden préc-
tico de valoraciones, la redaccién tiene dentro
de la escuela importancia extraordinaria y que,
al menos, todo nifio debe salir de ella preparado
para comunicar sus pensamientos por medio de
una carta discreta. Esto sin contar que, para mu-
chos de ellos —podriamos citar gran nidmero de
casos de nuestra experiencia—, la composicién
ha llegado a constituir un elemento pre-profe-
sional. Pero insistimos en que el secreto didéc-
tico estd en que sin composicién no puede ha-
ber redaccién.

Hemos marcado como lugar céntrico de la re-
daccién la carta. Debemos afiadir que la carta,
en su mas amplio sentido, y aparte su gran va-
riedad, incluye también al documento legal y
comercial. ¥ no creemos preciso afiadir que, en
lineas generales, cuanto se ha dicho de la com-
posicidén escrita es perfectamente aplicable a la
redaccién o, mejor dicho, necesariamente apli-
cable.

Una metodologia —volvemos a decirlo— no se
define en su totalidad hasta que no estd plena-
mente programada o, al menos, desarrollada en
forma de amplio cuestionario. Es el programa
de una materia, con su serie de lecciones bien
ordenadas, bien graduadas, desarrolladas en for-
ma que las dificultades de la materia de ense-
fianza, tanto de orden 18gico como psicolégico,
se hallen resueltas, quien estructura la metodo-



logia. Y, pricticamente, lo que conviene al maes-
tro. Ya conocemos eso de que una programacién
quita gracia a la labor del maestro y quita vita-
lidad a la ensefianza. Pero también que la gracia
pedagdgica nunca estd en las lecciones del pro-
grama, sino en el alma del maestro; que una
misma leccién de un mismo programa puede ser
desarrollada en mil formas distintas igualmen-
te valederas; que la entrafia de una metodolo-
gia, esencialmente, se conoce o no se conoce,
pero no puede ser creada por un solo maestro
en el corto espacio de una vida.

No cabe en los limites impuestos a este tra-
bajo, no ya una programacién de la composicién
escrita, de cuya enorme complejidad pretende-
mos haber dado una idea més o menos clara, ni
siquiera un simple indice de cuestiones. Mas no
quisiéramos darle fin sin un esquema de las po-
sibilidades y de la variedad de sus ejercicios,
cosa que vamos a intentar seguidamente.

Descripcion.

I. Ejercicios de composicién descriptiva a
base de sencillos objetos situados ante la mira-
da. de los alummnos.

II. Ejercicios de descripcién de un solo ob-
jeto sin su presencia y basindose en su re-
cuerdo.

III. Ejercicios de descripcién de agrupacio-
nes de objetos en presencia de los mismos.

IV. Ejercicios de descripcién de grupos de
objetos sin su presencia.

V. Ejercicios de descripcién de ldminas que
representen objetos o paisajes en presencia de
las mismas.

VI. Ejercicios de descripciébn de paisajes
reales,

VII. Descripcién de paisajes recordados.

VIII. Descripcién de paisajes imaginarios.

IX. Descripcién de personas fisicas muy co-
nocidas del nifio y, posiblemente, en presencia
de las mismas.

X. Retrato de personas conocidas en su au-
téntico sentido, es decir, incluyendo la parte fi-
sica y la parte espiritual,

XI. Retrato de personajes literarios cono-
cidos.

XII. Retratos de personajes histéricos segiin
lecturas especiales.

_XIII. Ejercicios de parecidos de objetos en
busca de la actividad metaférica.

Narracién.

I. Narraciones de hechos sencillos inmedia-~
tamente ocurridos.

II. Narracién de sencillos hechos del pasado,
en gradaciones temporales estipuladas.

ITI. Narracién de warios hechos enlazados,

en progresion creciente de dificultad.
IV. Narracién de cuentos recitados o leidos.
V. Narracién de leyendas y mitos.
VI. Narracién de cuentos recordados.
VII. Intentos de invencién de cuentos.
VIII. Narraciones de tipo histérico.
IX. Sencillas biografias de hombres o anéc-
dotas ejemplares de su vida.

Diilogo.

L Ejercicios de composicién dialogada, to-
mados de la vida escolar, y que paulatinamente
discurran entre el didlogo, el monélogo y el co-
loquio.

Formas mixtas.

I. Ejercicios en que se combinen la narra-
cién y la descripcién.

II. Ejercicios en que se combinen la descrip-
cién, la narracién y el didlogo.

IV. Restimenes de lecciones explicadas.

V. Restimenes de lecturas. ‘ ;

VI. Traducciones al lenguaje propic.de lec-
turas silenciosas. o

VII. Restimenes de lecciones estudiadas.

VIII. Interpretaciones de poesias sencillas.

IX. Interpretaciones de fébulas, refranes y
proverbios.

Redaccién.

I. Redaccién de una noticia.

II. Redacciéon de noticias progresivamente
complejas.

III. La carta y sus partes (sobre, fecha, sa-
ludo, motivacién y despedida).

IV. Formulismo de los saludos segiin la in-
dole de la carta.

V. Formulismo de las despedidas.

VI. Distintas motivaciones epist¢lares: pésa-
me, felicitaciones y sus casos. Noticias.

VII. La carta comercial y sus caracteristi~
cas. C gl

VIII. Y.os documentos oficiales.

IX. La declaracién jurada: su formulismo y
su objeto.

X. La instancia: su objeto y su formulismo,

XI. El oficio: su objeto y su formulismo.

XII. Idea general de algunos sencillos do-~
cumentos comerciales: el recibo, el vale, la fac-
tura.

XIII. Ejercicios progresivos de redaccién de
acuerdo con los epigrafes anteriormente indi-
cados. .

Muy posiblemente podrd decirse que pedimos
demasiado a la escuela, incluso que le exigimos
lo que no puede dar. No es ésa nuestra inten-
cién, Hemos hablado de lo posible y atin hemos
dejado aspectos importantisimos como, por ejem-
plo, la introduccién al mundo de los valores li-
terarios, por completo intactos. Sabemos, cémo
no, que la misién de la escuela no es la forma-
cidn de literatos; pero no queremos olvidar un
solo instante que esa misién estd mis bien en
levantar al nifio hasta el mds alto plano posible
dentro de su ser existencial, para que desde &}
comprenda su propia vida y pueda seguir su
curso con sus propios medios.

Y, para terminar, digamos que ya pasaron loa
tiempos en que la metodologia d= la composi-
¢i6bn escrita quedaba reducida a enfrentar al
alumno con un tema absurdo, dejindole en el
méis completo abandono, condenindole a su rea-
1izacién,
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LA ENSENANZA Y LA EXPANSION DE LA ECONOMIA

I

Lo Prensa framcesa ha publicado, durante los sil-
Kmos meses, amplios y repetidos comentarios ol in-
forme preseniado al Gobiermo por el Comité Rueff-
Armand, encargodo de “exominar las situaciones de
hecho o de derecho que, de un modo injustificodo,
constituyess un obsidculo a lo expansion de la eco-
nomia”,

Entye los obstdculos citados nos interesan espe-
clalmente los comprendidos en el apartado que e
titmla “Debilidades de la Ensenianza”, entre los cua-
les se menciongn especialmente la deficiente pre-
paracion de los hombres para la vida profesionsl y
pora lo whilisacion de las téemicas mds modernas de
produccidn y de gestion, asi como para la compren-
siém de los problemas nuevos que plantes la ovi-

Ksocibn actual,

“La formacién profesional ofrece grandes lagunas, espe-
cialmente en la agricultura, donde reviste una importan-
cia primordial porque los procedimientos innovadores exi-
gidos por las técnicas modernas deben generalizarse en
amplia escala; pero tampoco estd suficientemente orien-
tada en el terreno industrial hacia los oficios y profesio-
nes que exige el futuro.

"Fl nifio y el adolescente no son preparados para la
vida moderna. Sus conocimientos fundamentales son con
frecuencia insuficientes. Ademais, las “humanidades”, en
las que, por otra parte, sélo son iniciados una débil pro-
porcién de jovenes, pocas veces de origen obrero o rural,
versan sobre tipos de individuos y de relaciones sociales
que conservan, sin duda, en el fondo, una significacién y
un valor permanentes, pero muy alejados de los que ani-
man a la sodedad contemporinea. Habria que esforzarse
en promover y definir un humanismo de la civilizacién
moderna.”

EXTENSION Y ADAPTACION DE LA ENSENANZA

Pora remediar las insuficiencias de la informa-
cién y de las octuaciones que repercuten desfeve-
vablemente en lo vids econdmica del pais, el citedo
informe menciona los exiremos siguientes:

“En lo que se refiere a la informacién general es im-~

portante que los jovenes, en todos los grados de la en-
sefianza, sean iniciados en los aspectos fundamentales de
la vida ecomémica y social y en su evolucidn. Es indispen-
sable que las enseflanzas que reciban les lleven a tomar
conciencia, tanto de los graves problemas franceses del
momento y del porvenir como de la extension del hori-
zonte politico, econémico y social, caracteristico de nues-
tra época (Europa, la Comunidad, los paises sub-desarro-
llados). La educaciéon general debe dar a los jovenes el
sentido de lo real; pero al mismo tiempo desarrolla su
imaginacion, ¢) placer de la accion, el espiritu de equipo,
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1a formacion del caricter, preparindoles asi para el mun-
do de mafiana. Esta preparacién es 1a condicién principal
de la expansion econémica y del progreso social.

"Los programas deberian reformarse para reducir la
tendencia al divorcio entre la cultura literaria y cientifi-
ca. Pero esta exigencia no debe conducir a una sobre-
carga de los programas y a una nueva prolongacién de
Ia duracién de los estudios. Es utépico, especialmente en
una época de desarrollo indefinido de los conocimientos,
querer ensefiarlo todo. El esfuerzo debe dirigirse especial-
mente 2 la formacidn del espiritu.

"Un acceso mis amplio de los jévenes a la instruc-
cién es no menos importante que los cambios en los pro-
gramas, las orientaciones y los métodos. El sistema actual
conduce 2 un verdadero derroche del potendal intelectual
de la juventud. Debe ampliarse el acceso a la enscfianza
secundaria y superior en los medios obreros y rurales.
La concentracién escolar debe organizarse en los campos
y deben adoptarse medidas para la descentralizacién de la
enseflanza superior.

"Es igualmente necesario un esfuerzo muy importante
en materia de formacién profesional, Esta debe preparar
a los j6évenes segin la naturaleza de los empleos que
hayan de desempefiar. Importa especialmente que sean to-
madas en cuenta las transformaciones mis importantes que
ha de sufrir la estructura del empleo a causa del progreso
técnico y de la ampliacion de las actividades secundarias
y terciarias, Debido principalmente a la existencia de un
excedente de poblacion rural, una parte de la poblacién
de los medios agricolas debe ser preparada para desem-
peflar actividades distintas de la agricultura.

"Importa también que aumente el nimero de los ingenie-
ros y que se intensifique mas su formacién humana. Los
conocimientos técnicos deben ofrecer un caricter mis ac-
tual y mdis concreto. Deben adoptarse medidas para la
orientacion de los “literarios” hacia las profesiones comer-
ciales e industriales, En cuanto a los futuros administra-
dores, privados o pfiblicos, no deben ser formados sola-
mente en las disciplinas econémicas y juridicas, sino ad-
quirir también un minimo de conocimientos cientificos y
técnicos.

"Medidas excepcionales se hacen necesarias para reme-
diar ripidamente la falta de Maestros y de Profesores
y para preparar un mayor nimero de jovenes en la in-
vestigacion. Al mismo tiempo deben utilizarse métodos
de ensefianza més eficaces y deberian ser facilitadas oca-
siones a todo “ensefiado” para llegar a ser, con titulos
y en grados diferentes, segfin los individuos y las disa-
plinas, un “ensefiante”, en beneficio de la difusin de la
instruccién y la cultura.

"Este esfuerzo de intensificacién de la instruccién, la
educacién y la cultura crearian un clima propicio a una
apertura general de los trabajos a los problemas de la
economfa y a un impulso considerable de la promocion
social. Esta es una necesidad econdmica porque propor-
ciona al pais una parte del personal calificado, de los di-
rigentes y de los responsables profesionales que necesita



con urgencia, Esta promocién responde también 2 un de-
sco de justida, ya que permitird corregir las desigualda-
des que proceden de la diversidad de las condiciones de
existencia, de los niveles de vida o de una suerte des-
graciada, Ella es también uno de los medios del progreso
social y cultural, al mismo tiempo que un factor de la
cohesion y el desarrollo armonioso de la sodedad. El Co-
mité estima que debe realizarse un esfuerzo especial a
estos fines en todos los sectores de la vida profesional y
en todos los miveles. El coste financiero de una extensa
accion de promocién social scria ampliamente amortizado
por las ventajas que de ella se deducirian en los planos
material y humano.

"La evoluaién ripida de los conocimientos exige, ade-
mas, que se panga en marcha un sistema de educacién
permanente, Debe rcorganizarse, desarrollarse y extender-
sc a todas las profesiones en las diversas etapas de la
vida profesional la formacién pos-escolar. Mis que alar-
gar indefinidamente la duracién de los estudios, deberia
proporcionarse a los adultos la posibilidad de renovar pe-
ribdicamente sus conocimientos generales y pricticos. Con-
viene, especialmente organizar ciclos de estudio y reunio-
nes periédicas para los adultos.

"Finalmente, por el aumento de produccién originado
por los progresos de las técnicas, de los medios de meca~
nizacién y de los métodos de organizacion, debe permitir
que la duracién normal del trabajo deje cada semana al-
gumas horas para consagrarlas al perfeccionamiento pro-
fesional, a 1a educacién general y al estudio de los pro-
blemas fundamentales de nuestro tiempo.”

LOS PROBLEMAS DE, LA ENSERANZA

La simultaneidad:

— del progreso acelerado de la clencia y las técnicas,

— el desarrollo demogrifico,

— y la aspiracién general a un mejor nivel de vida
deberd ser muy favorable, ya que el impulso hacia el bien-
estar es un potente generador de esfuerzos y porque, a la
vez, éste puede ser multiplicado merced al crecimiento del
mimero de trabajadores y al aumento de productividad
debido al progreso industrial.

Pero si no se establece la necesaria armonifa entre estos
factores fundamentales de la evoluddn, son de temer con-
vulsiones sociales y una sucesién de graves crisis en vez
de una expansién regular.

Es evidente que incumbe a la educacién el gran deber
de asegurar esta armonia preparando hombres que scpan
utilizar al méximo las nuevas fuerzas técnicas y adaptar-
8¢ lo mismo al progreso que a las “reconversiones” nece-
sarias; que scpan unirse en un “trabajo de equipo”, que
ha de ser, de aqui en adelante, la concepcién indispensa-
ble de toda importante realizacién, y que sepan, en el des-
pliegue de sus actividades, conceder una prioridad per-
manente al interés general.

Con mas urgencia que nunca es necesario que la edu-
cacién tenga por objeto primordial abrir las inteligencias
¥ los corazones, y después, y mucho mis y mejor que
hasta ahora, proporcionar a cada alumno ¢l miximum de
conocimientos generales que pucda adquirir, porque cllos
son el fundamento de todos los demds y los fnicos que
hacen posible la adaptacién y la promocién.

Nuestra educacién debe impulsar la formacién humana
¥ la preparacién profesional de una manera mis eficaz y
mis directa que lo hace actualmente.

Resulta imprescindible, finalmente, que la educacion
aprenda para siempre esto: “El objetivo serd formar hom-

bres para un mundo del que no sabemos nada, sino que
experimentarda de un modo constante modificaciones sor-
prendentes”.

REFORMA DE LA ENSERANZA PRIMARIA

1.* En la medida en que lo permitan las posibilidades
econémicas y financieras, debe anteponerse a todo otre
objetivo econémico y socal la realizacion inmediata (pre-
vista para 1967) de la prolongacién de la escolaridad obli-
gatoria hasta los dieciséis afios.

2.* Acelerar la formacion de los agrupamientos rurales
(prevista en la exposiciéon de motivos de la Orden de 6 de
enero de 1959) y reforzar la organizacién escolar para:

— agrupar, con arreglo a un procedimiento que ofrezca
completas garantias de objetividad, las escuelas que ten-
gan un niimero insuficiente de alumnos y colocar en otras
a los Maestros que las dirigen, cuyo rendimiento es, por
aquella razdn, exiguo; ,

— organizar la “concentracién” de Jos alumnos;

— dotar las escuelas rurales asi reagrupadas de los c-
clos de observacion (clases de primero y segundo eurso de
la Ensefianza Media moderna y clisica), que se benefi-
claran igualmente de la “concentracién”;

- dotar también a dichas escuelas de Colegios de en-
sefianza técnica, que comprendan una seccién agricola, y
acojan a los alumnos que no quieran seguir Ia ensefianza
general,

MODIPICACION DE LOS PROGRAMAS Y LOS METODOS.

1* De una manera general debe reducirse el namero
de materias- ensefiadas “magistralmente” dentro de cada
curso, para que se puedan profundizar y asimilar realmen-
te los conocimientos indispensables al alumno.

2* Conceder una amplia prioridad a los conocimientos
generales, no sblo para permstir el acceso a carreras de-
terminadas, sino en prevision y adaptacion de las “recon-
versiones” que la aceleracién del progreso hard cada vez
mas frecuentes y necesarias. Estos conocimientos deben
comprender siempre el francés, las mateméticas y, por lo
menos, una lengua viva (la iniciacién en la ensefianza de
las lenguas vivas debe comenzar, siempre que sea posible,
en las clases de parvulos, mediante intercambio de Pro-
fesores y Maestros con los paises extranjeros). Conceder
el lugar debido a la formacién humana, que comprenderd
principalmente la adquisicién de nociones corrientes en ma-
teria econdmica y social, y un dominio suficiente de los
medios de expresién (escritos y hablados). .

3.* Dar a cada alumno, en un periodo de la ensefianza
que se considere conveniente, una iniciacién concreta en
los trabajos de taller o de las explotaciones agricolas e
comerdaiales, a base de una o varias agregaciones periddi-
cas a las empresas. Estas agregaciones, que harin posible
también una mejor comprensién entre los diversos grupos
sociales, deben ser cuidadosamente preparadas y seguidas.
Formaran parte integrante de la ensefianza y tendrin un
coeficiente importante en la valoracién de los estudios
del alumno,

4° Redactar los programas en funcion de los objeti-
vos reales que hay que alcanzar, el primero de los cua-
les es facilitar las etapas sucesivas que llevarin la forma-
cion del alumno tan lejos como lo permitan sus posibili-
dades, sin indtil sobrecarga de trabajo ni pérdida de tiempo.

Los programas de los diversos grados de ensefianza de-
ben también hacer posible el establecimiento entre ellos
de numerosas “pasarelas” que faciliten los campos de orien-
tacién, considerados provechosos en el transcurso de jos
estudios,



Finalmente, y de modo especial, los programas deben
estudiaree en funcién de las necesidades de todas las ac-
tividades del pais, lo mismo a largo que a corto plazo. La
coordinacién que debe establecerse entre las aspiraciones
de los alumnos y las necesidades nacionales debe realizar-
se no 36lo mediante una orientacién de acuerdo con las
aptitudes, sino también despertando y favoreciendo las vo-
caciones mis ‘fitiles.

El conjunto de esta accion fundamental requiere una es-
tructura permanente, que podria comprender:

Por una parte, un servicio de prevision a largo plazo
mis ampliamente equipado que las oficinas universitarias
actuales, en colaboracién estrecha con el Instituto Nacio-
nal de Estadistica.

Por otra parte, una red de Comisiones consultivas re-
gionales coordinadas por una Comisién nacional, Estas Co-
misiones tendrin por objeto establecer, tanto para la de-
finicién de las necesidades como para la elaboracion con-
tinua de los programas y para el estimulo de las vocacio-
nes, un didlogo permanente entre los responsables de la
ensciianza y las personalidades ajenas a ella, pero que, por
su posicion profesional y social, puedan conocer las exi-
gencias del presente y emitir un juicio prospectivo sobre
¢l porvenir. Corresponderi a los Maecstros, especialmente
al pasar de uno a otro ciclo, transmitir a los alumnos los
consejos deducidos de estas consultas.

5.° Generalizar los métodos de eficacia sustituyendo la
explicacién de citedra por el comentario explicativo de un
documento escrito previamente distribwdo, comentario pro-
longado mediante ejercicios pricticos de aplicacion rea-
lizados en pequefios grupos, bajo la direccion de Profe-
sores o Maestros adjuntos y la vigilancia del Profesor ti-
tular. La reduccién del niimero de materias ensefiadas per-
mitird una amplia aplicacién de estos métodos, especial-
mente ftiles en el campo de las ciencias aplicadas y que
preparan al estudiante para el “trabajo en equipo”.

62 Utilizar mis los procedimientos audiovisuales, que
permitirin economizar muchos Profesores, proporcionando
a los alumnos una instruccién atractiva y valiosa mediante
discos y peliculas apropiadas. Estos procedimientos con-
vienen especialmente a las materias en las que se adquie-
ren conocimientos del tipo denominado “leecion de cosas”.

7° Remplazar todo lo posible, pero con los controles
indispensables, los eximenes de fin de afio o de fin de
carrera por la valoracién permanente de los Profesores,
mucho mis segura que la resultante de un examen su-
mariamente prcparado mediante un “repaso memoristico”
de varias semanas,

Y

Esta reforma, unida a las disposiciones antes recomen-
dadas, debe permitir, sin comprometer el nivel de los ti-
tulos—muy al contrario—, vencer lo que torrientemente
se llama el “maltusianismo de los diplomas”. Gracias a mé-

“todos de ensefianza mas eficaces y mejor controlados, los
titulos deben atribuirse en el futuro, a la vez, a un ma-
yor niimero de personas y a gentes mejor preparadas.

ORGANIZACION ADMINISTRATIVA Y DESCENTRALIZACION,

1.* Derribar definitivamente los compartimientos verti-
cales que subsisten entre los diversos érdenes de la en-
sefianza, Para conseguirlo, emprender la reorganizacién del
Ministerio de Educacién Nacional, cuyas Direcciones no
deberian ya corresponder a “grados” docentes, sino a ta-
reas funcionales generales, relativas cada una de ellas al
conjunto de las ensefianzas, No obstante, esta reforma no
deberd perjudicar las necesarias relaciones entre las diver-
sas cnscfianzas técnicas y las profesiones.
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2° Favorecer por todos los medios eficaces, principal-
meate en lo que se refiere al profesorado, el desarrollo en
provincias de Facultades y otros establecimientos de En-
scfianta Superior.

En ¢l mismo sentido, proseguir reflexivamente 1a accién
emprendida para descongestionar a la capital de una parte
de sus centros docentes, cuya extension en provincias re-
portard numerosas ventajas:

Para los propios establecimientos;

Para suscitar y robustecer, en numerosos puntos del te-
rritorio nacional, “polos intelectuales™ cuya existencia con-
dicona estrechamente la actividad regional y el éxito de
“polos de crecimiento” destinados a fomentar el progreso
de las zonas subdesarrolladas.

ACTUACIONES DX ORDEN PSICOLOGICO.

Hacer comprender al pais en todos los rincones del te-
rritorio, por medio de la prensa y de confcrencias, 1a ne-
cesidad y modalidades de adaptacion de nuestra ensefian-
za a las necesidades nuevas.

Hacer comprender que la expansion del pals, la eleva-
cién del bienestar de sus ciudadanos, la obtencién de una
posicion favorable en ¢l Mercado Comén Europeo y la
solucién de los graves problemas planteados tanto dentro
como fuera de la Comunidad francesa, dependen estre-
chamente de la eficacia y del nivel de la ensefianza que
reciba cada francés.

Hacer sentir a todos el deber de solidaridad que tienen
en esta accion educativa cuya amplitud es tal que su éxito
solo sera posible mediante una especie de “movilizaciéon”
de los hombres y de los recursos en beneficio de la ins-
truccion general,

LA ENSENANZA EN LOS MEDIOS RURALES.

1.* Mejorar la formacién bisica y los conocimientos ge-
nerales de los nifios y los jovenes rurales,

2.° Aportar a los que permanezcan en el campo una for-
macién profesional eficaz.

El primer objetivo se puede alcanzar:

A) Preparando las condiciones de realizacion de la pro-
fongacién de la escolaridad.

En esta perspectiva el Comité recomienda:

Agrupar en el plano intermunicipal o cantonal, a base
de un procedimiento que ofrezca las indispensables garan-
tias de objetividad, las escuelas que tengan un nimero in-
suficiente de alummnos:

o) Ya dejando a los Municipios en libertad para or-
ganizarse en Agrupaciones o Consorcios para realizar este
objetivo, bajo el control total de la autoridad superior;

b) Ya, si es necesario, imponiendo los “agrupamientos
rurales” por via legislativa.

Preparar desde ahora el mapa escolar de 1966 y plani-
ficar las inversiones necesarias:

a) Solo serdn subvencionadas las construcciones esco-
lares incluidas en este mapa;

b) Los reagrupamientos no serin sistemdticos, pudien-
do los alumnos ser divididos por edades entre varias es-
cuelas que existan en un determinado grupo de Munici-
Rios.

Preparar el funcionamiento de una numerosa red de
“concentracion” escolar:

a) Ya utilizando los servicios regulares de transportcs
publicos actualmente en funcionamiento;

b) Ya creando circuitos nuevos, suscribiendo las co-
lectividades piiblicas un contrato con los empresarios, bajo
cl control de las administraciones correspondientes; a este



efecto deberfa redactarse un reglamento con las condicio-
nes generales del citado contrato.

E1 SERVICIO MILITAR Y LA ENSERANZA.

Hasta época reciente el servicio militar no ha sido uti-
lizado para dar a los jovenes reclutas ¢l complemento de
formacién profesional o intelectual que necesitan cn no
pocas ocasiones,

Censciente del papel que el servicio militar puede des-
empefiar en este dominio, en una época en que las nece-
sidades de ensefianza constituyen para la nacién una exigen-
aa de salud pablica, el Comité estima necesario que se
adopten medidas especiales en ¢l actual periodo de tran-
sicién demogrifica.

E!l Comité recomienda a los Poderes pablicos:

1.* REDUCIR, EN T0ODO LO POSIBLE, LOS INCONVENIEN-
TES RELATIVOS A LA DURACION DEL SERVICIO Y
A LA EDAD DE INCORPORACION,

A este propdsito, el Comité pide:
a) Que todos los jSvenes puedan efectuar el servicio,
a su voluntad, entre los dieciocho y los veinte afios.

Desde el siglo xIx los reclutas se incorporaban a los
veintiiin afios o, seglin las épocas, a los veinte afios, como
actualmente. La disminucién en la edad de incorporacidén
efreceria ventajas ewvidentes, porque permitiria disminuir
les inconvenientes relativos al perfodo de actividad redu-
cida que separa actualmente los dltimos cursos de ense-
fianza técnica o de los Centros de aprendizaje de la in-
corporacién a filas.

Si parece dificil fijar de un modo uniforme esa incor-
poracién a los dieciocho afios, por el contrario, deberia
concederse a todos la posibilidad de adelantarla a partir
de esta edad, sin ninguna condicién especial discrimina-
toria.

b) Los reclutas pertenecientes a cuerpos docentes de-

ben ser afectados & una funcién de ensefianza.

Los Maestros y los Profesores no pueden ser dispensa-
des de la instruccién militar, pero, después de algunos mec-
ses en filas, pucden recibir un destino especial que los uti-
lizaria, en el marco de un servicio militar desigual:

Como sustitufos en un puesto de ensefianza de la loca-
lidad en que estuviera su guarnicién, sujetos, sin embargo,
a la disciplina y a determinadas actividades militares (per-
noctar en ¢l cuartel, ete.);

Dentro del Ejército mismo, en las tareas de ensefianza
que puedan serles confiadas. :

Esa afectacién especial, comparable con la que reciben
ahora ciertos técnicos de la energia atémica, consagraria
la importancia que tiene la ensefianza para la preparacién
de la juventud en las tareas civiles y militares,

2° DESARROLLAR Y GENERALIZAR LAS ACTIVIDADES
EDUCATIVAS A LAS QUE PUEDEN CONSAGRARSE
LOS RECLUTAS.

Convendria especialmente, atendiendo en primer término
a las necesidades militares, principalmente para las guar-
niciones corrientes:

Emplear m4s sistemiticamente a los docentes en filas
para la ensefianza primaria de los analfabetos y de los
que solamente saben fleer y escribir;

Conceder ciertas facilidades a los reclutas para seguir
cursos por correspondencia y para inscribirse en las Uni-
versidades de las cindades en que radiquen sus cuarteles,

asf como para preparar y acudir a eximenes durante su
servicio militar;

Gemeralizar, ademis, la vulgarizacitn y la informacién
cerca de los reclutas agricultores:

a) Utilizando la experiencia y los medios de las Direc-
ciones de los Servicios Agricolas;

b) Centrando esta accién en programas concretos (vi-
sitas, demostraciones, excluyendo toda enscfiamza tebrica
o magistral).

3° CONTRIBUIR A LA EDUCACION DE LOS SOLDADOS
IMPULSANDO EL CONOCIMIENTO DE LAS CIEN-
'CIAS Y DE LAS TECNICAS MODERNAS.

El Ejército, cada vez mis mecanizado, emplea en todos
los aspectos las ciencias y las técnicas modernas. Por ello
puede servirse, mis que lo ha hecho hasta ahora, de sus
medios y sus cuadros para iniciar a los reclutas en nu-
merosos campos de las técnicas modernas, organizando cur-
sos especializados durante toda la duracién del servicio mi-
litar (de conduccién de automoviles, de mecinica, de ra-
dio, etc.).

4> DISPONER, PARA LOS RECLUTAS QUE NO TIENEN
OFICIO, CURSOS DE APRENDIZAJE Y DE FORMA-
CION PROFESIONAL DURANTE UNA PARTE DE SU

- SERVICIO MILITAR.

Algunos jévenes reclutas han recibido, antes de incor-
porarse a filas, una enseflanza profesional incompleta, ®
no han recibido ninguna; otros han aprendido un oficie
que, por razones personales o de indole econémica y so-
cial, no pueden ejercitar, Conviene aprovechar € periode
de su servicio militar para formarlos o readaptarlos a una
profesion:

a) Una seleccion antes de su incorporacién a filas
—como la que actualmente practica el Ejército para sus
propias necesidades—permitiria conocer el nivel de ins-
truccién general y profesional de los reclutas y confron-
tar su actividad profesiona] con sus capacidades. Ello da-
ria ocasién para aconsejar a muchos jévenes orientindoles
hacia Centros de Formacion Profesional adecuados a sus
capacidades.

b) Durante el servicioc militar deberian seguir cursos
de formacion profesional los reclutas deseosos de apren-
der un oficio que tuvieran aptitud para ello. Estos cur-
sos se darian en los establecimientos y los centros que pue-
dan acoger a los soldados, mediante condiciones que defi-
nirian las autoridades militares de acuerdo con los ser-
vicios civiles competentes. Los reclutas autorizados a se-
guir estos cursos no se sustraerfan a sus obligaciones mi-
litares; seguirian bajo el control y la disciplina del Ejér-
cito, a disposicién de los campos y las unidades a los que
hubieran sido adscritos.

¢) Al término del servicio militar la orientacién pro-
fesional de estos reclutas debe ser facilitada mediante un
conocimiento apropiado del mercado de trabajo, comunican-
do ¢l Ejército a los servicios civiles los elementos esta-
disticos que posea sobre la calificacién profesional de bos
soldados.

En sus modalidades pricticas estas diferentes medidas
deberan ser objeto de estudios que tengan en cuenta la
experiencia y las posibilidades del Ejército y de los diver-
gos ramos de la Administracién,

(De Documents Offéictels et Bulletin de PEducation Na-
tionole, 29 de septiembre de 1960. Traduccion de A, M.)



LAS PARTICULAS

Las “particulas fundamentales” son los constitu-
yentes esenciales de la materia y viven en el seno del
ntcleo, en e corazén del itomo. Si el siglo pasado
se caracterizd, en el aspecto de las ciencias fisicas y
quimicas, por el descubrimiento de los elementos
quimicos, el presente se caracterizari por el descu-
brimiento de las particulas fundamentales nucleares.

Los fisicos nucleares aiin no han definido a di-
chas particulas, que forman la estructura del nicleo
y que trabajan en tiempos “infinitamente” cortos con
energias inmensas. Se estin determinando sus tama-
fios, pesos, tiempos de vida y sus otras caracteristi-
cas especiales. En todo caso, estas particulas viven
en el mundo nuclear totalmente diferentes 2l mundo
fisico-quimico que manejan las leyes de la gravita-
cién universal y del electromagnetismo. Tienen su
propio terreno de accién: el mundo nuclear 0 campo
nuclebnico. Las caracteristicas de este mundo estin
determinadas, al parecer, por las propiedades porten-
tosas de estas “particulas fundamentales”.

Las particulas fundamentales son de tres tipos:
los “leptones”, los ‘nucleones” y los “mesones”, A
su vez, cada uno de estos tipos de particulas son de
tres marcas: positivas, negativas y neutras. Los “lep-
tones” son las particulas mis livianas; pesan apenas,
en forma absoluta, 10— gramos, es decir cero, y
veintiocho ceros a la derecha; en palabras, una cien
mil billonésima de billonésima de gramo. Como son
las particulas mis livianas, se les asigna una masa
convencional igual a uno. El “leptén” negativo es
nuestro conocido “electron”; el positivo es el “posi-
trén” y el “leptén” neutro es el “neutrino”. Sélo el
“electrén” es estable. El “positrén” vive apenas
10— segundos, o sea, una cienmillonésima de se-
gundo.

El “electrén” es la mis vulgar y corriente de las
particulas fundamentales, pero vive en el campo elec-
tromagnético. Le estd vedado llegar a vivir y pene-
trar en la intimidad del nicleo, porque, pese a ser
la mis chica y liviana de las particulas, tiene una
longitud de onda muy grande, de 10— centimetros,
cuando se acelera a la velocidad de la luz. Es, por
tanto, una particula supranuclear.

El campo nuclear es del tamafio 10—* centime-
tros, distancia llamada “Fermi” (diezbillonésima de
centimetro). El tamafio del nicleo oscila entre 1 y 9
“Fermis”, y a él s6lo pueden llegar a vivir las par-
ticulas fundamentales mis pesadas: los nucleones. El
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nucleo positivo se llama “prot6on” y pesa 1.836 veces
¢l peso de un “electrén”, y el nicleo es el famose
“‘eutrén”, que pesa 1.868, Estos son los contribu-
yentes normales del nicleo.

Han podido llegar a vivir en su seno, porque, al
ser acelerados, disminuyen su longitud de onda y
descienden al nivel nuclear alcanzando el rango de
los 10— centimetros. El tercer nucleén, el negativo,
fué descubierto en 1955, y es el “antiprotén’. Esta
particula no puede vivir normalmente el nicleo, por-
que su funcion es destruir al protdn, es decir, a la
materia. Ha sido creado artificialmente con los po-
derosos sincrotones de la Universidad de California,
y viven apenas una cienmillonésima de segundo, des-
integraindose y liberando enormes cantidades de
energia.

Finalmente, los “mesones” son las particulas de
masa intermedia entre el electron y el protén, Sus
pesos van de los 207 del mesén, aunque existen me-
sones mds pesados alin que los nucleones, de peso
superior a 2.000 y llamados ‘‘hiperones”. Todas estas
particulas son inestables, que quiere decir radiacti-
vas, y viven apenas billonésimas de segundo. Sus
funciones estin destinadas al transporte de la ener-
gia en el interior del nicleo, entre los nucleones.

La materia esti compuesta, pues, en su esencia,
de estas particulas fundamentales, la mayor parte de
las cuales estructuran el niicleo de todo elemento.
Todas estas particulas no son independientes, Se
transforman entre si. E! proton se transforma ficil-
mente en neutrén; éste, a su vez, puede transfor-
marse en protones, electrones y neutrinos.

El antiprotén, al terminar su vida, se desintegra
en un mar de mesones, es decir, todos son indepen-
dientes. La masa se transforma en energia, y ésta,
a su vez, puede reconstituir en materia y particulas
fundamentales.

El estudio de estas particulas, en el futuro de la
ciencia experimental, esti destinado, pues, a alcan-
zar las mads altas cumbres del pensamiento humane
en la comprension de los fendmenos materiales y en
la bisqueda de la verdad.

La MIcRoFisICA es, en verdad, maravillosa. Dios
ES GRANDE EN LAS COSAS GRANDES, PERO IS MAS GRAN-
DE LN LAS C0SAS PEQUENAS. El mundo nuclear es, em
efecto, algo fantisticamente ajeno a lo que vemos y
palpamos en este otro mundo molecular y atémice
regido por las leyes tradicionales fisico-quimicas.

No se descubre que la circulacién representa un papel por su velocidad: se lo concibe, Se descubre, sin em-
bargo, Iz circulacién de la sangre. Pero ¢no deberfa decirse més bien: se observa?

¢Hay, por ejemplo, una clave de los problemas sexuales, o mis simplemente un lenguaje? Dicho de otre
modo: el descubrimiento, ¢se hace sondeando el inmterior o reagrupando, segin conceptos nuevos, evidencias ys

mostradas? ’

¢Hasta qué punto una ciencia es simplemente un lenguaje?
¢En qué medida, ademds, mis observaciones son independientes de los conceptos?

(AxroINE pE SarNr-Exurkry: Carmets. Gallimard, Paris, 51 edicién, 1953, pag. 121.)
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ESTUDIO SOBRE OBJETOS ESPECIALMENTE PLANOS

Después de 1a revista pasada a tantos objetos que han
resultado muy adecuados para que los dibujen nuestros
alumnos, podemos proponer un conjunto que sirva para
que nos demuestren lo que han aprendido en las anterio-
" res lecciones, a la vez que amplian sus conocimientos en
fa l6gica del Dibujo y en la habilidad manual, poniendo,
de paso, la chispa de ingenio que haya en ellos. Este ejer-
cicio es muy indicado para un examen de grupo.

Han de dividir la hoja de papel (tamafio dc folio, como

A GELg
§ Xl ey Bebhioe b Bl

Facn &S Calits
Cordk, Fominy

siempre) en seis partes iguales. Esto, ya en si, no seri facil
para algunos, y veremos incorreccién en éste y correccién
en agquél, como en los ejemplos que ofrecemos (figs. 1 y 2),
pues ya en este inicio se advierte el grado de inteligencia
y de esmero en los dos alumnos, de la misma edad y
compafieros de curso.

Dibujarin en el primer recuadro las plantillas de dibu-
jar—escuadra y cartabén—, en sus dos formas mis cono-
cidas. Tales modelos les irin haciendo aprender las carac-
terfsticas de estos instrumentos de dibujo, que, en ade-
lante, les seran tan fitiles y valiosos.

En segundo lugar dibujarin el sobre de una carta, listo
para echarla en el buzdén, con su anverso y su reverso.
Comenzando porque es muy posible que a muchos alum-
nos tengamos que explicarles el significado de estas pala-
bras, descubriremos que la disposicién correcta de las se-
fias escritas no estard al alcance de todos y los habrd que
no han escrito alin su primera carta.

Observemos los grafismos de la figura 1.*: la idea de
1a forma de las plantillas de dibujo es tan primaria que
bay, en las cuatro, un 4ngulo recto, por casualidad, El
sobre ha sido interpretado comenzando por el reverso, con
dos torcidas diagonales, unas palabras escritas—muy mal
colocadas—y hasta un sello de franqueo. El anverso acu-
%a también las escasas dotes de observacion del muchacho
¥ su poco dominio en las lineas. El tercer objeto pro-
puesto es una tableta de chocolate a la que se le ha arran-
cado parte del envoltorio para que deje al descubierto la

Por BERNARDO FUENTES RODRIGUEZ,
Profesor titulado de Dibn,

golosina. Seguimos apreciando en este grafismo toda la
ingenuidad del nifio y sus fallos de lenguaje, ya que nio
ha captado ni el verdadero nombre de la marca.

Una cometa de forma hexagonal es lo pedido y, te-
niendo en cuenta que es un juguete que ha caido en de-
suso, el profesor les dio primeramente unas explicaciones
para que los que no las hubieran visto tuviesen una idea
de ¢6mo son. Con todo esto, la escasez de intelecto de
los alumnos deja aqui su huella. Sigue un abanico abier-
to que, como la cometa, estd tratado de torpe manera. Y,
por ultimo, la bicicleta, vehiculo predilecto de los niftos,
que la mayoria lo poseen o lo montan, y que, al pedirles
que lo dibujen, nos demostrarin el conocimiento que tie-
nen de su forma y de sus detalles. Siguiendo con el exa-
men de los grafismos de este primer alumno vemos que
de bicicleta tiene muy poco.

Del autor de la limina que reproducimos en fla figu-
ra 2.*—nifio también de diez afios—podemos deducir con-
diciones evidentemente notables y considerarlo como un
superdotado que, efectivamente, lo es cn todas las asig-
naturas. Hay correccién de lineas en los seis grafismos
y un minimo de errores. E! impacto de la actualidad en
su’ mente le hizo dirigir el sobre al rey mis popular en
aquellos dias; hay légica en la disposicién de la solapa
del sobre, correccion en la caligrafia, ponderacién en los
miérgenes, etc. En la tableta de chocolate falta indicacién
de la tercera dimension al dejarse llevar—sin duda—por
las formas virtualmente planas de los objetos anteriores.
la cometa tiene mayor parecido que la de su compafiero
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y la ha ambientado con una nube en el fondo. El aba-
nico explica bien el juego del varillaje ¢ indica la inevi-
table decoracidén, y su bicicleta precisa el gufa, el juego
de pedales y cadena, incluye los salvabarros y hasta le
ha montado al aclista.

Estos dos trabajos escolares, dibujados de memoria, nos
dicen las posibilidades que esta modalidad tiene en la es-
cuela por su fuerza formativa y estética y el enorme cam-
po que nos ofrece para aleccionar a los muchachos sobre
la base de sus destellos espontineos.



El higrémetro es un aparsto que se utiliza pars medir la hu-
medad del ambiente y que puede ser ficilmente construido en
In escuels,

La base de la construccién de estos sencillos aparatos es la

propiedad que ticnen algunos cuerpos, como el cabello, la

E

cucrda de tripa y otros de aumentar o disminuir su:longitud

seghin ¢l grado de humedad. o
Ellos sefialan el tiempo seco, menos seco, normal, himedo
y muy huimedo.

Para la construccién de un higrémetro, ademéds del indis-
pensable cabello o cuerda de tripa, es preciso elegir los mate-
riales y la forma que daremos a este aparato.

En primer lugar construiremos un higrémetro clésico, el
del capuchino.

Se debe recortar en cartén grueso una capillita de las siguien-
tes dimensiones: 20 c¢m, de alto por 16 cm. de ancho, con un
hueco de 14 cm. de alto por 11 cm. de ancho, o mayor, pero
siempre guardando las mismas proporciones (fig. 1).

Se recortard, asimismo, la silucta del fraile capuchino en
cartdn menos grueso, pero suficientemente consistente (fig. 2),
sin la capucha; ésta serd una pieza aparre de cartdn grueso,
para que pese lo suficiente, sujeta la parte superior de la espalda
del capuchino con una chincheta dorada que permite el juego
necesario para que el capuchén se articule (fig. 3).

Después de dibuiada y pintada la figura y la capillita, y pe-
gada aquélla a] marco por la base inferior, se pega cuidadosa-
mente con cola y un trocito de cartén delgado, un extremo de
1a cuerda de tripa en la parte superior del capuchén (fig. 4)
y ¢l otro extremo ¢n la parte superior de la capillita. Debe rea-
lizarse esta operacién en un dia muy humedo para que la
cuerda de tripa se haya estirado lo méximo y pegarcmos ¢l ex-
tremo de forma que el capucho cziga sobre la cabeza de la
figura, tapando toda la cara y dejando ver solamente la barba.

A medida que el tiempo mejore y tienda a perder la humedad,

Por MARIA JOSEFA ALCARAZ LLEDO

Ia cuerda se va encogiendo, levantando cada vez mds el capu-
chén hasta elevarlo definitivamente en tiempo muy seco, de-
jando la cabeza al descubierto.

Otna figura apropieda para un higrémetro, que se denomi-
naré higroscopio cuando estd realizada con cucrda de tripa,
es la de un nifio o una nifia con un paraguas, que 8¢ inclina
hacia un lado o sc endereza segin haya més o menos humedad.

En este caso en vez de una capills podemos dibujar 1 si-
lucta de una casita (fig. §) con la puerta abierta, y en ella un
nifio con un pareguas abierto en la mano. Cuanto mds se in-
clina el paraguas mds himedo serd el ambiente; en este caso
§. varilia del paraguas cstard articulada a la mano del nifio y

-—
e
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la cuerda de tripa se pegard con cola en el centro superior de
la copa del paraguas un poco inclinado hacia Ja derecha del
mismo (fig. 6), lo que permitird que se incline el paraguas at
estirarse la cuerda con la humedad.

Esta vez, para construir esta figura, deberd pegarse la cuerds
en tiempo muy seco con el fin d¢ que quede horizontal la cops
del paraguas y que con la humedad se incline hacia la derecha.

Una vez que se haya observado en repetidas ocasiones de
cambio de humedad este sencillo aparato, puede escribirse enls
pared de la casita o en la capillita las palabras muy seco, sec0»
normal, himedo, muy huimedo.

»

LA LECCION TIPO DE

Con arreglo al plan anual se programa la educacién fi-
sica escolar, que habr4 de aplicarse diariamente a través
de programas semanales. La sesién diaria tiene una du-
racion de treinta minutos y se complementa con las acti-
vidades de la tarde escolar libre de estudios mas las se-

10

EDUCACION FISICA

Por RAFAEL CHAVES

siones de los torneos de juegos y predeportes, que, nor-
malmente, han de desarrollarse durante las jornadas de la
mafiana de los dias festivos, una vez cumplidos los de-
beres religiosos.

La leccion-tipo que se aplica en cada sesién diaria debe



LENGUA ESPAROLA
Periodo elemenial, — Primer ciclo.

Aun sin necesidad de scudir al recurso gri-
fico, es ficil llevar a los nifios a la considera-
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cién de este aspecto de la vida social, acerca
del cual tienen sobradas experiencias para sis
tematizar ideas que sirvan pars enriquecer su
expresidn lingifstica.

Pirrafo bisico.— Casi fodas las cosas

gque necesilamos para muestro suso herios

- de comprarlas em las tiendas. Hay esta-

blecimientos en los que vendem comesti-
bles; en otros, telas y ropas; em otres,
utensilios que som muy wmecesarios, Las
personas que s¢ dedican o la vento de los
distintes produetos se Uaman comer-
ciantes, :

Conversacién,

Inicisda con la amctualizacién de alguna com-
pra realizada recientemente por algin nifio,
Elamentos locutivos: Nombre del estableci-
iento, pl iento, otros articulos que ven-
den, precio del adquirido, forma em que se ha
pagado (moncds y cambis), detalles caracterfs-
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Bxpliquess ol presese de Ia eorrespondencin.
Eacribirls, franquearla, depositarla, matar lea se-
llos, ensacarla, transportarla, clasificarla, repar-
tirls, Dobe hacerse del medo mis vive posible.

Vocabulario.

Froclirese fijar ¢! conjunto de los términos que
se han ido presentando durante la lectura y Ila
conversacién, Algunos otros como direccign, se-
fias, tarfeta, fafa, gire, remitenic, membreie, mi-
siva, pealém, repario, etc,

Languaje y pensamiente.

Formar frases en las que entren palabras como
las siguientes: carta y sello; correo y postal;
recibido y amigo; cartero 'y cert.ficado; buzéw
¥y tarjeta...

Formacién de otras frases relativas a las car-
tas inventadas per les escelares.

Gramaética.

Idea mi3 completa del cal'ficative. Puede pe-
dirse la especie de definicién dada en la ficha
anterior.

Aparte de las cuslidades de tamaiio, calidad y
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solor, pueden aplicarse vtras relativas a feros
y aspeeto de los scres:

Plats redonda y swucia; huerto largo 5 her-
moso; sol redondo y briliande; bote cilindrice
y feo.

Que los nifios busquen calificativos en los pd-
rrafos que se les propongan de sus libros; que
inventen frases en las que existan calificativos;
que pongan nombres que vengan bien a las cus-
lidades que se den previamente.

Escritura.

Después de hacer algiin modelo en el ence-
rado, proponer a los nifios que escriban breves
cartaa com asuntos que se lées indique o libre
mente.

Pueden ser: comunicando que se va a tomar
]a Primera Comunién; que se ha entrado em
nueva clase de la escuela; que se aproximan
las testas de la localidad; que van a llegar
las vacaciones; que se ha visto algiin espec-
ticulo bonito; que ha ocurrido algiin suceso
notable en el pueblo, etc.

Al escribir las cartas debe hacerse de modo
que se vea claramente su disposicién habitual.
Proclirese que sea todo muy sencillo, sin querer
apurar las recomendaciones, pues se trata de =l
#0os pequefios. )

J. N. H.
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LENGUA ESPAROLA
Periodo elemental. — Primer ciclo.

3. LOS MERCADOS.

Los mercados son inatituciones vovn_-.,o- que
esthn préximas al ¢onjunto de experiencias w.

A4-31

talea de los nifios pequefios. Pocos serdn los
que no bhayan visto o tenido conocimiento de
algiin mercado, en cualquiera de sus manifes
taciones. Por eso podrin reconocer vivamente
laa escenas que damos u otras parecidas.

Lectura basica.—Muchas veces las per-
sonas gue venden se revnen en deferms-
nados lugares. A estas agrupaciones de
comerciantes se les llama mercados. Los
mercados son diarios o semanales, segin
las necesidades o costumbres, También los
hay que se celebram con mayores espacios
de tiempo. En los mercados se venden
cosas muy diversas.

Qbeervaciéa.

Recuerdo de algiin mercado de la localidad
o de otra préxima. Témese como base de la
conversaciébn aquello que se estime mis cerca
de las experiencias ¢ intereses de los escolares.
Y higase que ellos vayan manifestando sus co-
nocimientos,
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autoridad. Idea de ésta a través del to

elemental de mando.

Conversacién,

Suscitando Ja intervencién infantil para que
se puntualice quién tiene la autoridad en la
escuela, en la casa, en una empresa, en la
parroquia, en el Ayuntamiento, en el puesto de
la Guardia Civil... Es ficil conseguir que los
nifios adquieran wna nocidn amplia y clara de
este concepto.

Vocabulario.

Debe consistir en afianzar los términos que
hagan alusién a la autoridad, tanto a las per-
sonas que la ejercen como a las funciones que
con ella se pueden relacionar.

Autoridades civiles: Alcalde, Jues, Gobernador,
Presidente de 1o Diputacién, Minisiros, Caw
dille...

Autoridades eclesidsticas: Pdrroco, Obispo,
Argobispo, Papa.

Autoridades militares: Copitdn, Coronel, Ge-
neral...

Auatoridades docentes: Maestro, Director, Rec-
tor...

L je ¥ p

Formar frases en las que entren las palabraa
antes indicadas.

En la escuels lao awioridad la represemia...

En la case la omioridad lo representa...

Contintiense frases en el mismo sentido.

Dando algunos nombres de autoridades, que los
nifios construyan frases semejantes, (Pdrroco,
Rey, patrén, Gobermador, etc.)

Gramatica.

Como preparacién a la idea de calificativo de-
ben los nifios ir acostumbrindose a distinguir la
nocién de cualidad.

Ios primeros ejercicios deben proponerse por
el Maestro tcniendo en cuenta principalmente las
cualidades de tamafio, forma, color, calidad,
cantidad...

Las banderas pueden ser: gromdes, peguefias,
cusdradas, cuadrilongas, Liancas, wéorgdas, ama-
rillas, finas, gruesas, buemas, malas, muchas,
pocas...

Debe hacerse comprender cémo un mismo ob-
jeto puedc reunir distintas cualidades. Uno coss
grande, alta, beja, nwueve, vieja, bowmita, fea,
blanca, buenma, etcétera,

J. N. H.
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LENGUA ESPAROLA
Pesiodo clememal.—Scgundo ciclo.

Anocke, cuando dormlia,
s0Rié, [bendita dusibn,
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que una fontana fiula

demiro de wi corasém.

Di, jpor qué aceguia escondida,
ague, viewes hasta wmf,
manantial de mueve vida

en domde munca bebi?

Anoche, cxando dormia,
soké, ;bendita ilusidn!,
que wna colmens tenla
dentro de mi corasém;

y las doradas abejas
sban fobricando em éi,
con lag amarguras viejos,
blanca cera y dulce miel,

Anoche, cwando dormis,
sofié, ;bendita dusiént,

que era Dios lo gue tenia
dentro de mi corasdm.

Axronto MacmaDO
Elocuciéa,

Este poema aerd recitado por el maestro y
por los nifios, Antes de iniciar cualquier ejer-

Lenguaje y pensamiento.

Formacidn de anténimvs de las siguientes pa-
labras:

tuz subir decir
tarde dulce apagar
Gltimo bueno arriba
triste monte presencia
recordar suave pasar
ascender dolor lento
sereno pramavera después

Lectura comentada.

Se escribird el texto que antecede en Lo pizirrs
L] Maestro lo leerd despacio, dindole la ento-
nacién conveniente, Después ird comentando ver-
s0 por verso, haciendo intervenir a los nifios,
con objeto de que su sentido quede lo mis cla-

ro posible, Dado ¢l caricter metafdrico del len:
guaje poético, no se debe pretender que loa ni/
fios capten todos sus matices, Basta con que
aprendan ju sentido general y sus momentos
mis sobresalientes,

Dictado,

Versari sobre la segunda estrofa, cuyas difi.
cultades ortogrificas deben ser advertidas antes
de realizar el dictado.

Gramaética,

Aprovechando los ejemplo: que contiene el poe-
ma, repasar el adjetive calificativo.

Realizar ejercicios, sustituyende los calificati-
vos que contiene el texto por otros.

J. I. M.
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LENGUA ESPAROLA
Periodo elemental.—Scgundo ciclo,

4Por qud, decidme, hacis los aitos llanos
huye mi corasén de esta ribera,
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5 en esta tierra lobradere y mariners
suspiro por log yermos castellanos?

Nadie elige sw omor. Lievéme un dis
mi destino a los grises calv
donde ahuyenta ol caer la nicve frio
las sombras de los muertos cncinares.

De aguel troco de Espaiia, alto y roquere,
hoy traigo a ti, Guadaiquivir fioride,
wna mata del dspero vomero.

Mi corazém estd domde ha nactdo
no a lo vida, al amor, cerca del Duevo...
1El muro blanco y el cipris eryuido!

AxToNio Macnavo.

Camentario,

He aqui algunas notas biogrdficas de Antonie
Machado. Nacié en Sevilla, en 1875. Vivid mu-
chos afios en Castilla, en Segovia y en Soria.
Murié en Prancia, en 1039, Aunque era andaluz
supo msimilarse el alma de Castilla, cuyo paisaje
¥y cuyo cspiritu canté como minguno.

Invenciém.
Fn torno a la palabra insecto situar otras que

tenzan con ella relacién. (Animal, vertebrado,
antenas, abdomen, hormiga, ete.)

Conversién de frases.
Con las tres frases siguientes hacer una sola:
— Fl grillo canta por la noche,

— Las estrellas estin en el cielo.
— Poco a poco, el canto del grillo se apaga.

Vocabulario,

Tormar la familia de palabras derivadas de
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“insecto”, explicando la significacién de cada
una. (Insectivoro, desinsettacidn, insecticida, et-
cétera.)

Formar la familia de derivados de “hormiga”,
dando los significados rectos y metaféricos que
encierren. {Hormiguero, hormiguear, bormigueo,
etcétera.)

Dictado.

Copiar en ¢l encerada la frase: “Kl primer
canto del grillo, en el creptisculo, es vacilante,
bajo y &4spero”.

Leer y hacer resaltar las palabras con dificul-
tad ortogrifica. Borrar y dictar. Corregir.

J. L M,
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LENGUA ESPAROLA
Periodo de perfeccionamiento,

\ O

1BELZ

LITERATURA.=Las clases de peesia.

Convendrd recordar a los niflos el concepto de
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poesia como cveacibn de beliesa (en verso o en
prosa) que se higo en lecciomes anteriores.

LA POESIA EPICA

Con diex cafiomes por bundo
viento em popa, a toda vala,
no cruza el mar, sino vuels
un velero bergantin,

Esproncepa: Convidn del pirata,

LA POESIA LIRICA

Sefior, yo me arrancaste
lo gque yo mds queria,
oye otra vez, Dios mio, mi coraedmn clamar,
Tw voluntad se hizo, Sefior, comira la mia,
Sciior, ya estamos jolog mi corazém y el mar,

A. MacHapo.

LA POESIA DRAMATICA

D.s Aumvnia.-——JHa venido el cartero, Gervasio?
Grrvasio.—No sé gué decirle o la sedors...
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Separsr los cuatro primeros: “pequefo”, “pe-
tudo”, “suave”, “blando”.—Explicacién del sig-
nificado de los mismos.

Les nifios harin tres listas, con seis nombres
cada una de objetos que reGnan las cualidades
expresadas por cada uno de los adjetivos,

Explicacién del significade de los adjetivos

_“duros”, “negros”, “tiernos”.—Counstruccién de

peis frases en que estos tres adjetivos estén uti-
Jizados en los grados positivo, comparativo y su-
perlativo,

¢Qué quiere decir que Platero es “mimoso, pe-
ro fuerte?—Que los nifios busquen adjetivos cu-
yas cualidades sean opuestas a las de los adje-
tivos “mimoso”, “fuerte”, “seco”, y formen fra.
sea con ellos.
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Copia del texto en los cuadernos:

6) Sustituyendo cada uno de los adjetivos por
otro equivalente,

b) Sustituyendo cada uno de los adjetivos per
otros de significado contrario.

Unir cada uno de los substantivos con el ad-
jetivo que le encaje: casa, campo, clase, vestido,
l4piz, avién, olmo, cuadrado, azul, sembrado,
ripido, pintado.

Sefialar los adjetivos de significado opuesto con
lapices de ignal color: torpe, enfermo, alegre,
bondadoso, encantado, amable, sano, iracunde,
malvado, triste, Agil, fastidiado.

Lectura final de algiin trozo de Plateso v yo...

V. G. L.
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LENGUA ESPANOLA
Periodo de perfeccionamiento.

Discutiendo estdn dos mosos
o 8 la fiesta del Iugar
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irdm por la carreiers
0 6 campo fraviesa iréw...

Discutiendo y disputando
empicsan a pelear.
Ya com los tromcos de pimo
furiosos golpes se dam;
ya se tiran de los barbas,
gue se laz guierem pelar.

Ha pasedo un carretero,
gque va cantando wm cantar,
Romero, para sr a Roma,
lo gque smporia es caminar;
o Roma por todas partes,
por todas partes se va,

A. Macrapo: Proverbios y Cantares.
Lectara dal texte.
Explicacién oral del mismo.

¢Es cierto lo que dicen los versos finales?...
{Qué significa lo de que “a Roma se wa por

ticales habis en ¢l mismo? Resumen breve de
lo que es la oracién simple gramaticsl. Lectura
del primer padrrafo hasta el punto. Nimero de
oraciones por ¢l ntmero de verbos.

Escribir en la pizarra laa siguientes oraciones:
Voy de paseo, Los 4arboles tienen hojas, Madrid
es muy bonito, Mi primo me escribié una carta.

Senizlar los verbos y separar las oraciones que
baya. Que los nifios lean estas oraciones parale-
lamente a las del primer trozo. :Ven alguna re-
lacién entre las del segundo grupo?... ¢Tienen
algo que ver el que “yo vaya de paseo” con que
“los 4drboles tengan hojas”, o esto, en que “mi
pramo me escriba”?...

¢En el primer pirrafo existe relacién entre las
diversms oraciones?... ¢Estin enlazadas entre
al?... ¢Qué estd indicando “mientras comia-
mos”?... ¢El tiempo en que ponfa el jarre junto
a si?... ¢A quién se refiere cuando dice que
“lo asie”"?... ¢Al jarrillo?,.. ¢Y cuando dice
“que le daba un par de besos callados™?... Et-
cétera,

Que los nifios vean bien la diferencia entre la

relacién de laj primeras y la falta de la misma
en las segundas,
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Las oraciones simples, a
nadas entre sf, f las oraci

Recapitulacién,

¢En cuil de los dos pirrafos habrid oraciones
compuestas y en cuil no?...

Continuar el texto, haciendo ver simplemente
1a relacién mental y sicolégica que enlaza unas
oraciones con otras y su reflejo gramatical por
medio de prepodi o conjunci ¢Cémo
se unen las del primer piarrafo?... Como estén
separadas las oraciones les es ficil a los nifios
ver las palabras (cuando, y, y...) que sirven de
unién,

Ejercicics.

Los nifios pondrin ejemplos de oraciones con
dos verbos en forma personal y relacionados
entre sf.

Que sustituyan los puntos por palabras: Me
gustan las flores... son muy bonitas. Quiero com-
prar un coche... no tengo dinero. Aprobaris...

estudias, Llueve... me mojo los zapatos... Las
oraciones resultantes, ¢son simples © compues-
tas?... ¢Por quél...

V. G. L.
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MATEMATICA DELICIOSA
Y RECREATIVA

. Objetives.

D, en la M dtica sus relaci con
Ia vida y con los juegos. Habituar a tratar los
némeros y las superficies de manera construe-
tiva, Transformar alg pr aritméti
en diversién,
th.  Matertsl.

Papel cuadriculado (4 y 8 mm.). Cartulina y
cartén. Regictas y sartas de cuentas. Tiras y
tableros perforados simétricamente.

I1l. Orientaciones didcticas.

En la actualidad l= teorfa matemitica de los
jucgos constituye una de las grandes preocupa-
cioncs vinculada con ajustes estadisticos, Los
juegos matemiticos avanzan desde la aritmética

y la geometria clementales a las matemdticas
mis superiores. La criptografia se combina con
figuras geométricas y proporcions muchas nue-
vas H bt ias. Los nifios y mu-
chos de los adul 1 guir y ofrecer
pussles con figuras geométricas para conseguir
una forma determinada como un verdadero acer-

que dé resto 2. (Qué ndmero debo pomer
el 3y cd 4 para que el nimero 374 sea
r 3?7

Con anilogo procedimiento puede llegurse a
obtener una regla semcjante para el ntimero 9,
que e afirmard con ejercicios como los des
critos, dando después laz explicacién del juego
propuesto al principio y ejercitdnd en €L
Con pequeiia modificacién en el procedimiento
puede licgarse a la divisibilidad por 11, si no
para conocer el resto, si para saber cuidndo seri
éste cero o no. Cada uno escribe un nGmero de
varias cifras que divide por 11. A continuacién
suman no todaa las cifras, sino las. de lugar
par entre sf y las de lugar impar entre sf, para
restar después y dividir el resultado por 11.
Comparacién del resto de una y otra divisién.
Para los nifios, que restarin siempre en el sen-
tido debido pars quo la difcrencia sea positiva,
no coincidirkn ambos restos siempre, pero lo
hardn do el nd g primer escrito
sca miltiplo de 11, de modo que después de
varias observaciones puede llegarse a enunciar
Ia regla: un nfimero es divisible por 11 i la
diferencia entre las sumas de las cifras que oco-

pan lugar par y la de las que ocupan lugar
impar da resto cero al dividirla por 11. (Es divi-
sible por 11 el nimero 465.8977 Y o 854.722?
¢Qué ndmero debo poner en ? antes del 8 para
que el nfimero ?8142 sea divisible por 11?7

Puesto que los nifios conocen los caracteres
de divisibilidad por 2,5 y 10, pueden combinarse
abora con los explicados para encontrar nime-
ros que retinan las condiciones que se den, Por
¢jemplo: Piensa un nfimero de dos cifras menor
que 40, (Qué resto da al dividirlo por 107 ¢Y
al dividitlo por 3? ¢Podrias th decir de qué
nimero se trata? Piensa td un ndmero, JQué
cociente da al dividirlo por 10? ;Qué resto al
dividirlo por 2? (Y al dividirlo por $? ¢:Y al
dividirlo por 3? ¢Quién sabria decir el nimero
pensado? Yo he pensado un niimero que da de
cociente 4 al dividirlo por 10 y resto 8 al divi-
dirlo por 9. ¢Quién sabe decir el néimero pen-
sado? Se varia este tipo de ejercicios haciendo
intervenir cada vez a mayor nidmero de nifios,
ya en el planteamients, ya en la respuesta.
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MATEMATICAS
Periodo de perfeccionamiento.—Primero
y segundo cursos.

9 _ 36
25 100

.\uN\&. nume-

ros ﬂtn&ﬁhn\nuu ;
valen ~WQQ\. g4~

e

J N p—
CONVERSION DE FPRACCIONES ORDINA-
RIAS EN DECIMALES

Uno de los modos de introducir los némeros
decimales es como forma particular de escribir

19

los quebrados, cuyo denominador es una potencia
de 10, por lo que parece natural averiguar i
también se podrd escribir en forma decimal cual-
quier otro quebrado.

Puesto que los nifios ya conocen 1a equivalen-
cia de fracciones (ficha nimero 11), se deduce
en seguida la posibilidad de conversién en deci-
mal de cualquier quebrado que sea equivalente
a otro cuyo denominador sea una potencia de 10;
por ejemplo, la fracciébn 1/25 es equivalente a
4/100 , y, por tanto, serk 1/25 == 0,04. {Hay
algiin quebrado cuyo denominador sea una poten-
cia de 10 que sea equivalente a 3/50, a 3/4,
a 7720, a 5/2 s 37/2502... Una vez obtenidas
tales fracciones se escriben en forma decimal,

7X%X$ 35
o — = 0,35, etc., En cada
20 x $ 100
caso se hace observar que el niimero decimal re-
sultante es el cociente de dividir el numerador
por el denominador,

¢Existe algin quebrado cuyo denominador sea
una potencia de 10 y que sca equivalente a 1/3,
a 1/7, a 11/307... Dejaremos que los nifios pruc-
ben y ensayen hasta ver la razén de la no exis
tencia de tales qucbrados: puests que los divi-
sores de 10 son 2 y § ninglin otro niimero, de
los 3, 7, 9, daré al muitiplicarlo por otro ni
10 ni otra potencia de 10.

asf: 7/20 ==

confianza. Fstas prucbas eu interpretarin des-
pués con cierto médulo estadistico, Es decir, la
diferencia de resultados implica el error en la
primera operacion (o en la misma prueba) ¥
la coincidencia se estima como exactitud del pri-
mer resultado (aunque por compensacién de
errores alguna vez no sea cierto). Se podré
afirmar que la comprobacién duplica o triplica
las sumas, pero eso carece de importancia, por-
que después del ejercicio la comprobacién es
una operacién nueva, ligeramente distinta a la
anterior. Nuestra normaz ba de ser: Tega ope-
racién debe ser comprobuda.

IV.  Eercicios.

a) Confrontaciém previa,—Cuando las cifras
se copian de otro lugar o cuando se escriben
al dictado es necesario contrastar los niuneros
con los correspondientes. El nuevo dictado mis
ripido del Frofesor suele ser suficiente o la com-
paracién por pates,

b) Prucba ordinaria. — Realizar la suma de
abajo arriba en lugar de arriba abajo, El total
debe ser el mismo.

¢) Prueba tradicional.—Suprimir un sumando
(el primero o el Gltimo). Realizar la suma, y
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al total parcial afiadirle el sumande suprimido.
Debe coincidir el nuevo resultado con el de la
primera suma. (Se podria suprimir otro suman-
do cualquiera, pero no es aconsejable.)

d) Cwuadros de doble emtrada.—En cuadrados
de 3 X 3, 4 X 4, etc, (cuadriculas de 4
u 8 mm.) se inscriben cifras excepto en la
tiltima columna y en la fdltima fila, Los esco-
lares realizarin sumas de izquierda a derecha y
de arriba abzjo. La suma de los totales margi-
nales de la derecba e inferiores debe coincidir.
{Debe cuadrar, conforme se dice habitualmente.)

e) Cuadrados o completar.—En ejercicios si-
milares a los de la ficha se deben adivinar los
sumandos no presentados, los marginales no ofre-
cidos y, posteriormente, el total de los margi-
nales, que siempre debe coincidir. Es necesario
dar todos los niimeros neecsarios pero ninguno
méis. Paraz simplificar la comprobacién de los re-
sultados pudiera ser suficiente atender al total
de la dltima cuadricula,

f) Pruebas de comgruemcia.—No son aconse-
jables en la suma, mas la suma de todos los
restos de los sumandos debe dar (debidamente
reducida) ¢l resto del total,

J. F. H.
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MATEMATICAS
Perindo de perfoccionamiento—Primero
y segundo cursos.

PARALELO-
= GRAMOS
ALTURA X BASE
TRAPECIOS
LTURA X BASE
2
POLIGONOS
REGULARES
PERIME TRO X APOTEMA
In— 2

AREAS DE POLIGONOS

Con base en el conocimiento del &rea del tridn-
gulo, introducida anteriormente, puede ya el nifio
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encontrar procedimientos de calcular el drea de
cualquier poligono. Cuando se trate de un cus-
drilitero el camino a scguir es siempre el mis.
mo: recortarlo por una diagonal y aumsr las
dreas de los dos tridngulos resultantes.

Paralelogramos.

Que cada uno dibuje un paralclogramo a vo-
luntad, Se hace ensefiar los dibujos de varios
nifios no sblo para ver si cfectivamente cada
uno dibuja un paralelogramo (afirmacién de su
conocimieuto), sino para reiterar, si fuera pre-
ciso, que un paralelogramo no es dnicamente el
romboide. Ensefia tii o paralelogramo que has
hecho; ¢cémo se llama tal paralelogramo? (Se
repite con varios nifios.) Recortemos nuestro
dibujo y luego hagamos un nuevo corte a lo
targo de una diagonal. (Cémo se llaman las dos
figuras resultantes? ;Pucden superponerse? ;Cé-
mo, entonces? ¢Cudl es el drea de un tridn-
gulo? ¢De cuintos tridngulos se compone el pa-
ralelogramo? De aqul se pasa a que el Arez do
cualquier paralelogramo se calcula multiplicande
su base por su altura, Observacién del caso
particular del rectingulo, en que la altura ea
igual a uno de los lados., Posteriormente, y
afirmado el procedimiento anterior, se estudia
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rectingulos de lados enteros; as{ construyen, por
ejemplo, un cuadrado de 7 om. de lsdo, to-
mando c==4 em y b==3 cm. De este modo
el cuadrado total tiene de &rea 49 em.?; los dos
rectingulos de (II) suman 24 cm?, y el cua
drado en blanco de (1II), como la suma de los
cuadrados de (II), 49— 24=—25 cm.?, dedu-
ciendo que su lado es 5 cm., longitud que com-
prucban ser la de la hipotenusa. Comprueban
y cscriben 57==4'— 3, repitiendo con otra3
longitudes (p. e., 6, 4, 10; o bien 5, 12, 13;
8, IS, 17, etc.). La propiedad se retime con
facilidad haciendo dibujar figuras come la (IV)
(que aparece en W. Lietzmann: *“Der Pyths
gorcische Lehrsatz™).

Asf pueden clasiticarse los trifngulos en rec-
tingulos ¥ no rectdngulos, segin cumplan o no
esta propiedad a la que se da nombre. Ejerci-
cios de afirmacién: ¢Som rectingulos los tridn.
gulos cuyes lados son 12, 9, 15 cm.? LY el que
tiene de lados 4, 7, 10 em.? Y el que tiene
de lados 8, 10, 12 cm.? Damos también nom-
bre a los lados de un tridngule rectingulo, in-
sistiendo en que hipetenusa y catetos son pro-
pios solamente de tridngulos de esta clase. {Tie
ne hipotenusa y catetos un tridngulo cuyos la.
dos son 12, 16, 20 cm.? (Cull cs la hipote-
nusa? ¢Culles los catetos?

De aqui puede pasarse a la generalizacién, ob
servando que el cuzdrado del lado mayor de

un trifngulo unas veces es mayor y otras me
nor que la suma de los cuadrados de los otros
dos, observaciones que ae realizan con distintos
tridnguloz cuyos lados se miden. Un compds que
abrimos y cerramos sirve para dar idea de esta
propiedad. Si los brazos forman ingulo recto,
la hipotenusa tendrd una longitud y se cum-
plird el teorema de Fitigoras; cerramos poco a
poco el compds, ¥y, en cada posicién, el lado
que completa el tridngulo es menor que antes,
por lo que su cuadrado no llega al de la hipo-
tenusa anterior, mientras que si lo abrimos for-
mando ingulo obtuso el lado que cierra el tridn-
gulo es mayor cada ver y su cuadrado pasa
del de la hipotenusa primera. Asi, cuando el
cuadrado del lado mayor supera a la suma de
los cuadrados de los otros dos, el dngulo opues
to es obtuso, ¥ agudo si tal cuadrado no llega »
la suma de los otros dos.

Ejercicice,

Escribe los lados de un tridngulo obtusingulo.
tEstd bien lo que ha hecho? Si un lado de un
tridngulo es de 16 cm. y otro de 12 cm., (cémo
ha de ser el tercer lado para que el tridngulo
resulte acutingulo (o rectingulo u obtusingule)?
Este ejercicio se repite haciendo intervenir &
varios nifios. Di un nimero, ti otro y ti otro.
1Existe tridngulo con tales medidas? (Qué clase
de tridngulo?, etcétera, A AL
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MATEMATICAS

Periodo de perfeccionamiento.—Primero
y segundo cursos.
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IGUALDAD, SEMEJANZA Y EQUIVALEN.
CIA DE TRIANGULOS

Puestas dos cartulinas una sobre otra, 3e re-
corta una figura de contorno arbitrario; las dos
que se obtienen se pueden superponer y sc 1la-
man iguales. Recorta ta otras dos figuras igua-
les; ti, dos tridngulos que sean iguales, !En
qué se conoce que ambas figuras son iguales?
Estos poligonos que os reparto, {son iguales?
{Por qué?

Se toman ahora dos trifngulos iguales cuyos
ladoa sean, por ejemplo, de 8, 10 y 12 cm., ¥y
se recorta uno de ellos por una paralela a un
lado tomada por los puntos medios de los otros
dos lados. El tridngulo que resulta se dice que
es samejante al primero. (Cémo se llaman estos
tridngulos? (Qué significa la palabra semejante
en la vida diaria? También aquf quiere decir
algo parecido. Haciendo superponer convenien-
temente los ingulos de uno y otro trikngulo se
llega a la observacién de que son iguales; por
tanto, dos trikngulos semejantes tiemen sus 4n-
gulos iguales (los &ngulos del uno a los del
otro), Dibuja de rojo dos éngulos, uno de cada
tridngulo, que sean iguales; dibuja td de arul
otrs pareje de dnguloa iguales. (Cémo son los

(1) 4 (4) 4 (3) equivale a (2), con lo que la
superficic de €ste es la mitad de la del cua-
drado, es decir, 50 cm.3, que, como antes, pue-
de obtenerse tomando la mitad del producto de
base por altura; en este caso el triingulo es
escaleno, por lo que podemos dar el anterior
procedimiento como general para obtener el irea
de un tridngulo, comprobando gque el resultado
es ¢l mismo cualquiera que sea el lado tomado
como base,

De aquf es ficil llegar a los procedimientos
de obtencién de las &reas de cualesquiera otros
poligonos, pero es preferible ahrmar, antes, el
obtenido, con diversos ejercicios, que consisti-
rdn no sélo en hallar 4reas de tridngulos cu-
yas dimensiones se den, sino en los inversos de
obtener una u otra dimensién cuando se dé el
dérea y la base o la altura. Un nifin dibuja un
tridngulo; mide sus dimensiones y calcula el
drea; después da éstz y un lado para que los
demis nifios traten de hallar la altura corres-
pondiente. O bien da el 4rea y una altura; ¢cuél
es la longitud del lado correspondiente? Al tra-
tar los demis nifios de dibujar el tridngulo en
cuestién con un lado y su altura ya calculados
comprobarin las multiples posibilidades, lo que
servird para iniciar la idea de equivalencia. El

maestro toma un tridngulo en cartulina y dice:
Mi tridngulo tiene de drea 36 cm.3, (Puedes de
cir las dimensiones de un tridngulo que tenga
igual 4rea que el mio? ¢Puedes tit decir las di-
mensiones de otro tridngulo con igual irea que
los nuestros? Si tomo 12 cm. de base, ;qué
altura debo tomar para que el Area de! tridn-
gulo sea la misma gue antes? (Y si la base
es 4, 9, 8...7 De aqui se pasa z la proporcio-
nalidad existente entre 4reas y bases (a igual-
dad de alturas) y entre 4reas y alturas (a igual-
dad de bases), asl como a la proporcionalidad
inversa entre bases y alturas a igualdad de éreas,
reiterando los ejercicios como los descritoa.

Nora.—E! camino seguido para introducir el
cilculo de 4reas no es el cominmente usado,
que se apoya en decir que el frea de un rec-
téngulo es el producto de base por altura y
exige después un artificio especial para hallar
fa del paralelogramo y tridngulo. Este es el se-
guido en Geometria pura, y lo hemos apoyade
en la idea del metro cuadrado dada por el
S. M. D.; sobre ser mis racional, todas las
demostraciones posteriores son idénticas, y siem-
pre ha dado resultados positivos al ser experi-
mentado en la FEscuela,

A. AL
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tener como comiin denominador la amenidad, y para ello
se construye, sin rigideces, con los medios de educacién
fisica propios de las edades que comprende el Plan. Asi,

para nifios de doce a catorce afios esta leccién semanal
estard constituida por aquellos medios en las proporcio-
nes siguicntes:

Jornada Lunes Martes Midrooles Jueves Viernes Bibedos Observacionss
G E...... 20| 0. B....... 20’/ R. V.0 A.. 10'| G. B....... 20°| Q. B....... 20'| E. U, y A.. 10°
M 3. P oP. 16
K.V.y A. 10| B.B.y A.. 10’| B. B...... 8| J.P.oP. 15 B.R.yA... 10| J.P. y P.. 15
P.M...... 20°
T _— — —_ ) 20" — -—
A, V....... 456’

CLAvE: M., mafiana; T., tarde; G. E.. glmnasia educativa; B.iU. A.,
J.P. o P., Juegos predeportivos o predeportes; B. R., balles regionales.

Vamos a desarrollar la primera leccion correspondiente
al altimo lunes del segundo mes de practicas.

En estas lecciones, durante cuatro dias de la semana,
tiene cardcter basico la gimnasia educativa, aplicada se—
gin las tablas-tipo de ejercicios minimos que se desarro-
llan en el Manual Escolar de Educacion Fisica, 2.* edi-
cion (Edit. Doncel, Madrid, 1960).

Estan aquéllas formadas por una pequefia parte de ejer-
cicios esquemiticos de signo estitico que habrin de ejecu-
tarse con toda correccién para producir los fines perse-
guidos (efectos posturales higiénico-correctivos) y otra par-
te, mias fundamental, de ejercidos funcionales de signo
dinamico que se ejecutaran en continuidad, trabajando la
movilidad y elasticidad principalmente; terminada esta pri-
mera parte de la sesion con los ejercicios finales o nor-
malizadores se aplica, en continuidad con aquéila, la se-
gunda, constituida por los ejercicios utilitarios y de apli-
cacién; aprovechindose para éstos, cuando sea necesario,
las posibilidades que ofrece el lugar donde se practican
{piedras, arboles, maderos, bancos, etc.).

Leccion de Gimnasia Educativa.
FASE INICIAL.

1. Formacion en columna numerada de a tres.—Des-
plegar con giros de 90 grados.—Repetir.

2. Balanceos alternafivos de brazos a ritmo normal.—
Varias series de cuatro tiempos,

3. Con manos a la nuca, flexiones de tronco adelante

y laterales; la primera vez a ritmo lento y sucesivas ve-
ces a ritmo rapido.

FASE PUNDAMENTAL.

4. De puntillas, con manos a las claviculas.—Flexién
completa de piernas, con brazos en cruz.—De puntillas,

con manos en las claviculas.—Firmes (1-4).—Varias ve-
ces,

5. Firmes, con brazos en cruz y manos cerradas.—Cir-
cunducciones simultineas de brazos a ritmo lento, dos ve-
ces, empezando hacia atrds y dos hacia adelante.

6: Pies cerrados.—Elevacién de brazos en cruz, con ele-
vacion lateral de piernas.—Velocidad lenta.

7. Piernas abiertas y cerradas de salto, con brazos en
cruz y abajo: una vez.—Lo mismo, dos veces.~—Lo mismo,
tres veces.

8 Marcha normal durante treinta segundos.—Marcha
de puntillas sin doblar las rodillas, quince segundos.—Mar-
cha saltando a pies juntos, diez segundos.—Carrera, vein-
te segundos (Fig. 1).—Marcha normal y marcha lenta.

9. Sentarse en escuadra.—Sentarse con brazos al fren-
te—Abrir piernas y brazos en cruz, sin arrastrar los pies
¥y manos por el suelo.

ejercicios utilitarios y aplicacién; E. R. y A., ejercloios ritmicos de splicaciée;

FaAsg FINAL.

10. A juicio del profesor.
11. Un juego.

Resumen aplicativo:

Se habri dispuesto la clase de forma que los alumnos
no se estorben y vean todos al profesor, el que para ello
se situard equidistante de todos. Las pausas entre ejer-
cicio y ejercicio serin las menores posibles y solamente
se harin correcciones a la voz y de tipo general (cabe-
zas altas, vista al frente, mas alto, et..). LLa nomencla-
tura, esto es, la denominacién de cada ejercicio (la mis-
ma que figura en la tabla) se expresard de forma clara
y sugerente y se procurara dar alegria sin desorden a la
ejecucién,

Los ejercicios nfimeros 1 y 8 se inician con alegria y
bullicio, que se corta a 1a voz del Maestro para continuar
en ejecucién realizada con toda la correccion e interés.
Para su mejor desarrollo su sugiere a los escolares ima-
genes conocidas, invitandoles a que imiten aquéllas (des-
file militar, etc.).

Los cjercicios ntimeros 3, 4 y 6 se ‘ejecutan con gran
correccidén, los segmentos del cuerpo en linea lo més recta
posible (imagen de las marionetas o autématas).

Por dltimo, ¢l resto de los ejercicios se realizard con
gran dinamismo y trabajando la maxima amplitud en la
trayectoria de los movimientos, cuidando ésta desde la
iniciacion hasta el final de la misma (sugerir gestos o ac-
titudes dinimicas rcales: ejercicio niimero 2, braceo en
un desfile de Academia militar, etc.).

Cada ejercicio de la leccién se ejecutard un minimo de
tres veces.

EJERCICIOS UTILITARIOS Y DE APLICACION

1. Ejercicios posturales y localizados (bajo forma de
juego) :

1.° Ejercicios posturales: Correccién de dorso redon-
do (fig. 2).

2.° Carreras en circulo.

II. Ejercicios utilitarios libres.

1.° Relevo de carretillas (fig. 3).

III. FEjerdicios finales (tres minutos).

Estos ejercicios se practicarin con gran dinamismo, din-
doles, como se indica, caricter de juego y estableciendo
para ello una emulacién que puede ser destacando la me-
jor ejecucion en cada repeticién, De alguno de ellos pue-
de hacerse también un concurso por grupos, anotando los
vencedores de cada uno para otra fase siguiente del con-
curso, hasta sacar el mejor o la mejor pareja.
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POEMAS DE RABINDRANATH TAGORE

Este afio se celebra el centemario del na-
cimiento de aquel poeta inmenso, uno de los
primeros y miés eficaces lazos de unién en-
tre el Oriente milenario y un Occidente que
ya empezaba a fatigarse, que se llamé Rabin-
dranath Tagore. En homenaje a su memoria,
viva en el alma de todos los educadores del
mundo, porque también €] fue un maravilloso
educador en su “Morada de Pasz”, reprodu-
cimos unos poemas suyos, menos numerosos
de lo que deteariamos, por exigencias de es-
pacio, pero suficientemente representativos
para que los maestros jévenes puedan cono-
cer algunas muestras de la lfrica lolenme y
bella del gran poeta hindd.

EL  HOMBRECITO (¥

Soy pegueio porque soy un mifio, Seré grande cuamdo
sea lan viejo como mi padre,

El Maestro me dird: “Vamos, es tarde, irae la pisorro
y los lidros™,

Y yo le contestaré: “;Pero no has visto gue soy mayor
como papd? No necesito mds lecciones™.

E! Maestro quedaré sorprendido y dird: “Si, puede de-
for los libros, si quiere, porgue ya es un hombre®.

Me vestiré solo y me iré o la feria, donde hay tonto
gente.

Mi tio correrd hacia mi, diciéndome: “Te perderds, chi-
qusllo, deja que te acompaiie”.

Y yo le contestaré: “jPero no ves, tio, que ya soy ma-
yor como papd? Quiero ir a la feria solo”.

Y mi Hio dird: “Si, ahora puede ir donde guiera, yo es
un hombre”.

Cuando mi madre vuelva del bafio verd que estoy ddn-
dole dinero ak ama, pues sé abrir la caja con la llave.

Me dird: “jPero qué estds haciendo, infelig?”.

Y yo le contestaré: “jPero no ves, madre, que yo sey
mayor como papd y que debo pagar a mi amal”,

“Es verdad—pensard mi madre—, puede dar dinero o
quien quiera, porque ya es um hombre.”

Mi padre volverd a casa para las vacaciones de octu-
bre, y crevéndome todavia um nifio me traerd de la ciu-
dad zapatitos y vestiditos de seda.

Y yo le diré: “Ddselos a mi hermano mayor, padre, por-
gue yo ya soy tan grande como 1N".

Y mi podre pensard: “Si, puede comprarse sus vestidos
él mismo, si asf lo quiere, porquc ya es un hombre™.

L4 FLOR DE CHAMPACA

Si por divertirme me convirtiera en una flor de cham-
daca... S¢ creciera alli arriba, en una rama de este drbol,
y sacudido por el viento sintiera deseos de reir y bailara
entre las hojas tiernas, jme reconocerias, madrecitafl

Me llamarias: “Nisio, jdonde estds?”. Y yo reiria en si-
lencio sin moverme, .

* De “Ls Luna Nwusva”,
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Entreabriria mis pétales g te espiaria mientros trobe-
jaras.

Después de m beiie, een los cabellos todavia mojados,
desparramados sobre s hombros, crusarias bajo la som-
bra del champace pers ir al pequesio patio domde dices
tus orociones, y allf sentirics el aroma de la flor, pere
no sabrias que sale de mi

Después de la comida del mediodia, cuande te semtases
#n la ventana o leer ¢l Ramayana y la sombra del drbol
eayera sobre tur cabellos y tw regaso, yo proyectaria mé
mindscula silueta de flor sobre la pdgina del libro, exac-
domente en el lugar en que estuvieses leyendo.

Pero, jodivinarias #6 que es la pequeiia sombra de im
hijito?

Al anochecer, cuando fueras al establo de las vacas con
la ldmpara encendida, yo me dejoria caer de pronto al
suelo, y convertido otra ves en tu nifio, te pediria que me
contases un cuento.

Y eso serio lo gue nos dirfamos:

—4Dénde te has metido, pillin?

—Es un secreto, madre,

DE “GITANJALI"

LX

En la playa de los mundos infinitos se resinen los ninos.
El firmamento sin limites permancce inmiuvil sobre ellos
y a su lado se agita el agua sin descanso. Ln la playa
de los mundos infinitos se resinen los nisios, bailando y
gritando.

Construyen sus casas eon arena; juegan con conchas va-
cias. Con hojas secas preparan sus barquillas y, sonriendo,
las lanzan a la inmensidad del mar. Los nifios juegan en
la playa de los mundes.

No saben nadar; no saben lanzar las redes. Los pesca-
dores de perlas se sambullen, los mercaderes se hacen &
la vela; pero los niiios recogen piedrecitas v luego las dis-
persan. No buscan tesoros ocultos, ni saben lanzar las re-
des.

La marea sube riendo y ¢l pdlido brillo de la playa som-
rie. Las olas mortales cantan a los nifios inciertas bala-
das, como uns madre que meciera a su pequeiio. El aguo
Juega con los nifios y el pdlido brillo de la playa sonrie.

En la plava de los mundos infinitos se retinen los wi-
fios. La tormenta vaga por el cielo sin caminos, las naves
noufragan en la mar sin sendas, la muerle trabajc y les
nifios juegan. En la playa de los mundos infinitos se ce-
lebra la gran asambles de los nsfios.

XLI

iQuién sabrd decir de dénde viene el suefio que llama
8 los ojos del nifio? Yo. Me han contado que habita alld
en el pals de las hadas, donde, entre las sombras del bos-
que suavemente iluminado por las luciérganas, se abrem



dos timidas flores emcantadas. De alli viene pars besar las
pdrpados del nifio.

JQnién sabrd decir em dénde nace la sonrisa que aletea
en los labios del nifio que duerme! Yo. Me han contado
gue un joven y pdlido rayo de la luna nueva rozé el bor-
de de una desfalleciente nube de otosio y que alli, en el
suesio de una madrugada himeda de rocio, nacié una son-

risa: lo somrisa que aletea em los labios del wifio cuando
duerme.

§Qwién sabris decir donde estuvo escondido el suave g
exquisilo frescor que florece en las carnes del nifio? Yo.
La maodre fue antes muchacha, ¥ su corasénm estuvo en-
vuelto en un silencioso, amoroso y tierno misterio; ¢l suo-
ve y exquisito frescor que florece em las carmes del wiiio.

Hemos tomado los textos anteriores del libro de Tagore: GitamfoM
—Ls Lune Nueva—E| Jardinero, traduccién, pértico y notas preli-
minares de Guzmin Cota Mir, Ediciones Zeus, 1959, Hay tambiéa
una edicién de las Obras Completas publicada por Aguilar, Socie-
dad Anénima de Fdiciones, Madrid,

NUESTRAS ENCUESTAS

Por CONSUELO SANCHEZ BUCHON

Como ya anunciamos a nuestros lectores, el Departamento de Investigacién del C. E. D.O.B. E: P: ha
terminado el estudio de las contestaciones a las dos encuestas que lanzé el pasado aiio.

Una, de gran volumen, dirigida a toda la sociedad espaiola diversificada en treinta y dos estamentos,
sobre cuestiones de Enseiianza Primaria. La otra, sobre la diddctica del lenguaje y que ha revestido for-
mas distintas, segiin se haya dirigido a la Universidad, a la Ensefianza Medis, a la Escuela del Magis-

terio, a la Inspeccion y al Magisterio en general.

Hoy vamos a exponer parte de estos resultados, exposicién que iremos completando en nimeros suce-
sivos de la revista. El estudio completo se recogeré en sendos folletos, ya que estimamos de gran impor-

tancia los resultados obtenidos.

Sea lo primero dar las mds expresivas gracias a todos. Son muchos, casi unos 3.500, los que han toma-
do parte contestando, con todo interés, a estas encue stas. Singularmente estamos agradecidos al Magiste-
rio de Primera Ensefianza, que ha respondido y coo perado con nosotros en un 97 por 100.

SOBRE CUESTIONES DE ENSENANZA PRIMARIA

Muestra estratificada y ponderada.

Aunque los resultados de esta encuesta han sido
cuidadosamente estudiados en los treinta y dos esta-
mentos en que hemos clasificado la poblacién total
de Espafia, y as{ los daremos a conocer en el folleto
que préximamente publicaremos. Hoy, para mayor bre-
vedad en la exposicién, vamos a expresar las respues-
tas en un nfimero representativo de todo el conjunto
de los grupos (1).

Es decir, vamos a indicar sélc la “Media” del total
de las respuestas dadas a cada interrogante, y vamos
a darlas en términos de tanto por ciento. Y, aunque
es expresién global de un conjunto complejo, conside-
ramos que este niimero representativo es: a) Legiti-
mo, ya que, en general, la “Media” de cada uno de los
grupos o0 estamentos no presen:a gran diferencia res-
pecto de esta “Media” general, Y b) Juzgamos, esta
popularizacién como la expresién conveniente para
este primer esbozo que publicamos en nuestra re-
vista,

También exponemos los resultados simplemente, sin
hacer comentarios y sin extraer las consecuencias que,
ya explicita, ya implicitamente, se deducen de cada
una de estas contes‘aciones, que han tenido un cierto
caricter de plebiscito nacional.

1—1 (2). JEn qué naciones cree que la Ensefianza Pri-
maria ha alcanzado el nivel descable y ajustado a las
exigencias actuales?

(1) Las preguntas hechas, algunas con dos o trea apar-
tados, y sicmpre pidiendo los porqués de tal contestacion,
han sido 27. Por la escasez de espacio de que hoy dispone-~
mos en la revista nos vamos a limitar a exponer sucinta-
mente diez. Esto es, alrededor de la tercera parte, ¢_ie_|ando

publicaci6én de las siguientes para nimeros prbéximos.

(2) Los nameros romanos indican el orden de las pre-
guntas del cuestionario enviado,

Un 34 por 100 ha manifestado no poseer datos suficien-
tes de varias de las naciones por las que interrogibamos.

El 44 por 100 se ha inclinado por Suiza.

El 40 por 100 por Bélgica. Es Espafia, lugar donde to-
dos tienen mayor nimero de¢ datos, la que ofrece, sin enm
bargo, uno de los porcentajes mas bajos, sélo el 2 por 100.

2.—1I. Entre las causas principales por las que se esti-
ma que Espafia no llega al nivel deseable alcanzan et
mayor porcentaje

Razones de organizacion, el 38 por 100.

Escasez de material, el 17 por 100.

Razones de indole didactica, el 14 por 100.

Como ha interesado mucho, de un lado, formar con-
ciencia de la trascendencia de la Ensefianza Primaria, vy,
por otro, sondear a este respecto la opinién phblica, se
han hecho las siguientes preguntas:

3.—I11. Cuando la culiura de una nacion ofrece fallos,
Jqué tipo de enseiianza deberiu ser revisado principal-
mente!

Han contestado:

67 por 100, la Enseﬁanga Primaria.
12,33 por 100, la Ensefianza Media.
5,33 por 100, la Ensefianza Superior.

4—1V. ;Cudndo cree usted que el educando es mds in-
fluenciable por una educacion escolar!

Responden :

En la Primaria, el 78,44 por 100.
En la Media, el 18 por 100.
En la Superior, el 2,33 por 100.
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5~VI. JEn qué orden de importancia para el bien gene-
ral de la Nacién coloceria usted los diferentes grados
de ensefianzal?

Las respuestas han sido:

La Primaria, el 79,77 por 100,
La Media, el 8,66 por 100,
‘La Superior, el 10,66 por 100.

También hemos planteado una serie de cuestiones rela-
tivas al #rabajo escolar. Y asi, se ha preguntado:

6.—~VII. ;Qué tiempo deberia dedicarse a los deberes es-
colares del nifio de Escuela Primarig en sy casal

A) Cusndo hay permanencias:
Ninguno, el 64,55 por 100.
Treinta minutos, el 16 por 100.
Una hora, el 12,88 por 100.

B) Cuando no hay permanencias:

Una hora, 39,88 por 100.
Hora v media, 25,33 por 100,
Treinta minutos, 16,88 por 100,

7.—-VIII. En caso de que convenga haya deberes en case,
Jaué tipo deberia predominar?

Sefialan varios tipos, pero los que alcanzan mayor por-
centaje son:

Tlustracién de ejercicios, 49,33 por 100.
Ejercicios de redaccién, 51,44 por 100.
Resolucién de problemas, 47,33 por 100.
Estudio, 41 por 100.

8.—~XI. 1Qué seria conveniente segiin su cviterio acerca
del tiempo de las vacaciones escolares?

Las contestaciones se refieren principalmente al tiempo
de verano, Opinan que:

Dejarlas como estdn, 62,66 por 100.
Alargarlas, 12,22 por 100. .
Acortarlas, 22 por 100.

Ha preocupado sobremanera conocer la opinién phbli-
ca respecto a la terminacién de la Ensefianza Primaria
y la edad de ingreso en el Bachillerato. Por esta razén
se ha querido preguntar a toda Espafia su opinién a este
respecto y para ello se hacen las dos preguntas siguien~
tes:

9.—XVI. ;A4 qué edad deberta concluir el periodo de En-
sefionza Primaria obligatorio para los sujetos que sble
cursan esta ensefianzal

Los afios que han alcanzado el mayor porcentaje som:

Catorce afios, 52 por 100.

Quince afios, 19 por 100.

Dieciséis afios, 12 por 100.

Diecisiete afios, en régimen compatible con un trabzjo,
9 por 100.

10.—XVI1. ;A4 qué edad deberian empesar los que hon
de seguiy Ewnsefianza Media?

Contestan :

A los diez afios cumplidos, el 9 por 100.
A. los once afios cumplidos, el 14 por 100.
A los doce afios cumplidos, el 55 por 100.
A los trece afios cumplidos, el 11 por 100.

SOBRE LA ENSENANZA DEL IDIOMA

Como hemos indicado al principio, en esta segunda
encuesta se han enviado cinco, formas distintas de
cuestionarios:

A) A todos los Catedraticos de Lengua de la Uni-
versidad,

B) A todos los Catedriticos de Lengua de Ense-
flanza Media.

C) A todos los Profesores de Lengna de la Es-
cuela del Magisterio.

D) A todos los Inspectores de Espafia.

E) Una muestra aleatoria, tamafio 748, al Magiste-
rio en general,

Se han recibido respuestas del 48 por 100,

Estimamos de gran interés las contestaciones de
cada uno de estos .cince grandes grupos docentes,
tanto por la indole de las cuestiones cuanto por su ca-
racteristico punto de vista.

No obstante, en parte por razones de espacio muy
limitado, y, sobre todo, para poder establecer com-
paracién entre los distintos estamentos, vamos a cir-

. cunscribirnos solamente a las respuestas de aquellos
interrogantes que han sido comunes o, por lo menos,

~ bastante afines. Asi nos daremos méis cuenta del sen-
tir general,

1.—1. ;jConsidera suficiente la formuocién lingiiistica de
sus alumnos al ingreso en su centro docente?

Contestan que NO;

Universidad, 90 por 100.

Instituto, 93 por 100.

Escuela del Magisterio, 93 por 100.

A los sefiores Ingpectores y al Magisterio se les ha pre-
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guntado si consideran suficiente la formacién lingiiistica
al final del periodo escolar primario, Han respondido NC:
La Inspeccidén, 92 por 100.
El Magisterio, 93 por 100.

2~11. Entre las diferencias mis destacadas el mayor por=-
centaje lo ha tenido, en todos los grupos, la felis de
vocabulario.

Universidad, 60 por 100.

Instituto, 84 por 100.

Escuela del Magisterio, 99 por 100.
Inspeccidn, 92 por 100.

Magisterio, 73 por 100.

Como interesaba mucho conocer dénde juzga cada sec~
tor de ensefianza que radican los principales fallos origi-
narios de estas deficiencias, preguntamos:

3—II1. ;Considera que las deficiencias se deben a fallos
achacables a:? ’

Contestan :
Universidad :

Por insuficiente formacién lingiiistica del profesorado
primario, 70 por 100.

Por falta de formacién didactica en la Ensefianza Me~
dia, 100 por 100.

Instituto:

Deficiencia en la Ensefianza Primaria, 60 por 100
Deficiencia en el ambiente, 99 por 100.
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Escuela del Magisterio:

Deficiente preparacién didictica del magisterio prima-
rio, 45 por 100.

Deficiente preparacién didictica del Catedritico de En-
sefianza Media, 45 por 100Q.

Inspeccidén

Falta de preparacién recibida en la Escuela del Magis-
terio, 82 por 100.

Magisterio:

Carencia de libros adecuados, 67 por 100.

Se ha querido saber qué opina cada sector docente de
la formacién lingiiistica que se imparte en su grado de
ensefianza y para esto se preguntd:

41V, ;Considera que la formacién que reciben en ese
cenlro docente es suficiente?

Universidad ;

Para preparar al profesorado de ILenguaz Espafiola de

grado medio, NO, 70 por 100,

Instituto:

En general, NO, 46 por 100.

Pero si son bachilleres en Ciencias, NO, 90 por 100.

Escuela del Magisterios

NO, 93 por 100.

Inspeccién

NO, 93 por 100.

Magisterio:

NO, 73 por 100.

No obstante este descontento tan manifiesto de cada
uno de los grupos respecto a la ensefianza lingiistica, en
st1s respectivos centros, los sefiores Inspectores y Maes-
tros juzgan, en un gran porcentaje, que en los Cuestiona-
rios oficiales de Primaria se ha dado la suficiente inten-

sidad a la formacién lingiiistica de los alummnos. Y asi lo
expresan :

Inspeccién, 86 por 100.
Magisterio, 92 por 100.

Les hemos pedido que nos sefialen las causas, a su jui-
¢lo, que producen estos fallos. Nos han indicado varias,
pero las que alcanzan mayor porcentaje son:
Universidad :
Un aprendizaje que no concede la debida importancia
a ejercicios de tipo activo, 70 por 100,

Instituto:

Deficiencia del profesorado en el aspecto didéctico, 57
por 100.

Escuela del Magisterio:

Falta de ejercicios de redaccién, de ejercicios de tipo
activo y creador, 75 por 100.

Inspeccién:

Las escuelas no cuidan suficientemente la expresién s~
crita de los nifios. No se ensefia a los nifios a orde~
nar las ideas como base de los ejercicios de redac-
cién, 95 por 100.

Magisterio:

No se cuida suficientemente la expresién de los nifios.
Faltan ejercicios activos, 64 por 100.

Ademaés Inspeccidn y Magisterio sefialan, como causa per-

turbadora para la posesién del lenguaje, la pronta prepa-

racién para la prueba de Ingreso en la Ensefianza Media,
Inspeccion, 95 por 100.

Magisterio, 81 por 100.

"En el préximo nfimero indicaremos algunos de los mu-
chos medios, todos muy interesantes, que.han ido sefia-
lando todos los grupos, tanto en su sector como en el de
los demas, para subsanar fallos y perfeccionar esta for-
macién lingiiistica.

Hoy sélo adelantamos alguno,

Piden exista coordinacién entre la Ensefianza Primarie
vy Media:

Instituto, 96 por 100.

Inspeccidn, 93 por 100.

Magisterio, 96 por 100.

Y desean especificamente:

Escuela del Magisterio:

Publicacién de libros de orientacién didactica, 99 por
100.

Celebracién de cursillos, 100 por 100.

Que se reformen las exigencias didacticas del actual sis-
tema de oposiciones, 92 por 100,

Inspeccién:

Guijas didicticas para la ensefianza del lenguaje, 96 por
100.

Abrir concurse para la edicién de libros del Maestro,
92 por 100,

Celebracién de cursillos, 69 por 100,

Magisterio:

Abrir concurso para edicidn de libros de lectura, 94
por 100.

Guia didactica para el lenguaje, 88 por 100.

Libros del Maestro con abundantes ejercicios prictices,
74 por 100.

Instituto:
Que se dedique més tiempo a la formacién del lenguaje,
80 por 100.
Repetimos, una vez mas, que la escasez de espacio nos
impide, con sentimiento por nuestra parte, el mis leve

comentario a estos trabajos de investigacién y el destacar

conclusiones. Algo de todo esto esperamos irlo dando a
conocer en nlimercs sucesivos. Y, sobre todo, resefiar tam
laboriosas encuestas con la amplitud y el detenimiento de-
bido, en los folletos que a este efecto publcaremos.

Estipida educacién visual moderna que, en efecto, descubre admirables trucos para ensefiar sin esfuerzo ¥
comunicar asi al nifio, reducido a la categoria de formulario, un bagaje de conocimientes, en ves de forjarle

un estilo y, por consiguiente, un alma.

Unica direccién de la educacién: el estilo. No es el bagaje lo que cuenta (instruccién), sino el instrumen-

to de prehension,

Se olvida hoy este problema fundemental que pertenece a los problemas morales. Porque el estilo es el elma.
Y sblo se forma el alma en la medida en que se forja un estilo. (El campesino tiene un estilo.)

(Anvorng ps Samng-Exupkry: Carmets. Gallimard, Paris, 51 edicién, 1953, pig. 119.)
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CURSILLO SOBRE DIDACTICA DE LA

LENGUA EN

Conforme al programa publicado en
auestro nlimero anterior, durante la Gl-
tima semana de abril se ha celebrado
en Barcelona un “Cursillo-Coloquio so-
bre expresién y lenguaje”, organizado
por el Instituto del Teatro de la Ciu-
dad Condaly el C. E. D. O. D, E. P,,
por imiciativa del director de aquella
institucion y brillante escritor don Gui~
llermo Diaz-Plaja.

El marco y el ambiente.

Barcelona es una ciudad extraordina-
ria, Al comenzar su primera interven-
cidén, nuestro director, sefior Maillo,
dijo que, en su concepto, podia consi~
derérsela como “lo ciudad”, no tanto
por su censo de poblacién, como por
haber sabido soldar orginicamente los
dos momentos que en la historia de Oc~
cidente decidieron el nacimiento y el
auge de las ciudades. Salvo raros ejem-
plos debidos a la importancia religio-
sa, politica o cultural de algunas loca-
lidades en la Alta Edad Media, las ciu-
dades propiamente dichas surgen a im-
pulsos de aquel mercantilismo naciente
que a fines del siglo x11 irrumpe en

las riberas del Mediterrinec como una |

“formas de vida nueva”. Barcelona es
¢l “pendant” espafiol de aquellas flo-
recientes ciudades italianas en que se
inicia el orto del capitalismo y que a
fines del siglo xv habrian de experi-
mentar una decadencia inevitable cuan-
do los rumbos del comercio y de la
cultura surcan el Atlintico, en vez del
Mare Nostrum.

Tras un largo paréntesis, debido al
cambio de direccién en los rumbos geo-
politicos y geo-culturales, es la revo-
lucién industrial que se inicia a fines
del siglo xviri, y la burguesia, que es
su consecuencia sociolégica, lo que hace
posible 1a edad de oro de las ciudades.
Barcelona, durante todo el siglo xix,
es el hogar socio-cultural en el que las
realizaciones econdmicas del capitalis-
mo y las construcciones culturales de
una burguesia iluminada por las cla-
ridades del mar latino, tienen sus ma-
nifestaciones mis genuinas,

Dentro de este ambiente, que expli-
ca-tantas cosas y permite a los espiri-
tus observadores la asimilacién de mil-
tiples matices, que van revelindose en
cada visita enamorada y enriqueciendo
el cuadro grandioso de las realizacio-
nes espafiolas, las tareas del Cursillo
se han desarrollado en un marco de-
licloso: el palacio de los condes de
Giiell, una prueba irrefutable del ge-
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nio arquitecténico de Gaudi. En el co-
medor sefiorial, donde la inspiracién
moderna buscé las lineas mis sugeren-
tes, la organizacién del espacio pecu-
liar de la aristocracia feudal, han trans-
currido las sesiones junto a las vitri-
nas en que el Museo del Teatro guar-
da las viejas mascaras de la escena an-
tigua, todavia acaso trémulas con la
voz de las “personas” (personsre) que
con ellas encarnaron papeles de la tra-
gedia clasica,

El profesorado.

El Cursillo se desdobld en dos tipos
de actividades, que se desarrollaban su-
cesivamente en cada una de sus sec-
ciones. En primer lugar, se iniciaba un
coloquio, que abria un ponente, inicidn-
dose despuéds los dialogos, en los que
tomaron parte numerosos cursillistas.

La sesion diaria se cerraba con una
conferencia, también seguida de colo-
quio, a menos que lo avanzado de la
hora impidiese celebrarlo. El limite ma-
ximo del trabajo en las sesiones de la
tarde es distinto en Barcelona que en
Madrid, pues mientras en esta filtima
ciudad—h4bitos que el nuevo horario
legal intenta corregir——permiten prolon-
gar las sesiones hasta bordear las diez
de la noche, en Barcelona, en cambio,
son las nueve un limite que no se pue-
de franquear.

Tanto los coloquios como las con-
ferencias han estado a cargo de perso-
nas especializadas en los temas corres-
pondientes, por lo que la altura de las
intervenciones, lo mismo por parte de
los protagonistas que de los cursillistas
participantes en los coloquios, ha sido
en todo momento de una dignidad y
una altura ejemplares. Es dificil esta-
blecer preferencias en cuanto a las dis~
tintas intervenciones; pero justo es con-
signar la emocién con que todos si-
guieron la conferencia del doctor Folch
Camarasa sobre “Dislexias y dificulta~
des en la lectura”, y la de don José
Manuel Blecua, Catedritico de la Fa-
cultad de Letras de la Universidad de
Barcelona, sobre el tema “Los clisicos
en las ensefianzas primaria y media”,

Los cursillistas.

Se quiso evitar, desde el primer mo-
mento una afluencia de cursillistas tan
fnumerosa que imposibilitase el didlogo
directo. Acuciados por este ‘temor, se
hizo, de propésito, muy poca propa-
ganda del Cursillo, con lo que el alum-

nado se redujo quizd con exceso, pri-
vando de asistir a buen niimero de pro-
fesionales de la ensefianza con descos
de superaciémn.

No obstante, el grupo de 80 perso-
nas que se reunié era suficiente para
que los cologuios tuvieran, por una par—
te, altura, y, por otra, aquel tono de
intimidad sin el cual las intervencio-
nes adquieren necesariamente un matiz
mitinesco refiido con el sosiego y la re-
flexién imprescindibles en estas tareas.

Debemos subrayar que la casi tota-
lidad de los asistentes eran profesiona~-
les de la ensefianza primaria, no obstan~
te el proposito deliberado de los orga-
nizadores de reunir en el Cursillo a
Maestros y Catedraticos de Instituto.
Con tal objeto, se incluyd en el pro-
grama una sesién entera, la del siba-
do dia 29, para tratar los problemas
que plantea la “Coordinacién de las en—
sefianzas primaria y media en la di-
dictica del idioma”, que corrié a car-
go de nuestro director don Adolfo Mai-
llo. La presencia de sélo tres profe-
sionales de la ensefianza media frustré
en gran parte los propositos mencio-

nados, siendo muy de lamentar la at-

sencia de mis de una veintena de Ca-
tedriticos y adjuntos de los siete Ins—
titutos de Enseflanza Media que fun-
cionan actualmente en la capital cata~
lana.

El sefior Diaz-Plaja lamenté pfibli-
camente esta ausencia en una de sus in-
tervenciones, la cual fue explicada por
el sefior Blecua al decir que “la Di-
dictica habia sido cultivada en Espafia
solamente por los primarios, a tal pun-
to que lo que sabemos sobre ensefian-
za del idioma se lo debemos a ellos,
desde Marti Alpera a Maillo®.

Justo es consignar que los cursillis-
tas presentes de uno y otro grado de
la ensefianza suplieron con creces a
fuerza de competencia y entusiasmo el
vacio producido por los que, por unas
u otras causas, no se inscribieron.

La palabra; instrumento de expresién.

La sesién del jueves dia 27 fue de-
dicada a los “Aspectos didicticos de la
diccién”. La conferencia estuvo a car-
go del sefior Diaz-Plaja, alma del Cur-
sillo, y versé sobre un tema tan actual
como el de “La revalorizacién de la
palabra”. Su actualidad viene determi-
nada por el cerco que le tienen puesto
en nuestro tiempo, por un lado, la pri-
sa, ese demonio moderno que todo Ilo
altera; por otro, la imagen, que si en
cierto sentido estd negindose a si mis-
ma en las fantasias y los delirios del
arte abstracto, desde el cine y desde
la televisién lanza un dia y otro sus
ataques, no ya solamente contra la ora-
toria, arte humano magnifico, hoy en



franca decadencia, sino contra la pro-
pia palabra como vehiculo de pensa-
miento y emocidn.

Abrié el coloquio ese dia don Bar-
tolomé QOlsina en torno al “Valor de la
palabra en la lectura”, No hizo ningfin
“elogio de la palabra”, comentando el
famoso texto del poeta catalin Mara-
gall, ni se ocupd en demostrar la efi-
cacia didactica de la lectura, ni siquie-
ra eshozd una especie de preceptiva de
la lectura en la escuela. Hizo mucho
mas: hizo lo mis que puede hacerse
para “mostrar” (que era, en nuestros
clisicos, la traduccién del in-signare la-
tino) . los espléndidos, insustituibles va-
lores de comunicacién y emocién ane-
jos a la lectura.

Ello fue posible porque el sefior Ol-
sina es un formidable lector, un es-
tupendo recitador, un incomparable de-
clamador. Después de leer maravillosa-
mente un acto del “Peer Gin”, de Ib-
sen, declamé de una manera inimitable
el monblogo de “Hamlet”, de Shakes-
" peare, vy, finalmente, nos regalé con un
soneto de Lope de Vega. El coloquio
que siguid a esta intervencidén alcanzéd
una “temperatura” excepcional, asi co-
mo #na intimidad y una brillantez des-
usadas, porque el sefior Olsina habia li-
teralmente iluminado los espiritus, ha-
ciéndonos recordar, una vez mds, el
acierto de aquel Plan de 1914, que in-
clufa entre las materias a estudiar por
los futuros Maestros una denominada
“Teoria y practica de la lectura”.

El bilingiifemo.

Una cuestién tan importante como la
relativa al tiempo y los modos de ad-
quisicién de una segunda lengua, en las
regiones donde se superpone al mater—
no un idioma oficial, no podia perma-
necer fuera de las actividades de un

Cursillo sobre Did4ctica lingiiistica que -

tuviese lugar en Barcelona. Abrié el co-
loquio sobre este problema don Juan
José Ortega Ucedo, director de Grupo
Escolar, ¥ uno de los valores més des—
tacados del Magisterio barcelonés. En
el didlogo que sobrevino, las posiciones

de don Arturo Martorell, director del
Instituto Municipal de Educacién de
Barcelona, y de don Adolfo Maillo,
dn:cctor del C, E. D. 0. D.-E. P, no
coincidian, pues mientras aquél defen-
dié la necesidad de dar toda la ense-
fianza primaria en la lengua vernicula,
par razones psicolégicas, éste, apoyan-
dose en su “teorfa de los registros”
(seglin la cual un aprendizaje tempra-
no de la segunda lengua no perturba
a la primera ni a los mecanismos idea-
torios y expresivos del nifio, porque
basta con cambiar de registro psico-
lingiiistico, a la manera como en los
6rganos se transportan notas y melo-
dias ficilmente a otro tono), abogé por
un aprendizaje temprano de la lengua
nacional, bien que facilitando didactica-
mente el paso del nifio de una otra.

El sefior Badia Margarit, Catedra--

tico de Historia de la Lengun en la
Facultad de Filosofia y Letras de la
Universidad de Barcelona, tuvo a su
cargo la conferencia del dia sobre “Ven-
tajas y defectos del bilingiiismo”. Sin
descender a una fundamentacién psico~
l6gica de sus informaciones, sostuvo, a
través del testimonio de cinco directo-
res de Escuelas de Traductores interro-
gados por él al efecto, que la traduc-
cién es tanto menos perfecta cuanto
mas pronto se inicia el aprendizaje de
la segunda lengua, lo que deponia en
favor de la tesis del sefior Martorell.

Ciertamente se trata de un asunto
“apasionante”, que es dificil tratar con
objetividad cuando anda por medio una
afectividad ligada a las mas profundas
“querencias” del ser humano. Cuestidn,
no obstante, necesitada de estudios re-
petidos y de ltcidos esclarecimientos,
a fin de poner en su sitio cosas que
poseen extraordinario valor ¥y cuyo tra-
tamiento docente, independientemente
de toda colocacién jerdrquica, encierra
la mayor importancia pedagdgica y pa-
tridtica. Esperemos que surjan oportu~
nidades para volver, sin otro “eros” que
el de “conocer y comprender”, a exa-
minar cuestiones tan delicadas y tras-
cendentes con el detenimiento y el amor
que su rango exige,

Impresiones finales.

El Cursillo ha sido planeado y rea-
lizado con el propésito de trabajar pric-
ticamente sobre los temas mas impor-
tantes de la Didactica del Idioma. Por
ello, ha tenido poca solemnidad, en
cuanto a los actos protocolarios de
apertura y clausura, No porque se qui-
siera prescindir de ellos, pues la sesiém
de clausura, que iba a presidir el sefior
Tena Artigas, director general de En-
seflanza Primaria, quedé reducida a
unas palabras emocionadas de gratitud
que pronuncid el sefior Maillo, ya que
el director general no habia podido des-
plazarse a Barcelona por obligaciones
ineludibles de su cargo.

La sesién de apertura fue tan solem~
ne como sencilla, mis que por las elo~
cuentes palabras de salutacién y bien~
venida que en ella pronuncié el sefior
Diaz-Plaja, por las muy sinceras y elo-
cuentes que ofimos de labios del mar-
qués de Castell-Florite, presidente de
la Diputacién de Barcelona, En ellas
exhumé recuerdos de adolescencia, en
relacién con su deseo de aprender, mo
la nomenclatura gramatical, que corres-
ponde a las palabras, sino el mensaje
que éstas vehiculan, y expresé su sa-
tisfaccién por haber escuchado al se- -
fior Maillo su critica de la Gramética
Escolar, con la que coincidia plenamen~
te. Su breve discurso fue premiado con
una merecida salva de aplausos.

Finalmente, los que habian tenido in-
tervencién directa en las conferencias y
coloquios se reunieron en un céntrico
restaurante, invitados por el Instituto
del Teatro. No hubo discursos, sino so-
lamente unas cuantas muestras esplén-
didas de recitacién de poesias que hizo
el sefior Olsina. En sus labios, la -
rica meridional de Garcia Lorca vy Ia
luminosa y meditabunda de Eugenio
d’'Ors mezclaron sus lineas diversas y,
sin embargo, coincidentes en la supre-
ma unidad de 1a palabra; del “Logos”,
al servicio del designio de unidad y ar-
monia, de sintesis, que fue durante toda
su vida la inspiracién de aquel gran li~
terato y pensador que fue el autor de
“La bien plantada”.

ESPANA

Discurso del Ministro de Educacién
Nacional

En el Palacio de las Duefias, de Medina del Campo, sede
del Instituto Laboral “Emperador Carlos”, se celebraron el
24 de abril diversos actos para exaltar el décimo aniversario
de Ja fundacién de la ensefianza profesional, Fueron presi-
~didos por el Ministro de Educacién Nacional, a guien acom-
pafiaban el Director general de Ensefianza Laboral, sefior
Reyna; Arzobispo de Valladolid, doctor Garcia Goldéraz;
Capitin general de la séptima regién militar y autoridades
¥ jerarquias de Valladolid y Medina.

En el salén de actos se celebrs una sesién académica. El
Ministro de Educacién Nacional pronuncié una do;umena
tada leccidén sobre la historia de la ensefianza Pf?§35i°nal
en Espafla, destacando la gran influencia que tuvieron en
Espafia los gremios y cofradias, hasta gue esta enseflanza
laboral les fue arrancada por la politica liberal del siglo XTX.

 ensefianza profesional actual—dijo—ha venido a sub-

sanar este yerro, y ahora todas estas profesiones se hallan
respaldadas por un titulo.”

"El desarrollo de las nuevas ensefianzas—dijo el Minis~
tro—puede calificarse de excepcional: 93 institutos laborales
oficiales en funcionamiento, cinco universidades laborales,
104 centros privados de muy diversas caracteristicas que
han implantado las varias modalidades de nuestro bachille~
rato laboral,

"Una vez que hayamos consequido devolver al campo de
la Ensefianza Primaria—sin ningan género de restricciones—
la ancha parcela de la iniciacién profesional, metédica y
homogéneamente concebida, no obstante sus obligadas wva-
riantes, se advertira claramente otra funcién unificadora de
la ensefianza laboral: la de constituir una de las fuerzas .
mas destacadas del proceso de integracién que estamos lle~
vando a cabo contra el aislamiento gue ha venido separando
las distintas modalidades y grados de ensefianza y que hoy
queremos ver enlazarse en un sisterua docente orgdnico.”

Terminado el acto, el Ministro recibid la medalla de oro
de la ciudad, asi como el Director general de Ensefianza
Laboral, que lés habia sido concedida por acuerdo unanime
del Ayuntamiento.
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¥astituto Municipal de Bducacién.

A principios de afio ha comenzado a funcionar en Ma-
drid la nueva residencia del Instituto Municipal de Educa~
cién, en la calle Mejia lequerica. Este Instituto fue creado

< el 19 de octubre de 1956 como ampliacién del Centro de
Orientacion Pedagégica y Extensién Cultural del Ayunta«
miento de Madrid. En 1957 una orden ministerial lo reco~
nioce bajo la dependencia del Ayuntamiente y en conexidn
con el Ministerio de Educacién Nacional,

De la Secretaria Técnica de este lustituto dependen cinco
secciones: Psicologia, Neuropsiquiatria y Clinica, Pedagogia.
Instituciones Sociales y Extension Cultural,

En las nuevas instalaciones lo que mas llama la atencién
es la labor de recuperacién de los alumnos con alteraciones
de lenguaje, dificultades de oido, inadaptacién de conducta,
etcétera. Los escolares examinados por los servicios del Ins-
tituto, que pasan ya de 5.000, son de todo tipo. Pero los
que ingresan en el Centro son solamente aquellos que, si
bien tienen alguna deficiencia, no son propiamente anormales.
Una vez realizada su recuperacién, son devueltos a las
escuelas de donde proceden para que en ellas continden su
instruccién en las mismas condiciones que sus demdas com-
paileros, . xw

Anglabetismo,

Del 40 al 45 por 100 de la poblacién mundial es analfa-
beta, Fl continente de méaximo analfabetismo es Africa. Le
sigue Asia, En tercer lugar, América. Después; Oceania, y
por dltimo, Europa.

Los paises mas adelantados culturalmente tienen un 3 por
100 de analfabetos.

En Espafia el analfabetismo lleva un ritmo de descenso
muy marcado. En 1957, el 17,3 por 100. Pero en la actua~
lidad s6lo el 9,2 por 100 son analfabetos.

Jornadas Pedagégicas,

La Hermandad de Inspectores de Ensefianza Primaria ce-
lebrara sus X Jornadas Pedagégicas en Granada a primeros
de septiembre. Sera estudiado un nuevo aspecto: “La forma-
cién fisica-sanitaria-nutricional”.

UNESCO

Unién geogrédfica internacional.

~ En la Unesco, la Comisién de Ensefianza de la Geografia
re reuni6 los dias 27 y 28 de diciembre de 1960 con objeto
de planear un Manual de Geografia. Quiere contribuir con
#l a una mejora de relaciones entre Oriente y Occidente.
_El anteproyecto de dicho Manual cousta de los siguientes
capitulos;
~ 1. Ensefianza de la Geografia,
II. Técnicas pedagdgicas.
I, Observacién directa e indirecta,
“En la clase:
. mapas,
_fotografias,
proyecciones,
lecturas de viajes y exploraciones,
trabajos practicos: modelado, dibujo, recitaciones,
Fuera de la clase:
- obseryacién en recreo y calles,
excursiones,
correspondencia con otros paises,
colecciones: sellos, postales, etc.
IV, Material pedagégico: pizarra, cuaderna individual,
‘trabajos préacticos, Manual, atlas, globo, colecciones.
V. La sala de Geografia (esto sélo en Segunda Ense-

. fianza).

VI, Fuentes de informacién (editores, oficinas de turis~
mo, organismos internacionales...). |
VI Naturaleza y espiritu de la Geografia.

. * ok ox
Escuela unitaria,

La férmula de la escuela de Maestro tinico como solucién
del problema de la escuela rural, aplicada a Europa y mu~
chos paises iberoamericanos, va a ser estudiada en la
XXI1 Conferencia Internacional de Instruccién Puablica, que
se celebrara en Ginebra el préximo mes de junio.

“Hay que procurar por todos los medios—dice el Direc~
tor general de Ensefianza Primaria, doctor Joaquin Tena y
Artigas—que su ensefianza sea tan completa como cualquier

a8

ptra escuela para que no puedan sus alumnos Sentirse dis-
criminados ni se crean ciudadanos de segunda categoria.

El cine y los nifios,

La Unesco ha realizado un estudio titulado “Influencia
del cine en los nifios y en los adolescentes”, en este estudio
se resumen los datos aportados por unos 400 autores de
30 paises diferentes,

Como es légico, no hay unanimidad de criterios en mu-
chos puntos dada la diversidad de autores y temas, ya que
se abordan problemas de indole psicolégica, psiquiatrica, edu-
cativa y sociolégica. En lo que si estan de acuerdo es en
la afirmacion de que el cine para los nifios es de gran tras-
cendencia y que cada dia se va haciendo mayor. La maye-
ria de los autores dicen que es preciso hacer algo, aunque
no estén de acuerdo respecto a Jo gue haya de hacerse.,
Sin embargo, es casi undnime la peticién de que existan
peliculas recreativas especiales para los nifios y programas
concebidos para ellos. Y no son pocos los que proclaman
la necesidad de que la educacién cinematografica figure
oficialmente en los programas escolares. Todos, también,
estan de acuerdo en sentar que lo que mas influye en nifios
vy adolescentes es en lo que puede denominarse “modos de
vida": modo de wvestir, de hablar, de peinarse, de tratarse
fos jovenes, de distraerse y de jugar. Y, por esta influencia,
ia formacién de criterios.

Se afirma también por muchos de los autores estudiados
por la Unesco que los jévenes y nifios van al cine méas que
sus padres. Y que los espectadores mas asiduos son gene-
ralmente los nifios que sufren o que se sienten solos, para
los cuales la pantalla cinematografica es una evasioa.

Coordinacién de ensefianzas,

Se han publicado ya las actas de la XXIII Conferencia
Internacional de Educacién, celebrada en los tltimos dias
de julio en Ginebra. El tema de dicha reunidén fue la es-
tructuracién de planes docentes y la recomendacién de la
Oficina Internacional de Educacién en que los planes de
estudio de Ensefianza secundaria deben considerarse como
continuacién natural de los de Ensefianza Primaria.

NOTICIAS DE TODO EL MUNDO

GENOVA

Conferencia Internacional de fa
Sajud y de la Educacién Sanitaria,

Esta Conferencia estudiarda algunos problemas sanitarios
que el hombtre encuentra en su medio biolégico, fisico y so-
cial y sefialarda la contriburién que la educacién sanitaria
piblica puede aportar a su solucién.

La Conferencia reunira médicos, especialistas en educa-
cién sanitaria, expertos en ciencias sociales, educadores y
representantes de otras profesiones,

Las reuniones tendran lugar entre los dias 25 de junio y
7 de julio de 1962. El programa, a grandes rasgos, viene
incluido en la “Revue Internationale d'Education de la Santé”
(enero-marzo 1961).

Las lenguas utilizadas en dicha Conferencia seram: fran-
cés, inglés, espafiol y ruso.

En el transcurso del presente afio se hara piblico un pro-
grama preliminar. Las consultas y peticiones de programas
deberan dirigirse a:

Secretariart, Union Internationale pour I'Education Sani-
tarie. 3, rue Viollier, GENEVE. Suisse,

* kW
INGLATERRA
Programas dominicales de TV “aptos para todos”.

El Director de la British Broadcasting Corporation, sir
Arthur Fforde, anuncié que los programas dominicales de

‘televisién transmitidos por la BBC, empresa controlada por

el Estado, serdn desde ahora “aptos para todos”, para que
puedan verlos y escucharlos padres e hijos en el seno del
hogar. La decisién de la BBC parece consecuencia de las
protestas con que fueron recibidos ciertos programas nada
recomendables, .

Educacién y salud dental,

En Gran Bretafia, como en otros paises, el problems de
la carie dental en los nifios suscita serias inquietudes.
sélo porque el mimero de afectados, entre los nifios de doce
afios, es doble que hace diez afios, sino porque el ndmero



de odontélogos es insuficiente ante la creciente demanda de
tratamiento estomatoldgico.

Un factor profilactico fundamental es intensificar el es-
fuerzo conjunto de padres y nifios, ensedandoles la aplica~
cion de las reglas de higiene bucal y alinenticia.

Por todo esto, el Ministro de Sanidad se dirige a los
padres, como los mejor indicados, para que logren en sus
pifios un puntual y automatico cuidado dental,

El Ministerio ha creado una Comision Permanente de Edu-
cacion Dental, bajo la direccién de F. St. D. Rowntree
Tnspector de Educacién Sanitaria de Sheffield. Esta Comi.'.
sion Especial se reunié en sesion inaugural el dia 1 de
diciembre de 1960.

Algo parecido ha hecho la Asociacién Britanica de Odon-~
tologia, proyectando crear una Oficina de Educacién Sani-

taria Dental,
* A &

La educacién primaria en Hispanoamérica.

La educacién primaria en Hispanoamérica ha mejorado
mucho en los dltimos cuarenta afios, no obstante lo cual
produce impresién pesimista si se la compara con el estado
de la educacion en WNorteamérica y Europa. Los paises de
América del Sur se pueden clasificar en tres grupes, que se
distinguen por el estado y desarrollo de su educacién. Para
la mayoria de la poblacién, especialmente en las zonas ru-
rales, las oportunidades educativas son muy limitadas. En
1956, las escuelas primarias atendian a poco mas de 20 mi-~
llones de nifios de los 36 que existen.

Estos datos se contienen en el informe emitido por el doc-
tor Oscar Vene, coordinador del proyecto sobre extensién
de la educacion en Hispanoamérica, quien asegura también

s
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que las pportunidades de educacién de la mujer ‘son

general, inferiores a las del hombtre, pero tienden a iguas

larse a medida que se eleva el nivel educativo de los paises,
w ok

Nueva revista norteamericana rural,

Con una tirada de 100.000 ejemplares ha aparecido ea
Milwaukee el primer nimero de “Country Beautiful” (Cant,
po Hermoso), revista nacional norteamericana para la fa
milia, inspirada por la Conferencia Catélica de Vida Rural.
El primer ntmero tiene caracter de prueba, con el fin de
preparar la salida regular de la revista a partir de octubre
proximo. Saldra todos los meses, excepto en julio y agosto.

* * *

El Congo y la ensefianza.

Los problemas’ educativos del Congo son acuciantes, Una
nacion que acaba de' hacerse independiente, que requiere pla-
near la estructura de su educacidn y que no cuenta con el
elemento humano necesario para impartirla en su nivel se~
cundario. Y como el Congo no puede esperar a formar sus
propios profesores hay que ayudarle, A este respecto, en
“El Correo de la Unesco”, Daniel Berhrman dice: “La si~
tuacién en Africa presenta caracteres verdaderamente ex~
cepcionales. El Departamento de Educacién de la Unesco
tiene que actuar en este continente con la rapidez de un
servicio de extincién de incendios. Un solo ejemplo nos dara
una idea de la urgencia y amplitud del problema: actualmen~
te hay que reclutar 500 profesores para las escuelas secun~
darias de la Republica del Congo (Leopoldville), ademas

de numerosos expertos en educacién y administracién es~
colar”.

redaccién y de disertacién, en el que
han tomado parte los alumnos de los
Centros de las Ensefianzas Primaria y
Media, Entre los doce paises citados el
niimero de trabajos que se presentan
es de cerca de un millén,

El Consefo Cousultivo Central de .

Bducacion inglés presenté al Ministro
de Instruccién Publica, en agosto de
- 1959, un Informe titulado “15 to 207,
en el que se examina la ensefianza que
conviene a los jovenes comprendidos
entre los quince y los weinle aflos.

En él se defiende la necesidad de ex-
tender la escolaridad obligatoria a los
dieciséis aiios, ya que en casi todos los
suctores de la ndustria aumenta la de-
manda de trabajudores mds instruidos
y con mejor formacién.

Debemos aclarar que se trata de una
prolongacién de la enseiianza obligato-
rig, “comn horario parcial para todos los
varones Y mujeres que no Sigan cursos
de horario completo”, es decir, para
todos los gque no cursan la Ensefianza

HMedia.

* Kk *

Otro importante informe sobre educa-
¢ién, publicado en Inglaterra, es el lla-
mado Yourh Service, que contiene las
recomendaciones formuladss, después de
dos afios de estudio, por un Comité de
15 expertos.

- Youth Service es el nombre que dio
el Consejo Naciomal de Educacién, en
1939, 8 un sistema en virtud del cual el
Estado, las autoridaes docentes y las or-
ganizacjones privadas trabajan en estrecha
colaboracién con una finalidad educativa
comtin, Se trata ahora de estudiar las di~
ficultades que encuentra la juventud para
«desempeifiar el papel que le corresponde
en la vida de la comunidad, habida cuenta
de los cambios en las condiciones sociales
¢ industriales y de las tendencias predo-
minantes ‘en otras ramas del servicio de
educaciény,

En el documento se estudian las conse-

cuencias que tiene para la juventud el
rdpido cambio de las condiciones sociales
y de las condiciones de trabajo, que cons-
tituyen uno de los problemas sociales y
pedagdgicos mas importantes de nuestro
tiempo.

Se recomienda la elaboracién de un
programa de construcciones «generoso y
audazy» pura contar con locales adecuados
a las necesidades educativas de la juven-
tud; que se impulse la formaci6én de diri-
gentes «profesionalesy de la juventud,
para que su namero, que actualmente es
de 700, sea de 1,300 en 1966, Finalmente,
que autoridades locales y centrales de
educucién protejan y subvencionen a las
organizaciones nacionales de jovenes de
cardcter privado.

* A W

El dia seis de febrero @ltimo se ha
celebrado el DIA EUROPEQ DE LAS
ESCUELAS en los doce paises siguien-~
tes: Alemania, Austria, Bélgica, Dina-
marca, Francia, Gran Bretafia, Italia,
Luxemburgo, Noruega, Holanda, Sue-
cia y Suiza.

La celebracién ha consistido en un
concurso de ejercicios de dibujo, de

* K X

La Asoclacitn Nacional de fas Comunidades In«
fantiles de Francia ha celebrado su Congreso anua
en Alx-en-Provenza, del 16 al {9 de tebrero Gitimo
Las comunidodes de riftos son establecimientos cu-
yos alumnos nacesitan una educacitn espscial por
razones de orden social, sanitario o educative. Segn
o indole de aguélios puieden establacersa cuatro tipes
® comunidadss: las de caracter sanltario, las que
gtienden a causas sociales, los instituios médises
pedagbpicos y los establecimientos para dsticlentes
sensoriales y motores.

La citada Asociacién aprupa actualmente 250 co~
munidades, con 50.008 niftes y 2.500 educadores.

En la organizacitn y funcienamiento de este Centra
participan los Ministerios de Justicia, Sanidad Pd-
biica. Educacidn Naclonal y el Comisariade de i2 Ju=-
ventud y los. Deportes.

* * *

Los paises del Africa Tropical tienen ne=
cesidades ingentes en materia de ensefianza
primaria. Los niflos mairi culados en las
escuelas primarias de todos los paises y te~
rritorios que han stdo esiudiados constitu=
yen, aproximadamente, el 31 por 100 de la
poblacion en edad escolar, con ¢t fras que
warian entre ¢l 84 por 100 en Lagos ( Ni=
geria) y el ¢ por 100 en Etiopia.

Se calcula que en estos paises hay
17.000.000 de nifios sin escuela, que n ce=
sitarian umos 340,000 Maestros, asi como
la construccién de igual nimero de aulas
para que pudieran matricularse,

Yo no sé alcanzar otra verdad més

lenguaje, mis conceptos son la verdad.

que la simbélica, y, en el orden de mi
Yo no puedo seducir racionalmente a

mi enemigo, sino sélo convertirle. Hacerle tocar con el dedo la evidencia, no

de la verdad—que nunca es evidente—,

sino del hombre mejor o de la natus

raleza mas clara que puede nacer de ella. 3
Convertir: esta operacién no consiste en demostrar, lo que podria hacerse
en cinco minutos, sino en conducir a puntos de vista tales que, a s Juz; el
mundo se ordena o el hombre se siente mas ric?. Asi en esta pehc‘u_la, en la
que el lirismo cabelleria-venganza se enfrenta, incomunicable, al lirismo re-

ligién-perdon.

(ANTOINE DE SAINT-EXUPERY: Cornets. Gal!iinzrd,
Paris, 51 edicién, 1953, pag. 143.)
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EDUCACION PREESCOLAR

Exposicién de Educacién Preescolar en Ginebra.

En los primeros dias del préximo mes de julio se ce-
lebrari en Ginebra una Confercncia de la UNESCO con
dos temas fundamentales: Educacién Preescolar y Es-

" cuelas Unitarias, cuyos indices expresivos del nivel do-
cente alcanzado se expondrin en el “stand” destinado a
Espafia.

A este respecto se hizo un pregbn general a través
de las Inspecciones a todas las escuelas dedicadas a la
educaciébn preescolar que funcionan segin la moderna
concepcién formativa del parvulo, invitandolas a parti-
cipar en la exposicién con sus trabajos didacticos y los
de sus nifios.

Tos trabajos han llegado en tal profusiébn y calidad,
que es verdaderamente consoladora esta brisa de nuevo
oxigeno en nuestras escuelas de pirvulos. No se sabe
si admirar mas el espiritu diligente y generoso de los
educadores o el valor expresivo de lo enviado o la es-
pontinea expresividad infantil. Es dificil elegir entre
tanto bueno.

Han legado trabajos didicticos de educacién intelec-
tual y sensorial, de formacién de la personalidad, ver-
daderas filigranas de ingenio de las maestras, que en su
mayor parte se han auto-formado en las nuevas técnicas.

Trabajos espontineos e ingenuos de los nifios, con ex~
presién didfana de sus intimas aspiraciones, cuya selec-
cién es dificil por su bondad intrinseca y de forma.

Estadistica.

Al lado de este aspecto téenico, cuyo interés es real-
mente impresionante, se envié a cada escuela, a cada
concentracion de niflos comprendidos entre los cero y
seis afios, un estadillo que nos permitiera conocer el
volumen y las necesidades de 1a educacién preescolar en
gj‘spaﬁa de un modo directo y de relacién casi inme-
iata.

El resumen elaborado por las Inspecciones respectivas
ha sido un trabajo diffcil y complejo, que debemos agra-
decer pfiblicamente a los Inspectores de Ensefianza Pri-
maria,

El rdpido incremento industrial en nuestro pafs, su
concepcion social elevada, el trabajo de la mujer fuera

ESTADILLO SOBRE LA EDUCACION PREESCOLAR

Para contestar por cada clase
Provintia

Ayunk

[ Firdeved

Sefias de ko escusla

Denominacién del Centro {1)

Nombre del Director o Directora

Tfpo de Escuela o clase {2}

Emplozamiento de la Escuela (3)

Nombre y apsllidos de lo Maestra, Maestro o parsona encargada de la clase

" ¥itglo dal mismo {(4) ...

Matricula en’el mes de Febrero de 1961 especificada por afias

NINOS DE:-

i ) 3 1 5 6 7 | Bl g

Régimen ie'gcl-odmin’istroﬁvo de la Escugla {5)

Depender cias def edificio escolar, que uson (4}
Tipo de mabifiario (7)

Horatia de satrados y solidas Qe clase.

so .

del hogar, cada dia més imperioso, plantearin problemas
a la Educacién Preescolar, que ésta debe resolver con
sentido familiar y social elevado, en armonia con las
directrices de la doctrina social ortodoxa, de las con-
cepciones nuevas sobre la educacién preescolar.

Exposicidn Nacional.

Hay que seleccionar, entre los trabajos recibidos, al-
gunos que han de ir a Ginebra.

Pero no queriamos emprender esta laboriosa tarea sélo
para que sirviera en el extranjero como indice de nues-
tra actividad, sino, ademis, para que fuera estimulo y
aliento de las personas dedicadas de lleno o imteresadas
por la educaciéon preescolar,

A tal fin se pensd en organizar a fines de mayo una
exposicién nacional con los trabajos recibidos. La pre-
mura de tiempo, la dificultad para conseguir local ade-
cuado, las dificultades para su montaje ripido, han he-
cho que esta exposicibn nacional se traslade al mes de
octubre, en principio, para dar facilidad también a las
maestras que deseen desplazarse hasta Madrid.

La Exposicién constard de las siguientes secciomes:

1Pintura infantil,
2.—Pldstica infantil,
3. Teatro infantil,
4.—Libros infantiles.
S.—Libros para el educador.
6.—Juegos.
a) Populares infantiles.
b) Educativos.
7~Material de trabajo.
8.~Recinto escolar., Instalaciones,
9.~Estadistica.

Cursillo.

Para que sea mis eficaz y formativa la Exposicién
hemos pensado también en que cada tarde se celebre,
en torno a ella, una conferencia basica de fundamenta-
ciébn psicolégica o didactica y una demostracidn practica
de lo realizado o conseguido con los nifios, que pueda

Finalidad 16¢nica de lo Escusla (8)

Material educativo que pasee,

Jueges educativos que usa.

U ) 1.961
L Maestr o encorgad

NOTA.—Enviese con urgencia o la Inspeccidn de Ensefianza Primaria

-

(1) Grupo Escolar, Escuela Graduada, Colegios, ete. y nombre del mismo.

(%) Maternal, Parvulos, Jardin infantil, Hogar tafanti), Casa-cuna-guarderia.

(3) "Casco de la poblacién-zona suburbana, industrial agricola, poblacién dispersa.

{4) Maestra do E. P, Id. con aposiciones o cursillos o diploma de Parbulista-Puericnitora

Bafermera Auxiliar.
() Enscianza oficial, de Patronato, Municipal, Provincial, de la Iglesia, no ofickl.
(6) Sala de ¢lase o juegos patio de recreo, jardin, servicios higiénicos, comedar,

(7) Mesas y sillas individuales en mad i -
st lls Individu era, en pléstico y metal-Mesas de colaboracitm y sillas

(& Sacial (Ayuda a la madre) sanitarfa-educativa,

=
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gervir a las Maestras jbvenes de toma de contacto con
la nueva realidad educativa y de estimulo de trabajo a
la vez que exponente de nuevas técnicas en el trata-
miento educativo de nuestro nific pequefio.
Podria también conseguirse un aglutinante o

cambio afectivo y efectivo entre Jas personas deg
a estos problemas e interesados por la formacién
nifios pequefios, no s6lo en el campo de Ia docencia sino
en el social industrial o familiar puesto que Ia impor-
tancia del tema “Parvulo” en su acepcién formatiya ge-
neral debe llflmar con fuerte akdabonazo a lag puertas
de los que tienen en sus manos la organizacién de la
sociedad, para decirles, con Guy Jacquin y con tantos
estudiosos de la psicologia infantil, que los siete prime-
ros afios de la vida de un nifio definen absolutamente
su vida de hombre y determinan el esquema de su fu-

inter-
icadas
de los

tura personalidad. “El nific de siete afios—dice—ha ad-
quirido virtualmente todos los rasgos de caricter de su
personalidad futura.,” “Antes de los seis-siete afios la
educacién del nifio estd ya tal vez sélidamente asentada
o irremediablemente comprometida.”

He aqul una expresién muy fuerte que como educa-
dores—e incluyo en esta palabra también a los padres
y rectores de la sociedad—debe impresionarnos y hacer-
nos reflexionar sobre el influjo de los pritneros afios in-
fantiles y la eficacia de una educacién correctamente
dirigida.

Nora,—8i alguna clase o grupo de nifios entre cero y seis afios no
ba recibido y llenado este estadillo, le rogamos nos lo envie llena
a A}ca}a, 35. Madrid (14), Inspeccién General de Educacibn Pre-
escolar,

Desde la antigiledad helénica, cien
generaciones de hombres han escuchado
el “nosce te ipsum”, haciendo lo posi-
ble por conocerse mediente aquel “pa-
sear por el howmbre interior”, de que
hablé fray Juan de los Angeles.

Nada mds dificil, sin embargo, que
el conocimiento de uno mismo, como
pruebs nuestra personal experiencia y
las reacciones que a diario vemos en
nuesiros semefanies. Asi, por ejemplo,
este hombre, con vocacién mixte de
séirapa y de histridbn, jen qué pobre
medida se conoce cusndo gesticula wna
4y oira vez intentando convencernos de
s incontenible inclinacién a lo educa-
cién o al apostolade?

Nunca meditaremos bastante la in—
gente hondura v la fecundidad extra-
ordinaria de esto breve frase de San
Pablo en la I Epistola ¢ Timoteo: “La
codicia es la raiz de todos los males”...

* ¥ %

El padre Lindworsky, excelente y
casi olvidado psicilogo alemdn, habls
de las “mentiras de la conciencia”, pro-
cedentes wnas de la dificuliad de co-
nocernos adecuadamente y originadas
oiras por la tendencia, casi inevitable,
que tenemos @ confundir la verdad
con nuestros deseos. No otra cosa es
el “quijotismo”, Lo cierto es que -
chas veces existe una diferencia consi-
derable entre el que somos y el que
grertiomos sey. Cuando este dltimo “yo”
se superpone al otro vy lo obscurece,
estomos ante una personalided falsifi-
coda, adulterado, inouténtica, incapaz
de convertir en realidad el wiejo lema
del clésico latino: “llega o ser el que
eres”...

s 2 »

Lo humanidad es como un océano de
posibilidades infinitas en el que cada
individuo tiene ante si innumerables ca-
minos. Poca serd nuestra agudezs st,
al frisar la primera juventud, no mnos
sentimos al par ieniados, cegados ¥
confundidos por las mil vy una posi-
bilidades o proyectos de wvida que se
abren ante nosotros, como otras ton-
tas sendas que nos invilan o marchar.

Tres amplias avenidas nos solicitan
especialmente, cada una de las cuales
se ramifica luego en miltiples senderos
tentadores. A su entrada, nos hacen
guifios seductores el poder, el saber 3
el amor. La felicidad relativa que po-
demos alcanzar en este mundo sélo es
posible si, como dijo un gram espaol
desaparecido en plena juveniud, “el sol
de cada mafiana tluming lo tarea que
llena nuestra wvida”. Es el gron temo
de la wocacidn, trascendenmtal, compli~
cado, dificil de abordar, aungue se ha-
ble de él tan o menudo,

St has nacido para el poder, jpor
qué te obstinas en fingir adhesién al
saber y ol amorf Viceversa, si no tie-
nes, como Dilthey diria, “suficiente
hierro en la sangre”, jpor qué has de
presursir de “esprit fort” indiferente al
lomento ajeno? Atrévete a ser th mis-
mo...

* K ¥

Hay el personaje y la persona, El
primero estd formado por el comjunto
de “papeles sociales” que la vida nos
obliga a representar. Aquélla es el ni-
cleo intimo del que reciben emergis y
responsabilidad todas nuestras acciones.

Un minimo de convenciones y esce-
nificaciones es inseparable de la “con-
dicién humona®, que es, querdmoslo o

o

s,

“

no, “condicién social”, Pero si una des~
atentada inclinacion al dominio ¥ ok
éxito aduliera en su raiz nuestras reas-

. clones, el personaje eclipsa a lg persona

y la proclividad hacia las grandes pa-
radas, los gestos dramdticos vy las si-
tuaciones relevantes empobrecen en lab
medida el niicleo persomal, que el indi~
viduo queda convertido en pura oque-
dad, bien que en tantos casos activa,
“simpdtica” y arrogante.

* k%

Es importante y obvie la que Bolwsy,
Hlamé “embocadura afectiva” de los
procesos de aprendizaje, merced a la
cual tanta trascendencia diddctica tiene
la introducciébn o fase preliminar de
toda leccién, asi como el influjo posi~
tivo que sobre el estudio de una mate-
ria tiene la relacidén de simpatia que
con nosotros ha esiablecido el profe-
sor que lo explica y que, como ocurre
casi siempre, recibe por nuestra parte
una respueste de idéntico signo.

Pero hay mds: el pensar afectivo nos
traicions con frecuwencia increible, ha-
ciendo cambiar el signo de nuestros
pensamientos y de nuestras actitudes
hacia las ideas o hacia las personas.
Efecto temible en un pais donde la de-.
bilidad de las estructuras intelectuales
permite el lujurioso crecimiento de las
formaciones instintivo - afectivas—iten-
tencios, impulsos, propésitos, deseos,
onhelos...—a tal punto gue muchas ve-
ces comstituyen una especie de selva
dentro de la cual el alma vive una vide
de Robinsén, al menos en potencia. ¥V
lo peor es la facilidad con que los vien-
tos de la pasién hacen girar lo velela
de las tendencias cuando “el otro” es
percibido como el “competidor”, es de-.
cir, el “enemigo”...

3L
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EXPOSICION ESCOLAR DE La
MISION CULTURAL ESPANOLA

Tetuan, Diciembre, 1960.

En la segunda quincena de diciem-
bre de 1960 se celebré en Tetuén,
bajo el patrocinio de la Misién Cul-
tural Espafiola, dependiente del Mi-
nisterio de Asuntos Exteriores, una
exposicibén escolar, la primera en su
género realizada en el norte de Ma-
rruecos, después de la independen-
cia de este pais.

En el cuaderno multicopiade a
que hacemos referencia se recogen
los mis importantes aspectos rela-
cionados con el desarrollo del Cur-
sillo que, como parte vital de dicha
exposicién, ha tenido lugar simul-
tineamente con ella. En esta pu-
blicacién se incluyen amplios re-
sfimenes de las conferencias pro-
nunciadas en el Cursillo, asi como
de los coloquios que se mantu-
vieron dentro de &ste y los aspec-
tos fundamentales de la exposicién,
El sumario alude a los siguientes
temas: “Dificultades y didictica de
la lectura personal”, por don Adol-
fo Maillo; “La escuela en la cri-
sis  actual de la cultura”, por den
Adolfo Maillo; discurso del exce-
lentisimo sefior cénsul general de
Espafia; relacién de los trabajos ex-
puestos; “Consideraciones sobre los
Maestros espafioles en el extranje-
ro”, por don Agustin Serrano de
Haro; “Notas sobre el cine educati-
wo”, por don Victor Garcia Hoz.

J. N. H.

Luis Lérez PrieTo: La poesia va a la
escuela. Avila, 1960, 129 paginas,
18 ptas,

De todas las formas de expresién,
incluyendo en ellas los diversos alfa-
betos que utilizan las artes bellas,
ninguna tan brillante y encendida co-
mo la forma poética. Acaso las pala-
bras méis hermosas y més justas que
sobre la poesia se han pronunciado o
escrito en castellano sean aqguellas
que le dedicd fray Luis de Leén en
el Tratado de los nombres de Cristo.
'Y, en verdad, el lenguaje poético tie-
ne su mas cabal aplicacién para ado-
rar a Dios y cantar las cosas santas.

¢ Pecariamos de excesivos si dijéra-
mos que la musa de Luis Lépez Prie-
to, director del Grupo Escolar de ni-
fios “Onésimo Redondo”, de Arévalo.
se orienta hacia esta especie levanta-
da de poesfa de que hablé fray Luis?

Creemos que no, porque los versos de

este Maestro castellano, nacido en una

de esas tierras en que palpita con
mayor- fidelidad el alma profunda de

Castilla, tienen la sencillez, la casti-

dad, la verdad y la pureza exigidas

por ‘la poesia m4s entrafiable y mas
limpia, la Gnica que puede y debe po-
nerse en manos- de los nifios.

.Los temas que canta este vate are-
valino son los grandes temas que die-
ron lustre 'a nuestra  Literatura, dis-
tipguiéndola por su hondura de otras
mas proclives a' los frutos prohibi-
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dos, La familia, 1a nifiez, la Historia
y la religiosidad constituyen los mo-
tivos de este libro dulce y “castizo”,
en el mejor sentido de la palabra. To-
do ello escondido en versos llenos de
agilidad y gracia.

A posotros, como dice Juan Piedra-
hita en el epilogo del libro, tampoco
nos asustan las ‘“vanguardias”, a no
ser las integradas por los saltimban-
quis de la expresidn; pero las poesias
de Lépez Prieto, tanto por su inspi-
racién como por su factura, merecen
ponerse en las manos, en los labios y
en el corazon de nuestros nifos.

Y, en verdad, celebraremos mucho
que, rectificando tanto prosaismo es-
colar y tanta tecnificacién educativa,
la poesia honrada, sencilla y pura,
como ésta del Maestro abulense, “va-
ya a la escuela”.

ApoLro Mafuro.

SErrRANO DE HARmo, Acustin: Embellez-
camos las escuelas. Un volumen de
88 péags. en cuarto menor, Colec-
cién “Eduquemos”, de la Sociedad
de Edacacién Atenas, S. A. Madrid,
1961, 35 pesetas.

Una vieja preocupacién anida en el
4nimo de muchos educadores, espe-
cialmente de los que enriquecen su
espiritu con delicados afanes estéti-
cos: la de buscar para las escuelas
un ambiente grato y propicio al des-
arrollo de sentimientos artisticos. Y
esto de ningin modo puede lograrse
mejor que haciendo que el propio
ambito escolar y la misma vida do-
cente se impregnen de un estilo bello.

A esto tiende la obra de Serrano de
Haro, oportuna por su intencién y
por su desarrollo, gue comentamos.
En ella se presentan diversos aspec-
tos del ambiente escolar referidos a
los alrededores de la escuela, el lo-
cal, el material, los nifios y el tra-
bajo escolar, observados en su plena
vitalidad y con el mayor conocimien-
to de causa. Paralelas descripciones
van ofreciendo una contemplacién do-
ble de los mismos hechos o los mis-
mos elementos cuando los preside un
criterio estético y cuando se dejan
al discurrir libre del descuido, el
abandono o el adocenamiento.

Las péginas de este libro ensefian
cdmo sin grandes esfuerzos, cémo sin
necesidad de costosos equipos, puede
una escuela llegar a ser un conjunto
de buen gusto y de armonia grata
cuando hay algo en el interior del
Maestro, que le hace buscar la linea
de la belleza o, cuando menos, de la
armoénica presentacién. Los diversos
detalles que el autor expone acredi-
tan cémo conoce estos problemas co-
tidianos de las escuelas y cémo en-
cuentra férmulas para el plantea-
mijento de soluciones.

La obra se encuentra may bien edi-
tada y tiene ilustraciones perfectas de
Teodoro Delgado, ofrecidas con el cri-
terio que sigue el libro de presentar
dobles cuadros de cada uno de los
casos que considera. J. N. H.

JuLiin SAncHEZ JIMENEZ: Conocimien-
to del educando (ficha psicopedagé~
gica acumulativa para la escuela).
Edit. Consejo Superior de Investiga-
ciones Cientificas, Instituto “San
José de Calasanz”, Seccién Peda-
gogia.

El articulo 117 de la vigente Ley de
Enseflanza Media dispone que “en to-
dos los Centros docentes, y antes de
finalizar el primer afio de Bachille-
rato, deberédn ser elaboradas las fichas
médicas y psicotécnicas del alumno”.
Por el contrario, en la Ley de Educa-
cién Primaria no encontramos nada a
este respecto. Se ha estudiado bastan-
te, mas nada se ha legislado.

Para llenar este vacio y completar
anteriores estudios de Rufino Blanco,
Oscar Chrisman, Villarejo, F. A, Wolf,
F. Secadas, etc., aparece este intere-
sante trabajo de Julidan Sanchez Ji-
ménez.

La ficha, casi exhaustiva, ideada por
el autor consta de los siguientes apar-
tados:

Antecedentes: Filiacién, escolaridad,
religiosidad, hogar del aifio.

Aspecto fisico: Antecedentes genea-~
16gicos. Exploracién médica.

Aspecto psiquico: Nivel mental, per-
fil psiquico. Tras un estudio del tema
en diversos autores, opta por el cri-
terio de Garcia Hoz (Vermeylen-
Thurstone). Aunque promete un pos-
terior estudio del “Primary mental
abilities”.

Aspecto escolar: Rendimiento. Aquf
el autor casi no se detiene.

Dictamen de orientacién profesional.
Todo e] contenido de la ficha estd
puesto al servicio de la orientacién,
sin adjetivos. Pero el autor sabe, con
Villarejo, que “el educador debe ac-
tuar, ya como colaborador, ya direc-
tamente como consejero orientador”,
en lo tocante a la profesién de sus
alumnos.

Por ello establece este apartado ba-
sandose en las aptitudes predominan-
tes y en la ineptitud manifiesta del
muchacho.

Datos administrativos: Cartilla de
Escolaridad y Certificado de Estudios
Primarios.

Fichas anexas: a) De escolaridad;
b) De conducta; c¢) Médico-escolar.

El autor no da a esta ficha una es-
tabilidad de obra acabada, sino que
la supone perfectible.

Termina con unos gréaficos anexos
que nos dan una idea clara de lo que
serd, ya en vida, la ficha que ha ido
gestdndose a través de las paginas de
esta interesante monografia.

La elaboraciéon y buena marcha de
un registro como el que propone Sin-
chez Jiménez supone unos medios eco-
némicos y técnicos de los que, hoy
por hoy y desgraciadamente, la es-
cuela no goza. Pero es que la perfec-
cién es “primum in intentione, ulti-
mum in executione”. Y este trabajo
significa un interesante y provechosc
intento. A. ORTEGA.

Sucesores de Rivadeneyrs, S. A.—Rhadrid.



CONOCIMIENTOS SOCIALES I-8
Por Raquel PAYA

(VIDA ESCOLAR, nfim. 30.}

PRIMER CURSQO
DEBERES FAMILIARES

Introduccién~—~Una escuela que intente educar sélo a los
nifios no merece el nombre de tal porque no realizard su
funcién. Los padres son responsables de la educacién de
sus hijos y nos dejan a los educadores que participemos
en su responsabilidad y al mismo tiempo en su “perfec-
cionamiento”.

Por tanto, la escuela debe buscar la formacién conjunta
de toda la constelacion familiar: hablar a los hijos de sus
deberes familiares. Pero hacerlo también a los padres, a
las madres, a los hermanos mayores.

Pensando que muchas veces el deseo de dirigirse a los
padres se queda en “deseo” por falta de informacidn, afia-
dimos al tema una sucinta bibliografia para el Maestro y
otra para los padres, procurando cooperar a las tareas de
extensién educativa que ha de realizar la escuela que me-
rezca tal nombre.

Deberes-derechos paternos y su justificacién.

Los derechos de los padres emanan de su autoridad, del
hecho de haber cooperado al nacimiento del nuevo ser,
de ser “mayores y mejores” respecto del hijo.

Toda la autoridad que los padres ejercen sobre el hijo
es una consecuencia del deber de educarlo. Por eso se dice
que “el nifio tiene todos los derechos y los padres sdlo

deberes”. Y, ciertamente, los derechos ejercidos sobre el
nifio le benefician y parecen deberes por la “entrega” que
exigen.

Estos derechos-deberes se sintetizan en:
Amor a los hijos, Contra estc precepto no cumplido po-

drian alzar su voz muchos hijos no-amados. Otros no
siempre-amados. Y otros mal-amados.
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Atenderlos convenientemente. Contra este deber-derecho
podriamos levantar la voz los que vemos hijos atendidos
muy por encima de lo posible—con una peligrosa desor
hitacién que con frecuencia llega a desorientar—o abaf
donados. Y es que en los hijos se busca mucho el

FICHAS DIDA
Y DOCUMEN

CONOCIMIENTOS SOCIALES 11-8
Por M.* Raquel PAYA IBARS

(VIDA ESCOLAR, niim. 30.)

SEGUNDO CURSO

Unidad temdtica mensual.
LA SOLIDARIDAD ENTRE LOS HOMBRES

Introduccién para los educadores.

Un concepto muy actual en Ciencias naturales es el de
“biocenosis”, por la cual el mundo vivoe forma un todo
entre si y con el medio inorgéinico, de tal modo que, cuan-
do un elemento vivo o muerto desaparece o cambia de
proporcién, el conjunto vital se altera. Es decir, que para
aquel conjunto unitario todos y todo es imprescindible.
Esto explica el porqué y el para qué de muchas aparen-
tes “inutilidades”. Todo cambia cuando falta un solo cle-
mento.

Paralelamente se habla de *paidocenosis” como comuni-
dades vitales cn que el nifio es el elemento principal, o
que estin constituidas por conjuntos infantiles. El nifio
influye y se influye sobre y por el medio, de tal modo
que &l nos refleja y por nosotros él se hace. Nada hay
iniitil o perdido en la “biocenosis” familiar, escolar o so-
cial,

Para este tltimo tema del curso 1960-61 hemos elegido
la solidaridad, a la que podriamos llamar “antropocenosis”.
Tampoco los hombres que vivimos unidos formamos células
aisladas. Formamos un todo en que nadie es infitil. Nadie
deja de marcar huella sobre los demas y de recibirla. Y
“si alguien falla—no importa quién-—el conjunto se modi-
fica. Tal vez ésta sea la justificacién total de los cam-

bios sociales e histéricos de la Humanidad y de los po-
quefios grupos humanos, Falté o llegé un individuo o una
clase, y el todo se resintié de aquel cambio. Podriamos
pensar que Cristo vino a modificar—insertindose como
Dios entre los hombres—definitivamente la “antropoceno-
sis” puramente natural.

Si los educadores no nos sentimos solidarios, unidos
vitalmente a la comunidad de los hombres, nuestros mncs
no podrin alcanzar la solidaridad y sin ella no hay, ni
puede haber, comunidad cristiana. Estas ideas han tomado
forma al leer una obra que se llama La vida merece vi-
virse (1). Los relatos que utiliza destacan esta “solidari-
dad” vital entre los hombres, que es una verdad en la
realidad cristiana del Cuerpo Mistico, y como un antici- -
pado resentimiento de esta Gracia en las convicciones de
los pueblos no cristianos. También ellos piensan que “los
hogclibres no somos islas”, que estamos comunitariamente
unidos,

ALGUNOS RELATOS que pueden servir de punto'da
partida para iniciar a los nifios en la vida de “solidari-
da.d entre los hombres”.

8y La nifa que recilid una leccidn de un corderito (veal-
glen)te sucedido en Pakistin durante la Gltima guerra mun-
ial

(121 Maestro puede contarlo dialogando y hasta dramatizar-

(1) Fuwroxn J. Sursn, obispo auxxhar de Nueva Yorrk Ed, Plsn
neta. Barcelona, 1959, 378 péES.



que satisfaga la hipertrofia del Yo paterno. Y se les deja
en olvido por la misma razén.

- Esta atencién ha de ser de doble vertiente: corporal y
espiritual. La primera se suele cubrir, y hasta con exceso.
En la segunda las deficiencias son enormes; trabajo, tiem-
po, incapacidad. Y mientras, el hijo bien cuidado y alimen-
tado crece a la deriva,

Procurarles un porvenir humano. El porvenir preocupa
y, con Irccuencia, los padres cargan a los hijos con el
peso de un porvenir demasiado duro, ya en edad precoz:
nifios agobiados por un trabajo sobre el nivel de sus po-
- sibilidades y de su ritmo personal, Otras veces se le des-
carga en exceso: y se hace por él y en él mismo lo que
bien pucde realizar, Y en ambos casos liay error: el por~
venir exige esfuerzo, trabajo, preparaciéon con esperanza,
con aliento, ¢ De qué le sirve el porvenir labrado a costa
de la esperanza y de la vida misma?

Deberes-derechos de los hijos.

Del deber de educacién que los padres cumplen nacen
los deberes de los hijos.

El hijo debe a sus padres obediencia, afecto y respeto.
De estos tres deberes el primero cesa pronto. El otro dura
tantos afios como la vida de ambuos.

lL.a obediencia tiene su fundamento en el amor que el
padre y la madre prodigan. Si se ama la obediencia es es-
pontanea, Realmente se sabe que se ama cuando se hacen
las cosas que exigen sacrificio y esfuerzo sin darse cuen—
ta. Si nos damos cuenta del esfuerzo que exigen, pero
las hacemos, estamos en un grado de amistad. Cuando no
las hacemos, precisamente porque “cuestan tanto”, hemos
llegado a la indiferencia. Por eso quien desea ser obede-
cido debe procurar ser amado, segiin el sabio consejo de
Santa Teresa.

lo, adecuando el lenguaje y vitalizdndolo mediante la na-

rracién modulada.)

Era una historia sencilla, pero verdadera. Los que hacen
esta historia son principalmente ‘tres personsajes: Un corde-
rito pequefio, gue ibn a ser muerto a la vez gne los corderos
grandes en el matadero: un obispo de una nacién que el
Pakistéin no crefa amiga, y una nifia como de catorce aflos:
Clara Mark.

Un dia esta nifia vio 1a manada de corderos y el corde-
rito que iban al matadero. T corderito la dio tanta pena
que lloré y suplicé por &L Un generose hindd que vio sus
lagrimas, eompndeeido, compré el corderillo y se lo regald.
Desde aquel diy nifia y cordero vivieron juntos y juntos eran
el deseanso de los suyos, Pero ella cada dia pensaba para sf:

“Si los ricos dam dinero para ayudar a los pobres; si las
personas sanas cuidan a los enfrrmos: 8i un soldade da la
vida por su patria, y ese hombre pudo salvar al cordero,

yo también puedo ser como el corderito que salve al ohizpo.”

Asf 1o pidié al Todopoderoso, si ésa era su Voluntad. Hasta
que un dia mande deecir al ohispo encarcelado:

“Fl dia que yo mmera las puertas de la earcel se abrirdn;
gerfis misteriosamente lihertado y permanecerds en Pakistén
practicando el bien hasta el dia de tu muerte,”

Tres meses después el earcelero entnd en la celda del

obispo para decirle gue era libre. Salieron log dos hasta la
puerta, y alli, en el suclo, ‘habfa un corderito muerto al que

el earcelero apartd con una patada y sobre el que el ebispo

Cuando el afecto amoroso dura siempre, aunque cese la
cbediencia, pérdurara el respeto, El respeto es un senti-
miento de mirar desde abajo, de ser interiormente menos
que e} “otro”, por lo cual nos inclinamos ante él. El res-
peto que los padres merecen debe ir unido al amor, a Ia
estima. Kl respeto que se prodiga a los que no se ama
ni se estima es una pura {6rmula que no tiene valor edu-
cativo ni sentido socizl profundo. Seri cortesia, pero no
convivencia cristiana.

Ll deber de avuda material. Los hijos reciben de los
padres por ley natural, ya que la generacién paterna exis-
te en funcién de la filial. Pero en justa reciprocidad los
hijos han de ofrecer:

Ayuda cuando nifios en el trabajo del hogar. Sobre todo
ayuda a la madre, a la hermana mayor.

Ayuda cuando jévenes a la “carga” del hogar. Pero ayu-
da no guiere decir “ablacidon”, sacrificio total, renuncia de~
finitiva a ser y realizar el fin personal. Y muchas veces
se invierten los fines y se perturba el orden natural y so-
brenatural.

Ayuda cuando llega la “ancianidad”. Ayuda que ha de
ser dada con alegria y recibida en paz.

Deberes-derechos fraternos.

En la Sagrada Biblia los hijos entre si se llevaban bas-
tante mal. Es ésta una observacién que con f{recuencia
hacen los nifios. Podemos responder ficilmente: Se lle-
vaban mal porque no respetaban sus derechos cumplien-
do sus deberes. Y cumpliendo hasta més alld del deber.
Para eso es necesario el amor. Y la experiencia repetida
de que, “cuando viencn mal dadas”, los nuestros son siem-
pre los nuestros... Y para eso es mejor no abrir escisio-
nes, no levantar barreras.

dej6 caer una wmirada de amor y de dolor. Hacia tan sblo
una hora gue Clara Mark habifa muerto.

Sobre sn tumba la piedra dice: “El corderito dio la vida
por su pastor’, .

1 Es una bellisima manera de entender la “solidaridad”.

b) Historin de Kasn, pequeiia hailarina de thula’.

Fl jefe de los Oua pidié 8 un misionero que le fabricase,
para él ¢ poara los suros, una laneha motora. En- cambio
podian intentar ganar alguna de las almas de los Oua. La
ancha se arabdé ¥ se celebrd un banguete en que habfa mon-
tones de patatns, cerdos y carneros asados, langostas, can-
grejos v leche de coco, Después de comer, cuatro bailarinas
de doce afios empezaron su danza. ISntonces el misionero
recordéd la promesa de las almas. El jefe dijo: “Toma a Kasa
(quiere decir linterna), una de las cuatro que danzan. Es
mi hija. TAla serd tu primer alma.”

Kasa fue edueada en la fe y guwiso ser toda de Dios. Pero
ella se debfs a los suyos. ¥, al menos por seis Imeses, le
aconsejaron gne volviese eom los Oua,

Mas. al llegar, sus padres habian muerto, Su ta, que se
hizn cargo de ella, la persiguié por su fe y la maltrataban

_ todos.

T'n dia un hijo de su tia y primo suyo pescaba con arpén
entre las aguag del mar. Fstas empezaron a ponerse rojas.
T'n titurén lo habia destrozado entre las sierras de sus
dientes, ’

Pensaron que era una prueba por la “solidaridad .culpa-
ble” y dejaron a Kasa en libertad. Ella deeidié Nlamarse sor
Gabriel, porgue, c¢omo el arvedingel, se sentia anunciadora de
buenas nuevas a los suyos. Scolidaria con los Oua también
para la fe. : )

A plicacidne:.

Los nifios pequefios. no pueden recibir la convivencia
gocial en normas. La han de recibir en ejemplos. Sobre
todo es la vida escolar la que debe dar sefiales de soli-
daridad. Nuestras escuelas cultivan demasiado el aisla~
miento y la competicién—confundida frecuentemente con
la emulacién—y poco el equipo. El equipo es la solidari~
dad en la realizacién de una tarca o en la elaboracion de
un pensamiento. Y hasta en el vivir una nueva “manera”
de trabajar en la sociedad escolar. ‘
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. GEOGRAFIA-VIII
Pm-_ Tnabel ALARMA

(VIDA ESCOLAR, ntim. 30.)
HIDROSFERA (II).

Fines que se persiguen con este tema:

1.° Que los escolares de los filtimns grados, a quienes
va dirigido, observen sobre un planisferio o mapamundi
el elemento liquido que existe dentro de los continentes
en forma de rios, lagos y glaciares.

2.° Que aumenten su vocabulario geografico con la com-
prensién de una serie de términos de uso frecuente en las
conversaciones, los periddicos y los libros de divulgacion.

3.° Que conozcan las propiedades de las aguas conti-
nentales y las causas de los diversos fenémenos que ha-
brin podido observar en ellas.

4° Que localicen en el mapa y aprendan los nombres
de los rios y lagns mdis importantes del mundo y de Es-
pafia, asi como las zonas o regiones donde se encuentran
emplazados los grandes glaciares.

La superficie terrestre racihe cantidad varishle de agna
procadente de las precipitaciones atmosféricas—lluvia, nie-
ve, ste.—, la eantidad que se distribuye en la forma si-
gniente: una parte se evapora y se vuelve a la atmbefera,
otra es absorhids por Jos organismog vegetales, otra corre
por la superficie terrestre y otra se filtra hacin el inte-
rior hAsta que enmcuentra nna capa impermeable que la de-
tiene—aguas subterrineas—. Estas aguas subftermineas pue-
den salir al exterior, bien porgue la capa impermenble que
las soporta aflore a la superficie, como consecuencia de

movimientos sismicos o fallas, o bien porque el homhre haga
perforaciones hasta aleanzar dichas agnas. En cualquiera de
los casns snrge una fuente o manantial.

No todas las fuentes deben su origen a la filiracién de
las sgnas de llnvia. HIay manantiales de agnas termales y
mineralizadas, cuyo eaudal procede de las reservas natura-
les, de las roeas y cuya subida a la superficie se debe a la
presiém de los gases que encierran. Fin este grupo de fuen-
tes hay que incluir a las que han dado origen a los balnea-
rios ¥ a los gigantescos surtidores de agna caliente, llama-
dos geisers, que tanto abundan en lslandia y Nuveva Zelanda,

Para el mejor estudio de las aguas continentales se di-
vidird el tema en tres apartados, en relacion con los tres
hechus geogrfificos més importantes a este respecto: rios,
lagos y glaciares.
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I. Rios.

Son corrientes continuas de agua que, impulsadas por la
fuerza de la gravedad, circulan desde un punto o regién
mas elevada—nacimiento—a otro mas bajo en relacién con
el primero—desembocadura—, El lugar por donde discu-
rre se llama cauce o lecho.

Curso de un rio es la distancia entre el nacimiento y
la desembocadura, y desarrollo es la relacién entre la rec-
ta que une el nacimiento con la desembocadura y la dis-
tancia real entre estos dos puntos. El desarrollo depende
de la pendicnie del terreno por donde discurre. Asi son
rios de escaso desarrollo los de pendiente muy acusada
y de mucho los que circulan por llunuras horizontales en
las que perezosamente se pierden en numerosas ondulacio-

nes que reciben el nombre de meandros. (En Fspafia per-
tencen al primer tipn, entre otrns, lns de la vertiente can-
tibrica, y del segundo es caracteristico el rio Guadiana.)

El caudol de un rio o la cantidad de agua que arrastra

atimenta por el tributo de los heleros, las nieves y las
lluvias, y disminuye por la evaporacién y la filtracion.

Estas son las causns por las cuales en los pafses hiime-
dos el eaudal crece hacia la desembocadura en tanto que
en los secos disminuye. En los primeros la cantidad de agua
se mantiene constante durante todo el afio, mientras en los
segundos se reduce a la mitad y aun a la cuarta parte du-
rante el verano. IEn las regiones extremadamente 4ridas
los rios llegan & secarse totalmente, constituyendo los we-
dis o rios peri6dicos.

En general, el mayor caudal lo registran log rios alimen-
tados por luvias ecuatoriales o tropicales; el menor, los
de las zonas Aridas o secas y el més irregulur los de los
pafses frioa.

Paru regnlar el caudal de los rfos y evitar los perjuicios,
tanto de los fuertes estiajes como de las grandes inundacio-
nes, se construyen los pantanos, los cuales, a mis de evi-
tar verdaderas catéistrofes, proporcionan agua potable para
el consumo humano, riegos abundantes a la agricultura y
fuerza motriz a la industria (recuérdese la importante labor
que en este sentido estd realizando Espafia: Plan Badajoz,
plan Jaén y los numerosos pantanos extendidos por toda la
Peninzula).

La desembocadura natural de un rio es el mar. Algunos
desembocan en un lago o en otro rio. Estos filtimos son
los llamados afluentes o rios secundarios con relacién a
aquel en el cual vierten sus aguas.

Todo rio recoge las aguas de una zona mis o menos
extensa y esta zona es la que recibe el nombre de cuenca
hidrogrifica, entendiéndose por tal la regién de la que son
colectores no sélo el rio principal, sino también todos sus
afluentes, En este sentido la mayor cuenca hidrogréafica
es la del Amazonas.
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“Una cttenca esti separada de las vecinas por la llamada
linea divisoria, que generalmente coincide con la de ma-
ximas alturas,

Puede ocurrir que se comuniquen entre si las cuencas
de dos rios diferentes. T'al ocurre con el Orinoco y el
Amazonas, cuyas cuencas se unen a través del rio Casi~
quiare.

Otro fenémeno més o menos frecuente entre los rios pré-
ximos es el de capture, debido a la accién erosiva del cauce
que, en sentido vertical, realiza todo el rio hasta conseguir
el camino mas rdpido entre el nacimiento y la desemboca-
dura; camino que no es la linea recta—distancia mis cor-
to——, gino una curva parabélica por cuya pendiente las aguas
cireulan o corren méis de prisa. Cuando un rio joven de
fuerte accién erosiva vertical consigue capturar a otro, in-
corpora a su caudal las aguas que el rfo capturado arras-
‘tra desde el nacimiento hasta el lugar donde se produjo la
captura, la cnal queda sefialada por una curva en el cauce
que se conoce con e] nombre de codo de capturs.

(Héigase una enumeracién, sefialando en el mapa los rios
méis importantes de cada continente, tanto por su lon-
gitud como por el caudal, tamafio de la cuenca, etc. Ha-
gase lo mismo con los rios de Espafia.)

II. Lagos.

Son masas de agua que ocupan oquedades de la su-
perficie terrestre. Son, de hecho, islas de agua, si enten-
demos por isla toda solucién de continuidad en un me-
dio geografico cualquiera.

£ ‘ i .

Segtn el tipo de alimentacién y desagiie se distinguen va-
riag clases de lagos. Los gue se alimentan de aguas sub-
terrdneas o de lag procedentes de lluviagz o nieves que no

reciben ni emiten rios se llaman lagos ciegos, Son lagos fuen-
tes nquellos que originan rios porque reciben més agua de la
que evaporan y tiene que dar salida a la excedente. Lagos
ierminales, los que reciben rios y no emiten ninguna corrien-
te de agua por estar emplazados en regiones secas de fuer-
te evaporacién.

La superficie total de todos los lagos de la tierra se apro-
xima a los dos millones de kildmetros cuadrados. El més
extenso es el llamado mar Caspio.

Las regiones donde abundan los lagos se llaman zonas
lacustres, si bien estas zonas ofrecen entre si caracteris-
ticas muy diversas, que permiten la siguiente clasifica~
cién: ;

Zonas de lagos glaciares, ocupadas en otro tiempo por
hielos, que dieron origen a los actuales lagos. Son de este
tipo todos los del norte de América y los del norte de

Furopa y Asia. Pueden incluirse et éste gripo los de las
altas montaflas espafiolas.

Zonas de lagos esteperios, regiones secas, de fuerte eva-
poracién, en las que son tipicos los lagos terminales (el
Caspio, de Asia; el Chad, de Africa; los de la Mancha,
de Espafia, etc.).

Zonas de lagos teciénicos, cuyas aguas afloraron a la
superficie por un hundimiento de la corteza terrestre. El
mar Muerto, en Asia; el Tanganika, en Africa, ete.

Zonas con lagos cdrsicos, propios de las regiones calcd-
reas, alimentados, en general, por aguas subterrineas.

En las regiones montafiosas la topografia y el clima fa-
vorecen la formacién de lagos.

1II. Glaciares.

Hay zonas en la superficie terrestre cublertas constan-
temente de nieve; son las zonas de las nieves perpetuas,

donde la acumulacién nival alcanzaria proporciones gi-
gantescas si no se produjera un descargue natural por me-
dio de los llamados glaciares,

El glaciar es una masa de hielo que por la fuerza de
la gravedad desciende a lo largo de una pendiente.

En todo glaciar se distinguen generalmente dos partes:
el circo, o zona de alimentacién, y la lengua, o zona por
1a que se produce el descargue.

Dentro de estas caracteristicas generales existen varios
tipos que reciben sus nombres de los glaciares méis repre-
sentativos. Asf, se llama alpino cuando el circo descarga
por una sola lengua; noruego, cuando lo hace por varias,
y alasquiano, cuando es todo el circo el que rebosa a ma~
nera de una copa colmada.

Fn latitudes polares como la Antirtida y Groenlandia
el hielo cubre toda la superficie y de las zonas margina-
les se desprenden inmensas lenguas glaciares que flotan
sobre el mar formando los icebergs.

EJBRCICIOS

Contestar, por escrito, a lag preguntas siguientes:

1 A qué se llama cauce o lecho de um rfo?

24 A qué nos referimos al hablar del caudal?

8.2 ¢ Qué servicios prestan los pantanos?

4.2 (Qué es la cuenca hidrogrifica?

5.* Sabrians explicar el fenémeno de captura de un rio
por oiro?

6.2 :Qué son lngos ciegos?

7.2 (Y lagos terminales?

8* Qué caracteristicas tiemen los lagos glaciares?

0.2 ;Qué partes suclen distinguirse en todo glaciar?

10. (Qué caracteristicas tienen los g;}acmres de tipo alas-
qmano'?

MATERIAL DEL MAESTRO:

Una esfera. .
Un planisferio o mapamundi.

MATERIAL DEL ALUMNO:

Un atlas.
Un euaderno.

BIBLIOGRAFIA

Vicens, 'WacNer ¥ Bosgue: EJ Universo, Editorial Teide, Barce- '
lona,

TzguikRDo CrosELLES: Geografia é]eneral Editorial Prieto, Granada,

MzrLén v Ruiz pE GobRIUELA: Geografia geweral, Imprcnta Santa-
reen, Valladolid. :


http:IzountR.DO

FICHAS DID
Y DOCUME

FISICA-FICHA VII
Por JULIO FUSTER

(VIDA EFCOLAR, nom. 30.)

EL TIMBRE ELECTRICO

Observaciones,

Obsérvese un timbre. Consta de cuatro partes princi-
pales:

1.%, un electroimdn; 2.8, la armadura de resorte (lAmina
vibrante), formada por una pieza de hierro dulce que va
fija a una ldmina de acero flexible y terminada por una
bolita; 3.%, un tornillo de contacto, que punc en comuni-

S Electroiman

Pyl sador

Tornitlo de
contacto

Campang

Fig. 1.

cacién uno de los polos de una pila o de la corriente

con la armadura, y 4., un interruptor o pulsador” (fig. 1.%).
Explicar ¢! funcionamiento del timbre. Cuando se aprie-
ta el interruptor circula la corriente por haberse cerrado

i ornillo confacto
< @rmgdurg de resorie

Fig. 2.

el circuito, y el electroiman atrae la pieza de hierro dul-
ce y la esferita golpea la campana; pero al mismo tiempo
se na cortado la corriente, porque la armadura se separa
del tormillo. Asi el electroiman deja de obrar y la arma-
dura vuelve a su sitio. Al volverse a poner en contacto
con el tornillo se vuelve a cerrar el circuito y el electro-
iman vuelve a actuar y la esfera a golpear la campana.
Como esto sucede con mucha rapidez se produce el re-
piqueteo tan conocido.

QUIMICA-FICHA V
Por Julio FUSTER

(VIDA ESCOLAR, nGm. 30.)

MEZCLA Y COMBINACION

SOBRE MEZCLAS:

1.° Mezcla de arena y sal.—Mezclemos lo mis intima-
mente posible arena y sal. Para separar los componentes,
disolver la mezcla en el agua; la sal se disuelve v la
arena va al fondo. Filtrando, la arena se queda en el
filtro; la sal puede recuperarse evaporando el agua. Ha-
cer notar que para separar los componentes sélo hemos
utilizado procedumientos fisicos (fig. 1.%).

Experimentos y observaciones.

Agua con sgl y areng

Disoluclén de sal

Fig. 1.

2° Mezcla de hierro y azufre~~Tomemos polvo de azu-

fre (flor azufre) y limaduras de hierro y formemos una
mezcla lo mis fina posible. Con una buena lupa, o me-

jor con un microscopio, podemos observar claramente la
heterogeneidad de la mezcla. Acercando.un iman podre-
mos separar las limaduras del azufre, lo cual nos prucha
que el hierro conserva sus propiedades. Asimismo podrian
separarse los componentes con sulfuro de carbono, que di~-
suelve el azufre (fig. 2.%).

SOBRE COMBINACIONES:

3.2 En el experimento anterior podriamos haber puesto
mis o menos cantidad de azufre o hierro, a eleccion, y
nos habria salido una mezcla més rica en azufre o hierro.
En un tubo ‘de ensayo pongamos ahora cuatro gramos de
azufre en polvo (o cuatro partes) y siete gramos de li-
maduras de hierro muy f{inas (o siete partes) y calente~
mos suavementie. Observar que €l azufre se funde y apa-
rece una nueva substancia: el sulfuro de hierro.

Hierro + Azufre + Calor = Sulfuro de hierro

Si acercamos un iman al sulfuro de hierro, ya frio, no-
tamos que no lo atrae, pues el sulfuro tiene distintas pro-
piedades que la mezcla antes de calentar (fig. 3.%).

Pesar el tubo con hierro y azufre, antes y después de
la reaccién quimica; los pesos son iguales en ambos casos.

Peso azufre -+ Peso hierro = Peso sulfuro de hierro

Repitamos este experimento con otras cantidades que las
anteriores; por ejemplo, siete gramos de limaduras (lo
mismo que antes) con siete gramos de azufre (exceso de.
azufre). Al calentar podemos observar que se forma el
sulfuro, pero que nos sobra azufre.



Experimentos,

12 Construyamos un timbre.—Dispongamos de cuatro
tablas, una como base del aparato, otra para sujitar el
electroiman, la tercera para sujetar la limina vibrante y
la cuarta para el interruptor. En la figura se indica su
colocacion respectiva (fig. 2.%).

Para construir el electroimin (ver ficha VI) tomar el
tornillo de unos siete centimetros y enrollar unas 100 vuel-
tas de cable,

Como armadura vibrante se utilizard un trozo de resorte
de reloj, al cual! se destemplard calentando un rato al rojo
y después enfriando lentamente, con lo que pierde su iman-
tacién. Sujetar la limina después de doblada en 4ngulo
recto, como se ve en la figura, y que quede a unos cinco
o seis milimetros del electroimin. Ii su extremo un tor-
nillito hard de martillo.

De tornillo de contacto hard un tornillito, preferente-

7 g. azufre + 7 g. hierro = 11 g. sulfuro + 3 g.
azufre sin combinar

El sulfuro de carbono
disuelve el azufre

Imdn atrae
limaduras

Fig. 2.

Es decir, que, al combinar azufre con hierro, tenemos
que hacerlo en la proporcién de cuatro paries de azufre
con siete de hierro para que la transformacidon sea com-
pleta.

42 Sobre un trozo de cal wiva echemos un poco de
agua. ‘Observar que se produce efervescencia y calor, apa-
reciendo un cuerpo distinto: la cal muerta.

Cal viva -+ Agua = Cal apagada -+ Calor
Destacar que, asi como antes se necesité calor para que

la’ reaccién comenzara, ahora, por el contrario, se des-
prende calor, )

mente de latén, sujeto por dos tuercas & un soporte de

hierrc. .
El interruptor o pulsador se puede counstruir con otro

trocito de cuerda de reloj o una lamivilla de metal.

Unir los rables del electroimén al tornillo de contacto
y a un extremo del pulsador y conectar el otro extremo
a dos pilas en semnie, que a su vez van unidas a la Ia-
mina vibrante,

Pulir con lija los contactos y ajustar bien las diversas
partes, hasta que suene con regularidad.

2,° Construyamos una “chicharra” o zumbador (fig. 3.%).
La “chicharra” produce un zumbido en lugar de golpes,
cuando se cierra el circuito. Estd concebida de tal ma-
nera que, cuando se pulsa el interruptor, el circuito se en-
cuentra, sucesivamente, cerrado y abierto autométicamen-
te muchas veces por segundo, y la armadura vibra pro-
duciendo un zumbido.

Este aparato puede utilizarse para explicar el telégrafo,
ya que pucde enviar mensajes en morse (zumbido breve
para el punto, zumbido largo para la raya), y con dos ~hi-
charras y dos pulsadores se puede construir un circuito
telegrafico de doble sentido.

Para construir el aparato se toman tres tablitas y se
clavan, como indica la figura. El electroiman se construye
exactamente como en el experimento anterior, De limina
vibradora serviri una laminita de hierro o cuerda de re-
loj destemplada situada a unos tres milimetros del electro-
iman. El tornillo de contacto, constituido por un tornillito
de latbén, va sujeto por dos tuercas a otra laminita de
hierro doblada en &4ngulo recto. Pulir con fija los con-
tactos y hacer la conexién (como se ve en la figura) de
la chicharra y pulsador a dos pilas secas en serie.
Ejercicios.

Dibujar el esquema por los nifios antes de llevar a cabo
la construccién,

Induccion.

Dos substancias en contacto se mezclan o se combinan.
En las mezclas: 1.° “Los cuerpos que las forman con-

~servan sus propiedades.”

2.° “Se pueden separar los componentes por procedi-
mientos fisicos.” :

3. “Los componentes pueden entrar en cualquier pro-
porcién y no forman un compuesto homogéneo.”

4° “No hay manifestacién de energia en su formacién.”

En las combinaciones: 1.° “Se forma una substancia nue-
va y de distintas propiedades.”

2° “No se pueden separar los elementos por procedi-
mientos fisicos.” .

3> “Los elementos que se unen siempre lo hacen en
proporciones fijas e invariables.”

4.° “En la obtencién del compuesto unas veces hay que
aplicar energia y otras veces se desprende.”

EL imdn
no le atrae

Azufre+Hlerro+Calor
= Sulfuro de hierro

Sulfura de hierro_

Fig. 3.
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HISTORIA-VIII
Por Eduarde de VALDIVIA

(VIDA ESCOLAR, niim. 30.)

PERIODO DE PERFECCIONAMIENTO. SEGUNDO
CURSO

Tema: Napoledn y la invasién francesa de 1808,

(Guién para el Maestro.)

En 1795 Espafia y Francia firman la paz de Basilea. Go-
doy se va uniendo cada vez mas a Francia, hasta que
el 19 de agosto de 1796 se concierta una alianza ofensiva
y defensiva con el Directorio, conocida por “El Tratado
de San Ildefonso”.

Sobreviene una guerra con los ingleses, que derrotan a
nuestra flota en el cabo de San Vicente. Cidiz y Santa
Cruz de Tenerife se defienden muy bien. En la (ltima, el
almirante inglés Nelson pierde un brazo en la lucha.

Napoleén, ya primer cénsul, obliga a Espafia a declarar
la guerra a Portugal, aliada de Inglaterra. Es la guerra
que se llama de las naranjas, Los espafioles toman la pla-
za de Qlivenza y en 1801 se firma la paz.

Tre nuevo en lucha con Inglaterra, el 20 de octubre de
1805 Nelson nos derrota en Trafalgar.

a) Intenciones de Napoledn.

En la paz de Tilsit de 1807 Napoleén acuerda, junta-
- mente con Rusia, hacer un bloqueo continental a Ingla-
terra, Este bloqueo fallaba por dos puntos: Los Estados
pontificios y Portugal, que no se quisieron adherir a éL

Napoleén se apodera de los Estados pontificios y pro-
yecta apoderarse de Portugal,

b) Situacién en Espoiia.

Era rey Carlos IV de la dinastia de Borbén, bueno,
pero sin voluntad. La reina Maria Luisa de Parma habia
encumbrado a Godoy hasta el puesto de primer ministro,
y éste crea una camarilla y va colocando en los puestos
de gobierno a todos sus amigos.

Contra él se forma un partide que capitanea ¢l principe
de Asturias, Fernando.

Napoledn quiere atraerse a Godoy y le promete que, una
vez conquistado Portugal, se dividird en tres partes: la
primera para los reyes de Etruria (destronados por Na-
poleén), la segunda para el propio Godoy, y una tercera
sobre 1a que se decidiria al final de la guerra, pero indi-
caba que podria darse a Inglaterra a cambio de Gibraltar,

Todo esto se firma en el Tratado de Fontainebleau el
27 de octubre de 1807, ¥ en su virtud, para atacar Por-
tugal, penetran en FEspafia 28.000 franceses.

A principios de 1808 cien mil franceses méis penetraron
en la Peninsula. Godoy se alarma, y, a imitacién de los re~
yves de Portugal, aconseja a los monarcas que se trasladen
a Andalucia, desde donde seria més fécil partir para Amé-
rica en caso de peligro.

La noche del 17 de marzo, estando los reyes en Aran-
juez, estalla un motin instigado por la camarilla de Fer-
nando. Godoy es destituido.

El 19 de marzo Carlos IV abdica en su hijo Fernan-
do VII, pero ni Napoleén ni su lugarteniente Murat con-
ceden importancia a esta abdicacin.

Carlos IV va a Francia y Napoleén llama con engafios
a Fernando VII, quien incautamente pasa la frontera.

En las entrevistas de Bayona Fernando devuelve la co-

rona a su padre, quien cedié a Napoleén todos los dere-
chos al trono de Espafia .

Napoleén proclamé a su hermano José rey de Espafia
y de las Indias el 4 de junio.

Guerra de la Independencia.

a) El 2 de mayo de 1808 el pueblo de Madrid se le-

vanta contra los franceses para irr;pedir la marcha del in-
fante don Francisco de Paula a Francia.

Murat envia al batallén de Granaderos de la Guardia,
que ametralle a la multitud. Todo el pueblo de Madiid se
lanza a‘la calle, y sélo gracias a las tropas de refuerzo
llevadas por el general Moncey pudieron los franceses con-
tener a los insurgentes.

Son recuerdos inolvidables de ese dia las heroicidades
de Daoiz y Velarde, asi como el teniente Ruiz, que re-
sistieron hasta sucumbir en el parque de Monteledn,

El maravilloso pintor Goya nos dejé en su cuadro El
dos de mayo reflejada la célebre carga de los mamelucos.
En otro cuadro magnifico reflejé todo el horror de los
fusilamientos que hicieron los franceses aquella noche.

La sublevacién de Madrid se extendié por toda Espafia.
Como recnerdo famoso ha guedado el gesto del alcalde de
Méstoles alentando a la rebelién.

b) En un principio los generales franceses Moncey, Du-
pont, Bessigres, Junot, etc., obtienen ventajas sobre las
desorganizadas tropas espafiolas, pero el 19 de julio de
1808 el general Castafios derroté en Bailén al general Du-~
pont. Era la primera vez que las tropas de Napoleén fue-
ron derrotadas. Cundié el Animo entre los espafioles. Re-
trocedieron los franceses y el rey José tuvo que salir de
Madrid.

¢) Napoleén decidié terminar con los rebeldes espafio-
les. El mismo pasé a la Peninsula y con €1 vinieron los

" generales Victor, Mortier y Ney, con ‘tres cuerpes del

ejército de Alemania. i

Después de las batallas de Gamoral y el combate de So-

mosierra se apoderé de Madrid el 3 de diciembre. De alli
salié para enfrentarse al general inglés Moore, que desde

Portugal avanzaba por Salamanca. Este se retird hacia Ga-

licia. Napoledn, persiguiéndole, llegdé hasta Astorga. Alli
tiene noticias de la formacién de la” Quinta Coalicién y
tiene que volver a Paris. Sus tropas continfian la perse-

N



¢ncibn. Moore, aunque muere en 1a lucha, logra que sus_

tropas mnbarquen en La Coruﬁa.

d) Son famosos los .s*ztws hero:cos de ?'aragoza y Ge-
rona. La primera, defendida por Palafox, fue tomada el
21 de febrero de 1809, después de ser asaltada casa por
casa. Militares y paisanos lucharon ardorosamente, incluso
las mujeres, como Agustina de Aragbn, cuyo valor y en-
tereza ha pasado a la Historia.

Gerona, defendida por el general Alvarez de Castro,
sostuvo el sitio de mayo a diciembre de 1809.

] e) Eun 1809 se reorganizaron las tropas espafiolas y los
ingleses, mandados por Arturo Wellesley, atacaron desde
Portugal. En Talavera los franceses son vencidos, peio
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después del desastre de Ocafia (19 de noviembre de 1809)
los franceses fuerzan los pasos de Sierra Morena, y toda
Andalucia, menos la ciudad de CAdiz, queda en su poder.

f) Durante los afios 1810 y 1811 los sucesos son va-
rios. Los franceses sitian Cadiz sin poderla tomar, Welles-
ley tiene que refugiarse en Lisboa tras sus famosas lineas
de defensa de Torres Vedras.

Otros 100.000 franceses penetran en 1810, con lo que su-
man mais de 350.000 los que hay en la Peninsula.

Mientras Suchet se apodera de Valencia los franceses son
parcialmente derrotados en Fuentes dé Ofioro y Albuera.

En pequefias operaciones y escarommnzas los guerrilleros
espafivles Mina, Juhén Sénchez. Ei bmpecmada, el cura
Merino, etc., desgastaban las energias francesas impidién-
doles realizar campafias importantes,

g) En 1812 el general inglés Wellington toma Ciudad
Rodrigo y, tras la derrota de Arapiles, ¢l rey José tiene
que volver a salir de Madrid y el general Soult se ve
obligado a levantar el sitio de Cadiz.

h) A principios de 1813 Napoledn tiene qtie sacar mu-
chas tropas de Espafia para rehacer el ejército que habia
perdido el afio anterior en Rusia, en la célebre retirada
que tan cara costbd a los franceses.

Wellington avanzé por Ledn a Castilla la Vieja y los
espafioles, mejor organizados, comenzaron a acosar a
José I, quien se retird a Valladolid, lvego a Burgos, a Mi-
randa y a Vitoria, donde se dio una célebre batalla que
costd numerosas pérdidas a los franceses (21 de marzo).

El general Manuel Freire derrotd en San Marcial a
Soult. Se ocupé San Sebastidn y Pamplona, y Wellington
entrdé en Francia, llegando hasta Tolosa.

El 13 de marzo de 1814 Napoleén liberté a Fernan-
do VII, que estaba presoc en Valengay.

El 11 de abril Napoleén, vencido por todas las poten-

cias europeas, abdicaba y obtenia la soberania de la isla
de Elba.

Significado de la guerre.

En la Guerra de la Independencia tenemos que ver la
resistencia de una Espafia catélica y mondrquica contra
las ideas de la Revolucién francesa.

El pueblo luchaba de corazén contra ellos, pero ciertas
clases dirigentes estaban contaminadas de las ideas volte-
rianas, “afrancesadus”.

La Constitucién de Cadiz de 1812, tefiida con estas ideas,

supone por €so una ruptura con todo el pasado espafiol.

Aqui, y en esta diferencia de pensamiento, estd el ger-
men de todas las luchas de los anos que sxgmcron a'la
Guerra de la Independencia. '

EJERCICIOS

Primero : Vocabulario.

Buscar en el diccionario los términos que van en letra
cursiva eama: partido, motin, insurgente, sitios, escaramu-
zas y afrancesado.

Segundo : Geografia,

Los alumnes deben ver y aprender a sefialar en el mapa
los lugares donde se desarrollaron los hechos més impor-
tantes de la guerra.

Tereero: Arte y literatura,

Seria mny eonveniente que los slumnos vieran los cua.
drog citados de Goya. También podria en%ﬁnrﬁv]ﬂ! algnnng
de Ia serie, “Los desastres de la guerra” y el de la familia
de Carlos IV,

Como complemento eanviene que uno de ellos lea en voz -
alta, y el Maestro In eomente, la famosa oda al Dos de Mayo,
de Juan Nicasio Gallego.
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