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VERDAD, HUMANISMO, CULTURA

Partiendo del concepto agustiniano, segin el cual el esplritu es el ser que debe tender a la verdad,
al bien, y finalmente, a Dios como contenido de su acto, y de aquella otra idea, también de San Agus-
tin, de que la realidad es susceptible de una serie indefinida.de grados, determinados por el rango
del valor que en cada caso se realiza, Romano Guardini, af observar la frecuencia con que el hom-
bre de hoy renuncia a la veracidad, no porque mienta ni engafie, sino porque se desentiende de la
verdad, no la concibe como indispensable ni obligatoria, antes por el contrario, se orienta hacia su
destruccién, piensa que el hombre actual tiene enfermo el espiritu.

No se trata de «enfermedades mentales», que afecten a las funciones del cerebro, de la vida
instintiva, del curso y coherencia de las representaciones, del «sentimiento» de lo real, etc., altera-
ciones que estudia y cura la Psiquiatria y que pueden ser fécilmente descubiertas empleando el mé-
todo clinico. Un hombre cuyo espiritu ha enfermado, no por ello ha de manifestar perturbaciones
psicopatolégicas, e incluso «puede ser muy poderoso y marchar de éxito en éxito». De aqui el cardc-
ter oculto y sutil de una dolencia cuyos sintomas escapan a los mds sagaces doctores. No obstante,
constituye un peligro gravisimo, que estd empujando a muchas gentes a un lamentable «deslizamien-
to hacia la nada», como evidencian —bien que un poco a contrapelo— algunas filosofias de ultima
hora.

. Suele enfermar el espiritu cuando los objetivos que el hombre intenta conseguir, iluminados y
ambientados por la ambicidn, le ciegan respecto a la {ndole de los medios, especialmente cuando
su empleo adopta dimensiones colectivas, pues entonces, o bien degrada a «los ofros», reuciéndo-
dolos a la condicién de instrumentos al servicio de dichos fines, o bien considera necesario adorme-
cer las capacidades criticas de los mds para facilitar el logro de aquellos objetivos. En ambos casos,
no bastan las usuales artes del disimulo y la hipocresfa —habituales en estos menesteres, pero, al
cabo, como se ha dicho, homenajes que el vicio rinde a la virtud—: se impone entonces la deforma-
cién voluntaria y el obscurecimiento, la anulacién sistemdtica, de la verdad, en un clima que anemia
y desvitaliza el espirity, falto ya de su savia nutricia. ‘

Sin entrar en el andlisis de las proposiciones de Guardini, hemos de convenir en el peligro que
para muchos hombres, y, con motivo mayor, para millones de nifios, supone la disminucién intencio~
nada de la conciencia psicolégica y la progresiva perversion de la conciencia moral mediante una
propaganda que obstruye fas vias normales de comunicacidn del espiritu con sus polos de imanta-
¢ién, sencillos y eternos: la Verdad y el Bien.

Una cultura que no quiera abdicar de sus exigencias més elementales ha de tener en cuenta la
situacién lamentable de «reclusos de la propagandax», que millones de seres humanos padecen hoy.
Y no hay educacién digna de tal nombre que no esté al servicio de un concepto de cultura en el que
la libertad cristiana de la persona ocupa el lugar de primacfa que le corresponde. Porque, como dice
el Evangelio de San Juan, «la Verdad nos hard fibres».

El actual Ministro francés de Educacién Nacional ha escrito recientemente que los propésitos de
fa educacién deben consistir en «defender al individuo contra la civilizacién de masas e instaurar
un nuevo humanismo». Carecemos de espacio para discutir en qué medida lo que Ortega llamé
«rebelidn de las masas», desde una perspectiva sociolégica harto endeble; constituye una amenaza
de difinitivo hundimiento de la civilizacidn, o por el contrario, significa sélo una etapa transito-
ria y, sin duda alguna, azarosa, en la que, por haberse borrado los confines que antafio separaban
netamente entre si a los grupos ¥ las clases, las pautas sociales que disciplinaban rigidamente las re-
laciones inter-individuales se han resquebrajado, en espera de ser reemplazadas por otras, emana-
das de una distinta configuracién social. ) ]

No es extrafio que asuste a muchos el perfil de esta configuracion, aunque sélo sea porque nos
es desconocida; esta ignorancia, unida a cierfq'flosis de pereza men’r.al, propende.q considerar
«indecorosa» y casi diabdlica cualquier innovacién porque obhgq a ajustar pensamientos y actos
a moldes que no son los habituales y consabidc?_s. Es claro que la Historia no suele sentir compasién
hacia estas almas nostélgicas, prestas cada mafiana a hacer que la proa de sus actos siga fielmente
las estglas de ayer. '
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En todo caso, es evidente que la humanidad actual corre el riesgo de perder, bajo los impericy
conjunids de la planificacién Y la masificacién, aquella sagradd posibiitdad de deteriftinarse libry.
mente, mediante el auMntico ‘encuentro con el propio yo en una esfera intima, presidida por uy
augusto silenclo, que nadie tiene derecho a violar. No ofrece duda alguna que la educacién; desde
la escuela maternal a la Universidad, debe preparar a cada uno para el ejercicio de esa liberfud,
en el orden de la justicia y del amor queridos por Dics, y no dejaremos de lamentar nunca la escay
frecuencia con que nuestra doctrina pedagdgica se ocupa en delimitar ef dmbito de la autodeten
minacién, los medios diddcticos y educativos que conducen a uvn cristiano ejercicio del libre ajbé
drio, la autenticidad y la critica objetiva de los hechos e ideas, en tanto sobreabundan infentos diag:
ndsticos y métricos que en modo alguno apuntan a los territorios decisivos en que dialogan y se com.
plementan verdad y cultura.

La creacién de un «humanismo nuevo» es faena a la que se entregan hoy, unos conscientemente,
ofros de modo involuntario, cuantos de algiin modo ejercen magisterio de ideas, de costumbres, o de
astatus» social. Frente al «khumanismo literario», arqueoldgico y superficial (aunque otra cosa infenten
probar, con mejor voluntad que acierto, muchos profesionales de las letras clésicas), no colocames
nosotros el «humanismo cientifico o técnico», como el segundo término de una alfernativa inevitg-
ble, menods ain como una opcién que ha pronunciado de antemano su sentencia a favor de un cien-
tifismo petulante, con frecuencia tan wsabio» como carente de metas.

Entre ambos términos, sirviendo de subsuelo y cimiento inconmovible, situamos el «humanismo
cristiano», que no habla impregnado sino superficialmente al renacentista, y como horizonte y
vinculo de unién, un «humanismo social», que nada tiene que ver con ciertas acepciones peyorati-
vas o meliorctivas de los «problemas sociales». Ha de salvarse y ahondarse lo que el humanismo
tradicional tenfa de respetable en orden a la formacion de la persona, enriqueciéndolo con los apor-
tes de una visidn objetiva y cientifica de la realidad, que elimina subjetivismos perturtadores y dis-
ciplina el ertendimiento, en una atmésfera de serenidad interrogante; todo ello visto y vivido a fre.
vés de la perspectiva cristiana, con el propdsito de robustecer los lazos interhumanos, confortade-
res, por una parte, en cuando remedian la «soledad» individualista; pero muy exigentes, por otrg,
ya que imponen a cada uno de nuestros actos los graves tributos provenientes de sus multiples y,
en tantas ocasiones, lamentables repercusiones.

tAcarreard, como piensan algunos, ese «humanismo social» un forzoso rebajamiento de la cuk
tura, al difundirla en estratos multitudinarios, hasta ahora condenados a, vivir fuera de ella, comosi
estuvieran infegrados spor seres de naturaleza inferior?

| Cn——

logla Y cganizacion

SOBRE LA METODOLOGIA DE LA COMPOSICION ESCRITA

La ensefianza de la composicién escrita—no
<conviene olvidar esta idea—estd en intima, en
indestructible conexién con la ensefianza gene-
ral del idioma. No puede darse un solo paso
dentro de la composicién escrita que no tenga su
punto de apoyo y de partida en ese otro terreno
mis amplio y general. La elocucién, la ortofo-
nia, la composicién verbal de frases, la misma
escritura en sus aspectos caligrifico y ortogra-
fico, la gramitica son caminos que conducen a
la composicién escrita de modo natural y 16gi-
co. La lectura es, seguramente, uno de sus pun-
tos de apoyo mis seguros e impottantes; la lec-
tura remite a la composicién, como la composi-
€i6n remite a la lectura, por el hecho de ser ésta
un enfrentamiento constante con composiciones
escritas, y el de haber sido compuestas para ser
leidas. Asf, pues, el estudio teérico y, sobre todo,
préctico del idioma va creando en el alumno un
desarrollo de mecanismos psicolégicos y un se-
dimento de caricter expresivo que la ensefianza
de la composicién escrita sélo tiene que enfocar
y encauzar hacia sus propias y exclusivas fina-
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lidades; su autonomia didactica es, por tanto,
muy relativa y descansa tan sélo en el hecho de
que existen modos de fijar el pensamiento y It
expresién, )
Dentro del terreno de la composicién escritd
como dentro de cualquiera otro terreno didéc
tico, lo esencial es la leccién, esa especie de cb
lula didédctica que va dando realidad y forma?
los métodos; tan es asi que, pricticamente, 00
existe una metodologia, mientras la materia de
ensefianza no estd totalmente explanada en le-
ciones. La leccién de composicién escrita tomd
primariamente, dos principales direcciones,
colectiva y la individual. Dentro de la direcci6n
colectiva, el Maestro trabaja con sus alumnos#
base de un mismo tema general que se prepand
entre todos, en la armonia de una estrecha co
boracién. De esta manera se va preparando a 1%
alumnos para el camino de la leccién individud
para la autodeterminacién expresiva y comut*
cativa, que es la meta final de la composl€16“'
Obvio resulta que la leccién colectiva ha_de ot
forzosamente dirigida. Las lecciones de tipo ¥



dividual van pdsando por una serie de etapas que,
~ como vamos a ver, van del camino de la cons-
" triecién: al de la pura libertad expresiva.

En toda leccién de composicién escrita se pue-
den facilmente diferenciar los siguientes mo-
mentos didicticos fundamentales:

2) Busca de tema.

b) Ordenacién de las ideas.

¢) Ordenacién de la expresién escrita.

d) Correccién.

LA BUSCA DEL TEMA.

La eleccién de tema puede, quizi debe, adap-
tarse al esquema siguiente:

TEMA DADO - TEMA ELEGIDO
TEMA LIBRE

El tema dado viene impuesto o, mis bien, su-
gerido por el Maestro y siempre determinado
por la misma actividad escolar general. Y no
t6lo es el Maestro quien elige y sugiere, sino
que es, a la vez, quien va ordenando las ideas
y buscando las férmulas expresivas convenien-
tes, de manera colectiva. El trabajo con tema
elegido constituye un primer paso hacia la li-
bertad; el Maestro sefiala varios y los alumnos
eligen, de acuerdo con sus individuales prefe-
tencias, entre los propuestos por el Maestro para
un desarrollo individual. Llegado el necesario
momento de madurez, puede dejarse al alumno
en completa libertad de eleccién y realizacién.

LA ORDENACION DE LAS IDEAS.

Hemos dejado dicho que cuando espontinea-
mente pensamos sobre un objeto exterior, sobre
un suceso, etc., las ideas brotan en una sucesién
espontinea también, pero desordenada. Una su-
cesién no es una ordenacién. Una cosa es el pen-
®r espontineo y fluyente de la vida, y otra, el
problema de fijar ese pensamiento, de darle una
tstructura que lo haga transmisible y transpor-
table, Indtil parece afiadir, y mucho menos jus-
tificar, dentro del corto espacio aqui disponible,
que la fluencia pensante del nifio es casi anir-
quica y que, a toda costa, hay que capacitarle
para ordenar sus propias ideas, para una estruc-
turacién de su propio pensamiento que no va a
Influir s61o.sobre su composicién escrita, sino
también sobre su educacién en general. Para esta

bor sélo tenemos a mano un recurso didactico:
¢l guién,

Dentro de la composicién escrita el guién es

brida que sujeta y educa el corcel desbocado
de la imaginacién y el pensamiento infantil y
€, a la vez, la clave de toda leccién, tanto en
4 aspecto colectivo como en su aspecto indi-
vidual. Establecer una serie de guiones eficaces,
Pricticos, de valor general, graduables por sim-
Plificacién paulatina, es quiz4 la empresa mis
Importante de la Metodologia de la composicién
tecrita. Sin otra pretensién que la de simple
¢jemplo ilustrativo damos seguidamente uno, en-
tresacado de nuestra experiencia escolar y enfo-
¢ado hacia 1a descripcién.

A) Objeto a describir (Titulo de la compo-
tici6n),

B) Qué es (Intento de definicién sencilla).

Materia.

Forma.

Tamafio.

Elementos componentes,
Color.

Etcétera,

D) Para qué sirve (Aplicaciones inmediatas
del objeto). .

El estudio de los guiones de composicién exi-
ge un tiempo y un espacio mucho mayor del que
abora disponemos. Baste, sin embargo, notar: que
son necesarios en todas las formas de la com-
posicién; que pueden y deben referirse a objetos
simples, compuestos, complejos, etc.; que deben
reducirse paulatinamente hasta quedar converti-
dos en varias palabras claves.

LA ORDENACION DE LA EXPRESION.

Una buena ordenacién de las ideas es ya de
por si principio ordenador de una buena expre-
sién. Pero, sin duda alguna, una cosa es la idea
y otra su expresién, Debe tenerse en cuenta que
los datos mentales, las ideas, tienen que ser trans-
formados en palabras. Hay que elegir, sin expo-
nerse a riesgos expresivos que cambien el signi-
ficado y el sentido de lo que se desea expresar,
hallar el sin6nimo matizador, la frase justa y,
en general, la armonia entre el pensamiento y la
expresién. Eso, sin contar los elementos estéticos
del idioma.

Dentro de la ordenacién de la expresién sigue
siendo el guién elemento principal. El guién,
siempre a la vista, va encauzando pensamientos
y palabras, por mediacién del Maestro, que, en
continua colaboracién, guia, sugiere, pregunta,
propone modelos expresivos, regula la extensgién
de la frase y de la totalidad del trabajo en las
lecciones colectivas. Al final de este tipo de lec-
cién nacen tantas composiciones como alumnos.
He aqui la leccién base, la que va a producir un
instante en que el .alumno, preparado, lleno de
reminiscencias expresivas, bien ejercitados los
mecanismos mentales necesarios, emprenda por
si mismo lo que hasta entonces hizo con ayuda.

Tanto en la composicién escrita como en la
composicién verbal que le sirve de base y debe
dar comienzo en los primeros grados de la es-
cuela, quizéd pueda servir de guia el esquema si-
guiente:

A) Composicién de frases aisladas sobre ob-
jetos aislados. ‘

B) Composicién de varias frases sobre un
mismo objeto.

C) Composicién de frases superpuestas, es
decir, separadas sélo por signos de puntuacién.

D) Composicién a base de oraciones coordi-
nadas por medio de preposiciones, que son los
elementos lingiiisticos que introducen en las re-
laciones ldégicas.

E) Composicién a base de oraciones-coordi-
nadas y subordinadas. .

F) Composicién a base de todas estas formas
bien aplicadas a los momentos expresivos.

LA CORRECCION

La correccién de los trabajos de composicién
escrita constituye uno de sus problemas mis dis-
cutibles. Inicialmente, ofrece ya dos puntos de

C) Cémo es ...
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vista importantes: el trabajo del Maestro y el
del nifio. Corregir un trabajo de composicién co-
lectiva no ofrece dificultades; practicamente la
correccién en este caso es automética, ya que, a
la vez que ek Maestro y el alumno van compo-
njendo, se va haciendo la correccién en forma
que sobre el encerado quede siempre, a disposi-
cién de los alumnos, un modelo. Corregir varias
veces por semana una larga serie de ejercicios
es tarea agobiadora para el Maestro, agobiadora,
aburrida y carente de interés desde todos los
puntos de vista. Entre otras cosas, porque tra-
bajo terminado es siempre trabajo muerto, con
escasas resonancias didicticas,

- Estamos, personalmente, entre aquellos que
creen que la base de todo aprendizaje, aunque
parezca paradoja, esti precisamente en la equi-
vocacién. No hay otra forma de aprender, para
el ser humano, que la equivocacién, que el error,
pero el error y la equivocacién reconocidos como
tales por el que los comete. El error reconocido,
aprehendido, es siempre un paso hacia la ver-
dad, hacia el conocimiento. Todo esto viene a
decirnos que la correccién o es autocorreccién

o no es casi nada. La correccién auténtica nace:
siempre de un impulso interior, aun cuando ten-
ga que buscar ayuda en lo extérno, y este im-
pulso interior nace del reconocimiento de la fal-
ta. Este reconocimiento es ya el comienzo de la
correccién. Cuando ésta viene impuesta desde
fuera, casi siempre es depresiva, es decir, pri-
mordialmente nula o, al menos, muy desvirtuada,
Si todo esto se acepta como valedero, ficilmente
se llega a la idea fundamental de que, mis que
corregir, el Maestro debe siempre prevenir y,
por otra parte, provocar en los alumnos el deseo
de corregirse a s{ mismos.

A modo de simple ejemplo, damos nuestro
hacer personal. Terminado el trabajo en las cla-
ses individuales, el Maestro designa varios alum-
nos para que den lectura en voz alta a su trabajo
personal. Los restantes alumnos escuchan, pro-
ponen correcciones mientras el Maestro aprueba
o desaprueba. En conjunto se elige el mejor ejer-
cicio y ese es el que se pasa al Diario de clase.

Iniitil afiadir, a pesar de todo lo expuesto, que
el Maestro debe estar siempre abierto a toda con-
sulta,

COHETES Y ASTRONAUTICA

Ingeniero Aerondutico e Ingeniero Militar,

Mucho se ha escrito sobre cohetes en los 1il-
timos veinte afios, mis, seguramente, que lo que
sobre el mismo tema se habri escrito desde que,
hace unos siete siglos y medio, los chinos in-
ventaron el cohete y lo aplicaron como arma de
guerra contra los mongoles, cuando éstos sitia-
ban Kai-fung-fu (hoy Pekin) en el afio 1232,
hasta la utilizacién por los alemanes del conoci-
do cohete V-2 en la iiltima guerra mundial, co-
hete éste que podemos considerar como el pri-
mero, verdaderamente logrado, de los modernos
cohetes, y que, indudablemente, ha facilitado el
desarrollo de los americanos y rusos, mediante
las pruebas y experimentos que, tanto unos como
otros, realizaron con los numerosos V-2 que re-
cogieron en la ocupacién de Alemania.

Es de lamentar, sin embargo, que gran parte
de la literatura de divulgacién siembre la con-
fusi6én en lugar de aclarar las ideas en el profano
en la materia, debido al gran niimero de errores
que sobre ideas basicas contiene.

No se ha insistido bastante en la diferencia
fundamental que hay entre la propulsién-cohete
y los otros sistemas de propulsién de los vehicu-
los que se mueven por el espacio, diferencia que
precisamente hace que la propulsién-cohete sea
la (nica, conocida hasta la fecha, que permita
al hombre abandonar la Tierra y realizar, en
un futuro inmediato, viajes interplanetarios. Esta
diferencia radica en que la fuerza que hace avan-
zar al cohete se logra, en virtud del principio
de igualdad de la accién y de la reaccién, como
reaccién derivada de la accién de expulsar haciz
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atrds, con gran velocidad, parte de su propia
masa, razdén por la que a este sistema de propul-
sién también se le denomina propufsién auts-
noma o reaccién pura, mientras que el motor de
los modernos aviones de reaccién la logran por
la reaccién producida al aspirar por su parte an-
terior una masa de aire atmosférico y, acelerin-
dola en su interior por procedimientos termodi-
ndmicos, la expulsan hacia atrés a gran velocidad,
aunque mucho menor que la de la masa propul-
sante de los cohetes, denominiandose este tipo
de motores de reaccién directa, mientras que los
primitivos motores de aviacién, dotados de hé-
lice, consiguen el mismo efecto acelerando, en
direccién contraria a su movimiento, el aire at-
mosférico por procedimiento mecanico mediante
sus hélices, por lo que se denominan de reaccién
indirecta, Esta diferencia entre el motor-cohete
y los otros motores de aviacién la podemos resu-
mir diciendo que el motor-cohete funciona 2
pesar de la atmésfera, pues ésta, con su rests
tencia, sélo le sirve de estorbo, mientras que 108
otros funcionan gracias a la atmésfera, pues 8ii
ello su funcionamiento es imposible., Esto hace
que el cohete esté, por ahora, indisolublemente
unido a la Astroniutica, ya que esta tiltima es la
aplicacién mis importante y mas noble del ¢o-
hete, .
Desgraciadamente, en esta misma diferencid
del cohete con los otros motores estd su punto
débil, pues su empuje o fuerza que le hace ava
zar lo logra consumiendo la masa que lleva €?
su interior, siendo este consumo de masa, pard



igual empuje, tanto menor cuanto mayor sea la
velocidad con que es expulsada, lo que hace que
su consumo maisico, o sea, la cantidad de masa
que consume por unidad de tiempo, por segun-
do, por ejemplo, sea muy grande comparada con
la de los otros motores citados, para igual em-
puje y velocidad de expulsién, ya que éstos uti-
lizan la masa de aire, que no tienen que trans-
portar, utilizando el combustible que transportan
finicamente para alimentar el sistema de acele-
racién de dicha masa de aire. Este inconveniente
queda compensado parcialmente por las grandes
velocidades de expulsién de masa que se logran
en los cohetes, muy superiores, como ya indica-
mos antes, a las de los motores de reaccién di-
recta, y no digamos que los dc hélice. Esto hace
que en los cohetes los dep6sitos de propulsante
y ¢l peso de éste sean monstruosos en compa-
racién con la carga iitil a transportar, Para pa-
kar este inconveniente se han realizado los co-
hetes de varias etapas, que, en esencia, consisten
en ir desprendiendo los dep6sitos vacios, y como
al disminuir la masa del cohete como consecuen-
cia del consumo de propulsante y de los dep6-
sitos vacios y estructuras que se desprenden no
se precisan motores tan potentes, también se lan-
za el motor utilizado en la etapa consumida, po-
niéndose en funcionamiento el de la etapa si-
guiente, de menor empuje.

Es verdaderamente impresionante la labor rea-
lizada por los técnicos en cohetes en estos tulti-
mos veinte afios y, sobre todo, desde el 4 de
octubre de 1957, fecha histérica para la Huma-
nidad y principio de la vida real de la Astro-
ndutica, al poner en érbita los rusos el primer
satélite artificial, denominado Sputnik I. Como
por mucho que se resumiese se saldria de la ex-
tensién posible de este articulo el intentar des-
cribir 1a evolucién de los cohetes, desde el final
de la dltima guerra mundial, con la gran varie-
dad de cohetes construidos para fines militares
¥ para la exploracién de las altas capas de la
amésfera, nos vamos a concretar a los cohetes
utilizados con fines astroniuticos, que son los
més interesantes, dando unos cuantos datos que
hos permitan compararlos con el ya citado co-
hete V.2, que, ademé4s de ser el mavor cohete
logrado al final de la guerra mundial, se puede
considerar también como el padre de los mo-
dernos cohetes. Adem4s, este cohete V-2, utili-
Zat.io por los americanos en febrero de 1949 como
Primera etapa de un cohete de dos etapas, en
el que la segunda estaba formada por un co-
hete WAC Corporal, permitié a este tiltimo al-
Canzar una altura préxima a los 400 km., hecho
éste que, desde el punto de vista de la Astro-
Rdutica, se compara con el primer vuelo realizado
por los hermanos Wright, a principios de nuestro
siglo, en relacién con la Aeroniutica.

El V-2 era un cohete de unos 14 m. de largo,
165 m. de didmetro, 13 Tm. de peso al despegue,
de las que una correspondia a la carga itil, nue-
ve, de propulsante, y las tres restantes, a la es-
truch.n-a, motor, dep6sitos y grupo turbo-bombas

¢ alimentacién. Su motor desarrollaba un em-
Puje al despegue de 25,5 Tm. El tiempo de com-

ustién era de unos 65 segundos. Utilizaba como
Propulsante alcohol etilico y oxigeno liquido.

El cohete que actualmente utilizan mis fre-
cuentemente los americanos, como primera eta-
pa, en sus lanzamientos de satélites es ¢l Thor,
que mide 18,9 m, de largo, 2,74 de di&metro, pesa
50 Tm. al despegue, da 75 de empuje en el mis-
mo y tiene una duracién de combustién de unos
165 segundos. Utiliza como propulsante quero-
seno y oxigeno liquido.

El cohete méis potente utilizado por los ame-
ricanos en sus lanzamientos ha sido el Atlas,
utilizado como primera etapa en el lanzamiento
del satélite Midas II, colocado en 6rbita el 24
de mayo de 1960, satélite este que, con su peso
de 2.268 kg., es el mis pesado lanzado por los
americanos. E] Atlas es un cohete de, aproxima-
damente, 23 m. de largo, tres de diimetro,
100 Tm. de peso al despegue, 163,5 de empuje
en el mismo. Tiene un tiempo de combustién de
varios minutos. Utiliza como propulsante el RP-1
(andlogo al queroseno) y oxigeno liquido.

Actualmente los americanos estin desarrollan-
do un cohete, designado con el nombre de Sa-
turno, cuya primera etapa tendrd una longitud
aproximada de 25 m., un didmetro de 6,60 m, El
peso al despegue no es conocido, pero llevard
solamente de propulsante 340 Tm. y tendrd un
empuje al despegue de 680. Utilizari los miemos
propulsantes que el Atlas.

De los cohetes utilizados por los rusos se ca-
recen de datos, pero, dados los pesos de los sa-
télites lanzados, se estima que, por ejemplo, la
primera etapa del cohete que haya lanzado el
satélite Sputnik V, que con un peso de 4.590 kg.
fue puesto en 6rbita el 19 de agosto de 1960,
debia tener un empuje al despegue del mismo
orden que el Saturno, o sea, unas 700 Tm.

Por razones de brevedad nos hemos limitado
a comparar los cohetes utilizados como primeras
etapas en lanzamiento de satélites, pero creemos
que la simple comparacién de las cifras dadas
permite formar una idea de la ripida evolucién
que vienen experimentando los cohetes desde el
primitivo V-2, Las otras etapas las componen
cohetes de menores dimensiones y empujes, pu-
diendo ser variable €l nimero de etapas, segiin
las necesidades, utilizadas con un mismo cohete
de primera etapa. Por ejemplo, el proyecto Sa-
turne se estudia para poder ser realizado con
tres, cuatro o cinco etapas.

Quizi mis interesante, pero mucho menos co-
nocida del plblico en general, dado que no apa-
rece en las fotografias de las revistas y diarios
y no es fAcil hacerla ver al profano en la ma-
teria, es la labor realizada en los sistemas de
teleguiado o guiado de los cohetes, problema de
gran complejidad, ya que el gran nimmero de
técnicas que en el mismo intervienen obliga,
aiin mis que en la realizacién del cohete pro-
piamente dicho, a una labor de equipo, en la que
cada especialista en una técnica determinada tie-
ne, sin embargo, que tener gran conocimiento
de las otras para obtener la debida coordinacién
y equilibrio en el resultado del conjunto. Las
técnicas principales son: aerodindmica, motores
cohete, navegacién, anilisis de trayectorias, ser-
vomecanismos, instrumentacién giroscépica, ra-
dio, radar, micro ondas, cibernética, calculadores
digitales y analégicos, etc.



FLORES—CANTOS—POESIA

Por AURORA MEDINA
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L FLORES

Juegos de observacién a base de flores.

El material pars esta clase de juego de observacién se halla
en ¢l mes de mayo, més que en ningun otro, al alcance de cual-
quier escuela modesta. El campo brinda toda variedad de flo-
ses sencillas y vistosas, cualquier maceta que puede cultivarse
en la clase, cuslquier jardin o tienda puede ofrecer a bajo pre-
cio una riqueza de flores que nos sirven para despertar en los
nifios:

1. Una actstud admirativa sobre la belleza de las flores,
su intenso o suave colorido, sus aterciopelados pétalos, su ar-
monia, su perfume, su variedad, su tersura. La maestra, apro-
vechando cualquier regalo de flores, invita a los nifios a fijarse
ea la belleza que encierran, las coloca en un jarrén y engalana
¢! lugar mds distinguido de la clase. Despierta entre los nifios
y lag flores una corriente afectiva de belleza, dg encanto, de
inclinacién hacia cllas,

2.9 Investigacidn y experiencias—Establecida ya esta co-
rriente afectiva, logrado el tono y pucsta la toma de contacto
con ¢l tema, hay que invitar a los nifios a que busquen en casa,
en el jardin o en ¢l campo, distintas flores hasta lograr el mayor
ntumero posible de flores distintas. Desde la bella y gentil
rosa de la cultivada con esmero, hasta la modesta florecilla
perfumada del tomillo, del romero o del espliego. Cada nifio
trae especiglmente una flor distinta que va a ir formando la
coleccién disecada, luego, entre las hojas de un libro,

Bl guién de sugestiones para la observacion puede ser el

siguiente:

1. Fijarse en Ia flor en conjunto, bonita, fea, grande, pe-
quefia, perfumada, sin perfume, cerrada, abierta, de
vivos colores o suaves y apagados, apretada con muchos
pétalos, con pocos, en capullo, pasada,

2. Sus péralos, el estilo mds o menos visible de sus estam-
bres y pistilos, las hojas que acompafian a la flor,
tallo,

3. Flores en macetas, tiempo de duracién, flores con agus

tiempo de duracién frescas, flores en jarrén seco, du-
racion,

3.0 FEjercicios sensoriales—Ante esta profusién y variedsd
de flores que se le presentan al nifio y que é]1 mismo trae de
casa, de la calle, del jardin o del campo surgen multitud de
ejercicios sensoriales que pueden desarrollar sus sentidos pre-
parando con base cientifica numerosos encuentros afectivos
con el material donde el nifio se ejercita,

Por cjemplo, distinguir las flores con ojos vendados, por ¢l
tactd, por el perfume. Clasificarlas por la intensidad de su co-
lor, por la variedad de matices, por la belleza de sus corolss

4.° Vocabulario.~—Aun sin pretenderlo, surge necesaria ¥
espontdneamente el vocabulario. Hay que denominar lo que
cada nifio aporta, hay que distinguirlo, reconocerlo, debe dir-
sele el nombre adecuado. Los mayores que ya saben escri
irdn formando su lista de colecciones de flores, estimul
1a maestra a que aumente csa lista a ver cudntos tiencn al
del mes de mayo, a ver quién se supera, quién s el campedo,
cudntas han visto y reconocen perfectamente,

Los pequefios deben poner una rayita en su cuaderno ¢
otra cualquier sefial por cada flor que sepan nombrar y qu
reconozcan sin dificultad alguna. '

El vocabulario se enriquece aiin mé4s si investigan el nombse
de la planta que produce esta flor determinada,

5.2  Clasificacion—~Como corolario de la investigacién y €%
perimentacién, y ya conocido el nombre de las flores, p
sucederse una clasificacién de las mismas. Agrupando las 8¢
mejantes por la colocacién de sus pétalos, por el colorido, P
la forma de sus hojas, por las espinas, por el grado de tersur?
de sus pétalos, cusl estd mds fresca y cudl més ajada, por s
tamafios. Ordenar por orden de mayor a menor, ordenst pof
la intensidad del perfume, agrupar por coloridos, etc.

Casi es infinita la cantidad de relaciones que pueden cgnb1°‘
cerse y que pueden hallarse sirviendo de base a la 16gica



famil y brindando al nifio motivos gratos de observacion,
cién, identificacién, diversificacion.,

Para la clasificacién pueden emplearse flores frescas o flores
disecadas. La flor disecada pierde gran parte de su belleza,
de su colorido, de su perfume, de su forma tipica, pero con-
serva un recuerdo y esquema de la flor fresca y resulta atrayente
pare el nifo la faena de disecacién.

Modo de disecar.—~El modo mds sencillo consiste en aplastar
delicadamente la flor para que no se rompan los pétalos con-
servando su propia forma; luego meterla entre dos ldminas de
papel secante, ejerciendo suavemente presién sobre ella, poco
2 poco se aumenta la presién hasta que vaya eliminando el
agua de sus pétalos y, por dltimo, ya disecada, se la coloca
con cuidado sobre una limina de papel de barba, sujetdndola
con tiritas de papel engomado transparente,

6.° Realizaciones.—Esta vasta actividad inclina al nifio a
imitar la naturaleza en sus diversas manifestaciones, si la maes-
trs sabe estimularia.

Imitar la flor con pinturas, pintar aquella planta con sus
flores, dibujar los tiestos o las plantas del jardin, pintar drboles,
empleando los colores exactos...

También pueden realizarse las flores y las plantas en plas-
lins en colores, en barro arcilloso, en yeso, en escayola, etc.,
todo lo cual una vez seco puede pintarse con guach o anilinas
en colores.

7.0 Unlizacion decorativa. —No sélo pueden ser las flores
objeto de educacién y desarrollo de sentidos ni sélo instrumen-

tos de relaciones légicas, sino que pueden emplearse sabin-
mente dispuestas para ¢! adorno de la clase, 1o mismo las flo-

' res procedentes del jardin que las representaciones pldsticas

de las mismas que han hecho los nifios.

De este modo se va desarrollando el sentido artistico, se
van empleando los elementos de que se dispone pars hacer
m4s grata l1a vida en la clase, se van incluso creando esos ele-
mentos. Poco a poco el nifio vive un ambiente con tonalidad
efectivo-artistica, capaz de influir en su tono psiquico de modo
beneficioso.

e
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IL CANTOS

No puede pasar el mes de mayo sin que nuestros pdrvulos
canten, Junto a las canciones infantiles m4s o0 menos conocidas
pot nuestros nifios incluimos hoy dos populares, sencillas, de
ficil ritmo.

«El romancillo infantil», recogida por Benedito, es popular
gallega, y tiene una letra muy adecuada para los pequefios,
susceptible de escenificacion con trajes de insectos; también
puede cantarse en coro. La letra es bella y dentro de la fase
aimista de nuestros nifios pequeiios.

ROMANCILLO INFANTIL

GavLICIA (1)

La pulga y el plojo
se quicren easar;

por falta de trigo
tienen que esperar.

Les dice la hotmiga
desde el h;:rmlgal:
pe— a .

yo traigo un costal.

Trigo ya tenemos,
pero eso no es todo;
¢! vino nos falta,
jpobres de nosotrost

Y viene el mosquito
sumbando ligero:
—F]1 vino no falta
que yo soy arriero,

Vino ya tememos,
pero eso no es todo;
manteles nos faltan,
ipobres de nosotros!

Y sale la arafia,
muy trabajadora:
—Hégase la boda,
que soy tejedora.

Manteles tenemos,
pero ¢s0 no es todo;

—~——————
n Recogido por BENEDITO: Iniciacién musical en la infancis, . 52,

nos falta el gaitero,
{pobres de nosotros!

Y el grillo les dice
desde su agujero:
—Por eso no quede,
que yo soy gaitero.

Galtero tenemos,
pero eso no es todo;
nos falta el pandero,
ipobres de nosotros!

Dice la cigarra
deade el cigarral:
~—Pandero tendréis,
que yo sé tocar,

Pandero tenemos,
Pporo eso no es todo;
nos falta quien baile,
ipobres de nosotros!

Andonle momo 3

Danzantes tenemos,
fem €80 no es todo;
alta la madrina,
{pobres de nosotroal

Y sale la rana
saltando y muy fina:
—De la boda—dice—
seré la madrina.



«El cazadory, también recogido por Benedito, pertenece a
Ia regién extremefa y tiene una letra humoristica que enten-~ Mlegretn

1a liebre al cuello,
1a liebre al cuello.

I

El perro al alcanszarla
sc lo arrebata,
se lo arrebata
y con é1se hace ¢l nudo
de la corbata,
de la corbata.

Il

Al cazador la licbre,
muerta de risa,
muerts de risa,
1a escopeta le quita
mas que de prisa,
més que de prisa.

derdn muy bien los niflos mayores:

EL CAZADOR

EXTREMADURA (1)
1

Un cazador cazando,
perdié el pafiuelo,

6 el pafiuclo
¥y luego lo llevaba

(1) Recogido por R. BENEDITO, obma citada, p. ¢5.

. POESIAS

Incluyo cinco poesias bellisimas de la Virgen que pueden
aprender nuestros nifios en este mes de mayo. Ellas traen
menesteres graciosos y evocadores de la vida de Nuestra Se-
Bora. Los nifios pueden aprenderlas y recitarlas y hasta dialo-
gatlas y escenificarlas. No es indispensable que siempre apren-
dan alguna letrilla para ofrecer flores, es mejor ain que apren-
dan cosas bellas de la Santisima Virgen y aprendan a amarla
gustando la ternura que encierran estas bellas poesias de poe-
tas modernos con un ritmo, belleza, galanura e ingenuidad tal
que prenderdn, sin duda, en el 4nimo infantil,

MANOLIYO

P. RaMoN GUg, S. J. (1)

jAy, Gabriel!
Yo no 8¢ quién ganarfa
diciendo €l Avemaria
de entre los dos, el laurel...

{Ay, Gabriell
Manoliyo ia decia
y cada palabra era
mariposa volandera
que entre mis labios nacia...

|Ay, Gabriell
Al parque de Maria Luisa
le han inundado la brisa
con repeatino tropel
mariposas de cristal.
Busca su flor cada cual.

jAy, Gabrdel!
Son tantas las mariposas
qQue faltan flores en él..
YV el parque de Maria Luisa
a toda prisa
improvisa
rosas, r08as, rosas, rosas
para tantas marlposas
que le trajo el nifio aquel.

{Ay, Gabrdell
Yo no 8é quién ganaria
diciendo el Avemaria
de entre los dos el laurel,
Ti, Gabriel Arcéngel... ;O €1l

Fl cazador se queda
-——-vaya una treta,
vaya una treta~-

a mas de sin pafiuelo
sin escopeta,
sin escopeta.

HILABA MARIA
RANMON CASTELLTORT.

Con rayos de sol
hilaba Marfa.
Para verla hilar
el cielo se abria.
Con rayoa de sol
hilaba y cantaba
y el vestido hilé
del Nifio que amaba.
Con rayos de sol
hilaba y cantaba.
iQué bien le ajusté
aquel vestidito!
Si crece Jests,
también el vestido.
A mayor llegéd
y ain lo llevaba.
Qué bien le ajusté,
qué bien le ajustaba.

LA VISITACION
GENERO XAVIER VALLEJOS (1)

1a Virgen Maria
sali6 de la aldea,
subié por el monte
de la Galilea.
Una cardelina
cantaba en la rama
de un naranjal:

—¢A dénde camina
la puma doncella?
La Virgen responde,
por pura y por bella:
—FEn pos de la huella
del Angel Gabriel.
Y el ave, avecica,
con su travesura,
retorna y replica:

~—¢A dénde iba el Angel?
Dime, Virgen Pura,
dime si lo sabes.
Llamaré a las aves,
volardn contigo:
por montes y alcores,
por nieves y hielos
con su lindo vuelo
te dardn abrigo ,
cortejo y dosel.

(1) De su libto Pastoral de Navidad Belén (EQ. Alonso. Espejo 6. Mot

(1) Del libro det miamo autor Quince nifios en la vida ds un poeio . 1942. Poema escénico en seis cuadros.



Todo lo que venimos exponiendo en esta revista ha sido
%jeto de nuestras experiencias en las aulas, y habiendo dado
i resultados que habiamos supuesto o, en ciertos casos, su-
perado cuanto de su eficacia pedagdgica cabia esperar, traemos
Wui un ejercicio que ha sido siempre muy bien acogido por

La Virgen contesta,
cou fina sonrisa:
-—iAy, no me detengas,
ave de los ciclos!,
porque voy de nrisa.
De par de meilana
mwe espera mi pnciana,
mi prina Isabel,

CANCION DE CUNA
Fravia PAZ VELAZQUEZ

No ltabja en Belén
no habia
vn peinecillo de plata
para 1a Virgen Merfa,
iRis, rds!
In la tronda de oro juegan
dos pdjaros de cristal.
iRis, ras!
iSi el Nifo se le durmiera
con trenzar y destrenzar...!

No habia en Belén
no habfa
cspejito en que mirnrse
la Virgen Santa Maria.
jRig, rds!
San José ha dado en la luna
con la punta del varal,
La luna se ha roto en cuartos
dos a dos se miran ya.
jRis, rdal
i8Sl a Jests se le durmiera
12 lunita del mirar...!

No habia en Belén
no habia
agiita para lavarse
la Virgen Santa Maria.
iRis, rés/

UN SENCILLO

¢scolares de ambos sexos.

Los nifios, l4piz en mano y ante su hoja de papel blanco,

Uma

B

0 de folio, esperan lo que les va a mandar el profesor.
nces éste les pregunta: «¢Os gustaria tener una casa de
Smpo2y, La contestacién es undnimemente afirmativa, si bien

mos el caso de un niflo que dijo que «non y el de otros
~ medios adinerados— que dicen que ya la tienen, pero

¥an a explicarnos, con su dibujo, cémo es,

Que

titulo 0 lema para este ejercicio serd: «l.a casa de campo
e gustaria tenery, y, manos a la obra, comienzan los mds
idos, no faltando los apocados que nos dicen que nada

Carre, corre borriquilla
caminito de la mar.

Las patas cascabelean.
Las olas vienen y van.
1A naranja

se dejan redondear.

—iQué pobrecito el Belén!
Qué frio y sélo el Portal!
iRig, st

iSi el Nifio sc le durmiera
sin que la viera llorar...!

TODA PUREZA ES MARIA

—Graciosisima ¢s la rosa
del vergel de Alcjandria;
¢ne dirds
si es Maria mAs graciosa?
—Iis mas gracivsa Marfa,
mucho mads.
-—Viste el lirio tal blancura
que la nieve envidiaria;
¢me dirds
8i es ain Maria mas pura?
—Es mis pura adn Maria,
mucho mdis.
—Despide el nardo radiante
su perfumada ambrosia;
Jme dirds
si es Maria mas fragante?
~—Iis mas fragante Maria,
mucho mas.
—Si no hay en el mundo cosa
que la venza en hermosura,
v picrde el lirio blancura
al verla tan candorosa
y el nardo es menos fragante
a pesar de su ambrosia,
¢tne dirds
si hay algo que mas encante?
-~No; mAs encanta Maria,
mucho mas.

Andnimo.

2N\
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EJERCICIO DE INVENTIVA

Por BERNARDO FUENTES RODRIGUEZ,
Profesor titulado de Dibujo

se les ocurre, (Estos son los que, generalmente, merecen las
minimas calificaciones en todas las asignaturas.)

De los muchos dibujos que nuestros alumnos han hecho
con este tema, hemos elegido dos, que corresponden a nifios
de diez afios, de inteligencia media, si bien el primero (fig. 1.%)
es menos capaz y decidido que el segundo. Veamos su dibujo:
la casa aparece con sus fachadas frontales solamente, Las mon-
tafias, graciosamente esquematizadas, no ha sabido unirlas al
horizonte. La idea de perspectiva es muy escasa, aunque este
nifio pasé las anteriores lecciones. Nos presenta la piscina con
su real configuracién rectangular, asi como la cerca de la
finca, y no vemos costados de las construcciones; todo frortal,
Un érbol que, estando en primer término, es sumamente pe-
quefio, contribuye, con todo lo demss, a dar al dibujo un as-
pecto ingenuo y amable, de nifio sin complicaciones. El astro
Rey campea en el cielo, de esta manera tan ilégica como apa-
rece en la mayor parte de los dibujos infantiles, y serfa el psico-
analista quien mejor nos podria explicar el motivo, subscons-
ciente, sin duda, por el cual los nifios lo «plantifican» en todos
sus paisajes.

El momento actual —aparte de los indudables trazos de mo-
dernidad de la casa— queda sintetizado con la antena de la
televisién —mégico juguete que tanto gusta a los chicos—. El
explicar con letras que se trata del palomar y la palabra «perron
en la caseta del can contribuye, con otros detalles que serfa

prolijo enumerar, a acreditar el candor y la inocencia del
autor,

El dibujo segundo es de un nifio méds observador y mds de-
cidido. La casa, aunque sin aleros (este detalle se les resiste
a la mayoria), deja ver otra fachada lateral, y con la posicién
de los tejados y el de la caseta del perro responde a esa elemen-
tal légica de perspectiva que le hemos ensefiado.



Para completar esta impresién realista y de profundidad te-
nemos la piscina, que, aunque no emplazads conveniente-
mente y falta de detalles, denota que el nifio aproveché las lec-
ciones anterjores.

Los detalles son, sin duda, los que mejor definen los gustos
y la personalidad del nifio. Un hermoso Sol ~¢cémo podia
faltar>—, una marquesina sobre «columnas», a la entrada;
una campanilla para llamar a los de fuera (este nifio tiene
diecis¢is hermanos); un pulsador de timbre para llamar a los
de dentro; una antena que quiere ser de la televisién; una ve-
leta; el perro —el gran amigo de los nifios—, el «coche utili-
tario» para la familia, etc.

Los superdotados tienen verdaderos aciertos con este tema,
y lo bueno es que nos sorprendan con sus auténticas geniali-
dades. La reproducciér de sus dibujos haria esta colaboracién
mds interesante, aunque por la extensién que exigiria y la im-
portancia de ver los originales, s6lo se obtendria con la expo-
sicién escolar,

Nos queda la segunda fase del ejercicio, que consiste en -

examinar, al lado de cada nifio, su dibujo, e irle explicando los
errores y defectos que haya tenido y la manera de corregirlos.

Daremos a éste, su primer dibujo, la categoria de «booedy
(tendremos que explicarles lo que esto es y representa ah

LA CASA DE CAMPO qu wn quataria b

Powas

obra del artista) y emplazaremos a todos a que nos hagan m
nuevo dibujo (la obra definitiva), que, generalmente, suse
ofrecernos muchos aciertos y perfecciones.

—Educacitnfi

LA EDUCACION FISICA EN LA ESCUELA

Debe cerrar la tarea de formacidn fisica realizada en la Es-
cuela durante el curso un pequefto festival que sea exponente
de aquella labor, y a tal fin van encaminadas estas lineas.

Durante el curso se han ido desarrollando, conforme al plan
escolar, una serie de actividades gimndsticas y deportivas y
con éstas vamos a contar para dar un esquema-tipo de festival,
que no pretende cortar iniciativas, sino solamente servir de
orientacién al Maestro.

Habré que disponer de un espacio libre, de dimensiones en
razén al mimero de alumnos, minimo de 20 a 30 metros (patio

de la escuela, plaza publica, etc.); en él debe preverse espacio
para instalar la presidencia de las autoricades locales y para
publico.

Después de este predmbulo pasamos a describir el posible
programa.

a) Desfile de participantes en traje deportivo (cada escolar
llevard una campiseta spors, calzén blanco y alpargatas).

La formacion, segin el numero de participantes, serd en
doble o triple hilera (columna), con separacién minima de
tres metros entre los diferentes grupos que han de actuar
(gimnasia, balontorre, etc.) en el festival.

b) Exhibicién de gimnasia educativa.

FASE INICIAL
1. Formacién en dos hileras.Marcha en columna de a uno,
haciendo y deshaciendo una espiral.

2. Marcha variando hacia fuera cada hilera; numerindose al
abrir las hileras y desplegando sobre la marcha.

10

10,

II.

12.

13,

Por RAFAEL CHAVES

Flexiones répidas de piernas, con uno o dos rebotes, tit
exigencias de correccién.

Piernas abiertas, Giros de go y de 180 grados sobre b
punta de un pie, con piernas abiertas,

Serie de piernas en diagonal adelante y atrds, con mans
a los hombros, a las claviculas, a la nuca, a las cae
ras (1-8).

FASE FUNDAMENTAL

Balanceo de brazo izquierdo adelante y derecho atrit
derecho adelante e izquierdo atrds y lanzamicnt.oﬁ
izquierdo arriba y derecho atrds, con pierna izq
al frente. Cuatro series,

Suspensién inchnada adelante, con apoyo a la altun.fk
las caderas. Flexi6n de brazos: dos veces. Respir
torios. .

Pies cerrados. Elevacién de rodilla; extension de la pie®
al frente; flexion de la pierna y firmes (1-4), cond
vacién de brazos al frente; en cruz (pasando p
abajo); al frente y abajo. Cambiar. .

Tres botes a pies juntos y piernas abiertas de salto, §
rando go grados en el ultimo tiempo, con brazos @
cruz. Repetir cambiando el giro.

Ejercicios de locomocién a juicio del Profesor, incluyesdt
marcha y carrera formanco un caracol. .

Tierra inclinada en forma de juego (a una distancia&
20 6 30 metros, formar, en la posicién de tierra I
nada, previa una carrera libre y en el menor tiemp
y con la mayor correccién posible. Competicién &
forma de juego con hileras).

Saltos simples con aparatos.

FASE FINAL

A juicio del Profesor.

¢) Competiciéon de atletismo reducido:

1. 60 m. lisos.

2. Lanzamientos peso (3 kgs.).
3. Salto de altura.

4. Relevos 4 por 60 m.



LENGUA ESPANOLA
Periodo elemental.—Ciclo primero.

26. OCUPACIONES DE MAYORES

No ba escapado a la observacién de los nifios de esta
edad el hecho de que el trabajo es una actividad consus-
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tancial a Ia persona humana. Todo el que estd 4til para
ello realiza un frabajo n otro.

Lectura bésica.—Las personas mayo-
res deben hacer algim trabajo, con el que
ganan lo necesario para vrir y ayudan
a sus semejantes con el fruto de su es-
Juerzo. Hay trabajos de muchas clases.
Unas personas realizan trabajo intelec-
tual, como el médico, el maestro o el
juezy otras hacen trabajo manual, como
el labrador, el albafisl o el zapatero y,
Jfinalmente, hay quienes prestan servicios
utiles a los demds, como los guardias, los
comerciantes o los carteros.

Conversacién,

Mediante la que deben ejercitarse las capacidades de
observacién de los nifios, tanto en la bfisqueda de ocu-
paciones humanas como en la consideraciém acerca de
las mismas.

Debe hacerse comprender, cuando el caso lo aconseje,

dora de los nifios haciendo que manifiesten cuanto sepas
cn relacién con el oficio de que se trate.

Votabulario.

Recuérdense o enséiiense términos correspondientes a
tareas, herramientas o productos de algunos oficios
artesanos.

Carpintero: serrar, cepillay, encolar, banco, sierra, gar-
lopa, escoplo, puerta, mesa, cajon...

Herrero: forjar, limar, taladrar, fragua, yungue, macko,
horvadura, refa de arado, clavos...

Alfareto: awmasar, modelar, cocer, lormo, espdinlas,
Aorno, cdniaro, ledrille, botifo...

Lenguaje y pensamiento.

Ejercicios de recapitulacién relativos a los conceptos
de género, nimero y nombre propio. Pueden hacerse
los siguientes:

1.° Agrupar las palabras, de cada una de las clases
que se consideren, que se vayan encontrando en un texto
cualquiera. Por e¢jemplo, en el libro de lectura. Se hacen

varias casillas en el cuadermno y en cada casilla se ess
cribe la especie correspondiente.

2° Rjemplos Bechos por los propios nifios a indica-
cién del Maestro,

3.° Poner ejemplos completando frases, para aplicar,
a juzgar por el contexto o por loe art{culos, las géneros
y los mimeros que correspondan.

4.° Transformar masculinos en femeninos, singular
en plural y viceversa.

Completar frases como:

Ejercicios en los que se propongan las dificultades
usuales en la lectura corriente, para que los nifios vayan
leyéndolos con perfeccién adecuada al grado de ade-
lanto que debe haberse conseguido.

J. N. H,
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27. OFICIOS RURALES

Unos nifios conocen bien las actividades humanas del
hombre campesino. Otros, por el contrario, estdn fami-
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liarizrados con ocupaciones de tipo urbano, Buscar la
formacién de ideas que engloben ambas posibilidades
es el objetivo de estas fichas. Los dibujos que acompa-
flan y otros que pudieran hacerse, semejantes a éstos,
pueden servir de oportuno punto de partida.

Parrafo bdsico.—Los hombres que
trabajan en los campos nos prestan un
excelente servicio. Gracias a su dura la-
bor podemos disponer de productos que
son indispensables parg nuestro sosteni-
miento. Nunca pagamos bastante las fa-
tigas de los productores campesinos, gue,
sufriendo recias heladas, fuertes calores,
lluvias y vientos, trabajan sin descanso
para que la tierra produzca muchas co-
sas mecesarias.

Observacién.

Partiendo de la contemplacion de algin caso real
(puede ser, por ejemplo, la referencia a un campesino

ae cewimne nctl- e Swcky: Ao ae am
LEY. que el de cosa...
vaya —.ﬂdnnnuﬂc el juicio %ﬂdﬂ de los nifios acerca Completar frases como las siguientes: El pastorcilio...;
de los trabajos que sc Msi amigo Julio es sbotomese y...

Ia conversacién establecida debe tender fundamen-
talmente, como se viene recordando en estas fichas, a
ejercitar la expresién lingiiistica de los )! Sin
pretensiones de aprendizaje léxico completo deben ha-
cerse comprensibles cuantas palabras supongan cierta
novedad en relacién con el caudal de términos de los
nifios,

Vocabulario.

Conocimiento del significado de palabras, como es-
tudiante, alumno, discipulo, aprendiz, botones, etc.

Lenguaje y p

Después de los ejercicios que se han venido realizando
para que los nifios induzcan la idea de género gramatical
puede ya resumirse el concepto diciendo que es una va-
riacién que experimentan las palabras para indicar si
pertenecen al género masculino o al femenino,

Ejercicios en los que los niftos escriban palabras de
ambos géneros ante la indicacién del Maestro. Este ya

Recltacién.,
MI VAQUERILLO (fragmento)
Despierta, mi mozo,
que ya viene ¢l alba
y hay gque hacer una lumbre muy grande
y wn almuerso muy rico... jlevanta!
T4 te quedas luego
guardando las vacas

y a la noche te vas y las dejas...
iSan Antonio bendito las guarda!...

Y a tu madre a la noche le dices
que vaya a mi casa
porque ya eres gramde
y te quieso aumentar la soldada...

GABRIEL Y GALAN.

J. N. H.
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LENGUA ESPANOLA
Periodo elemental—Ciclo segundo.
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Clivame tus siele espada;
en esta carne baldia,

Quicro ir comtigo en la impia
tarde negra y amarilla.
Agqui, en mi torpe mejilla
quiero vey si se relrala

esa lividzr de plata,

esa ldgrima gue brilla.

Déjame que tc restanie
ese lanto cristalino
v a la vera del camino
permite que te acompaiie.
Deja que en ligrimas Lade
la ovia negra de tu manto
a los pics del drbol santo
donde tu fruto se mustia.
Capitana de la angustia:
RO quiero que sufras tando.

¢Dionde esid ya el mediodia
luminoso em que Gabriel

Una mariposa vuela {una mariposa vuela alegremente,
una mariposa vuela alegremente en torno a las flo-
res, etc.).

Platero descansa (Plateyo descansa achado, Platero
descansa de una larga caminata, etc.).

Vocabulario.

Aclarar el significado de las siguientes palabras:

abeja, insecto, larva, mariposa, oruga, gusano, libé-
lula, rosa, clavel, gardenia, jazmin, heliotropo, mar-
garita.

Formar grupos con las palabras que indiquen scres
de idéntica naturaleza, anotando sus semejanzas v di-
fercncias,

Escritura,

Cépiense primero en el exceradn y dictense después
las ciguientes frases:

&

e soped

Lectura.
Dasme tu mano, Maria dzsde el marco del dintel
la de las tocas moradas. te saludé: Ave Maria?
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La euhiesta flor perfumaba los alegres prados.
Una abeja voluble iba de flor en flor.

El burrillo Platero era buen amigo de los nifics.
Los ciervos salturon el vallado.

Gramitica.

Los niftos de ocho y nueve afios pueden ir adquitiendo
una idea elemental de la voz pasiva. Si yo digo: +Yo es-
cuchor y +Yo soy escuchados, en €l primer caso realizo
la accidén de escuchar, mientras que en el segundo la
recibo. Esta es la voz pasiva, que se forma con el verbo
ser. Cuando esta idea esté bien comprendida, los alum-
nos conjugardn en los tiempos simples del modo indi-
cativo los siguientes verbos-frase en voz pasiva:

ser devorado por los canibales;
ser retratado por un pintor famoso;
ser castigado por el maestro.
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1a sangre de las cuatro heridas de Jesus habiase coa-
gulado en tormo a la cabeza de los clavos; pero cada sa-

B-1°

cudida hacia fluir otros hilos que cafan, lentos, a lo largo
de la cruz y goteaban en tierra. La cabeza habiase do-
blado, por el dolor del cuello, hacia un lado; loe ojos,
aquellos ojos mortales a que se habia asomado Dios
para mirar la tierra, estaban ya vidriados por la agonid,
y los labios, lividos, agrietados por el llanto, rese.ados
por la sed, contrajdos por la afanosa respiracién, mos-
traban los efectos del ditimo beso, del beso apestoso de
Judas. As{ muere el Hombre-Dios, que ha librado de la
fiebre a los calentarientos, que ha dado el agua de la
vida a los sedientos, que ha despertado a los muertos
de los féretros y de los sepulcros, que ha devuelto el
movimiento al petrificado por la vn.-.wru_u que ha llo-
rado con lo8 que lloraban...

GIOVANNI PAPINL. (Historia de Cristo}.

Comentario.

El fra to que antecede describe uno de los mo-
mentos de la agonia de Cristo crucificado, deteni¢ndose
en las diversas sensaciones del moribundo: el cuello

etcd-
term):
Los nifios fueron al .. ...
Platere ...... cargado de flores amarillas.
Cuando llueve y hace sol, sale en el cielo .....
Platero arranca flores para .....
Al atardecer las golondrinas .....

Vocabulario.

Significado de la palabra lira.

En torno a ella, sugerir nombres que indiquen cosas
semejantes y aclarar sus respectivos sigmificados (gui-
tarra, bandurria, violin, violén, piano, saxofén, etc.).

El -en ek do el parrafo que ter-
mina en «flores amarillass. Se leerd despacio, haciendo
observar a los alumnos las palabras de dificil ortografia
que contiene (arroyo, ahora, etc.). Los nifios lo leeran
en voz mlta dos o tres veces. Después de borrado, el
maestro lo dictard, corrigiendo después. Las faltas co-
metidas se anotarin en el cuaderno de faltas personales.

Redaccidn.

Sobre el tema «Un dia de primavera en el campos.

FEs necesario que el maestro se acostumbre a preparat
los ejercicios de redaccién, indicando a los alumnos los
puntos que pueden tratar, el orden en que han de ha
cerlo y los defectos mas corrientes de construccién que

deben ser evitados.
J. L M.
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LENGUA ESPAROCLA
Periodo de perfeccionamiento.

LENGUA ESCRITA

Pasedbase el rey moro
por la ciudad de Granada,

C-22

desde la pueria de Elvira
hasta la de Bidarrambla.
Cartas le jueron vemidas
cémo Alhams era ganada.
jAy de mi Alkama!
Las carias eché en e fuego,
y al mensajeroc malara;
eché mano a sus cabellos
y las sus barbas mesaba,
Apebse de lg mula
y en un cadallo cabalga;
por e Zacatin arriba
sudido hadla a la Alkambdra;
mandd tocar sus trompaas,
sus aRafiles de plata,
porgue lo oyesen los moros
gwe andaban por ¢ arada.
jAy de mi Alhama!

Romance de la Conquisia de Alhama,
Iectura y recitacién por parte del Maestro del texto

anterior, seguida de la lectura por parte de un nifio.
Explicacién del Maestro del episodio histérico que
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manos? jCreéis que los ojos de Plaiero son dos bellas
rosas?

La transformacién de un momento en poesia.

¢Por qué dice el poeta que Se le llenan las manos de
rosas? ;Las rosas son bonitas? ;Por qué decimos sbella
como una rosa? ;Os gusta coger rosas? ;Os gustaria
que os tirasen rosas bonitas?

La 7 ion de un to en poesia.

¢Serd verdad lo que dice el poeta que mientras el
Angelus suena pierde la vida su fuerza? ;Es una com-
paracién? ¢(Por qué lo compara con unos surtidores?
¢Qué son los surtidores? ;Por qué dice que se sube todo

a las estrellag? ;Es una metifora?. ;Es benito para el
poeta el momento del Angedus? ;Con qué 1o compara?
¢Te gusta la comparacion? -

La metdfora final.—;Por qué dice que los ojos de
Platero son dos tosas? iCénto se llama esta imagen?
¢Qué quiere decir ¢s0? (Que todo se ha hecho poesia
¥ belleza en el Angelus?

Explicacion.—Resumen de lo que Juan Ramién Ji-
ménez quiere decir ea ese trozo.

Alusién a la figara de Juan Ramdin Jiménez y a su
obra Platefo y yo. Resumen de 1o que esta obma trata.

Lectara final del texto escrito y de algin etrp trozo
de Platero y yo.

V. G. L.
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ORACION

«El agua se ha llenado de corazén... La luna es her-
mapa suya... Agua y luna se abrazan inocentes... Et
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leilador deja su costal en la orilla... El caminante pone
en la vera sus mﬂoawm... y bebe... Los enamorados se
miran en el fondo del agua... Y ha pasado la hija del
rey por la senda de los cipreses.»

GABRIFL MIRO.

Lectura 'y comprension del texto. 1lestacar y expli-
car las frases: sEl agua se ha llenado de corazénms y
«Agua y luna se abrazan inocentess.

Resumen de los complementos y del concepto de
oracién.

Seftalar en la pizarra los verbos en forma personal,
que nos dardn el nimero de oraciones y examen de las
mismas.

El agua se ka Uenado de corarén.—:Quién se Hepa?
¢De qué? ;Qué complemento es? Oraciones intransiti-
vas. Ejemplos.

La luna es hermana suya.—;C6mo es el verbo? ;Y la
oracién? ;De qué elementos consta? ;Qué hace el ver-
bo? ¢Quién predica? Las oraciones copulativas y atribu-
tivas. Ejemplos.

Luna y agua se abrasanm.—;Quién hace la accidén del
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1Que en tl ta g ? gFor -

qué?
éQueé prod
el invierno? ;Por qué?
Decir: a) Cinco acciones, cinco cosas que produzcan en
nosotros generalmeunte tristeza; &) Otras cinco accio-
nes y cosas que, generalmente, también produzcan

alegria.

en t el , el otofio,

Las diferenclas entre la cludad y el campo.

Los nifios conocen la ciudad ¥ el campo (han estado
o estin cn algun pueblo).

Nowmbrar:

a) Cosas que hay comunes en la ciudad y en el
campo,

b5} Cosas qua hay en la cindad ¥y DO kay en el camipo

c) ncnlla_ivllan—ggllnﬂ.—lﬂg

ai

cAudad

Hacer cuatro descrit lelas de la y

del campo:

a) En un dia de primavera.
b} En un dia de vemno.
¢} En un dia de otoiio.

¢} En uu dia de iovierno.

Copia.—Aprendizaje y repeticion de la poesia de
Juana de Ibarbourou.

Bibliografia.—Poesfas. JUANA DE IBARBOUROU.

V.G L.
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MATEMATICAS
Periodo elemental
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SERIES ADITIVAS Y SUSTRACTIVAS
1. Objetivos.

Consegnir vn mayor dominio de la numeracién, For-
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talecer el dominio de las combinaciones aditivo-sustrac-
tivas. Deseuvolver el factor numérico de la inteligencia
y el factor inguctivo, apoyados en una de las pruebas
de mas utilizacién.

1I. Materfal.

Regletes y sartas. Papel de cuadricula de 2 mm.
{también podra emplearse la cuadricula de 4 mm.),
Cuentas y objetos de pequeflo tamaifio.

11I. Orientaciones didacticas.

Eu la didActica de series de niimeros hay que aceptar
varias fases. En primer Iugar, debe hacerse patente el
hecko de que la serie natural de los nimeros pares e€s
una serie obtenida al afiadir a cada miembrro anterior
la unidad. La serie de nfimeros pares afdade 2 a partir
del 0 6 del 2, v la de impares sumard 2 a partir del 1.
Si se adade una cifra impar sc aliernan los resultados
pares e impares, y si es par se mantiene la paridad o
imparidad de la serie. En lus series lo mas importante
es ¢l descubrimiento de la ley que produce las transfor-
macicnes. 1a lcy compleja no se deberd ofrecer hasta
conseguir las sencillas.

S¢ puede favorecer la comprensién de las series con
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car una pequeiia sedial sobre uno o dos de sus dngulos
para poder favorecer los giros y mantener alguna parte
de 1a figura como constante. Esas mismas sefiales ser-
virin para hacer ver la identidad de la superficie a pesar
de la pesicién distinta.

Es de interés destacar la descomposicién de cuadrados
en otros, la cuarta parte mas pequefos y la composicién
de uno de doble lado con los correspondientes {cuadro
de lado sencillo). El punto de los cuatro de lado sencillo
puede dar lugar A figuras simétricas o asimétricas.

IV. Ejerciclos.

a) Constrccion de cuadrados.—1) Con patrén o mo-
delo recortado previamente. Basta trazar sobre su borde
la figura del cuadrado. Luego se recortan y ya dispone-
mos de varios cuadrados iguales. 2) En papel cuadricu-
lado, recortar, contando el mismo niimero de cuadrados
en sentido horizontal que en sentido vertical.—3) Con
papel liso, utilizar los procedimientos de los trabajos en
papel. Doblar el papel por un vértice para que el lado
menor coincida sobre el mayor y recortar después.
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4) Con cerillas, palillos, etc., f drados aislados
y cuadrados dnicos por lado.

b) Composicion y du posiciom de cuadeados.—Con
cerillas, palillos, etc., se forman cuadradoes y grupos de
cuadrados. Por supresién de lados externos ¢ {nternos
o pot afiadido de los mismos se forman o deforman los
cuadrados existentes.

¢} El factor espacial.—Comparando con un cuadrado
modelo, al que se le ha seflalado un 4dngulo, encontrar
todos 1os que por simple giro pueden tener el punto en
e] mismo angulo que los marcados.

d) Formacién de orlas en papel de cuadricula de
4 mm. La superficie a colorear es la de cuadrados que
siguen la forma que estimemos mis oportuna.

e) Los juegos de las baldosas y baldosines.—Con pun-
tos diferectes a cada uno.

f) Adicion y susiraccion de superficies, etc.

1. F. H.
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uno y summrle como tal. Fortalecer leg combinaciones
aditivas y sustractivas y destacar la nulidad del mis~
mo cero.

1I, Material.

Papel cuadriculado (4 mm.), principalmente, aunque
pudiera utilizarse 1a cuadricula de 8 mm. pera algunos
de los juegos por su mayor claridad. Si se busca el juego
del cero y el uno exclusivamente se podria utilizar la
cuadricula de 2 mm. Objetos cualesquiera, fdcilmente
manejables, para esclarecer su existencia.

1I1. Orlentaciones didicticas.

En la matemética moderna y en todo el proceso de
automacién o automatizacién, informacién, cibernéti-
ca, etc, se tiende al sistema de numeracién binario
€c to dnic te por el 1 y el o. Con estas dos ci-

EL CERO COMO SUMANDO
1. Objetivos.

Conseguir iniciar en el convenio matematico del cero.
Evitar los errores habituales al transformar el cero en

fras se pucde alcanzar cualquier cantidad, aunque sea
necesario pk expresi de has cifras dife-
rentes. Asf, el nd 14 Se rep ria por Irtro.
Luego, debemos habituar al manejo del cero con mds
naturalidad que la p tada en las sumas ordinarias.
Los ejercicios en los que aparezca el simbolo cero deben

su construccién y que estén alejados del domlnio mate-
matico logrado en la clase. Tampoco se podran hacer,
en principio, los que requieran una gran precisién en su
elaboracién.

IV. Ejercicios.

a) Abacos sencillos.—Los dbacos sencillos para con-
tar y hacer operaciones faciles pueden ser construidos
por los mismos escolares siempre que no pretendamos
que tengan la apariencia de los vendidos comercialmen-
te. Aunque con madera se elaboran 4bacos mejores
(un pie de madre de 20 a 25 cm. de largo), perforado,
para apoyar sobre orificios cerca de los extremos dos
columnetas, también de madera, sobre las que iran los
hilos con diez cuentas de colores en cada una {(diferen-
ciando los colores a gusto de los mifios); también se
pueden construir sobre cartén y para ser utilizados
apoyados sobre el pupitre en apoyo horizontal o ligera-
mente inclinado. (Sobre cl cartén, y borizontaimente,

se dn tiras \ a las colnm-
nas de madera, wuovﬁn—nrbucnuu—-ﬂu—cugﬂaﬂ
las pequefias cuentas, que podrdn discurrir con facili-
dad). Cada alumno deberd contruir su 4bace, cuyo ma-
nejo le serd ensefiado en clase.

b) Numeradores.—Se construyen para hacer menos
monétonos los ejercicios de contar y para advertir in-
tuitivamente el proceso de avance de los nimeros. Son
de cartulina o cartdm y constan de una pequeidla tira
de 10 X § cm. (aunque pueden variarse les dimensio-
res) sobre la que estdn escritas las nueve primeras eifras.
A su derecha una serie de ventanas permiten el paso de
una tira corredera que llevard las nueve cifras y el cero,
las correspondientes a las decenas, centenas, ete. Puede
disponerse de una cartulina sin cifras a la izquierda para
los primeros nimeros naturales. Se utiliza para encen-
trar la serie natural de los niimeros, los pares o impares,
los que van de tres en tres, etc., los anteriores y poste-
riores etc.

J. F. H.
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(VIDA ESCOLAR ndm, 29.)

GEOLOGIA-FICHAIII
Por Julio FUSTER

FORMACION DE UNA ROCA SEDIMENTARIA: LAS ARENAS

1.2 Material.—Unos trozos de granito, Arenas de rio,
mar o una duna. Una lupa.

2° Observaciones.—1.* Obgervar un trozo de granito
{roce magmégica o ignea), a simple vista y con la lupa. Distin-
guir que estd formada:

a} por mica, en liminas brillantes que se rayan con la ufla,

b) por cuarzo, cristales grises tan duros que pueden rayar
¢ acero.

REDONDEADOS

MACIZO GRANITICO QUE

EL MISMO MACIZU
COM!IENZA A DISGREGARSE

LARGO TIEMPO DESPUES

Fig, 1

¢} y por feldespato, cristales blancos, grises, y a veces rosas,
que asimismo rayan el acero,

2» Observar a simple vista, y con la lupa, cémo las arenas
contienen gran cantidad de granos de cuarzo.

3. Explicacién.—Historia de la formacién de uns roca
nueva a partir del granito.—El granito es una rocs maciza,
pero cruzada por fisuras, Explicar cdmo por la accién de los
hiclos, nleves, aguas de lluvia, ctc., al introducirse por esas
fisuras o grictas les agrandan, llegando a romper el macizo
granitico, formando bloques méds pequefios y arrancando pie-
dras. Asimismo, el sol durante cmh, al calentar el granito,
dilara la roca y, en cambio, durante la noche, al enfriarse brus-
camente, se contrac, por lo cual se cuartea y disgrega en més
fragmentos. El viento cargado de arena, asimismo, al chocar
contra ¢l granito arranca las partes mds blandas o débiles.

Con todas estas acciones mecédnicas 1a roca se va fragmentando,
disgregando y pulverizando.

Por otro lado, a estas acciones gnecdnicas se une la accién
quiriica, que staca y transforma los componentes del granito.

Las aguas de lluvia cargadas de dcido carbdmico, y los compo~
nentes del aire (oxigeno, gas carbonico, vapor de agua), al
introducirse por las grictas y atacar los trozos sucltos de granito,
descomponen el feldespato y la mica, formando arcilla roja,
quedando tntacto el gramito. Se forma as{ entre las fisuras y
bloques (fig. 1.8) una roca suelta (arenas), donde se pueden
reconocer todavia granos pulvurulentos de feldespato, lentejue-
las de mica y granos de cuarzo intactos.

Esta arera que se ha formado por todas estas acciones se de-
nomina arena granitica O cuarzosa.

Si nuestro macizo de granito estd situado en la parte slm
de una montaila, las aguas de lluvia, al convertirse en torren-
ciales, van arrastrando los trozos més o menos grandes des-
prendidos y las arenas ya formadas; y en ese rodar se van des-
gastando, rompiendo y formando (por las acciones mecdnicas

FICHAS DID
Y DOCUME

GEOLOGIA-FICHA 1V
Por Julio FUSTER

(VIDA ESCOLAR nam. 29.)

UNA ROCA COMBUSTIBLE DE ACTUALIDAD: EL PETROLEO

1° Material.—Un poco de petrdleo refinado y gasolina.

2.° Caracteres.—a) El petrdleo, aunque liquido, es una
roca.

b) Observar el petrdleo refinado; antes de refinar es un
lquido viscoso, casi negro, de un olor caracteristico, y da una
“llrpa luminosa y célida. Compararle con el refinado y la ga-
foilna,

La gasolina se inflama a distancia.

¢) Calentemos con la llama de petrdleo el fondo de un
plato. Se desposita sobre éste negro de humo. El petréleo
mancha (fig. 1.2).

hemos en un tubo de ensayo con gasolina una gota de acei-
t¢, agitemos; el aceite desaparece porque se disuelve,

3 Destilacién.—El petréleo es una mezcla de hidrocar-
uros que hierven a temperaturas diferentes; esta propiedad
Sirve para separar los componentes.

El petréleo en bruto se refina calentdndolo a las diversas
mperaturas a que hierven sus componentes. Destilando de
303 300 grados se obtienen:

8) gases combustibles, como el butano, tan usado actualmente
¢n estufas, cocinas, etc.

bencina.

9 gasolina, empleada en aviones, automéviles, etc.

. d)‘ petrdleo refinado, usado en la vida corriente, hornillos,
Inacidn, estufas, etc.
m?ar aceites pesados: gasotl para motores Diesel; aceites de en-

f) parafina, vaselina y atin queda un residuo sélido.

4.° Origen.—Explicacién: En la mayoria de los casos el
petréleo no se forma donde se encuentra, sino que, formado
sobre el fondo de lagunas litorales, en seguida emigra a través
de rocas permeables o siguiendo las grietas de los terrenos y
se deposita sobre otras rocas, recubiertas de terrenos imper-
meables (fig. 2.3).

PLATO AHUMADO

\.r")
o

PETROLEO

il

i i

Pig. 1

Explicar que se ha discutido mucho sobre el origen del pe-
troleo, Los gedlogos parecen pensar hoy que la mayoria de
los petrdleos provienen «de la descomposicién sobre el fondo



ya estudiadas) miés arenas granmas, hasta llegar
al cauce de un rio, donde se disgregan atn més y hacen més
finas, depositdndose, unas en las orillas (arenas fluviales), y
otras, después de vicisitudes mds o menos complejas, llegan

HIELO Y NIEVE

CANTOS Y ARENAS

PIEDRAS MAS PEQUENAS Y ARENAS

Fig. 2

al mar y alli se sedimentan o depositan (fig. 2.*). Algunas, por
el camino, han sido arrastradas por el viento y formado dunas.

Como vemos, nuestro macizo de granito (de origen igneo),
a través del tiempo y a lo largo de un dificil camino, se ha
wansformado en otra clase de roca: las arenas (roca sedimen-
taria).

de las lagunas litorales de caddveres de una multitud de ani-
males y de plantas en gran mayoria microscopicos».

5.° Busca del petréleo y explotaclén.—Una vez que
se tiene la certidumbre de que en un terreno existe petrdleo

TERRENOS PETROLIFEROS

ROCA
ARCILLA
{por ejemplo)

(como ahora en el Sahara), se practican sondeos, es decir, se abren
pozos de pocos dms, de didmetro, pero de muchos metros de
profundidad. Estas perforaciones se hacen con un instrumento
cortante animado de un movimiento de rotacién, que es trans-
mitido de la superficie al fondo del pozo por medio de unos
tubos unidos entre si. Los restos de rocas pulverizadas son
remontados a la superficie por una corriente continua de agua.
Segin se profundiza se consolida el pozo por medio de otros
tubos (fig. 3.%).

Cuando se cncuentra petroleo sube a la superficie a gran

4.° Experimentos: 1.° Poniendo arens en un embudo (s
jeta por un papel de filtro) y echando agua sobre ella, observy.-
remos que las arenas son una roca permeable, 2.° Comprobuz.
que las arenas no se disuelven en ¢l agus. 3.° Verter dcido clor}l.-

FORMACION DE LAS ARENAS
\ .~ CUARCIFERAS
T4 e

drico sobre arena contenida en un tubo de ensayo: no se pro-
duce efervercencia (se produciria si fuera arena calcdrea).
5.2 Imduccién.—«Las arenas cuarzosas se forman por des-
composicién y sedimentacién de otras rocas, como ¢l granmiton,
«Las arenas son rocas permeables formadas por elementos
sueltos y no se disuelven en el agua.»

presién y mezclado con gases. Después se conduce a la refi-
neria por pipes-fines (tuberias de gran longitud y pequefio
didmetro).

0RRE
BOMBA DE LODOS
MOTOR
(o]
o LA GG <
b oN
S\ 33
;
\
\
Tugos oE 80
PERFORACION TuBOS

Fig. 3

6. Ysacimientos,—Seflalar en un mapa los centros pro-
ductores de petréleo: Estados Unidos, Rusia, Venezuela, Ru-
mania, Méjico, etc,

7.5 Aplicaciones.—Sefialar y destacar la importancia del
petréleo y sus derivados en la vida actual, Sefialar el consumo
tan enorme de gasolina, gasoil, butano, petroleo refinado ¥
aceites pesados y el colapso que sufrirfa la civilizacién actu
si de pronto se agotara el petréleo.



_ 8i el terreno no dispone més que de 30 m. se marcard con
¢l 0 yeso una linea de salida y otra a 30 metros para sobre-
la y regresar a la de llegada. Entre ambas lineas se mar-
gn 3 a 6 calles de 0,90 a I metro de ancho. Si fuere posible
gmarcan {os 60 m. en lnea recta, y al final se pondrian dos
de 1,20 m. de alto en linea con la llegada, y entre ellos

% coloca una hebra de lana (ver croquis ).
" El lanzamiento de peso se marca como indica ¢l croquis 2,
altura se coloca un saltémetro y colchonetas o arena
soelta tras aquél (puede improvisarse el saltémetro, croquis 3).
Para los rtelevos se colocardn los alumnos ante la linez de
alide y toman ésta con un pafiuelo en la mano, que entrega-
dn después de recorrer los 60 m. al siguiente de su equipo en

i zona de relevo prevista (croquis 4).

d) Balontiro; Balontorre o baloncesto reducido (de po-
wer el centro porterias de baloncesto, se practicari este dltimo

uego).

BALONTORRE
Reglamentacion.

Un rectdngulo de 7 a 12 metros por 14 a 24, dividido en dos
zomas iguales por una linea central. Con los campos asi for-
medos y centrados sobre las respectivas lineas de fondo, se
marcardn dos circulos de un metro de didmetro. En estos circu-
Jos s¢ sitian los jugadores «torren de cada equipo, delante de
dlos, dos contrarios y en la linea central del mismo, tres delan-
teros, comparfieros del «torre» (segun croquis §).

Duracién: Dos tiempos de diez minutos y descanso de cinco.

Material: Balén, de balonvolea u otros.

Desarrollo.

Por sorteo se elige campo O saque, y hace éste un «torre»
(el que acertd) lanzandolo hacia sus delanteros, que pueden
moverse libremente por su terreno en cuanto el balén salga
de las manos del «torren que hace el saque. Los delanteros
intentan pasar el balén a su «torre» respectivo, y si consigue
&te hacerse con é1 «a vuelon, esto es, sin salir o pisar el limite
¢l circulo y sin que haya tocado tierra, ni tampoco habiéndolo
dejedo caer, logra un tanto para su equipo.

Se observarén también otras reglas, tales como la de que

el balén ha de jugarse con las manos, una y las dos indistinta-
mente, Se quitard siempre con una sola mano, que para elio
debe estar abierta, sin tocar al contrario. Se prohibe dar ma4s
de un paso sin jugar el baldn (lanzarlo o pasarlo); no se podrd
retener ¢l mismo méds de dos segundos (a fin de dar mds mo-

vilidad al juego). Es falta ¢l dejar caer el balén, pisar o pasar
la linea media o la del circulo del «torre» y el que éste salga
por el balén; también lo es si el balén sale fuera del rec-
tangulo.

Como sancion se aplicard, en cada caso, la del lanzamiento
0 saque por un contrario al que cometi6 la falta, situdndose
los demds jugadores, como minimo, a 3 metros del que lanza.
Después de un tanto hace el saque el «torre» contrario,

Los balones que salgan fuera por las lineas laterales serdn
puestos en juego por un contrario al que le tocd en el dltimo
lugar y desde el punto de la linea por donde salié fuera,

Variantes.

Permitiendo que los jugadores puedan actuar libremente
por todo el terreno de juego (los dos campos), excepto el «torre»
que no debe salir de su zona (la puesta en prictica de una
u otra modalidad, se determinar4 por el Maestro, y serd obli-
gada aquélla para el desarrollo de este juego).

e) Pudiera ser también realizado el juego de balonmano a 7,

f) Formacién de participantes ante la presidencia y en-
trega de premios.

Creemos, repito, que seria este festival un buen fin de la
actividad de Educacién Fisica en el curso.

LECCION SOBRE CIRCULACION OFRECIDA POR LA
IEFATURA CENTRAL DE TRAFICO CON MOTIVO DEL
“DIA DEL INTERNACIONAL SIN ACCIDENTES”

EL PORQUE DE ESTA LECCION

_Casi resulta ocioso el abundar en razones acerca de la nece-
tidad de someter a los escolares a una intensa informacién y
habituacién relativa a la circulacién y sus peligros.

El prop6sito es palmario: dar consistencia, mediante la téc-
nica diddctica y educativa, a ese consejo angustioso de toda
madre a su hijo cuando traspone las puertas del hogar para
lanzarse a la calle.

.Es curioso el comprobar que se ponga mds empeiio en inmu-
Rizar contra ciertos peligros de epidemia —menores y més
problemdticos a veces— que en evitar esta otra endemia que,
tegln las estadisticas, devora en Espafia una vida cada cinco
0tas y que ocasiona un accidente cada ocho minutos.

Fijado nuestro propésito, conviene prevenir, no obstante, al
maestro sobre la inconveniencia de sembrar el terror entre los
muchachos con unas consideraciones tenebrosas. El peligro se
tonjura m4s facilmente sin caer bajo una impresién temerosa
¥ racionalizando convenientemente el uso de la via publica.

€ aqui nuestro objetivo:

Confeccién técnico-pedagégica: PABLO GUZMAN CEBRIAN
(Inspector Profesional de Ensefianza Primaria)

FICHA DE PREPARACION
Tema: La circulacidn,
Duracién: 18-20 minutos de exposicién.

Maierial: Varlos periddicos cualesquiera, diferentes,
— Cédigo de Circulacién, en especial los articulos 1-2-3-5-7-18-19-21-32+
39-43-49-60-66-67-68-69-111-125-132-133-135 ¥ capitulo XI,
— Reproduccién de las sefiales.

— fotngmﬂas de prensa relativas a wvehiculos o circulacién, acciden-
es, etc.

Programa: Ia vida, don de Dios.—Peligros de perderla.—Radonalizacién
de los peligros como forma de evitarlon.—Las sefiales de circulacién: aus
clases.—F1 Cédigo de Circulacién.—Normas fundamentales.

DESARROLLO DE LA LECCION

A) Ejerciclio de observacién.—Comiéncese la leccién di-
ciendo el maestro a los nifios que ha leido en el periédico algo
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impresionante: que en Madrid se produce un accidente de
trinsito cada cincuenta y cinco minutos; un herido, cada
ochenta y custro minutos, y un muerto, cada noventa horas.
Que ¢l excelentisimo sefor ministro de la Gobernacitn, general
Alonso Vege, ha declarado a los periodistas que ¢l 70 por 100

de loe accidentes son debidos a la ignorancia del Cédigo de ks
Cirulaciéa y a la falta de disciplina. :

Seguidamente distribuys unos cuantos periédicos ¢ invite g
los nifios & que en el capitulo de sucesos las noticias
referentes a los accidentes de circulacién.

ANEXO 1p

NIRO MUERTO POR UN AUTOCAR EN LA
CARRETERA DE VILLAVERDE

El nifio de ageve afios Manuel Gonzéles Cosafo, domiciliado en Villaverde,
fue atropeliado en la tarde de ayer por el autocar Madrid-203.298, de la empresa
Adeva, conducido por Atadifo Casteifanos, en el kildmsetro 8 de la carretera
de Andalucia. K} vehiculo se dirigia hacia Madrid, y se sypone que el nifio
fue golpeado por el costado izquierdo del coche, al caer al suelo, atropellado
por el mismo autocar. La crigtura murid en el acto. El juez de guardia ha
acordedo publicar un edicto para que se presenten ante su autoridad las
persouas que hayan presenciado el accidente, para prestar declaracion.

UN HERIDO GRAVE
AL CHOCAR DOS AUTOMOVILES

En el paseo de ia Castellana, en su confluencia de las calles Lista y Mg
qués del Riscal, entraron en colisidn el coche M-231.266, que conducia Mamh
Toca Garcia, domiciliado en Juanelo, 14, y el automdévil M-98.877, gulade
por Alfredo Mernén Batagli. El primero de los conductores resulté con he-
ridas graves.

ANCIANO ATROPELLADO

El motorista José Luis Gea Gonzdlez atropell6 ayer, en el paseo del Doctor
Esquerdo, a don Miguel Sirerol Dura, de setenta y cuatro aflos, con domicilip
en la Plaza de las Cortes, 3. Quedd hospitalizado en el Equipo Quirtrgico,
dounde fue asistido de fuerte traumatismo cerebral y heridas contusas de
cardcter grave. E]l motorista también resulté levemente lesionado.

B) Ejercicio de conversacién.—Relato por un nifio del
acciente o accjdentes que ha encontrado. ¢Cémo podria haberse
evitado? Discusién: ¢AJguien ha sido testigo directo de un ac-
cidente? {Quién fue el culpable? ¢Qué consecuencias se deri~
varon? ¢Se pudo haber evitado? ¢Cémo?

C) Localizacién del tema.—Se puede congretar todo lo
conversado, haciendo que cads pifio dige una ceusa de acci-
dente (descuido, imprudencia, ignorancia, etc.). Pueden dar su
opinién todos o casi todos en un juego que consista en comple-
tar hasta agotar las causas de accidentes. Se anota en el ence~
rado. Luego se puede proceder igual con los remedios a cada

falta, en lista paralela.

FORMALJZACION DEL. TEMA

i6m oral.—Puede hacer el maestro una breve expo-
sicién dogmé4tica razonando y explanando algunos argumentos,

madara o cartén y pintadas en sus colores respectivos.
Confeccionese un peridédico mural con fotografias de accie
dentes, recortes de noticias y alguna redacciéon sobre la forma
de evitar los accidentes.
Dramatizacién de 1a forma de cruzar la calle; un nifio hace
de guardia; otros cruzan; otros hacen de vehiculos.

Tereas—Compasicion escrita sabre alguno o vatios de los
puntos del programa.

Lectura comentada y resumen de los articulos del Codigo
de referencia mds directa (1-2-3-5-18...).

Composicién escrita o narracién de un accidente leido o
conpcido, con ¢l juicio personal del alumno sobre las causas
quet lo produjeron.

Proyeccién social.—Puede proponerse, como caso de es-
tudio, unp o varios accidentes, con ohjeta de que los nifos,
constituidos en equipos @ comisiones, visiten a diversos especis-

ANEXO 2.° o
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segin la linea del programa y ddndole la forma aproximada
(adaptando al nivel de sus alumnos en cada caso) del tema,
cuyo resumen se da al final de esta leccién,

Expresién escrita.—Y para gue no se nos olvide anotamos en
el encerado aquello que quedard més tarde en los cuadernos de
los nifios. Loos mayores pueden hacer un resumen por su cuenta.
Los grados medios pueden copiar integro el resumen del en-
cerado. Los pequefios solamente desde el principio hasta los
asteriscos o desde éstos hasta el final. Los del periodo de inia~
ciacién, alguna frase destacada: Para evitar los accidentes res-
petemos el Cédigo, u otra parecida.

Expresién griafica.-—Los del grado de perfeccionamiento,
dibujo libre o sugerido. El grado elemental, un seméforo y las
- principales sefiales de trafico clasificadas. Iniciacion, alguna
de estas sefiales, Todo ello a discrecién del maestro.

Expresién fictica,—Propoéngase, por equipos, que se cons-
truya una coleccion de maquetas de las seidales, recortadas en
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listas (autoridades, transportistas, etc.) y discutan la forma en
que se podrian evitar, ‘

Pueden llevar a cabo un estudio estadistico de los accidentes
anteriores en la localidad durante un afio, varios afios, meses..
y llevarlo luego a grificos comparativos debidamente clasifi-
cados: por sus causas (imprudencias, mal estado del vehiculo-
del conductor, ignorancia...), por sus efectos (sanciones; her,
dos, invilidos, muertes, pérdidas materiales...).

También se puede llevar todo este estudio a un archivo,
un periddico mural, montarse una exposicion demostrativa..
Y es posible, conveniente, constituir grupos de protecc
para las salidas y entradas del colegio; para la proteccion de los
desplazamientos en grupos durante los paseos y excursiones, €t

Concentracida de disciplinas.—A propésito de la integr-
dad del cuerpo, se puede estudiar la circulacién de la sangre
hemorragias y primeros cuidados.

Problemas aritméticos relativos a cémputos de tiempo ¢
cada quince minutos se produce un accidente...), a costa de las



#gdidas materiales que ocasiona un accidente.,. Precios de
vehiculos de transportes, velocidades, méviles...

Bjercicios de diccionario: buscar semsgforo, peatén, burla-
dero, moera, calzada, vehiculo, retrovisor...

BEstudio de los Seguros y la Previsién,

La gasolina y los carburantes. Combustibles. El motor de
aplosién.

La vida humana. El depésito hecho por Dios al hombre y
sus deberes para con ella. Estudio especial del quinto manda-
miento de la Ley de Dios y sus aplicaciones pricticas al caso.

Nota didictica.—La presente leccién, técnicamente ajus-
tada a8 los «pasos formalesy herbartianos, supone una umidad
diddctica de gran elasticidad. Es aplicable a todos los grados
y sus implicaciones pueden durar semanas y aun meses, Su
aricter genérico pretende hacerla vdlida para toda escuela
primaria, parvulos inclusive, y aun para el cuarto periodo.

Resumen para el encerado.—La vida es el don m4s pre-
cioso que se puede sofiar, La vida es maravillosa para los que
sben vivirla,

Bste tesoro que Dios nos ha concedido merece la pena cui-
darlo bien.

Con los adelantos modernos en materia médica se evitan
muchos dolores y enfermedades. Pero si los peligros de enfer-
medad han disminuido, en cambio, los accidentes de circula-
dén han aumentado. Todos los periédicos traen a diario noti-~
cias de atropellos que causan la muerte o la invalidez a muchas
personas,

* % »

No es que los vehiculos sean malos en si. Por el contrario,
facilitan mucho el trabajo y la comodidad de los hombres.
Estdn hechos para que vivamos mejor. Lo que sucede es que
no usamos la inteligencia para evitar sus peligros.

Casi todos los accidentes se producen porque alguien —el
conductor o el peatén— hacen algo que no se debe hacer.
Porque no piensan o porque no saben. No obran como perso-
nas inteligentes.

Los animales no piensan ni saben lo que tienen que hacer
para evitar el peligro. Por ejemplo, si se quiere que un animal
no se ponga ¢n peligro, se le ata o se le encierra.

Pero las personas somos diferentes.

No necesitamos que nos aten ni que nos encierren. Es bas-
tante con que nos digan lo que tenemos que hacer.

Lo que hay que hacer para no exponer la vida es conocer
bien las sefiales de trafico y el Cddigo de la Circulacion. Y tener
la costumbre de respetar ambas cosas, que han sido dispuestas
para evitar los accidentes.

Las sedlales de trdfico son de tres clases:

TRIANGULARES, que nos avisan de que hay un peligro..
Son un aviso,

REDONDAS, que nos informan de algo que est4 prohibido.
Son una prohibicién.

CUADRADAS, que nos indican alguna cosa que nos con-
viene conocer. Son una informacién al conductor o al peatén.

El Codigo de Circulacién es la recopilacién de todas las
normas para utilizar bien la via pablica. Disposiciones muy
importantes y que hemos de recordar son éstas:

1.* No abandonar nunca la acera sin necesidad.

2. Si hay que atravesar la calzada, hacerlo siempre de frente,,
nunca en diagonal, sin titubear, sin volverse atrds ni
zig-zaguear,

I3.* Antes de cruzar la calzada, mirar bien a izquierda y de-
recha, y de nuevo a la derecha cuando se ha alcan-
zado el centro de la calzada, para asegurarnos de que
no viere ningin vehiculo.

4.% Pasar deprisa, sin detenerse, pero sin correr.

5.8 No cruzar distraido, leyendo o jugando; ni llamar la
atencién de un amigo cuando estd cruzando.

6. No hacer corros en las aceras ni entorpecer a los que
van por ellas,

7.8  Mirar bien a las sefiales si las hay y a los agentes de trd-
fico si existen para hacer lo que nos dicen.

8.2 No subir o bajar de los vehiculos en marcha.

9.2 En carretera, circular siempre por la izquierda.

10,2 Estudiar, conocer y cumplir las reglas del Cédigo de la
Circulacién.

Nora.—En el nimero 25 de Vipa EscoLar se incluye um
amplio muestrario de sefiales de eirculacién,

Pdginas selectas

INTELIGENCIA Y EXITO EN LOS ESTUDIOS Y EN LA
PROFESIONES * |

El desarrollo dc la inteligencia, la correlacién que ofre-
¢ con ¢] éxito escolar y profesional y con diversos aspec-
tos del ambiente social y familiar, han suscitado nume-
10808 estudios cuyos resultados son con frecuencia diver-
gentes. ;A quién puede extrafiar esto? Basta pensar en
la dificultad, casi en la imposibilidad de ofrecer una de-
finicién o, sencillamente, una descripcion de la inteligen-
da, que pueda ser suscrita por todos los psicdlogos. Esta
d'ificultad fundamental se agrava todavia por la multipli-
ddad de las técnicas y de los medios empleados, por la
Vfuiabilidad de las muestras sujetas a la medida, por la
diversidad de los métodos, unos verticales, que se refieren
4 grupos de nifios de distinta edad, otros, menos numero-
%os, longitudinales, que siguen a los mismos nifios en su
desarrollo,

En tales condiciones seria imprudente querer unificar
Tsultados desemejantes, y algunos problemas generales,
Wmo e desarrollo de la inteligencia, parecen insolubles,
r0 es posible rebajar nuestras pretensiones preguntin-

08, por cjemplo, gqué correlaciones existen entre un

——
' Publicado en Ovrientamenti Pedagogici, marzo-abril, 1960, pi-
Bnas 377.381. Traduccién de A, M.

Por G. LUTTE

determinado test, que se¢ considera apropiado para “me-
dir” la “inteligencia”, con algunas variables del ambiente,
de la personalidad o de la ocupacién. Se evitan asi difi-
cultades muy peligrosas, como las siguientes: ¢Mide el
test la inteligencia? ¢En qué proporcion? iDe qué forma
de inteligencia se trata? La solucién de estos problemas
intercsa, por otra parte, mucho menos a la practica que
a la teorfa. Para la prictica de 1a educacién y de la orien-
tacion—palabras que expresan, no dos cosas distintas, sino
dos aspectos de un mismo proceso—es especialmente im-
portante conocer la correlacion que existe entre los re-
sultados de un test aplicado a sujetos bastante jévenes y
el éxito futuro en los estudios y las profesiones.

“Scottish Council por Research in Education” ha pu-.
blicado un trabajo de John S. MaocPherson (1) que ex-
pone los primeros resultados de un notable estudio lon-
gitudinal que todavia continda y que proporciona a al-
gunas cuestiones debatidas soluciones basadas em los he-
chos,

(1) Eleven-Year-olds grow up, a seven-year follow-sp of a yepre-
sentative sample from the 1947, Scottisch, mental survey. University
of London Press. Londres, 1958, pigs, XXIV-186.
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Este estudio corresponde a las grandes investigaciones,
va que se emprenden en 1932 por el citado Consejo.Es-
cocés para las investigaciones pedagdgica, que sometid 2
un test colectivo a 89.498 alumnos de once afios de edad.
En 1935-1937 se sometié a un fest individual a una mues-
tra representativa compuesta por 874 alumnos. Finalmen-
te, en 1947, el Consejo reanuda el estudio de todos los
nifios de once afios de edad (nacidos en 1939), recogiendo
de casi 71.000 sujetos, ademis de los resultados de un
test colectivo de inteligencia, un dossier social compuesto
de 17 itens reunidos por los profesores.

Una muestra de 7.380 nifios fueron sometidos a un es-
tudio mas profundo. Para poder determinar la relacién
existente entre los futuros progresos escolares y vocacio-
nales de los resultados de este test de inteligencia, el Con-
sejo decidié el estudio longitudinal de una muestra de
1.208 alumnos.

Esta masa de datos, pacientemente elaborada, da lugar
a resultados que se consignan en tres capitulos:

1. Los aspectos educativos.

I,0s autores encuentran una correlacién de 75 entre los
resultados del fest colectivo y los exdmenes de paso de
la escuela primaria a la secundaria (80 y mAis para el in-
glés cerca de 70 para la Matemética; lo que se explica
por Ja naturaleza del test). Este examen de admisién de-
termina en qué casos podrin ingresar los alumnos. De
Lecho, la media de los Q. I. de los chicos y de las chi-
cas pertenecientes a diferentes cursos van disminuyendo
de 133,5 a 80,5, segiin la jerarquia de los distintos cursos.

Para los cursos superiores de la escuela secundaria que
comprenden cinco afios y lleva a la Universidad, el 30,2
por 100 de los alumnos pasan a ella, pero sblo el 12,4
por 100 terminan y el 6 por 100 estd en condiciones para
el ingreso en la Universidad.

Basandose en el Q. I., el autor calcula la probabilidad
que tiene un alumno de seguir estudios secundarios y de
obtener el certificado que le permita ingresar en la Uni-
versidad, Un alumno que tiene un Q. I. de 115 (Terman
Merril) tiene un 50 por 100 de probabilidades de comen-
zar los estudios secundarios y necesita un Q. I. de 146
para tener las mismas probabilidades respecto a la ob-
tencién del certificado minimo indispensable para ingresar
en la Universidad.

Estas probabilidades se entienden a base de iener en
cuenta solamente el nivel intelectual. Puede obtenerse un
prondstico més preciso teniendo en cuenta la personalidad
v el caricter. Cuando los sujetos de estudio tenfan ca~
torce afios se rogaba a los profesores que valoraran en
cada uno de ellos seis rasgos de caricter (confianza en
si mismo, perseverancia, estabilidad de humor, conciencia
d la responsabilidad, deseo de sobresalir y originalidad),
en una escala de cinco grados. Segiin el autor, el estudio
de los casos individuales ha demostrado que la valoracién
de la personalidad independientemente del Q. I., propor-

cionaba una excelente indicacién de los futuros progresos.

Por consiguiente, un gran nimero de factores intervie-
nen en los estudios de los alumnos, siendo la capacidad
intelectual solamente uno de ellos.

2. Empleos.

La encuesta ha revelado que el 40 por 100 de los mu-
chachos han continuado en su primer empleo, el 32,5 por
100 han cambiado una vez, el 11,5 dos veces y los otros
tres veces o mas. El estudio del primer empleo ejercitado
por los muchachos revela una cierta correlacién entre el
Q. I. y las profesiones, aunque se dan muchas excepcio-
nes.

3. Aspectos sociales.

La investigacién de 1947 liabia demostrado la siguiente
relacién entre la media del Q. I. y el ntimero de perso-
nas por habitacién (1: menos de una persona por habi-
tacién; 2: una persona por habitacién y menos de dos;
3: dos personas y menos de tres; 4: tres y mds perso-
nas):

Persona por habitacién: 1 2 3 4

Media del Q. I.: 117,5 105,5 99,5 04,5

En 1954 la media del Q. I. ha bajado en todas las ca-
tegorias:

112,5 103,5 96,5 91,5

Segtin el autor esto puede significar que los que se han
elevado a una categoria superior eran superiores a la me-
dia del grupo que dejaron, pero inferiores a la media del
grupo en que entraban.

Si se considera la dimensién de la familia en relacién
con la media del Q. I., se descubre una relacién inversa
entre la altura del nivel intelectual y la dimensién de la
familia, aunque se dan bastantes excepciones.

Comparando la profesién de los muchachos con la de
sus padres, se ve que la mayor parte de los hijos de tra-
bajadores no manuales son trabajadores manuales, mien-
tras poquisimos hijos de trabajadores manuales se dedican
a profesiones no manuales.

Fl peso de los factores sociales es muy grande en el
éxito escolar. Para tomar un solo ejemplo digamos que
para los muchachos que inician el curso secundario de cin-
co afios y que tienen un Q. I. comprendido entre 110 y
150, las probabilidades de terminar dichos estudios son
las siguientes:

Cuatro de cada cinco proceden de casas con tasa de ha-
bitaciones de 1.

Uno de cada dos proceden de casas con tasa de habi-
taciones de 2.

Uno de cada cuatro proceden de casas con tasa de ha-
bitaciones de 3.

Uno de cada diez proceden de casas com tasa de ha-
bitaciones de 4.

Hace cosa de un mes se ha rendido en

4 ! Una anécdota de René-Guy Cadou, salu- ~—cHa matado usted el mirlo?

Francia homenaje péstumo @ René-Guy  dable en este mundo pragmdtico v utilitario —No. Era demasiado bello—contestd
Cadou, Maesiro de escuela, hijo de Maestro  que nos inunda. La ha comtado Pierre  Cadowy

¥ gran poeta. Mazars en el Figaro Litteraire, recogién- * ok ok

Suyos son estos pensamientos que ofrece-  dola de labios del interlocutor del poeta.

mos a la reflexidn de nuestros lectores: «Hay
que estar solo para ser grande. Pero hay
que ser grande para poder estar solon

humildad en su base.»

olros.
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((Desde su ventana veia René un viejo
molino de viento, mds alld de los huertecillos
donde estaba la ropa puesta a secar. Un
WNo concibo la poesia sin un milagro de  dia el poeta dijo al vecino:

ey . —Hay un mirlo que se come todas mis
¢S6lo en la poesia?—~preguntamos nos-  fresas. Voy a matarlo.

Pocos dias despuss el vecino le preguntd:

Hay que elegir entre dedicarse al poder,
al saber o al amor.(Al Amor con mayiscula,
no al «amory entrecomillado.) Pero selegi-
mos, en realidad, las sendas de nuesira
vida, o hay fuerzas que nos dominan y con-
ducen a su sabor?

He aqui el problema ingente de la liber-



a um acto determinado y
a la orientacién general de
Es ¢l prodlema que se plan-
de sus stltimos articulos Fran-
7 itando sobre su destino,
de su contempordneo

creo que depende de nosotros no sdlo
rspussta o la negativa a responder a
. nos obsede y nos persiguen, en el
ampo de 1a fe, sino también la orientacion
: de nuestra existencia, tefida, en sus
“Jots maestras, por la reticula que dibujan
mestras inclinactones.
. Hasta nuestra suerte, es decir, nuestra
Jiadad o nuestra desventura, nos son im-
. pudbles en gran medida.

I
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La forma mds sutil de falsificacidn es la
o permanece ignorada del sujeto, que,
ammudo, cree pertenecer de veras al mundo

4l saber o del amor porque reproduce la
fowonda exterior de las tareas que corres-
pmden a estas esferas, ya por recurso tdctico,
. por obligacion profesional.

s¢ hasta en los mds hondos reco-

posesion de si mismo sabiendo hacia qué
rumbo esencial del ser y del hacer estd
orientada su alma.

Es cierto que pocas veces la eleccién de
oficio es faena personal, ya gque los padres,
«providencia humana del nifion, suelen pen-
sar por él en materia tan decisiva.

No obstante, conviene mucho cambiar de
rumbo tan pronto como uno se da cuenta de
que marcha por camino equivocado. Sobre
todo si empieza a ver que le deslumbran
el boato, las cimas, el relumbron, el mando,
0 su suceddneo modesto, el «mangoneo»,
cuando pertenece a una profesion cuya esen-
cia misma es la dedicacion a los demds, la
entrega abnegada y el amor caritativo.

Ningin error se paga tan caro como el
de estar de por vida adscrito a un quehacer
que, precisamente por su dignidad y altura,
reclama una buena dosis de ejemplaridad,
renunciamiento y accesis, cuando nos iman-
tan el alma el mundo, la riqueza y el desta-

que social.
*® ®* =

¢Para qué educamos? Conviene formu-
larse con alguna frecuencia esta pregunta.

St educamos pava la wvida buenan los pro-
positos y los medios no son los wiismos que
5i educamos para la «buena vida».

Se trata, pues, de que reflexionemos sobre
si hemos de procurar que nuestros alumnos
sean hombres de buena voluntad, «compro~
metidos» con los valores que les trascienden,
o bons vivants, entre calculadores y pi-
caros...

Y es curioso que este «comprometimien-
1oy se opone normalmente a todo «compro-
nison.

* 2 =

Vivimos en pleno auge de la planifica-
cion. Hoy todo se prevé, se anticipa, se
planea. Nada mds legitimo y necesario, dada
la complicacion y la interpenetracion de
todas las actividades. ;

Sin embargo, son de temer no poco los
«planificadores» profesionales, dispuestos
siempre a meter los hechos en el lecho de
Procusto de los esquemas. A menudo ignoran
la estructura propia de las realidades dind-
micas que intentan disciplinar, con lo que
caen en un formalismo delirante, modalidad
patoldgica de la razon cuando acttia en of
vacio, como un molino sin grano.

CONCURSO PERMANENTE

PREPARACION DE UN LABORATORIO MINIMO DE FISICA
Y QUIMICA PARA LA ESCUELA PRIMARIA

8i nos viéramos precisados a responder a la pregunta: ¢Qué
iuntos y materiales son estrictamente necesarios en un labo-
morio de Fisica y Quimica con fines didacticos?, podrfamos
mponder, sin temor a equivocarnos, que ninguno especial,
e tan sélo con objetos, las mds de las veces, imitiles o arrin-
Wn!dos en las casas estamos en condiciones de llegar a con-
tusiones con frecuencia sorprendentes.

Bl doctor Enrique Loedel publico el afio 1949, en Buenos
Aires, un libro titulado Enseflanza de la Fisica, en el que de-
140 piginas a la experimentacién sin instrumentos de
boratorio. Y con medios tan nimios como frascos y gomas
e, cartulinas, vasos de agua, cuchillas de afeitar, alfileres,
, realiza multiples experimentos, algunos de ellos mds
Ul del campo de la Escuela primaria ¢ incluso de los progra-
™ de Bachillerato para casi entrar en el terreno de la Uni-
y Escuelas especiales, llegando a calcular valores
¢mo la velocidad angular de la Tierra, longitud de onda de
erentes radiaciones luminosas, coeficiente de dilatacién de
8ases, aceleracién de la gravedad, etc.

I embargo, a pesar de ser posible todo esto y de admitir
% la voluntad de trabajo y la habilidad personal pueden
pir muchas veces las deficiencias de instrumental, no con-

e abusar de estos métodos manuales, salvo que nos veamos

os forzosamente a ello,
do esto ocurra, procuraremos que el educando conozca,
por dibujos, bien por fotografias, el medio real empleado

boratorios o gabinetes de trabajo, porque en caso con- -

0 nos exponemos a que los conocimientos del alumno no

mds que la historia de la habilidad manual del educador.

© obstante, estos métodos sencillos no serdn desterrados, ni

ucho menos, sino que los experimentos con aparatos de la-

@ torio se completardn con los manuales y viceversa, suplien-

w8t modo las deficiencias de cada uno de ellos utilizados
Usivamente,

Por GERMAN LOPEZ SAMPEDRO
Maestro Nacional. Cervera de la Cafiade (Zaragoza)

Todos conocemos los medios de que disponian genios como
Ramén y Cajal, Claudio Bernard, Huygens, Herschel, etc., en
los comienzos de sus carreras cientificas, y no por ello sus des-
cubrimientos fueron menos trascendentales que los de aquellos
que disponian de laboratorios bien dotados. La comparacién
no seré exacta, nosotros no tratamos de investigar, sino de edu-
car e instruir, pero es ilustrativa,

Los sistemas de experimentacién fisicos y quimicos son
esencialmente distintos. Por ello no podemos esperar que sir-
van indistintamente para ambos fines, pero es légico que colo-
cados en una misma habitacion constituirdn un laboratorio
fisictrqulmico, con las ventajas de mayor comodidad y eco-
nomfa,

Aqui, para mejor comprensién, los estudiaremos por sepa-
rado, indicando las conexiones que puedan existir entre ambos.

Laboratorios de Fisica.—Los aparatos de medida son impres-
cindibles. Apenas comencemos a trabajar ser4 necesario medir
diferentes magnitudes, por lo cual es preciso disponer de me-
didas de longitud, masas y tiempo, es decir, reglas métricas,
balanza, calibrador y cronémetro. Con estos aparatos y unos
cuantos muelles o gomas terminadas en ganchos metélicos, una
plataforma deslizable sobre ruedas y varias poleas, podremos
verificar multitud de experimentos cualitativos y cuantitativos
sobre las leyes que rigen la estdtica, cinemdtica y dindmica.
El estudio mds completo de las fuerzes centrales, momentos de
inercia y gravitacién requieren un disco de velocidad regulable,
un péndulo de Kater, un bastidor giratorio con masas desli~
zables y un aparato para imprimir rdpidas rotaciones,

Para la experimentacién con fliidos precisamos un mané-
metro, una probeta graduada, tubos de vidrio y de goma de
diferentes clases (abiertos, cerrados, en punta afilada, rectos,
curvos, etc.) y vasijas, El estudio de la termologia requiere dos
nuevos aparatos: el termémetro y la lamparilla de alcohol
(sirve indistintamente un mechero de gas).
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- Los instrumentos empleados en dptica serdn: lentes, espejos
planos y curvos, liminas semiplateadas, prisma y un circulo
graduado; y en electricidad y magnetismo: péndulos cléctricos,
miquina electrostitica (no es imprescindible), pilas, polimetro
© multimetro para corricntes alterna y continua, resistencias
conocidas o caja de resistencias, ldmparas, bobinas de induc-
<ién, aguja magnética y un imén.

Laboratorio de Quimica.—Gran parte del material empleado
en el laboratorio de Fisica sirve para los experimentos quimicos.
Asi, los aparatos de medida, tubos, cédpsulas, ldminas de cristal,
matraces, etc., sirven indistintamente; pero serd preciso afadir
los instrumentos propios de la quimica: hilo de platino o hierro,
soplete, serpentin para destilacién, mortero (no es imprescin-
dible), embudos, filtros, cortallamas y piedra pémez en trozos
© polvo. El laboratorio quedard completo con los productos y
reactivos que detallamos a continuacién:

Indicadores: fenolphtaleina, tornasol y anaranjado de metilo.

Bases: sosa y potasa cdusticas, amonfaco y oxido de cal.

Sales: cloruros de cal, bario, sodio y mercurio; ioduro potd-
sico, sulfatos de hierro, cobre, calcio y amoniaco; nitratos de
plata, potasio, sodio y cobalto; ferrocianuro, cromato y perman-
ganato potdsico; carbonato cdlcico, bérax y sal de fésforo y
carbonato sédico.

_ Productos orginicos: gasolina, alcoholes metilicos y etilico,
propanona, aldehido férmico, 4cido acético, sulfuro de carbono,
xilol, cloroformo, glucosa, sacarosa, almidén, celulosa, anilina,
ovoalbimina y cola de pescado. )

' Otros cuerpos: hierro, cinc, cobre, azufre, mercurio, carbén
de maders, 6xido de plomo, agua oxigenada, agua de cloro
y 6xido de cobre,

Material complementario para ambos laboratorios: soportes,
tapones de caucho y corcho, taladros, lima, agujas, papel y
lﬁpiz,uunos ladrillos, cera, hilos y alambres, cortaplumas, tijeras
y toalla. .

Instalacién y conservacién.—El laboratorio puede ser instalado
en cualquier habitacién. Los cuerpos muy alterables o voldtiles
llevarin el tapdn parafinado y los corrosivos de vidrio. Los pro-
ductos fotosensibles se introducen en frascos de color obscuro
y en su defecto en uno cualquiera dentro de una caja opaca.

Las balanzas, cron6émetros y aparatos delicados no se guar-
dan en'la misma habitacién que los productos quimicos, por-
que los vapores corrosivos que se desprenden de los frascos
podrian alterar las piezas y articulaciones.

Conviene que el laboratorio disponga de agua corriente, aco-
metida eléctrica y una campana para evitar la difusién de los
gases nocivos desprendidos en las reacciones.

¢

2 De

o

Después de la revisidn de los textos esco-  quezas adquiridas

Si no se dispone de agua corriente se colocard en alto un &
pésito (puede servir una lata galvanizads de tamafio )
o regular), con un tubo y una cspita o simplemente conup
de goma y una pinza de presién suficiente, El chorro de “
debe ser fino, para ello basta colocar una punta de vidrigy
metilica,

Como resulta dificil encontrar una mesa de ladrillo o
habrd que emplear una mesa cualquiera, pero a fin de evigy
que la estropeen los 4cidos y bases fuertes se protegerd o
liquidos especiales (las pinturas y barnices ordinarios nosirves),
Puede emplearse la siguiente férmula:

Solucién A:
Sulfato de anilina.......... 17 por 100
Cloruro de amoniaco....... 7 por 100
Solucién B:
Clorato potésico........... 17 por 100
Sulfato cuprico.. ... Cereans 17 por 100

Se aplica la primera solucién y una vez seca se aplics s
gunda, y as{ sucesivamente un par de veces diarias, dursly
tres o cuatro dias, Poco a poco se obscurece y al cuarn:
quinto dia toma un intenso color negro muy resistente a I
productos quimicos. o

Une vez instalado el laboratorio no requiere més cuidadm
que limpieza y reposicién de los reactivos consumidos. L’
materiales empleados se lavardn siempre apenas terminemss’
los experimentos con agua y una escobilla de trapos.
resistan el lavado con agua se recurrird a los dcidos fuertes 42
la mezcla crémica, aclarando siempre con agua limpia.

La vida de un laboratorio bien cuidado es ilimitads.
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pat en pay

hace mucho tiempo o  en prograso, puesto que ha sido del 39 por

lares para ¢l estudio de la Historia, sl
Fondo Cultural del Consejo de Europa ha
decidido revisar los manuales de Geografia,
@ cuyo efecto sa celabrard este verano ung
reunidn en Gos Lar.

. Se trata de preparar una reforma de los
Fibros que estudian los alumnos de los centros
.docantes, con arreglo a una «perspectiva
-quropearn,

A. Wittenberg, Profesor en la Facul-
tad de Ciencias de la Universidad Laval
de Quebec (Canadd), ha permanecido en
Francia una temporada visitando centros
de ensefianza, Como consecuencia de sus
observaciones ha publicado en L’Educa-
tion Nationale, del nueve de febrero ulti-
'mo, un articulo en el que se sefialan los
graves defectos que, a su juicio, padece
la enseflanza francesa.

He aqui algunas de sus afirmaciones:

«Es por lo menos concebible que esta
Idolatria del prorgama sea incompatible
con una pedagogia fructifera, especisl-
mente en las materias cientificasy.

«Los educadores franceses ignoran ri-
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en vias de elaboracién en el extranjero;
parecen & veces en trance. de redescubrir
América (en ocasiones hasta parece que
dudan de su existencia), ya se trate de
los métodos activos, del estudio del me-
dio, del régimen de internado, de los
problemas de la coeducacién, de la orga-
nizacioén de las escuelas, de la instruccion
civica o de la enseflanza de esta o aquella
materia. Por ello, este sistema de ense-
flanza auto-fecundante y en tubo cerrado
que es cl sistema francés, se ve privado
del estimulo y la fecundidad que podria
aportarle el contacto con concepciones
y soluciones radicalmente distintas.»

En Francia pueden ingresar en las Fa-
cultades Universitarias alumnos que no sean
bachilleres, mediante un examen especial.

Las siguientes cifras prueban el éxito
soctal progresivo que Hene ésta iniciativa
verdaderamente revolucionaria.

En 1960 se han presentado 727 candida-
tos, un 8 por 100 mds que en 1959.

El porcentaje de aprobados también va

™
en 1960, del 37 por 100 en 1959 y M
32 por 100 en 1958,

Los snscritos se distribuyen asl o M
distintas Facultadss: :
Letras. . . . . . «» 3M:
Ciencias . . . . . » b’
Medicina. . . . .. 5
Farmacia. . . . . . 13

Segiin datos publicados por la UNESO
(«Actualidades Internacionales de Ede
caciény), en los paises del Asia Mend
nal y Oriental sélo figuran en la mstrkh
de las escuelas el 58 por 00 de I8 D"*’
cién escolar (de seis a doce afiot) J
plantea el problema de construir
dotarlas de material y formar los Mo
tros que las desempefien. Las Al-ﬁ,of"ﬁ
docentes de la regién, en la reunié e
brada en Karachi (enero de 1960) -t
dieron preparar un plan de trabs0 Lo
veinte afios a fin de proporciongr & s
la poblacién escolar, entre 1961 ¥ I
por lo menos siete afios d¢ :
obligatoria y gratuita,



T s S

LA ENSENANZA EN SUIZA

Ensenanza y estructura politica,

Desde los principios de la Suiza moderna, en
1848, las autoridades, las élites culturales y poli-
ticas v la mayoria de los ciudadanos se dieron
cuenta de la importancia de la educacién y de la
instruccién para la vida de la nacién. En efecto,
una democracia que confiere tan extensos dere-
chos a sus ciudadanos, como Suiza, es inconcebi-
ble, sin que cada uno tenga conciencia de sus de-
rechos v de sus responsabilidades. Sélo la instruc-
cién permite al hombre ser verdaderamente ciu-
dadano. De ahi procede el que en la Suiza mo-
derna la ensefianza se haya considerado siempre
como algo esencialmente publico y estatal. Més
del g5 por 100 de la juventud escolar recibe su
instruccién en los centros oficiales, y en cuanto
a los alumnos de la ensefianza primaria es casi
1a totalidad la que va a las escuelas estatales,

Asi, ligada estrechamente con el Estado, la en-
seflanza en Suiza es el fiel reflejo de la vida poli-
tica del pafs, a la vez que una de las bases de su
existencia nacional. .

Lo més sorprendente para el observador extran-
jero es que en Suiza no existe Ministerio de Edu-
cacién, El Poder central de la Confederacién Hel-
vética casi no se ocupa de la ensefianza. Por medio
de algunas leyes tiene cierta influencia sobre la
ensefianza profesional, sobre el servicio médico es-
colar y sobre la formacién fisica de los futuros sol-
dados. Pero en cuanto a la ensefianza primaria la
Constitucién Federal no establece mas que lo si-
guiente:

o0s Cantones tienen la obligacién de garantizar
una enseflanza primaria suficiente, sometida exclu-
sivamente a la autoridad cantonal. Esta ensefianza
es obligatoria, y, en las escuelas pdblicas, grauita.
Es preciso que los alumnos de todas las confesio-
nes religiosas puedan asistir a las escuelas ptibli-
cas sin merma alguna de su libertad de conciencia
o de creenciay.

La Confederacién respeta, pues, en cuanto a la
ensefianza, como en otros 6rdenes, la soberania de
los Cantones. En la organizacién de la instruccién
ptiblica se manifiesta muy claramente un rasgo
‘esencial de la estructura politica del pais: el fede-
ralismo.

Suiza es una confederacién de 25 cantones que
en muchos aspectos son estados soberanos. Y estos

" cantones, a su vez, dejan gozar a sus Municipios
de una autonomia extraordinaria. En Suiza hay,
por consiguiente, 25 departamentos de Educacién

|y otras tantas legislaciones y organizaciones esco-

lares diferentes. Cada uno de los 25 cantones
tiene una libertad casi completa para adaptar su
Escuela al cardcter cultural, religioso, lingiifstico,
geogréfico y econdmico de la regién.

Esta descentralizacién ayuda a conservar e in-
cluso fomentar la extrema diversidad reinante en
todos los aspectos entre los cantones, diversidad
que, en la opinién de todos los suizos, es mas que
un rasgo pintoresco y folklérico, que es la «condi-
tio sine qua nom» de la misma existencia de la
nacién.

Otra ventaja de la soberania cantonal y de la
amplia autonomia de los Municipios, en cuanto
a la ensefianza, es la extraordinaria flexibilidad
que permiten. Cada Municipio, por ejemplo, dis-
tribuye las vacaciones escolares, dentro del margen
establecido por la ley, a su conveniencia; el pueblo
de montafia es, por cierto, de muy otro modo
que la gran ciudad industrial. Se suele considerar
como normal y deseable la coeducacién, por lo
menos en la escuela primaria; pero se deja la de-
cisién sobre este asunto al Municipio. En princi-
pio la escuela ptblica es aconfesional; no obstante,
en algunas poblaciones existen dos escuelas esta-
tales, una catélica y otra protestante, y nadie
impide a un Municipio el confiar la ensefianza en
la escuela estatal a sacerdotes o religiosas, siem-~
pfe que éstos posean los titulos correspondientes
exigidos por la ley.

De tanta variedad en la legislacién escolar se
desprende, sin embargo, una sorprendente unidad
de espiritu, debida a un sano deseo de emulacién
entre los cantones, a los mtltiples contactos in-

tercantonales y, sobre todo, al ideal nacional
comfin.

Organizacion escolar del Cantén de San Gall.

Por muchas diferencias que existan de un can-
tén a otro, el Cantén de San Gall, aqui escogido,
es bastante representativo para demostrar algu-
nos detalles de la organizacién escolar en Suiza,
por abarcar en si elementos muy diversos: una
gran ciudad, regiones industriales y otras casi
exclusivamente agricolas, llanuras y montafias,
poblaciones catélicas y protestantes, tendencias
progresistas y conservadoras.

La ensefianza primaria es rigurosamente obli-
gatoria. I,os padres que se opongan a esta obliga-
cién serdn perseguidos por la ley. Los alumnos
deben ingresar a la escuela al haber cumplido
los seis afios y asistir a ella durante ocho afios.
I,a ensefianza primaria es gratuita. Loos Munici-
pios, ayudados por los subsidios cantonales y fe-
derales, tienen la obligacién de sostener el ntiimero
de plazas necesario a la poblacién escolar. Fl Can-
tén, a veces en colaboracién con otros cantones,
edita los libros de texto, y los alumnos los reciben
gratuitamente en préstamo. Los Municipios pro-
porcionan gratuitamente el material restante,
como cuadernos, ldpices, etc.
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Aunque los padres tienen el derecho de dar a
sus hijos la instruccién minima exigida por el
Estado en colegios particulares inspeccionados
por la autoridad estatal, es decir, cantonal, pricti-
camente todos los nifios acuden a las escuelas
ptblicas. La escuela primaria es, por consiguiente,
una auténtica escuela popular, y, en efecto, se
denomina asi: «Escuela Populam. En ella estudian
juntos nifios y nifias, catdlicos y protestanies,
hijos de pobres y de millonarios.

La autoridad cantonal que se cuida de las es-
cuelas es el departamento de Educacién. Sus ins-
pectores visitan las escuelas con frecuencia. En
cada municipio, sea gran ciudad o pequeifio pueblo
de montafia, existe un Consejo Escolar, cuyos
miembros, como los maestros, son elegidos por
los ciudadanos. Este Consejo Escolar se ocupa de
la administracién de la escuela, en estrecha cola-
boracién con el profesorado, sobre el cual ejerce
cierta autoridad, las mas de las veces bien inten-~
cionada.

Plan de Ensenianza.

CANTéN DE SAN GALL.—En los tres primeros
aflos se ensefian las asignaturas siguientes: Len-
gua materna (en este caso el alemén, que para
los nifios es casi una lengua extranjera, ya que
los suizos alemanes, entre si, nunca hablan el
alemdn, sino siempre un dialecto bastante dife-
rente del alemAn puro que se ensefia en la escuela),
Aritmética (dedicando una atencién especial,
hasta en las 1ltimas clases, al céalculo mental),
Religién, Caligraffa, Dibujo, Canto, Gimnasia, Ia-
bores para las nifias,

En las clases 4.2 y 5.8 se afiade una asignatura
que se llama «Realidadess o «Hstudio de la Patria
chicas, En estrecha relacién con el alemén, el
cdleulo y el dibujo, se estudian el pueblo o la
ciudad, sus alrededores y el cantén, en sus aspec-
tos geografico, histérico, boténico y zoolégico.
También se inician el estudio de la Geometria v
los Trabajos manuales para chicos. En las clases 6.3
a 8.8, las «Realidades» se ramifican en Historia,
Geografia y Ciencias naturales (Botdnica, Zoolo-
gia, Antropologia y Fisica), y para las nifias se
completa el programa con Ensefianzas del Hogar
(_Ecgnomia doméstica, Limpieza, Higiene y Co-
cina).

Actualmente estas clases finales son el objeto
de un estudio especial, y amplias reformas se est4n
llevando a cabo respecto a ellas. Como los alum-
nos que permanecen hasta el final en la escuela

- primaria suelen, en muchos casos, ser intelectual-
mente menos dotados y dedicarse mas tarde a
oficios manuales, a la agricultura, a servicios o

- & tareas sencillas en la industria, se tiende a darles
una instruccién lo menos posible teérica y abstrac-
ta, ensefidndoles el idioma materno, el Célculo,

“la Geograffa, etc., siempre en relacién orgénica
con su realidad diaria y sus quehaceres practicos,

lo que mo significa de ningtin modo que se les

quiera formar tinicamente para fines materialistas

-y utilitarios, que se renuncie a tratar de encami-
narles hacia valores espirituales.

Después de la 6.2 clase los alumnos destinados
@ seguir una carrera universitaria ingresan en el
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Gymmnasium, es declr, en el Instituto de Ensefianza
Media. Gran parte del alumnado pasa a la llamada
«Escuela Secundaria» mediante un examen de in-
greso. En esta «Escuela Secunda.ria», * que abarca
tres cursos, se ensefian las mismas asignaturas
que en la escuela primaria; pero adaptado al nivel
intelectnal més elevado de sus alumnos, el pro-
grama es mas exigente y mds completo. Ademis
se estudian intensamente el segundo idioma na-
cional, el francés, y, facultativo, el italiano, que
es la tercera lengua nacional, o bien el inglés.

En la escuela primaria, un solo Maestro o una
sola Maestra suele ensefiar todas las asignaturas,
Un sacerdote catélico y un pastor protestante dan
las clases de Religién, y una profesora especia-
lizada las de Labores v de Ensefianzas del Hogar.
En la «Hscuela Secundariay ensefian generalmente
dos profesores principales: uno, para las Matema-
ticas y las Ciencias naturales, y otro, para los
Idiomas v la Historia.

Al salir de la ¢EHscuela Secundariay, alrededor de
los quince afios, los alumnos comienzan un apren-
dizaje artesano o comercial, o bien pasan a una
Escuela Mercantil, & una Escuela Normal de Ma-
gisterio, o bien tienen todavia la posibilidad de
ingresar en un Instituto de Ensefianza Media, en
un curso que corresponda a su edad. Y no pocos
canipesinos han sido también alumnos de la ¢Es-
cuela Secundarian, .

Esta «Escuela Secundarias, que se considera
como una Escuela Popular elevada, y en la cual
los estudios son también completamente gratuitos,
es probablemente la creacién mds original de la
organizacién escolar en Suiza. Gracias a ella mu-
chas veces los futuros dirigentes politicos y eco-
némicos del pafs, la futura élite intelectual y los
futuros campesinos y obreros estudian juntos
hasta la edad de quince afios. Este hecho, por
cierto, ha contribuido mucho a la paz politica y
social en el pafs.

Formacién de los Massivas.

Como la ensefianza, em general, también varfa
la formacién de los Maestros de un cantén a otro.
En la Suiza alemana normalmente se ingresa a
los quince afios al cabo de nueve cursos escolares
(seis de Escuela primaria y tres de Escuela secun-
daria) en las Escuelas Normales de Magisterio.
La mayorfa de estas Escuelas Normales son esta-
tales, es decir, cantonales. Existen algunas que
son municipales o particulares, estas tltimas de
marcado cardcter corifesional, catdlicas o protes-
tantes. En todo caso es la autoridad cantonal la
que otorga el titulo de Maestro.

Los estudios en las Escuelas Normales duran
generalmente cinco aflos, Durante los tres prime-
ros cursos el estudiante adquiere una cultura ge-
neral parecida a la que se recibe en los demds
centros de Ensefianza Media, pero con un acente

(*) Las matriculas en los seutros oficiales de ge;
: gunda ensclianza, propie-
mente dicha, son gmtmta_s 0 de un precio reducidisimo. Sin cmbatgo: muches

hijos inteligentes de familias humildes no reciben la enseflanza media que pot

sus facultades intelectuales les eorresponde, ya que los afios de estudio re-

presentan una pérdida considerable de ingresos posibles. No falta la posibi-
lidad de ayndar en estos casos con becas de parte del Estado o de organismes
benéticos locales o particulares; lo gue falta muchas weces es la debida infom
macién de aquellos padres necesitados que consideran las becas como wms
limoena y que por ello repognan a selieitarlas,



particular sobre la formaeiém estética, musical ¥
manual. En los dos afios siguientes se completa
la cultura general y se da la formacién propiamente
profesional con las asignaturas de Psicologia, Pe-
dagogia, Diddctica y Practicas en la escuela modelo
aneja.

Ultimamente, la escasez alarmante de Maestros
ka obligado a varios cantones a organizar cursos
extraordinarios de dos afios, al cabo de los cuales
adultos cuidadosamente escogidos, con o sin titulo
de bachiller, pero con varios afios de vida profe-
sional practica, pueden adquirir el titulo de Maes-
tro de primera ensefianza. Hasta ahora las expe-
riencias hechas con los Maestros salidos de estos
sursos especiales han side de las mAas alentadoras.

Profesorado:
Profesores,........ Creieraa 9.634 2.606
Profesoras................... 6.795 357
Profesoras de Labores y Ense-

flanzas del Hogar......... . 4.184
Alumnos por profesor........ 34 26

Finanzas (en francos suizos):

Gastos anuales de los Canto-
nes (1957):

Gastos totales........ 2.295.191.000

ives e

Gastos para la ensefianza. .....

Brouno ERHARDT.

PATOS ESTADISTICOS

segin el Anuario Estadistice de Sixva de 1958,

pios (1956):
Gastos totales

457.202.000 == 20 Por 100

Gastos anuales de los Munici-

1.764.287.000

Poblacidn total de Suiza...... §.160.000 Gastos para la ensefianza. . .... 352.662.000 == 30 por 100
Poblacidn  escolar (publica y  Primers “Escuela
particular): Ragelanm Secundaria Subsidios federales (1957):
Nifios. oooovveinniieneeenn..  333.763 39.465 T
. . OTAL.veurevnurunsasesnnans .489.
Bifias. . ...oo.oiiae. L . 273.643 37.851 : 464489000
' Para la ensefinza primaria...... 3.827.000 = menos del
TOTAL. ¢ veevenninn.. 557..406 77.316

1 por 100

NOTICIAS DE ESPARNA

WH GURSO DE EDUCACION SHNITA~
TARIA ESCOLAR

Recientemente se ha celebrade en la
Bscuela Nacional de Sanidad de Ma-
drid, un curso de educacién sanitaria
escolar para obtener el diploma de
sducador sanitario de primer grade.
Un centenar aproximado de profesio-
males primarios (profesores, inspecto-
res y maestros), han asistido durante
los dias 10 al 26 de marzo a las cla-
ses, sefialadas en el programa oficial.

La educacién sanitaria escolar es
un aspecto de la educacién general
que tiende a velar y orientar la sa-
lud de los escolares. Este curso, pri-
mero que se celebra en Espafia, res-
ponde a las directrices de la Organi-
zacién Mundial de la Salud (0. M. S.),
organismo dependiente de 1a O. N. U.

La  seleceién de las lecciones, la
personalidad de los profesores que han
tomado parte, y la actuacién de los
mismos ha constituido un verdadero
éxito. Los nombres de los profesores,
doctor Quintana, sefiores Maillo ¥
Onieva, doctores Fernandez Cabezas,
Néjera Angulo, Serigé, sefior Carvajal
{arquitecto), doctoras Guirado, Za-
mora de Pellicer, doctor Lépez Ibor,
sefior Pintado Robles, jefe nacional
del S. E. A., ¥ doctores Clavero, Sdinz
de los Terreros y otros, son ya sufi-
sientes para demostrar su garantfa y
eficacia.

Este curso nos ha mostrado un
panorama nuevo dentro del campo
educativo-sanitario y ha fijado la ne-
cesidad de una mayor colaboracién
entre la Pedagogia y la Sanidad, y
una necesaria revisién de viejos con-
ceptos educativos y médicos.

Hoy, la medicina, se halla ante una
etapa preventiva que va a desembo-
car en la rama educativa, frente a la
vieja concepcién curativa, y en este
aspecto la educacién sanitaria escolar,
tiene ante si mn papel decisivo e in-
fluyente, ya que su campo de actua-
¢ién se extiende y alcanza capas de la
sociedad més amplias.

La intervencién del doctor Louis La-
tallarde, jefe nacional en Europa de
1a O. M. S. (Organizacién Mundial de
1a Salud), nos ha permitido conocer
objetivamente qué es la Educacién Sa-
nitaria Escolar y qué flnes pretende.
Su definicién sobre la salud: “Estado
de completo bienestar fisico y mental,
que cubra todas las necesidades del
individuo”, nos permitiri en dias no
lejanos alcanzar esa meta: el bienes-
tar del hombres en todas sus edades
y circunstancias.

Se hace preciso asociar la labor del
Magisterio, localizado en todos los rin-
cones de la geografia patria, para po-
der realizar esta labor de educacién
sanitaria, por ser el agente en mds
{ntimo contacto con esta poblacién ru-
ral, donde la asepsia, profilaxis e hi-

giene se encuentran afin en periods
embrionario; donde la carencia de vi-
vienda sana y espaciosa, agua abun-
dante llevada al interior de las casas,

"eliminacién de excretas y tantos otros

factores sanitarios no existen.

Las estadisticas presentadas sobre
enfermedades infecciosas, morhilidad
y mortalidad han demostrade que
nuestra Patria, aunque ha mejorado
en relacién con los decenios 40 y 50,
sigue atn presentando déficit en en-
fermedades tales como tuberculosis, et~
cétera. No tiene gran porcentaje en las
enfermedades cardiovasculares, mien-
tras en Norteamérica alcanza cifras
elevadas. Una estadistica alta de mor-
talidad infantil y otras enfermedades
indica pais atrasado. El estudio de es-
tas estadisticas muestra carencia pro-
funda de verdadera organizacién sa-
nitaria, pues aunque en verdad todo
estad previsto y estudiado por la Di-
reccién General de Sanidad y sus ser-
vicios técnicos, faltan medios materia-
les y personal suficiente para realizar-
lo. EI Magisterio puede contribuir a
que esta labor se realice, no sustitu-
yendo al téenico, sino propagando ¥y
creando el ambiente favorable para
que la poblacién se convenza de la
necesidad de seguir una profilaxis de
enfermedades infecciosas, campafia de
vacunacién, cientifica y eficiente; mas
aiin, conocimiento de una alimenta-
cién adecuada, que responda a las
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normas sefialadas por la Dietética. Sa-
ber lo que se ha de comer, calorias
que proporciona cada alimento, susti-
tucién de unos por otros, el poder de
las vitaminas y la nccesidad de su
180. Se hace urgente y necesario reor-
ganizar el Servicio Médico Escolar,
para que llegue a toda la poblacién
infantil y ayude al Magisterio en su
labor, ¥ éste sea su primordial agente
de enlace. En definitiva: sanidad pre-
ventiva, propaganda sanitaria, contac-
to constante con la familia y los es-
colares.

La escuela necesita disponer del Bo-
tiquin escolar ¥y un conocimiento ele-
mental, pero basico, por parte del Ma-
gisterio de los accidentes gue pueden
sufrir los nifios, bien sean traumiti-
cos (por golpe o herida), por inmer-
sién (ahogo), por circulacién (en Es-
pafia aumenta dia a dia el niumero
de éstos debido al mal estado de nues-
tras comunicaciones, falta de revisién
de los motores e ignorancia de la po-
blacién en relacién con las reglas de
circulacién). Primeros auxilios que de-
bemos prestar en casos de hemorragia,
golpes, fracturas, ahogamiento (respi-
racién artificial), ete. No olvidando
nunca que el accidente es, ¥, por tan-
to, transitorio. )

En el campo de la‘educacién sani-
taria escolar entra el problema de los

nifios. llamados dificiles. El doctor
J. José Lépez Ibor lo expome com
claridad y sencillez, presentando la se-
cuela de sindromes psiquicos que pue-
den aparecer y la necesidad de una
revisi6on de conceptos, aceptados como
intocables.

Como vemos, la educacién sanitaria
escolar tiene una problemitica amplia
v extensa. Poco a poco debe acome-
terse el contenido de este programa,
y el Magisterio no puede ignorarlo ni
rechazar su participacién en este co-
metido.

Este curso de Educacién Sanitaria
abre el fuego, y es de esperar que nue-
vOS y sucesivos cursos vengan a am-
oliar su zona de trabajo. De esta for-
ma el verdadero concepto de educa-
cién global o fundamental alcanzara
su meta final y haremos posible una
elevacién del contenido cultural y sa-
nitario de Espafia, contribuyendo con
ello al bienestar de la humanidad, sin
olvidar nunca que el hombre es hom-
bre, fisico y espiritual, y, dentro de
su espiritualidad, necesita salud y su-
peditaciéon a su Creador.

GENADIO GavVILANS NUNEZ,

Inspector E. Primaria.

Ocaiia. (Toledo).

CURSILLO-COLOQUIO SOBRE EXPRESION Y LENGUAJE

Programa:
Dia 24, Iunes, a las 6,30.

Palabras de salutacién y bienvenida
por el doctor don Guillermo Diaz-Plaja.

Primera reunion de la Seccién Segun-
da: DIDACTICA DE LA ENSE-
NANZA GRAMATICAL.

‘Presidente: Don Julio Garcia Ortega.

APERTURA DE COLOQUIO, doc-

tor don Guillermo Diaz-Plaja: “Métodos
intuitivos para la ensefianza del len-
guaje”.

CONFERENCIANTE, don Adolfo

Maillo: “Problemas de la Gramatica es-
colar”.

Dia 25, martes, a las 6,30.

‘Segunda reunién de la Seccién Se-
gunda:’ DIDACTICA DE LA EN-
SENANZA GRAMATICAL.

‘Presidente: Don Arturo Martorell. -

APERTURA DE COLOQUIO, don

Adolfo Maillo: “Ejercicios de Lenguaje
y pensamiento’.

Primera reunién de la Seccién Ter-
ceras PATOLOGIA DEL LEN-
GUAJE.

‘Presidente: Doctor don Jerénimo de’

Moragas. ,

APERTURA DE COLOQLUIO, don
Pedro Ventura; “Didéctica del lenguaje
patolégico™., ) :
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CONFERENCIANTE, doctor don
Luis Folch y Camarasa: “Dislexias y
dificultades en la lectura”.

Dia 26, miércoles, a las 6,30.

Tercera reunién de l Seccién Se-
gunda: DIDACTICA DE LA EN-
SENANZA GRAMATICAL.

Presidente: Don Adolfo Maillo.

APERTURA DE COLOQUIO, don

Juan Navarro Higuera: “La inclinacién
a la lectura y la escritura”,
CONBFERENCIANTE, dofia Maria
Teresa Lopez del Castillo: “Comproba-~
cién de la ensefianza del Lenguaje”.

Dia 27, jueves, a las 6,30.

Reunidn de la Seccién Primera: AS-
PECTOS DIDACTICOS DE LA
DICCION.

Presidente: Don Jests Llopis Sanchez.

APERTURA DE COLOQUIO, don

Bartolomé Olsina: “Valor de la pala-
bra en la lectura”,

CONFERENCIANTE, doctor don

Guillermo  Diaz-Plajay  “Revalorizacién
de la palabra”,

Dia 28, vierres, a las 6,30.

Reunién de la Seccién Cuarta: PRO-
BLEMAS QUE PLANTEA EL BI-
LINGUISMO. ’

Presidente: Doctor don José Alsina.

APERTURA DE COLOQUIO, don
Juan José Ortega Ucedo: “Depuracion
del lenguaje en las regiones bilingiies,

CONFERENCIANTE, Dr. don An-
tonio Badia Margarit: “Ventajas y de-
fectos de bilingiiismo™,

Dia 29, sabado, a las 11,30.

PRESIDENTE, don Agustin del Saz.

APERTURA DE COLOQUIO, don
Adolfo Maillo: “Coordinacién de las en~
sefianzas Primaria y Media en la Di-
dactica del Idioma”.

A las 12,30,

CONFERENCIANTE, Dr. don José
Manuel Blecua: “Los clasicos en las en-
seflanzas Primaria y Media”,

A la 1,15.
ACTO DE CLAUSURA

IX Asamblea de la Hermandad de Ins-
pectores de Ensefianza Primaria.

Durante los dias 6 al 9 de abril se
ha celebrado, en Madrid, la IX Asam-
blea de la Hermandad de Inspectores de
Ensefianza Primaria, en la que se han
tratado diversos temas de caricter pro-
fesional, la mayor parte de ellos com-
prendidos bajo la rubrica: “La Inspec-
cién de Ensefianza Primaria ante la re-
forma de la ley de Educacién Prima-
ria”,

Un centenar de Inspectores han cori-
currido a la reunién, representando a
casi todas las provincias espafiolas. En~
tre los actos realizados han tenido espe-
cial significado los dedicados a home-
najear a los Inspectores jubilados, los
de recepcién de la nueva promocién de
profesionales ingresados recientemente
en el cuerpo y e/ de la misa, celebrada
por el consiliario de la Hermandad, doc-
tor A. Avelino Esteban, en sufragio de
los asociados fallecidos.

Diversas personalidades de relieve
han concurrido a presidir algunos ac-
tos de esta Asamblea, tales como el emi-
nentisimo sefior cardenal arzobispo de
Sevilla, el Director general de Ensefian-
za Primaria, el Comisaric de Proteccion
Escolar y Asistencia Social del Minis-
terio dej Educaciéon Nacional, el Inspec-
tor Nacional de Becas Rurales, el Di-
rector del Instituto Municipal de Edu-
cacién, en cuyos locales se ha celebrado
la reunién de referencia, ademas de los
Inspectores que han dirigido las distin~
tas ponencias presentadas.

Al terminarse la Asamblea se tributé
un homenaje al Director general de En-
sefianza Primaria, don Joaquin Tena Ar~
tigas, que ha recibido de manos del se~
fior Romojaro un pergamino con el nom-
bramiento de hermano mayor de la Her-
mandad,

Finalmente, los asambleistas fueron
obsequiados por el Ayuntamiento con
un vino de honor.

Durante la Asamblea se ha procedido
a la renovacién de la mitad de los car~
gos directivos y, anteriormente a ella,
se han celebrado unos Ejercicios Espiri-
tuales preparatorios y una reunién de
Grupos Técnicos Especializados,
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*“Dia Universa] del Nifio 1961”.

Don José Luis Bau Carpi, Secretario
del Tribunal de Apelacion de Menores,
pronuucié una conferencia sobre Jlos
“Aspectos de la delincuencia juvenil”.
Este acto inauguré el ciclo de conferen-
cias preparatorias del “Dia Universal
del Nifio 1961”, que tendra lugar el dia
14 de mayo.

En este ciclo intervendran, ademas,
monsefior Zacarias de Vizcarra, obispo-
presidente de la Comisién Catélica Es-
pafiola de la Infancia; don Victor Gar-
cia Hoz, Director del Instituto de Pe-
dagogia “San José de Calasanz”; un
delegado de la Confederacién Nacional
de Padres de Familia; don Justo Pintado
Robles, Secretario de la Hermandad de
Inspectores de Ensefianza Primaria; un
delegado del Instituto Municipal de Edu-
cacién, y la sefiora Isabel Diaz Arnal,
de la Asociacién Titular de Deficientes
Mentales.

Para el dia 13 de mayo, vispera del
“Dia Universal del Nifio 1961", se pre-
para un acto de clausura solemne de
este ciclo de conferencias, cologuios y
de otras reuniones, en el que el Jefe
del Estado, o quien le represente, envia-
rd un mensaje a la nacién.

Para el dia 14 se prevén diversos ac~
tos religiosos, culturales y recreativos.

{
Cuarto Curso Universitario de Primave-

ra, en Lugo.

Del 20 de abril al 12 de mayo se ce-
lebrara en esta ciudad el Cuarto Curso
Universitario de Primavera, en el que
intervendran destacadas personalidades
nacionaies y extranjeras, El dia 20 se
trasladara a Lugo, como ya es tradicio-~
nal, la Universidad compostelana en
pleno, que presidird los actos de inau-~
guracidn,

‘La primera conferencia del curso la
pronunciaré el gobernador civil de Lugo,
don José Luis de Azcarraga y Busta-
mante, sobre el tema “Una Espafia mas:
la submarina”, La conferencia de clau-~
sura correrd a cargo del Rector de la
Universidad de Santiago.

Entrega de los premios a los madrile-
- fios galardonados en el concurso es-
colar de Nueva Delhi,

En la Embajada de la India en Ma-
drid se ha celebrado la entrega de los
premios concedidos a los nifios madri-
lefios Anwonio Fernandez Sanchez, de
ocho afios, y José Maria Lezaga, de ca-
totce, galardonados en el concurso in-
ternacional de dibujo escolar de Nueva
Delhi de 1960, al que concurrieron vein~
te mil nifios de ochenta paises. Ademas
de los dos escolares madrilefios, fueron
galardonados también otros tres de pro-
vincias espaficlas. Hizo la entrega de
los premios el encargado de Negocios
de la Embajada, sefior Yunus, y el Ins-
pector Central de la Direccién General
de Ensefianza Primaria, sefior Romo-
jaro,

El Occidez;te a la hora de Theroamérica.

El préximo Congreso del Centro Eu-
ropeo- de Documentacién e Informacién
{C. E. D. L), que se celebrara en Ma-

drid el préximo mes de julio, tendra por
tema: 1’31 Oacidente a la hora de Ibero-
américa”,

_ Bajo ese titulo general se agrupan va-
rias secciones. La primera estudiard la
situacién de las estructuras étnicas, so-
ciales, econémicas, politicas y religiosas
de iberoamérica. La segunda tratara el
tema de las dos Américas: la latina, vis-
ta desde Ameérica del Norte, v la del
Norte, vista desde Ameérica del Sur. Fi-
nalmente, la tercera seccién tendra por
objeto de estudio las relaciones de Ibero-
américa con Europa.

Todo este plan de trabajo ha sido tra-
zado en las reuniones que el Consejo
del C. E. D. L. ha celebrado reciente-
mente en Zurich, En ellas ha sido ele-
gido presidente, para el préximo bienio,
don Alberto Martin Artajo.

U NE

Para conocimiento de nuestros lectores
insertamos a continuacién copia del si-
guiente prospecto enviado por la Sec~
cién de Planes de Distritucion del Ser-~
vicio de Documentos y Publicaciones de.
la Unesco:

DOS REPERTORIOS UNICOS
EN EL MUNDO

Para sus estudios:

ESTUDIOS EN EL EXTRANJERO
X1 1960-61

Acaba de salir a la luz la iltima edi-
cisn de “Estudios en el extranjero”.
Este repertorio apual estd destinado a
los estudiantes de todo el mundo. No
existe ninguna otra publicacién que con~
tenga informes tan completos sobre las
distintas becas (100.000 este afio) ofre-
cidas por Gobiernos, Universidades,
Fundaciones y otras instituciones,

Un sistema de clasificaciéon perfeccio-
nado ayuda a encontrar rapidamente la
contestacién a todas las preguntas:
iQuién puede aspirar a las becas? ;Qué
materias de estudio pueden escogerse?
;Dénde se puede estudiar? ;Cual es el
importe de cada beca? ;Dénde hay que
solicitarla?

Una beca para estudios superiores em
Bélgica,

La Direccién General de Relaciones
Culturales del Ministerio de Asuntos Ex-
teriores convoca concurso de méritos
entre espafioles, graduados universita-
rios o de escuelas especiales, para optar
a una beca de estudios superiores en
Bélgica, con duracién de ocho meses, a
partir del 1 de octubre de 1961.

Estd dotada con 5.000 francos belgas
mensuales y dispensa del pago de ins-
cripcién en los cursos,

Informes, en la Seccién de Intercam-
bio Intelectual de la Direccién Generalt
de Relaciones Culturales.

Solicitudes, antes de! 10 de junio de
1961, a la una y media de la tarde.

S CO

Por primera vez se presentan en este
volumen varios grandes programas de
becas de estudio y de investigacién, por
ejemplo, el Commonwealth Scholarship
and Fellowship' Plan o la Universidad

"de la Amistad Internacional de Mosci.

“Estudios en el extranjero” es um
manual que debe hallarse en todos los
centros de informacién, bibliotecas y
Universidades,

736 pags., 10,50 NF US $ 3.00 15-(stg.)

Para sus vacaciones:

VACACIONES EN EL EXTRANJERO
X1 1961

Existe otro repertorio de naturaleza
analoga que también interesa consultar:
se trata de “Vacaciones en el extran-
jero”, que contiene informes sobre los
cursos de verano, viajes de estudio y
campos internacionales de trabajo volun~
tario. La ultima edicién aparecié en
febrero de 1961. Encargue su ejemplar
desde. ahora.

190 pags., 4,50 NF US $ 1.25 6/-(stg.)
Los pedidos pueden hacerse al Centro

de Orientacién y Documentacion Didac~
tica de Ensefianza Primaria.

NOTICIAS DE TODO EL MUNDO

GRAN BRETANA

A principios de enero, el Gobierno
britanico ha dado a conocer el programa
propuesto por el ministro de Educacion,
sir David Eccles, para la reorganizacién
de la ensefianza técnica en Gran Bre-
tafia. Bl principal objetivo de las refor-
mas propuestas es la formacion de los
jovenes técnicos e ingenieros en ndmero
y calidad suficientes para cubrir la de-
manda de potencial humano de la indus-
tria en la era atémica. Entre otras me-
didas, se prevé el paso directo de los
jévenes bachilleres ingleses (también de
los que hayan cursado el bachillerato no
universitario) a una escuela técnica de
tipo medio, para que no se produzca

ninguna demora entre la ensefianza me-~
dia y la técnica. También se facilitara
el acceso desde la ensefianza técnica me~
dia a la superior (escuelas de ingenie-
ros).,

El fisico britanico sir John Cockeroft
ha sido galardonado en Cambridge (Mas-
sachusetts, Estados Unidos) con el pre-
mio “Atomos para la Paz 1961". El co-
nocido cientifico inglés fue durante mu~
chos afios director y alma del gran cen~
tro de investigacién nuclear de Harwell
(Gran Bretafia), uno de los estableci~
mientos cientificos que mas decisivamen~
te han contribuido al progreso de la fi-
sica nuclear en el mundo,
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En esta Seccion se ofrecerdn referencias de las publicaciones
cuyos autores o editores nos envien dos ejemplares

Brawcisce ArsEroni: I Fotteri cultu-
rali delle sviluppo economico in Sor-
degna. Publicaciones de la Universi-
dad Catélica del “Sacro Coure”. So-
eletd Editrice, “Vita ¢ Pensiero”. Mi-
lano, 1959, pags. 170.

~ La interrelacién existente entre los

factores econémicos y culturales ha mo-
wvido a numercsos investigadores a ocu-
parse de la cuestién desde el punto de
wista tedrico, Pero son escasos los es-
tudios que, especialmente en FEuropa,
han acometido el problema desde un
punto de vista aplicado, analizando en
una comarca la mutua implicacion dé
ambos tipos de realidades.

En este sentido es muy valiosa esta
publicacién de la Universidad Catélica
del Sagrado Corazén, que ha patroci~
nado y publicado la investigacién lleva-
da a cabe por el profesor Alberoni, con
un rigor cientifico, una objetividad y
una dedicacién verdaderamente ejempla-
res. v

Después de relatar las tres fases enm
que dividié su trabajo (acopio de da-
tos generales, envio y respuesta a va-
rios cuestionarios, visita y estudio so-
bre ¢l terréno), consigna los resultados
del mismo. He aqui sus principales con~
€lusiones:

i. El nive! de instruccidn de la po-
blacién es uno de los factores del des~
arrollo econdmico. Su importancia, sin
embargo, varia segﬁn los ambientes y
es distinta, asimismo, la intensidad com
, 4ue operan, seg(in los casos.

2. El desarrollo econdmico. a su vez,
promueve el desarrollo de la instruc-
cién, de modo que uno y otro apare-
sen_estrechamente correlacionados,

3., Puede afirmarse gque es mayor la
influencia de los factores econémicos
sobre la instruccién que viceversa. El
incentivo para la instruccién estd liga-
do a las perspectivas econdmicas y a
las posihilidades concretas de acceder
a nuevos papeles, para los cuales la ins-
truccién capacita.

En Espafia, donde tan retrasados an-
damos en esta clase de pesquisas, se-
ria muy conveniente que alguien se pre-
ocupase de estudiar, con riguroso cri-
‘tério sociolégico, el impacto reciproco
de los factores culturales y econdémi-
cos. e, el desarrollo de las zonas en
franco proceso de transformacién so-
cial a consecuencia de la industrializa-
cién o de la puesta en regadio. Espe-
remos que no tarden en surgir estudio-
sos que, enamorados de lo concreto, se
entreguen a este utilisimo género de in-
vestigaciones,

Avorro Mafiro.
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GErarp CHARNED: L’enseignement, ef-
fort improductif? Perspectives d'une
organisation scientifique du travail
scolaire. Privat, editeur. P, U. F.
Paris, 1960, pags. 226.

El director de la coleccién a que per-
tenece este libro, Georges Hahn, en una
breve introduccién al mismo, dice que
“nuestra época es la de las tentativas
de extrapolacién: extensién de las cien-
tias naturales a las ciencias humanas
de las perspectivas mateméticas a los
hechos sociales, de la organizacién de
las cosas a la organizacién del hombre.
La idea de aplicar los métodos de pro-
ductividad industrial y cientifica a la
ensefianza pertenece, por consiguiente,
a la ldgica peculiar del espiritu contem-

.porineo. Esta es la idea que desarrolla

el autor de este libro”.

Afiade después que se trata de un jo-
ven estudiante de veinticuatro afios, que
cambiar. su posicién de “consumidor” de
la ensefianza por la de “productor”.

El propio autor confiesa que sus lec-
turas sobre cuestiones pedagodgicas y di-
dacticas suman unas 50.000 péginas.

Se dird que, por amplio que pueda
ser el bagaje de ideas asimiladas en los
libros (y ciertamente lo es, a juzgar por
las citas que oportunamente intercala),
la falta de experiencia condenari sus
deducciones a la condicién de ensayos
mis o menos utépicos.

Sin embargo, el libro posee un valor
de testimonio sincero, el de un estu-
diante que censura los defectos de los
métodos de ensefianza utilizados en
Francia, como responsables de un fu-
nesto derroche de energias por parte
de los jévenes. Esta parte critica no po-
dri ser tildada de inexacta, ni con re-
ferencia a Francia ni a la inmensa ma-
yoria de los paises del viejo continente.

Asi, cuando censura el sistema de
exdmenes, responsable de que “antes de
los cuarenta afios los mejores estudian-
tes se encuentren mentalmente extingui-
dos”; cuando arremete contra las no-
tas y calificaciones, que convierten a los
profesores en jueces mis que en do-

centes: cuando afirms que “el Macstro
raramente ensefia a trabajar: cuande
propone una correccion no dice cémo
ni por qué la hace”, sin duda indica
fallas comunes a tedes los grados de
la ensefianza, pero especialmente inten-
Bos, como ¢él sefiala, en los grados Me-
dio y Superior.

Ia tesis de la obra eonsiste en aph~
car al esfuerzo didictico los métodos
que emplea el trabajo industrial, es de-
cir, postula la “organizacién cientifica
del trabajo docente”, con el propdsite
de aumentar lo que cautamente no se
atreve a llamar “rendimiento” y que
denomina “productividad escolar”.

A tal fin defiende el sistema de tra-
bajo individual, dando consejos muy
acertados para la toma de notas y apun-
tes v la redacciéon de resiimenes sinté-
ticos; pero, sobre todo, aconseja la me-
canizacién de la fase de documentacién
preparatoria de la leccién propiamente
dicha y la cooperacién de grupos de
estudio que actfian en equipo.

Sin duda la concepcién “humanista”
y “literaria” de la didéctica opondri se-
ria resistencia a dejarse impregnar por
procedimientos originarios de la Eco-
nomia. Pero los pedagogos encontraran
en este libro sugestiones provechosas
que les llevarin a repensar los viejos
clichés de la Metodologia con criterios
acaso no aceptables, pero que, come
tantas veces, pueden fecundar los pun-
tos de vista tradicionales.

Aporro Mafrro.

LEGISLACION

CONCURSO PARA LA PROVISION
DE DOS PLAZAS DE JEFES DE
DEPARTAMENTO EN EL
C.E. D O.D EP.

La orden ministerial de 21 de mar-
zo del corriente afio, por la que se
convoca concurso para la designacién
de dos jefes de departamento en el
Centro de Documentacién y Orienta-
cién Didé4ctica de Ensefianza Prima-
ria, se ha publicado en el “Boletin
Oficial del Estado” del dia 14 de abril
del mismo afio.

Lo .que nos impide ayudar al préjimo a recuperar su libertad, a hacer el
reaprendizaje que le permitiré hacerse cargo plenamente de la redidad del
mundo, del préjimo y de si mismo, son nuestras propias actitudes defensivas,
nuesiras propias resistencias, nuestro propio aféin de dominio, disimulados
en forma tan sutil que es preciso un minucioso y prolongado andlisis didde-
tica v, ademds, una prdetica ducha y experia para impedir que asomen en los
mds intimos repliegues de nuesiro ser, con tenacidad y bajo mil disfraces.

(J. ROF CARBALLO: Urdimbre afective y enfm-medml. Editorial chor,

Barcelona, 1961, pag. 93.)

Sucesores de Rivadeneyra, S. A*—-l(u]nd
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CONOCIMIENTOS SOCIALES 1.7
Por Raquel PAYA

(VIDA ESCOLAR nfm. 29.)

PRIMER CURSO
Unidad temAtica mensual;

EL NINO Y SU FAMILIA

Introduccidn.—Los cuestionarios nacionales incluyen en esta
materia y en este primer curso —con muy buen acierto— unos
temas de convivencia social.

Toda convivencia social empieza ontolégica y psicoldgica-
mente,en la familia. Pero de la familia hemos de tener un con-
cepto cristiano y no el propio de los hombres primitivos, divi-
didos en «clanesy, tribus y castas. El principio de toda convi-~
vencia es el de la Ley mosaica revivido en la evangélica: «Un
nuevo mandamiento os doy...»

Amar padre y madre tiene su correlato: wamar hijo e hijay.
Y su expansidn caritativa; amar todo padre y madre, todo hijo
e hija; amar a todos los hombres, hijos e hijas,de Dios, padres
y madres de hombres aptos para la filiacién divina,

Se ha dicho, y con razén, que quien sdlo a los suyos ama, ni a
los suyos ama. También es verdad que quien no ama a los suyos
no ha aprendido a amar. Y'lo que es mds triste: quien no ha
sido amado no puede amar.

Sobre este principio cierto, psicolégica y sobrenaturalmente,
vamos a intentar una cristiana educacién para la convivencia.

- De otro modo estaria falto de sustentacidén, seria «cortesiay
de sepulcros blanqueados, farisaicos, pero no formacién cris-
tiana,

La concretizacién familiar, punio de partida pare une educa-
ctdn familiar.

Vamos# a introducir on sistems, no muy al uso en estos as-
pectos, de la formacién humanw; no preberdemos onsefiar

dogméaticamente unas normas que cumplir afincadas en unos
arbitrarios principios inexorables. Antes bien queremos fun-
darla sobre la realidad psicosocial observada, haciendo emerger
de la estructura profunda del alma infantil el «sentimiento de
la familias. Sentimiento gque rige sus actitudes infantiles y
mag tarde las de integracién social adulta.

Con este fin nos ha parecido oportuno la observacién de la
familia concreta de cada nific mediante el fest proyectivoe de
la familia. Su valor se acentta, ya que el nifio no se inhibe
al dibujar —ni tampoco al modelar su familia—. Sencilla~
mente, la «proyectar no como la sabe, 8ino como la vive en si.
Dibuja la familia gue siente.

Be sabe que el nific es uno de los vértices del tridngule
familiar, del cual los padres son los otros dos. Este tridngulo,
exactamente igual con cada uno de los hijos, daréd un poligono
regular al superponerse en los casos de varios hijos. Es nece-
sario que cada uno de elles se sienta de la misma manera en-
lazado con sus progenitores. Cuando esto sucede, en la familia
normal, los hermanos estin unidos entre si por una doble re-
lacién de amor-rivalidad, que es la que les permits ser unos
en la estructura familiar e independientes a la vez para poder
llegar a ser «ellos raismose. Se punede ser vértice del poligono
familiar y ser individuo por sf mismo, al mismo tiempo.

No se puede hablar de convivencia familiar segtn el mismo
patrén, va que cada nifio tiene y pertenece a una familia dis-
tinta: su femilia. Y esta ¢concretizaciéns exige pormas pecu-
liares. Partimos asf de la realidad y podemos llegar inductiva-
mente a puntos-clave para la comprension del nifio y de su
actitud vital.

Técnica del test: «La familia del nifion.

Extractamos las notas que siguen del Dr. Porot (1), puesto
que este test ha sido poco estudiado entre nosotros. Es real-
mente una técnica de exploracién muy sugestiva y que ofrece
un gran margen & la snhjetividad del experimentador, Por esta
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CONOCIMIENTOS SOCIALES II-7 |
Por M" Raquel PAYA IBARS

(VIDA ESCOLAR niim. 29.)

SEGUNDO CURSO
LA VECINDAD
Unidad temitica mensual.

Imtroduccidn.~La educacién social estd bastante olvidada
entre nosotros tal vez porque la escuela cultiva en exceso la
instruccién individual —aunque dada a todos a la vez— y poco
el trabajo colectivo de aportacidén personal al conjunto, de tal
modo que éste resulte unitario.

Vamos en este tema a procurarnos una meta: la educacion
para la amistad.

Conversacién inicial.~Puede pedirse a los nifios el dibujo-

de «mi calles, ¢mi barrios, ¢mi pueblor. Recogidos los dibujos,
intente el maestro una conversacion sobre lo que hay de co-
min y lo que hay de diferencial entre las observaciones que
constan en los dibujos: profesiones, tiendas, comercios, lu-
gares de diversién. Si figura una iglesa —y debe figurar, al
menos en alguno de Jos dibujos— héablese a los nifios de la
Divina Vecindad de Jests-Eucaristia con todos los hombres,
en todos los pueblos, con todas las razas, en todos los com-
tinentes.

He aqui algunas lecciones dentro de esta unidad temdtica:

8) Vecindad y amistad.—Puede ser motivo de una redaccién
de frases sencillas en que se diga si son lo mismo o cosas

«  diferentes. Que conteste en qué se parecen y en qué se
diferencian.  Indique el nifio el nombre de sus amigo-

que no son vecinos de su casa. Indique ademés el nombrs

de sus amigos que no son sus vecinos de sitio en la ese
cuela. Pueden pedirse los «porquésy, yz que los amigos

tienden a estar juntos, a trabajar y contemplar el mundo
a la par,

b) Amistad—Pidase a los nifios que escriban cdmo quieren
que sean sus amigos y ¢dmo ne guieren que sean, Reco-
gidas las cualidades en dos columnas (positivas y nega-
tivas) podemos hablar de la amistad, de los amigos, de
la camaraderfa, del compafierismo y de las relaciones
familiares. Si este coloquio con los nifios estd bien lle-
vado resulta enriquecedor para los docentes, para los
adultos. Los nifios tienen exigencias de verdad, de justicia,
de sinceridad, que nos parecen inasequibles a los adultos. -
También es ciertc que ellos pueden valorar principal-
mente cualidades materiales, aparentes, visibles... Mas,
poCco a poco, valorardn las otras si las estiman padres y
maestros, si se aprecian en el ambiente social y educativo.
Ejercicios: dibujo y redaccién: «Mis amigos» o «Mi
amigon. .

Q) EI libro, nuestro amigo.—Es conveniente gue el maestro
prepare el tema viendo las cualidades que al amigo han
exigido los nifios ~~positivas  negativas—, de tal modo
que haya reflexionado sobre las que retine el libro como
wnuestro amigon. La valoracién del libro como contenido
y como forma: cuidado del libro y cuidado del amigo;
ambos necesitan un «buen trato) para permangcer a
nuestro lado, para sernos gratos, para ofrecernostodo
lo que tienen y todo lo que son.

Ejercicioa sobre conservacidn de lbros.—Seria conveniente
un concurso mensual sobre este cuidado: adorno externo, co-
locacién, conservacién, ete. Y lo mismo sobre redacciones quo
lleven este tema: «El libro, nuestro amigos.



http:realid.ad
http:F&'\ffi.IA
http:DIDACTIC.AS

limitacién preferimos llamar técnica y no test y la ofrecemos
como técnica introductoria al estudio de la personalidad del
nific en su ubicacién familia, remarcando que 7o es suficiente
para un diagndstico.

a) Material.—~Una hoja de papel, un ldpiz negro y ldpices
de colores,

b) Instrucciones.—«Dibuja a tu familian. El nifio, hasta una
edad bastante avanzada (de cuatro a catorce afios da
buenos resultados), se presta gustoso al juego; se apa-
siona por lo que hace hasta perder toda desconfianza y

autocontrol. Se puede conversar con él sin distraerle y

la espontaneidad de sus respuestas nos permite informa-
cién complementaria y preciosa. Conviene anotar el or-
den del dibujo y solicitar, si espontdneamente no consta,
el nombre de cada personaje.

c) Instruccion complementaria,—Si el propio nifio no figura en
la familia, conviene repetir el test, diciendo: «Dibuja
tu familia completan. La eliminacién en este segundo
caso seria definitiva para indicar perturbacién en las
relaciones,

d) Elementos de juicio para la interpretacion.—He aqui algunos
elementos que hardn posible al maestro no especializado
la interpretacién de esta técnica:

1.° Hsta técnica permite alcanzar rdpidamente el psi-
quismo profundo del nifio, pero hemos de sefialar un
escollo que debe evifarse: las interpretaciones faciles
¥ apresuradas. Se debe huir de buscar en los dibujos
la justificacién de una idea preconcebida y al mismo
tiempo ser muy modesto para rectificar y revisar
la opini6én formada, aparentemente definitiva.

d) Fesis, nuestro vecino y amigo.—Con frecuencia se habla de
doctrina y se aprende mds o menos memoristicamente,
Con poca frecuencia se habla y se vive la vecindad de
Cristo-Eucaristia. Los nifios tienen mucho tiempo y ne-~
cesitan vecinos, amigos, «algo» con que llenar su tiempo.
Dedicar un poco de tiempo de juego a este encuentro
con el Vecino que espera siempre, con el Amigo que
no falla nunca, es una de las metas que nos proponemos
en nuestro tema de este mes. Uno de los visitantes a
nuestra Espafia dijo: «Me extrafia que este pais se llame
creyente y que las iglesias estén tan vacias de jévenes y
nifiosn. Y al decir vacias no se referia a las horas de
misa dominical. Echaba en fallo «nuestra fe en obrasy,
nuestro amor a Jesus-Eucaristia en quien decimos creer.

Efjercicios.~—«Asomaditas» al sagrario en busea del Vecino
¥ Amigo.

— Redacciones en frases sencillas sobre «Dios, mi amigos
o ¢Mi amigo, Cristo-Jesuss.

-

¢)  Seamos amigos.—Con frecuencia los padres y los maestros
advertimos a los nifios que elijan buenos amigos, que las
malas amistades son la causa de toda perversidén, que
«Dime con quién andas y te diré quién eres»., Con
mucha menos frecuencia -—me atreveria a decir que con
ninguna frecuencia— insistimos en que cada uno debe
tener las cualidades que exige a sus amigos. En que la

»

2.° La familia normal se halla casi siempre en orden

perfecto: en filas, de tal modo que el personaje méas
importante es el primero a la izquierda de la fila
superior, y el menos, el Gltimo a la derecha de la
fila inferior. Tienen wuna estatura proporcional a
la real y hay entre ellos cierta simetria arménica.
Si los peronajes han sido arbitrariamente dibujados,
el orden de prioridad muestra su importancia.

3.7 Las eliminaciones son el primer medio que el niflo

utiliza para renegar inconscientemente de aquellos
de los suyos gue suprime. Pueden elimarse miembros
ausentes del hogar largo tiempo sin que sea sinto-
mabica esta actitud, pero si lo es cuando se suprime
al recién nacido: indica en este caso no aceptacidén

y siempre un no-querer ¢ue se manifiests as{ simhbé-
licamente.

4.° La valoracidn de los distinfos personajes. Ya hemos

o

hablado del lugar que revela la importancia y el
rango en la apreciacién. Lo mismo diremos Slel ta~
mafio cuando rompe la proporcién real.

Los atributos que se colocan en cada personajein-
dican rango y lo mismo el colorido. Una manera
de valorar es el colocar enmarque a alguna figura,
tal vez disminuida de tamadfio.

La minimizacidn y ausencia de miembros o detalles
indica rechazo del personaje o infra-valoracién. El
mismd significado de tensidn afectiva tiene la nece-
sidad de repetir el dibujo porque ¢estd mals, las ta-
chaduras y los borrones.

Conclusiones prdcticas.

El dibujo de la familia permite encontrar répidamente el
esquema de la estructura psicodindmica de la misma. Este es-
quema nos da la clave de muchas perturbaciones familiares y
escolares de causa afectiva.

mejor manera de tener buenos amigos es la de ser un
buen amigo. .

Eiereicios. —Conviene empezar una «cruzada de la amistads,
en la que cada nifio tenga a gala ser «buen amigos, aun de los
que 1o son sus amigos. Recuérdese que el amor & la dama y
la. amistad eran las notas del caballero «sin miedo y sin tachas,
ideal distintivo de una época, en este aspecto hermosa.

f) Vecindad de naciones, amistad de razas.—Los hombres que

poblamos la tierra, como los que habitamos en un mismo
pueblo, somos vecinos, Y no nos amamos como a Veces
no se aman los vecinos: se enzarzan en peleas, luchan
por un canto de piedra entre sus tierras, por si me has
0 no mirado con rencor... Y la vecindad se deshace al
incrementarse las fronteras. El mundo evoluciona. Cada
vez mds hacia unas grandes hermandades de hombres:
bloque oriental y occidental... Pero hay todavia un sen-
tido de hermandad superior y desconocido casi: la
cristiandad. Por ella nos son préximos todos los que creen
en Cristo, negros o blancos, europeos o africanos, ameri-
canos o asifticos. Si naciese en este siglo xx la unidad
de los cristianos —preconizada por San Pablo como
prueba de nuestra fe— tendriamos ganada la corona de
la paz. Porque nuestra unién seria un aliento a la unidad
de todos los hombres en la paz. i

Ejercicios.—Dibujar hombres, nifios, familias de razas di-
ferentes. Buscar recortes de gentes separadas por fronteras, -
razas y religiones para formar un album escolar sobre: ¢El
hombre, hijo de Dios, nuestro amigor.



TI

FICHA DIDAC C
Y DO ENTAL

S AS
CUM ES

GEOGRAFIA VII
Por ISABEL ALARMA

(VIDA ESCOLAR nfim. 29.)

HIDROESFERA

Fines que se persiguen con esta leccién:

1. Que los escolares de los ultimos grados, a quienes va diri-
gida, observen, ante un planisferio o mapa-mundi, la distribucién
de tierrgs y mares sobre la superficie terrestre.

2.9 Que conozcan las propiedades y los movimientos de las
aguas oceinicas y maritimas.

3.2 Que fijen su atencién en cada uno de los grandes océanos,
para que sus conocimientos geograficos no se detengan solamente
en el estudio de continentes y naciones.

4.° Que observen y conozcan los principales mares de la su~
perficie terrestre,

(La leccién se desarrnllard delante de un planisferio y de una
esfera, no sélo para facilirar el estudio, haciendo presentes los he-
chos geograficos que se pretenden conocer, sino porque en Geo-
grafia se sabe tanto cuanto se localiza.)

HIDROESFERA

El elemento liquido ocupa la mayor parte de la superficie
terrestre, En la gran masa de agua, se distinguen los océanos
de gran tamafio y los mares mas reducidos y mas proximos a
los continentes. Existe también elemento liquido en forma de
rios, lagos, etc., dentro de las tierras emergidas, lo que consti-
tuye las Ilamadas aguas continentales.

I. OCEANOS

Son inmensas extensiones de agua, que ocupan oquedades
m4ds o menos profundas de la superficie terrestre,

1) El relieve submarino.

La presencia del mar oculta el relieve submarino, por lo que,
a pesar de los sondeos efectuados, es todavia poco conocido.
Préxima a las tierras emergidas se extiende la plataforma con-
tinental, con profundidades no superiores a los 200 metros.
En la regién peldgica, de 3.000 a 6.000 metros de profundidad,
alternan llanuras de inmensas dimensiones, con montafias més
o menos elevadas, tales como la que atraviesa el suelo del At~
lantico de Norte a Sur,

En la zona abisal se abren los abismos, largos y estrechos,
que llegan a profundidades de mds de 10.0c0 metros (fosa de
Filipinas).

2) Propiedades de las aguas,

Las aguas ocednicas contienen gran cantidad de sales, entre
las que predomina el clorure de sodio o sal marina, La propor-
ci6én oscila, por término medio, entre 32 y 38 por 1.000,. y ac-
tiian como factores decisivos la evaporacién y las aportaciones
de agua dulce que proporcionan los rios. Se citan, como casos
extremos, el Mar Rojo, con 4I por 1.000, y el Biltico, con 13
por 1.000.

La temperatura de las aguas en la superﬁc1e es casi la misma
que la del aire en contacto con ella, pero como la temperatura
del océano es mucho mds constante, el mar actia en todas par-
tes como regulador térmico. Debido a. la salinidad, el punto
de congelacidn no coincide con el o°, sino con el 2° ba]o cero.
Por congelacion de las capas superficiales en elevadas latitudes
se forman inmensos campos de hiclo, cuyos fragmentos des-
prendidos reciben el nombre de icefields (10s icebergs son hielos
de agua dulce).

El color de las aguas ocednicas o maritimas depende de la
transparencia y ésta de los materiales en suspensién que con-
tengan las aguas, El coloz azul corresponde a mares muy trans-
parentes, en tanto que el verdoso manifiesta todo lo contrario.

3) Movimiento de los océanos.

Son tres los principales: olas, mareas y corrientes.

Las olas son movimientos ondulatorios del agua, originados
por el viento, Tienen los caracteres de los movimientos vibra-
torios; se propagan en ondas de una determinada longitud,
En los casos mis frecuentes se desplaza la vibracion, pero no
el agua, La ola parece correr, pero una botella flotante 0 una
boya permanecen en el mismo sitio, oscilando solamente de
arriba a abajo al paso de la ola. Los temblores de tierra y las
erupciones submarinas pueden determinar enormes olas de
traslacién: son los maremotos o los zsunmami de los japoneses,

Las mareas son los cambios de nivel que el mar experimenta
en el intervalo de tiempo de veinticuatro horas y cincuenta
minutos. Se producen fundamenralmente por la atraccién de
la luna, que, a manera de imdn, levanta la masa de agua en su
direccién y en la opuesta, produciendo dos abombamientos, &
los que corresponden dos depresiones en aquellos puntos que,
con los anteriores forman una perpendicular (ver dibujo ad-
junto). Se ha calculado que el abombamiento méximo produ-

cido por la luna es de 56 centimetros. El sol también atrae el
elemento liquido, pero como esti lejos, aunque es més grande,
el abombamiento que produce es sélo de 25 centimetros.

La atraccién de 1a Juna y del sol pueden sumarse o contra-
rrestarse, Se suman cuando estos dos astros estdn en la misma
linea que la tierra, lo cual sucede en las fases lunares de luna
nueva y luna liena. Se dan entonces las mareas mayores o vi-
vas, §6 + 25 = BI centimetros. Las dos atracciones se contra-
rrestan cuando la luna y el sol forman con la tierra un dngulo
recto, o sea, en }as fases lunares de cuarto creciente y cuarto
menguante. Son las llamadas mareas muertas, en las que el
abombamiento total de los océanos no es més que de 56 —
— 25 == 31 centimetros,

Las corrientes son desplazamientos de cierta masa Nquida
dentro de la ocednica, semejando a manera de grandes rios
dentro del mar. Siempre se las considerd producidas por los
vientos alisios, pero hoy se sefiala como causa principal unas
transgresiones ocednicas de cardcter cosmico, en virtud de las
cuales, en ¢l verano, las aguas tropicales tibias, de superficie,
suben hacia el Polo para descender luego en el invierno en di-
reccién a los tropicos.

Llevan direccién Este-Oeste y al chocar con los continentes
més proximos cambian de direccién: la Nord-ecuatorial gira
a la derecha, en el sentido de las agujas de un reloj, y la Sud-
ecuatorial, en sentido contrario. Se forman asi dos circuitos
cerrados, uno al Norte v otro al Sur del Ecuador, con excep-

cién del Océano Indico, que tiene solamente el circuito sud-
ecuatorial.

Las principales corrientes son: en el Atldntico, la Nord-
ecuatorial, de la que forman parte la corriente de la Florida,
o cortiente del Golfo, que dulcifica ¢l clima de la Europa oc-
cidental, y la corriente fria del Labrador, procedente de la re-
gién polar, que deja sentir sus efectos en Canadd y EE. UU.
En el Pacifico, la Nord-ecuatorial Pacifica, en la que el Kuro-
Stuo se corresponde con la corriente del Golfo y dulcifica las
costas occidentales de América del Norte, y la corriente fria
del Oya-Sivo, que desciende desde Kamchatka hasta el Japén.



4) Priacipeive scdezos.

Son cuatto: Anlintico, Pasifico, Indico y Autdreico. Bi océuno
Artico, por su pequefia extensidn, tiene los caracteres de un mar,

Océano Atldntico.—Es el mds importante de todos los océa-~
tfios pot la abundancia de trdfico que le proporciona el temer
a uno y otro lado naciones de gran desarrollo econémico. En
la parte central se observa una perfecta correspondencia entve
los accidentes costeros de ambas orillas. El Atlintico Norte
tiene en el centro una gran meseta, la meseta del telégrafo,

Océano Pacffico.—E] mayor de los océanos, se encuentra si-
tuado entre las costas occidentales de América y las orientales
de Asia. En el Pacifico Sur o Mar del Sur contrastan la in-
estabilidad de la corteza terrestre, que se manifiesta en volcanes
y terremotos, con la calma ammosférica que le merecié el nom-
be de Pacifico. En la zona central alternan las tierras emergidas,
que constituyen Oceania, con las grandes fosas submarinas,
tales como la de Filipinas. El Pacifico Norte es el de mayor
profundidad media,

Océano Indico.—Lc caracterizan el azul intenso de sus aguas
y su elevada temperatura media, Se extiende casi todo éI por
el hemisferio Sur, quedando al norte del Ecuador dos pe-
quefios mares; el de Bengala y el de Omén.

Océano Austral.—Es circuncontinental, porque bordea la
Antdrtida. Su limite norte puede establecerse en el paralelo 35°
de latitud sur. Tiene grandes olas y abundan en él las algas
flotantes y los icebergs.

II. MARES
1) Caracteristicas generales,

De menor tamafio que los océanos, son tanto més diferentes
cuanto mds encerrados estdn en las tierras continentales. Esta
vecindidad influye en su temperatura, su salinidad, sus olas,
las mareas y las corrientes. Los mares tienen cada uno un ca-

BEJERCICIOS

Contestar por escrito a las preguaras siguientes:

I*
2.8

¢Qué es la plataforma continental?

2Qué factores infiuyen en la mayor o menor salinidad de
las aguas marinas?

¢Cuidles son los tres movimientos principales de los
océanos?
.2 g8e desplaza el agua, en el oleaje, ¢ solamente la vibracién?
A gQué causas comcurren en la produccién de las mareas?

6.2 3Qué son las corrientes acednicas?

7.5 ¢Cusles son las corrientes principales?

8.% sQué caracteristicas tiene el Océano Pacifico?
2 oY el Austral o Antirtico?

10, ¢Qué son mares mediterrdneos y cudles son los mds im-

portantes?
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tdeter pardouler, pero predes aSAHEd gl Malidedéd gl ceme
peratura s elevada gue loy océeanos, goe sus olas son mds
cortas ¥ mds picadas, las corrientes, cusndo existen, estdn
czusadas por las condiciones iocales y que las mareas presen~
tun numerosas gnomalias.

2) Clasificacién.

Para facilitar su estudio aceptamos una de las clasificaciones
que se han hecho de ellos:

Mares glaciares.—Y.08 que presentan de un modo circuns-
tancial o permanente su superficie helada, El mis importante
de éstos es el Mar Artico, considerado por muchos como
océano,

Mares de puirnaldas insulares.—Tipicos en. ¢l Extremo
Oriente, tales como el Mar de la China y el del Japén.

Mares mediterrdneos.~Que, como su nombre indica, estin
situados en medio de las tierras continentales, Se pueden citar,
entre otros, el nuesiro, que recibe a estos efectos, el nombre
de Mediterrdneo Romano, el Rojo y el Americano, formado
por el Golfo de México y el Mar de las Antillas.

Mares cerrados.—Aquellos que se encuentran privados de
toda comunicacién con el océano, tales como el Mar Muerto,
el Aral y el Caspio.

Otros mares continentales.—Merecen citarse también por su

importancia el Mar Negro, el Baltico, el de la Mancha, el Mar
Cant4brico, ctc., etc.

Cuarsy crecionde

Materiel dsl maestre:

~— Una esfera.
~ Un planisferio o mapa-mundj,

Material del alumno:

— TUn Atias,
Un cuaderno.

BIRBLIOGRAFIA

Vicens, WAGNER v BosQUE: E! Universo. Editorial Teide, Barce-
lona.

IzquiErno CROSELLES: Geografia general. Bditorial Pricto, Granada.

MELON v Ruiz pE GODEJUELA: Gengrafia general. Impreata San-
tarem. Valladolid. )

e 0 ;
¢ ?g.s%m orlos§ f
& seesazos ¥

e iyaigainiidf -

el

& i e
oy
i ey i o g

X cORR !
CORGENTES /fi“?’fé@”g

CORRIENTERS CALIDAS Bses §
CORRENTES. RIS, i




FISICA-FICH=~ VII
. Por JULIO FUSTER

(VIDA ESCOLAR nfim, 29.)

DOS METALES: HIERRO Y COBRE

El hierro.

Observaciones.—Examinar un alambre ¢ un trozo de hierro,
ver su estado fisico, color, brillo, dureza, peso y demds pro-
piedades fisicas.

Observar un trozo de hierro fundido, otro de acero y hierro
dulce. Explicar diferencias, comprobar propiedades diversas y
aplicaciones. .

Experimentos.—1.° En agua hirviendo introducir una va-
rilla de hierro y una tablita de madera; toquemos la madera

ALTO HORNO

MINERAL oo
CARBON

por el extremo no introducido en el agua y toquemos la varilla,
Observamos que el hierro es buen conductor del calor,

2.9 Calentar al rojo por un extremo un alambre de hierro;
si lo golpeamos con un martillo se convertird en una ldmina:
es maleable.

3. Lijar un trozo de hierro: se pone brillante; si lo dejamos
al aire, se oxtda y pierde el brillo metélico, Tomar ahora un trozo

CONVERTIDOR BESSEMER
OONDE SE PURIFICA BLHIERRO

sunpicion

de hierro que haya estado a la intemperie y rdspese con un cor-
taplumas: las escamas de herrumbre u orin, saltan ficilmente;
para evitar que se forme este orin se pinta el hierro con éleo,

4.° Si tuviéramos un trozo de cuerda de reloj, calentarla
al rojo y después meterla en agua fria; esta operacion es llamada
temple. El acero templado es muy eldstico.

ACTICAS
NTALES

QUIMICA.FICHA III
Por JULIO FUSTER

(VIDA ESCOLAR nfim. 29.)

ACIDOS, BASES Y SALES

Advertencia.—Es fundamental que los nifios conozcan, aun-
que sea de una manera somera, la distincién entre 4cidos, ba-
ses y sales, pues en la vida corriente se estin usando estas
substancias y estos conceptos. El contenido de esta ficha puede
ser objeto de una o varias lecciones, a criterio del Maestro.

Acidos.

Observaciones.—Partir un limén y exprimirlo; si se pone en
contacto con la lengua se observa un sabor agrio o deido. Poner,
asimismo, un poco de vinagre en contacto con la lengua: tiene
el mismo sabor agrio.

Explicar que existen unos productos quimicos, llamados
dcidos, con ese sabor agrio; que los hay que no hacen dafio al
ponerse en contacto con la lengua, como los anteriores, y que
otros, por el contrario, no pueden saborearse, pues son muy
daiiinos y nos matarian,

Experimentos.—1.° Para distinguir un 4cido, introducir una
tirita de papel de tornasol azul en zumo de limdn, otra en vinagre
y una tercera en dcido clorhidrico. Observar cémo se enrojecen
(figura 1.%).

Pongamos ahora, en un tubo de ensayo, un poco de azicar
o unas virutas de madera y echemos sobre ellas un poco de
4cido clorhidrico o sulfirico. Observar coémo se carbonizan el
azticar o la madera (fig. 2.%).

2.9 Algunas propiedades de los 4cidos.—Sobre una piedra
caliza 0 ‘mérmol é&chese un poco de 4cido clorhidrico, nitrico ©
sulfiirico. Como hemos visto en otras fichas, se produce efe:-
yescencia con desprendimiento de anhidrido carbénico.

Repetir la experiencia de la ficha II, es decir, en un tubo
que contiene agua acidulada con sulfurico o clorhidrico echar
una laminilla de ¢inc: se desprende hidrégeno.

3.0 Para obtener un 4cido.~—Calentando en un tubo de en-
sayo 4cido sulfirico diluido y sal comuin, se desprende un gas

CON LOS ACIDUS

Acido sulturico o clorhidrico

Azicar se carboniza

Tirita papal tornasol azul.

Fig. 1 Fig. 2.
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Induccidn.—«En las minas no se encuentra el hierro como
metal, sino en forma de mineral de hierro (oligisto, magnetita,
limonita). El metal hierro se extrae en los altos hornos, del mi-
neral.»

«Al extraer el hierro en los altos hornos se obtiene hierro fun-
dido (contiene bastante carbono). Si se le quita el carbomno se
obtiene el Aierro dulce (casi sin carbono), o el acero (intermedio
entre el fundido y el acero).»

«El acero se rempla calentdndolo al rojo y después se sumerge
en agua fria o aceite.»

Aplicaciones —~Importancia del hierro y el acero en la vida
actual. Cémo funciona un alto horno. Reparticién geogréfica
de las minas de hierro y su asociacién con las del carbdn.

Cobre.

Observaciones.~—Examinar una vasija de cobre y un alambre;
ver su color, brillo, dureza, etc.

Observar un trozo de alambre expuesto a la intemperie;
el aire himedo ataca al cobre y forma lo que se llama vulgar-
mente cardenillo, Advertir que este cardenillo es un veneno,
¥, por eso, cada diz se usan menos las vasijas de cobre,

Experimentos.—1.° Tomar un alambre de cobre y calen-
tarlo por un extremo, sujetando por e} otro; se comprobard es
buen conductor del calor.

Observar que la parte calentada pierde el brillo metilico
por haberse formado una capa de dxido; si se raspa aparece
otra vez el brillo, Una vez calentado, machacarlo con un mar-
tillo: es maleable.

2.° Podemos realizar un bonito y fcil experimento a partir
del sulfato de cobre (caparrosa azul, de ficil adquisicién en dro-
guerias). Poner en un tubo de ensayo unos gramos de sulfato
de cobre cristalizado y afiadir agua: se obtiene una disolucién

de olor irritante; si-acercamos una tirita de papel de tornasol,
se enrojece. Se ha producido 4cido clorkidrico (fig. 3.%).

Induccidn.—ulLas substancias con un sabor agrio, que enro-
jecen el papel de tornasol, se llaman 4cidos.»

«Los 4cidos con el mdrmol y rocas calizas producen efer-
vescencia y con los metales desprenden hidrégeno.»

Se desprende

acido elorhidrico \ [_{‘ )
~ Py

CON LAS BASES

Tirite popel tornasol 2nro)ecide
con un dclde,

Tig. 3. Fig. 4

«Todos los 4cidos estdn formados por un elemento no me-
tdlico (metaloide) e hidrdgeno (ejemplo, 4cido clorkidrico).
Otros 4cidos, ademds, tienen también oxigeno (dcidos sulftrico
y nittico).»

fuertemente azul. Echar en la disolucién un clavo pequefio de
hierro (punta de Paris). En seguida, sobre el clavo, se deposita
cobre, cubriendo el clavo completamente.

Induccion.—«El cobre se encuentra en la naturaleza en forma
de mineral combinado con el azufre; pirita de cobre. De ella se
obtiene &l cobre,»

Disoluefngzut
de sulfato decohre.

{~Punta de Parfs.
| recublertade
cobre.

Sulfato de eobra
(Caparrosa)

«Se usa en las instalaciones eléctricas por ser buer conduc-
tor de la electricidad.n

«El cobre aleado con el estafio forma el bronce y aleado con
el cinc forma el latdn.»

Aplicaciones.—Indicar las multiples aplicaciones del cobre y
sus aleaciones,

Generalizar las propiedades comunes del hierro y cobre a
los demés metales.

Bases.

Experimento.—Preparar agua de cal. Introducir el papel de
tornasol, enrofecido antes por un dcido, en cl agua de cal y ob-
servaremos cOmo se torna azul (fig. 4.).

Explicacion.—Entre los cuerpos compuestos existen unos que
son opuestos a los 4cidos por sus propiedades: se laman bases.
Son bases la cal muerta, la lejia, el amoniaco, etc,

Induccidn~—«Las substancias que vuelven azul el papel de
tornasol enrojecido por los 4cidos se llaman bases o Aidrdxidos.»

«Las bases estdn constitufdas por un metal, oxigeno e hidrd-
£geno.y»

«Los dxidos {ver ficha II) con agua dan hidrdxidos»

Sales,

Observaciones.~—~Observar los caracteres fisicos de la sal
comin.

Experimentos.~1.° Repetir la experiencia segunda del hi-
drégeno (ficha II); el residuo que queda después de echar deido
sulfirico al cinc y desprenderse el kidrdgeno es una sal llamada
sulfato de cinc. Puestos en contacto cinc y dcido sulfiirico reac-
cionan, pasando el cinc a reemplazar el hidrégeno del dcido;
los resultados son upa sal (sulfato de cinc) e hidrégeno libre.

2.9 Echando 4cido sulftirico sobre un pedazo de cal se forma
otra sal, llamada sulfato de cal.

Induccidn—«La sal comun, el sulfato de cinc, el sulfato de
cal, etc., son sales.»

«(Las sales pueden considerarse procedentes de subsmmr el
hidrdgeno de un dcido por un metal.n

_écido - moetal = sal -} hidrégeno

«También, si se ponen en coutacto una bass y un deido, se
forma una sal, que no tien~ las propiedades ni del 4cido, ni
las de la base, sino otras distintas;

jcido - base = sl + agua
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‘HISTORIA VII
Por RAFAELA RODRIGUEZ RASO

(VIDA ESCOLAR nim. 29.)

PERIODO DE PERFECCIONAMIENTO.
SEGUNDO CURSO

a) Repaso y profundizacion (guidn para el Maestro).

El siglo xvir espafiol se llena y cierra con los tres 1l-
timos reyes de la Casa de Austria. También con ellos se
va marcando la linea de “derrotas, agotamiento y deca-
dencia” que lo caracteriza. En el centro, v extendiéndose
largamente por las dos vertientes del siglo, estd Felipe IV
(162i-1665). Precediendo a este reinado—el méas decisivo
del siglo—esta el de su padre, Felipe III, una etapa tran-
quila, en la que el sucesor de Felipe II (heredé la co-
rona en 1508) prefiere restafiar las heridas de las diltimas
guerras del tiempo de su padre, unirse a la generacién
pacifistc de primeros del seiscientos e incluso hacer con
Paises Bajos un compromiso, concediéndole una indepen-
dencia practica con la Tregua de Doce Afios (1609-1621).

Junto a la sefial de cansancio que supone el “compro-
miso”, hay que poner una causa fundamental de la derrota
que se aproxima: la entrega del rey a las diversiones ¥y
el paso del Gobierno de sus manos a las de un favorito
inepto, el duque de Lerma.

El {ltimo tramo del siglo—poco méis de un tercio—
Espafia estd gobernada por la mano débil y enferma de
un rey infantil: Carlos II. Representa el agotamiento de
Yspafia. Fuera, abundan las derrotas y las humillaciones
en las guerras desatadas en el reinado anterior. Y, dentro,
se suceden las intrigas en la Corte, las revoluciones y la
gente que llega al Gobierno sin esfuerzo, Han muerto los

artistas y los misticos. El rey, sin herederos, llega a fir-
mar hasta tres testamentos. Pero Europa se reparte por
su cuenta (en las cancillerdas), anticipadamente, los des-
pojos del gran Imperio espafiol.

En el centro del siglo, entre Felipe III y Carlos IT—un
frivolo ¥y un enfermo-—, creyéndose todavia el soberano
de un Imperio floreciente y con mas de media Furopa
como enemiga, estd Felipe IV, el que con su corte de
artistas 'y escritores represento los ultimos esplendores
de la Casa de Austria hispanica.

b) Tema: Politica y cultura de la Espafia de Felipe IV (1).

Podriamos estudiar la historia de este rey espafiol des-
de los distintos retratos que de él pinté el gran Veldz-
quez, varios de los cuales se encuentran en el Museo
del i:’rado, de Madrid. Es conocido el ecuestre; en él,
Felipe IV domina gallardamente un blanco potro .anda-
luz. Pero ha sido al pie de otro mis grande y serio, que
le representa en husto, sin adornos sobre el jubdn negro,
donde un historiador espafiol de nuestros dias ha escrito:
“Felipe IV o de la eyforia al pesimismo: grandes espe-
ranzas, victorias, otra vez a las puertas de Paris..., y des-
pués, solos contra todos y la case ardiendo—Catalufia y
Portugal alzados—. Veldzquez le pinta ahi envejecido y
fatigado, cuando ya era rey de la Espafia vencida y ago-
tada. Lope, Quevedo, Tirso, Zurbaran, Veldzquez, Cal-
derén... fueron sus sfibditos, y ésa fue su fnica gran-
deza” (2).

Estos sencillos renglones resumen perfectamente todo el
reinado, tan aparatoso como desgraciado, de Felipe IV, y
nos dan el punto de partida para los dos aspectos que
pensames tratar: el politico y €l de la cultura.

(1) Hacemos gracia a nuestros maestros de dos cosas que juzga-
riamos necesarias aqui: primero, el tema extenso, cogido de arriba
abajo de Velizquez, como corresponderfa al pie mismo de su cen-
tenario, ¥ segundo, de la relacién de guerras y heclios conerctos
de la Espafia del siglo xvir, particularmente de la de Felipe IV.
Ambas cuestiones han sido tratadas en esta revista, Vioa ESCOLAR,
ntimero 17, de 1960. »

(2) SAwcurz Arsorwoz, C.: Espafia, un enigma histdrico. Bue-
nos Aires, t. II, 1956 Figura 167.

Politico,

Felipe IV sube a! Poder en 1621, Hace tres que ha
estallado la Guerra de los Treinta Afios, pero Espafia afin
no ha intervenido en ella. Pronto comenzamos a combatir

junto a los Austriag—la misma familia que la real es~
pafiola—de Alemania, que representan el campo catélico.
Del lado de los enemigos estin Francia, los rebeldes ho-
landeses y distintos reyes protestantes del norte de Eu-
ropa. Se suceden las victorias y las derrotas, pero éstas

aumentan a medida que avanza el siglo. La derrota de
Rocroy, en lucha con Francia, mostrd al mundo que la
infanteria espafiola no era invencible, como se creia. Y
los espufioles tuvieron que aprender a perder. Quizd la
noble manera de ganar y acoger al vencido que Veldz-
quez ha queride recoger en Ambrosio de Espinola, el jefe
de los tercios espafioles, retratado en Lo rendicidn de Bre-
da (cuadro conmemorativo de uno de los triunfos obteni-
dos a primeros del reinado-—iquién no ha visto el cua-
dro de Las laneasf~), es que tiene en cuenta ya que es
posible ser vencido., . :

Sigamos. La Guerra de los Treinta Afios termina con
la derrota de los catélicos, es decir de la dinastia Aus-
tria, y Espafia pierde para siempre Holanda al firmarse la
paz. Con Francia se continfla la guerra. Los franceses,
bajo el rey Luis XIII primero, y luego Luis XIV, cuen-
tan con dos grandes figuras politicas, el cardenal Riche-
lieu y Mazarino. Espafia, cada vez mas agotada y llena
de guerras iniernas, termina por pedir la paz. En 1659
——acabamos de celebrar el tercer centenario—se firmaba
la Paz de los Pirineos en la isla de los Faisanes, anclada-
en el estuario del rio Bidasog, en las tiendas decoradas por
los mejores artistas de Madrid y Paris, Espafia perdia
en esta paz las tierras pirenaicas del Rosellén y la Cer-
dufia y otras plazas al norte de Francia, en Luvemburgo
y Flandes. )

Otro acuerdo de esta paz sefialaba €l casamiento de la
hija de Felipe, Maria Teresa de Austria, con el rey Fran-
cés Luis XIV. A través de esta infante la dinastia fran-
cesa de los Borbones vino a Espafia a comienzos del si-
glo xviir. ; . o

Ya para estas fechas—estamos dentro de la segunda mi- "
tad del siglo—"la casa ardia por dentro”. Para quitar el
disgusto que el pafs tenia contra los duques de Lerma vy
Uceda, walidos de Felipe 1II, Felipe IV los: habia des-
tituido. En su reinado se distinguird, como gran ministro
que haga cuante el rey no hace, el conde dugue de Oli-

‘vares. Se le ha criticado mucho. Hoy la historia defiende

y reconoce sus buenas intenciones al dar normas para con-
servar en su grandeza el inmenso Imperio espafiol, intacto
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cuando empieza A reinar Felipe IV, Pero no acertd cuan-
do, para fortalecer a Espafia, quiso centralizar el gobier-
no y administracién de las regiones y estados espafioles,
dirigiéndolo todo desde Madrid. No pudo ser. Se suble-
varon: Catalufia, Portugal, Népoles, Sicilia, Andalucia,
Vascongadas... Los franceses ayudaban a los rebeldes. Al
fin fueron vencidos. Sélo Portugal mantuvo la guerra du-
rante aflos hasta obtener la independencia cuando ya Fe-
lipe IV, viejo y cansado, estaba a punto de morir.

El rey espafiol dejaba un nifio de cuatro afios, Car-
los II, nacido tardiamente de su segundo matrimonio con
Mariana de Austria.

Su primera mujer habia sido Isabel de Borbén, y de
ella nacieron los hijos que alegraron el hogar de la ju-
ventud de Felipe IV. El pincel de Veldzquez los ha in-
mortalizado: primero, a la reina Isabel de Borbén, luego
a las infantas Maria Teresa y Margarita, ésta la princesa
que preside el cuadro de Las meninas, Y, al fin, al prin-
cipe, por muchos aflos heredero, Baltasar Carlos, queri-
disimo de los espafioles y muerto todavia nifio, al que
Velazquez pintd de numerosas maneras y al que un as-
trénomo de la Corte—Von Langren—Illegd a ofrecer, po-
niéndole su nombre, hasta cumbres y golfos de la Luna,
recién “conquistada” ya entonces por el telescopio (3).

Este detalle nos dice mucho de la idea de grandeza im-
perial en que vivia la corte a pesar de las derrotas, pues
la reina Isabel, su madre, tenia dedicada otra cumbre y
se llamaba “filipinos”, por el rey, un océano inmenso, y
le estaba dedicada la Luna entera (Lumina Austriaco-
Philipica). Sabemous que estos nombres no perduraron. Pero
no importa. Por debajo de las derrotas politicas seguia
latiendo en Espafia el entusiasmo por lo alto y lo gran-
dioso. Vivian el pensamiento y la cultura, los artistas,
1#nica grandeza—hemos copiado mds arriba—de este rey.

La Espafia del siglo xvir signe encendida. Junto a la de
Velazquez se mueve espléndida la paleta del sevillano Zur~
bardn, pintando monjes, cristos y ropajes magnificos, a
la vez que Murillo va dibujando sus picaros, porque Mu-
rillo pinta la miseria del pueblo a la vez que sus In-

maculadas, hacia las que recoge el fcrvor de reyes, gue-
rreros, escritores, artistas y mercaderes de la época.

Como Veldzquez, Zurbaridn y Murillo, pintan &ngeles,
hombres y santos, Valdés Leal, Ribera y tantos otros, a
la vez que los escultores Gregorio Hernandez, en Valla-
dolid, y Juan Martinez Montafiés, en Sevilla, y sus se-
guidores, tallan Virgenes y Cristos, cuyos rostros trans-
parentan almas vivas.

En los templos y grandes edificios, el barroco—el arte
de la contrarreforma—, de columnas retorcidas, arcos que
se quiebran y recargos de adornos, en los que dominan
el oro, los marmoles, los espejos, es un derroche de luz,
de dinamismo y de vida. La raza no mtuere con la deca-
dencia politica. La idea de que sélo Dios es digno del
hombre se hace mdas fucrte en esos espafioles que se sien-
ten derrotados en la tierra. Calderén de la Barca escribe
Autos Sacramentales, a la vez que dramas histéricos-o que
buscan lo més interior del hombre. Gracidn, Quevedo, mal-
tiples pensadores, florecen entonces y, como en el caso
de Quevedo, defienden a Espafia y se atreven a responder
—escribe—“por mi patria y por mis tiempos...”.

Son glorias hispanas inolvidables, mejor, inmortales, que
han sobrevivido a la ruina politica. Son la gloria también
de ese rey que hemos tumado como centro de nuestro

(3) IriarrE, J., S.].: Peunsares e Historiadores, Casa de Aus-
tria. Madrid, 1960, pig. 469.

tema, fulgores no surgidos al margen, sino favorecidos por
él. Hay que insistir en el apoyo que la corte de Felipe IV
prestd a Veldzquez.

EJERCICIOS
Vocabulario.
Como otras veces, buscar en el diccionario (con la ayu-

da del Maestro) algunos de los términos que van en le-
tra cursiva: simbolo, favorito, wvalido, agotamiento, etc.
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Geografia.

Repasar (segn la posibilidad de los alumnos) los do-
minios espafioles en tiempos de Carlos V y Felipe II y

seflalar los que perdemos ahora: Rosellén, Cerdafia, Ho-
landa, Portugal.

{Qué regiones se sublevaron ante las disposiciones del
conde duque de Olivares? Sefialarlas.

Arte y literatura.

éiHan visto algin cuadro de Veldzquez? ¢ Dénde? Pro-
yectar o pasarles a todos los retratos ecuestres de Fe-
lipe III, Felipe IV, el conde duque, el principe Balta-
sar Carlos, la reina - Isabel. Estudiar con ellos algunos per-
sonajes del de Las meninas y el ambiente de Las hilan-
deras. En el de Las lansas reflexionar sobre la actitud
hidalga del vencedor frente a Mauricio de Nassau, de-
rrotado, que le entrega las llaves de Breda. También pue-
de aludirse al soldado espaiiol del siglo xvir, que todavia
no usa uniforme.

Animarles a buscar sellos de la coleccién velazquefia
emitida con motivo del centenario.

Presentarles algQin cuadro picaresco, alguna Inmaculada
de Murillo, algin Cristo de Gregorio Herniandez y cuan-
to nos parezca oportuno en este orden.

Hacerles aprender de menioria algiin soneto de Que-
vedo sobre la Espafia de su tiempo, algunos versos de
La vida es suefio y, donde el ambiente lo permita, leer-
les alguna escena de El principe ronstante, de Calderdn,
¢ incluso hacerles representarla.



RESOLUCION DEL CONCURSO DE FOTOGRAFIAS

De acuerdo con las bases del Concurso de Fotografias anunciado por Viba
EscoLaR en junio de 1960, el C. E. D. Q. D. E. P,, una vez examinados los tra-

bajos presentados a cada uno de los grupos en que se estructuraba el concurso,
ha resuelto: :

12 Declarar premiadas en el grupo a), Escenas de la vida escolar, las si-
guientes fotografias:

Primer premio, de 500 pesetas~—A la fotografia titulada “Atenta”, de D. Emi-
lio Carrion Fos, de Almeria,

Segundo premio, de 300 pesetas.—A la fotografia titulada “Parvulitas traba-
jando”, de dofia Asuncion Gorina Pujol, de Barcelona.

Tercer premio, de 200 pesetas—A la fotografia titulada “Escena escolar”, de
dofia Maria Rosa Corominas, de Castellfullit de la Roca (Gerona).

Accésit.—A 1a fotografia titulada “Atencién”, de D. Angel Martinez, de Villa-
nueva Mesia (Granada),

Accésit—A la folografia titulada “Motivos escolares”, de D. José Serret Mar-
galef, de Cati (Castellon).

2° Declarar premiadas en el grupo b), Escenas de juegos infanliles, las si-
guientes fotografias:

Primer premio, de 500 pesetas.—A la fotografia titulada “Agilidad”, de don
Juan Llacuna Miserachs, de Barcelona.

Segundo premie, de 300 pesetas—A la fotografia titulada “Adivina, adivina...”,
de dofia Maria Asuncién Gorina Pujol, de Barcelona,

Tercer premio, de 200 pesetas——A la fotografia titulada “A la rueda...”, de
D. Arturo Medina Padilla, de Madrid,

Accésit.—A la fotografia titulada “Antes de regresar a casa”, de D. Felipe
Carnicer Lopez, de La Corufia,

Accésit—A la fotografia titulada “La peonza”, de D. Angel Martinez, de Vi-
Nanucva Mesia (Granada).

lAcc('as.it.-—A la fotografia titulada “Educacion {isica”, de F. Queraltd, de Bar-
celona,

3." Declarar premiadas en el grupo c¢), Nifias o nifios solos, las siguientes
fotografias:

Primer premio, de 500 pesetas.—A la fotografia titulada “Calculo”, de Dn An-
gel Martinez, de Villanueva Mesia (Granada),

Segundo premio, de 300 pesetas.—A la fotografia titulada “Sonrisa”, de D. José
Luis Martin Correa, de Madrid.

Tercer premio, de 200 pesetas—A la fotografia titulada “Vacaciones”, de don
Juste Caridad, de Tazacorte (Tenerife),

Accésit—A la fotografia titulada ‘“Vaquerillo”, de Angel Martinez, de Villa-
nueva Mesia (Granada).

Accésit.—A la totografia litulada “Después de clase... el tebeo”, de don Fe-
lipe Carnicer Lopez, de La Corufia.

Accésit—A la fotografia titulada “Las dos pecquefias”, de dofia Serapia Concep-
¢ién Narbaza, de El Aaiun (Sahara). -

4° Los autores de las fotografias premiadas recibirdn por giro postal el im-
porte de los respectivos premios.

Los trabajos distinguidos con accésit, tendran un premio de cien pesetas, que
seran igiradas a sus autores.

62 Las fotografias no premiadas serin devueltas a sus remitentes, pudiendo
cl G E. D, 0. D. E. P, proponer la adquisicion de aquellas que, por sus caracte-
risticas, puedan interesar a este organismo,

6.° El presente fallo, segin la base séptima del concurso, es inapelable.

Madrid, 31 de marzo de 1961.
El director,
Adolfo Maillo.

VIDA ESCOLAR
SUSCRIPCION POR UN AO

(Diez niimeros)

Para Espafia ... ... ... ... ... oot o o 100 ptas.
Para Hispanoamérica ... ... ... ... .. ... 150
Para los restantes paises ... ... ... . 200 7
Nimero suelto en Espafia ... ... ... ... 15 »
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LA ESCUELA UNITARIA COMPLETA

Precio: 200 ptas.

Ochocientas cincuenta piginas consagradas al estudio de los multiples
problomas que encierra la forma mis dificil de Escuela: la Unifaria. En
ésta. como en las demas obras publicadas por el C.E.D. 0, D.E P, s
ofrece al lector el resultado de miultiples esfuerzos y colaboraciones en
torno a un problema de interés general.

Este libro llegarda a ser el manual pedagégico del maestro y obra de
estudio y consulta de todo profesional que quiera estar bien informado.
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