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PRESENTACION

La obra que ahora presentamos, segunda de esta coleccion,
publicada en colaboracion con el CIDE, responde a la celebracion
de un Seminario del Grupo de Educacion de la Comision Espariola
de UNESCO, sobre “Valores y Educacion en Espaiia”, que tuvo
lugar en CADIZ, en Noviembre de 1991,

En ella se recogen las ponencias de esta tematica de especial
relevancia en la sociedad actual a la vista de los momentos que vive
de desorientacion en relacion con la pérdida de valores que han
guiado su actuacion hasta estos momentos.

Para buscar vias de actuacion en este campo, el trabajo del
Seminario giro en torno al contenido que indica sy mismo titulo,
complementandose con reflexiones de caracter historico y compa-
rando la situacion espafiola con situaciones europeas en la actuali-
dad. Igualmente se abordo el reflejo que la educacion de los valores
debera tener en el curriculo escolar.

El seminario se desarrollo en un ambiente de grata conviven-
cia entre todos los participantes, personas todas ellas interesadas,
estudiosas y expertas sobre el tema objeto del mismo, al que apor-
taron, efectivamente, su saber y su experiencia como queda recogi-
do en las paginas que siguen.

En estas breves lineas de presentacion queremos dejar cons-
tancia de nuestro agradecimiento a la Consejeria de Educacion y
Ciencia de la Junta de Andalucia v a su Consejera, Excmo. Sr. D.
Antonio Pascual, por su aportacion, personal y economica, a este
Seminario, sin la cual no hubiera sido posible su celebracion. Asi-
mismo agradecemos a las autoridades educativas de Cadiz su aco-
gida y las atenciones que nos dispensaron.

LA PRESIDENTA DEL GRUPO DE EDUCACION,
Alicia Zamora Pérez




INTRODUCCION

“Las incertidumbres que pesan sobre el futuro tanto de los
paises en desarrollo como de los paises industrializados no son
solo de orden econdmico. Lo son tanto, si no mas, de orden cul-
tural y ético”.

{(F.Mayor, Director General de la UNESCO)

En la vida y en el quehacer de los hombres permanece co-
mo una constante la blisqueda del “sentido™. Se hace presente de
forma mas o menos explicita en ciertos momentos vitales de cada
persona o en ciertos momentos historicos de cada sociedad. Hoy
en el mundo occidental la pregunta se empieza a hacer explicita
y acuciante. Y al mundo de la educacion, tan condicionado alti-
mamente por imperativos utilitaristas y economicos y tan preo-
cupado por cuestiones inmediatas, le asalta la idea del “por qué”
y “para qué”, en definitiva, el problema de los valores.

En los momentos de crisis o de pérdida de la evidencia del
sentido de las actuaciones es cuando se suele plantear la cuestion
de los valores. El momento historico actual debe de ser uno de
esos. Nuestra sociedad de la informacién y la tecnologia, del
consumo y la competitividad, del internacionalismo y la plurali-
dad cultural se empieza a plantear de nuevo el tema axiologico
como aspecto importante —imprescindible— de su progreso huma-

no. En algunos ambitos se piensa, con creciente insistencia, que

el progreso técnico y el bienestar no van siempre unidos al desa-
rrollo ético y a la calidad de vida realmente humana.

Por otro lado, las instituciones que tradicionalmente eran
trasmisoras de valores mas o menos firmes (familia, escuela e
iglesia) dudan de su papel como proveedoras de visiones globales
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del mundo e incluso no tienen sistemas coherentes de valores que
ofrecer. Pero no sélo han perdido su funcion como referentes éti-
cos de la sociedad, sino que ademds transmiten, cada vez con
mas frecuencia, informaciones y valores contradictorios; con ello,
ofrecen a las generaciones mas jovenes un mundo en apariencia
fragmentado, disonante y, a veces, amenazador. Sin contar las
frecuentes ocasiones en que algunas de esas instituciones, espe-
cialmente la familia, parecen haber dimitido de la tarea educativa
de desarrollar en los jovenes su capacidad para tomar decisiones
y poner en claro el sentido de su vida, delegandola en los medios
de comunicacion y en la escuela. Pero los primeros, con su ya
conocido caracter masificador y universalista y dotados de una
gran capacidad uniformadora, y la segunda, con su aparente in-
capacidad para ayudar a los alumnos a ensamblar esas visiones
fragmentadas en un todo coherente, demuestran nuestra deso-
rientacion a la hora de formar individuos capaces de reflexionar
racional y consistentemente, de emitir juicios, de tomar decisio-
nes y de poner en claro el sentido de su vida. Esto no significa
otra cosa sino que carecemos de un marco referencial, mas alla
de lo puramente inmediato o material, que guie todas las decisio-
nes que tomamos y configure la naturaleza misma de nuestro ser.
Nos hallamos, sin duda alguna, ante una crisis de valores.

Esta crisis se vive con matices especiales en Espafa, coadyu-
vada por el importante cambio social y politico de las dos lti-
mas decadas. Ademas, el inicio de la reforma educativa hace ine-
vitable el plantearse en qué hombre y en qué educacion se
piensa, porque en todo planteamiento educativo, por muy neutro
que sea, subyacen unos determinados valores.

En Europa se levantan también voces que claman por la im-
portancia de la dimension axiologica de la educacion: la union
europea implica algo mas que aspectos econdomicos y politicos.
Fruto de esta preocupacion es el programa de colaboracion del
Consorcio Europeo de Institutos de Investigaciéon y Desarrollo
Educativo (CIDREE) “Los valores en la educacion”, en el que
participan nueve instituciones de distintos paises y entre ellas el
Centro de Investigacion, Documentacion y Evaluacion (CIDE)
de Espaiia.

La UNESCO, como organismo internacional especialmente
preocupado por la educacion, la ciencia y la cultura, no es ajena
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al tema de los valores, como asi queda demostrado en el Pream-
bulo y en el articulo I de su Acta de Constitucién y como lo re-
fuerzan y actualizan las palabras de su Director General que han
servido para encabezar esta introduccion. Todas las actividades
de la UNESCO pueden considerarse de algtin modo tefiidas de
una dimension ética, pero algunas de ellas se ocupan de modo
explicito del tema de la educacidon en valores. Ejemplo de ellas
son los informes de 1987 “Pour une éducation aux valeurs éthi-
ques” [1] y “In search of a wisdom for the world” [2] y mas re-
clentemente ¢l seminario celebrado en Budapest en octubre de
1991, bajo el titulo “La educacion frente a la crisis de valores” [3],
del que tanto las actas como el informe de base, “Education, Cul-
ture, Human Rights and international Understanding’’ [4], son un
punto de partida para la reflexion.

Estas razones y circunstancias han llevado al Grupo de Tra-
bajo de Educacion de la Comision Espafiola de UNESCO a con-
siderar de interés la organizacion de un seminario en el gue se
reflexione sobre el tema de los valores desde la realidad espafiola.

La cuestion de los valores no tiene muy buena prensa, y no
sin cierta razén, porque es un tema que se presta a ser tratado
de forma poco objetiva y rigurosa y a veces es monopolizado por
sectores que anteponen la ideologia al analisis racional de los
problemas. Pero también, porque es mas tranquilizador pensar
sobre cosas inmediatas y cuantificables que sobre estas cuestiones
mas globales y abstractas, que implican a la persona en todas sus
dimensiones. En este seminario se ha intentado eludir tanto el
riesgo de palabreria vacia como el de discusion excesivamente
ideologica, buscando un punto de apoyo en aspectos concretos,
parcelando el tema en algunos de sus posibles enfoques.

La educacién o trasmision de valores se realiza a distintos
niveles: a nivel “macro”, en el contexto global de la sociedad y
del sistema educativo como reflejo de ella; a nivel “meso”, en las
instituciones concretas, con especial referencia a la escuela; y a
nivel “micro”, en el interior de la clase y en el proceso interacti-
vo de ensefianza-aprendizaje.

La idea del seminario ha sido abordar el tema desde los tres
niveles, empezando por ¢l mas amplio (los valores en el mundo,
en Espafia, en el sistema educativo), al que se dedican las tres pri-
meras ponencias; siguiendo por el intermedio (los valores en la
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escuela tal y como son percibidos por la comunidad educativa), que
ha sido tratado por medio de una mesa redonda; y terminando
con dos ponencias dedicadas a aspectos concretos de la trasmi-
sién de valores en el aula (la educacion civica y ética).

Se abre con una introduccién al tema por parte del Conseje-
ro de Educacién y Ciencia de la Junta de Andalucia y se cierra
con unas reflexiones finales —que no aspiran a ser conclusiones
porque el tema queda de suyo inconcluso, sino sintesis de los te-
mas debatidos—, seguidas de unas palabras de clausura.

No ha sido posible recoger integramente los debates, ricos y
sugerentes pero poco estructurados. Sin embargo, se ha procura-
do que queden reflejadas en las reflexiones finales la mayoria de
las ideas que surgieron y se discutieron a lo largo del seminario.

Las ponencias e intervenciones se presentan en el orden en
que estaban en el programa del seminario, que consideramos el
mas logico. Algunas de ellas han sido escritas por sus autores,
pero la mayoria han sido transcritas a partir de la grabacion
magnetofdnica de la exposicién oral.

El criterio que se ha seguido, tanto al organizar el semina-
rio, como al editar estas actas, ha sido el de ofrecer a los profe-
sores y a cuantos se interesan por el tema de la educacion, algo
util y no muy académico ni muy extenso. Util no en el sentido
estrictamente practico, sino en el de mover a la reflexién sobre
un aspecto importante de nuestra realidad inmediata: aquello
que guia nuestras elecciones, estimaciones, preferencias y eleccio-
nes, esto es, nuestro mundo de valores.

Notas

{i] BEis, G. (1987): Pour une éducation aux valeurs éthiques (bibliografia ano-
tada de la documentacion de LA UNESCO 1978-1986). UNESCO, Paris.

[2] SCHENEIDER, B. (1987): In search of a wisdom for the world: the role of et-
hical values in education (Colloguium on ethical values, modern humanism
and education, Royaumont 1986). UNESCO, Paris.

[3] UnEsco (1992): Atelier "L'éducation face d la crise des valeurs”’. Budapest
10-13 octubre 1991,

[41 Best, F. (1991). Education, Culture and Human Rights and International
understanding: the promotion of humanistic, ethical and cultural values in
education. UNESCO, Paris.



DISCURSO DE INAUGURACION:
“YALORES TRADICIONALES,
NUEVOS VALORES Y
EDUCACION EN ESPANA”

D. Antonio Pascual Acosta

Estas palabras han de ser entendidas como reflexiones muy
generales y realizadas un tanto a vuela pluma en torno al tema
que preside este encuentro promocionado por el Grupo de Edu-
cacion de la Comision Espafiola de la Unesco: “Valores tradicio-
nales, nuevos valores y Educacion”.

El primer problema con que nos hemos de enfrentar al ha-
blar de valores se plantea al intentar una definicién suficiente de
éstos. No se puede desconocer los rios de tinta que esta cuestion
ha desencadenado sobre todo a lo largo del presente siglo. Son
tantos los insignes filosofos que se han preguntado por el grado
de realidad del valor, su posible objetividad y la relacidon que
pueda existir entre los valores y otras instancias metafisicas, que
la prudencia aconseja desistir de cualquier pretension de compe-
tencia con mentes tan preclaras.

Se puede, sin embargo, establecer una aproximacion descrip-
tiva y operativa de lo que son los valores. Asi, cabe entenderlos
como ideales que actiian al modo de causas finales, esto es: son,
por una parte, el motor que pone en marcha nuestra accion y, a

Consejero de Educacién y Ciencia de la Junta de Andalucia.
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la vez, la meta que queremos alcanzar una vez puestos los me-
dios adecuados. Por lo tanto, los valores son finalidades y no
medios y, por ello, estimables por si mismos y no con vistas a al-
guna otra cosa.

Por otra parte, valorar, como ya Nietzche se encargo de de-
jar bien claro, es una actividad vital, al entero servicio de la vida
y, por lo tanto, imprescindible para la supervivencia de unos se-
res que, como los humanos, no poseemos un lote de respuestas
programadas de antemano.

Por esto mismo, se puede hablar de que unos valores decaen
0 estan en desuso pero no es correcto decir: “ya no existen valo-
res”, en todo caso podriamos hablar de contra-valores, en la me-
dida en que no los apreciemos o se opongan a aquellos que no-
sotros sostenemos como auténticos, pero el hecho de valorar sera
tan duradero como el hombre mismo.

Un fenémeno observable en la sociedad occidental actual es
el desconcierto producido por la falta de vigencia de valores an-
tafio asentados solidamente, quizas por la convivencia de valores
considerados antagonicos ¢ contradictorios entre si, quizas por-
que esta en curso un proceso de cambio de valores o de redefini-
cton de los antiguos sin que todavia se perciba con nitidez el ho-
rizonte axiologico que sirva de orientacion para el actuar
humano y para sus interese vitales.

Sea como fuere, es cierto el desasosiego y la desorientacion
que afecta a practicamente todos los ambitos de la vida humana
en relacién con este tema. Posiblemente las causas sean muy
complejas y operen en diversas direcciones y la labor de desen-
trafiar el entramado de sintomas ¢ indicios que pudieran condu-
cir hasta la compleja concurrencia de causas y azares que estan
en ¢l origen de esta situacion, desborda con mucho las fuerzas de
que disponemos en el momento presente. Ahora bien, es posible
sefialar, cuando menos, algunos fenomenos que han contribuido
sin duda a dibujar el panorama en el que ahora nos encontra-
mos, y que repercuten de manera muy directa en el aspecto de la
realidad en el que todos los presentes estamos comprometidos: la
educacion.

Hay que referirse, en primer lugar, al deterioro objetivo de
una serie de valores que han estado rigiendo nuestro mundo has-
ta no hace tanto tiempo y, por otro lado, a los factores de dese-
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quilibrio que han introducido una serie de cambios y transforma-
ciones cientificas y tecnologicas, tanto en nuestros modos de va-
lorar como en la dinamica de nuestra vida cotidiana.

El movimiento intelectual surgido en nuestros dias y que
responde a la denominaciéon de “‘postmodernismo”, al margen de
la pertinencia o discutibilidad de sus tesis concretas, se caracteri-
za por asumir la responsabilidad de certificar la muerte de toda
una época historica, aquella en la que se ha gestado y posterior-
mente desarrollado nuestro mundo de Occidente. Esta época, la
modernidad, tiene su origen en la Thustracion del siglo XVIII. Y
es de justicia reconocer que fueron los ilustrados quienes definie-
ron los valores de la época moderna y proyectaron las lineas
maestras de su horizonte utopico que han pervivido casi hasta
nuestros dias.

Interesa analizar someramente ahora tres valores que, surgi-
dos en el magma intelectual del siglo de las luces, se conservan
aun hoy dia pero, eso si, distorsionados y, en cierta medida,
desacreditados con respecto a su origen dieciochesco.

En primer lugar, nos ocuparemos del valor racionalidad. La
raz6n ilustrada era critica y emancipadora a la par que descubri-
dora de las leyes filosoficas y cientificas que gobernaban el mun-
do. La racionalidad, pues, implicaba la mayoria de edad del gé-
nero humano, su liberacién de todo tipo de esclavitudes fisicas y
psiquicas v la transformacion del hombre en el sefior de la natu-
raleza, cuyo funcionamiento conocia y dominaba.

En la actualidad, la razon sigue siendo un valor vigente, pe-
ro ya no es la racionalidad de los pensadores del XVIII que
alumbraba un proyecto humanista. La razén se ha ido degradan-
do y convirtiéndose en aquello que los pensadores de la escuela
de Frankfurt denominaban “razén instrumental”: 1a razon pues-
ta al servicio de una técnica cada vez mas eficaz. Pero la técnica
se define justamente por ser un medio y, como tal, incapaz de
dar sentido al quehacer humano por mas que contribuya a mejo-
rar la produccion y el bienestar en general.

La razon, de ser una luz soberana que iluminaba las sendas
humanas, se ha convertido en una esclava de una sierva: la pro-
duccion técnica. A partir de ese momento, lo que se echa en falta
son ideas, justamente aquello que un mero instrumento de servi-
cio no puede nunca ofrecer.
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El segundo valor que ha sufrido con el paso del tiempo es la
tolerancia que, para el espiritu ilustrado, constituia unc de los
mas firmes pilares de la sociedad moderna. Tolerancia significa
la no imposicion de supuestas verdades por encima de la con-
ciencia individual. El presupuesto de esta es la irreductible liber-
tad de la conciencia humana que ha de determinarse por si mis-
ma en la direccion que crea conveniente. La practica de la
tolerancia implica la aceptacion del pluralismo de ideas, creen-
cias, opiniones...

La versién social y politica de la tolerancia es el laicismo
que, si bien en algin momento de la historia fue un baluarte de
resistencia contra el influjo autoritario de los representantes de la
religién y de las instituciones religiosas sobre los estamentos civi-
les y las conciencias de los ciudadanos, en su esencia hay que
concebirlo como la garantia de la independencia del ser humano
frente a los excesos de la manipulacién ideologica en general.

En la actualidad, se puede decir que el valor de la tolerancia
y la aceptacion del laicismo como féormula normal y habitual de
autodefinicion de las sociedades de Occidente, ha alcanzado una
consistencia notable. Sin embargo, en nuestros dias la tolerancia
ha empezado a identificarse con mera indiferencia hacia toda
idea que tenga que ver con las finalidades del hombre o con el
sentido de la vida humana.

Ciertamente, la sociedad ha conseguido, en términos genera-
les, sacudirse el yugo de la religion institucionalizada, pero no ha
cubierto el hueco dejado por las antiguas respuestas que la reli-
gion ofrecia con respecto al destino del hombre y con respecto a
una comprension cabal de la existencia humana. Las consecuen-
cias son, por una parte, una sensacion de desamparo, de incerti-
dumbre y atn de angustia que rodea al hombre moderno eman-
cipado de la tutela religiosa y, por otra parte, la proliferacion de
movimientos religiosos y seudorreligiosos de intenciones mas que
dudosas y también la aparicion de fundamentalismos de distinto
signo que amenazan con dar al traste con esa supuesta madurez
racional que el hombre de la modernidad creia haber alcanzado.

No saber asumir y teorizar la inseguridad radical de la con-
dicién humana, compatible con la afirmacion vital v serena de la
existencia, con sus proyectos, ambiciones y luchas, es dejar un te-
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rreno abonado a la accion de toda suerte de sectas, movimientos
milenaristas y reaccionarismos de diverso tipo.

Un tercer valor que se quiere destacar aqui, es la democracia
como forma politica de organizacién social. Este valor viene a
ser como la condicion de posibilidad de la libertad real del indi-
viduo v, a la vez, surge precisamente del ejercicio de esa voluntad
libre de una comunidad para darse a si misma sus normas de au-
togobierno.

La democracia, aunque constituya en QOccidente ahora mis-
mo la idea basica de todo sistema politico posible, sin competen-
cia ideoldgica alguna, sin embargo también ha sufrido un desgas-
te considerable a lo largo de estos siglos. Vamos a apuntar
solamente unos cuantos indices de este declive.

El avance tecnologico, sobre todo en campos como la infor-
macion y la comunicacion, facilita y mejora la organizacién so-
cial en términos generales, pero también se convierte en un peli-
gro evidente para la libertad de los ciudadanos, en la medida en
que la concentracion de informacion en manos de organismos es-
tatales y paraestatales, supone un poder que se acerca bastante a
la pesadilla que ciertos autores nos han relatado, en tono proféti-
co y futurista, de lo que podria ser un estado totalitario en una
sociedad avanzada.

Otro peligro que acecha a la democracia es la tecnocracia,
que conduce a la dejacidn, por parte de quienes tienen la mision
de guiar la sociedad, de los deberes de direccion politica y de de-
finicidn ético-social, so capa de actuar objetiva y neutralmente
con los datos que proporcionan los conocimientos técnicos. Las
razones de la colectividad, el bien social queda marginado en
nombre de unas soluciones que aplican estrictamente el dictamen
de probados expertos.

Finalmente, la democracia entra en crisis por la falta de au-
téntica participacion, no solo en los procesos electorales sino, so-
bre todo, en el dia a dia de la actividad ciudadana. No basta con
sancionar como democraticas las instituciones, el ordenamiento
juridico, el funcionamiento de los 6rganos del Estado, etc., es
preciso que cada persona asuma la responsabilidad de tomar
parte en la sociedad desde la diversidad de cauces establecidos o

creando otros nuevos con imaginacion y audacia, sin conformis-
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mo, defendiendo su autonomia y su propio interés como indivi-
duo y como elemento de una colectividad.

Se hablaba al principio de otro factor que, junto a la inesta-
bilidad o perversion de los valores consagrados por la moderni-
dad, contribuia a configurar el panorama actual de incertidum-
bre axioldgica. Los rapidos avances cientificos y tecnoldgicos y la
invasion de la realidad cotidiana por lo que se conoce como nue-
vas tecnologias han afectado a todos los dmbitos de la vida hu-
mana: al trabajo, a las relaciones sociales, a la distribucion y dis-
posicion del tiempo de octo, a la vida familiar, etc.

Ya se ha visto como los conocimientos técnicos influian, po-
sitiva y negativamente, en la concepcidon y puesta en practica de
valores tradicionales; ahora interesa destacar la incidencia que la
combinacion de nuevos modos de vida impuestos por el ritmo
social y la competencia de nuevas fuentes de informacion, ha te-
nido sobre instituciones dedicadas tradicionalmente a generar vy,
sobre todo, a transmitir valores, como es el caso de la familia.

Hay que conceder importancia a la progresiva ¢ intensa par-
ticipacion de las instifuciones externas al nUcleo familiar en el
cuidado de los nifios, antes reservado a los padres. Este hecho
produce cambios fundamentales en la socializacion. Las ganan-
cias, relacionadas con tareas estrictamente e¢scolares, de los nifios
que asisten a una guarderia no son relevantes si las comparamos
con ¢l grado de conocimiento que pueden tener otros nifios que
se incorporan mas tarde al sistema escolar, pero si se producen
notables avances en adquisiciones sociales y, por lo tanto, en in-
teriorizacion de valores y en la practica de actitudes, disposicio-
nes y conocimientos que, al no ser de indole principalmente ted-
rica, si van a dejar una huella permanente en la configuracion de
su personalidad.

Estas nuevas generaciones comienzan su vida, y la desarro-
llan desde muy temprano, de forma diferente a la de sus padres.
Los nifios y nifias viven, pues, en mas de un ambiente, lo cual in-
fluira en su desarrollo. Los tedricos hablan de una “doble socia-
lizacion” y de las transferencias que el nifio hace de las experien-
cias adquiridas en uno u otro ambiente,

Si, a esto, se afiaden otros fendmenos corrientes como la
longitud de la jornada laboral y la naturaleza de la estructura fa-
miliar actual: familias monoparentales, hijos Gnicos, mayor de-
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mocratizaciéon de la vida familiar, redefinicidén de las relaciones
padres-hijos, tendencia a un desarrollo temprano de la autono-
mia de los nifios y las nifias, etc., tendremos ya, al menos, un ele-
mento de cambio poderoso en el mecanismo de recepcion y
transmision de los valores.

Por otra parte, hay que tener en cuenta la presencia de un
nuevo agente socializador dentro del hogar: los aparatos infor-
maticos y un medio de comunicacidén tan eficaz y potente como
es la television.

Los medios de comunicacion y las nuevas tecnologias, en
cierta medida, tienden a homogeneizar la experiencia entre adul-
tos y nifios, pero también se observa un fenomeno peculiar: en
muchos casos, el manejo y comprension de instrumentos, deriva-
dos de las nuevas tecnologias, resultan opacos y dificiles para los
adultos y, por contra, para los nifios son de una transparencia
sorprendente, con lo cual se estd produciendo una socializacion
inversa a la tradicional: los nifios v las nifias socializan a sus ma-
yores.

Llegados a este punto habria que plantearse qué dimension
tiene el mundo de los valores desde la perspectiva de la Educa-
cidbn actual y, mas concretamente, como podemos enfocar ese
asunto, actualmente, en Espafia.

A este respecto se ha llegado a decir que:

“El problema de la educacion en el mundo moderno radica
en que, por su propia naturaleza, no puede renunciar ni a la au-
toridad ni a la wadicion y, sin embargo, debe desarrollarse en
un mundo que ni esta estructurado por la autoridad ni se mun-
tiene unido por la tradicion” [1].

En Educacién no se puede prescindir del pasado, pero es
necesario articular con delicadeza y precision la transmision del
saber que la tradicion nos ha legado con la introduccion de las
experiencias y las aportaciones nuevas de la investigacion actual.
De igual modo, los enseflantes no pueden desconocer que junto
al aspecto mas técnico, por asi decir, de la profesion: conoci-
mientos, preparacion pedagogica, capacidad de comunicacion,
etc. coexiste, en la docencia, una dimension de implicacidn perso-
nal que mediatiza todos los contenidos que se imparten, por muy
neutrales que estos parezcan a primera vista. El profesor, si reali-
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za bien su funcidn de comunicador, adquiere necesariamente, pa-
ra el alumnado, un caracter de autoridad, bien que ésta ha de ser
moral y de prestigio profesional, antes que coercitiva 0 manipu-
ladora.

Este dificil equilibrio entre pasado y presente, tradicién e in-
novacion, autoridad y prestigio exige, precisamente, establecer
una jerarquia de valores.

Si bien no estamos a salvo de esta crisis de valores que al-
canza a toda la sociedad occidental en su conjunto, también es
cierto que en Espafia se han producido acontecimientos de gran
transcendencia histdrica, que han de llevar a replantearse el tema
de la educacién y, en particular de los valores que el sistema
educativo defiende.

Asi pues, en nuestro pais, la educacion hay que abordarla a
partir del texto constitucional de 1978, ya que, desde ¢l momento
en que la educacion se define como un derecho constitucional,
hay que atender al horizonte de principios y valores donde esta
Constitucion sitha la realidad educativa.

El articulo 27.2 de la Constitucidn nos muestra el marco
axiologico en el que se concibe la Educacion:

“La educacion tendra por objeto el pleno desarrolio de la
personalidad humana en el respeto a los principios democraticos
de convivencia y a los derechos y libertades fundamentales’’.

En primer lugar, se define la Educacién por la via de la for-
macion y no tanto por el tema del aprendizaje, puesto que serda
preciso formar la personalidad para que esta pueda desarrollar
plenamente todas sus capacidades. El limite y, a la vez, horizonte
de esa formacion viene dado por el respeto a una serie de princi-
pios democraticos.

La democracia es pues el valor-gje en torno al cual gira la
educacion y, por lo mismo, el valor que ha de ser transmitido,
ensefiado y practicado, en primer término, en nuestros centros
educativos.

Por democracia se ha de entender algo mas que un simple
tipo de gobierno, una forma politica concreta. Mas bien habria

que poner ¢l énfasis en un estilo de vida, en un planteamiento de
neto corte axiologico.
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Quiero traer a colaciébn un texto de Maria Zambrano, la
gran pensadora malaguefia. En su obra “Persona y Democracia”
afirma: “si se hubiera de definir la democracia podria hacerse di-
ciendo que es la sociedad en la cual no sblo es permitido, sino
exigido, el ser persona”.

“Ser persona” remite de nuevo al texto de nuestra Carta
Magna, segin el cual el objetivo de toda educacién es el pleno
desarrollo de la personalidad.

Deciamos que la plenitud del desarrollo de la personalidad
0, lo que es lo mismo, llegar a ser persona, exige una formacion
especifica. Ahora bien, esta educacion no puede consistir en un
adoctrinamiento cuyo objetivo sea imponer unas determinadas
formas de valorar, puesto que seria contradictorio con la idea
misma de democracia. Por lo tanto un valor que se desprende ya
de la necesidad de formar democraticamente a nuestros jovenes
0, lo que viene a ser lo mismo, de formar para ser persona, es
precisamente el dialogo.

Dialogar supone una cierta madurez de pensamiento, de jui-
cio y de reflexion, por lo tanto, es preciso que nuestras escuelas
estimulen en el alumnado la capacidad critica y las suficientes
destrezas cognitivas como para poder pensar y pensar por si mis-
mos.

A partir del didlogo —que supone ejercer las virtudes de la
tolerancia y del respeto al projimo, derivadas obviamente, de sus
respectivos valores— se plantea como necesaria la participacion
responsable, en proporcion a la capacidad de cada persona, en la
toma de decisiones y en la tarea de dar forma a las finalidades
del grupo social al que el individuo pertenezca.

Este espiritu de iniciativa y de participacion evitara el mal,
tan comin a muchas democracias, en las que unas minorias mas
activas controlan la voluntad de la mayoria y toman las decisio-
nes por ésta.

Este proyecto de formacion ha de completarse con la elabo-
racion de programas que traten al unisono los aspectos cogniti-
vos v los morales, de tal modo que se desarrollen a la par las fa-
cultades del conocimiento, la capacidad critica y el sentido
moral, un poco al vigjo estilo socratico que combinaba sabia-
mente, en su sistema ironicamente ingenuo de preguntas, el impe-
cable rigor del pensamiento logico, junto con la critica a los co-
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nocimientos convencionales y costumbres de la época y, por otra
parte, el compromiso moral, racionalmente argumentado y soste-
nido con la vida y el gjemplo.

Asimismo, resulta obvio que la educacion de los valores de-
mocraticos solo puede ser efectiva si la misma estructura escolar
es democratica en su funcionamiento cotidiano, si la actitud y
comportamiento de todas las personas involucradas en el proceso
educativo también responde a parametros de democracia. Dado
que la democracia es una “forma de vida™ solo se puede apren-
der si el conocimiento tedrico se realiza y funciona dentro del
ambito mismo de la organizacion escolar: democratizacion didac-
tica, pero tambien cambio de las relaciones profesor-alumno,
atencién al sistema de calificacién-evaluacion... etc.

Asi pues los tres valores que se analizaban, tanto en su ver-
sion ilustrada, cuanto en su posterior debilitamiento, son retoma-
dos como valores fundamentales en la escuela, ateniéndonos al
precepto constitucional que se ocupa de la Educacion: la racio-
nalidad, la tolerancia y la democracia son los fundamentos de la
ensefianza en este pais. Evidentemente hay otros valores que la
educacion puede promocionar y transmitir y que, por supuesto,
comparte con otras muchas instituciones, filosofias ¢ ideologias
sin que, por ello, se identifique con ninguna de ellas.

La ventaja de la Educacion reside en que su misién mas que
proponer valores, aparte de los mas basicos ya mencionados, de-
be proporcionar a los alumnos los instrumentos légicos, menta-
les, psicoldgicos, morales para descubrir por si mismos la escala
de valores de un modo critico y responsable.

En cuanto a la familia, cabria decir que no puede haber
oposicion entre la institucion familiar y la escuela, muy al con-
trario: todo educador sabe que sin contar con un ambiente fami-
liar adecuado y conectado con la escuela y si no existe un enrai-
zamiento de ésta en el medio donde sus alumnos viven, todo
proyecto educativo esti condenado al fracaso. Los estudios reali-
zados en este sentido por Coleman [2] para evaluar el éxito de
los programas de educacién destinados a las minorias norteame-
ricanas durante las Administraciones Kennedy y Johnson, dieron
como resultado unas cifras contundentes: pese a las costosas in-
versiones, la mayoria de los estudiantes fracasd por no contar
con el clima hogarefio favorable al logro educacional.
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Existen ademas nuevos valores que se van produciendo po-
O a poco y que son un sintoma de vitalidad de la sociedad.
Fundamentalmente parecen ser valores que se ejercen como au-
todefensa contra las propias desviaciones: ecologismo versus de-
gradacion ambiental, pacifismo versus violencia, solidaridad ver-
sus desigualdades, etc.

Crisis generalizada de valores, recuperacion de ciertos valo-
res que habian ido deteriorandose con el tiempo, aparicion de
nuevas formas de valorar, etc. Son, tan s6lo, unas cuantas pince-
ladas rapidas sobre el tema y espero que, en las sesiones del Se-
minario, se descifrarin y analizardn, con rigor, eficacia y profe-
sionalidad, estos y otros aspectos no menos importantes que
ataflen a esta decisiva cuestion: el papel de los valores en el mun-
do de la educacion.

Notas

[l AReNDT, H. (1961): “The Crisis in Education”, en Betweer Past and Fu-
ture. Nueva York, Viking Press, p. 195.

[21 COLEMAN et al. (1966): lgualdad de oportunidades educacionales. Departa-
mento Norteamericano de Salud, Educacion y Bienestar.



LOS VALORES Y LA EDUCACION:
UNA PERSPECTIVA DESDE
LA UNESCO’

D. Ettore Gelpi™

1. Transicion, reconversion y valores

Los valores ‘determinan la politica, los contenidos y los mé-
todos educativos de todos los sistemas escolares y de la educa-
cion no formal. Pero hay un interés creciente por la problematica
de los valores cuando hay transicidon y reconversion en los domi-
nios de lo social, de lo econémico, de lo técnico vy de lo tecnold-
gico.

Cuando las relaciones entre clases sociales son definidas, in-
cluso impuestas, cuando las relaciones internacionales estan fija-
das (con relaciones “‘dominantes-dominados™), cuando el ritmo
del cambio de las transferencias tecnologicas se ralentiza, no se
discute de los valores, se resigna uno a ellos.

Los afios 90 se caracterizan por fuertes dinamicas, sobresal-
tos, crisis de toda naturaleza, que ponen en cuestion los valores
educativos y culturales establecidos, asi como la educacién en
tanto que valor. La reaccion puede ser de dos naturalezas: por
un lado se querria restablecer e imponer los valores educativos
tradicionales, sugiriendo que la crisis tiene sus raices en la pérdi-

* Traduecion del original en francés.
**  Responsable de Educacion Permanente de Ja UNESCO,
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da de esos valores; por otro, se propone introducir en la educa-
cion los valores emergentes en la sociedad (paz, lucha contra el
racismo, apertura a la mundialidad, ecologia, etc.), que estaban
ya presentes en tanto que valores minoritarios, a menudo desco-
nocidos y a veces sofocados por los sistemas educativos.

2. Valores impuestos y valores creativos

Hoy, en el despertar concerniente a los valores, se ven, en
primera fila, las instituciones (Estados, religiones, etc.) que pro-
ponen, y a veces imponen, sus valores educativos. Se podria
cuestionar, en lo que se refiere a los Estados, su legitimidad para
hablar de valores cuando la pena de muerte, la tortura, la discri-
minacion racial son aun practicas corrientes. Se puede plantear
también la cuestion por lo que concierne a las religiones que dis-
criminan entre “fieles™ e “infieles”, que a veces toleran la violen-
cia de una sociedad, de un individuo, de un grupo contra otros.

Por lo referente a los nuevos valores, pierden su fuerza
cuando son propuestos por instituciones educativas sin poner en
discusion las causas que impiden a esos valores hacerse realidad.
Tomemos el caso del valor “mundialidad”. Hoy se habla mucho
de ¢l en los paises del Norte, pero este valor no es sentido como
tal por los paises que sufren la “mundialidad” a traves de la vio-
lencia militar “mundial” y la imposicidn econdmica “mundial™.
Se habla hoy de valores tales como “democracia”, ‘“‘moderni-
dad”, “racionalidad” y *“tolerancia”. ;Quién no estaria de acuer-
do sobre estos valores y, especialmente, los paises o los grupos
sociales que sufren mas la ausencia de estos valores y de su prac-
tica? La contradiccion reside en el hecho de que a menudo los
predicadores de estos valores han sido y son los responsables de
su violacion.

La democracia es hoy uno de los valores emergentes en to-
das las sociedades. Pero ;es posible hablar de democracia sin ha-
blar de su dimensiéon internacional? Las posibilidades del desa-
rrollo de la democracia con 15.000 dolares por habitante no son
las mismas que con 150. La dimension internacional de la demo-
cracia en los paises demanda hoy decisiones urgentes que con-
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ciernen a la deuda, los ajustes, las condiciones de los intercam-
bios, las transferencias tecnoldgicas, etc.

Los valores “racionalidad” y “modernidad” son, en princi-
pio, compartidos por todo el mundo. La critica a algunas de sus
manifestaciones tienen su origen en el hecho de que racionalidad
y modernidad se han convertido en “racionalizacion™ y “mod-
ernizacion” y han sido utilizadas a menudo para reforzar la do-
minacion militar y econdmica y no para cuestionarla.

El valor “tolerancia™ merece, quiza, una reflexion aparte.
(Es un valor defensivo o un valor rico y portador de futuro? En
tanto que individuo a uno no le gusta apenas “ser tolerado™, lue-
g0 /por qué grupos sociales étnicos o sociedades enteras querrian
“ser tolerados”? Valor, por tanto, defensivo en los periodos de
graves violencias y de intolerancia, pero quiza no valor en si.

En todo discurso generalizado concerniente a los valores
hay grandes riesgos: el primero es imponer los valores que son
propios de los que detentan el poder y quieren conservarlo en las
relaciones internacionales; el segundo es la contradiccion entre
esos valores y las diferentes formas de viclencia impuestas a los
que deberian vivirlos. Tomemos dos ejemplos: se celebra hoy la
democracia y, al mismo tiempo, la mayoria de los paises del Sur
se dan cuenta de que la democracia es promovida solo en los ca-
s0s en que no puede poner en cuestion las relaciones de depen-
dencia entre Norte y Sur. Los jovenes son invitados a compartir
y a vivir la ciudadania, pero tienen dificultades para creer en
esos valores cuando se dan cuenta de que, a menudo, las politi-
cas economicas se dedican a mantener el paro en lugar de elimi-
narlo, a reforzar la separacién entre los grupos sociales por las
politicas discriminatorias concernientes al alojamiento y por las
practicas racistas que encuentran oposiciones muy timidas en
torno al poder politico.

Se podrian citar infinitos ejemplos de contradiccion entre las
declaraciones solemnes de la importancia de los valores en la so-
ciedad y las politicas y practicas que se oponen a ellas.
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3. Valores educativos

Los valores especificos del sistema educativo son los que
conciernen a la democracia educativa y cultural: lucha contra la
exclusion social, econdmica, educativa y contra el racismo; re-
fuerzo de los sistemas educativos publicos; rechazo de las estrate-
gias que hacen de la pobreza un “objetivo de politica econdmi-
ca”.

Estos valores son compartidos por una parte importante de
la poblacion que vive la educacion a menudo como instrumento
de discriminacion. Por medio de las politicas educativas y por la
ausencia de ellas es como se crean las condiciones de violencia,
de paro, de exclusion etc. Es una contradiccion ignorar diferentes
formas de cultura popular y por tanto excluir de la participacion
activa a una parte no desdeiiable de la poblacion y a continua-
ciom querer inventar valores culturales inexistentes.

Por otro lado, es muy arriesgado recrear valores miticos que
no corresponden ya a realidades. Un buen ejemplo es el del mito
de la “comunidad” que se utiliza para reflejar una vida ilusoria
en barrios artificiales que se han construido para alojar a los que
se ha expulsado de la ciudad. En esos casos los valores a desa-
rrollar deberian ser los contrarios de los que se predican. Los ha-
bitantes de los barrios desprovistos deberian tener el derecho de
salir de la comunidad y de beneficiarse de todos los servicios que
ha gnardado una parte de la comunidad urbana.

Una actividad importante respecto a los valores educativos
es la critica permanente de “valores” manipulados e impuestos.
Los medios de comunicacidn de las estructuras educativas, de
manera consciente ¢ inconsciente, vehiculan ‘“‘valores” que re-
fuerzan los prejuicios hacia los grupos sociales, las etnias, las re-
laciones sociales y economicas. Cada vez que estalla una guerra
podria ser interesante constatar la responsabilidad que ha tenido
al respecto el sistema educativo. Me lo he preguntado, por ejem-
plo, con ocasion de la guerra del Golfo y de la tragedia yugosla-
va en 1991: j(Porqué los jovenes americanos, europeos, irakies,
serbios, croatas, etc., no han impedido tirar los unos contra los
otros? La praictica permanente de la paz es, quiza, la practica
mas importante en el proceso educativo. Pero no se la puede



EDUCACION Y YALORES EN ESPARA 7

confinar en el cuadro de una hora de educacidén civica. Es una
practica cotidiana que concierne a la metodologia de la ensefian-
za y del aprendizaje, asi como al aprendizaje de la critica.

Una extension de la filosofia critica al conjunto de la pobla-
cion escolar es, quiza, mas educativo que la ensefianza de la edu-
cacion civica o de la moral, laica o religiosa.

4. Pedagogia de los valores

A menudo la “pedagogia de los valores” es una pedagogia
verbal y estatica, pero puede ser que los valores sean a la vez el
resultado y el proceso de las luchas por la ciudadania, contra el
racismo, por el derecho a la diferencia, contra la deuda que asfi-
xia a los paises y los ajustes estructurales que *““‘desajustan”, a fa-
vor de relaciones internacionales mas equitativas que permitan a
todos participar de la ciudadania.

La “pedagogia de los valores” deberia, en primer lugar, co-
menzar por el valor de la cultura y de la educacion no comercia-
lizadas. Cultura y educacion, en efecto, se han convertido en
“productos”.

La metodologia educativa es el aspecto crucial para los va-
lores. Todos los instrumentos que permiten a los nifios, a los jo-
venes y a los adultos conocer mejor la significacion de la historia
de los conceptos y de las practicas son la mejor contribucion a
una pedagogia de los valores. Pero desgraciadamente educacion
y formacion parecen ser poco sensibles a un trabajo de exégesis y
de epistemologia que seria confiado a un namero restringido de
privilegiados.

Los sistemas educativos avanzados deberian ser capaces de
captar y aceptar las criticas que les dirigen aquellos que partici-
pan en la actividad educativa. El respeto de la oposicion, de la
critica incluso dura, es un valor en si.

Por un lado, pues, los valores en la educaciéon como expre-
sion de la libertad, de contestacion, de critica, de divergencia, de
impertinencia, de provocacion, es decir, de vida. Por otro lado la
imposicion de valores que ya no son compartidos y que se busca
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imponer a través de la autoridad, o mas aun del autoritarismo,
de las estructuras educativas. Hay que hacer una eleccion.

Todo discurso sobre la “pedagogia de los valores” que no
tenga en cuenta las condiciones objetivas en las que tienen lugar
el proceso de aprendizaje puede ser enganoso. Una parte impor-
tante de la poblacion mundial no tiene la posibilidad material de
acceder a la educacion formal, de desarrollar la investigacién y
producir su propio saber. Un valor educativo importante seria
invertir esas tendencias que refuerzan la dependencia en ¢l domi-
nio de la educacion. Las poblaciones privadas de una posibilidad
de investigacion en el campo de la cultura y de la produccion es-
tan amenazadas en su desarrollo. La cultura tradicional esta ve-
jada y es imposible que se desarrolle una nueva cultura.

Una moralizacidon de los programas para reforzar los valo-
res educativos seria funesta; la moral a través de los métodos pe-
dagogicos seria también desastrosa. Las estructuras educativas
son espacios para buscar y construir los valores a través de una
atencidén particular a los problemas, a las integraciones, a las di-
ficultades de la vida cotidiana en la escuela y en la vida en todas
sus diferentes expresiones, En efecto, la vida como valor es el
punto de partida de toda “pedagogia de valores”.



LOS VALORES DE LOS
ESPANOLES:
COMPARACION CON EUROPA

Dr. Pedro Gonzdlez Blasco'

“Lo pequeiio es bello” fue una frase, una idea, usada hace
pocos afios para poner de manifiesto el cansancio que producia
un colosalismo de grandes complejos industriales, enormes edifi-
clos de cien o doscientos pisos, grandes aglomeraciones urbanas,
maquinaria gigantesca, etc.

Lo mismo ha ocurrido mas recientemente con el vestir, e in-
cluso con la estética: frente a un vestirse estandarizado, pulcro,
muy planchado, incluso engomado, se levantd el dicho de “la
arruga es bella” o “lo feo es también hermoso”, para reivindicar
el derecho de cada cual a hacer lo que mas le apetezca, a vestirse
como quiera, a llevar arrugas en la ropa, o usar vestimenta cho-
cante.

Valgan estos dos apuntes para introducir lo que primero
quiero destacar: el mundo actual contiene muchas perspectivas,
muchas posibilidades capaces de ilusionar, de ser desarrolladas
con un sentido ético; es un mundo rico en alternativas, cuajado
de potencialidades. De nosotros depende, en buena parte, que lo
que es potencia se convierta en acto. Por supuesto, también con-
tiene elementos destructivos, corruptos y rechazables; pero los
0jos con que se mire nuestro mundo, y las manos que se pongan

* Catedratico de Sociologia de la Universidad Auténoma de Madrid.
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en construirlo, haran que el edificio sea de uno u otro estilo. Ahi
nuestro riesgo, nuestro compromiso y nuestra responsabilidad.

Pretendo revisar algunas perspectivas que se dan en nuestra
sociedad, algunas tendencias que se ven ya o que se otean en ¢l
cercano horizonte social, Para ello, se seleccionan sélo algunos
elementos clave puesto que describir ya solo la complejidad del
entramado sociocultural en el que nos movemos seria casi impo-
sible.

1. Algunos rasgos socioculturales del mundo
“desarrollado™ en el que se inserta Espaiia

Las paginas siguientes no son mero fruto de mi pensar, no
son opiniones individuales. Se basan en distintos estudios hechos
en Europa [1]. Aunque, por supuesto, mi propia reflexiéon y expe-
riencia también han sido aportes que he incorporado.

Los datos aportados se refieren casi exclusivamente a Euro-
pa; por tanto, a ese mundo desarrollado y no al “mundo en de-
sarrollo™ que es sin embargo en el que vive la gran mayoria de
personas de este planeta. Pero nosotros estamos en esta Europa
de hoy para bien y para mal y ella es nuestra referencia sociocul-
tural mas decisiva.

La pregunta es sencilla: ;Qué estad pasando aqui? Las res-
puestas no lo son tanto pero algo se puede apuntar.

1.1. Tendencias polarizadas hacia ‘““lo nuevo”

En primer lugar hay una serie de tendencias socioculturales
que se polarizan hacia “lo nuevo™, hacia la “apertura”, hacia el
“deseo de autonomia personal”. Entre ellas podemos sefialar la
“apertura a nuevas relaciones sociales”. Tendencias que se con-
cretan en una mayor valoracion de lo espontaneo, una menor di-
ferenciacion de los papeles que deben realizar hombres y mujeres
y una mayor aceptacion de cierta inseguridad econdmica: se “vi-
ve mis al dia”; dejar dinero para el mafiana, para el provenir, a
hijos o familiares ha perdido mucho de su sentido.
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Ello trae consigo que no se restrinjan los gastos de lo que
produce placer (vacaciones, viajes, etc.), al revés, estos ascienden.
Que se valoren las cosas, sobre todo, en relacion a como cubren
los deseos personales de satisfaccion. Asimismo, leva a que, en
muchos casos, el papel que realizamos en la sociedad lo decida-
mos sobre todo en funcidn de nuestros propios deseos personales
y segim lo que creemos que es nuestra propia personalidad; por
ello, “necesitamos™ a ios demas, pero no son ellos los importan-
tes $INO NOSOLros mismos.

Consecuencia de lo anterior, y a su vez alimento de ello, es
una segunda corriente: la creciente valoracion de la propia reali-
zacion personal, que se traduce en una serie de lineas-fuerza de
las que sefialo solo cuatro mas importantes:

— El mayor deseo de conocerse a si mismo: conocer tanto
los valores positivos como los fallos que se tienen, tanto
para saber lo que se puede o no hacer por si mismo, co-
mo para “cubrirse” de los demés en un mundo competi-
tivo.

— El cuidar cada vez mas y mejor el propio cuerpo: si im-
portante es no estar enfermo, también lo es mucho “el
estar en forma”; de ahi tantas cosas que hoy se hacen y
se tienen para cuidar esa “forma’.

— El creciente auge del buscar medios para autoexpresarse,
lo mas libremente posible.

— La pérdida del valor del trabajo como forma de realizar-
se: cada vez mas la persona actual busca fuera del traba-
jo su realizacion; el trabajo solo se usa como medio para
conseguir dinero, posicidon social y, en suma, poder. El
trabajo se contempla solo con esos objetivos utilitarios,
no con el fin de realizarse y darse a los demas.

En resumen, la persona actual es muy sensible a los dicta-
dos de sus propios deseos: el deseo como motor; a aprovechar el
presente, confiando mas en él que en el proximo futuro: el pre-
sente se ve como “‘espacio privilegiado”; a hacer lo que quiere
ella misma, importandole poco lo que otros puedan esperar de
ella: el egotismo prevalente sobre la solidaridad, lo a-racional,
emocional primando sobre lo racional o 16gico.
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Por todo ello, cada persona procurara individualizar, dar un
“toque personal” incluso a lo mas comun que hacen todas. Ten-
dera a consumir segiin sus deseos, forzando el gasto. Y buscara
el poder expresar sus ideas, estados de animo, incluso a veces sus
frustraciones si esto ultimo da notoriedad o “libera”.

1.2. Tendencias polarizadas hacia “lo permanente”

En contraposicion a tode lo anterior, existen también otra
serie de tendencias socio-culturales que se polarizan hacia lo
“permanente”, hacia el “mantenimiento de marcos referenciales
conocidos”, hacia “‘valores perennes”, hacia conservar pautas y
valores que se consideran sustanciales y basicos.

Esta corriente socio-cultural se concreta principalmente en
las siguientes lineas:

— Refugiarse en lo privado, lo conocido, en 1o “mio” y en
“los mios”.

— Retirarse a espacios relacionales mas intimos y “calien-
tes”.

— Incremento de la sensibilidad hacia los microentornos pe-
quefios, socialmente gratificantes y confortables, que se
seleccionan y cuidan (pisos comodos, bien equipados, ve-
cinos, espectaculos, casa en el campo...).

— Una cierta hostilidad hacia “los de afuera”, hacia “los
lios que estan sucediendo™ en la sociedad.

— Un cierto movimiento de alegjamiento de lo colectivo que
cada vez importa menos. Cada vez mas espafioles se sien-
ten como espectadores y mas distanciados ““de lo que pa-
sa”, que cada vez “entienden” menos.

— Se separa mas y mas lo privado de lo pablico.

- El invididualismo, en el sentido de conceder mas impor-
tancia a lo individual que a lo colectivo.

— Crece ademas la tendencia a un hedonismo de tipo indi-
vidualista, a un placer inmediato que no entrafie compro-
misos, escape de responsabilidades y blisqueda de evasio-
nes hacia sensaciones, lo que hace méas importante los
gestos que los contenidos, la imagen que lo sustantivo, lo
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apariencial que lo entitativo, lo excitante que lo compro-
bado.

La relativa inseguridad ciudadana y el envejecimiento
progresivo de la poblacion, la “Espaiia con arrugas”, re-
fuerzan esta tendencia.

1.3. Otras tendencias

También se estin produciendo, tanto en nuestra sociedad
como en las que nos rodean, otra serie de tendencias que solo
enumerareé:

El intento de modificar estados internos no deseables
(monotonia, aburrimiento) haciendo “cosas sin mas”, en-
contrandose para intercambiar opiniones, sin profundi-
zar, sin haber pensado previamente. Se necesita hacer lo
gue sea para sentirse vivo, pero sin abrirse seriamente a
los demas, sin asumir su problematica. La actividad os-
curece el fijarse en la direccion que se lleva. Se necesita
estar entre los demds, pero no se quieren sacrificios mi
asumir problemas ajenos, por ello se usa la tactica de te-
ner muchas relaciones sociales pero débiles, que no aten,
que no comprometan.

Se valora lo simple, lo natural, ¢l medio ambiente, pero
cargado de cosas: con el coche junto al arbol, la radio, la
TV portatil, la barbacoa, las revistas, etc. No se ama la
naturaleza, no se une uno a ella, se la usa en lo que
aporta de diferente.

Se procura cambiar peridodicamente de imagen; se necesi-
ta de tiempo en tiempo una “nueva apariencia” (“new
look™), intentando con ello dar la sensacion ante otros de
ser una ‘‘nueva persona” (“new human being”).

Se produce una pérdida de suefios colectivos: cada uno
busca ubicarse por si mismo. El “si suefias solo, s6lo sue-
fias, y si suefias con otros ya construyes historia” ha per-
dido vigencia; cada vez se desea hacer lo que personal-
mente se quiere cuando personalmente se estime
oportuno. La solidaridad se desvanece poco a poco. Lo
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pragmatico, segin criterios individuales, se va imponien-
do.

—~ La sociedad se ve como compleja, a zonas poco com-
prensible, siempre competitiva, dificil y a cuyo entramado
cuesta enfrentarse.

1.4. Matriz socio-cultural dominante: caracteristicas

La matriz socio-cultural del mundo desarrollado en cuyo
contexto nos movemos esta hoy determinada por un cientifismo
empirista que se retroalimenta en el secularismo iniciado con la
Tlustracion.

Esto ha ido paulatinamente produciendo un relativismo va-
lorativo, a lo que se une un consumismo extensivo cada vez a
mayor numero de personas: el llamado “consumo de masas”.

Todo ello va generando un pragmatismo y la inmersion de
la persona humana en un mundo en el que proliferan los dioses
del dinero, el poder, el prestigio, el estatus, el confort fisico y
mental, y del que cada vez mas se ausentan los absolutos, sean
estos religioso-creenciales o humano-ideativos. Se buscan cada
vez menos explicaciones globales, sentidos universales, significa-
dos totales, concepciones trascendentales de la existencia, lo que
en lenguaje del postmodernismo se conoce como “rechazo de los
meta-relatos”. La persona actual cada vez vive mas el presentis-
mo del acontecer cotidiano que le afecta, se mueve en sociedades
un tanto cerradas, no trascendentes, autosuficientes y autogratifi-
cantes en su propio interior, en las que lo emocional predomina
incluso sobre el pensar a la hora de hacer elecciones vitales. Un
cierto tipo de racionalidad nos ha ido conduciendo al mundo
“desencantado” que Weber apunté y que hoy va llegando a su
logro instalando, paraddjicamente, la a-racionalidad, lo descable
emocional y personalmente,

En ese contexto, entre otras “tenazas” u “horquillas” en las
que se encuentra, la persona actual se siente un tanto ambivalen-
te: pues por una parte parece que, hoy mas que nunca, puede de-
cidir por si misma su propio vivir, pero a la vez sospecha que,
también como nunca, estd siendo manipulada y es llevada y trai-
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da mas o menos conscientemente por el contexto econdmico, so-
cial, politico y cultural que la envuelve. Por ¢llo se muestra como
muy segura de si y a la par muy insegura en el hondon de si mis-
ma. Por ello también se pregunta a veces jqué hacen conmigo? y
a la vez jqué quiero yo hacer aqui?; ;dispongo yo los aconteci-
mientos que me acaecen o bien, fundamentalmente, me muevo al
pairo de lo que acontece en mi entorno?; ;dispongo de mi vida,
la controlo yo esencialmente o no es asi?

Una serie de factores impelen a la persona actual a decidir
por si misma sus actividades vy, sobre todo, sus formas de realiza-
cion personal y de auto-expresion. Podemos sefialar entre estas
tendencias que favorecen el control personal del humano vivir las
siguientes:

— La mayor libertad politica y social.

— El auge de los derechos humanos.

— El crecimiento de la tolerancia y permisividad sociales.
— El creciente respeto a la privacidad personal.

~ La pauta cada vez mas generalizada a regirse cada perso-
na segun sus propios deseos, con una menor conside-
racion hacia las expectativas ajenas sobre uno mismo.

— Las mayores posibilidades existentes para poder trasla-
darse, conocer otros contextos culturales y comunicarse
fisicamente.

— El mayor acceso a una cierta informacion suministrada
por los miltiples medios de comunicacion de masas. Esta
informacién no redunda en un mayor nivel cultural, al
asimilarse muy precariamente y, especialmente, al no ser
integradas las “piezas” de informacion recibidas en un
marco referencial de significados que las dote de sentido
en profundidad y extension suficientes para ser verdade-
ramente “comprendidas” en su globalidad.

— Un nivel de vida medio econémicamente superior al que
se tuvo en la primera mitad de este siglo, lo que permite

una mayor autonomia personal tanto a hombres como a
bastantes mujeres.

— Una educaciéon mas abierta y pluralista.
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La creciente importancia concedida a la sinceridad, en
detrimento incluso de la fidelidad a valores, personas e
instituciones.

El desarrollo de la técnica que facilita a la persona actual
la realizacion de trabajos fisicamente arduos, liberandola
de ciertos costes y permitiéndola disponer de mas tiempo
de libre uso personal.

El deseo de bienestar, de disfrute, de un hedonismo, de
gozar de un tipo de placer lo mas completo, polisensual y
somatizado posible.

Pero a la vez otra serie de factores o tendencias sociocultu-
rales presionan sobre las personas disgregandolas y dificultando
o impidiéndolas el decidir por si mismas, el poder controlar sus
propias vidas. Entre esos factores pueden sefialarse los siguientes:

La dificultad para elegir el tipo de trabajo que se desea-
ria hacer, lo que lleva a que se tenga una concepcion ca-
da vez mas utilitarista e instrumental del trabajar, que se
concibe sobre todo como un medio de allegar recursos
econdmicos ¥ en mucha menor cuantia como un espacio
de autorrealizacion y de expresion de la propia identidad.
Las limitaciones de una burocracia compleja y lenta.

Las restricciones economicas de distinto tipo que ““atan”™
al dinero disponible, vy la misma amenaza de no caer en
el paro, o tener que salir del mismo.

La propaganda y la mediatizacion creciente de los me-
dios de comunicacién social que bombardean literalmente
a las personas diluyendo su identidad en una homogenei-
zacion de los habitos de consumo, imponiendo modas,
formas de expresarse, incluso tratande de “definir lo que
son las cosas’ (asi, “ser joven” es usar tal cosa, vestir de
tal forma, y emplear tal otro lenguaje).

Las presiones de un consumismo que estandariza los
comportamientos de las masas a las que va dirigido.

La homogeneizacién de algunas pautas de comporta-
miento economico e incluso ideativo.

La necesidad de aparentar mas que ser, tanto en el mun-
do socio-relacional como, sobre todo, en el mundo labo-
ral-profesional, lo que incluye tambien la tirania de tener
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que “‘evolucionar en la apariencia™, buscando “nuevas
formas de aparecer” (“new look’) ante los demads.

— El propio deseo de ser apreciado por los demas, de sen-
tirse socialmente vivo y activo, de evitar la marginacion.

Todo ello constrifie a las personas que viven en el mundo
actual y puede darles la sensacién o llevarles a pensar que, de he-
cho, son esas “‘circunstancias” las que se imponen al “yo-mis-
mo”; que aunque mas libres politica, social y alin econdmica-
mente, en cierto modo cada vez somos menos duefios de nuestro
propio existir, de nuestro hacer de cada dia, especialmente “de
puertas afuera” del propio hogar o del restringido circulo de lo
familiar,

Cada vez mas personas, sea consciente o inconscientemente,
se consideran como meros actores de un mundo del que ni son,
ni se siente actores, de un mundo que se impone a su identidad.
Por ello, ain reconociendo la existencia de pluralidad y conside-
rando que se ha avanzado en el respeto por las peculiaridades di-
ferenciales e identificativas de grupos y personas, se buscan cada
vez mas espacios de libertad en los que se pueda ser duefio de
uno mismo, de desarrollar lo que se quiere y no lo que puedes o
te dejan hacer. Es una reaccion al vivir en muchos espacios ya
organizados por otros.

Buena parte de la matriz socio-cultural en que nos movemos
tiende definir, normatizar, regular e incluso controlar dimensio-
nes importantes de nuestro humano y concreto existir, amena-
zando la propia individualidad, tratando de diluir la identidad
personal. Del deseo de ser “yo-mismo” y a la vez “ser socialmen-
te aceptado y vivo” surgen muchos de los interrogantes que he-
mos expresado anteriormente y emerge también en buena parte
del relativismo y la ambigiiedad en que tantas veces “tienen” que
moverse las personas: Esto, relativismo y ambigiiedad, hace que
algunas personas vivan sin ser verdaderamente duefias de si mis-
mas porque internamente y de cara a la sociedad que las circun-
da se sienten divididos, no coherentes ni consistentes en si y en
los papeles que realizan.

Por ello hay hby dos riesgos que cada uno en su estilo me
parecen peligrosos y sobre todo inttiles: intentar volver a un ri-
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gorismo moral de vigjo cufio, o bien avanzar sin mas en un pro-
gresismo vanal donde se diluye la propia identidad.

2. Los espaiioles mas-en concreto

2.1. Algunas otras peculiaridades del caso espaiiol [2]

En Espafia encontramos ademas algunas situaciones y he-
chos peculiares:

Existe ain un bache generacional, que disminuye, pero sigue
siendo significativo. Aunque envejeciendo, somos una sociedad
joven en Europa con un 45% de ciudadanos menores de 25
afos.

La velocidad de los cambios y la aglomeracion de los mis-
mos no hacen mas dificil reconocerlo y asimilarlos.

A veces, en nuestra escasa comunicacion social, los silencios
son mas elocuentes que las palabras; otras veces faltan palabras
de cordura y sobran soberbias o prepotencias.

A su vez, somos una sociedad cada vez mas plural, sin saber
vertebrar bien esa diversidad sobre todo politica y culturalmente.

La matriz socio-cultural de las sociedades industrializadas
modernas (secularizacion-libertad-tolerancia) tarda en calar cuan-
do ya en el nivel econdmico hemos alcanzado niveles medios de
naciones bastante desarrolladas.

La generacion que lidera el pais por su edad —35 a 55 afios—
es la que mas cosas ha tenido que cambiar de lo que recibio y la
que menos claro tiene qué debe transmitir a los que vienen; es la
mas “anémica”.

La familia, la Iglesia y la profundizacion de la democracia
pueden ser los puentes para transitar de lo que fuimos a lo que
vamos siendo y seremos, “anclas sociales en el convulso mar de
los cambios® como alguien las llamo, porque pese a los vaivenes
tienen consistencia y un entramado solido en el tejido social,
aunque ya ni Iglesia ni familia son monoliticas.

En nuestra cultura politica necesita desarrollo la identidad
con la comunidad: Estado, Autonomia, ...
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Hay atn altos indices de desconfianza hacia los demas y un
nivel muy pobre de asociacionismo.

En el ambito de lo econdémico, en el area del dinero se expli-
citan hoy antiguos pensares y sentires: los espafioles siempre han
querido tener lo mas con el menos esfuerzo posible. Hoy esto se
dice y va instalandose la “nueva clase rica” de la especulacién o
del privilegio.

Nos cuesta desprendernos de que el “papi Estado” nos
sufrague. La mentalidad de funcionarios nos viene de lejos y
asi el arriesgarnos a crear por cuenta propia no nos encuentra
muy dispuestos. Materialismo y estatismo no son de ahora,
aunque ahora se ven mas; quizas también se dan mas y mas
corruptos.

Pero también somos una sociedad mas abierta al vivir, mas
espontanea y libre, mas rica en términos generales, mas respetuo-
sa con los demas, mas conectada con otros paises y culturas, mas
libre y mas democratica.

En el fondo nos cuesta mucho y no acabamos de aceptar en
muchos casos que nuestra sociedad, en buena medida es ya
“otra™ la matriz socio-cultural de nuestra sociedad esta com-
puesta por la tolerancia, el pluralismo y la secularizaciéon; en mu-
chas dimensiones ya no es posible, ni bueno, ni 0til retornar a
vigjos modelos.

2.2. Perfil valorativo de los espaiioles actuales [3]

2.2.1. Satisfaccion y sensaciones

Los espafioles actuales

“pasan menos que los otros europeos por una serie de senti-
mientos v estados psicologicos, les ocurren menos cosas, parece
como si tuvieran menos experiencias, parecen tener menos viva-
cidad psicolgica. Por supuesto, se quejan de no haber consegui-
do logros, de que nadie les ha felicitado por algo, de que nunca
han llegado a este tope vital de pensar que la vida era maravi-
llosa; pero también las proporciones son mas bajas en cuanto a
sentirse aburridos, deprimidos o desgraciados, fastidiados por
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alguna critica. Es decir, que disfrutamos menos y suftrimos me-

nos’’.

Asi, si consideramos las “ultimas semanas”, (que es un tipo
de pregunta que permite conocer la situacion actual), se constata

que los espafioles han cambiado en comparacion a 1981 (tabla

1). En general, ha disminuido su interés o excitacion y la sensa-

cion de aburrimiento e intranquilidad.

“También se sienten menos solitarios o alejados de los de-
mas que entonces (15% ), incluso algo menos deprimidos o des-

graciados (14%3)."

TABLA 1: Equilibrio afectivo. ({Como se sintid en las dltimas semanas?).

Particularmente excitado/a o interesado/a en algo

Orgulloso/a porque alguien le habia felicitado a us-
ted por algo que habia hecho ...............
Satisfeho/a por haber logrado algo ...........

Que nada se le podia resistir/pensando que la vida
eramaravillosa . ......._ . ..... ... .......

Que las cosas marchaban como usted queria . . ..
TOTAL

Tan intranquilo/a que no podia estar mucho rato

36

24 47
47 70
16 34
44 51
167 252

sentadofa . ............... ... .. ... ... 23 31
Muy solitariofa o alejado/a de los demas . . ... .. 15 20
Aburridofa .......... . ... . . . . oo ... 24 25
Deprimido/a o muy desgraciado/a . . .......... i4 22
Fastidiado/a porque alguien le habia hecho una
eritica . ... ... 10 18
TOTAL ...................... 86 116
RATIO: positivos-negativos ................ 1.94 2.17

FUENTES: ESPANA: “Los Nuevos Valores de los Espafioles”.
CEE: European values system study group foundation. EVSSG.
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“Y si habian tenido menos ocasiones de sentirse orgullo-
sos, tambien se han sentido en menor medida fastidiados porque
alguien les haya hecho una critica (10%).”

“La cuota de ‘momentos maravillosos’, de sentir que nada
se le podria resistir a uno, que la vida era maravillosa, perma-
nece practicamente idéntica de un afio a otro (16%).”

“Esta sociedad que se nos presenia con menos vivacidad
psicologica es, por tanto, una sociedad con menos intereses, me-
nos motivada, alge mas tranquila e integrada, con menos ten-
sion: algo mas feliz pero algo mas apelmazada también: una so-
ciedad desapasionada, en definitiva.”

Si se compara la situacion espafiola con los paises de la
CEE respecto a otra serie de aspectos de la vida cotidiana que
inciden en la satisfaccion global que ésta puede tener, o en la in-
satisfaccion que puede deparar, los espafioles de 1990 se sitlan
algo por debajo de la media europea, en un grupo de paises —con
Francia e Italia— menos “satisfechos con la vida™ que los centro-
norte europeos, y por delante de Portugal y sobre todo de Gre-
cia.

Lo mas significativo, es quizas que ese sentimiento global de
satisfaccion con la vida es relativamente alto (77 sobre 100), v ha
crecido algo desde 1981. Asi los espafioles actuales

“estan algo mas satisfechos con su salud, con la situacion eco-
nomica de su hogar, piensan que tienen alguna mayor libertad
de eleccion y control sobre la manera en que se desarrolla su vi-
da y se sienten un poco mas felices que hace diez afios”.

Puede ser que este acercamiento a los niveles europeos me-
dios haya influido en rebajar el potencial conflictivo de esta So-
ciedad.

En general, se aprecian indices similares en cuanto a los es-
tados de felicidad general y en la apreciacion de la salud, aunque
en este ultimo punto, la Comunidad Economica Europea tiene
un porcentaje algo mas elevado de satisfaccion que Espafia.
También en los paises de la CEE se valora algo mas (indice 6.57
vs. 6.16), la satisfaccion con la situacion econdmica del hogar.
De forma similar, lo que en el estudio se llama “equilibrio afecti-

vo”, viendo las diferencias entre lo que se considera mas positivo
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y mas negativo en conjunto, la Comunidad Econémica Europea
tiene un indice superior en este equilibrio afectivo al que hay en
Espaiia (2.17 vs. 1.94). En contraposicion, en Espafia se valora
algo mas (indice 6.71 vs. 6.64) el grado de libertad y control que
se tiene sobre la propia vida.

Otros datos avalan también la cautela con que opera buena
parte de los espafioles: hay prudencia a la hora de decidirse por
introducir cambios en su vida y un 60% considera que “nunca se
es lo bastante prudente cuando uno trata con los demas”, y solo
uno de cada tres espafioles (34%) opina que ‘‘se puede confiar en
la mayoria de la gente”’. En estos aspectos nuestra sociedad se
mantiene igual que hace diez afios: sigue persistiendo un relativa-
mente alto grado de desconfianza hacia los “otros” en “general”,
hacia los de “fuera”. Con cierta l6gica esto se “compensa” po-
niendo mas confianza, acogiéndose mas al entorno de lo fami-
liar, de lo privado, y retrayéndose de lo publico, siendo mas soli-
darios con los propios ¢ insolidarios con los ajenos.

2.2.2. Aspectos importantes en la vida

Detectando lo anterior, no puede extrafiar que los aspectos
que los espafioles consideran mas importantes sean, por este or-
den, la familia, €l trabajo, los amigos y conocidos, el ocio y tiem-
po libre, la religion, y la politica.

Asi pues, en Espafia se valora algo mas la familia, la reli-
gion y el trabajo que en la CEE, aunque las diferencias no son
grandes; por otra parte, espafioles y europeos valoran basicamen-
te igual a los amigos y conocidos y conceden practicamente el
mismo valor al tiempo libre y al ocio. Por el contrario, en la
CEE se valora la politica mucho mas que en Espafia (tabla 2).

Profundizando algo mas en este tema, Francisco Andrés
Orizo hace una distinciéon entre los que denomina “valores mate-
rialistas” y “‘valores postmaterialistas”, detectandose el ascenso
de estos ultimos y el descenso de los primeros, con cuya evolu-
cion nuestra sociedad se acerca también a los niveles europeos.

Entre los llamados valores “materialistas™ los mas acepta-
dos son, porcentualmente, los siguientes:
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1) Mantener un alto nivel de crecimiento econémico . .. . .. 39
2) Unaeconomiaestable ................ .. ... 33
3) Mantenerelordendelanacion ... ................ 28
4) Combatirel alzadelosprecios ................... 24
5) Lalucha contrala delincuencia . .................. 23
6) Asegurar que este pais tenga unas importantes fuerzas de

defensa . .............. .ot 6

Los considerados como valores “postmaterialistas” en as-
censo social en primer lugar son:

1) Tener mas en cuenta la opinion de la gente sobre como se

hacen las cosas en su trabajo y en su comunidad ... ... 35
2)  Avanzar hacia una sociedad menos impersenal y mas hu-

4T 1 - O 30
3) Aumentar la participacidn de los ciudadanos en las deci-

siones importantes del gobierno . ... ............ ... 28
4) Proteger la libertad de expresion .. ................ 16

5) Tratar de hacer que nuestras ciudades y paises sean mas
RermOosOs . ... oo e il

6) Avanzar hacia una sociedad én donde las ideas cuenten
masqueeldinero . ......... ... ... 9

Para el proximo futuro, surge el deseo de un mayor apoyo
para que ascienda la importancia de la “vida sencilla y natural”,
de la vida familiar y del propio desarrollo individual, aunque pa-
ra ello sea necesario conceder menos importancia al dinero, a la
autoridad, al trabajo y a la tecnologia. La mayoria esta ya preo-
cupada, de vuelta, por la existencia de un desarrollismo “sin
fronteras” y considera que de seguir asi “tanto para el hombre
como para los animales y las plantas, las condlcmnes de vida es-
taran cada vez mas amenazadas”.
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TABLA 2: Importancia que tienen en la vida algunos aspectos.

12 Familia 98.3 86.3
22 Trabajo 92.6 86.8
32 Amigos y conocidos ~————— 90.8 R9.6
4° Tiempo libre/de ocio 82.3 82.5
52 Religion 53.6 490
62 Politica 19.9 343

FUENTES: ESPANA: “Los Nuevos Valores de los Espafioles.
CEE: EVSSG.

2.2.3. Lo familiar

En relacion a la familia este estudio corrobora en buena me-
dida algunas tendencias ya detectadas en otros trabajos recientes.
No sélo se valora mas la familia, sino que en el interior de la
misma se ha producido una mayor cohesion en una linea mas ar-
monica.

Hoy “un 80% de la poblacion piensa que, con independencia
de las cualidades y defectos de los padres, se debe siempre amarlos
¥ respetarios”. Esta tasa de “devocion filial” ha crecido en los 10l-
timos afios. Igualmente se valora el papel de los padres en el sen-
tido de entrega incondicional: “Un 76% de la poblacion adulta si-
gue pensando que el deber de los padres es procurar lo mejor para
sus hijos, aun a costa de su propio bienestar’'.

También se comparten hoy mas codigos normativos que lo
que ocurria diez afios atras. Especialmente se comparten las nor-
mas morales basicas y las actitudes sociales, las posturas ante lo
religioso, seguidas por las opiniones politicas y, en el menor gra-
do, las actitudes referentes a lo sexual. Los padres entre si com-
parten sobretodo las pautas normativas y las normas sexuales.

En el hogar se trasmiten también un complejo conjunto de
lo que se pueden denominar “valores instrumentales” que no so-
lo reflejan los valores propios del micleo familiar, sino que tam-
bién representan indicadores de lo que estd internalizado y se
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procura trasmitir, en el proceso de socializacion de las jovenes
personas que se van integrando en el entramado social.

Respecto a 1981, han ascendido la valoracidén y transmision
de un conjunto de factores que pueden considerarse como positi-
vos para la sociedad, tales como los buenos modales, el sentido
de la responsabilidad, la tolerancia y respeto por los demas, la
obediencia, la imaginacion y el sentido de autonomia personal e
independencia. Incluso han experimentado un cierto ascenso, en
la valoracion intrafamiliar y en su transmision interna algunas
dimensiones o “virtudes duras” como son la disposicién a un
trabajo mas esforzado, el sentido de la economia y el espiritu de
ahorro, asi como la propia fe religiosa. Sigue sin embargo siendo
poco valorada, ocupando el ltimo lugar, la abnegacion, reflejan-
do asi un cierto individualismo hedonista que esta en el contexto
del ambiente social general.

“En este estudio de valores, 1990, se confirman las opcio-
nes en favor del matrimonio al preguntar ‘'si se consideraba a
éste como una institucion pasada de moda o no’. Las respuestas
son muy mayoritariamente favorables al mismo (82%) y, lo
que es significativo, han incrementado su peso desde el afio
1981 hasta la fecha: han pasado del 71% a ese 82% ™.

“Ha tomado mds peso, asimismo, la opinion de que un ni-
fio necesita de un hogar con un padre y una madre para crecer
felizmente, que cuenta con un 92% de partidarios (superior al
84% de hace diez afios).”

“Con respecto a que una mujer necesite tener hijos para
realizarse o no, en 1990 se continua con el mismo empate o pa-
ritarismo de opiniones que en 1981. No hay variaciones en esta
apinion”’.

Entre los factores que se consideran mas importantes para
lograr éxito en el matrimonio se destacan la fidelidad y el mutuo
aprecio y respeto, la comprension y la tolerancia, asi como los
hijos. La relacion sexual feliz tiene su importancia pero tras estos
factores apuntados.

“Se valora menos, en cambio, los gustos e intereses comu-
nes y el pertenecer al mismo medio social, Y se valora menor la
ideologia: el compartir las mismas creencias religiosas y, mucho
menos, el acuerdo en cuestiones politicas”.
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La justificacion del divorcio alcanza una puntuacion de 5,3
en una escala de 1 (nunca se puede justificar) a 10 (siempre se
puede justificar), habiendo subido algo respecto a la aceptacion
que tenia en 1981, Las razones que parecen justificar mas el te-
ner que divorciarse, en su caso, son el comportarse con violencia
alguno de los conyuges, el beber demasiado, la infidelidad, o el
haber “perdido” el amor por la otra persona. Respecto a lo que
acontecia en 1981 ha descendido el porcentaje de la “razon’ del
“mutuo acuerdo” para divorciarse.

Respecto al trabajo de la mujer fuera de casa, éste es acep-
tado por una mayoria, pero también hay porcentajes significati-
vos y relativamente altos (51% — 53%) en favor del trabajo “en
el hogar™.

Por otra parte, ha crecido algo la aceptacion del aborto. Es-
te se sithia cercano al 4 sobre 10, y basicamente en el supuesto de
que “‘esté en riesgo la salud de la madre™ o “cuando haya proba-
bilidad de que la criatura nazca fisicamente disminuida™; en
otros casos el aborto es mayoritariamente rechazado.

Si comparamos la situacion de la familia entre Espaifia y la
CEE, encontramos que en Europa es mayor el grado de satisfac-
cion (7.78 vs. 7.58 indice) con la vida en casa. Igualmente se re-
conoce mas en Europa el que los padres tengan también su pro-
pia vida (19% vs. 14%).

Asimismo, en los paises de la CEE se comparte mas entre
padres e hijos tanto las opciones politicas (37% vs. 28%) como
las actitudes en cuanto a los temas de sexualidad (21% vs. 14%).

Pero quiza donde en la CEE hay algunos datos que difieren,
y creo que son significativos respecto a Espafia, es en lo tocante
a “lo que se cree mas importante inculcar en los nifios/as en el
hogar™: en este sentido (tabla 3), en los paises de la CEE se con-
sidera importante el inculcar en los hijos la independencia, la
perseverancia y la abnegacion.

Estos dltimos datos indican, en cierta forma, la persistencia
en los paises, sobre todo los centro europeos, de una cierta ética
del sacrificio, del trabajo, de la perseverancia y de la abnegacion,
que chocan con los mas bajos porcentajes dados en nuestro pais.
Y, por otra parte, que el papel de la familia en este tipo de valo-
res no ha cejado en los paises de la CEE tanto como ha decaido
su transmision en las familias espafiolas.
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TABLA 3: Cualidades que se consideran importantes hacer
desarrollar en nifios en casa.

Buenosmodales .. ................. . .. . 80 7
Sentido de responsabilidad . .. ......_..... 80 73
Tolerancia y respeto por los demas . ........ 74 75
Obediencia .......................... 44 38
Imaginacion ......................... 4] 24
Independencia . ....................... 36 42
Disposicion a trabajar duro(*) ......... ... 29 31
Sentido de la economia y espiritu de ahorro . . . 27 33
Fereligiosa ..................c...... 27 23
Determinacion, perseverancia . ............ 21 34
Abnegacion . . .......... ... . ... ... ... 5 31
(*): En 1981 su enunciado fue “Gusto por el trabajo”.

FUENTES: ESPARA: “Los nuevos Valores de los Espafioles”.
CEE: EVSSG.

En Espafia, por el contrario, se¢ muestran mas partidarios de
que “los padres deben ser amados siempre, por encima de cual-
quier contingencia” (80% vs. 68% en CEE). Igualmente, se com-
parten mas con la mujer, esposa 0 compaiiera, las normas mora-
les (81% vs. 77% en la CEE), las actitudes sociales (79% vs.
72%) e incluso las actitudes religiosas (67% vs. 61%).

También se confia mas en la familia (90% vs. 76%) y se
desconfia mas de “los demas” (56% en la CEE vs. 44% en Espa-
fia) (tabla 4). Por otra parte, en nuestro pais se considera, en
porcentajes superiores a los que se dan en paises de la CEE, que
“un nifio/a necesita del hombre y mujer, padre y madre, para ser
feliz” (92% vs. 87%). Igualmente se acepta en mayor proporcion
que en Europa el que “una mujer tenga un hijo siendo soltera™
(60% vs. 36%).

Tanto en nuestro pais como en los de la CEE son altos los
porcentajes de los ciudadanos que consideran que “‘el matrimo-
nio no es una institucion pasada de moda™ (82% en Espafia vs.
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TABLA 4: Confianza en Ia gente y en ia familia (Espafia).

5. Confio completamente . . . . 90 76
4, Confiounpoco ......... 7 17 37,44 445
3. Ni confio ni desconfio . ... 2 3 32 26
2. Nocoenfiomucho ....... l 1 11 12
1. Noconfionada......... 0 0 2
Nosabe ................. 0 1 1
100%
Media . .................. 436 3.54

FUENTES: ESPANA: “Los Nuevos Valores de los Espafioles”.
CEE: EVSSG.

76% en CEE). Finalmente, sefialar que se mantienen porcentajes
iguales respecto a st una mujer necesita hijos para realizarse (el
45% esta de acuerdo con esta afirmacion en Espafia vs. 44% en
los paises de la CEE).

2.2.4. Valores éeticos

Si consideramos los valores &ticos en general, encontramos
que para la mayoria de los espainoles (59%) lo que es bueno o
malo es “relativo”, depende de las circunstancias, aunque hay
que resefiar que ha crecido algo el porcentaje de la poblacion
que no lo ve asi, a pesar de seguir siendo minoritaria la opcion
“objetiva” del bien y el mal.

“Las acciones que en 1990 se consideran mds restrictiva-
mente, las que se justifican menos que en 1981, estan relaciona-
das con las transgresiones de la moral sexual familiar (aventura
fuera del matrimonio, relaciones sexuales entre menores de
edad), no con la moral familiar en extenso o con la libertad
personal relacionada con la misma; con la disposicién o mani-
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pulacion de la propia persona (matar en defensa propia, suici-
dio, mentir, tomar drogas); con la insolidaridad civica o ciuda-
dana (engafiar en el pago de impuestos, no informar de los des-
perfectos provocados accidentalmente a un coche aparcado,
comprar algo robado, coger y conducir un coche perteneciente a
alguien que no se conoce).”

“Lo que esta en el revés de todos los datos que estamos
viendo es el avance de unas normas de ética social a pesar del
relativismo moral de base que hemos sefialado. Lo que hace ese
relativismo es que promueve una mayor laxitud moral, unas
normas éticas mas flexibles, principalmente en el area de la mo-
ral familiar y sexual. En el area del orden social la diferencia
de tono moral ‘relativista’ y ‘objetivista’ es mas bien pequefia.
Podriamos decir que la cultura civica ¢ ciudadana —las normas
de solidaridad, la higiene social del espacio piblico— es algo que
ne se queda resentido por causa de ese relativismo o subjetivis-
mo.”

Si se compara de nuevo a Espafia con los paises de la CEE,
se observa que en nuestro pais, en general, existe un fuerte relati-
vismo ético-moral, en el sentido de que “el bien y el mal depen-
den del momento™. Dentro de este contexto general se puede in-
dicar que en la CEE se justifica, en general, algo mas el soborno,
el suicidio, oponerse a la policia violentamente, tener aventuras
extramatrimoniales, engafiar al fisco, tirar basura en lugares pu-
blicos, la homosexualidad, la eutanasia, el aborto y el divorcio.
Respecto al aborto, tanto en la CEE como en Espaiia solo se ad-
mite si existe riesgo para la madre o si el nifio nace con algin
defecto, no en otros supuestos; si la razon es que el matrimonio
“no quiere hijos” o si la madre/la mujer “no estd casada”, los
porcentajes son similares.

Por otra parte, la CEE en general rechaza mas como veci-
nos a los alcohdlicos, extranjeros y radicales politicos, tanto de
extrema derecha como de extrema izquierda, mientras que en Es-
pafia se rechazan mas como vecinos a gente con el SIDA. Am-
bas, Espafia y la CEE, muestran porcentajes semejantes en cuan-
to al rechazo “como vecinos” de los drogadictos y expresidiarios

(tabla 5).
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TABLA 5: Tipo de gente que no gustaria tener como vecinos (porcentaje).

Grupos sociales conflictivos

Drogadictos . ............ouiiaaniiaan 60 58
Dados a la bebida-alcohdlicos . . ........... 4] 52
Gentes con antecedentes penales . .......... 38 35
GenteconSIDA ...................... 36 29
Inestables emocionales ... ............... 24 27
Homosexuales . ....................... 32 32
Extranjeros

Musulmanes . ......... ... .. 1 17
Deotraraza ................. ... .. 9 11
Inmigrantes-trabajadores extranjeros . ... .... 8 13
Grupos politicos-radicales

Miembrosde ETA .. ................... - -
Estremistas de derechas . ................ 28 38
Extremistas de izquierdas . ............... 25 34
Fuerzas armadas

Miembros delas FF.AA. . ... .. .......... - -
Familias

Familias numerosas . ................... 7 9
Ns/NC . ... e - -

(2.63T) (15.540)

FUENTES: ESPANA: “Los Nuevos Valores de los Espafioles”.
CEE: EVS5G.

2.2.5. El factor religioso

Analizando el factor religioso, si

“hace 10 afios se declaraba catolica un 90% de la poblacion,
hoy se declara catolica un 86%. Un 13% dice no tener ninguna
“religion y un I% tiene otra, principalmente protestante. Asi
pues, se puede seguir hablande de Espaiia como un pais muy
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mayoritariamenie catolico. Otra cosa es la conviccion de las
creencias y la fuerza de las practicas”.

Las creencias en Dios, un alma, el pecado y otra serie de di-
mensiones relativas a lo religioso han bajado ligeramente y se
mantiene practicamente el orden de prelacidn que va se daba en
1981 (tabla 6).

El nivel de practica religiosa, en general, es menor que el de
creencias; se da pues, un catolicismo en la mayoria de la pobla-
cion adulta (86%) que luego es practicado de forma desigual (ta-
bla 7).

“El ultimo nivel —lo que menos se hace~ es el de la asis-
tencia a la iglesia con alguna frecuencia. Los que lo hacen al
menos una vez al mes (43%) son menos que en el 81, Pero los
que lo hacen por alguna festividad concreta han aumentado un
poco, lo cual es significativo aungue forme parte de un trasvase
natural.”

Por otra parte, en el estudio citado se constata que ha creci-
do la satisfaccion de los espafioles con el papel de “guia espiri-
tual” de la Iglesia Catolica.

“Hay una mayoria de la poblacion que piensa en la Igle-
sia estd dando una respuesta adecuada a las necesidades espiri-
tuales del hombre. Esto ya sucedia asi en 1981, la novedad de

TABLA 6: Porcentaje de espafioles que creen en:

Dios.................... 81
Unalma ................. 60
Pecado .................. 57
Cielo ................... 48
Vida después de la muerte . ... 42
Resureccion de los muertos ... 33
Eldemonio ............... 28
Infierne ................. 27
Reencamacién . ........... 20

FUENTE: ESPANA: “Los Nuevos Valores de los Espafioles”.
CEE: EVSSG.
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TABLA 7: Précticas religiosas: porcentaje de personas.

12 Cree importante hacer celebraciones religiosas €n nacimien-
to/matrimonio/muerte . . ., .. ............. e 75
2% Se considera una persona religiosa . . ......., e 63
32 Tiene momentos de oracion, meditacion, contemplacion . . . .. 60
4°  Reza a Dios, aparte de cuando asiste a servicios religiosos . ... 56
52 Encuentra consuelo y fortaleza de la religién . ............ 53
6% Valaiglesia al menosuna vezalmes .. ................. 43

FUENTES: ESPANA: “Los Nuevos Valores de los Espafioles™
CEE: VS3G.

la Encuesta de 1990 no es solo que se sigue produciendo sino
que lo hace con alguna mayor fuerza: hoy son mas (el 50%)
los que piensan que la Iglesia estd dando una respuesta adecua-
da en este campo. Es un fendémeno interesante que va habiagmos
observado en la Encuesta de Jovenes de 1989." [4]

“El area moral ya no queda tan bien cubierta como la es-
piritual: un 39% piensa que da respuesta adecuada a los proble-
mas motales y necesidades del individuo, un 38% piensa que la
da a los problemas de la vida familiar: ¥ ya es solo el 28% el
que piensa que la da a los problemas sociales que existen en
nuestro pais hoy en dia.”

Comparando de nuevo Espafia con la CEE, el porcentaje de
personas que pertenecen a alguna religion es superior en nuestro
pais. En Espaiia, el 87% de la poblacion afirma pertenecer a al-
guna religion. Casi la totalidad de esos que pertenecen a alguna
religidén, pertenecen a la Iglesia Catolica (99%); y de los que in-
dican “no pertenecer a religiéon alguna™ (13%), la mayoria “fue-
ron” catdlicos {62%) (tabla 8).

En los paises de la CEE, en cambio, el 26% dicen no perte-
necer a religion alguna, pero anteriormente fueron catdlicos
(37%) y protestantes (22%). Por tanto, puede decirse que en Es-
pafia y en la CEE hay un cierto deslizamiento tanto de catélicos
como de protestantes hacia posturas agnosticas.

Por otra parte, la mayoria de los espafioles fueron educados
en lo religioso, lo cual puede interpretarse como que recibieron
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TABLA 8: Pertenencia a una religion y educacion religiosa en casa.

Pertenece a alguna religion
S 87 75
No ... 13 26
Base: totaldecasos .................... 100% 100%
A qué religion pertenece
Catdlica ............. . ... iiinnn. 99 73
Otra .......... e 1 27
Base: los que pertenecen a alguna . ......... 100% 100%
Ha pertenecido anteriornmente a una religion
Catdlica ............ .. ..., 62 37
Protestante ............ .............. i 22
NUBCA ... e e 32 32
Nocontesta ..............0iuuvmnnnnn 5 9
Base: los que no pertenecen: . ............. 100% 100%
(13% del (26% del
TOTAL) TOTAL)
Fue educado religiosamente en casa
T 93 75
No .. e 7 25
Base: totaldecasos .................... 100% 100%
FUENTES: ESPANA: “Los Nuevos Valores de los Espafioles™,
CEE: EVSSG.

una educacion de tipo catolico en el seno familiar. Iguaimente en
Espaiia se da mas alto porcentaje de celebracion religiosa de los
nacimientos; pero los porcentajes son muy similares en cuanto a
la celebracién religiosa del matrimonio y de la muerte (tabla 9).

Otro aspecto a tener en cuenta es la valoracidn que se tiene
de la respuesta que las iglesias dan a determinadas necesidades.
En este sentido, en la CEE es mayor el porcentaje de las perso-
nas que consideran, que las iglesias cristianas estin dando res-
puestas adecuadas, sobre todo a problemas morales de la perso-
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TABLA 9: Importancia de las celebraciones religiosas en
determinados acontecimientos.

Nacimientos
100% 100%
Matrimonio
S, 74 72
No.......... 21 23
Ns/Ne ....... 4 4
100% 100%
Muerte
Si......... .. 75 77
No.......... 20 18
Ns/Ne ....... 5 4
| 100% 100%

FUENTES: ESPANA: “Los Nuevos Valores de los Espafioles”.
CEE: EVSSG,

na (54% CEE vs. 39% Espaiia). Por el contrario, en Espaiia es
mayor el porcentaje de los que creen que la Iglesia Catdlica da
respuestas adecuadas a “Los problemas de la vida familiar”
(38% en Espaiia vs. 33% en la CEE).

2.2.6. Asociacionismo

El asociacionismo, que ya era bajo en Espaiia, continia su
declive.

“En 1990 se registran unas tasds asociativas —de pertenen-
cia a organizaciones voluntarias o de participacion de activida-
des de ese tipo que son inferiores a las de hace diez afios”,
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Hay, sin embargo, una amplia aceptacion de ciertos “movi-
mientos sociales” tales como el movimiento pro-derechos huma-
nos, el ecologista o pro-desarme. En relacion con la confianza
que los espaioles depositamos en las instituciones socialmente
importantes [a situacidn global no ha variado casi, comparando-
la con los resultados de 1981.

En conjunto la confianza es mas bien moderada-baja:

“En 1990 han subido los niveles de confianza en el Siste-
ma de Ensefianza, en la Prensa, en las Grandes Empresas y en
los Sindicatos. Y ha bajado en la Policia, el Sistema de Leyes,
en las Fuerzas Armadas y en los Funcionarios. En conjunto di-
riamos que ne se ha producido una marcha hacia el deterioro de
las instituciones, sino que unas suben y otras bajan, produciendo
un resultado final cuyo saldo es ligerisimamente mas favorable
que desfavorable. Lo que pasa es que justamente las que han su-
bido pertenecen casi todas al ambito privado o no estatal y las
que han bajado pertenecen al ambito de lo publico y de lo esta-
tal. Este es el cambio sufrido por la sociedad espariola desde el
afio 81 hasta nuestros dias.”’

“En 1981 solo tres instituciones superaban la cota del
50% de confianza, a saber, la Policia, las Fuerzas Armadas y
la Iglesia. Hoy son cinco las instituciones que superan esa cota.
Se ha descabalgado a las Fuerzas Armadas, que pierden bastan-
tes puestos y se han incorporado la Prensa, la Comunidad Eu-
ropea y la Ensefianza, que asume el liderazgo.”

Si comparamos en este punto anterior ¢l aprecio a las insti-
tuciones que se da en los paises de la CEE y en Espafia (tabla
10) encontramos que, en general, en la CEE las poblaciones
muestran mas confianza en la policia; el sistema de leyes, las
Fuerzas Armadas, la Seguridad Social y la OTAN.

En este aspecto vemos que hay diferencias significativas res-
pecto a algunas instituciones importantes comparando nuestro
pais con los del conjunto de la CEE. Habria que destacar tam-
bién que en la CEE se tiene bastante menos confianza en la
prensa que en lo que se da en nuestro pais. Igualmente, en éstos
paises se dan mayores porcentajes de personas que pertenecen y
participan en asociaciones de tipo voluntario. Asi, pertenecen un
49% de la poblacién de la CEE a algan tipo de asociacion, fren-
te al 22% de espaiioles. La aportacion también de trabajo volun-
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TABLA 10: Confianza en las instituciones.

12 El sistema de Ensefianza . .. ... .. 62 2.69 57
22 Lalglesia .................. 53 2.61 49
3® LaPolicia .................. 51 2.58 67
¢ La Comunidad Europea ........ 51 2.53 57

| 5% Laprensa ..................| _ 8__ 1 25t | 35|
® Yas grandes empresas .. .. ... ... 45 226 | sl
7% Elsistema de Leyes ........... 42 243 51
8% FlParlamento ............... 4] 2.35 43
92 Las Fuerzas Armadas . ........ 39 231 52
102 Los Sindicatos . .............. 39 231 34
112 El Sistema de la Seguridad Social . 39 2.29 52
12¢  Los Funcionarios . . ........... 37 2.26 39
132 LaOTAN . ................. 23 1.92 45

FUENTES: ESPANA: “Los Nuevos Valores de los Espafioles”,
CEE: EVSSG,

tario a estas asociaciones es bastante superior en los paises de la
CEE (28% CEE vs. 12% en Espafia). Este es un aspecto que era
de esperar, pero se constata la distancia relativamente importante
existente entre Espaiia y los paises de la CEE.

2.2.7. Politica

El interés por la politica ha decrecido aun mas, siendo ya
bajo hace diez afios. Ahora (en 1990) sdlo un 26% de los espa-
fioles adultos estan “muy o algo™ interesados por la politica. Da-
to que en una democracia como la nuestra, a la que bien le viene
mas arraigo social, debe hacernos reflexionar. Politicamente, a
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las gentes espafiolas les interesa menos “hablar de politica” y se
compromete menos también en este campo (tabla 11).

“Nos encontramos con una poblacion algo mas informada
pero algo menos interesada y menos implicada emocionalmen-
te”. '

Por otra parte, en lo que se refiere a la nacidn, regién o lo-
calidad a la que dice pertenecerse, en el estudio mencionado se
afirma que:

“La gente declara pertenecer, ante todo, a la localidad,
pueblo o ciudad en que vive. Luego al pals en su conjunto, a Es-
pafia. Y en tercer lugar, a la Region, Pals o Autonomia en la
que vive, aunque ha ascendido algo el sentimiento de pertenen-
cia local autonomico, y ha descendido ligeramente el de perte-
nencia a Espafia, considerando las primeras opciones y compa-
rando con los resultados obtenidos en 1981 a la misma
cuestion.”

Dato a la par curioso y de interés es el relativo al “orgullo
de ser espafioles™.

TABLA 11: Interés por la politica.

1. Muyinteresado .................. 6 12
2. Algointeresado .................. 20 31
3. Nomuyinteresado . ............... 27 29
4. Nadainteresado .................. 47 26
Nx/Nec...oovi e 1 1
100% 100%
Media ............... .84

* En 1981 la pregunta estaba formulada de otra manera: 1) Tengo un interés activo por
la politica. 2) Estoy interesado por la politica pero no tomo parte activa en ella. 3) Mi
interés por la politica no es mayor que por otras cosas. 4) No estoy interesado en ab-
solutc por la politica.

FUENTES: ESPANA: “Los Nuevos Valores de los Espafioles”.
CEE: EVS5G.
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“En Espafia, tanto en 1981 como en 1990 (comparado
con el 83), tenemos un orgullo nacional por encima de la media
europea. Y, aunque ha disminuido ligerisimamente del 81 af 90,
podemos afirmar, sin embargo, que en Espafia el dato tiene
unos tintes de estabilidad y de permanencia. La gran mayoria
de la poblacion, el 85%, se considera orgullosa y sélo un 5% se
declara nada orgulloso de ser espafiol.”

En cuanto al autoposicionamiento politico medio del con-
junto espafiol, éste permanece en un “‘centro” claro, algo desliza-
do hacia la izquierda: En una escala de 1 (izquierda) a 10 (dere-
cha) la media de la muestra de poblacion es de 4,76,
predominando posiciones de reformismo con un cierto caracter
“progresista moderado”. El porcentaje de poblacion que decia
tener un voto decidido ‘““si mafiana hubiera elecciones generales”
era del 60%.

Comparando en las cuestiones politicas a Espafia con los
paises de la CEE vemos que la pauta, en general, es parecida en
ambas, puesto que la mayoria de la poblacidn se ubica en un
centro politico. Sin embargo, hay una pequefia diferencia, dado
que en Espafia el posicionamiento se desliza levemente hacia el
centro izquierda (indice 4.76), mientras que en el conjunto de
paises de la CEE este deslizamiento se da hacia el centro derecha
(indice 5.14). En ambos casos, la gran mayoria de la poblacién
se muestra mas reformista que revolucionaria (tabla 12). Es cu-
rioso destacar que Espaifia es el pais, dentro de la CEE, donde
menos gente es partidaria de que se tomen medidas para la “de-
fensa contra la subversion” (tabla 12), aun considerando que el
terrorismo existe en nuestro pais de una manera mas virulenta
gue en la mayoria de los estados de la CEE. Quiza lo que se te-
ma es que esta defensa contra la subversion pueda acarrear “un
recorte de libertades” y quiza de ahi la postura que muestran es-
tos datos de los espaiioles.

Pero quiza el dato mas importante en el aspecto politico es
que en Espaifia se muestra mucho menor “interés por la politica”
que en la CEE. Incluso algunos porcentajes de la poblacion indi-
can que la politica y los politicos les producen irritacién o dis-
gusto (tabla 11).

No deja de ser llamativo que junto a los datos anteriores
Espafia sea uno de los paises de la CEE en que se sienta mas
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TABLA 12: Reformismo, revolucién y reaccidn,

Alemania ............ 2 53 40
Dinamarca ........... 4 52 39
| Holanda .............] __3_ 54 38
Reino Unido . . ........ & | s | 29 ]
| Luxemburgo .. ........| 2 | 64 24
| Idanda. . ... ... ) ] 12__ | :_41______;'9____
Italia ............... 6 e | ]
Francia .............. 7 67 21
Bélgica ..o 4 75 19
Grecia .............. 6 74 12
Portugal ............. 4 69 14
| Espafla ... ..ooveeee | 7 ) T4 9
CEE(12) ............ 5 63 | 2

FUENTES: ESPANA: “Los Nuevos Valores de los Espafioles”.
CEE: EVSG.

“orgullo de ser espafiol” (el 85% de los espafioles vs. 79% en la
CEE). Por ultimo, en general, los espafioles nos mostramos mas
localistas, autonomicos y orgullosos de ser espaficles y menos eu-
ropeos o mundialistas que los habitantes de los demas paises de
la CEE.

2.2.8. El trabajo

En el mundo del trabajo, en la ocupacion que se desempe-
fia, se explicitan y plasman un conjunto de valores que es casi
obligado indagar. Asi, en el estudio que se estd resumiendo, se
constata que en 1990, como en 1981, se mantiene el mismo orden
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TABLA 13: Actitudes frente al trabajo.

Me gusta mi trabajo; es lo mas

importante en mi vida ....... é 7

Siempre haré las cosas lo mejor

que pueda, independientemente

de 1o que me paguen ........ 33 36
39 43

il R .ns;gsg_ﬁa‘ " T Rt A
BN Hes g&iﬁ E o = ‘ggs

Me gusta trabajar; pero no per-

mito que mi trabajo interfiera

con el restodemi vida . ... ... 17 30

15 ‘g. . - ﬁﬁ ?é.g' o : ,355‘

El trabajo es para mi como un

contrato comercial. Cuanto mas

me pagan, mas hago; cuanto me-

nos me pagan, menos hago 4 8

Trabajar para vivir €s una necesi-

dad. Yo no trabajaria si no tuo-

viese que hacerlo . .......... 30 20
3 28

FUENTES: ESPANA: “Los Nuevos Valores de los Espaficles”.
CEE: EVSSG.

de preferencias en un conjunto de aspectos relacionades con el
trabajo. Los primeros lugares los ocupan los ingresos, la seguri-
dad en el empleo, €l ambiente de contar con compafieros agrada-
bies y el ajuste del trabajo a las capacidades propias. Por el con-
trario el “que se pueda utilizar la iniciativa”, las vacaciones y
asumir responsabilidades ocupan los dltimos lugares en relacion

con el trabajo.

Asi, parece que

“se ha perdido impulso de compromiso con el trabajo y se han
alejado los objetivos de autorrealizacion personal en el trabgjo,
por lo que, asimismo, importan menos las funciones de wtilidad
social def mismo”.
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Los sentimientos de acomodo con el trabajo {orgullio de re-
alizarlo, libertad para tomar decisiones) se mantienen casi igual
que hace diez afios, subiendo solo ligeramente, y siendo “los que
menos han subido de entre todos los indicadores de bienestar
subjetivo”.

Las diversas motivaciones a trabajar en mayor o menor gra-
do, es otra dimensioén que en lo valorativo, no carece de interés.
Los resultados indican una actitud general de la poblacion, y no
solo de la trabajadora, que se resumen en la tabla 13.

Comparando de nuevo en este aspecto a Espafia con la
CEE encontramos algunas diferencias que son significativas. En
general, en los paises de la CEE sus poblaciones consideran mas
importantes que los espafioles las siguientes caracteristicas res-
pecto al trabajo (tabla 14): que éste sea “interesante”’, que el tra-

TABLA 14: Aspectos que se consideran importantes en un trabajo.

Buenos ingresos

Buena seguridad deempleo . ................ 62 57
Agradables compaiieros de trabajo . ......... .. 61 64
Un trabajo que se ajusta a las capacidades de uno . 49 53
Buenajornada .................. ... .. ..., 45 40
Un trabajo que es interesante ... ............. 45 61
Un trabajo util para la sociedad .............. 39 37
Un trabajo que estd bien considerado . ......... 38 35
Buenas oportunidades de ascenso . ............ 37 34
El tratarconla gente ... ......... ... ...... 37 45
Sin excesivo agobioopresion . ........ .. .. ... 36 25
Un trabajo en donde piensa que puede lograr algo . 36 53
Hay lugar a utilizar la iniciativa ........ e 31 46
Amplias vacaciones . ............. ... 31 26
Un trabajo con responsabilidades . ............ 30 43

FUENTES: ESPANA: “Los Nuevos Valores de los Espafioles”.
CEE: EVSSG.
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bajo permita “tratar con la gente”, que en el trabajo “se pueda
lograr algo”. Pero quiza el dato que pueda llamar mas la aten-
cidn se refiere a la “responsabilidad” en el trabajo. Esta caracte-
ristica es apreciada por un significativo porcentaje mayor de po-
blacion de los paises de la CEE que en Espaifia.

Por el contrario, en Espafia es mayor ¢l porcentaje de las

personas que “no trabajarian si no fuera necesario”, lo cual de-
muestra una cierta diferenciacion todavia en la apreciacion de as-
pectos importantes en lo que se refiere al trabajo.

Notas

(1]

(2]

{31

4]

Entre otros:

~ EvssG (European Value Systems Study Group Foundation): Diversos
estudios.

— STOETZEL, I.: Qué pensamos los Europeos. Madrid, Mapfre.

—~ ANDRES ORizo, F.: Espafia entre la apatia y el cambio. Madrid,
Mapfre.

— ANDRES OR1ZO, F. (1991): Los nuevos valores de los espaioles. Ma-
drid, SM-Fundacion Santa Maria.

— GONZALEZ BLAsSCO, P. y otros (1990): Jévenes espafioles'89. Ma-
drid, SM-Fundacion Santa Maria.

— ELzo IMAZ, F. J. (en prensa): Valores de la sociedad del Pais Vasco y
Navarra (titulo provisional).

- CIRES (Centro de Investigaciones sobre la Realidad Social). Fundacion
BBV-Caja Madrid. Bilbao-Bizkaia-Kutxa.

— Informes CENSIS: XXIII Rapporto [1989] sulla situazione socigle del
paese. Franco Angeli.

LOPEZ PINTOR, R. (en prensa): Tendencias del cambio de valores en la Es-
pafia actual. Ponencia presentada en el Congreso de Bad-Homburg., Ma-
yo, 1991,

Una version de esta parte, se publicd en la revista Vida Nueva , en Junio
de 1991 como exposicion del libro:

ANDRES ORIZO, F. (1991): Los Nuevos Valores de los Espafioles. La En-
cuesta Europea de Valores en Espafia. Madrid, S.M.-Fundacién Santa
Maria.

Las citas textuales que aparecen, mientras no se indique otra cosa, perte-
necen a ese libro.

GONZALEZ BLASCO, P. y otros (1990): Jovenes Esparioles ‘89. Madrid,
S.M.-Fundacion Santa Maria.



LOS VALORES EN LAS GRANDES
LEYES DE EDUCACION’

D. Manuel de Puelles Benitez

En esta breve exposicion se pretende mostrar en grandes li-
neas cuiles han sido los valores que han impregnado las leyes
educativas espafiolas.

Hay que empezar haciendo algunas precisiones sobre el
enunciado de esta ponencia. En primer lugar, a qué valores nos
vamos a referir, porque la palabra valores presenta, segin el con-
texto en el que se ubique, un amplisimo contenido. Aqui se tra-
tard exclusivamente de valores institucionales, de valores sociales
y politicos, que no siempre es facil distinguirlos en las grandes le-
yes ni en la realidad; no obstante, nos vamos a referir a esos va-
lores como aquéllos que presiden las grandes leyes educativas,
con independencia de su aplicacion practica, que quiza es lo que
mas nos importa a todos.

En segundo lugar, se hara referencia solo a las grandes leyes
educativas, es decir, solamente a aquellas que en la etapa con-
temporanea han tenido una vigencia importante en la historia de
la educacion espafiola, y, ademas, inicamente a aquéllas que han
incidido profundamente en la estructura del sistema educativo.
Por tanto, no nos vamos a ocupar, logicamente, de todas las le-
yes, aunque curiosamente si hiciéramos un repaso de las grandes
leyes educativas espafiolas, veriamos que en estos Gltimos dos-

* Transcripcion de la ponencia oral.
**  Profesor Titular de Politica y Administracion Educativas de la UNED.
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cientos afios no han proliferado las leyes de caracter global, sino
las de caracter sectorial. Se han elaborado una gran cantidad de
leyes de educacidon primaria, bastantes de educacion universitaria
y algunas de educacidén secundaria, pero que hayan afectado a la
estructura global del sistema educativo hemos tenido muy pocas.
Leyes globales y de gran vigencia tan solo ha habido tres en la
historia de la educacion espaiiola, y es de ellas de las que vamos
a tratar a continuacién. Comencemos mencionando la ley Moya-
no, ley “archiclasica”, que ha supuesto un hito, no sélo histori-
co, sino también desde el punto de vista de la compenetracion
entre valores, leyes y sociedad. Por eso interesa iniciar la exposi-
cion por ella. Posteriormente, se hard referencia a la ley general
de Educacion de 1970 como otra de las grandes leyes que han in-
cidido de forma profunda sobre la totalidad del sistema educati-
vo. Y, por ultimo, se aludira a la ley de 1990, ley actual que
afronta una amplisima reforma del sistema educativo escolar.

Al considerar tan sélo leyes globales, leyes que afectan a to-
da la estructura del sistema educativo, y leyes que tuvieron vi-
gencia, se prescinde, por ejemplo, del reglamento de Instruccion
Publica de 1821, que fue la primera ley espafiola, aunque recibie-
ra el nombre de reglamento, asi como la primera también que
aprobaron las Cortes en la que se establecia, ya con caracter fun-
damental, las grandes directrices de lo que iba a ser el sistema
educativo liberal. Sin embargo, fue una ley de muy poca vigencia

dado que moriria con la caida del gobierno constitucional en
1823.

1. La Ley Moyano de 1857

Comenzamos, pues, por la ley Moyano. Lo primero que hay
que decir de esta ley es que se trata de una ley liberal, de una ley
liberal moderada, llevada a cabo por el sector moderado del libe-
ralismo espaiiol; por consiguiente, los valores explicitos que en
ella se hallan son valores que corresponden al liberalismo mode-
rado, no al liberalismo radical, o progresista, como también se
llamaria en aquella época; este ultimo, como no gobernd practi-
camente en Espafia (tan solo lo hizo en poquisimos lapsos de
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tiempo), no dispuso de una ley que expresara sus valores educati-
VOSs. .

(Cuales son los valores que impregnan la ley Moyano? Con-
testar a esta pregunta exige previamente una aclaracion. La ley
Moyano no es una ley innovadora, es una ley que consagra todo
un largo proceso de consolidacion del sistema educativo liberal
frente a las fuerzas que se le oponen, las fuerzas del Antiguo Ré-
gimen; y, en este sentido, los valores que adopta son los que se
van sedimentando a lo largo de ese proceso, que comienza en
1812 y termina en 1857 con la publicacion de la ley.

Un primer valor seria la gratuidad, la gratuidad de la ins-
truccion primaria. Se trata de una gratuidad restringida, ya que
solamente afecta a la instruccion primaria publica; pero, ademas,
es necesario recordar que la ley Moyano distinguia dentro de la
instruccion primaria, la elemental y la superior. La gratuidad
queda limitada exclusivamente a la instruccion primaria elemen-
tal pliblica, y dentro de ella, anicamente para aquellos nifios que
no podian pagarla. Esta disposicion es contraria a la establecida
en el reglamento de 1821, donde la gratuidad es absoluta para
toda la ensefianza publica, incluida la universitaria. Asi pues, la
ley Moyano restringe en gran medida la gratuidad, lo que es
consecuencia directa del triunfo del liberalismo moderado (en mi
opinion, y a modo de inciso, hay una serie de valores institucio-
nales, sociales y politicos, entre los que se encuentra la gratuidad,
que se van a ir perfilando a lo largo de los dltimos doscientos
afios y que las leyes van a ir dando un tratamiento distinto con-
forme el proceso historico va avanzando, normalmente en un
sentido positivo).

Un segundo valor seria el de la obligatoriedad de la instruc-
cion primaria. La ley Moyano es la primera de las leyes educati-
vas espafiolas —digo la primera porque el reglamento de 1821 no
lo contemplaba— que establece la obligatoriedad de la instruccién
primaria desde los 6 a los 9 afios de edad. A este respecto, po-
driamos decir que Espafia se encuentra en la linea de los paises
mas avanzados de la Europa de su tiempo en cuanto al estableci-
miento de la obligatoriedad de la instruccién primaria, pero no
en lo que a su duracion se refiere. Por ejemplo, en Prusia, en los
Estados alemanes y en Suiza la duracion de la misma, en la mi-
tad del siglo pasado, era de unos siete u ocho afios y en Suecia e
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Inglaterra, de unos cuatro. Es decir, Espafia se encuentra ligera-
mente por debajo de la media y lejos de los paises mis avanza-
dos en cuanto a la duracién de la obligatoriedad.

Es importante hacer notar aqui la gran discusion que se ori-
gina en toda Europa en torno a las grandes lineas de los valores
politicos o sociales que presiden las leyes educativas. En Espaifia,
este proceso es muy similar, por no decir pricticamente el mis-
mo, que el que se produce en el resto de Europa. En concreto,
hay un gran debate, que en Inglaterra se conoce como el de “la
educacion de los pobres” y en el continente con la denominacion
de “la escolarizacion obligatoria™, en torno al cual subyacia la si-
guiente pregunta: ;jhasta qué punto las clases dirigentes conside-
ran que es peligroso instruir a las clases populares? Se trata, co-
mo vamos a ver, de un tema absolutamente polémico. Para las
clases dirigentes instruir a las clases populares es considerado pe-
ligroso, y eso tiene una enorme incidencia, no solamente en las
declaraciones legales que se producen desde la mitad del siglo
XIX hasta principios del siglo XX, sino también en su ejecucion.
No hay una gran diligencia por parte de los gobiernos europeos
para establecer en la practica una obligatoriedad real de la ins-
truccion primaria.

Otra caracteristica, otro valor importante de la ley Moyano
es que establece, o consagra, la libertad de ensefianza como liber-
tad de creacién de centros docentes con caracter limitado. Aunque
el reglamento de 1821, que se corresponde con una etapa del li-
beralismo radical o progresista, habia establecido la libertad ab-
soluta de ensefianza, con la llegada al poder de los moderados
esta libertad se va a ver limitada. En 1845, con el plan Pidal, se
afirma el monopolio del Estado en materia universitaria. Es un
monopolio que va a perdurar hasta ¢l mismo franquismo; es un
monopolio estatal cuya duracién va mas alld de un centenar de
afios. Con respecto a los restantes niveles, primaria y secundaria,
se establece el requisito de la autorizacion administrativa, todavia
vigente en la actualidad. Asi pues, desde hace mas de un siglo la
ensefianza privada tiene que cumplir unas condiciones previas
para poder ser autorizada por los centros publicos. Este es otro
rasgo también europeo y caracteristico de todos los sistemas edu-
cativos nacionales que surgen en el siglo XIX.
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Otro valor, en cuanto que asi se considera en el contexto de
la época, es el de la uniformidad de los planes de estudios. Bajo el
argumento de que es bueno para la formaciéon de los ciudadanos
que todos los planes de estudio sean uniformes, se rechaza cual-
quier posible criterio de diversificacion. Los libros de texto, o
bien los autoriza el Consejo Nacional de Instruccion Piblica, or-
ganismo dependiente del Ministerio de Instruccion Pablica, o
bien, en algunas ocasiones y previo encargo, son redactados por
el propio Ministerio de Instruccion Pablica. La uniformidad es,
por tanto, absoluta.

La centralizacion administrativa es otro valor importante
presente en la Ley Moyano. La centralizacion es un término y un
contenido que suele llevar una carga negativa; sin embargo, no
existen, en mi opinion, ni valores absolutos ni valores que poda-
mos considerar totalmente negativos. La centralizacion en toda
Europa, no sélo en Espaiia, tiene un sentido positivo en cuanto
que permite la formacion del Estado nacional, del Estado na-
cion: el Estado nacidén consigue constituirse gracias a que existe
una nacion centralizada; es decir, ¢l impacto jacobino de la na-
cionalizacion de todas las instituciones pitblicas es un impacto
que se produce en toda Europa, y se produce con un valor posi-
tivo. Ahora bien, esta postura, llevada a sus extremos, origina
una serie de criticas evidentemente descentralizadoras, que en Es-
pafia las va a protagonizar el liberalismo progresista y que van a
intentar, en nuestro caso, realizarse en la etapa del sexenio revo-
lucionario, momento en el que los progresistas gobiernan.

Lo importante a destacar aqui es que la centralizaciéon es
considerada como un valor para poder conseguir también un sis-
tema educativo. Surge asi un tema de reflexion fundamental:
{Debe, 0 no, un sistema educativo estar al servicio del Estado?
Esta cuestion suscita, a su vez, otra de no menos interés y que
ha centrado numerosos y trascendentes debates a lo largo del si-
glo XIX, y es la siguiente: ;La funcion de los sisternas educativos
es instruir o educar? Esta es una polémica que tiene sus origenes
en la Revolucion Francesa y, en concreto, en las Memorias de
Condorcet, donde defiende 1a necesidad de instruir frente a la de
educar. Para el aristocrata e ilustrado francés educar es adoctri-
nar, y la misién de los poderes publicos no es adoctrinar, su mi-
sion es instruir. Asi pues, cuando Condorcet se plantea en sus fa-
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mosas Memorias qué es lo que el sistema educativo debe trans-
mitir, afirma que son conocimientos y no valores lo que debe
constituir el objeto de dicha transmisién. Los valores debe trans-
mitirlos la familia, otras instituciones en el caso de la religion; y
el Estado debe limitarse a transmitir conocimientos, conocimien-
tos cientificos, como es el caso de las ciencias matematicas, natu-
rales, exactas, etc., y en cuanto a las ciencias humanas, Condor-
cet considera que todo es opinable, debiendo, por tanto, el
sistema educativo transmitir también los conocimientos relativos
a estas ciencias, pero solo en tanto que opinables, nunca como
elementos dogmaticos.

Esta es una de las grandes polémicas que recorre todo ¢l si-
glo XIX y que llega hasta el siglo XX. Esta cuestion, que presen-
ta una vertiente problematica importante, sigue todavia vigente,
como se podra ver cuando nos enfrentemos a la ley actual. Surge
asi un tema nuevo a debatir y sobre el que debemos reflexionar:
¢{Qué alternativa se nos presenta o qué posibles actuaciones ca-
ben con respecto a la educacion cuando ésta esta, de hecho, de-
jando de ser una funcion esencial de la familia, porque la familia
esta cada vez mas abdicando de su mision y encomendando esta
responsabilidad a los sistemas educativos, que, segin mi parecer,
no estin preparados para educar, sino solamente para instruir?

Un ultimo rasgo caracteristico de la ley Moyano en cuanto
a valores claramente manifiestos, es el valor de la secularizacion.
No se debe confundir secularizacion con laicismo; para ello, in-
tentaré explicar lo que se entiende por cada uno de estos dos tér-
minos. ;Qué significa la palabra secularizacion? La palabra secu-
larizacion, no solamente en su sentido etimolégico, sino también
en su contexto, significa que una cosa que pertenecia a la esfera
de lo sagrado pasa a la esfera de lo profano, de lo secular. La se-
cularizacién tiene origen en el Derecho Canonico: cuando el clé-
rigo solicitaba desvincularse del Ambito eclesiastico, la Iglesia e
autorizaba a secularizarse, esto es, le concedia la dispensa para
volver al régimen comun de los seglares o laicos. Es una palabra
que significa que aquello que era competencia de la Iglesia por
su aspecto religioso, sagrado, pasa a convertirse en algo secular,
esto es, en algo de dominio puablico. En este sentido, es una ca-
racteristica del liberalismo, tanto moderado como progresista,
una constante a lo largo de todo el siglo XIX y XX, la afirma-
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cion de que la educacion es una cuestion secular. La educacion
es una cuestién que afecta al interés pulblico y, por tanto, es
competencia del Estado, lo cual no e.cluye que exista una ense-
fianza privada, pero la direccion del sistema educativo correspon-
de al Estado. A este respecto, la ley Moyano establece, en uno
de sus articulos, que el gobierno superior de la instruccion publi-
ca corresponde al Ministerio de Fomento, y la Administracion
Central al Director General de Instruccion Publica. Identifica,
por tanto, gobierno con politica educativa, cuya direccion corres-
ponde exclusivamente al Ministerio de Fomento, al Estado, y no
a la Iglesia como ocurria en el pasado, en la Edad Media y en
gran parte de la Moderna.

Ahora bien, como deciamos antes, secularizacion no es lai-
cismo. Laicismo, en un sentido estricto, supone que la religion es
una cuestion ajena a la escuela. El laicismo, no debemos olvidar-
lo, tampoco es neutralidad religiosa. Neutralidad religiosa supo-
ne que la religion es estudiada en la escuela publica, pero estu-
diada como una materia mas. Es decir, el hecho religioso, el
fenOmeno religioso, se estudia en la escuela publica porque es un
fenémeno que interesa al hombre, tanto o mas que cualquiera de
los otros fendmenos que se estudian; y, en este sentido, se estu-
dia desde un punto de vista neutral, como un fenémeno humano
desligado de toda perspectiva confesional.

El laicismo, por el contrario, supone el rechazo del estudio
del fenbmeno religioso en las escuelas. Dentro del laicismo, po-
demos contemplar un laicismo que se limita a esto, a considerar
que el fendmeno religioso es un fenémeno ajeno a la escuela, y
por tanto lo excluye de la ensefianza, y un laicismo beligerante
que considera no solamente que el fendmeno religioso no debe
ser estudiado en la escuela, sino que ademdas es pernicioso para
la formacion del hombre y debe ser combatido desde la escuela.
Un ejemplo tipico de este ultimo caso es la escuela de Ferrer i
Guardia, asi como las escuelas anarquistas de principios del siglo
XX.

Pues bien, lo que la ley Moyano predica como un valor ins-
titucional no es el laicismo, sino la secularizacion de la ensefian-
za. La ensefianza es competencia de! Estado, competencia, en es-
te caso, en esta época todavia, del Ministerio de Fomento. Hay
que destacar, ademas, la trascendencia de lo legislado sobre esta
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materia en dicha ley en cuanto que ha marcado una impronta
que se ha mantenido constante durante los siglos XIX y XX.

Pero respecto al hecho religioso, mantiene una actitud que
va a significar, de facto, la existencia de una escuela publica cua-
si confesional. En efecto, es la ley Moyano la que consagra con
rango de ley el hecho de que la religion se lleve a las escuelas pu-
blicas, tanto en la ensefianza primaria como en la ensefianza se-
cundaria. Es mas: es un hecho que se ha mantenido, desde luego
en la ensefianza primaria y casi de forma absoluta en la secunda-
ria, practicamente constante, ininterrumpido hasta nuestros dias,
con la salvedad del periodo de la II Republica. La religiéon ha si-
do un elemento inseparable de la escuela publica, y por tanto no
podemos decir que la escuela plblica haya sido neutral ni laica.
Esto es un fendmeno también muy europeo. Si examinamos las
legislaciones y las historias de los paises europeos —Italia, Alema-
nia, Holanda, Bélgica—, diriamos que la mayoria de ellos, y du-
rante larguisimos periodos de tiempo, ha mantenido también una
escuela pablica cuasi confesional.

En cualquier caso, éstos son los valores explicitos que apare-
cen en el articulado de la ley y que efectivamente, unos con ma-
yor eficiencia que otros, se aplican a la realidad espafiola.

Pero hay un valor implicito importante en la ley Moyano,
que conviene destacar: el tipo de sistema educativo que instaura,
un sistema educativo que yo he llamado de “estructura bipolar”.
Podemos afirmar, sin ninguna hipérbole, sin pecar en ningun
momento de exageracion alguna, que en las discusiones que tu-
vieron lugar en la Revolucién Francesa, origen de todos los siste-
mas educativos nacionales, todos los grandes problemas de la
educacion moderna, absolutamente todos, fueron debatidos en
las asambleas francesas por las distintas corrientes o facciones
politicas; y, entre ellos, también se discutid el problema de la es-
tructura que el sistema educativo debia adoptar, Las posturas se
canalizaron en dos bandos: uno, de amplia mayoria, que es el
que a la larga triunfo; y otro, minoritario, en el cual la ensefian-
za tendia a ser impartida a todos. La postura mayoritaria impli-
caba mantener un contenido dual: un contenido minimo, por un
lado, que habia que ofrecer a todos, y un contenido méaximo, por
otro, susceptible de ser impartido solo a unos cuantos. El conte-
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nido minimo seria la instruccion primaria publica y el contenido
maximo seria la ensefianza media y superior.

Este fue el sistema que se implartd en toda Europa, un sis-
tema estructurado en dos polos: la poblacion escolar fue dirigida,
en primer lugar, hacia la instruccidn phblica primaria, instruc-
cion que, para una gran parte de la poblacion —la poblacidon po-
pular, obrera y campesina—, constituia la unica formacién a reci-
bir, y, en segundo lugar, una poblacidén escolar dirigida hacia la
instruccion secundaria y universitaria, destinada exclusivamente a
las clases media, media-alta y superior.

Esta estructura bipolar naturaimente esconde unos valores
que son social y politicamente aceptados por todas las sociedades
europeas de la época, y es el hecho de que unos nifios, por razén
de su estatus social y econdmico, estan abocados desde su naci-
miento a cursar solo un tipo de instruccion, la instruccién prima-
ria, mientras que otros estan destinados a cursar la instruccion
secundaria y superior. Como puede observarse, ahi hay una serie
de valores institucionales que no aparecen en las leyes, pero que
son fundamentales para entender la dinamica de los sistemas
educativos nacionales.

2. La Ley General de Educacion de 1970

La segunda gran ley que pretendemos abordar es la ley de
1970. ;Por qué ese salto en el espacio y en el tiempo? Sencilla-
mente, porque la vigencia de ley Moyano se prolonga casi hasta
1970. La estructura bipolar que implanta, asi como la articula-
cion en niveles y grados que establece, permanecen practicamente
intactas hasta la ley del 70. Llegada esta fecha, sin embargo, se
produce un desajuste entre el sistema educativo vigente y la so-
ciedad en la que se encuentra inmerso. Ese desajuste viene plan-
teandose aproximadamente desde los afios 60 como consecuencia
del desarrollismo, del crecimiento econémico. Y es que, efectiva-
mente, la ley Movyano respondia a una sociedad estatica con
unos flujos de entradas y salidas de alumnos pricticamente cons-
tantes, respondia a una sociedad eminentemente rural. Por el
contrario, la sociedad espafiola en la década de los 60 es una so-



72 ACTAS DEL SEMINARIO

ciedad dinamica, una sociedad eminentemente urbana e indus-
trial, totalmente contrapuesta a la sociedad agraria de la época
anterior. Evidentemente, el sistema educativo “chirriaba™ por to-
das partes en los afios 60, y habia que reajustar las relaciones en-
tre educacion y sociedad. De esta manera, surge el intento o el
proyecto de hacer una ley general de educacion que trate —y asi
se dice en el preambulo de la misma— de superar a la ley Moya-
no, una ley que ya no es valida para la sociedad de esta época.

Seria interesante entrar aqui a reflexionar hasta qué punto
la ley general de Educacion ha sido una ley tecnocratica. Yo dis-
crepo absolutamente de este criterio, que es, por otra parte, ma-
yoritario. No creo que la ley general de Educacion fuera una ley
tecnocratica, entendiendo como tecnocratico el predominio de
los valores de eficiencia, de los valores de productividad, de los
valores relativos a la educacion y al crecimiento econdmico, etc.
La ley general de Educacion tiene, sin duda, bastantes elementos
de estos valores, en particular en su preambulo y en su proyecto;
pero tiene otros valores que, aun siendo valores conservadores,
responden a lo que en algin otro lado he llamado “la continua-
cién del regeneracionismo espafiol”. A mi parecer, ésta es una
ley tipica del movimiento regeneracionista, que es lo propiamente
espanol: “costismo”, “maurismo”, incluso el “primorriverismo”™
de los afios 20. Lo es en el sentido de que la ley de 1970 preten-
de hacer una reforma profunda de la educacion, pero una refor-
ma desde arriba, sin participacion democratica, sin participacién
popular; y la afirmacion de una reforma desde arriba es la carac-
teristica de todos los movimientos regeneracionistas del siglo
XIX y XX esparioles. Asi, pues, otro tema que presento a discu-
sion es el de los valores fundamentales que predominan en esta
ley desde el punto de vista politico: ;valores tecnocraticos, con-
servadores o regeneracionistas?

{Cuiles son los valores explicitos presentes en la ley del 70?
Para empezar, y de forma breve, diriamos que en la ley general
de Educacion se manifiestan las mismas constantes que en la ley
Moyano, si bien aquélla presenta una serie de cualidades o virtu-
des propias importantes. Primero, consigue la gratuidad real de la
educacion general basica (EGB). Frente a una gratuidad restrin-
gida tipica del siglo XIX, la ley general de 1970 va a proponer y
conseguir la gratuidad real desde los 6 hasta los 14 afios. Igual-



EDUCACION Y VALORES EN ESPANA 73

mente se va a conseguir la implantacion real y efectiva de la esco-
laridad obligatoria durante los ocho afios que dura la E.G.B., co-
sa que tampoco se alcanzo con la Ley Moyano. Se logra, por
tanto, la escolarizacion global, la cobertura total de toda la po-
blacion comprendida en ese periodo de edad.

En tercer lugar, la ley del 70 va a mantener una libertad de
ensefianza sin restricciones. Al amparo de la ley general de Edu-
cacion, aunque luego no se hiciera uso de esa posibilidad, era
factible crear en Espaifia universidades privadas, porque la liber-
tad de ensefianza que implanta asi lo permite. Por otra parte, y
por lo que respecta al sistema escolar, y contrariamente a la ley
Moyano, establece la diversidad curricular frente a la uniformi-
dad de los planes de estudio, diversidad que viene manifestada,
fundamentalmente, en las famosas “Orientaciones pedagdgicas”
de 1970. Con ellas se establece, por primera vez dentro del fran-
quismo, unas orientaciones en sentido estricto. Es decir, no se
imponen al profesorado ni a los centros, sino que se les ofrece
para que a partir de las mismas lleven a cabo el desarrollo curri-
cular; gozan, pues, de autonomia en esta materia.

La ley general de Educacion también establece por vez pri-
mera en la legislacion espafiola —si bien es cierto que como una
proclamacion puramente tedrica, pero como una proclamacion al
menos— la antonomia pedagodgica de los centros. Asimismo, frente
a la centralizacion administrativa, la ley del 70 admite niveles de
desconcentracion, aunque no de descentralizacion. En realidad,
lo que se pudo hacer al amparo de esos preceptos fue una timida
desconcentracion de funciones en las direcciones provinciales del
Ministerio de Educaciéon y Ciencia. Por tanto, podriamos decir
que ¢l fenomeno de centralizacion de la ley Moyano persiste en
la ley general de 1970, tanto desde el punto de vista tedrico co-
mo practico.

Curiosamente, la ley general de 1970 introduce de nuevo la
secularizacién de la ensefianza. Durante los treinta primeros afios
del franquismo, la influencia efectiva de la Iglesia en el campo de
la ensefianza y el principio de subsidiariedad mantenido por el
Estado en la materia han sido una constante. De hecho, el prin-
cipio de subsidiariedad es recogido legalmente en las leyes espa-
fiolas; segin éstas, la funcion del Estado se reduce a cubrir los
vacios, las carencias, las lagunas, de lo que la iniciativa privada
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—fundamentalmente confesional- no puede realizar. Frente a esta
realidad, la ley del 70 vuelve al criterio liberal de la seculariza-
cién dentro de la ensefianza: se refuerza el papel del Estado, se
reconoce la educaciéon como servicio publico fundamental y se
establece en su articulado que corresponde al Gobierno la direc-
cion de la politica educativa; en consecuencia, y por decirlo bre-
vemente, se afirma el principio de secularizacion con todas sus
consecuencias. Hasta aqui, y comparando con la Ley Moyano,
podriamos decir que ambas leyes presentan dos sistemas que,
efectivamente, obedecen a distintas caracteristicas, aunque man-
tienen, empero, unas mismas lineas de actuacion a lo largo de los
dos siglos.

{Qué novedades aporta, desde el punto de vista de los valo-
res sociales o politicos, la ley general de Educacion? En primer
lugar, la afirmacion del derecho a la educacion. Este derecho es
entendido en la ley como una tendencia democratizadora de la
educacion. Asi, con la ley general de Educacion se da una gran
impulso a la extension del bachillerato: éste deja de ser concebi-
do como una barrera, tal y como hasta entonces se habia consi-
derado en las leyes espafiolas, para pasar a ser un nivel mas al
que toda la poblacion escolar tiene acceso. Asimismo, se lleva a
cabo un timido intento democratizador de las estructuras escola-
res con los circulos de alumnos, con las Asociaciones de Padres,
etc.; timido intento que no tiene efecto practico alguno, pero que
esta reflejado en la ley.

Se afirma un principio moderno, tan moderno como es ¢l
derecho a la educacion, que es ¢l principio de igualdad de oportu-
nidades. Ciertamente, aqui podriamos discutir lo que en su mo-
mento se llamo la ideologia del principio de igualdad de oportu-
nidades, aunque es asimismo cierto que, considerado o no desde
el punto de vista ideologico, €l principio de igualdad establecido
en la ley permitid una movilidad social ascendente que no habian
permitido las leyes anteriores.

Otro importante valor es la articulacién del sistema educativo
como un auténtico sistema, mas que como un aparato educativo,
que es lo que hasta entonces habia venido funcionando durante
el franquismo, estableciéndose niveles, grados, modalidades de
ensefianza, interrelacionados entre si.
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Finalmente, se afirma, también por vez primera en la legis-
lacioén espaiiola, la educacion permanente como principio basico
que debe inspirar todo el sistema educativo.

Y como valores implicitos, la ruptura de la estructura bipolar
que habia establecido el sistema de la ley Moyano y cuya vigen-
cia habia sobrepasado el centenar de afios. Esta se rompe porque
se crea una educacién comun, una formacion integra comiin pa-
ra todos los nifos espanoles: la educacion general basica (EGB).
En efecto, segiin la ley del 70, toda la poblacion escolar va a re-
cibir una misma formacién, que se va a facilitar en unos mismos
centros y que va a ser impartida por unos mismos profesores.
Ahora bien, resulta en cierto modo muy curioso, dado que no se
cita ni en el preambulo ni en el articulado de la ley, ni en las ac-
tas del debate celebrado en las Cortes, que su puesta en marcha
suponga una aplicacion temprana del principio de comprensivi-
dad, principio que mas tarde aplicara la LOGSE. Obviamente,
dicha aplicacidon presentd unas caracteristicas particulares, pero
no tan particulares como para que, por ejemplo, en ella no se in-
troduzca una diversificacion moderada de las ensefianzas en la
segunda etapa de EGB (11-14 afios); es decir, ya se preveia en la
ley general de 1970 que no era bueno que todos los nifios recibie-
ran una misma educacion, por cuanto sus intereses no eran coin-
cidentes, especialmente a partir de una determinada edad. Habia,
por tanto, que encaminarse hacia una diversificacion de la ense-
fianza.

En resumen, lo que aqui y ahora interesa resefiar es que con
la ley del 70 se rompe la estructura bipolar del sistema educativo,
se democratiza la ensefianza y por vez primera toda la poblacion
escolar tiene acceso a una formacion basica y gratuita de 8 afios
de duraciéon. Pero, al mismo tiempo, se establece una nueva dis-
criminacion: la discriminacién que se hace con la formacién profe-
sional. Se establece que todo nifio que no consiga el titulo o di-
ploma de Graduado Escolar pasari necesariamente a recibir la
formacion profesional de primer grado, en cuyo caso serd obliga-
toria y gratuita; lo cual hizo, en definitiva, que la formacion pro-
fesional se estableciera como una via académica y de formacion
de segundo orden, con independencia de otros defectos {excesivo
academicismo, etc.).
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En la ley general de Educacion hay también otros valores
implicitos. Entre ellos, se encuentra uno que todavia conserva-
mos hoy, al igual que en otros sistemas educativos europeos, que
consiste en que una determinada clase, capa o grupo de pobla-
cion esta llamado naturalmente a cursar el bachillerato, mientras
que otra clase o grupo concreto se ve determinado a cursar la
formacion profesional; de tal manera que, en el 4mbito de lo so-
cial, se ve como algo natural que unos determinados nifios vayan
encaminados hacia la universidad y otros lo estén hacia la for-
macion profesional. Yo veo ahi un valor institucional implicito
de enorme gravedad, como de enorme gravedad fue la discrimi-
naciéon establecida por la ley Moyano, por las Cortes liberales
europeas, cuando a los 10 anos de edad, o a los 9, seghin las dis-
tintas legislaciones posteriores, los nifios eran separados en dos
grupos escolares diferentes.

3. La Ley General de Ordenacion del
Sistema Educativo de 1990

Por ultimo, pasemos a abordar sucintamente la ley de 1990.
Digo sucintamente porque, aunque podemos discutirla, existen
todavia algunos rasgos de la LOGSE, de la ley de Ordenacion
General del Sistema Educativo, que estin en vias de ejecucion,
pendientes de implantacion. En consecuencia, no resulta facil dis-
cutir o hablar de ella con caracter de prevision de futuro; resulta
muy prematuro, por tanto, hablar en este momento de los valo-
res que tiene esta ley.

Me gustaria comenzar caracterizando a la LOGSE frente a
las leyes anteriores. Si deciamos que la ley Moyano era una ley
liberal y la ley general de Educacién una ley regeneracionista
—decia yo, una ley tecnocratica decian otros—, creo que la ley del
90 es, sin discusion, una ley democratica. No sélo nace en un
contexto democratico, sino que, como veremos méas adelante, ha-
ce fe de los valores democraticos, tanto en su articulado, como
en su exposicion de motivos y también en los valores que la pre-
siden. Creo, por tanto, que no cabe ninguna duda al respecto.
Otro problema es como se pongan en ejecucion esos valores.
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Respecto de esos valores clasicos que se han ido analizando,
y que determinan la virtualidad de cualquier sistema educativo,
la LOGSE establece, en relacion con la obligatoriedad de la ins-
truccion primaria, de la formacién basica o de la educacion po-
pular, su extension desde los 6 hasta los 16 afios, dos afios mas
de los dispuestos hasta ahora. Esto es fruto de una proclamacion
politica de la ley, que es la afirmacién del derecho a la educacion
como un derecho social. A partir de la segunda guerra mundial
nacen los derechos sociales, si bien ya se puede encontrar antece-
dentes de los mismos en la Revolucion bolchevique, en la Consti-
tucion de Weimar... Frente a los derechos que en el siglo XIX el
Estado se limitaba a respetar —la propiedad, la seguridad, la li-
bertad...—, y en cuya observancia sOlo intervenia en caso de rup-
tura del equilibrio establecido, surgen a partir de la segunda mi-
tad del siglo XX los derechos sociales. Los derechos sociales
aparecen como unos derechos prestacionales, como unos dere-
chos que el Estado esta obligado a prestar a los ciudadanos, lo
que exige por parte de aquél una intervencion activa, una movili-
dad de recursos. Entre esos derechos sociales se encuentra la
educacion.

En nuestro pais, la ley organica de Ordenacion General del
Sistema Educativo, la LOGSE, habla por primera vez en su
preambulo del derecho social a la educacion como un derecho
prestacional. Eso me parece relevante tanto por la enorme carga
de responsabilidad que supone desde el punto de vista de los po-
deres publicos, como por el derecho que el individuo tiene a soli-
citar del Estado una prestacion tan significativa y sustancial co-
mo es la educacion. De ahi se deriva que la gratuidad de la
educacion basica comun se extienda de los 6 a los 16 afios y, por
ende, que la obligatoriedad vea incrementada su duraciéon en dos
afios mas. La extension de la educacion basica comin se convier-
te asi en uno de los grandes objetivos de la ley, como ya queda
indicado en el preambulo de la misma.

En segundo lugar, aunque no con la LOGSE sino con la ley
de Reforma Universitaria, se establece de una manera definitiva
y categérica el fin del monopolio estatal en materia universitaria.
En efecto, a partir de la LRU —como valor aceptado por la poli-
tica educativa del gobierno socialista— desaparece totalmente di-
cho monopolio, existiendo en la actualidad un decreto de requisi-
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tos minimos para que la iniciativa privada pueda crear universi-
dades privadas.

'La secularizacion de la ensefianza, que es otro de los suefios
liberales, estd ya conseguida. La LOGSE oferta una educacion
absolutamente secularizada. Como asi queda establecido en ella,
y nadie lo pone hoy en dia en duda, es a los poderes publicos
—entre los que, por supuesto, se encuentra incluido el Estado,
aunque no exclusivamente— a quienes corresponde la direccion de
la ensefianza. Como la ensefianza es un bien publico que afecta e
interesa a todos, no solamente compete al Estado, también a las
Comunidades Autonomas y a los Municipios.

La LOGSE se separa del suefio liberal al afirmar la autono-
mia curricular. No se trata de iniciar ahora una discusion sobre
el curriculo basico, pero si sefialar que por vez primera en una
ley espaiola se establece una gran descentralizacion del curriculo,
en cuanto que no van a ser solamente las Comunidades Auténo-
mas las que van a desarrollar ese curriculo basico establecido por
el Estado, sino también los profesores y los mismos centros; por
tanto, se puede hablar de una autonomia pedagégica de centro,
de una autonomia pedagdgica de los profesores.

Establece esta ley, también por vez primera, una auténtica
descentralizacion juridica y administrativa de la educacion, natu-
ralmente por mandato derivado de la Constitucion. La LOGSE
encarga expresamente la ejecucion de la reforma educativa a las
Comunidades Autonomas. Pero no son solamente responsables
de llevar a cabo la reforma; ademas, buena parte del desarrollo
reglamentario de la ley de Ordenacion General del Sistema Edu-
cativo tiene que hacerse de acuerdo con las Comunidades Autd-
nomas; otra parte requiere consulta previa a las mismas; y otra
debe ser objeto del preceptivo informe de éstas. Es decir, hay
una notable participacion de las Comunidades Autonomas en la
puesta en marcha, en la ejecucion de la reforma educativa. En
este sentido, es una ley bastante descentralizadora.

Y entramos en la parte que podriamos decir mas medular
de la LOGSE. En primer lugar, nos detendremos en la afirma-
cion que se hace en su articulo primero de que los valores que
deben presidir el sistema educativo son los valores de la Constitu-
cion. En ese mismo articulo se hace también referencia a los fines
de la educacion, que son los ya establecidos por la LODE, por la
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ley Organica del Derecho a la Educacién, y que reproducen lite-
ralmente. Entre esos valores, en los cunales no vamos a entrar
aunque podemos mas tarde discutirlos o debatirlos, hay efectiva-
mente valores de todo tipo, relativos a la educacién civica, a la
educacion ética, a la educacion democritica, etc.

Pero la pregunta que se plantea es la siguiente: jcomo puede
ser operativo en un sistema educativo de finales del siglo XX la
transmision de esos valores?, jcabe una socializacion manifiesta
de esos valores, a través de disciplinas, asignaturas, cuando hay
investigaciones que prueban que en el pasado, tanto en Espafia
como en otros paises, ha sido un fracaso la socializacidon mani-
fiesta?, jes posible que la ensefianza publica pueda transmitir va-
lores de este tipo cuando tenemos una situacién que es absoluta-
mente distinta a la existente en el sistema educativo del siglo
XIX? A continuacidn vamos a intentar esclarecer algunos de es-
tos interrogantes.

Los sistemas educativos del siglo XIX eran muy pequefios,
con un nimero bastante reducido de profesorado, lo que permi-
tia un reciclaje, un perfeccionamiento de ese profesorado, algo
comin a casi todos los sistemas educativos. Ese profesorado in-
gresaba en el cuerpo docente mediante unas determinadas prue-
bas, cuya superacion daba paso a un periodo de formaciéon en
una escuela del profesorado, en virtud del cual ese profesorado
adquiria cierta homogeneidad, recibia unos mismos valores y era
impregnado de esos valores que el Estado —en este caso el Esta-
do y no los poderes publicos— consideraba deseables para su
transmision por el sistema educativo.

Cabe preguntarse si a las puertas del siglo XXI, en las que
actualmente nos encontramos, tal y como se realiza hoy en Espa-
fia el reclutamiento del profesorado, con un sistema de oposicio-
nes 0 CONCUrsos-oposiciones que no supone en principio ninguna
adquisicién de habitos democraticos, ni que ese profesorado lleve
consigo una carga ética, una educacion civica adecuada para su
transmision, como va a poder ese profesorado transmitir esos va-
lores.

Y en la educacién privada —dejando aparte los centros reli-
giosos, que logicamente transmiten principios derivados de su
propio credo o ideario—, encontramos una educaciéon que dista
mucho de ser una educacion laica en el sentido que ha tenido es-
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te término en el pensamiento occidental, es decir, en ella prima el
modelo comercial sobre el modelo formativo. Si esto es asi, surge
de inmediato la siguiente pregunta: ;como los modelos comercia-
les pueden transmitir estos valores?

En segundo lugar, quisiera notar la importancia que merece
el hecho de que en una ley se dé un titulo especial a la calidad de
Ia ensefianza. La calidad de la ensefianza ha pasado a ser uno de
los principales valores que presiden la ley. Del mismo modo, la
LOGSE dedica, también por vez primera en nuestra legislacion,
un titulo especifico a luchar por las designaldades en educacion,
que no son las desigualdades sociales, sino las desigualdades que
produce el propio sistema educativo. Recordemos de nuevo a
Condorcet cuando decia que las grandes desigualdades se origi-
nan por la educacion, porque unos son bien educados y, por tan-
to, poderosos, y otros no lo son. Dicho con las palabras de nues-
tro poeta Antonioc Machado, no podemos tener una sociedad
dividida en dos tipos de personas: atriba, los sabios, que domi-
nan el sanscrito y otras ciencias, y debajo, los gafianes, que care-
cen de instruccion,

Efectivamente, las desigualdades en educacion son tanto o
mas importantes que las desigualdades sociales, porque producen
desigualdades puras. Parece importante que la LOGSE dedique
un titulo a combatir estas desigualdades, todo ello con inde-
pendencia de que la aplicacion y ejecucion de la ley corresponda
0 no a las expectativas que la misma ley acarrea, algo que sélo
podremos ver con ¢l paso de los afios.

Y, por dltimo, afrontemos el problema de la socializacion
en estos valores que marca la ley. Ademas del problema de la so-
cializacion en valores democriticos de contenido formal, en habi-
tos de tolerancia y participacion, etc., que la ley reproduce casi
hasta la obsesion en sus articulos primeros y en el titulo prelimi-
nar, hay también presente en ella una continua lista de valores
que desea transmitir a la poblacion escolar.

Junto a esos valores explicitos aparece un valor implicito,
que es lo que se podria llamar la ruptura definitiva de la estructu-
ra bipolar. Resulta altamente significativo que la ley, cuando es-
tablece la estructura del nuevo sistema educativo, conceda una
consideracion especifica a la formacion profesional muy distinta
de la que le habia dedicado la ley general de Educacion; en con-
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creto, nos referimos al hecho de que a los 16 afios el alumno
pueda dirigirse a la formacién profesional de primer grado o al
bachillerato sin el requisito previo de la titulacion, como asi que-
daba estipulado en la ley general de Educaciéon. Pero es todavia
mas importante que se establezca una formacion profesional su-
perior, a la cual solo se puede acceder una vez cursado el bachi-
lerato; es decir, una vez finalizado el Bachillerato la poblacion
escolar se encuentra con dos grandes posibilidades: la universi-
dad y la formacion profesional de nivel superior.

Es necesario, efectivamente, que el Ministerio de Educacion
y Ciencia, las Comunidades Autonomas, los poderes publicos en
general, asuman una politica de extension, dignificacion y cuali-
ficacion de la formacion profesional superior, de tal manera que
pueda ser realmente una salida importante y digna para la cul-
tura, para la educacion espanola. Es ignalmente necesario e im-
portante que los recursos que sean destinados a la formacion
profesional de nivel superior hagan posible que el camino hacia
ella o hacia el bachillerato solo esté en funcion de Ia capacidad
o de la vocacion del alumno, y no en funcién, como ocurria an-
teriormente, de su status socioeconomico. S6lo asi se podria
conseguir, como ya sucede en algunas sociedades europeas, que
la formacion profesional se convierta en una alternativa lo sufi-
cientemente interesante y atractiva para que gran parte de la po-
blacién escolar se dirija a ella, atendiendo a su inmediata cone-
xion con el mercado laboral, y que nadie pueda sentirse
avergonzado por ello: ni el joven que la cursa ni el padre que
tiene a su hijo cursandola. Si eso se hace posible, habremos con-
seguido algo muy importante, algo que ha costado dos siglos
superar: la discrirninacion clasista en el ambito de los sistemas
educativos nacionales.




MESA REDONDA

Los valores que promueve el
Sistema Educativo, tal y como son
percibidos por los agentes del mismo

En esta mesa redonda participan:

— Representando a los profesores: Luis Nidiez Cubero y José
Maria Garcia Guzmdn,

— Por parte de los padres: Gonzalo Moreno Rodriguez y José
Antonio Sénchez Escudillo.

— En representacion de los alumnos: Marvia del Carmen Gutiérrez
Cotrina, Algjandro Sanchez Garcia y Francisco Javier Garcia Bor.

Luis Naiiez Cubero’

La preocupaciéon por el tema de los valores ha sido una
constante en mi vida profesional. En el afio 73-74 fui becado por
la UNESCO a la Universidad de Lieja y entonces descubri esa
faceta de mis intereses. Parte de mi tesis doctoral gird en torno a
ese tema. Desde entonces, ese asunto no ha dejado de preocupar-
me, no solamente desde una perspectiva cientifico-pedagogica,
sino también desde una perspectiva puramente existencial, viven-
cial, como persona. Actualmente estoy dirigiendo trabajos relati-

* Profesor Titular de Teoria de la Educacidon en la Facultad de Filosofia y Ciencias
de la Educacion de la Universidad de Sevilla.
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VOS a esa cuestion, pero no vengo aqui a exponer datos de los
trabajos que estoy haciendo, ni mi propia vision tedrico-empirica
del tema axiologico.

Puesto que en el titulo de la Mesa Redonda aparece ¢l con-
cepto de percepcién, mi intencion es ofrecerles una visidn subjeti-
va de como he percibido yo, en calidad de agente directo de la
educacion, los valores del Sistema Educativo. Dicho de otro mo-
do, como a lo largo de los 23 afios de experiencia docente que
configuran mi existencia, y que como ser historico tengo que
asumir, he ido percibiendo los valores que transmite y promueve
¢l sisterna educativo.

En este sentido, habra determinados elementos en 1a percep-
cion de estos valores que no son imputabies de una manera di-
recta al propio sistema educativo, sino que provienen del sistema
general establecido, del cual es subsidiario, logicamente, el siste-
ma educativo.

Voy a realizar el analisis desde 1a Universidad, ambito desde
el que légicamente percibo los valores de una forma mas viven-
cial, sin que ello quiera decir que permanezca ajeno al resto de
los niveles educativos. Tomo como referencia la idea de que los
valores pueden ser realizados, descubiertos o incorporados. Estas
tres dimensiones sirven para organizar en tres etapas mi percep-
cion subjetiva de los valores que ha promovido el sistema educa-
tivo.

La primera de esas etapas seria la de Ia aspiracion a la reali-
zacion de los valores. Era la etapa en [a que el sistema estaba
construido basicamente desde el poder (desde 1969 hasta 1976).
En ese tiempo los valores fundamentales se centraron en la sumi-
sidn, a veces incondicional, a la autoridad, a la jerarquia y al or-
den establecido. Algunos luchamos contra ellos de una manera
decidida y comprometida, (pero esta lucha la hicimos en un sen-
tido comprometido) hasta el punto de llegar a perder la libertad.

Tratabamos de instaurar o de restaurar, de realizar, aquellos
valores que muchos de nosotros considerabamos ausentes. Entre
cllos estaban la participacion en las decisiones, el reconocimiento
de la autoridad, mutuamente compartida y apoyada en la comu-
nicacion, y el establecimiento de un orden dinamico no definido
desde arriba y expresado en funcion de las necesidades de la
ciencia y de los intereses de la totalidad de la comunidad univer-
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sitaria, Todo ello, y partiendo de una situacion de entrada nega-
tiva, suscitdé en nosotros los valores de la ilusion politica, la
creencia y la fe en una auténtica democracia, la solidaridad, a la
vez que una poderosa necesidad de comunicacion con los compa-
fieros y alumnos. También provocod un profundo sentimiento de
generosidad, entendida ésta como la renuncia a los intereses per-
sonales en favor de la instauracién de un bien colectivo. En esta
etapa el gran valor ausente era la libertad y el contravalor omni-
modamente presente era la coaccion moral, entendida como el
temor de la persona a poner en marcha los mecanismos activos
necesarios para ¢l propio desarrollo de su dignidad. Estos meca-
nismos serian, a su vez, la expresion de otros tantos valores fun-
damentales, como la libertad de expresion, la libertad de catedra,
el sentido critico, la creatividad, la libre asociacion que permite
el pluralismo y la libre circulacién y confrontacion de las ideas,
entre otros.

La segunda etapa se inicia en los afios 77-78, correspondién-
dose con lo que en un sentido amplio se podria definir como eta-
pa de transicidon democratica. Si antes fue la etapa de la aspira-
cion a la realizacion de los valores ausentes del sistema, ésta es la
etapa de los valores descubiertos, esto es, lo que hasta ahora ha-
bia permanecido oculto o envuelto en la ilusion de lo inalcanza-
ble, se desvela y se manifiesta como algo que se estd haciendo
realidad. En la accion educativa conviven aun los viejos moldes
del sistema con las practicas y modelos que, transmitidos en cur-
sos o escuelas de verano —a veces con gran dificultad—, se sofia-
ron con poner en practica algin dia. A la vez, no exentos de un
cierto temor, estrendbamos y descubriamos grandes valores.

Eran valores que descubriamos personalmente, pero, jseria
capaz el sistema educativo de incorporarlos de facto, es decir, de
articularlos con un desarrollo organico y programatico con cuer-
po de ley? La autoridad basada en la competencia y en la razon,
la participacion en la gestion de los centros, la jerarquia funcio-
nal y libremente aceptada, la libertad de expresion, la alegria
provocada por la ausencia de temores, fueron percepciones en el
interior de un sistema educativo que, aunque estaba caduco co-
mo tal Sistema, teniamos la intencion de que iba a renovarse. El
inestimable valor de las relaciones y una comunicacién abierta y
espontanea entre alumnos y profesores, el libre ejercicio del espi-
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ritu critico, la apertura a la innovacion y a la creatividad, eran
algunas de las nuevas realidades axiologicas. Una nueva filosofia
de la educacion se estaba acufiando. Esta etapa estuvo impregna-
da por un fuerte dinamismo renovador y mi percepcion se co-
rresponde con la del trinsito de un sistema educativo cerrado a
un sistema educativo abierto, o que necesitaba apertura.

Y por ultimo, me sitio en la tercera dimension o tercer pa-
radigma de mi percepcion, al que llamaré el valor construido o los
valores incorporados, ya en plena democracia. Es la época de la
paulatina incorporaciéon de todos los mecanismos democraticos
al sisterna general y, por consiguiente, también al sistema educa-
tivo. Esto, logicamente, se puede percibir en la vida universitaria.
La mayor percepcidn que tengo de este periodo es la ruptura de
la verticalidad, de las relaciones verticales. Otra de las percepcio-
nes es el aumento del nivel de informacion hasta llegar a alcan-
zar cotas a veces impensables. Las relaciones se “‘horizontalizan”
y, sobre todo, aparece como un valor inestimable la autonomia
de la persona, la del alumno, la del profesor ¢, incluso desde un
punto de vista legal, la propia autonomia universitaria y de los
departamentos.

La libertad de expresion y de catedra ya es una realidad to-
tal. Las relaciones interdocentes y entre alumnos se hacen mas
espontaneas y también mas criticas, aunque a veces también mas
molestas. Se cambia del individualismo hacia la creacion de gru-
pos de trabajo, pero en ¢l interior de esos grupos no se esta
exento de cierto individualismo que en ocasiones busca los pro-
pios intereses personales.

Sin embargo, aun queda mucho camino que recorrer, por-
que también hay importantes valores ausentes. Ettore Gelpi, por
ejemplo, hablo de la cultura como un valor ausente en los Ambi-
tos universitarios. Efectivamente, resulta chocante, cuando no
inexplicable, ver como entre los afios 1965 y 1972, cuando hay
una intensa vida umiversitaria, en nuestra facultad habia un aula
de cultura, un aula de teatro leido, la revista “Alzar”’ —construida
por los propios alumnos y estudiantes con la participacion de los
profesores—, la revista “La Avispa”, un grupo de teatro inde-
pendiente dentro del propio nicleo universitario, el teatro espa-
fiol universitario de la propia facultad, un aula de musica “Cris-
tobal de Morales” ... Desde 1978 a 1991 no existe absolutamente
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ningin grupo, ningin aula de cultura, ninghn tipo de actividad
cultural. Quiza la cultura se sirve ya desde fuera, pero eso no es
Obice para que la Universidad tenga y facilite su propia cultura.
Hay actos, eso si, promocionados por el vicerrectorado, como
conciertos en teatros, pero no son propios de la vida académica
universitaria, de esa comunicacién que se produce entre los jove-
nes inspirada por el deseo de hacer y construir cultura, la propia
cultura desde dentro y no servida desde fuera.

Otro de esos valores ausentes es el asociacionismo. Este
existe, por supuesto, pero normalmente se da en funcién de gru-
pos de trabajo con un marcado matiz académico. Por otra parte,
determinados valores del mundo de la empresa estan entrando en
la mentalidad del universitario, como por ejemplo la meritocracia
y la competitividad, lo que normalmente se traduce en el mundo
educativo por “titulitis”. Pocas veces el estudiante se conforma
con un solo titulo porque teme al mundo competitivo que le
aguarda fuera y para el que incluso nos resistimos en cierto mo-
do a prepararle.

Seguimos, al menos los profesores de mi generacidn, creyen-
do en el discurso, en los valores transmitidos oralmente. En cier-
ta forma también ha hablado el Dr. Gonzilez Blasco de este te-
ma: la creencia en la palabra. Percibo que disminuye esa
creencia, que disminuye la atraccion del discurso oral, que en los
afios no democraticos era un mensaje que calaba con toda segu-
ridad en el estudiantado y que le proporcionaba pautas y para-
metros, incluso de forma oculta a veces, como si fuera un curri-
culum oculto. Hoy ese discurso ha desaparecido. Se busca la
practicidad. En cuanto una clase no es practica es rechazada,
manifestandose un cierto desaire a todo lo que es teoria.

Por otra parte, las relaciones entre los propios alumnos son
gjercidas a veces con excesiva competitividad y oscurantismo en
cuanto a lo que estan haciendo. Incluso he llegado a percibir tre-
mendas variaciones entre primero y quinto. En primero hay una
ilusién, una creencia en el sistema y una mayor receptividad ha-
cia la palabra del profesor. Cuando los alumnos llegan a quinto,
casi no les interesa la materia; su interés fundamental es la bis-
queda de un puesto de trabajo una vez finalizados los estudios.
Tal vez eso demuestre que el gran valor ausente percibido por
ellos sea el trabajo. El expediente ha pasado de no ser apenas
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considerado a ser la clave que permite, incluso por décimas, en-
trar en competencia por ocupar un puesto de trabajo. En este
sentido, alm cuando han mejorado las relaciones académicas
(existe un mayor ambiente de confianza, un clima, de aceptacion
de las ideas, una mayor receptividad), a veces entre los propios
alumnos se producen apoyos de unos a costa de los otros para
salir adelante, lo cual es muy preocupante.

Percibo también que existen entre los profesores dos grupos:
aquéllos cuya actividad es fundamentalmente académica y fun-
cional, porque tienen que ascender en su escala profesional y pa-
ra quienes la tarea docente y la comunicacion con los alumnos
pasa a un segundo plano; y aquellos otros que siguen creyendo
en la actividad docente pedagogica, en la importancia que tiene
su labor como profesor, y en la comunicacion con los alumnos.
La competitividad entre esos dos grupos de profesores, que duda
cabe, también se transmite a los alumnos.

Por otra parte, es curioso observar como los alumnos asis-
ten a una gran cantidad de cursos complementarios. Hay una
falta de confianza en lo que se le estd ensefiando en la actuali-
dad, ain cuando la Universidad cuenta con mas medios econo-
micos que nunca.

Entrando en lo que podrian ser valores estéticos, seria nece-
sario tambien, puesto que hoy aun estd ausente, un mayor con-
trol de los nuevos espacios en los que se desarrollan los alumnos
y una nueva percepcion de la arquitectura escolar y académica.
El espacio arguitectdnico es importante, porque a veces se ve
marcado de un cardcter excesivamente funcional, relativamente
frio, proyectado bajo concepciones empresariales. Los espacios
ahora son mas funcionales que estéticos. Se han construido nue-
vos espacios que también, de alguna manera, estan actuando co-
mo valores sobre la configuracion personal de los alumnos.

En cuanto a la ayuda a la investigacion, hay que decir que
la inversion de dinero gira en torno al 80% para investigaciones
sobre cuestiones tecnologicas o para el desarrollo de la tecnolo-
gia, mientras que tan s6lo un 20%, aproximadamente, se destina
a investigaciones relacionadas con valores humanisticos.

- - e ’
Si recordamos esa famosa frase de Pindaro de “llega a ser lo
que eres”, esto es lo que debiera facilitar el sistema educativo. A
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pesar de que ha habido logros, aln estamos muy lejos de conse-
guir un sistema que favorezca llegar a ser lo que uno debe ser.

José Maria Garcia Guzman®

Cuando me planteé la participacion en esta Mesa Redonda
y teniendo en cuenta que vengo en representacion del sector de
profesores, pensé que podria realizar algo subjetivo que pudiera
ser interesante. Entonces decidi llevar a cabo un trabajo buscan-
do la subjetividad de los propios profesores que me rodean, tan-
to los que estin cerca de mi en el instituto como los que se en-
cuentran en otros institutos. Para ello elaboré una encuesta, que
es la que aqui voy a comentar.

Lo primero que intenté fue una justificacion teorica de los
valores que promueve el sistema educativo, la justificacion teori-
ca de la encuesta. Para ello, de entre las distintas axiologias, op-
tamos por definir valor como “aquella cualidad o actividad que
se considera, por el individuo, o por una comunidad, como pre-
ferible a otra en determinadas circunstancias y para bien del su-
jeto (sea personal o colectivo)”. Esto quiere decir que el valor
tiene como caracteristica fundamental la de valer para algo y pa-
ra alguien, mas ain que la de existir o estar ahi.

En este sentido, los valores no sélo son sino que, ademas y
sobre todo, valen. También hay valores que no existen como al-
go espacio-temporal (en 1o que se distinguen de los “bienes” pu-
ramente materiales o “fisicos’) pero que, sin embargo, son y va-
len, o sea, que actlian y producen acciones. A lo que mas se
parece el concepto de “valor” es al de “fines”, entendidos éstos
como la causalidad que produce cualquier actividad esencial de
los sujetos dinamicos.

Tras la definicién, habria que preguntarse por las cualida-
des de los valores. A este respecto destacamos las siguientes pro-
piedades de los valores:

a) Que son preferidos, que se desean y se buscan.

* Catedratico de Filosofia del Instituto de Bachillerato Velazquez de Sevilla,
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b) Que se intuyen, es decir, que no son objeto de *“‘teorias
especulativas puras”, sino de “praxis dinamica”. Se rea-
lizan, se hacen, y sdlo después, se conocen. El conoci-
miento de los valores es posterior a su realizacion, a su
vivencia. Podemos decir que los valores primero se “vi-
ven” y después se pueden descubrir teoricamente.

c) Que tienen polaridad, es decir, que son dialécticos, pues
no hay valor sin su correspondiente “disvalor” o “anti-
valor”, siendo la oposicion entre ambos lo que resaltara
la necesidad de optar siempre por uno de los polos axio-
Jogicos. Esta caracteristica es la que origina el “conflicto
de valores”, que la mayoria de las veces no es mas que
una lucha entre polos axioldgicos contrapuestos.

d) Que tienden a la objetividad, o sea, a la universalidad de
su preferencia por parte de los sujetos. Se quiere que los
valores sirvan y sean preferidos el mayor tiempo posible
y por la mayor cantidad de personas, de comunidades o
de naciones.

e) Que parecen estar organizados en estructuras jerarqui-
cas, en el sentido de que los valores pueden ser clasifica-
dos seghin dos criterios basicos y a menudo contrarios:
pragmaticamente y ontoldgicamente. Si se¢ opta por la
clasificacion jerarquica pragmatica, los valores se orde-
nan en funcion de su utilidad para la persona o el gru-
po; si se opta por la clasificacion ontolégica, los valores
se ordenaran en funcién de su cualidad entitativa.

f) Sea de una u otra forma, los valores se *‘sistematizan”,
conforman un sistema, hay “sistemas de valores”,

En funcidén de esta justificacion tedrica he construido la en-
cuesta, si bien he establecido una clasificacion previa de valores
que me han servido para organizarla. En esta clasificacion consi-
dero seis “tipos” o “categorias” distintas de valores:

A) Valores instrumentales, que seran aquéllos que sirvan de
medio para alcanzar otros valores superiores. (En la en-
cuesta hemos propuesto los de el aprendizaje de la len-
gua propia, ¢l de los idiomas extranjeros, ¢l de las mate-
maticas y el de la informatica).
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B} Valores vitales, que se refieren fundametalmente a la
instalacion del sujeto en el mundo y a su relacion pla-
centera con el entorno. {(En la encuesta hemos propues-
to los de la orientacién en el mundo, el agrado y el desa-
grado).

C) Valores sociales, que son los que tienen que ver con
las normas de convivencia entre las personas y con
sus relaciones con ellas. (En la encuesta hemos pro-
puesto los de la diferenciacion social, la cenvivencia y
1a solidaridad).

D) Valores morales, son aquéllos que presentan una bon-
dad o maldad intrinseca; son, en el fondo, los que im-
pregnan toda la escala de valores en un sentido, pues
todas las preferencias se hacen sobre la base de que se
consideran “buenas’” para el sujeto o la colectividad, o
“Justas” y aparecen como ‘“derechos” o “deberes”, sien-
do la eleccion entre los polos axiologicos la esencia de
la “libertad”. (En la encuesta hemos escogido, por tan-
to, los valores de los deberes sociales, los derechos perso-
nales, la justicia social, 1a bondad y maldad morales vy la
libertad).

E) Valores estéticos, que se refieren a la creacion de “lo be-
llo” o a su simple contemplacion (que se presenta como
“praxis tedrica”, tal y como entendian el theorein los
griegos). (En la encuesta hemos propuesto los valores de
la belleza y del buen gusto).

F) Valores cognoscitivos, que tienen que ver fundamental-
mente con el conocimiento de la realidad y de las leyes
que organizan esa realidad, tanto externa como interna-
mente. (En la encuesta hemos propuesto los de la cien-
cia, el método y la verdad).

Con esa justificacion y en base a esa clasificacion, se hace la
encuesta. En ella, cada item se califica de 0 a 1, puesto que es la
calificacion a la que estan acostumbrados los profesores, y en
ella se entiende que a partir de 5 el valor al que se refiere la
cuestion “aprueba”, esto es, se transmite en la escuela. Se pasé a
100 profesores de 10 institutos de Bachillerato de Sevilla, de los
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que contestaron 74, con un promedio de edad de 44 afios y una
experiencia docente media de 17 afos.

Rapidamente voy a comentar los aspectos que considero
mas significativos de las conclusiones de la encuesta. En primer
lugar, destaca el valor vital de la ensefianza agradable como uno
de los pocos valores que se “aprueban”, y que obtiene un pro-
medio igual o mayor que 5. La ensefianza desagradable, que se-
ria el disvalor, esti suspensa, con un muy deficiente, pues posee
un promedio de 2,7.

Otro aspecto que llama la atencién, y no es tan positivo, pe-
ro desde luego confirma algunas de las sospechas que tenemos
muchos sobre 1o que estamos haciendo y sobre lo que estamos
viviendo, es que, por lo menos en ¢l caso de los profesores en-
cuestados, se tiene la idea de que los valores morales y estéticos
estan “suspendidos™, lo que quiere decir que la gente piensa que
el sistema educativo no transmite esos valores. Eso lo veo muy
grave y obliga a la reflexion, tanto en nuestro ambito personal
como en el de la actividad docente. Sin embargo, hay algunos
valores morales que, sin dejar de estar “suspendidos”, obtienen
unas puntuaciones mas proximas al aprobado: son los de los de-
rechos personales y la libertad, con promedios de 4,39 y 4,2 res-
pectivamente,

De la tabla de resultados, en la que se pueden observar los
valores ordenados en sentido decreciente segiin el promedio obte-
nido en la encuesta, se pueden sacar muchas conclusiones.

A continuacion, voy a comentar un dato que también puede
ser significativo, ¢ que por lo menos 2 mi me suscita una cierta
curiosidad. Es el referido a cuales de las preguntas han sido las
mas y las memos respondidas por los profesores encuestados. Es
un hecho que en toda encuesta existen una serie de preguntas a
las que todo el mundo contesta, y otras que se contestan en mu-
cha menos proporcion, porque no se entienden, o bien porque
no se consideran pertinentes, o simplemente porque no se cree
que se puedan contestar.

En este sentido, una de las preguntas que yo creia que mas
iba a sorprender a la gente era la referida al buen gusto, puesto
que es algo de mucha ambigiiedad. Pensé que no mucha gente se
“atreveria” a contestar esa pregunta, y sin embargo, solamente la
han dejado sin contestar dos de los 74 profesores.
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Matemdticas 5.8 Instrumental
Ensefianza agradable 5.1 Vital
Lengua 5 Instrumental
Informatica 4.7 Instrumental
Idioma extranjero 4.5 Instrumentai
Ciencia 4.5 Cognoscitivo
Verdad-Falsedad 43 Cognoscitivo
Derechos personales 43 Moral
Libertad 42 Moral
Deberes morales 4.02 Moral
Solidaridad 39 Social
Belleza 39 Estético
Método cientifico 38 Cognoscitivo
Justicia 3.7 Moral
Bondad moral 34 Moral
Buen gusto 34 Estético

Por el contrario, una pregunta que me parecia absolutamen-
te clara y comprensible, como es la referida a las matematicas,
que desde luego es la que saca el valor promedio mads alto, no la
han contestado 9 profesores. Quizis porque la poblacion encues-
tada era mayoritariamente de letras. Asi sucede también con la
pregunta sobre la informatica, que 8 profesores han dejado de
contestar.

La de orientarse en la sociedad, sin embargo, ha sido con-
testada por todos menos uno. Y las que han contestado todos
los encuestados han sido las preguntas sobre los valores de la

convivencia y sobre la ciencia.
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Gonzalo Moreno Rodriguez’

En mi intervencion me referiré a lo que los padres entende-
mos como la participacion en la escuela, y a nuestra interpreta-
cion de la participacion como el valor mas fundamental en la
educacion. Se ha oido durante estas jornadas que la democracia
entra en crisis por falta de participacion, y que la tolerancia es su
mas firme pilar; pero también que la tolerancia puede ser una
postura de defensa.

Por ello, desde el sector de madres y padres al que repre-
sento, vamos a intentar que la democracia en el sistema educatt-
vo no entre en esa crisis por falta de participacion, sino que
uniendo los esfuerzos y la colaboracion de todos los sectores im-
plicados, esta crisis desaparezca. Vamos a procurar también que
la tolerancia sea un pilar firme, que no se debilite y que sea au-
téntica y verdaderamente un pilar sin fisuras, sin marcas ni radi-
calismos sectoriales.

El valor fundamental para la educacion es la participacion,
pero para que esta participacion sea real y efectiva debemos im-
plicarnos todos los miembros de la comunidad educativa. Nos
preguntamos: ;jqué es participar?, jcomo podemos hacerlo?, ;co-
mo hemos venido haciéndolo hasta ahora?

Si nos detenemos un poco y pensamos como hemos venido
participando en las escuelas, diremos que hasta la fecha casi he-
mos sido como empresas de construcciones: los padres y madres
¢ramos llamados cuando habia algo que no se podia arreglar y
que, por determinadas circunstancias, las entidades a las que les
correspondia no lo solucionaban. Afortunadamente, esa época ya
ha pasado y las escuelas plblicas se estan desarrollando tanto
cualitativa como cuantitativamente, por lo que hemos dejado de
ser como empresas constructoras, para ir convirtiéndonos ya en
agentes participativos.

Participar es también tener parte en alguna cosa o darla, y
para ello, como dirian los juristas, seria necesaria la redaccion de

* Presidente de 1a FEDAPA (Federacién Democratica de Asociaciones de Padres de
Alurnos) de la provincia de Cadiz y Secretario General de la CODAPA (Confede-
racion de Asociaciones de Padres de Alumnos de Andalucia).
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un contrato. Nada mas lejos de nuestra realidad. Hasta la fecha,
cuando hemos podido o nos han dejado, hemos participado pen-
sando siempre en nuestra posible colaboracion en beneficio de
instalaciones, dependencias, reparaciones, alumnos o profesores.

No queremos entrar en temas legislativos cuando creemos
en la participacion (voluntaria) como valor fundamental en la
educacion. Pero nos vemos obligados a manifestarnos en el senti-
do de que la legislacion sobre asociaciones de madres y padres
de alumnos es realmente escasa y de muy reciente implantacidn,
y, por tanto, desconocida por gran parte de nuestro sector., No
obstante, esta laguna viene a cubrirse con la LODE, de la que
me gustaria hacer un breve comentario en cuanto a la participa-
ciéon de madres y padres se refiere. Pero antes haré un brevisimo
resumen sobre la historia de las APAs como movimiento partici-
pativo en el sistema educativo hasta llegar a la actual legislacion.

Nacen estas asociaciones como consecuencia de una organi-
zacton natural de madres y padres preocupados por la organiza-
cion de los centros educativos. No es un fendmeno nuevo, sino el
resultado de un proceso que tiene sus origenes por el afio 1931,
cuando se crean los Consejos de Ensefianza, en los que ya de al-
guna forma se da participacion a madres y padres. Este fenome-
ne participativo se trunca durante los afios 36 al 39, con motivo
de la guerra civil, y durante la posguerra.

En 1970, con la aparicion de la Ley General de Educacion,
que intenta cambiar el sistema educativo y modernizarlo, las ma-
dres y padres, al amparo de la Ley de Asociaciones de 1964, em-
piezan a organizarse muy timidamente como movirniento partici-
pativo en el medio escolar. Esta timidez, no cabe duda, es
consecuencia de la escasez de libertades y de la falta de democra-
tizacion. Por ello, nace como un movimiento torpe.

A partir del afio 1976, con el restablecimiento de las liberta-
des democraticas, el movimiento de APAs se empieza a organizar
y se hace notar (a pesar de que en muchos centros atin no se han
enterado que la democracia también les incumbe a elios).

Mais recientemente, en 1978, cuando se consagra el derecho
de las asociaciones en nuestra Constitucion, y mas concretamente
en su articulo 27.7, que dice textualmente: “‘Los padres interven-
dran en el control y gestion de todos los centros sostenidos con fon-
dos publicos”. No quiero ser reiterativo, pero en algunas partes
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siguen sin enterarse de que podemos y debemos participar en los
centros educativos.

Adn mas recientemente, en 1985, con la promulgacion de la
LODE, se amplia mas nuestra participacion y s¢ nos reconocen
derechos que hasta la fecha se nos venian negando, y que ain en
la actualidad, a pesar de estar expresamente recogidos, algunos
sectores no quieren aceptar. En los Consejos Escolares de los
centros, los sectores implicados en la educacion nos “toleramos”,
en una clara postura de defensa. Pero ain reconociendo esa tole-
rancia, en algunos casos al sector de padres y madres se le consi-
dera como un intruso dentro del sistema educativo y se piensa
que sus miembros pretenden asumir unas competencias que no le
$on propias.

No obstante, los padres debemos entonar también nuestro
“mea culpa”, porque en algunas ocasiones, por desconocimiento
{que no nos libera de ninguna responsabilidad), no hemos estado
a la altura de las circunstancias.

Podriamos seguir hablando de legislacion y hacer referencia
al decreto 27/88, que reguia el funcionamiento de las APAs, o al
10/88, sobre organizacidn de centros, o a algunos otros que nos
dan participacion en el sistema educativo. Bien es verdad, y asi
lo reconocemos, que los propios padres y madres le hemos dado
a veces a ¢sa participacion un escaso valor.

José Antonio Sanchez Escudillo’

Estoy aqui invitado como padre, pero no puedo olvidar que
soy también maestro de una escuela publica; es, por lo tanto,
desde esta dualidad desde donde quiero enfocar mi intervencion.

En primer lugar, como profesor, creo sin duda alguna que
la formacion y la informacion del profesorado es necesaria para
saber canalizar los valores en la escuela. Una formacién constan-
te y adecuada hace al profesor tener una capacidad de adapta-

* Miembro de la Junta Directiva de la Asociacion de Padres de Alumnos del Institu-
to de Bachillerato Rafael Alberti,
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¢ién a los continuos cambios que vamos viviendo y a los intere-
ses educativos de la sociedad.

Hasta practicamente la implantacion de la LODE, la escuela
era un auténtico caldo de cultivo de ideologia politica. La misma
inercia de la sociedad hacia necesario implantar cauces de parti-
cipacion democratica de todos sus agentes. Hoy la participacion
democratica es una realidad, aunque se quiera mejorar. Los pa-
dres, por ejemplo, no estamos satisfechos v queremos la paridad
en los consejos escolares. Los profesores, con sus claustros cor-
porativistas, demasiadas veces se imponen al Consejo Escolar
por ser mayoria. Las APAs a veces han quedado como meros
“recoge-nifios” con las actividades extraescolares de la tarde. Es
verdad que ambos estamentos han cedido para que el Consejo
Escolar sea el 6rgano maximo, para que salga fortalecido, aun-
que el gran ausente es el representante de los Ayuntamientos.

Cuando entre en la escuela pablica de un pueblo dejé de ser
un profesor sumiso y obediente a las normas de un director em-
presario. En la escuela piiblica participé por primera vez y discuti
los distintos programas, sus contenidos, sus objetivos... Notaba y
palpaba la incipiente libertad de aquellos momentos. Hoy no se
discute, hay un grado de satisfaccion. Eso se refleja en los alum-
nos, en su forma de hablar, de expresarse, de comportarse, los
nifios van contentos a la escuela.

Sin embargo, la familia, efectivamente, ha hecho dejacion de
su deber de educar. Los maestros, en cierta manera, venimos de-
nunciando hace tiempo que la auténtica educacion se recibe en el
hogar y en el ambiente familiar. Se observa en los alumnos toda
la problematica socio-cultural y laboral del entorno, se da mas
importancia al tener que al ser, y eso provoca una distorsidn en
la escala de valores que esta sociedad de consumo, a través de la
publicidad y de los medios de comunicacién, transmite constan-
temente.

La formacion continua del profesorado a través de las insti-
tuciones es necesaria. Es de vital importancia mejorar el estatus
social del profesorado, no solo en lo monetario, sino ademas cui-
dando el reconocimiento social a su labor. La personalidad del
maestro va minandose con frustraciones al reconocimiento de su
labor. Es tal el grado de incomprensién que resuita alarmante el
aumento de las depresiones. Ante esto, el profesor se escuda en
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la rutina, se mete en su clase y s6lo quiere que le dejen tranquilo,

"su lema pasa a ser “vive y deja vivir’ y “no molestes y no seras
molestado”. Por otra parte, evita, el contacto con los padres,
puesto que a veces su labor es cuestionada por la familia. Por
ello, muchas veces se inhibe en los problemas de disciplina; para
eso existe el pasillo o el jefe de estudios. Es necesario actualizar
los reglamentos de régimen interno de los centros, muchos de los
cuales estdn caducados o atrasados.

He podido observar, ciertamente, que existe un enfrenta-
miento sobre la paridad en la participacion en los Consejos Es-
colares. Hay una necesidad de formacion y de informar a los pa-
dres permanentemente. La vida de actividad asociativa como
padres es corta, siendo continuos los cambios. Los hijos a menu-
do desconfian también del motivo por el cual los padres partici-
pan en la escuela. Si en la E.G.B. hay un tutelaje que los alum-
nos comprenden facilmente y aceptan (la participaciéon de los
padres en la E.G.B. supera el 60 o el 70%), los hijos en ensefian-
zas medias se sienten vigilados con la participacion de sus padres
(la participacion en la enseftanza media no llega al 8%).

De alguna manera, los profesores ven como intrusos a los
padres. Estos observan, sobre todo en las ensefianzas medias,
que el profesorado no esta preparado pedagogicamente. Los pa-
dres somos utilizados por esos centros como fuerza de choque
frente a la Administracion, para resolverles los problemas criticos
de infraestructura y falta de profesorado. Cuando mis hijos me
preguntan que qué sé yo hacer, les recomiendo un libro de Her-
mann Hesse, “Sidharta”, y les digo que yo lo que intento es “sa-
ber pensar, saber ayunar y saber esperar’”.

Maria del Carmen Gutiérrez Cotrina’

Cuando se me invitd a venir aqui, lo primero que me plan-
teé¢ fue definirme personalmente el concepto de valor. Busqué en
diccionarios y encontré como definicion de valor “la cualidad

* Estudiante de 22 de Derecho en ICADE, Madrid.
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positiva considerada en nuestra sociedad”. Posteriormente, en es-
te Seminario se ha tratado el valor también como algo institucio-
nal y como una estimacion subjetiva. Para mi el concepto de va-
lor tiene mucho de esa estimacion subjetiva, puesto que
representa la dimension de algo vivido. Asi, mis valores se inte-
gran a partir de vivencias. Partiendo de mi experiencia educativa
personal en un centro determinado de un barrio concreto de Ma-
drid, la siguiente cuestion que me planteo es jcudles son los valo-
res que yo he percibido en los afios que he estado estudiando?

He enfocado la respuesta desde tres puntos de vista: los va-
lores que nos transmiten los profesores, los que nos transmitimos
entre nosotros los alumnos y los que nos transmiten los padres.

Los profesores transmiten una serie de valores no en abs-
tracto, sino asociados a un plano personal de relacion profesor-
alumno que varia mucho en las diferentes edades. No es lo mis-
mo un nifio pequefio, de EGB, que ve al profesor como su padre
en las aulas, que unas personas mas mayores y con una cierta ca-
pacidad de entendimiento como son los alumnos de las ensefian-
zas medias.

Un profesor transmite valores cuando potencia el espiritu
critico a sus alumnos, los provoca, les da puntos de reflexion,
cuando no da tratos discriminatorios, cuando expresa tolerancia
en la clase, cuando fomenta habitos de estudio y, en definitiva,
cuando conecta con las necesidades de los alumnos. Eso serian
valores en sentido positivo, por decirlo de alguna manera. Pero
también hay profesores que no transmiten valores en este senti-
do, sino que transmiten antivalores en sus actuaciones. Por ejem-
plo, cuando tratan “especialmente” a algunos de sus alumnos, o
los ridiculizan, o potencian mas a los mas aventajados... Esas
son situaciones concretas en las que ¢l alumno piensa que el pro-
fesor solo estd para ensefiar simplemente conocimientos, pero
que no demuestra unos valores dignos de ser asumidos.

Transmitir o no valores es independiente de ser un buen o
un mal profesor, porque un buen profesor es aquél que transmite
bien los conocimientos académicos de una manera adecuada pa-
ra el alumno. Pero los valores irian mas en la relacion personal
que mantiene el profesor dentro de la clase. Admito que en este
sentido recae sobre los profesores una gran responsabilidad, es
decir, que se les exige, ademas de ser buenos como docentes, ser
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buenos® “maestros”, que transmitan valores, y eso realmente no
es facil. Me pongo en la situacion del profesor que se tiene que
enfrentar a una clase de 40 personas, por ejemplo, ensefiarles y
ademas transmitir una serie de valores, y reconozco que es algo
dificil.

Respecto a los padres quiero destacar dos puntos. En pri-
mer lugar, la relacién que existe entre ellos y el sistema educa-
tivo me parece realmente escasa e insuficiente. A la hora de
participar, hay una gran barrera en la eleccion de los padres a
los consejos escolares, puesto que la mayoria de ellos no se co-
nocen. En cuanto a la relacidn padres-hijos, también en el
marco del sistema educativo, percibo como tonica general que
un padre centra su interés en las notas, en que cuanto mas alta
sea la calificacion, muchisimo mejor, porque eso es garantia de
un buen futuro y de una buena posicion econdémica, Ese foco
de interés quizds se deba a que muchos de los padres no han
podido tener esa buena posicion econdomica, porque no han
podido estudiar o por otros factores. Sin embargo, esa norma
no se¢ cumple con todos los padres, puesto que algunos respe-
tan y valoran mucho mas el esfuerzo que los resultados, que el
aspecto académico.

Y respecto a los alumnos, quizas voy a tirar piedras contra
mi propio tegjado, pero no creo estar recibiendo en el Sistema
Educativo, entre los propios alumnos, los valores que se quieren
transmitir. Y ello se debe quizas a que se considera la escuela co-
mo un sitio donde se va a aprender unos conocimientos académi-
cos concretos. A ella simplemente se va a estudiar. El fin seria al-
canzar una mayor posicion social. No se valoran, por ejemplo,
entre los jovenes, aspectos como la democracia o la libertad, que
son ya algo implicito, sino que predomina en su valoracién la
misica, la ropa... todo eso a lo que se da mucha mas importan-
cia de la que en si tiene, relegando aspectos referidos a los valo-
res interiores.

También me gustaria destacar la cuestion de la informa-
cion y la velocidad con que ésta se produce, o la velocidad con
que se generan nuevos conocimientos, o el ritmo acelerado de
la historia... Esa velocidad provoca que no haya momentos pa-
ra reflexionar y para asumir todo lo que estamos recibiendo de

golpe.
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Alejandro Sanchez Garcia’

No pretendo mostrar en mi intervencién teorias acerca de
los jovenes; simplemente quiero hablar de lo que yo vivo diaria-
mente en la escuela y de la relacion con mis compafieros, con los
profesores y con mis padres.

Primero, antes de todo, me gustaria que fuera por delante la
siguiente pregunta: ;Tenemos los jovenes hoy en dia la capacidad
de situarnos en una posicion digna en el mundo, con los valores
que se nos ensefian, con lo que aprendemos directamente, que es
muy diferente a lo que se nos pretende ensefiar en el Sistema
Educativo? hay que hacer una afirmacion tajante a ese respecto.
Se pretende buscar teorias acerca de como hay que transmitir los
valores en un Sistema Educativo, pero luego la realidad difiere
mucho de esas teorias.

Ante esto caben dos posibilidades: una, que el alumno tenga
un aprendizaje fuera del centro, y recurrir al topico de decir que
la vida es una escuela, que las propias experiencias de tu vida,
los viajes, el estar con los amigos te van dando diariamente unas
experiencias que te pueden formar y de las que extraes los valo-
tes que incorporas y te forman, la otra posibilidad preocupa mu-
cho mas hoy en dia, y es confundir la libertad de informacion
con el libertinaje informativo al que recurren muchos jovenes, y
que va produciendo, por tanto, un retroceso en la evolucion de
ver la vida en serio con las ganas de la juventud. Por gjemplo,
los jovenes de hoy en dia, concretamente en Espafia, no nos que-
remos dar cuenta, o no sabemos, que hay un montén de jovenes
en el mundo que no tienen derecho ni siquiera a que les transmi-
tan valores en la escuela porque carecen del derecho basico a la
educacion. Yo pienso que es como si dentro de los jovenes se es-
tuviera produciendo un fenoémeno de cerrar los ojos ante la reali-
dad, y con ello nuestra presencia en el mundo se torna desinfor-
mada y, por tanto, deformada y marginal.

Por otra parte, pienso que hay una cantidad de profesores,
‘bastante importante hoy en dia, que van simplemente a impartir

* Estudiante de 3* de BUP en el Instituto Menéndez Tolosa de la Linea de la Con-
cepcion.
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unos conocimientos, que no tienen ninguna relacién con el alum-
no y que incluso le hacen la vida imposible. Este tipo de profesor
puede apagar vocaciones 0 poner una especie de sombra a las
vocaciones que puedan tener los alumnos.

Otro punto importante son los medios de comunicacion vy,
claramente, la television. Seria muy distinto si se nos mostrase la
realidad de lo que pasa ahora mismo en ¢l mundo y no ese mun-
do de opulencia, de hedonismo que se nos muestra, con las miles
y miles de banalidades que al cabo del dia se nos ofrecen por te-
levision.

Un claro ejemplo es el caso del espectaculo que para todos
los jovenes fue la Guerra del Golfo. Y eso lo percibi personal-
mente porque hicimos un programa de radio en el Instituto, pu-
diendo observar que para la gente aquello era un espectaculo.
Curiosamente los periodistas y todos los que han hecho la guerra
han ido a la escuela, por lo que cabe preguntarse donde estan los
valores que la escuela quiere transmitir, Todo eso llena de indig-
nacion, al igual que ver como hoy en dia los jovenes queremos a
veces dejarnos llevar por esa manipulacion. Da la sensacion de
que es cuestion de hacer un aprendizaje propio sobre la vida y
que uno se dé cuenta por si solo de lo que verdaderamente signi-
fica o tiene sentido en ella, aunque aprender en estas circunstan-
cias es a veces muy dificil.

Otro punto importante es la vida familiar. Esta claro que no
es lo mismo un alumno con un entorno familiar negativo que
otro alumno cuyos padres y familia estan unidos, y cuyos padres
se preocupan por su vida escolar (no sélo por las notas gue ob-
tiene) y por cémo se esta preparando para la vida. Los padres
hoy en dia confunden a veces la preocupacion por la preparacion
de sus hijos “para la vida” con la preocupacion porque sus hijos
saquen las mejores notas. Pienso también que a veces la relacion
de los padres puede fundamentarse en el egoismo, un egoismo
que sin querer puede afectar al alumno. Todo esto que estoy di-
ciendo no son teorias, sino que me baso en la realidad, porque
tengo amigos y compafieros que estan en esa situacion,

Por todo eso, pienso que el alumno, en su evolucidn de
aprendizaje, no sblo se encuentra con una orientacion, con una
formacién propia, sino que ademas se orienta verdaderamente en
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base a los tres ejes que acabo de nombrar, que son los padres, el
profesor y los medios de comunicacion.

La competitividad es un tema bastante importante, ya que
hace que la vida en el instituto sea cada vez mas escabrosa, por-
que hace que se vaya alli al mero hecho de recibir unas clases, de
sacar unas notas y no se llega a lo esencial de lo que te van a
transmitir. Se hace terriblemente sosa la vida de un estudiante
hoy en dia a cuenta de esa competitividad, méaxime cuando se la
potencia a partir de esas ideas de éxito, de satisfaccion, de fama,
de dinero que se estan inculcando desde todos los ambitos.

Y habra que tener cuidado, porque los jovenes, esos jovenes
a los que se les esta inculcando todo eso, en breve van a llevar
las riendas de este mundo, y jojo!, porque por lo menos a mi me
llena de terror pensar que ¢l ser humano llegue a tanta descon-
fianza que incluso pierda el sentido de lo humano y de la vida.

Francisco Javier Garcia Bor’

Lo primero que destacaria es que los jovenes no recibimos
los valores exclusivamente en el sistema educativo, sino que esta-
mos en una relacion con el medio social donde influyen la fami-
lia, los grupos de amistades, el trabajo, los medios de comunica-
cidon, la musica...

En segundo lugar, rechazaria la idea del sistema educativo
como una estructura fija. Es algo vivo, que estd en proceso de
cambio constante, donde hay avances y retrocesos, y no sola-
mente en materia legal, en cuestiones administrativas, sino tam-
bién en la vida de los centros.

En este contexto querria hablar de como se produce la
transmision de los valores en el sistema educativo. Yo creo que
hay que partir de una premisa fundamental: para que se dé una
transmisién de valores tiene que haber unos requisitos materiales;
es decir, la transmision de los valores se da en un espacio concre-
to, en un aula, en los Institutos, en las escuelas... Muchas veces

* Estudiante de 32 de BUP del Instituto Veldzquez de Sevilla y miembro del Consejo
Escolar.
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las deficiencias materiales de los centros impiden o interrumpen,
de hecho, esa transmision.

Me gustaria sefialar también que hoy dia ¢l alumno, en ge-
neral, no estd motivado para aprender ni para educarse. Por otra
parte, el profesor, en una educacién masificada (en el caso de la
Universidad con 150 o 200 alumnos en un aula) tiene bastante
dificil llevar adelante un criterio personalizado de evaluacion. En
consecuencia, la realidad es que no aprueba el que mas conoci-
mientos domina, sino el que mejor se organiza, el que mejor sabe
dominar sus nervios a la hora del examen. No se estudia en rea-
lidad para aprender ni para educarse, sino para sacar una nota y
aprobar.

También quiero referirme al tema de la tolerancia y de la in-
tolerancia. Pregunto: cuando hay fendmenos como el resurgi-
miento de las ideologias totalitarias en Europa y en Espafia, /se
transmiten habitos democraticos en el sistema educativo?, (se po-
tencia en la practica el asociacionismo estudiantil? Yo pienso que
no. Por ejemplo, los consejos escolares son totalmente antidemo-
craticos en su estructura, ya que los estudiantes, que son el sec-
tor mayoritario de la ensefianza, tienen una representacion infe-
rior a la de, por ¢jemplo, el profesorado. Es necesario potenciar
el aumento de la participacion, tanto de los padres como de los
alumnos. Pero es preocupante que exista cierta oposicion corpo-
rativista en un sector del profesorado a estas iniciativas de parti-
cipacton. En algunos sitios todavia se impide muchas veces la
participacion directa y franca de los alumnos en los temas relati-
vos a la direccion y la coordinacion de los centros.

Hablando de lo que se ve sobre el profesorado, éste puede
estar muy preparado en su materia, pero puede ser al mismo
tiempo nulo en pedagogia y no saber transmitir sus conocimien-
tos en la realidad del aula y con la peculiaridad de sus alumnos,
0 no encontrar el método adecuado para hacerlo. Por otro lado,
los profesores no solamente deben ser evaluados de alguna forma
por la Admintstracion, sino también por sus educandos. ;Por
que no se da a los alumnos ¢l derecho a evaluar al profesor?

Los alumnos, también tenemos una parte de culpa en todo
lo que ocurre.

Pero hay que recordar que cuando la Guerra del Golfo los
estudiantes nos movilizamos, aungue en la mayoria de los casos
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no contamos con el apoyo del profesorado de forma practica, si-
no a nivel tedrico. Pusimos en marcha por ejemplo, una de las
experiencias mas interesantes que ha habido en Sevilla, la “Aler-
ta informativa por la paz” de las Facultades de Ciencias de la
Informacion. Ello y las grandes manifestaciones y movilizaciones
estudiantiles que hubo, demuestran que los jovenes no solamente
vieron la Guerra del Golfo como un espectaculo (ésa era la vi-
sion que se ofrecia a través de la televisidon), sino que hubo ade-
mas una fuerte concienciacién del alumnado en este tema.

Respecto a los padres, no solamente se les debe aumentar la
participacion en la direccion y en la gestion de los Consejos Es-
colares, también hay que motivarlos cada vez mas, y organizar
de alguna forma su participacion para que sea un sector activo y
dinamizador dentro de la marcha de los centros.




LLA ENSENANZA DE LOS
VALORES EN LA ESCUELA:
LA EDUCACION CIVICA

D. Victorino Mayoral Cortés

Para el Despotismo Ilustrado prusiano del siglo XVIII la
educacion tenia como finalidad proporcionar al soberano stbdi-
tos dociles, buenos soldados y funcionarios eficaces. La Revolu-
cion Francesa introdujo un cambio radical en los fines de la edu-
cacion. Como dijo L. Luzuriaga,

“La transformacion politica de la Revolucion hizo que la
educacion del ‘subdito’, propia de la Monarquia Absoluta y del
Despotismo Hustrado se convirtiera en la educacion del ‘ciuda-
dano’ que ha de participar en el gobierno de su pais: aquella era
la educacion para la obediencia; esta la educacion para la liber-
tad: aquella tenia un cardcter intelectual e instrumental; esta un
cardcter civico y patriotico; aguella se cumplia como un deber
impuesto, esta se exige como un derecho, como uno de los dere-
chos del hombre y del ciudadano”,

Desde la aparicion de la democracia la educacion adquirio
finalidades nuevas, entre las que destaca su contribucion al desa-
rrollo de las condiciones necesarias para la consolidacion de la li-
bertad politica, por medio de la adquisicion por los ciudadanos
de habitos de autonomia intelectual y el ejercicio del libre exa-
men.

Presidente de la Liga Espafiola de la Educacidon y Cultura Popular.
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Pero, de algiin modo ciertas hipotesis han fallado, algunos
grandes lemas inscritos en los estandartes de la Revolucion no
han llegado al cumplimiento deseado. A causa del formalismo in-
teresado con que la burguesia liberal interpreté la realizacion de
los grandes principios de libertad e igualdad; pero también por la
idealizacién y abstraccion que se hizo de la figura del ciudadano,
méas propia del campo de la metafisica que de la realidad politi-
ca, sociologica y econdmica, que negaba en la practica lo que
ilusoriamente proclamaba en las declaraciones constitucionales.

En la democracia de masas actual, aspectos sustanciales
del funcionamiento del régimen democratico se hallan compro-
metidos o condicionados no sélo por degeneraciones tan preo-
cupantes como la corporativizacién de la sociedad, la fragmen-
tacion insolidaria de los diferentes segmentos sociales y la
persistencia de oligarquias, poderes invisibles y secuestros tec-
nocraticos de las decisiones politicas basicas, sino también, de
manera muy preocupante, por los mismos ciudadanos no edu-
cados para el ejercicio de una ciudadania, cuya pasividad, aso-
ciada con una cultura civica propia de stbdifos, conduce a la
indiferencia, el voto clientelar, la privacidad v la ausencia de
afecto por la participacion en los asuntos de la colectividad y
por el interés publico.

1. La escuela y los valores democraticos

A esta situacion que ofrecen frecuentemente las condiciones
sociales de la democracia real, ha de sumarse la que tiene por es-
cenario a las instituciones escolares, que en la practica no reali-
zan a veces la mision de difundir valores ni de educar al hombre
y al ciudadano sino acaso, la de instruir y garantizar, en lo posi-
ble, el éxito social, laboral o profesional de sus alumnos en la
competicion para la posesion de los diferentes diplomas.

Esta ideologia de la competitividad y del éxito individual
—tan querido para la visidn conservadora neoliberal- conduce a
la mercantilizacion de la ensefianza y a la segregacion de los mas
privilegiados y los mas desfavorecidos, bajo la cobertura ideolo-
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gica de la libertad de ensefianza/libertad de eleccion y muchas
veces so pretexto de educacion confesional.

En una sociedad de consumo, la educacidén se convierte asi-
mismo en un bien de consumo mas, cuyas diferentes calidades y
costos separan entre si a los diversos sectores sociales segin su
capacidad de renta. En una escuela asi existe poco espacio para
una educacion social del ciudadano que restafie las fisuras deri-
vadas de la insolidaridad y facilite su progreso moral y el de la
sociedad en su conjunto.

Pero como dijo Montesquieu hace mas de dos siglos, en el
sistema democratico se necesita todo el poder de la educacion,
porque es el anico que confia el gobierno a cada ciudadano y su
virtud politica fundamental es el amor a las leyes, expresion de la
voluntad mayoritaria, lo que requiere una preferencia continua
del interés publico sobre el interés de cada cual.

Esa “virtud”, al igual que otras como el amor a la paz, la
tolerancia, el respeto a la naturaleza, etc., son dificiles de lograr
en las circunstancias presentes, pero no por ¢llo debe dejar de in-
tentarse en todas nuestras escuelas, pues la democracia ha sido
una conquista dificil y tardia en Espafia y no podemos renunciar
a ella so pena de caer de nuevo en la barbarie del autoritarismo,
el dogmatismo y la insolidaridad. Una de las maneras de renun-
ciat a la democracia es no afrontar la educaciéon social, ética y
civica de los ciudadanos. Nuestro sistema educativo atn no la ha
afrontado con seriedad.

2. La reforma

La cuestién practica que se nos plantea despues de catorce
afios de experiencia democratica y en el marco de una reforma
profunda de la Ensefianza, consiste en el establecimiento de una
Educacion Civica para todos los alumnos, con independencia de
la alternativa que cada cual escoja para su formacion religiosa,
que permita dar cumplimiento al articulo 27.2 de la Constitucion
y al articulo 22.1 de la LODE que concreta los fines que ha de
tener la actividad educativa.
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Tal debe ser, pues, el objetivo: dar cumplimiento a la Cons-
titucion y la LODE, mediante la formalizacién del contenido
concreto que ha de tener la formacion civica tedrica y practica
que necesita, para alcanzar los mencionados fines de la educa-
cion, el cindadano espafiol que ha de vivir en una sociedad de-
mocratica y desarrollada de la Comunidad Europea, 200 afios
después de la Revolucién Francesa.

3. Educacion civica para todos

Somos respetuosos ante la libertad religiosa y no conside-
ramos necesario posicionarnos sobre la ordenacidén de la ense-
fianza de la religion para hablar de la necesaria ordenaciéon de
la educacion civica para todos. Son cuestiones distintas. La en-
seflanza de la religion tiene su regulacidon juridica en el acuer-
do suscrito el 3 de Marzo de 1979 entre ¢l Estado Espafiol y la
Santa Sede sobre la ensefianza. A él debemos atenernos, por-
que en ningin caso el Estado Espaiiol se comprometidé en el
mismo a que hubiese alguna asignatura de Formacion Etica o
Educacion Civica como alternativa a la religion. Parece llega-
do ya el momento de normalizar la situacién, de acuerdo con
la Constitucion y las leyes. El momento es el de la Reforma de
las ensefianzas ahora ya iniciada. Garantizar la libertad reli-
giosa y la ensefianza de la religion a quienes la soliciten es un
deber Constitucional. Pero también lo es que los poderes pii-
blicos cuiden la formacion de todos los ciudadanos en los va-
lores que fundamentan la convivencia y la solidaridad civil. La
formacion religiosa y la educaciéon civica, son, en una sociedad
secularizada, en un sistema de separacion de poderes entre la
Iglesia y el Estado, en un régimen constitucional que acepta la
inexistencia de una religion oficial —como es el caso de Espa-
fia—, dos cuestiones distintas. Cada una de ellas pertenece a
ambitos diferenciados: la formacién religiosa a las iglesias y la
educacion civica al Estado. Creemos que en el conocimiento y
el respeto de estos limites se basa el ejercicio de la libertad de
todos y la sana convivencia entre los diferentes grupos socia-
les e ideologicos en una sociedad pluralista.
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La necesidad de una ubicacion concreta y especifica de la
educacién ético-civica viene determinada por imperativos legales
y morales, como puede desprenderse de:

El articulo 1.1 de la Constitucién

“Espafia se constituye en un Estado social y democratico
de Derecho, que propugna como valores superiores de su orde-
namiento juridico la libertad, la justicia, la igualdad y el plura-
lismo politico’",

Y su articulo 27.2

“La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de
la personalidad humana en el respeto a los principios demo-
craticos de convivencia y a los derechos y libertades funda-
mentales”.

Por otra parte, el articulo 2.1. de la LODE, especlﬁca los
Fines de la actividad educativa:

1) Formacion en el respeto a los derechos y libertades
fundamentales y en el gjercicio de la tolerancia y de la
libertad dentro de los principios democraticos de convi-
vencia.

2) Preparacidon para participar activamente en la vida so-
cial y cultural.

3) Formacion para la paz, la cooperacion y la solidaridad
entre los pueblos.

Uno de los padres ¢ interpretes mas cualificados de la
Constitucion, Gregorio Peces-Barba, ha escrito sobre el significa-
do del primer precepto constitucional:

“El articulo 1.1 es una norma formuiada en lenguaje al
tiempo prescriptivo y expresivo {...}.

Para que esta prescripcion sea eficaz es necesario que los
destinatarios {operadores juridicos y ciudadanos) compartan el
estado de animo y el acuerdo (...). Es necesario que los desti-
natarios se sientan obligados por la funcién de la justicia y de
legitimidad que hemos analizade que realiza este precepto y no
solo que tengan la obligacion juridica de desarrollar los valores

Por otra parte, como norma abierta a la moralidad criti-
ca, esta en permanente creacion —ampliacion— y los destinata-
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rios son al mismo tiempo protagonistas, con su esfuerzo y su re-
flexion en la Historia, de ese consenso que se amplia, se corrige
y se concreta permanentemente.”’

Segun Peces-Barba,

“Los valores superiores (...) son expresion de una morali-
dad mayoritariamente aceptada en el ambito cultural y en el
momento histérico. Al tener una procedencia desde la morali-
dad, no se agotan en su contenido normativo sino que siguen
existiendo dimensiones de esa moralidad gque no tienen conteni-
do normativo y que realizan una funcion critica y de presion so-
bre la parte de esos valores ya positivizados para ampliar y pro-
fundizar su sentido. Asi pues se puede hablar de valores
superiores legalizados (negrilla nuesira) tanto a través del ar-
ticulo 12 como de su desarrollo en la Constitucion y en el resto
del ordenamiento y de valores superiores criticos (negrilla nues-
tra) que se enriguecen en la cultura y en la historia por el es-
Juerzo v por la reflexion del hombre, y que presiona para con-
vertirse en valores legatizados”. [1]

A la vista de estos textos parecen desprenderse tres razones,
principalmente, que exigen el ordenamiento y ubicacion concreta
y especifica de esta materia, segiin Esperanza Guisan:

1) Asegurar el conocimiento por parte de todos los esco-

2)

lares de las reglas de vida democratica vigentes en
nuestra Constitucidon y, especialmente, los valores su-
periores que las inspiran, que deben ser analizados
por individuos autonomos capaces de profundizar en
los valores superiores positivizados, a tenor de valores
superiores criticos, o, lo que es igual, desde valores y
reglas generados desde una posicidon post-conven-
cional.

Conseguir a partir de dicho conocimiento y revision cri-
tica el maximo desarrollo personal de cada individuo
COmo ser con emociones y sentimientos morales, asi co-
mo con capacidad de raciocinio para planificar una vida
gratificante y feliz, ordenada conforme a fines libremen-
te elegidos que contribuyan a su auto-despliegue y su
autonomia moral.
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3) Conseguir, asimismo, a partir de la revisidn critica de
los valores superiores positivizados que la convivencia
entre los individuos tenga lugar dentro de un marco de
relaciones guiadas por principios justos y democraticos
que garanticen ¢l bienestar general, 1a calidad de vida, el
desarrollo y cuidado fisico, cultural y moral de todos
los ciudadanos.

Lo que antecede no prueba tinicamente la necesidad de
que todo el disefio curricular esté impregnado de los valores
superiores reconocidos por nuestra Constitucion. No parece
razonable ni deseable que, siendo los valores superiores, po-
sitivizados y criticos, el objetivo prioritario de todo el pro-
ceso educativo y objeto de reflexién y valoracion en todas
las areas, queden diluidos y difusos de tal forma que se co-
rra el riesgo de que no sean debidamente analizados y criti-
cados, sino de modo ocasional y circunstancial a lo largo
de la educacion obligatoria, al no estar ubicados de forma
clara y terminante dentro de un espacio concreto en el dise-
fio curricular, ni en un tiempo concreto dentro del horario
escolar. '

El estudio de la fundamentacién, analisis y legitimacién
de los valores superiores requiere conocimientos y adiestra-
mientos concretos y especificos relativos a las normas lega-
les y morales, proceso de socializacion, desarrollo de capa-
cidades de imparcialidad, etc., asi como la practica
elemental de los rudimentos de las técnicas del razonamien-
to prudencial y moral.

El PROYECTO CIVES, ha promovido la idea de que se
considere necesario que a lo largo de toda la ensefianza obligato-
ria se lleve a cabo una educacion ético-civica de acuerdo con los
objetivos sefialados, de una manera gradual y progresiva, y den-
tro de un espacio y un tiempo que tengan como finalidad exclu-
siva la atencion a este aspecto de la educacion del escolar, aspec-
to que consideramos prioritario por razones de indole tanto legal
como moral, de modo que cada cual consiga una vida maxima-
mente gratificante como la mutua cooperacion, ayuda y solidari-
dad en el disefio de una sociedad justa que atienda a los intereses
y demandas de todos.
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4. La educacion civica y los
derechos humanos

La educacién en los derechos humanos constituye en nues-
tra época una dimension necesaria de la formacion escolar que
implica tanto un conocimiento preciso de estos derechos como
una actitud activa para defenderlos. Por otra parte, educar en los
derechos humanos es ensefiar

“a tratar la persona como un fin en si mismo y nunca como un
simple medio”. :

(E. Kant).

El respeto de la persona y sus derechos no es algo necesa-
riamente innato o espontaneo en el hombre y por ello la educa-
¢ion es un medio necesario que debe cuidar de estas adquisicio-
nes durante todo el proceso escolar, especialmente durante la
educacion obligatoria.

La educacion en los derechos humanos tiene fundamental-
mente finalidades de orden ético, pues no se trata de suscitar en-
tre los jovenes comportamientos o actitudes formales acerca de
los derechos del hombre, sino de dotarles de medios para afron-
tar los desafios éticos que plantea la vida en estos ambitos. Res-
pecto a lo que se entiende como tales derechos, tres cuestiones
previas es necesario a nuestro juicio tener claras acerca de los de-
rechos humanos:

1} Los derechos del hombre son una conquista de la Huma-

nidad, a 1o largo de la historia, por ello los hay de:

a) PRIMERA GENERACION: Derechos civiles y po-
liticos (herederos del pensamiento liberal).

b) SEGUNDA GENERACION: Derechos econdémicos
y socio-culturales.

c¢) TERCERA GENERACION: Paz, entorno, mujer,
infancia.

2) Los derechos del hombre, nacidos en una cultura y civi-

lizacion determinada (occidental) son universales (univer-
salizantes)
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3) Los derechos humanos configuran el espacio social y po-
litico de una sociedad democratica (asi lo demuestra la
evolucion actual de la humanidad).

Las consecuencias de estos tres principios sobre la organiza-
cion de su ensefianza serian las siguientes:

13) Los conocimientos relativos a derechos humanos, deben
ser adquiridos de manera metodica y progresiva a lo
largo del curriculum escolat.

2%) La educacién en los derechos humanos, afecta al con-
junto de las materias o disciplinas (Historia, Geografia,
Biologia, Filosofia, etc.)

3%3) La Educacion Etico-Civica es el espacio mas adecuado
para profundizar en esta educacion, ya que la educacion
Etico-Civica se basa en el desarrollo de principios con
valor universal: dignidad del individuo, respeto a los de-
mas, tolerancia, solidaridad, justicia, libertad y respeto
del pluralismo, es decir los valores fundamentales en
que se basa la democracia y nuestra Constitucion.

La educaciéon Etico-Civica supone la comprension de las
normas que rigen la vida democratica y su correspondiente fun-
damentacion, el conocimiento de las instituciones y sus raices asi
como su legitimidad y las condiciones que hacen posible los dere-
chos humanos en el mundo actual: tolerancia y solidaridad, re-
chazo de toda discriminacion. La educacion Etico-Civica sitia a
los alumnos en condiciones de responder a su propia exigencia
de libertad y justicia y de hacer frente de manera responsable a
los problemas morales y sociales de nuestro tiempo.

La conclusion es pues evidente: La educacion en los dere-
chos humanos debe formar parte de una educacion civica correc-
tamente articulada y no incurrir en la improvisacion y el desor-
den en que incurren ciertas demandas de formacién que hoy
recaen sobre el sistema educativo, de manera ocasional. Como
ocurre con la Educacién para la Salud, Educacion para el Con-
sumo, Educacion para la Paz, Educacion para la Ciudadania Eu-
ropea, Educacion para la Defensa de la Naturaleza, Educacion
para la Solidaridad, Educacion para los Derechos del Menor,
Educacioén para el Trafico.
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Es preciso dar consistencia a las demandas de formacion ci-
vica que se lanzan sobre el sistema educativo.

Eso es lo que algunos hemos propuesto a través del proyec-
to CIVES de educacion civica.

En las conclusiones de la I Escuela de Verano, celebradas
por la Liga Espafiola de la Educacion y Cultura Popular
(LEECP) en Julio de 1989, nos manifestamos partidarios de que
la Refora del Sistema Educativo en marcha deberia ser la oca-
sién de orientar las ensefianzas de acuerdo con los valores inhe-
rentes al modo de vida democratico. Estos valores presentes en
la Constitucidn espafiola de 1978 inspiran las normas juridicas
que deben enmarcar la organizacién escolar y el modelo educati-
vo, propio de una sociedad plural y tolerante. Segin nuestras
conclusiones es necesario adquirir los valores democraticos no
como mero entrenamiento y adiestramiento, sino como criterios
fundamentales para la convivencia. Estos s6lo se obtienen me-
diante una reflexion critica sobre su deseabilidad. Para ello la
Etica es un instrumento imprescindible.

Una vez conocida la fundamentacion en que descansan los
valores del texto constitucional, es preciso, dado su alto valor
educativo, conocer también las principales instituciones mediante
las cuales adquieren su plasmacion historico-real en nuestro pue-
blo. Comprender, con respecto al poder juridico, no solo su es-
tructura formal, la configuracion historica del respeto 2 las liber-
tades, y asimismo, con respecto a las instituciones, clarificar
esenciaimente la legitimacién del poder, los limites de su ejercicio
y ¢l sistema de garantizar que protege eficazmente la practica de
los derechos y la justa exigencia de los deberes; en suma, aquelio
en lo que consiste el Estado de Derecho.

Para ello no bastan s6lo los cambios metodologicos, sino
que resulta imprescindible la introduccién de nuevos contenidos
y la vigorizacion de otros que, estando ya presentes en los dise-
fios, vienen siendo postergados. De tal suerte que aqui la pro-
puesta de renovacioén debe ser la configuracion nitida de la edu-
cacion Etico-Civica o para la convivencia, como materia dotada
de un estatuto que la haga comin y obligatoria para todos los
alumnos, y sin nada que ver con la configuracién de la actual
Etica —materia alternativa a la religion—. Si estas ensefianzas de-
ben ser impartidas por su valor y utilizadas en la vida del hom-
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bre, no pueden ser transmitidas solo a un alumnado estadistica-
mente residual, resultante de una opcién muy respetable, pero
que nada tiene que ver con el asunto que nos concierne.

Ademas, si dentro del ambito de esta ensefianza ha de com-
prenderse la formacion de los jovenes en cuanto a la valoracion
y actitudes que merecen las instituciones publicas y otras cuestio-
nes fundamentales necesarias para la educacion de todos los ciu-
dadanos como tales, resultaria inconcebible —segiin las conclusio-
nes de nuestra Escuela de Verano— que por satisfacer los deseos
de alglin respetable grupo presente en la sociedad, el Estado re-
nunciase a que dichos contenidos sean transmitidos a la totalidad
de nuestros jovenes.

De ahi que a nuestro parecer sea necesaria la configuracion
como tal de la materia en el curriculum, adquiriendo el rango
que le corresponde por la transcendencia formativa de sus conte-
nidos.

Notas

[1] PECES-BARBA, G. (1986): Los valores superiores. Madrid: Tecnos, pp. 42-
43, ~




LA ENSENANZA DE LOS
VALORES EN LA ESCUELA:
LA EDUCACION ETICA’

D. Miguel Martinez Martin™

En primer lugar, hay que sefialar que esta aportacion no es
estrictamente individual, no lo es nunca cuando se habla en pa-
blico, pero en este caso menos alin debido a la pertenencia del
ponente a un grupo creado hace tres o cuatro afios en la Facul-
tad de Pedagogia de la Universidad Central de Barcelona; un
grupo que se conoce como “Grupo de investigacion sobre educa-
cion moral” (GREM) y que lo constituye un conjunto de diez
personas, entre profesores y becarios de investigacion. El trabajo
que viene realizando dicho grupo es lo que se va a presentar, de
una forma sintética y no del todo completa, en esta sesion.

En este grupo de investigacion se estd intentando trabajar el
tema de la educacion moral aunando la reflexién teodrica, propia
de nuestro campo profesional o académico, con la practica peda-
gogica; es decir, a la vez que trabajamos en nuestro espacio ted-
rico y de reflexion, se desarrolla una labor en unas veinte escue-
las de distintos ambitos, de las cuales diez o doce pertenecen a
una zona del cinturén industrial de Barcelona (de Cornelld en
concreto) y otras presentan otro estilo u otras caracteristicas,
porque el contexto socicecondmico y cultural es un elemento im-

* Transcripcion de la ponencia oral.
**  Catedratico de Teoria de la Educacién de la Universidad de Barcelona.
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portante para abordar con ciertas garantias la cuestion de los va-
lores.

La labor que se esta realizando ha tenido la suerte de contar
con la ayuda y la colaboracion de instituciones que desde un
principio han visto con muy buenos ojos el proyecto y han crei-
do que lo ibamos a hacer minimamente bien. Asi, gracias a insti-
tuciones como ¢l CIDE, el ICE de la Universidad o el Servicio
de Formacion Permanente de la Generalitat de Catalufia hemos
podido contar con la ayuda material y la cooperacion personal
de los becarios y los profesores y alumnos de estas escuelas, sin
las cuales este trabajo no hubiera sido posible.

El trabajo del GREM no es experimental, sino un trabajo
de investigacion-accion; es decir, tedrico-practico: no se elaboran
materiales y se llevan al aula para ver qué pasa, sino que se
construyen con los profesores, los llevan al aula y se corrigen a
partir de la evaluacion que los profesores y los alumnos (éstos,
de forma implicita) realizan de los mismos. La intencién de ésta
tarea (cuya conclusion estd prevista para octubre del afio 92) es
construir materiales curriculares para trabajar lo que llamamos
educacion moral, mejor que educacion civica y ética (distincion,
ésta, que mas tarde intentaremos aclarar), en alumnos de 6 a 16
afios, esto es, durante la Primaria y la Secundaria Obligatoria.

Nuestro planteamiento (en esto consistira la primera parte
de la intervencion, la parte mas genérica de la misma) sitia el te-
ma de la educacion moral en un concepto de escuela diferente; es
decir, creemos que no es lo mismo hablar de educacion moral
como un afiadido a la escuela actual que como un elemento de
reflexion que haga repensar toda la escuela. Con esto no quere-
mos decir que la educacion moral se pueda confundir con el blo-
que de “actitudes, valores y normas”; aunque tienen elementos
comunes, no es posible establecer esta sinonimia.

.Y por qué creemos que la educacion moral tiene importan-
cia e intentamos trabajar en torno a ella? Entre otras cosas, por-
que es cierto que las sociedades cada vez son mas democraticas,
que los paises que no lo han sido se apuntan a serlo; lo cual es
una cosa positiva. Pero también es cierto que, al tiempo que esto
ocurre, determinados poderes muy importantes en nuestro mun-
do desaparecen de los lugares en los que se ha llegado a estable-
cer una dindmica democratica. Dicho de otra forma, los poderes
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se van de aquellos lugares a los que han llegado las posibles par-
ticipaciones; el mundo no funciona con decisiones tomadas en
organos democraticos, porque el concepto de democracia o la
realidad de la democracia tiene, hoy dia, fisuras y puntos en los
que no se ha profundizado consciente o inconscientemente, de
forma explicita o implicita. No se trata, por lo tanto, de confiar
en la persona como individuo, es decir, desde un punto de vista
individual exclusivamente, sino de confiar en la persona en su di-
mension individual y social. No consiste Gnicamente en intentar
pensar en la educacion democratica, sino también en que la de-
mocracia se convierta en una forma de vida, que sea consecuen-
cia de o vaya acompafiando al trabajo sobre una serie de dispo-
siciones de la persona; y ello, no porque sea necesario ser
democratico, sino porque es necesario llegar a serlo si realmente
queremos alcanzar otras cosas.

Por otra parte, el concepto de democracia, que es, evidente-
mente, susceptible de una profundizacion muy notable, requiere
esfuerzos que van a ser dificiles; y no solamente para la escuela,
que ni puede ni debe hacerlos, aunque ldgicamente tiene un pa-
pel importante que desempefiar al respecto. Y aqui entrariamos
en ¢l concepto de escucla o, al menos, en aquellas cuestiones so-
bre la escuela en las que tendria que llegarse a alghn acuerdo; es-
to es: cudl es su papel, qué funciones habitualmente se dice que
desempefia, y no le corresponde desempefiar, o que, a lo mejor,
seria mas deseable que no desempefiara, y cuales son las funcio-
nes reales de la escuela a partir de la LOGSE y en la sociedad
actual.

Es conocida la diferencia entre los sectores formales, los no
formales y los informales, pero, cuando se habla del sistema edu-
cativo y de lo que hay que hacer en la educacion, siempre se
piensa en la escuela. Asi pues, es importante empezar a plantear-
se los limites de la escuela, que hay formas de trabajar en la es-
cuela que no pueden ser trasladadas de forma automatica a los
sectores no formales, como tampoco a los informales, y que hay
sectores de la educacién que conviene dejarlos en su caracter de
espontaneos o informales y no “pedagogizarlos” en exceso. Y es
que una “pedagogizacion’ excesiva de determinados procesos de
endoculturacion, de socializacion, puede ser negativa, dado que
la escuela tiene una caracteristica positiva y, a la vez, negativa:
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permite aprender cosas en el contexto escolar. Alguien antes ha
comentado ya que cuando a las escuelas se les pide participar en
proyectos nuevos o implicarse en proyectos colectivos y solida-
rios, funcionan; pero el que esto a veces no se traduzca en un
compromiso a nivel social o colectivo se debe a que el conoci-
miento académico, el que se adquiere en las instituciones acade-
micas, y el conocimiento ordinario, el que se aprende fuera de la
escuela, siguen manteniendo niveles muy diferentes de funciona-
miento. Esta diferenciacion es un elemento importante a tener en
cuenta, porque podria ocurrir que se estuviera escolarizando el
aprendizaje de la democracia y que después éste no resultara ver-
daderamente efectivo para la vida en colectividad, en una situa-
cion mucho mas natural y mucho menos academica que la que la
escuela a veces disefia.

Con esto, v en sintesis, se llega a una primera conclusion: la
escuela tiene unas funciones, y es necesario pensar cuales son ¢és-
tas. En esta exposicion se plantea una postura sobre este tema,
discutible como todo, pero que trata de responder a la exigencia
de realizar un esfuerzo notable para buscar y adoptar un modelo
de escuela que sea mas eficaz que el actual.

Una primera ¢ importante cuestion es la del ritmo de los
cambios. El ritmo de los cambios tecnologicos y sociales actuales
la escuela no lo va a poder alcanzar nunca. Las razones de esta
imposibilidad son varias. Primero, el ritmo del cambio social y
tecnologico requeritia un sistema muy flexible, un sistema muy
libre de adaptacion, y a la vez un sistema en el que las urgencias
que se atendieran fueran urgencias a corto plazo. La sociedad
funciona exigiendo cosas, en su mayor parte, a corto o medio
plazo, y la escuela no puede estar pensando siempre o especial-
mente en urgencias cuya atencion y cuya resolucion exigen espa-
cios tan cortos de tiempo; y no puede hacerlo porque trabaja
con unas generaciones que, logicamente, se van a incorporar a la
sociedad después de un amplio periodo de tiempo de permanen-
cia en ella. En consecuencia, la instituciéon escolar no puede estar
atendiendo demandas y urgencias sociales por sistema; atencién
que le ha sobrecargado de obligaciones y responsabilidades que,
por causas muy diversas y que todos conocemos, han ido poco a
poco entorpeciendo sus tareas basicas o aquellas que quizas pu-
diera hacer de una forma mas notable.
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Por otra parte, las administraciones de los paises son, en
términos generales, conservadoras. En este sentido, las adminis-
traciones educativas no son una excepcion. Los padres, cuando
hablan de sus hijos y de sus hijas, suelen adoptar generalmente
una actitud mas conservadora que progresista, y el propio sector
de la poblacion docente estd poco estimulado para cambios fuer-
tes; lo que impide confiar de una forma espontanea en que la
evolucion de la escuela pueda ir al ritmo al que a veces se le exi-
ge que vaya. Pero eso no debe entenderse como algo negativo:
son caracteristicas que simplemente hay que tener en cuenta para
afrontar el problema. Ademas, tampoco creo que sean elementos
que nos lleven a ser pesimistas —yo especialmente no lo soy— en
el tema escolar, en el tema educativo; considero que lo mas im-
portante es transmitir un optimismo a la poblaciéon docente, pero
porque nos convencemos de que es posible trabajar en serio. Se
requiere, por tanto, empezar a eliminar cosas que no sean verda-
deras necesidades u obligaciones, empezar a definir las que lo
son realmente e intentar desarrollarlas bien.

Desde la escuela, desde el campo de la educacion muchas
veces se ignora que los padres y los profesores tienen sus propias
teorias de la educacion y que éstas, en muchos casos, no coinci-
den con las expuestas en la LOGSE. Es decir, van a ser numero-
sas las ocasiones en las que la educacion familiar y la educacion
que de modo informal transmite el profesor se hallan enfrentadas
con muchos de los planteamientos de la LOGSE. En este senti-
do, habra que hacer un esfuerzo importante si se quiere que no
haya problemas. Con respecto al tema de la educacion en valores
y de la educacion moral, va a ser necesaria una accion enérgica y
profunda en torno a los profesores y los padres. Quizas no sea
una accidn que tenga que hacer la escuela, quizas sea ahi donde
el mensaje de los medios de comunicacion pueda resultar prove-
choso (siempre y cuando se utilicen pedagogicamente), pero de lo
gue no cabe duda es de la necesidad que existe de dirigirse a los
padres y, especialmente, a las concepciones que sobre el desarro-
o vy la educacion de sus hijos tienen. Hoy por hoy, sigue habien-
do bloques y sectores social, econdmica y culturalmente definidos
de padres que mantienen unas teorias de la educacion ambienta-
listas, padres que tienen unas teorias de la educacion nurturistas
(es decir, en base a la crianza y la salud fisica de los hijos como
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factores del éxito o del fracaso escolares) v padres que piensan
en teorias mas constructivistas. Esto existe, pero ademas existe
de un modo social y econdmicamente sesgado, y constituye un
importante elemento a tener en cuenta. Asi, no se puede hablar
de los padres en general, del mismo modo que no se puede ha-
blar del sector del profesorado como un todo, ni de los alumnos
globalmente, sobre todo si es en relacion con el tema de los va-
lores.

Hay otra cuestion que también tiene su importancia, quizas
mayor que todo lo anterior: cualquier reforma que afecte de for-
ma substancial al sistema educativo o a lo que se hace en la es-
cuela, (y que lo haga no en la modificacion o en la didactica de
unos contenidos, sino desde una perspectiva mas global, como la
que aqui se esta discutiendo), dificilmente es alcanzable sin ¢l tra-
bajo en equipo de los profesores de un centro. Este es un valioso
elemento que hay que potenciar, sobre todo en los centros publi-
cos; lo que en ningim caso quiere decir que los centros privados
no tengan equipos; se da por supuesto que si los tienen, aunque
en ocasiones no ocurre asi. Hay que considerar, por tanto, que
en los centros publicos habra que potenciar el trabajo en equipo
de los profesores si de verdad se quiere afrontar el reto de una
educacion mas integral y menos organizada por areas estancas.

Desde este punto de vista, y en relacion con el tema de los
valores y de la educacion moral, son muchas las cosas que los
profesores estin haciendo en las escuelas. Ello no es Gbice para
que entre todos intentemos ayudar, tratemos de sistematizar lo
que se esta haciendo y busquemos los déficits en nuestras actua-
ciones y aquellos aspectos que, por el contrario, se trabajan en
exceso. Por ejemplo, seguramente podriamos acordar que traba-
jamos en demasia el uso del verbo, el discurso verbal, en torno a
st determinadas cuestiones estin, o no, bien hechas, o en torno a
las asambleas de los alumnos de los niveles mas inferiores respec-
to a si son capaces de hacer auténticos discursos sobre la bondad
o maldad no solo de sus actos, sino también de sus ideas y de
sus creencias, etc. El problema esta en la coherencia que después
eso tenga con la practica. Puede ser que se esté trabajando mu-
cho el nivel discursivo racional y, al mismo tiempo, se esté des-
cuidando por sistema el nivel conductual (no en el sentido con-
ductista, sino en un sentido mucho mas amplio).
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Se ha dicho muchas veces, y con razon, que antes de que
Piaget expusiera sus primeras ideas ya habia maestros piagetia-
nos, y que antes de que alguien hablara del aprendizaje significa-
tivo ya existian maestros que, sin haber leido a Ausubel, sabian
perfectamente que estaban haciendo aprendizaje significativo. No
obstante, lo que quizas haga falta sea una ayuda en la sistemati-
zacion, una cierta relacion tedrico-practica que permita recondu-
cir, sin tener que empezar de nuevo, lo que se estd haciendo; se
trata, en suma, de enfatizar con optimismo que lo que estamos
realizando puede mejorarse, introduciendo aquello que falte y eli-
minando lo que sobre. Este es un trabajo muy lento, que no se
puede hacer en un libro, sino que ha de abordarse desde una
perspectiva muy larga en el tiempo y ademas muy expansiva, es
decir, por dsmosis, contagiando. Hay que abordarlo, por consi-
guiente, con mucho optimismo, porque nos vamos a encontrar
con dificultades y resistencias. No obstante, ¢l trabajo pedagogi-
co en torno a esta cuestion puede ser en estos momentos de los
mas motivadores para cualquier profesional.

Tras las consideraciones realizadas en los parrafos anterio-
res, se inicia a continuacion la exposicion, grosso modo, de los
principales aspectos y las caracteristicas fundamentales del pro-
yecto GREM.

Nos encontramos en una sociedad conocida como sociedad
de la informacion y de las tecnologias. Transformar esta sociedad
en una sociedad del conocimiento, de las comunicaciones para to-
dos los ciudadanos, va a resultar imposible si no se hace algo con-
creto al respecto. Es decir, dadas las diferencias individuales que
existen en nuestra sociedad, y en cualquiera, esta transformacion
no va a tener lugar por generacién espontanea, sino que requeri-
ra el concurso de acciones pedagogicas que la hagan posible. Pe-
10 (qué quiere decir, de una manera simplista, transformar una
sociedad de informacién en una sociedad de conocimiento? Sig-
nifica dotar de significacion aquello que nos rodea. Esto es, cap-
tar las cosas que nos digan algo y poder estructurarlas dentro de
nuestro conjunto general de conocimiento.

Es evidente que pasar de una sociedad de las tecnologias a
una sociedad de las comunicaciones exige trabajar, y trabajar
fuerte. El modelo de escuela actual no puede limitarse a —¢ inclu-
so tendria que dimitir un poco de lo que es— una mera labor
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transmisora de informaciones. La escucla debe ayudar a cons-
truir conocimientos, pero no a partir de planteamientos carentes
de previsién, como se ha venido defendiendo durante mucho
tiempo. No abogamos, por tanto, por una escuela que improvise;
al contrario, lo que pretendemos es cambiar la forma de enten-
der lo que hay que hacer bien, y ello solo es posible con método.

Para hacer posible este paso, para posibilitar que la infor-
macion sea significativa, es decir, que cada persona le dé su sig-
nificado, y que las tecnologias sirvan para comunicarnos mejor
en el sentido mas amplio de las comunicaciones, valdria la pena
quizas que la escuela hiciese una breve reflexion sobre diferentes
dimensiones de la persona, del educando.

Es evidente que la persona tiene una dimension codificado-
ra, una dimension que le faculta para captar lo que le rodea, en-
tenderlo, decodificarlo y codificarlo. Existe también una dimen-
sion adaptativa, que permite adaptarse al entorno y entender
como hay que funcionar para cumplir con unos patrones, con
unas normas de caracter social. Asimismo, hay una dimension
proyectiva, que seria la capacidad que tiene el hombre para crear
un orden a su alrededor, un orden en funcién de sus valores; es
decir, la capacidad de organizar su entorno en funcion de crite-
rios propios. Y, por Gltimo, una dimensién “introyectiva”, que
no solamente facilita a la persona adaptarse a lo que hay fuera,
a las normas establecidas desde fuera, proyectarse y organizar lo
que le rodea, sino que ademas le permite ser consciente de que es
el quien esta actuando: “pienso, actlio y soy capaz de pensar que
estoy pensando y actuando”; este segundo nivel de la dimension
“introyectiva” es la autoconciencia.

La escuela actual trabaja especialmente la primera y la se-
gunda dimension, pero escasamente se ocupa de la tercera y muy
poco de la cuarta. En efecto, la capacidad de conciencia y auto-
conciencia de la persona y su capacidad para crear orden en fun-
cidon de sus valores son dos dimensiones que no estan suficiente-
mente atendidas en el sistema educativo formal actual.
Precisamente con objeto de potenciarlas, es interesante insistir en
que en el ambito de la educacion formal, de la escuela, han de
desarrollarse con mayor asiduidad situaciones que impliquen re-
solucion de problemas, que faciliten la construccién del yo, que
impliquen el tratamiento de la informacion (cuadro 1). Dicho de
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CUADRO 1

SITUACIONES QUE IMPLICAN

RESOLUCION DE PROBLEMAS

CONSTRUCCION YO.
PROCESOS POTENCIADORES Educacién Moral
DIMENSIONES PROYECTIVA E Autonomlia
INTROYECTIVA Autoconsciencia

TRATAMIENTO DE LA INFORMACION,
DOCUMENTACION Y COMUNICACION

otra forma, la escuela tendria que organizarse transversalmente
para que las personas que estin en ella, los que se educan y los
propios educadores, pensasen en funcidon de una serie de recur-
s0s, como por ejemplo, las habilidades para aprender a pensar,
las estrategias de educacion moral y civica y las tecnologias o los
medios que permitan jugar con la informacion (cuadro 2). Esto
puede hacerse en matematicas, en educacion plastica, en educa-
cion fisica, en geografia, etc. No estamos hablando de areas par-
ticulares ni de procedimientos, sino de unas dimensiones trans-
versales de la actividad educativa. No se trata tampoco de que
de 9 a 10 de la mafiana se practiquen habilidades para pensar y

CUADRO 2

RECURSOS

HABILIDADES PARA APRENDER A W

PENSAR
PROCESOS POTENCIADORES
DIMENSIONES PROYECTIVA E hEﬂsJ;‘:J E%ﬁc?qe EDUCACION
INTROYECTIVA

TECNOLOGIAS DE LA INFORMACGION,
DOCUMENTACION Y COMUNICACIONJ
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de 10 a 12 estrategias de educacidn moral. Lo que se pretende
(aunque somos consciente de su dificultad) es que el profesor y,
Jpor qué no?, también los padres y los alumnos cambien la mira-
da y se planteen una evaluacion de la escuela como si en ella no
hubiera matematicas, historia, geografia...; concentrando sus pre-
guntas en torno al nivel alcanzado en las habilidades de pensa-
miento, en las estrategias de desarrollo moral y de educacion ci-
vica y en las destrezas para jugar con la informacion. Y a partir
del éxito o el fracaso en la potenciacion de estos recursos en fun-
cion de las caracteristicas individuales de cada uno de los alum-
nos, podriamos pensar que se esta evaluando el éxito o fracaso
escolares no del alumno, sino de la accién pedagogica.

Es en este conjunto, expresado de manera somera, en el que
situamos el tema de la educacién moral. Es necesario, sin embar-
go, volver a repetir o insistir en lo que ya se ha dicho antes en
relacion a como hay que entender esta cuestion. No estamos ha-
blando de una asignatura (mas adelante trataremos ¢l problema
de la “transversalidad” y su importancia), estamos hablando de
un cambio en la forma de mirar, por parte de los profesores, lo
que hacen; por parte de los padres, lo que esperan, y por parte
de los alumnos, lo que estan protagonizando. No nos referimos a
cuestiones estructurales; se trata de aspectos funcionales, y que
quizas solo se podrian reflejar en como se evaliia no al alumno,
sino a la accion pedagodgica que se desarrolla.

Desde este punto de vista, j,como se puede enfocar, cOmo se
ha enfocado en la practica el problema del desarrollo moral o de
la educaciéon moral? Aqui convendria primeramente matizar por
qué no decimos ética o por qué, aunque lo decimos a veces, no
decimos siempre ética. La razon es que nos parece que la educa-
cién moral (y esto segia motivo de discusion filosofica) hace refe-
rencia a la potenciacion de aquellas cualidades que permiten tra-
bajar las disposiciones hacia el bien, sin simplificar nada;
mientras que la ética seria la reflexién sobre eso. Esta distincion
no ¢s del todo correcta, porque etimologicamente, segin la raiz
de la que derivan, quieren decir lo mismo. Tampoco estamos dis-
puestos a no utilizar la palabra moral por un problema de tradi-
cion historica, por la utilizacién que de ella se ha hecho en otras
épocas, porque seria dar demasiado la razon a quien la ha utili-
zado mal. Es decir, no porque la moral se haya entendido en Es-
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pafia como moral privada, como moral represiva 0 como una
moral cualquiera vamos a tener que prescindir del uso de un tér-
mino que tiene valor pedagogico y que incluso va mas alla o
abarca sectores de la poblacion mas amplios de los que permite
la reflexion ética; asi, por gjemplo, con alumnos menores de 11
anos, dificilmente se puede decir que se esta haciendo una verda-
dera reflexion ética y, en cambio, si se puede decir que s¢ estd
trabajando su dimension moral.

Evidentemente, la educacion moral no puede confundirse
con la educacion civica, porque hay muchos temas de educaciéon
civica que no son temas de educacion moral, como hay muchos
temas de socializacidon que no son temas de educacion moral. Pa-
ra que haya educacion moral se necesita la presencia de un cierto
conflicto de valores, cosa que no siempre ocurre en la educacion
civica: en la educacion civica hay situaciones que no tienen por
qué plantearse en términos de conflicto, dado que se trata de ne-
cesidades para la convivencia. No obstante, no pretendemos
mantener una posicion rigida o dura sobre estas cuestiones de
nombre; al contrario, creemos que son cuestiones que se pueden
comentar y COTTegir.

Hay tres grandes formas, tres grandes modelos de abordar
la educacion moral. El modelo de valores absolutos, que goza de
tradicion pedagdgica, esto es, que ha sido utilizado en técnicas
didacticas v pedagogicas de diversas teorias del aprendizaje, con-
ductistas y de otro tipo; segin el cual nos vamos haciendo cada
vez mas perfectos a medida que nos aproximamos a la idea o
imagen representada por un patron previamente establecido. Asi
pues, cualquier actuacion que se desvie de ese patroén hay que co-
rregirla. Se trata de un trabajo bastante poco proyectivo que
puede llegar a ser “introyectivo”, pero cuya dimension es, sobre
todo, adaptativa. En la pedagogia y en la historia de la ‘educa-
cidén hay claros ejemplos en los que puede estudiarse este mode-
lo. Para nuestros propositos, no es el que nos interesa.

Existe, asimismo, un planteamiento de la educacion moral ba-
sado en valores relativos. Aqui la pedagogia y la educacion no
tiene nada que hacer, porque todo depende, planteado de una
manera simplificada, de cada uno de nosotros, de como aprecia-
mos lo que tenemos. En un modelo asi, nada 1til se desprenderia
del concurso de las diversas ideas pedagogicas, dado que todo, lo
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que esta bien y lo que no lo esta, va a depender, en Qltimo térmi-
no, de las preferencias, de las actitudes, de las predisposiciones,
de las emociones, de los sentimientos, etc. No tiene sentido, por
tanto, plantearselo desde una perspectiva pedagogica.

En cambio, si es posible (y en esa linea hay mucha gente
que esta trabajando, entre los que se encuentra el GREM) abor-
dar la educacion moral desde una posicion basada en la construc-
cion autonoma y racional de principios y normas. Es de todos
sabido que esta propuesta tiene cierta relacion con los plantea-
mientos de Habermas, Kohlberg y Piaget, aunque no exclusiva-
mente. Esto no quiere decir que seamos kohlbergianos, aunque
creemos que sus aportaciones son muy utiles. En el campo de la
pedagogia resulta dificil afincarse en una linea o escuela determi-
nada; es bueno ser ecléctico, pero no para evitar implicarse, sino
para saber utilizar en cada momento las teorias o las posiciones
tedricas que mejor se ajusten al momento evolutivo o a la tarea
concreta que pretendemos desarrollar. Por consiguiente, sin ser
unicamente kohlbergianos, pero siendo, evidentemente, mas
kohlbergianos que otra cosa, y manteniéndonos también fieles a
una linea habermasiana, somos partidarios de un modelo que se
basa en la construccidn auténoma y racional de principios y de
normas. En suma, trabajar la dimension moral de la persona sig-
nifica trabajar su autonomia, su racionalidad y el uso de la razén
dialogica con el fin de construir principios y normas, tanto cog-
nitivos como conductuales, que afecten por igual a la forma de
pensar y a la de actuar.

Y estos son, brevemente, los criterios que hay que manejar
para poder hablar de educacidon moral en una sociedad pluralis-
ta: el primero, la autonomia del sujeto; el segundo, la razén dia-
logica.

({Qué se entiende por autonomia del sujeto? ;Como se traba-
ja? La expresion autonomia del sujeto significa que es la propia
persona la que formula la ley por la cual gobierna su propia con-
ducta, la elabora y la acepta. Dentro del &mbito educativo, tra-
bajar la autonomia del educando y del profesor implica facilitar-
les los recursos y los instrumentos que les permitan oponerse a la
presion colectiva y a la alienacion de la conciencia libre de cada
uno.



EDUCACION Y VALORES EN ESPANA 131

Por otra parte, 1a razon dialogica se cultiva cuando se esta
intentando que las decisiones no sean solipsistas o individualis-
tas, cuando se trata de que se entienda que hay una dimension
béasica sobre la cual hemos de construir practicamente todos los
principios y normas, tanto los individuales como los colectivos; y
esto constituye el uso del didlogo, es decir, poder hablar de todo
aquelio con lo que no estamos de acuerdo.

Trabajar la autonomia del sujeto y cultivar el dialogo son
dos tareas que deben contextualizarse evolutivamente. Ninguna
de ellas puede llevarse a la practica de igual manera con los ni-
flos mas pequefios, con los adolescentes y con los adultos. Se ha
de trabajar partiendo de ambos principios y sentirlos como pro-
pios; es decir, ejemplificarlos también como profesionales, con
todas las consecuencias que ello implica, pero sin llegar a los li-
mites del puritanismo ni a querer hacer del profesor un cristiano.

Una persona puede no ser del todo dialdgica o del todo to-
lerante, pero si quiere ser profesor, ha de ser consciente de que
durante una parte del dia tiene que hacer teatro (ésta no es la
unica profesion que funciona bajo este condicionante). Se trata
de entender cuil es su profesidén. La profesion de maestro exige
grandes dosis de actuacion, y entre los papeles que hay que saber
representar estan el cultivo de la autonomia del sujeto y el em-
pleo de la razon dialogica, esto es, la utilizacion del dialogo co-
mo instrumento clave.

Bajo esta perspectiva, entendemos la educacion moral co-
mo:

1) Ambito de reflexion individual y colectiva que perrnlta
elaborar de manera racional y autébnoma principios ge-
nerales de valor.

2) Ciritica de la realidad cotidiana y de las normas morales
vigentes.

3) Elaboracion creativa de formas mas justas y adecuadas
de convivencia.

4) Adquirir conductas y habitos coherentes con los princi-
pios y normas que los sustentan,

Es decir, no se entiende la educacidén moral en un sentido
estrictamente cognitivo; ésta debe incluir también una dimension
conductual, que no conductista. Esta idea guarda estrecha rela-
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¢cidén con algunos conceptos, como por ejemplo, los de esfuerzo,
perseverancia, autocontrol o autorregulacion de la conducta (este
altimo no significa reprimir, sino hacer la conducta menos pro-
bable y depende, por tanto, de las circunstancias ambientales y
de lo que cada uno piensa).

Somos partidarios de que cada uno construya sus propios
valores. La escuela, a nivel personal, no debe transmitir valores;
lo que ha de hacer es trabajar sistemas y medios que permitan
desarrollar el cultivo de la autonomia y de la razon dialogica.
Para hacer esto posible es necesario que la persona, ademas de
crear valores propios, de construirlos, o de asumir aquellos que
hay en el exterior porque los hace propios, sea capaz de actuar
coherentemente con aquello que piensa, aunque el valor que sos-
tenga sea un valor socialmente poco valorado, socialmente dificil
de defender. Es importante que el individuo sea capaz de mante-
ner una conducta coherente, especialmente si ésta no coincide
con la conducta mayoritaria y le lleva a hacer frente a la presion
colectiva. No se trata de que las personas de 30, 40 6 50 afios
vayan por la calle siempre con actitudes antisociales; éstas po-
drian llegar a ocurrir, pero, si asi fuese, habria que resolverlo y
no seria la escuela la encargada de hacerlo, sino toda la socie-
dad. En la escuela hay que trabajar como si €so no pasara, y no
por el miedo de que pudiera ocurrir, intentar eliminar la capaci-
dad de crear valores propios y personales, que incluso aunque
fueran disonantes, podrian ser un ejercicio pedagodgico bueno pa-
ra la convivencia y para la construccion de personas auténomas,

(Sobre qué dimensiones se puede trabajar para el desarrollo
de una personalidad moral? En primer lugar, sobre el juicio mo-
ral y los principios de valores universales; también sobre la capa-
cidad de analisis critico y creativo de la realidad vy la formulacion
de normas y proyectos contextualizados en los que se pongan de
manifiesto valores como la implicacion y el compromiso, que tan
escasamente s¢ trabajan hoy en dia; y, finalmente, sobre la fuerza
moral y las habilidades interpersonales, que son las gue permiten
hacer coherentes los criterios personales y el comportamiento.

El desarrollo de estas dimensiones, €l trabajo sobre la edu-
cacion moral (que no tiene por qué ser idéntico al trabajo sobre
actitudes, valores y normas, aunque en alguna medida se puede
entender asi en general) debe afectar a las dimensiones cognitivas
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CUADRO 3

DISPOSICIONES MCRALES

* (Capacidad cognitiva.

* Capacidad empatica y de adopcién de perspectivas sociales.
* Autoconsciencias.

* Juicio moral.

* Capacidades de argumentacion y didlogo.

* Espiritu critico y creativo a propésito de la informacion moraimente
relevante.

* Capacidad de autorregulacion.

* Habilidades para la relacién interpersonal y la transformacién del
entorno

y conductuales, pero no exclusivamente; existe también una serie
de disposiciones morales a las que hay que dedicar tiempo y es-
fuerzo (cuadro 3).

Se esta trabajando la educacidn moral cuando a partir de
cualquier ambito del curriculum se intenta apelar a la capacidad
cognitiva. ;Por que? Porque el desarrollo cognitivo e intelectual
es importante para alcanzar niveles de juicio moral postconven-
cionales o superiores. No hay que olvidar que las diferencias a
nivel cognitivo pueden marcar diferencias también en el juicio
moral; de ahi, entre otras razones, la importancia de desarrollar
la capacidad cognitiva.

Es posible cultivar en el aula la capacidad empatica y de
adopcion de perspectivas sociales, obligando al alumno a que se
ponga en el lugar del otro, obligandole pedagogicamente a que
adopte distintas perspectivas o puntos de vista o, unicamente, pi-
diéndole que dé el suyo propio. Adoptar perspectivas sociales es
un elemento clave para poder trabajar el dialogo y la razbén dia-
logica. Puede hacerse factible de diversas formas, mas simples o
mas complejas, dependiendo de como se quiera, pero siempre
con la maxima habilidad.
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La atencién a la autoconciencia y a la imagen de uno mis-
mo es una tarea compleja. Una buena manera de llevarla a cabo
es a través de areas curriculares como la expresion plastica y di-
namica, el teatro o la educacion fisica, segin el momento evolu-
tivo de que se trate. No se estan planteando unidades tematicas,
tan solo notas que el profesorado debe tener en cuenta para sa-
ber si esta incidiendo en estas capacidades de la persona o si se
descuida y algunas de ellas no las trabaja o las trabaja en exceso.

El juicio moral, las capacidades de argumentacion y diadlogo
han de emplearse de forma sistematica.

También hay que dedicarle atencion al espiritu critico y
creativo, a proposito de la informacidon moralmente relevante.
Evidentemente, no se trata de estar el dia entero con un espiritu
critico y creativo delante de todo: si hay una teoria cientifica y
dice que una cosa es asi, no hace falta ya hacer un ejercicio de
critica o una elaboracion mental, que no se la va a creer ni el
que la provoca ni los alumnos, sino que hay que buscar temas
moralmente relevantes que sean susceptibles de conflictos de va-
lor e intentar trabajar las capacidades criticas y creativas sobre
los mismos.

La capacidad de autorregulacion o autocontrol es otra dis-
posicidn moral que se ha de considerar. Como ya se ha dicho,
para la teoria conductista este concepto quiere decir corregir el
comportamiento con objeto de adaptarlo a un patron exterior.
En la perspectiva cognitiva y constructivista, en la que se sitian
Piaget y Kohlberg, significa que es el propio individuo el que es-
tablece el valor (éste no le viene desde fuera), siendo él mismo
quien se organiza para actuar de acuerdo con éL

Por ltimo, hay que considerar las habilidades para la rela-
cion interpersonal y para la transformacion del entorno. Con
ellas se pretende dar un toque de atencion para que la educacion
moral, dependiendo de los momentos evolutivos, no quede ni
cognitiva ni conductualmente reducida al ambito del aula. En es-
te sentido, algunas de las cuestiones que aqui se plantean son
aconsejables y susceptibles de ser trasladadas a los ambitos no
formales de la educacion, como por ejemplo, la animacién socio-
cultural, el tiempo libre, el ocio, las actividades recreativas, etc.
Esto supone elaborar otro discurso sobre la educacion informal,
porque lo primero que se deberia tener en cuenta es si resulta
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conveniente o necesario que la educacion informal se formalice
mas de lo que esta.

Finalmente, se van a analizar, de nuevo de una manera so-
mera, cuales serian los objetivos de la educacién moral.

Hasta ahora se ha tratado de examinar qué entendemos por
educacion moral en una sociedad pluralista como la nuestra y
qué dimensiones y disposiciones morales de la persona hay que
trabajar para desarrollar una personalidad moral. También he-
mos hablado de la necesidad de atender no sélo las actitudes, si-
no también los hechos y conceptos, los procedimientos relativos
a la educacion moral; todo ello, de una manera transversal. So-
mos partidarios de la ““transversalidad”, de que todo lo que aqui
se ha dicho se plantee de una manera transversal, especialmente
las habilidades para pensar. La transversalidad no conlleva la eli-
minacion del espacio horario; al contrario, éste, hoy por hoy, es
uno de los pocos elementos del sistema educativo que garantiza
que a aquello se le va a conceder una relativa importancia. So-
mos conscientes de que el argumento es triste, pero sin espacio
horario, la relativa importancia desaparece y con espacio hora-
rio, se mantiene o, cuando menos, se posibilita su trabajo y pue-
de ser un motor para que aquello se aborde de una manera
transversal.

La escuela no puede estar orientando la formacion de las
generaciones en funcién de valores exclusivamente ligados al
mundo productivo. (Por qué? Primero, porque ese no va a ser su
futuro y segundo, porque ligar exclusivamente la autoestima y la
autodignidad personal a la dimension productiva constituye una
equivocacion. Asi pues, el profesor no debe buscar tanto la pro-
ductividad como lo viene haciendo hasta ahora. Es el propio do-
cente quien esta transmitiendo los valores de la productividad y
lo que tiene que intentar es que la dimension competitiva en la
clase funcione por elementos que no sean simplemente producti-
vos (productivos en el sentido escolar del término, ya que no tie-
ne sentido hablar de productividad empresarial en el marco de
un aula); es decir, hay que saber valorar otras cosas y no sélo el
producto. En consecuencia, el profesor ha de saber ponerse de-
lante de su trabajo con una vision diferente, no exclusivamente
productiva. Esta es la idea que intentamos transmitir cuando su-
gerimos que la educacion moral se plantee de manera transver-
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sal. En otras palabras, que empape o bafie toda la forma de tra-
bajar del profesor; lo que supone cambiar la perspectiva con la
que afronta su trabajo. Pero por si acaso dicho cambio no fuese
posible, por si acaso quedara limitado a cuatro iluminados, es
bueno que haya un espacio horario para que alguien pueda pre-
guntar: ;Y aqui queé se hace?

Entre los objetivos que hay que buscar por medio de la edu-
cacidn moral cabe mencionar tres fundamentalmente: 12 ¢l desa-
rrollo de las estructuras universales de juicio moral que permitan
la adopcion de principios generales de valor, 22 la formacion de
las capacidades y la adquisicion de los conocimientos necesarios
para comprometerse en un dialogo critico y creativo con la reali-
dad que permita elaborar normas y proyectos contextualizados y
justos; y 32 la adquisicion de las habilidades necesarias para hacer
coherentes el juicio y la accion moral y para impulsar ¢l desarro-
llo de una forma de ser que satisfaga al propio individuo.

Otra de las razones que justifican la presencia de un espacio
horario es la necesidad, a partir de determinados momentos evo-
lutivos, de introducir contenidos en la educacion moral. La edu-
cacion moral no es, al menos exclusivamente, un problema de
actitudes. Su imparticion o su desarrollo en algin momento exi-
gen la introduccidon de una serie de contenidos, que pueden ser
de tipo informativo, como hechos o situaciones que planteen un
conflicto de valores de raiz social; de tipo procedimental, como
el didlogo, que sirve de herramienta para considerar y solucionar
los conflictos creados; o de tipo actitudinal y de valor, como la
tolerancia, el respeto y la solidaridad, como valores deseables, y
el compromiso activo y coherente entre los criterios personales y
el propio comportamiento.

Estos contenidos podrian reflejarse a través de ideas relacio-
nadas con el significado y el alcance de términos relativos a la
moral y los valores; al conocimiento de acontecimientos, declara-
ciones, leyes, personas, etc.; al conocimiento de teorias y concep-
tos éticos y al estudio de hechos y situaciones personal o social-
mente conflictivos o problematicos desde el punto de vista de los
valores. Estos son hechos y conceptos que nosotros empleamos
para crear situaciones de trabajo moral.

En cuanto a los procedimientos, cabe preguntarse: ;cuales
son?, ;qué habilidades tendriamos que desarrollar en este Ambi-
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to? Se vuelve de nuevo a la transversalidad para explicar que no
podemos dedicarnos en exclusiva a las actitudes, sino que la
atencion debe centrarse en los tres bloques de los contenidos de
aprendizaje que distingue la LOGSE. La transversalidad es, sin
duda alguna, una de las grandes aportaciones realizadas por la
ley. No obstante, la dimension transversal no se agota en los tres
bloques de los contenidos de aprendizaje. También se hace refe-
rencia a ella en diferentes apartados de los ambitos curriculares y
se convierten en hechos y conceptos susceptibles de abordarse
como trabajo moral. No hace falta, por consiguiente, afiadir mas
contenidos; tan solo, quizas, alguno relativo a los derechos hu-
manos y algunas teorias éticas, a partir de determinados momen-
tos evolutivos. Se trata de aprovechar los numerosos contenidos
que ya existen en el curriculum susceptibles de ser enfocados des-
de la perspectiva moral, para lo cual podemos emplear procedi-
mientos como el desarrollo intelectual, la conciencia del yo, el
autoconocimiento, la perspectiva social o empatia, las habilida-
des comunicativas y el razonamiento moral.

Junto al desarrollo de las habilidades comunicativas y del
razonamiento moral, jqué actitudes, valores y normas debemos
formar?

Entre las normas y actitudes estarian las que se encuentran
implicitas en los diferentes procedimientos y en la consideracion
de los hechos y conceptos, v aquéllas convencionales que se refie-
ren a la convivencia. En cuanto a los valores, consideramos que
hay dos tipos basicos que hay que atender. Por un lado, los de
consenso, que no implica que necesariamente tengamos que al-
canzar dicho consenso, sino que la actitud con la que trabajemos
ha de ser la creencia de que vamos a conseguirlo; es decir, en el
limite hemos de buscar el consenso, pero si no lo conseguimos,
hemos hecho el trabajo igual de bien. Buscar el consenso supone
poner en juego diversas actitudes, como el reconocimiento de la
competencia comunicativa del otro, el dialogo, la critica, la aper-
tura auténoma a la definicién de los propios valores, etc. Todo
ello sin tener que llegar al consenso, pero procurando que la ac-
titud de basqueda del mismo siempre esté presente.

Por otro lado, se hallan los valores personales. En este apar-
tado no hay ningin valor que la escuela deba transmitir en el
sentido mas estricto de la transmision de valores. Cuando deci-
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mos que todo lo expresado hasta ahora no es transmitir valores,
hay gente que lo interpreta como que estamos vendiendo los va-
lores del didlogo, de la razdn dialogica, del estado del bienestar.
Obviamente, cada uno hace su discurso. Pero creemos que no es-
tamos transmitiendo ningQn valor, sino potenciando que se des-
cubran valores; lo cual resulta bastante dificil, ¢ incluso poco ve-
rosimil, si no es a partir del uso de la razon, del didlogo y del
cultivo de la autonomia.

Ahora bien, el uso de cada uno de los tres elementos que se
acaban de mencionar requiere ¢l manejo de un conjunto de estra~
tegias. Entre las estrategias que estamos empleando para la edu-
cacion moral estan la comprension y el comentario de textos, la
discusion de dilemas morales en el sentido clasico de Kohlberg,
la clarificacion de valores, el role-playing, las técnicas de autorre-
gulacion, el diagnoéstico de situaciones, los juegos diversos, las
técnicas de debate y los procedimientos de construccion concep-
tual. Todas ellas pueden ser utilizadas en lengua, literatura, tea-
tro, matematicas, en diferentes ambitos.

Una vez formulado nuestro planteamiento en su totalidad,
realizamos un estudio aproximativo, sin ningin valor socieldgico
ni estadistico fiable, encaminado a ver cuales eran los temas sus-
ceptibles de constituir un conflicto de valores en los nifios cuyas
edades oscilan entre 6 y 16 afios. En dicho estudio manejamos
tres fuentes de informacion: se realizaron entrevistas individuales
y se pasaron cuestionarios a unos 1.400 nifios de 6 a 16 afios, a
partir de los cuales conocimos cuiles eran los temas que les
preocupaban desde el punto de vista del conflicto de valores; en
diferentes momentos del afio se analizaron varios medios de co-
municacion de masas y los temas que sugerian como conflictivos
desde el punto de vista moral; por ltimo, se consulté a distintos
expertos sobre los aspectos o cuestiones que s¢ debian de traba-
jar en este periodo.

A partir de los datos facilitados por estas tres fuentes de in-
formacion surgieron los campos tematicos en torno a los cuales,
con la ayuda de las estrategias mencionadas con anterioridad, es-
tamos disefiando las unidades didacticas para el periodo 6-16
afios. Cada una de ellas consta de una serie de conocimientos y
actividades sobre los que trabajar con la ayuda de un amplio
abanico de estrategias. Se facilitan diferentes pautas de interven-
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CUADRO 4

CAMPOS TEMATICOS

1) Conocimiento y trabajo sobre uno mismo (el yo).

2) La interrelacién con los iguales,

3) La vida en el Ambito familiar.

4) Sexismo/Feminismo. Analisis de las discriminaciones que surgen en
la relacién interpersonal o en la vida soclal por razén de la diferen-
cia de sexo.

5) La institucidén escolar como ambito de convivencia y trabajo.

6) Habilidades para el dialogo.

7} Organizacién y regulacion de la vida en comin.

8) Andlisls y uso del poder que ha adquirido el hombre respecto a todo
lo que le rodea.

9) Problematicas cotidianas de convivencia y sobre las diferencias co-
mo génesis y justificacién de injusticias.

10) El medio civico cercano a los jovenes.

11) Estudio y analisis de los Derechos Humanos.

cion, pero teniendo siempre presente la idea central de que el
profesor no ha de aplicarlas como una receta; tan sblo pretende-
mos aportarle sugerencias para que contextualice la actividad, la
recree v la lleve a cabo en su propio medio y en su propia aula.
Después de dos afios o dos afios y medio de trabajo, actualmente
nos encontramos en la fase de prueba, para lo cual las estamos
aplicando en diferentes escuelas.

Los diferentes campos tematicos extraidos afectan aspectos
de complejidad muy variable, desde los muy elementales hasta
los mas dificiles o elaborados. Asi, varian desde el conocimiento
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y el trabajo sobre uno mismo hasta el estudio y el anélisis de los
derechos humanos y de diversos elementos conceptuales y filoso-
ficos, pasando por una amplia gama de ambitos o cuestiones de
interés de caracter mas cercano o cotidiano, como el espacio fa-
miliar, la institucion escolar como ambito de convivencia, la inte-
rrelacion con los iguales, el desarrollo de las habilidades para el
dialogo y la organizacion y regulacion de la vida comun, entre
otros {cuadro 4).



REFLEXIONES FINALES

Sintesis elaborada por D. Miguel Soler, D. Patricio de Blas y
Dia. Mercedes Muiioz-Repiso, con la colaboracién de D. Javier
M. Valle y D. José Luis Villalain y expuesta por los tres primeros.

Lo que se trata de presentar aqui es, mas que unas conclu-
siones propiamente dichas, un esbozo, elaborado de forma sinté-
tica, de las lineas generales de reflexion que han servido de eje a
las distintas intervenciones del seminario.

El debate ha resultado muy rico vy los encargados de presen-
tar una sintesis del mismo, disponen en sus notas de un material
relativamente disperso. Puesto que el seminario no ha trabajado
en grupos (que siempre producen algin tipo de sintesis parcial)
ni ha seguido una agenda tematica, el material esta compuesto
de los comentarios personales a una serie de exposiciones, cada
una de ellas a su vez, con su propia riqueza y amplitud. De esta
manera, ¢l equipo se ha encontrado frente a una enorme varie-
dad de reflexiones, muy dificiles de resumir y de organizar en
una estructura. Por consiguiente, se ha limitado a seleccionar los
puntos que a su juicio han concitado una especie de consenso
entre los participantes y que parecen tener mayor importancia
que otros. Y en esta tarea se ha procurado una fiel interpreta-
cion, hasta donde esto es humanamente posible, de las opiniones
vertidas en la sala, tanto por parte de los ponentes, como por
parte de quienes con tanta riqueza y profundidad, han participa-
do en los debates posteriores. De todos modos debe tenerse en
cuenta que se trata de un material abierto en la medida de lo po-
sible a complementos, aportaciones, comentarios o discrepancias.
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1. Valores y crisis de valores en general
y en Espaiia

No se intenta empezar, como quizas seria mas académico,
con una definicién de los valores, pero si recordar que el primer
orador, el Sr. D. Antonio Pascual Acosta, sefiald que éstos de-
bian ser entendidos como ‘“ideales que actuan al modo de causas
finales”, y parece que esto dice lo esencial.

De diversas intervenciones surge la idea de que los valores
en general presentan un conjunto de caracteristicas:

[y

2)

3)

4)

La primera es su historicidad; es decir, el hecho de que
estos valores no estan en los diccionarios, no estin en
los volumenes de la enciclopedia universal, sino que
fundamentalmente estan en el espacio y en el tiempo, es-
tan en la historia.

En segundo lugar, de lo anterior se desprende la relativi-
dad con que los valores deben ser considerados. En tan-
to que productos de la cultura humana, la idea de valo-
res permanentes, inmutables, absolutos, de validez
universal, se presenta arriesgada y ha sido mirada con
cierto recelo por gran parte de los asistentes al semina-
rio.

Una tercera caracteristica de estos valores es que son di-
namices, es decir, que se mueven, como toda obra hu-
mana, y que estan asociados a la vida, y principalmente
a la lucha de los pueblos por mejorar su condicién o
por alcanzar niveles de vida mas altos. Asi pues, resul-
tan tangibles en ciertos momentos en los que se requiere
un compromiso, una toma de posiciones. Es en ese mo-
mento cuando justamente actiia la necesidad de identifi-
cacion de estos valores y de pronunciamiento con res-
pecto a ellos; y todo esto se produce en situaciones
dinamicas.

Finalmente los valores estan asociados con las contradic-
ciones que creamos los hombres y vinculados con el
conflicto social que en mayor o en menor grado marca
la historia de la Humanidad. Es justamente en momen-
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tos determinados en los que surgen conflictos sociales
—como puede ser el momento que vivimos actualmente—
cuando se produce la sensacion de que hay una crisis de
valores. En esas circunstancias, una funcién de la socie-
dad seria hacer de estas crisis un punto de partida para
el crecimiento, convirtiendo la crisis en la base para una
nueva etapa.

Otro punto de interés en el seminario es la caracterizacion
que se ha hecho de esa crisis axiologica actual en Europa y en Es-
paiia. No se ha entrado en comparaciones porque requeriria otro
tipo de trabajo, sino que se ha hablado en términos generales.

En esos términos, se podria decir que se ha estado produ-
ciendo en los tltimos tiempos, como inicio de esta crisis, un pro-
ceso de cuestionamiento de unos valores que con su omnipresen-
cia y su caricter imperativo, impregnaban las relaciones
humanas en el pasado —esto parece particularmente cierto y evi-
dente en el caso espafiol-. Tales valores —denominados “tradicio-
nales”— no han sido reemplazados por nuevos valores que fueran
claramente decididos y aceptados por una base social importante
y con un consenso significativo. Antes bien, se ha producido una
coexistencia de escalas de valores diferentes —e incluso opuestas—
que ha generado ciertos conflictos provocando en algunos casos
la sensacion de vacio axioldgico, de falta de definicion en areas
fundamentales, como la referida a los valores rectores. Todo esto
ha llevado a grandes sectores de la poblacion a una situacion ca-
lificada aqui como de desconcierto.

;Cuales serian las manifestaciones de esta crisis? La prime-
ra de ellas es un debilitamiento de aquellos valores relacionados
con lo colectivo. Se ha sefialado, por ejemplo, un inexistente, o
al menos muy débil asociacionismo; una tendencia muy marca-
da al individualismo, a encerrarse en lo propio negando todos
aquellos valores relacionados con la colectividad; y también
una tendencia al hedonismo, llegando en algunos casos a la
manipulacion de personas y de la naturaleza al servicio de in-
tereses individuales.

Otra manifestacion seria una supra-valoracion de lo efimero,
lo pasajero, lo aparente, de las modas en definitiva; y por con-
traste una sub-valoracion de algunos bienes que para ciertas ge-
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neraciones constituian asideros fundamentales a las raices cultu-
rales de la nacion.

También podria sefialarse una gran dificultad para adaptarse
a los cambios derivados del desarrollo de las ciencias y de la tecno-
logia, dificultad derivada de la vertiginosa velocidad con la que
dichos cambios se producen. Asimismo, se tiene la sensacion de
que en algunos casos la ciencia y la tecnologia han pasado de ser
herramientas creadas, controladas y dominadas por el hombre, a
ser fuerzas independientes que actiian de forma relativamente au-
tonoma y con una légica propia que escapa a nuestro control,
por lo menos a nuestro control de ciudadanos, aunque no nece-
sariamente al control de ciertas fuerzas que podrian estar detras
de ese desarrollo de la ciencia y la tecnologia.

También seria manifestacion de esa crisis la multiplicacion
aceleradisima, tal vez exponencial, de la informacién que nos esta
llegando por miltiples vias y, naturalmente, una dificultad pro-
gresiva en la asimilacion de esa masa informativa que es crecien-
te, dispersa, contradictoria, y que a veces nos impide situarnos
ante una globalidad comprensible de la que podamos extraer una
interpretacion general y no sectorial.

En este panorama, las organizaciones internacionales surgi-
das de la 22 Guerra Mundial, viven también sus propias debilida-
des y sus contradicciones particulares, como nueva experiencia
colectiva que son. Por ello, hay que reconocer que tal vez no es-
tén ofreciendo una respuesta del todo adecuada y completa a las
expectativas que suscitaron cuando fueron creadas. Aun asi, es-
tos organismos constituyen un foro privilegiado de reflexion y un
ambito Unico tanto de pensamiento como de accion en favor de
la paz, de la cooperacion solidaria entre los pueblos, de la bis-
queda pacifica de solucion a los problemas pendientes, y de la
atencion a las ingentes y no satisfechas necesidades de los paises
con bajo nivel de desarrollo. Son, ademas, el entorno apropiado
en ¢l cual cada pueblo puede recolocarse ante sus propios valo-
res, replantearselos criticamente, tener una vision amplia ante los
valores en juego: los que emergen, los que se devalaan, etc.

Es la primera vez que esto ocurre en la historia de la huma-
nidad, la primera vez que puede obtenerse una vision planetaria
de los problemas y de las repuestas a esos problemas. Tal vez
aqui habria que sefialar que varios de los participantes de la reu-
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nion insistieron bastante en la necesidad de desmarcarse de lo
que podria ser €l etnocentrismo europeo (que en ocasiones inva-
de a esas organizaciones) y reflexionar en funcion también de
“otras” realidades, de “otras” culturas, de ““otros” jovenes, de
“otras” regiones que forman parte del mismo planeta.

En este entramado de organizaciones internacionales, la
UNESCO, por la naturaleza misma de los sectores de los que se
ocupa (educacion, ciencia, cultura, comunicacion), esta en el cen-
tro de la cuestion de los valores, y resulta honesto para el grupo
de los cinco redactores poder decir —tal vez interpretando las opi-
niones vertidas en esta reunion— que seria fundamental que la
UNESCO asegurase, si pudiese, su papel de conciencia moral de
la humanidad. Por supuesto, no unica, no exclusiva, sino una en-
tre otras muchas fuerzas morales que pueden actuar a este nivel
tan amplio.

2. Agentes responsables de la transmision
de los valores

Se intenta recoger aqui las ideas que han surgido relativas a
los agentes responsables de la transmision de valores, como la es-
cuela y otros mas. Asimismo, y concretando en el ambito de la
escuela, las ideas referentes a como se percibe por parte de los
protagonistas de la educacion, de los verdaderos actores del pro-
ceso educativo, esa transmision de los valores de la sociedad.

En primer lugar sorprende —y al mismo tiempo estimula— la
confianza que la sociedad espafiola tiene en la escuela. Se ha vis-
to aqui, que existe en Espafia un elevado porcentaje de personas
que sitiian a la escuela como una de las instituciones que mas
confianza les merece. Igualmente se constata la esperanza de la
sociedad en la educacidn, ante la evidente tendencia a “pedagogi-
zar” los problemas; esto es, cuando la sociedad experimenta al-
guna ansiedad, alguna necesidad, la conciencia de algin proble-
ma, se tienden a proyectar responsabilidades sobre la escuela
para que desde ésta surja una respuesta adecuada. Pero es tam-
bién evidente que la respuesta que la escuela es capaz de dar no
deberia ir por el analisis y la toma de conciencia aislada de los
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problemas o por la respuesta concreta a cada uno de ellos, sino
que lo propio de la escuela, su objetivo, deberia ser el desarrolio
de una dimensioén moral y civica de la personalidad. Esta seria la
gran respuesta de la escuela a esta demanda y a esta necesidad
de la sociedad.

Sin embargo, dicho esto, inmediatamente habria que consta-
tar, —-se constatd aqui por parte de muchos—, que la escuela res-
ponde mal a esta demanda de la sociedad.

Para empezar, la escuela misma discute si su campo de ac-
tuacion es simplemente lo instructivo, como ha venido ocurrien-
do (especialmente en algunos niveles de la escolaridad) o si debe
comprometerse con lo formativo. Esto, que parece claro para los
participantes en esta reunion, adn no estd asumido realmente por
la propia escuela, segiin manifestaron algunos intervinientes.

Por otra parte, los agentes de la escuela actiian —y es impor-
tante resaltarlo- en soledad e incomunicados. Lejos de poner en
comiin sus aspiraciones, de discutir las hineas del trabajo que ca-
da uno hace por su cuenta, se tienen en muchos casos expectati-
vas no coincidentes, viviendose la realidad del dia a dia educati-
vo en medio de un gran aislamiento.

Ademas, la escuela vive en su seno grandes contradicciones
de valores: mientras por una parte pretende promover la solidari-
dad y el dialogo, por otra aumenta la competitividad. En defini-
tiva, la escuela tal como hoy funciona se dedica mas a impartir
conocimientos, que a tratar de hacer inteligible para los alumnos
la sociedad en la que se estin moviendo y los valores que priman
en ella.

Hemos visto como la sociedad refleja gran confianza en la
escuela y mantiene frente a ella altas expectativas; expectativas
que por su parte, la escuela no cubre. Yeamos ahora, como ter-
cera idea, como es la concepeion que los protagonistas tienen del
modo en que se desarrolla en la propia escuela esa preocupacion
por los valores. El repaso de esa concepcion confirmara el “diag-
ndstico™ que acabamos de realizar.

Los alumnos manifestaban que lejos de concebir una cohe-
rencia en los mensajes que transmite la escuela, los grandes valo-
res y principios institucionales que se pretenden transmitir no se
hacen patentes de ninguna forma. Se tiene la conciencia de que
se les transmiten unos contenidos, que tienen que realizar unos
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aprendizajes, pero de alguna manera se dejan de lado aquelios
aspectos referidos a la transmision de valores.

Asi pues, reclaman una relacion mas personal por parte de
los profesores, poniendo el énfasis en la necesidad de la mejora
de las relaciones personales en la escuela, y solicitando una con-
sideracion real como personas y un trato respetuoso. Al mismo
tiempo, los alumnos entienden que la convivencia entre iguales es
también sumamente importante para crear, difundir y asumir va-
lores o contravalores. ‘

Perciben, por otra parte, que ese grupo suyo de iguales, el
colectivo de “los alumnos”, es mas sensible que ‘‘los otros™ a los
problemas de injusticia, opresion, etc., que se plantean en el
mundo; que estan mas abiertos, en general, a los sentimientos so-
lidarios y que son mas conscientes de la existencia de otros pue-
blos y culturas.

Los padres, por su parte, denunciaron con insistencia la fal-
ta de participacion (sobre todo en algunos niveles) en los proce-
sos decisorios de las cuestiones educativas “de fondo”. Ello les
resta la oportunidad de intervenir mas activamente en la defini-
cion de fines para la educacion diferentes a los “ya establecidos™.
Por otra parte, se lamentan de que su concurso es solicitado ha-
bitualmente mas para resolver problemas concretos, inmediatos,
que para discutir las grandes lineas educativas de los centros.

En cuanto a los profesores, que deberian ser un elemento
fundamental de esta discusion, se constata la existencia de sus
propias contradicciones como individuos inmersos también en los
problemas socioldgicos y en los grandes cambios que se comen-
taban en la primera parte. El profesorado vive también esos
cambios con tension. En medio de esa tension, le es dificil asumir
el papel de “estimulador de valores” que la sociedad le reclama.
Sin embargo, se observa en ellos una gran apertura hacia los va-
lores solidarios quizad como inercia historica de su influencia en
otros tiempos. Alguien recordd aquellos afios en los cuales los
profesores eran activos en el quehacer de la democratizacion de
nuestro pais.

En cualquier caso, se ha manifestado de forma generalizada
una preocupacién fundamental por la formacion de los profeso-
res. Esta formacion se juzga muy negativamentie por cuanto no
incluye un tratamiento adecuado de la funcion del profesor en



148 ACTAS DEL SEMINARIO

tanto que educador y, por consiguiente, como un profesional que
ejerce un papel importante en la socializacion de los nifios. Se ha
sefialado, sobre este punto, la ausencia de una revision profunda
de la formacién del profesorado que sigue centrada, atin hoy, en
torno a las diversas especialidades que se incluyen en los progra-
mas escolares, y que no se preocupa por la dimension social y
moral que implica la tarea del educador.

Es necesario hacer una referencia a esos otros agentes que
también participan en la sociedad y son, por tanto, difusores de
valores,

En primer lugar, hay que hablar de los medios de comuni-
cacion. Se ha aludido al gran papel que juegan los medios de
informacion, y sobre todo la television. Se ha puesto de mani-
fiesto la doble y contradictoria sensacion de la escuela ante es-
tos medios. Por una parte, aparecen como negativos debido a
su contribucién a la transmision de contravalores. Por otra,
también aparecen como elementos con un enorme potencial
educativo, por varias razones: su influencia, de caricter masi-
vo; su capacidad de llegar a muchos temas con referente axio-
légico; el gran potencial de imitacion que tiene un vehiculo co-
mo la imagen, soporte basico de la informaciéon transmitida
por la television; la eficacia demostrada en aquellos casos, to-
davia pocos, en los que se le ha empleado como un elemento
de instruccion y de formacion...

Como conclusion respecto a este problema que plantean los
medios de comunicacion, se pone de manifiesto la necesidad de
que los alumnos sean instruidos como “buenos usuarios” de los
mismos; como usuarios criticos y reflexivos de la informacion
ofrecida por esos medios.

Y por ultimo, en lo referido a la familia, otro agente que
participa ~y mucho~ en la educacion y por tanto en la difusion
de valores, destaca la alta consideracion que recibe hoy por hoy
el entorno y la vida familiares, la importancia que la familia tie-
ne en la vida de las personas. Pero quiza, y esto se ha comentado
mucho, esa consideracién sea mas fruto de un deseo de refugiar-
se en lo privado —frente a la huida de o publico-, como una ca-
seta de integridad y seguridad —frente a lo “hostil” de lo circun-
dante—, que como una unidad realmente forjadora de valores.
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3. La educacion intencional en valores

Se abriria este amplio conjunto de temas con la pregunta
que ha estado aqui latente e incluso ha sido explicitada en algin
momento y que también estd presente en la sociedad: jla escuela,
o la institucién escolar, debe solo ensefiar, solo instruir o debe
también educar, entendiendo que educar es “ocuparse intencio-
nalmente” de los valores?

Vamos a asumir que educar seria hacer un esfuerzo “inten-
cional” por “ocuparse” de la cuestion de los valores. Con estas
palabras, evitamos vocablos que son dificiles de entender neutra-
mente; es decir, empleamos la palabra “ocuparse” para no utili-
zar palabras como “transmitir” o “modelar”, que podrian resul-
tar discutibles. En cualquier caso, la gran pregunta, quedaria, de
alguna manera, formulada y encima de {a mesa.

Y esta pregunta que ha estado sobre el tapete en este semi-
nario, es especialmente indicada en un momento en que en Espa-
fia hay una reforma educativa, y de alguna manera se dispone de
una gran ocasion para volver a replantear el tema de [a educa-
cion y por tanto el gran problema de los valores en la educacion.

Analizando lo que dice la LOGSE, para contextualizar el
sentido que tiene nuestra reforma en este campo de lo axiologi-
co, se encuentran algunas frases que recogen muy bien algunas
de las ideas que se han expuesto aqui. Por ejemplo, en el segun-
do parrafo del Preambulo se sefiala:

“El objetivo primero v fundamental de la educacion es el
de proporcionar a los nifios y a las nifias, a los jovenes de uno y
otro sexo una formacion plena que les permita conformar su
propia y esencial identidad, asi como construir una concepcion
de la realidad que integre a la vez el conocimiento y la valora-
cion ética y moral de lg misma. Tal formacion plena ha de ir
dirigida al desarrollo de su capacidad para ejercer, de manera
critica y en una sociedad axiologicamente plural, la libertad, Ia
tolerancia y la solidaridad”.

Lo que pone de manifiesto en la LOGSE una referencia ex-
plicita a la dimensién moral de la educacion.

Mis adelante, atn en el preAmbulo, se sigue afirmando:
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“En esta sociedad del futuro, configurada progresivamente
como una sociedad del saber, la educacion compartird con otras
instancias sociales la transmision de informacion y conocimien-
tos, pero adquirird ain mayor relevancia su capacidad para or-
denarlos criticamente, para darles un sentido personal y moral,
para generar actitudes y ambitos individuales y colectivos, para
desarrollar aptitudes, para preservar en su esencia, adapiando-
los a las situaciones emergentes, los valores con los que nos
identificamos individual y colectivamente”.

Todo esto se asemeja a numerosas ideas de las que se ha
tratado en ¢l Seminario. No sélo estd presente en la LOGSE la
preocupacion por educar, sino que se hace muy patente el interés
por educar desde la perspectiva que se ha asumido arriba. Es de-
cir, la LOGSE, v las escuelas también, denotan una profunda
atencion a la dimension de la educacion referida a la educacion
en valores.

La respuesta a esa primera pregunta, aunque no se ha con-
testado explicitamente en estas sesiones de trabajo, se ha ido de-
cantando de alguna manera, por parte de los participantes en el
Seminario, en un sentido afirmativo. Esto es, parece haberse re-
chazado la interpretacion de que la mision de la escuela es un
mero dar clase, una simple ensefianza de contenidos y técnicas,
una mera instruccion, para aceptar una interpretacion, casi por
parte de todos, de que la escuela tiene ademas, y sobre todo, la
mision de educar; y educar en el sentido sefialado anteriormente,
es decir, “ocupandose intencionalmente” de los valores.

Ello, por supuesto, sin dejar de lado los papeles que deben
asumir otros agentes de socializacion, tales como la familia, los
medios de comunicacion, el grupo de iguales, etc. Asi como la
escuela sigue transmitiendo conocimientos a pesar del bombar-
deo informativo que existe en la sociedad actual, aunque exista
un bombardeo axiologico desde todos los angulos de las socieda-
des contemporaneas, no por ello la escuela debe renunciar a tra-
bajar el aspecto educativo referido a los valores.

Respondida la pregunta que nos formulabamos al principio,
habiendo aceptado que no soélo se debe instruir sino educar, ha-
bria que avanzar un paso mas y plantearnos el siguiente gran te-
ma. Seria el referido al “qué” de esa ocupaciéon intencional de
valores. Dicho de otro modo, habria que pensar acerca de sobre
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qué valores nos tenemos que ocupar y qué contravalores deben
evitarse en el transcurrir del quehacer educativo.

Esta es una cuestion de muy dificil respuesta, y mas dentro
de una sociedad plural como es la nuestra. Aqui se ha puesto de
manifiesto que existe una gran dificultad para llegar a un “acuer-
do”, 0 a un *“consenso” sobre cuales serian aquellos valores que
“todos” podriamos aceptar como “los adecuados’ para ser “tra-
bajados” en la escuela.

A este respecto se han insinuado distintas lineas posibles pa-
ra llegar a ese consenso:

Por un lado, se ha hablado de la construccion de los propios
valores individuales, como una potenciacién a la vez de la auto-
nomia personal y colectiva; ello supondria a la larga una “cons-
truccion” individual y colectiva de los valores.

Por otra parte, se ha mencionado la posibilidad de que la
comunidad educativa llegase a determinar una seric de valores
socialmente aceptables y aceptados, deseables socialmente. Desde
esta segunda perspectiva se da por supuesto que existe una. serie
de valores que son asimilados como positivos por toda la socie-
dad. Esos valores podrian obtenerse, por ejemplo para una socie-
dad democratica como la nuestra, a partir de la reflexion critica
sobre los valores de la democracia y, yendo mas alla, sobre los
valores contenidos en nuestra Constitucion (marco politico de los
espafioles) o llegando atin mas lejos, sobre los contenidos en la
Declaracion Universal de Derechos Humanos (marco minimo de
convivencia de todos los seres humanos).

Ambas lineas no se excluyen entre si, sino que se comple-
mentan y por ello ninguna de las dos debe ser olvidada en una
educacion en valores que se precie de ser completa.

Después del “qué”, otro gran bloque de preguntas estaria en
torno al “dénde” o al “cuando”. Este siguiente paso supondria
delimitar el espacio que en el marco de la institucion escolar debe
asignarse a esa “ocupacion intencional” de los valores que debe
asumir la educacion. Llegados a este punto, la cuestion seria:
JAceptar que la educacién tiene que ocuparse intencionalmente
de los valores significa necesariamente y en todos los casos que
en las escuelas deba haber una asignatura de ética, o de educa-
cién civica o moral (o como quiera llamarse), es decir, una asig-
natura concreta que se ocupe de ello?
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Se ha dicho, y con un alto grado de consenso, que precisa-
mente la dimension moral de la educacion, mas que un elemento
concreto de la ensefianza al que se le asigna un espacio y un
tiempo determinados, deberia ser un ambito educativo que im-
pregnase toda la actividad docente y que obligase a replantear
globalmente la escuela.

Pero estas opciones no son, sin embargo, excluyentes. Asi
pues, podrian definirse al respecto basicamente tres lineas posi-
bles de accion:

12)

29

Una seria que toda la comunidad escolar asi como to-
das las actividades de la misma se impregnasen de aque-
llos valores que se pretenden construir en esa comuni-
dad. Esto es, asumiendo que ninguna accidn dentro de
la escuela es neutra axiologicamente, hay que plantearse
que la construccion de valores afecta a todos los ambi-
tos de accion de la comunidad educativa y por tanto a
toda la organizacion de la escuela: desde la disposicion
del mobiliario de las aulas, hasta la forma de canalizar
la participacion estudiantil, pasando por las actividades
del Consejo Escolar, por el modo de explicitar las nor-
mas de conducta del centro o, “simplemente”, por las
formas de dar clase. Todos estos son elementos que es-
tan jugando un papel muy importante en la construc-
cion de los valores y por eso toda la comunidad educa-
tiva debe implicarse en ellos y reflexionar mucho acerca
de como se estan llevando a cabo. Segln esta primera
alternativa, pues, hay que asumir de forma intencional
que todos estos factores, que constituyen el “clima esco-
lar”, estin impregnados de valores y por tanto, son un
medio clave en los grandes procesos de construccion de
los valores de los alumnos.

La segunda alternativa, que por supuesto no excluye a
la anterior, seria realizar esa construccion de valores de
una forma interdisciplinar, es decir, a través de todo el
curriculum escolar, a modo de tema transversal, que
afectase a distintas disciplinas, que implicase de alguna
manera a todos los saberes, que fuese una dimension
comin a todos ellos.
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3% Por tltimo, habria una alternativa consistente en asig-
nar a la educacion en valores un lugar o un tiempo pre-
cisos dentro del proceso educativo. Esto, a su vez, pue-
de interpretarse de dos formas: considerarlo como una
asignatura especifica propia, a la que se le asigna un ho-
rario determinado, o considerarlo como una parte o co-
mo un bloque tematico de otras asignaturas. En ambos
casos, cabe preguntarse acerca de cual seria su tiempo
preciso.

Estas tres lincas de accidon no son excluyentes entre si. No
obstante, parece que el sentir general apuesta por considerar co-
mo ideal una impregnacion de la dimension moral de la educa-
cion en todo el quehacer docente. En este sentido, las dos prime-
ras se presentarian a priori como las mas deseables. Pero hay
que tener presente la realidad actual, y dada la faita de medios y
la dificultad para llevar a cabo de una manera verdaderamente
eficaz estas dos primeras formas de actuacion, se ha sefialado
por parte de algunos ponentes que seria sensato asignar a la edu-
cacion moral, cuando menos, un espacio concreto dentro del cu-
rriculum, con un horario determinado, mas que nada para ga-
rantizar que se cubra minimamente de alguna manera esa
dimensién de la educacién. Segin los defensores de esta idea, si
la educacion en valores no se integra en el curriculum en forma
de asignatura, se corre el riesgo de que no se¢ integre de ninguna
forma y de que no se atienda en la escuela la dimension moral
de la educacion. Estas ideas han sido muy debatidas en el semi-
nario y es un debate que aun no ha quedado, ni podra quedar,
cerrado del todo. Parece existir cierto rechazo para admitir una
asignatura de ética o de moral o de educacién civica, quizas por
los miedos al adoctrinamiento en que se puede incurrir con estas
asignaturas, haciendo paralelismo con otras asignaturas afines
desarrolladas en el pasado.

Otro gran bloque de temas que se han suscitado aqui, y que
deberia plantearse a continuacion ha estado en torno al “méto-
do”. Una vez que se asume que hay una educacion intencional
en valores, una vez que se asume de qué valores tendria que ocu-
parse esa educacion, y el modo de integrarla en la dindmica de la
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escuela, tienen que plantearse de algin modo aspectos relativos
] = : . b
al “coOmo” ocuparse de esa ““educacion intencional en valores™.

En esta cuestion, ha habido un rechazo absoluto, por parte
de la generalidad de los participantes, hacia métodos que puedan
hacer entender la educacion en valores como un adoctrinamiento
o, incluso, como una transmision explicita de unos determinados
valores que deben prevalecer sobre otros. Esto ha sido rechazado
por considerar que viola la propia esencia de una educacién en
valores inscrita en el marco de una sociedad plural y democrati-
ca. Ademas, nuestra propia historia reciente nos ha mostrado co-
mo un planteamiento de este tipo no solo no es eficaz sino que
incluso genera un rechazo manifiesto hacia aquellos valores im-
puestos por un determinado grupo y de los que se pretende que
sean asumidos “por la fuerza”, sin una asimilacion reflexiva, cri-
tica y vivencial por parte de aquellas personas que tienen que in-
teriorizarlos como propios.

Se ha percibido un cierto consenso en lo referente a que no
se trata tanto de dar clase cuanto de buscar aquellas iniciativas
que faciliten la asimilacion de los valores por parte de los alum-
nos, a través de experiencias significativas. En esas iniciativas no
solo debe implicarse a los alumnos, sino que también debe con-
tarse con la totalidad de la comunidad educativa, ya que la cons-
truccién de valores no es sdlo cuestion de los alumnos sino que
es también un asunto que afecta a toda la comunidad educativa.
Ella debe participar activamente en la dialéctica que conduzca a
las decisiones pertinentes en estos asuntos.

Para toda esta dinamica el dialogo es un elemento que ha
sido considerado de primordial importancia. Por un lado, el dia-
logo debe ser el canal por el que fluyan todas las ideas que ayu-
den a la comunidad educativa a organizar y estructurar la educa-
cion en valores. Sin ese canal de dialogo, no podra llegarse a
ofrecer una educacion en valores que tenga en cuenta todas las
pluralidades existentes en el entorno de la escuela, y la educacion
en valores que se pretenda ofrecer estara, por tanto, incompleta.
Por otra parte, el didlogo mismo debe constituir un elemento
ineludible en el proceso que tenga lugar dentro o fuera de las au-
las para llevar a los alumnos a la construccién de valores. Por
todo ello, el didlogo debe darse en todos los niveles de la activi-
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dad educativa: Entre los alumnos, entre los profesores y alum-
nos, y entre todos los miembros de la comunidad educativa.

Se ha destacado también la importancia de encontrar Ambi-
tos de reflexion para facilitar a los alumnos la construccion de
valores. Es muy necesario que estos ambitos de reflexidon no se
basen exclusivamente en la palabra, en la reflexién verbal, sino
que deben tener distintos niveles y deben incentivarse desde dis-
tintas clases de estimulos (cine, television, radio, prensa, etc.).
Esa reflexion no debe, por otra parte, ser algo meramente inte-
lectual, racional y critico, sino que debe ser también una refle-
Xion vivencial, una reflexion que pueda traducirse en elementos
vividos por los alumnos y que pueda después definirse como ha-
bitos de conducta en sus propias vidas.

Todo esto, evidentemente, no es facil de llevar a la practica,
pero ha de intentarse en la medida de lo posible. Es esta cues-
tion, la del método, una de las mas dificiles de resolver. A pesar
de ello, se nos han presentado aqui algunos ejemplos concretos,
algunas experiencias especificas que han encontrado un qué, un
cuando y un como.

Asi, por ejemplo, hemos tenido oportunidad de conocer el
proyecto CIVES, como una forma de tratar la educacion en va-
lores democraticos, o el GREM como gjemplo de forma de llevar
a cabo la educacion moral y también se ha explicado el sentido
de las Escuelas Asociadas de la UNESCO, que han logrado en-
contrar un qué, un cémo y un donde para poder incluir esta
educacion en valores dentro de su quehacer educativo cotidiano.

Todos ellos son buenos ejemplos que nos acercan un poco a
la idea de que las utopias planteadas por los educadores no son
tan imposibles. La existencia de este tipo de experiencias debe
animar a los agentes educativos a buscar férmulas para llevar
adelante esta educacion en valores, aunque se perciba como algo
muy dificil.

El siguiente bloque de cuestiones que habria que plantearse
es el referido al “quién”. Parece evidente que la educacion en va-
lores dentro del ambito escolar afecta sobre todo a los profeso-
res. Pero no es menos evidente que resulta imprescindible que to-
da la escuela se impregne de esa educacion en valores y para ello
es necesario el concurso de todos los miembros de la comunidad
educativa. No obstante hay que ser realistas y la realidad indica
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que en numerosas ocasiones la mayoria de los agentes de la co-
munidad educativa se desentienden de la cuestion de los valores
y ésta recae fundamentalmente bajo la responsabilidad directa, y
casi exclusiva, de los profesores. Dentro del grupo de profesores
merece especial atencion el profesor-tutor por el importante papel
que puede desempefiar en la construccion de los valores de los
alumnos. En cualquier caso son los profesores €l principal motor
de la escuela en lo que a la dimensién moral de la educacion se
refiere.

Acui se vuelve al problema, del que algo se ha mencionado
ya, de la formacién del profesorado. Se ha hablado de la especiali-
sima responsabilidad que tendrian ciertos profesores encargados
de desarrollar la asignatura de educacion moral en caso de que
se optara por esa via para llevar a cabo la educacion en valores.
Si la educaciéon moral va a integrarse en el curriculum en forma
de asignatura especifica, con un horario y unas responsabilidades
que en muchos casos pueden desbordarle, el profesor que se en-
cargara de impartir esa asignatura y, por tanto, de asumir esa
“responsabilidad moral” debe poner en practica cotidiana aque-
lios valores que pretende construir en sus alumnos. En este senti-
do se menciond la “profesionalizacion necesaria”™ del docente.
Los profesionales de la educacion moral, con la misma profesio-
nalidad que los que ensefian matematicas adquieren unas destre-
zas didacticas adecuadas a su asignatura, deberian adquirir des-
trezas para llevar a cabo, en la practica real, una educacion
moral. De alguna manera ello implicaria también ser un poco ac-
tor. Asi como el funcionario que est triste detras de una venta-
nilla debe esforzarse por atender amablemente y con una sonrisa
si es posible al usuario de turno, asi debe el profesor de educa-
cion moral comportarse de acuerdo a los valores que quiera
construir en los alumnos, annque luego él, en su propia vida pri-
vada no los tenga asumidos. Aqui se plantea el problema de has-
ta qué punto puede un profesor “ayudar” a sus alumnos a cons-
truir unos valores que ni siquiera &l mismo tiene asumidos. En el
terreno de lo moral, esa profesionalidad exigiria mucho mas que
ese simple “ser actor”. En cualquier caso, el profesor que esté al
cargo de educar en valores, lo hara tanto mejor cuanto mas ins-
pirada esté su propia vida publica y privada por los valores que
preconiza en su accion educativa,
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Por otro lado, hay otro aspecto que estd muy claro (y asi lo
han hecho sentir los alumnos) y es que cuando el profesorado
deja su papel de profesional de la educacion y se relaciona como
ser humano con sus alumnos y con todos los demas miembros de
la comunidad educativa, los valores que trata de construir tienen
que percibirse en su propia persona, pues no cabe duda que en
esos momentos esta sirviendo de modelo para aquellos con los
que esta tratando.

Podria parecer que a todos estos temas que se han sefialado
se les ha tratado de dar soluciones e incluso que éstas son, en
muchos casos, idilicas. Pero no somos ajenos a que detras de to-
das esas asunciones hay grandes riesgos y graves problemas.

El primero y quizas el mas grave surge de la propia matenia
en si. La educacion moral no es como cualquier otra. Es un te-
ma, por decirlo coloquialmente, “de alto riesgo” y de “bajo esta-
tus”. La escuela siempre se ha entendido mal con aquellas mate-
rias que no son estrictamente cognoscitivas o puramente
instructivas y esta claro que la educacion moral no es de ningun
modo solamente cognoscitiva.

Ello lleva a que la educacion moral debe considerarse como
un elemento mas de los necesarios para mejorar la calidad de la
ensefianza. Si se plantea como tal debera dotarse de una riqueza
de medios adecuada, no s6lo materiales, sino también, y mas im-
portante, humanos. Estos recursos humanos no pueden llegar si
no es por la via de la mejora de la formacion del profesorado y
de su perfeccionamiento y actualizacién docente en el terreno de
la educacion en valores.

Otro nlcleo de problemas surge de los propios profesores.
No ya de una formacion deficiente o de un inadecuado perfec-
cionamiento, sino de su propia dificultad para asumir ese papel
de “educador en valores”, para asumir esa “responsabilidad mo-
ral” de la que antes se ha hablado. Puede haber muchos profeso-
res, incluso un porcentaje mayoritario, que acepte ese papel, pero
no hay que negar la realidad del gran nimero de profesores que
no suscribirian gustosamente esa responsabilidad; no, al menos
sin una reflexién y un trabajo previo. En esa linea de reflexion y
de trabajo deben ir las actuaciones mas inmediatas con el profe-
sorado. :
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Otro grave problema es el de la evaluacion, que no se puede
olvidar puesto que la evaluacién es un elemento mas del queha-
cer educativo tal y como esta planteado. Ello exigiria, por tanto,
un replanteamiento de la escuela, que hiciese cambiar ese sentido
tan productivo que se le otorga hoy por hoy. Solo tras ese re-
planteamiento podra adquirir caracter la educacién en valores y
solo tras él podria incardinarsela ¢n el resto de la accién educati-
va. Ese replanteamiento requiere un cambio de mentalidad a to-
dos los niveles, desde la administracion a los padres, pasando
por los profesores o los propios alumnos, ya que al fin y a la
postre siempre que se habla de evaluacion lo que se esta deman-
dando es la presencia de un nimero valorativo que “juzgue” a
los alumnos y que los ordene a unos por encima de los otros. Si
esto no se modifica, integrar esa educacion en valores en una
educacién basicamente competitiva sera harto dificil.

Pero, a pesar de todos esos problemas —pues somos cons-
cientes de que nada se ha solucionado aqui-, se ha intentado
echar a rodar la piedra de la discusion y del didlogo en torno a
este tema tan importante de la educacion en valores, con la con-
ciencia clara de que ese didlogo y esa discusion son la {nica for-
ma posible de empezar a hacer conscientes a las comunidades
educativas de que debe comenzar a hacerse algo por que la edu-
cacion no sélo sea instruccion sino incluya ademas la dimension
moral del desarrollo humano.



INTERVENCION DE CLAUSURA’

D. Isidoro Alonso Hinojal”

En esta intervencion mia, que no serd realmente una clausu-
ra porque estas cuestiones siempre permanecen abiertas, no se
pretende introducir ideas que ya se hayan repetido antes en estos
dias. Pero si decir que, tanto en los aspectos organizativos como
acadeémicos, todo el funcionamiento del seminario ha transcurri-
do de una forma admirable. Ademas, que el modo de trabajo ha
sido, ante todo, muy fluido e informal, en su sentido mas positivo.

A proposito de la sintesis del seminario, he tenido la tenta-
cion profesional, o el sesgo profesional, de echar mano de mis
ideas sobre el cambio social, y dentro de él, sobre los desfases
entre el avance de realidades sociales como la ciencia, la tecnolo-
gia o los medios de comunicacion, y otras realidades sociales u
otros sectores de la sociedad que no tienen ese ritmo tan rapido
de avance. Esta diferencia de ritmos es lo que produce un feno-
meno que habria que llamar “desfases del cambio social”. En
parte, ¢l conflicto de valores que experimenta hoy la sociedad
proviene de ahi, de ese desfase. Desfase que a veces se manifiesta
en una clara resistencia al cambio social.

Hay que recordar, por ejemplo, que hace ya bastantes anios
algunos de los participantes en este seminario planteaban, como
tema de investigacion el estudio de las resistencias al cambio den-
tro del profesorado. No guiero indicar con esto ni mucho menos

* Transcripcién de la intervencion oral.
**  Secretario de la Comision Espaiiola de UNESCO.
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que el lento cambio de los valores sociales en la educacion se de-
ba a ese tema que intentaban investigar, a la resistencia del pro-
fesorado. Es evidente que hay otras resistencias que bloquean ese
avance del cambio de valores sociales, y una de ecllas, quiza la
principal es la propia naturaleza de las cosas. Sin embargo, esa
resistencia del profesorado es algo que estaba ahi, que sigue es-
tando de algin modo, y que puede apoyar la idea que les co-
mentaba.

Pero quisiera detenerme ahora en una perspectiva quizd mas
global, Este Seminario se ha ocupado principalmente de los valo-
res en la educacion, y de la educacion en valores, pero se ha he-
cho alguna alusion, a otra relacion posible —distinta a las ante-
riores— entre valores y educacion: es el valor de la educacion en
la sociedad; dicho de otro modo, la posicion de la educacion
dentro de la jerarquia de valores de una sociedad. Ha habido va-
rias referencias a ello, y naturalmente podria haber sido el tema
de otro Seminario. Por ello me gustaria retomar esa alusion, con
simples pretensiones de cierre.

Pienso que no hay una posicioén unica ni una ubicacién con-
creta de la educacion en ¢l esquema de valores de nuestra socie-
dad, ni, seguramente, en el de otras. Si hacemos una diferencia-
cion horizontal —de unas dreas geograficas, o regiones, o
Comunidades Auténomas— a otras, probablemente detectariamos
una posicion distinta, un nivel diferente, en unas y otras. Seria
complejo definit a qué se debe esto, pero lo que si esta claro es
una tendencia a que ahi donde hay mas educacion hay mas de-
manda de educacion. De ello yo saco la conclusion de que posi-
blemente en las zonas donde la sociedad hace una mayor deman-
da de educacion, es porque también hay mas alta valoracion de
la educacion dentro de esa sociedad.

De una consideracion horizontal, podemos pasar a una ver-
tical en la que podriamos analizar qué ocurre al respecto en los
distintos estratos sociales, esto es, donde sithian la educacion en
su esquema de valores las personas de distintos estratos socio-
econdmicos, qué importancia le dan, en definitiva, qué valor le
conceden. Hay muchos fendémenos en las ciencias sociales cuyo
estudio nos lleva a poder decir que en los extremos de la pirami-
de social, de la jerarquia social, se encuentran posiciones axiolo-
gicamente muy proximas. Es decir, los situados mas alto y mas
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bajo dentro de esa piramide llegan a tener algunas posiciones en
el terreno de los valores que no estdn tan distanciadas como ca-
bria esperar dado el alejamiento de sus posiciones sociales dentro
del Estado. Y concretamente en el terreno de la educacion suce-
de algo de eso. Parece bastante aceptable que las clases medias
valoren mas la educacion y detris de esta hipOtesis hay una 16gi-
ca bastante coherente. de ser cierta, las clases altas y bajas la va-
lorarian menos.

Otro analisis diferencial que aqui se ha hecho, muy intere-
sante, y del cual hay datos incluso para corroborarlo, es si la
educacion como tal valor, es un valor en si mismo o de referen-
cia, un valor instrumental. Creo que s mas bien esto ualtimo, un
valor instrumental, y en varias intervenciones se ha reflejado.
Desde la sociologia por ejemplo, sin ir muy lejos, se habla desde
hace afios del “capital cultural”, Ese préstamo terminologico de
la economia a la sociologia quiere decir muchas cosas, y este uso
del término alude, en buena parte a que la educacion no tiene un
valor en si mismo, sino en funcién de otros. Quizd en el pasado
no fuera asi, pero en ¢l presente creo que si lo es.

Cuando se intenta valorar la educacion en esta sociedad y
en otras se da muy frecuentemente también una contradiccion,
una especie de ambivalencia (que no es unica del ambito de la
educacion sino que se refleja en otros). Es la diferencia existente,
la distancia enorme, entre las posiciones que se declara tener y
las que se poseen realmente. Es a lo que un anterior Subsecreta-
rio del Ministerio de Educacion y Ciencia aludia como la *“dis-
tancia entre los discursos y los recursos”.

Antes de venir a este Seminario, preocupado por el tema de
la valoracién de la educacién en nuestra sociedad, encontré una
encuesta nacional del afio 1982 [1], seria hasta donde pueden ser
las encuestas, que preguntaba acerca del grado de importancia
que tenia la educacién para los espaiioles de aquel momento. A
los encuestados se les ofrecia (la cuestion de cerrar las respuestas
en alternativas es una de las mas graves limitaciones de toda en-
cuesta) tres alternativas:

1) Es un tema de los mas importantes,
2} Es un tema importante pero como otros muchos,

3) Es un tema poco importante.
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Hoy probablemente las respuestas podrian ser algo diferen-
tes (no dispongo de datos para contrastarlo), pero en el afio
1982, el porcentaje de los encuestados que respondian la primera
alternativa no llegaba a la mitad. Un 47% estaba de acuerdo en
que lo mas importante era la educacion, un 37% consideraba
que era importante, pero como otros temas y un 10% (quizé es-
to sea lo més llamativo) pensaba que era un tema poco impor-
tante.

Teniendo en cuenta las diferencias horizontales a las que
aludia antes, en esa encuesta nos encontramos con una Comuni-
dad Auténoma en la que la opcion que recibia mas adhesiones
era la intermedia. El 57% de los habitantes del pais Vasco acep-
taban el planteamiento de que la educacion era un tema impor-
tante pero como otros muchos.

Quiero traer a colacion otro dato de esa misma encuesta,
primero porque fue muy discutido y segundo porque es un tema
muy propio para este seminario. Es el referente a si la escuela
debe sOlo formar intelectualmente o debe ademas formar en va-
lores morales y sociales, o incluso ademds en valores religiosos
(sobre esta cuestion ya se han anotado en este seminario elemen-
tos muy valiosos que creo que merecen ser destacados para su
publicacion). Pues bien, de esas tres posiciones, en el afio 82 (se-
guramente esto también ha cambiado mucho desde entonces) la
primera es la minoritaria. Solamente un 11% por ciento de los
encuestados se conformaban con que la educacion se limitase a
su funcidn de formacion intelectual; mientras que el 32% exigia
ademas formacion en valores morales y sociales y el 51%, afiadia
ademas la formacion en valores religiosos.

Pero también esto, como todos los promedios y demas da-
tos estadisticos puede ser una manera de no ensefiar la realidad
tal cual es, porque en esos porcentajes habia diferencias muy
grandes entre unas regiones y otras. Por poner un ejemplo, en
dos regiones muy proximas geograficamente, como son Castilla-
La Vigja y el Pais Vasco, habia grandes diferencias en sus valora-
ciones. En el pais Vasco, el porcentaje de los que se adherian a
la primera funcion, la intelectual, era casi del 25%, mientras que
se limitaba al 43% los que incluian los valores en el otro extre-
mo de la escala. Mientras tanto, en Castilla-La Vieja solo el 6%
se limitaba a atribuir exclusivamente la funcién intelectual a la
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educacion, mientras llegaban a ser el 71% los que querian que
ésta formase también en valores religiosos.

Efectivamente, la cuestion no solo es compleja, sino también
muy variada, y con planteamientos muy distintos. En este senti-
do, el Seminario ha tratado de llegar, haciendo unas aproxima-
ciones que son las del futuro, a los minimos comunes. Hay unos
minimos comunes que estan muy consolidados en la sociedad y
llegando incluso a formalizarse de una manera que nos obliga,
porque son los que estan en la Constitucion, en la LODE, en la
LOGSE y que también estan en la filosofia de las “escuelas aso-
ciadas” que se impulsan desde la UNESCO. Hay en todas ellas
una confluencia digna de animarmos dentro de esa diversidad de
posiciones y dentro de esa lentitud en los cambios que, a pesar
de todo, se producen.

No voy a demorarme mds en mi intervencion, restandome
ya solamente agradecerle a la Junta de Andalucia y a la persona
del Director General, la ayuda y apoyo que ha prestado a este
Seminario, en cuanto a sus actividades propias y a las colatera-
les, que a veces son mas importantes.

Notas

[1] Arvaro, M., FUENTE, C. y MUROZ-REPISO, M. (1983): Lo que piensan
los espafioles de la Educacion. M.E.C., Sub-direccion General de Investiga-
cion Educativa.




DISCURSO DE CLAUSURA’

D. Casto Sénchez Mellado™

Quisiera destacar la oportunidad e interés del tema objeto
del Seminario que se ha desarrollado durante estos dias, ya que
si el problema de los valores y la educacion tiene un interés per-
manente, ahora, en el momento en que realizamos la reforma del
sistema educativo y del disefio curricular que estara vigente du-
rante los proximos aifios, alcanza especial relevancia.

El hombre, en su evolucion social v cultural, ha procedido,
a veces de un modo sistematico y las mas de una manera infor-
mal, a una evaluacion-medicidon de sus acciones en todos los 4m-
bitos. Tras esa primera evaluacion, venia un proceso mas com-
plejo de enjuiciamiento, suficientemente fundamentado, de
valoracion reflexiva y cualitativa.

Fruto de ese procedimiento cognitivo realizado por la hu-
manidad a lo largo de los siglos es la identificacién de determi-
nados ideales, considerados positivos, a lo largo de la historia en
las distintas civilizaciones.

Las caracteristicas y el tipo de valores socialmente aceptados
han ido cambiando en cada momento historico. Si bien es cierto
que fueron quedando en el bagaje cultural de cada pueblo valo-
res heredados y propios que le caracterizan, también es igual-
mente cierto que la civilizaciéon occidental comparte unos valores
comunes provenientes del racionalismo y la modernidad que la

* Transcripeion del discurso oral.

**  Director General de Ordenacion Educativa de la Consejeria de Educacion y Cien-
cia de la Junta de Andalucia.
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diferencian de otras civilizaciones y que son ¢l ¢je sobre el que se
sustenta nuestra sociedad.

En la asuncion de los valores que cimentan la actuacion del
hombre y de los pueblos, juega un papel destacadisimo el sistema
educativo. No es por supuesto el unico medio, ya que la familia,
los iguales, los medios de comunicacion... entre otros, son quizas
tan fuertes o mas cada uno de ellos que la accion aislada de la
escuela.

En la sociedad tradicional (preindustrial, artesana, rural), el
papel de la institucién educativa estaba muy poco desarrollado y
limitado a capas sociales acomodadas. La formacion de los indi-
viduos tenia lugar en su entorno inmediato (familia, iguales...), la
socializacion se realizaba de una manera no formal.

Con el transito de la sociedad tradicional a la sociedad mo-
derna (racionalidad, industrializacion, division del trabajo, desa-
rrollo de los nicleos urbanos, incremento de las exigencias inte-
lectuales para acceder al mundo laboral) ya no es suficiente con
el entorno inmediato y con el primitivo nucleo social para llevar
a cabo la socializacion que la moderna sociedad demanda. Es ne-
cesario una accion educativa formal y generalizada. Se delegan,
pues, cada vez mas atribuciones a la institucion educativa, a la
vez que se reconoce el principio de igualdad de oportunidades y
se hace realidad el derecho a la educacion para todos los ciuda-
danos.

Esto supone que la escuela reciba de la sociedad el encargo,
cada vez mas complejo, de formar y socializar a sus miembros,
asumiendo el importante papel de transmitir los valores que ella
misma fue construyendo a lo largo del tiempo.

La institucion escolar, que fue evolucionando en sus plan-
teamientos y concepcion a la vez que lo hizo la sociedad, paso de
un modo impositivo y autoritario de transmision de tradicionales
valores, que por su propia naturaleza cohercitiva eran posterior-
mente rechazados por los individuos, a unas estrategias de cons-
truccion de valores.

La escuela actual tiene el gran reto de propiciar la asuncion
constructiva de los valores por el alumnado. Valores que susten-
ten el desarrollo integral del individuo y la evolucién de la Socie-
dad a la que pertenece.
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El respeto y consideracion de las peculiaridades individuales,
el pluralismo, la tolerancia, la solidaridad, la paz, la defensa del
medio natural... los derechos humanos en suma, tienen un espa-
cio en nuestras aulas por necesidad social y derecho de la perso-
na.

La Constituciéon de 1978 que articula la vida social y politi-
ca de nuestro Estado se ha concretado para el ambito educativo
en la Ley General de Ordenacion del Sistema Educativo, en la
que se legitima la potenciacion y el cultivo de los valores, no solo
dentro de la formacién ética y civica, sino como filosofia que
inspira toda la accion educativa. Fomentar el espiritu critico, la
autonomia personal, la convivencia y la afectividad, la participa-
cion y la representatividad como valores que contrarresten la in-
fluencia negativa de los contravalores tiene que ser el compromi-
so de todos los agentes que componen la comunidad educativa.
Contravalores generados por la sinergia de los rapidos y conti-
nuados cambios que experimenta la sociedad actual y que origi-
na modelos que al poco tiempo de ser propuestos ya han feneci-
do, velados por el consumismo, la alienacion, el individualismo
insolidario, la competitividad, la aculturizacion...

Siendo una realidad que la situacion general a nivel mundial
tiende a escorarse hacia el menosprecio de los valores mayorita-
riamente aceptados, no debemos dejarnos impresionar por deste-
llos aislados que no representan a la globalidad de la poblacion y
apostemos por la superacion de esta dualidad, posibilitando que
nuestra escuela olvide de una vez la concepcion reduccionista de
“transmisora de conocimientos™ y asuma como objetivo real la
“formacidn integral de la persona”.

La tarea no puede realizarse en solitario. La sociedad ha de
contribuir al fomento de los verdaderos valores. Ha de apoyar a
la institucion educativa desde las familias, las instituciones, los
medios de comunicacion. Estos ultimos abandonando posiciones
informativo-deformativas y adoptando, en cambio, actitudes de
informacion-formacion y aceptando una posicion social de pro-
greso y culturizacidn.

La escuela ha de recuperar los espacios necesarios que per-
mitan unas relaciones abiertas y plurales y que fomenten el dia-
logo y la actitud critica para buscar soluciones que contribuyan a
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la superacidon de los problemas y necesidades que la sociedad
plantea en cada momento y situacion.

El compromiso internacional que Naciones Unidas asume a
través UNESCQ, la convierte en referente universal, guia y mo-
delo en la defensa de los derechos de la persona, y constituye pa-
ra Espafia y mas concretamente para la Comunidad Auténoma
de Andalucia una fuente prestigiosa y reconocida de inspiracion
y orientacion de la labor de planificacion y ordenacion educa-
tiva.
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RELACION DE ASISTENTES

ALONSO HINOJAL, ISIDORO.
Comision Espafiola de la UNESCO.
Secretario Ejecutivo.

Avda. Juan XXIII, 5.

28023 - Madrid.

Tel.: 91-5543516

ARROYO POVEDA, JULIAN,
Liga Espafiola para la Educacion y
Cultura Popular,

Coordinador Proyecto CIVES.
Paseo Alameda de Osuna, 69, 2° B,
28042 - Madrid.

Tel.: 91-7474043

BENITEZ HERRERA, ANTONIO.
Grupo de Educacion de la Comisién
Nacional de UNESCO.,

Consegjeria Educacién y Ciencia. Junta de
Andalucia.

Asesor Técnico de Ordenacién Educativa.
C/ Benito Mas y Prat, 7, Bajo A.

41005 - Sevilla.

Tel.: 954-577600

CAIVANO QUARA, FARRICIO.
Grupo de Educacién de la Comisidn
Nacional de UNESCO.

Revista Cuadernos de Pedagogia.
Director.

C/ Valencia, 359,

08009 - Barcelona.

Tel.: $3-2070750

DE BLAS ZABALETA, PATRICIO.
Grupo de Educacion de la Comision
Nacional de UNESCO.

Ministerio de Educacién y Ciencia,
Subdireccion General de Ordenacidén
Académica.

C/ Juan Esplandiu, 4.

28007 - Madrid.

Tel.: 91-5730148

DE LARA PEREZ, ANTONIO.
Consejeria de Educacion y Ciencia. Junta
de Andalucia.

Catedritico de Filosofia en el I.B. Ciudad
Jardin.

Av. Pedro Gual Villalt, 5.

41001 - Sevilla. i
Tel.: 954-961029 !

FERNANDEZ PEREZ, JUAN
ANTONIO.

Instituto de Bachillerato La Chana,
Granada,

Catedratico de Geografia E Historia.
C/ Washington Trving, 1.

18015 - Granada.

Tel.: 958-280908

FERNANDEZ-VICTORIO DE LA
FUENTE, MANUELA.

Liga Sevillana de Educaciéon. Consejeria
de Educacion y Ciencia. Junta de
Andalucia.

Jefa del Departamento de Cultura
Andaluza,

Avda. Replblica Argentina, 21, 3* Planta.
41010 - Sevilla.

Tel.: 954459999

GARCIA GUZMAN, JOSE MARIA,
Instituto de Bachillerato Velazquez.
Catedratico de Filosofia.

41003 - Sevilla.

Tel.: 954-422694

GELP!, ETTORE.

UNESCO.

Responsable de Educacion Permanente.
Place de Fontenoy s/n.

Paris VI

Tel.:331-40659405.

GONZALEZ BLASCO, PEDRO,
Universidad Autonoma de Madrid.
Catedrético de Sociologia.

Carretera de Colmenar Viejo, km. 15,50,
28693 - Cantoblanco - Madrid.

Tel.: 91-3975000

GUTIERREZ COTRINA, M* DEL
CARMEN.

ICAI-ICADE.

Estudiante de 2° de Derecho.

C/ Alberto Aguilera, 23.

28015 - Madrid.

Tel.: 91-4605807
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HERRERO MOLINQ, CRISTINA.
Comite Espafiol de Medio Ambiente
{(UNESCO).

Secretaria Ejecutiva.

Pasgo de la Castellana, 67.

28071 - Madrid.

Tel.: 91-5531600

MARTI SOLER, MIQUEL.

Centre UNESCO de Catalunya.
Cootdinador Estatal del Plan de Escuelas
Asociadas de la UNESCO.

C/ Mallorca, 285, Portal 2°,

08037 - Barcelona.

Tel.: 93-2071716

MARTINEZ MARTIN, MIQUEL.
Facultad de Pedagogia. Universidad de
Barcelona.

Catedratico de Teoria de la Educacion.
C/ Baldiri Rexach, s/n, Torre D, 22 Piso,
08028 - Barcelona.

Tel.: 93-3333466

MAYORAL, VICTORINQ.

Liga Espafiola para la Educacion y
Cultura Popular,

Secretario General.

C/ Carranza 13.

28004 - Madrid.

MENENDEZ-PIDAL, JUAN ANTONIO.

Grupo de Educacion de la Comision
Nacional de UNESCO.

Delegacion Permanente de Espafia en
UNESCO.

Consejero de Educacién y Ciencia.

1, Rue Miollis,

75015 - Paris.

Tel.: 331-45683385,

MORENO RODRIGUEZ, GONZALO.
Federacién Provincial de Asociaciones de
Padres-Madres. Cadiz.

Presidente.

C/ Beato Francisco Camacho, 7, 3° D.
11401 - Jerez de la Frontera - Cadiz.
Tel.: 956-322168

MUNOZ LUQUE, BERTA.
Delegacidn Provincial de Educacion y
Ciencia. Cadiz.

Inspectora Jefe de Educacion.

Plaza de la Mina, 8 v 9.

11004 - Cadiz.
Tel.: 956-229154

MUNOZ-REPISO IZAGUIRRE,
MERCEDES.

Grupo de Educacion de la Comision
Nacional de UNESCO.

Centro de Investigacion, Documentacion
y Evaluacion (C.LD.E.).

Jefe del Servicic de Investigacion
Educativa,

Ciudad Universitaria s/n.

28040 - Madrid.

Tel.: 91-5497700

NUNEZ CUBERO, LUIS.
Universidad de Sevilla. Facultad de
Filosofia y CC. Educacion.
Profesor Titular de Teoria de la
Educacion.

Avda. San Francisco Javier s/n,
41005 - Sevilla.

Tel.: 954-557722

PASCUAL ACOSTA, ANTONIO.
Consejeria de Educacion y Ciencia. Junta
de Andalucia.

Consejero de Educacion y Ciencia.
Avda. Republica Argentina, n2 21.

41011 - Sevilla,

Tel.: 954-274674.

POVEDA DIAZ, FRANCISCO.
Delegacion Provincial de Educacion y
Ciencia, Cadiz.

Jefe Servicio Ordenacién Educativa.
C/ Santa Cruz de Tenerife, 5, 4 D.
11007 - Cadiz.

Tel.: 956-280989

PUELLES BENITEZ, MANUEL.
Universidad Nacional de Educacion A
Distancia.

Profesor Titular de Politica y
Administracién educativas.

Senda del Rey s/n.

28040 - Madrid.

Tel.: 91-5438700

RIBOT ROSELLO, ANTONIO.
Conselleria de Educacion, Cultura y
Deportes.

Director General de Colegios Diocesanos.
C/ San Juan de la Cruz, 58.
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07198 - San Ferviol - Palma Mallorca.
Tel.: 971-243705

SANCHEZ ESTUDILLO, JOSE
ANTONIO.

Colegio Publico Campo del Sur. Cadiz.
Profesor Tutor de E.Gi.B. (Ciclo
Superior).

Avda. Maria Auxiliadora, 3, 22 B,
11009 - Cadiz.

Tel.: 956-273%05

SANCHEZ GARCIA, ALEJANDRO.
Instituto Bachillerato Menéndez Tolosa
(La Linea).

Alumno de 32 de BUP.

C/ Carboneros, 13.

11300 - la Linea de la Concepcion - Cadiz.

Tel.: 956-764391

SANCHEZ MELLADO, CASTO.
Consejeria de Educacidén y Ciencia. Junta
de Andalucia,

Director General de Ordenacion
Académica.

Avda. Replblica Argentina, n® 21.

41011 - Sevilla,

Tel.: 954-459999

SEGOVIA PEREZ, JOSE.

Seccion de Ensefianza de la Fundacion
Hogar del Empleado.

Director Técnico.

Plaza Luca de Tena, 13.

28045 - Madnd.

Tel.: 91-4673989

SOLER ROCA, MIGUEL.
Grupo de Educacién de la Comision

Nacional de UNESCO.
Especialista de UNESCO.,
C/ Graus, 10.

08017 - Barcelona.

Tel.: 93-2044107

VALLE LOPEZ, JAVIER M.

Centro Investigacion, Documentacion y
Evaluacién (C.1.D.E)).

Becario.

Ciudad Universitaria s/n.

28048 - Madrid.

Tel.: 91-5497700

VAZQUEZ REYES, CARLOS MARIA.
Centro Andaluz de Documentacion.
Consejeria de Educacion y Ciencia.
Asesoramiento Técnico Pedagdgico.
Antigua Universidad Laboral. Crta.
Utrera.

41071 - Dos Hermanas - Sevilla.

Tel.: 954-610569

VILLALAIN BENITO, JOSE LUIS.
Universidad Nacional de Educacién a
Distancia.

Becario.

Senda del Rey, s/n.

28040 - Madrid.

Tel.: 91-3986989

ZAMORA PEREZ, ALICIA NEFTALL
Grupo de Educacion de 1a Comision
Nacional de UNESCC (Presidente).
Inspectora Central (Ministerio de
Educacion y Ciencia).

Paseo del Prado, 28.

28014 - Madrid.

Tel.: 91-4203853
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