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todos los que formamos la FAEA.

Nuestro especiol reconocimiento al Centre Obrero
de Formacién, CODEF, que ha sido y es referente
continuo de todo este trabajo -Método, Guias,
Médulos-.

© MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA
Direccion General de Formacién Profesional
y Promocién Educativa

Edita: Secretoria General Técnica
Centro de Publicaciones

NIPO: 176-99-126-3
ISBN: 84-369-3262-5
Depésito Legal: M-39.545-1999

Imprime: Solana e hijos, S. A.

Equipo CONTRASTES: M® Jes(s Colén, Marga
Julve, Pilar Montaner, M? Pilar Orgilés, Teresa Séez.

Colaboraciones: Antonia Alcalde, Teresa Anglada,
Rocio Ballarin, M® Pilar Barranco, Alicia Camin, Marta
Castro, Antonio Garcia, Miguel A. Gonzolo, Luis Manzono,
Rosabel Mula, Ruth OrGs.

Gracias a Luis Bolea, Carmen Jiménez, Luis Orna

y Begoiia Palomo, y a Cristina Pérez, de la Asociacién
Alalumbre.

Maquetacion: lesis Bayego, M Jests Coldn.
llustraciones: Amparo Martin.
Diseno de portada: RASPA Disefio Grafico.

Logotipo: Cristina Buendia.

FAEA. Poseo Fernando el Catélico 29, 1° izda. 50004-
Zaragoza, THno: 976 553 773, Fox: 976 552 842,

foea@pongea.org www.pangea.org/spie/foea

C/. San Alfonso, 26 - La Fortuna - Leganés - Madrid



Indice

(i 1R oTe (F [t s i T e e B o Lo
ESHOCRITE (v m st mevinsaliiiiiava s c s i s sl d i e s

T NI ersmmmsnrrmemmsrrniamonsbnns st shnss masr i e
PROTRTTIOCION ....ccircorressresiirelivmmmiiiiirisn i R Tty
Objetivos ...

Contemdos .
Unidad 19: Calle arrlba calle acho ..................
Mapa conceptucl
Obijetivos ...

Desarrollo ...

Unidad 20: Al son de la musu:a ..........................

MG CONBOPRIIN oo iimm o i itiissuisniiss

OBEHVOS ..ot e
Desarrollo .o

B MBAUIG: ovovccuniniinimrisam AR SR
I TR NI 0 csssomimcermmolh s R N ST SRR
ODBJEIVOS ...t esssss e s
B OO oo T S S s o

Unidad 21: Hablando se entiende la gen're ..........
Mapa concep’rucl e
Obijetivos ...
Desarrollo .. e

Unidad 22: Nosotras y MOSOTFOS wvveevererereerr
Mapa conceptual ... N
OBIINGS . mramrisii R RS  se
5= e Ly o] | [0 SNy e LS EEI

D9 MBBUIG .o smmmnmrospimreem i b ST T e R e SRR IS
PTRSBIIHCION .. rimiisimiisismss i s s S s i
Objetivos ... ——

Confemdos o
Unidad 23: Por la lglieldad iiossmmmesinsssmsinnnm
Mapa conceptual ... T S

IDFIIVIOR ..ccccciaaississivssmmssiossossatisiseasainassisssstooiassiit
Desarrollo ...

Unidad 24:. Mi' empresa. ...ossimassssesinnimassaes
NAEBE RG] <o coscssiassssionvusssmmainsigrimsiogianssosivisiia

COBROIINCE. .cccoscousssmamssmniondsimiamsomississssnisssssissvsssmtasidossiiias
DeSArTOlO ..o

Qo¥:paSES

b
ot



MAISTIGIES T8 APBYD. ..ovonuiimsammiiesssimasivsssas i 71

1.Cuadro de organizacién de las ensefanzas . e 73
2.0Obijetivos generales del proceso de Educacuén Basuca N
3.Materiales para la programacién ... TR SR . =
4 Instrumentos para la evaluacidon ... 89
5.Progresién lingUistica y matemc:hca L 97
6.Mas de 150 actividades de Iecfo-escnturc y culculo 'IO?
7 .Bibliografia .... . 117
Qo¥;paSitS,



INTRODUCCION Qo¥RaS:ES

I Método CONTRASTES de

alfabetizacion en espanol
como lengua extranjera es pro-
ducto de la duda y el contraste, de
la lectura de autores y autoras que
nos han precedido en los plantea-
mientos, de la reflexién critica y de
la préctica que la Federacion de
Asociaciones de Educacién de
personas Adultas, FAEA, viene de-
sarrollando desde hace arios en la
apuesta por un modelo de educa-
cién que contribuya a la transfor-
macién de la sociedad. Con este
bagoje recorremos la realidad examinando algunos de los cambios producidos en ella duran-
te los Oltimos afos, las nuevas exigencias plonteadas, los retos, las respuestas ausentes...

Como punto de partida, la mirada. Una mirada abierta a los espacios cotidianos, observando
las formas, todas plurales y todos cambiantes, ahondando en los contenidos, percibiendo sen-
saciones, provocando acciones... Desde este enfoque, observamos la convivencia de diversas
culturas y la analizamos como hecho y como derecho siempre presente; tratamos de captar las
reacciones, las actitudes ante la diversidad -solidarias algunas, intolerantes otras, indiferentes
demasiadas- y optamos por la que parte de la propia naturcleza, la que svele quedar oculta
cuando se fabrican teorias y se definen politicas, lo que no hace mas que dar categoria de valor
a lo que fluye espontdneamente, la que valora el mestizaje.

Porque équé es el mestizaje sino didlogo, roce, conflicto, intercambio, contagio...2 Pero cuando
los interlocutores no parten del mismo nivel de igualdad, el contagio se convierte facilmente en
asimilacién, el conflicto en paternalismo y el intercambio en beneficio sélo de algunos.

2Cémo promover entonces la igualdad? Sin duda, todos tenemos parte de responsabilidad en
el tema. En este sentido, en el dmbito de los escuelas y centros de Educacién de Personas Adul-
tas, actuamos desde varias perspectivas. Especialmente en la reflexion sobre la multiculturalidad
y la interculturalidad dentro de la educacién en valores y sobre el anélisis de las necesidades
educativas de la poblacién inmigrante, para generar respuestas concretas como forma de inte-
gracién en la vida social y cultural de la sociedad de estancia.

Integracién no como asimilocion del grupo minoritario a la cultura mayoritaria, ni tampoco
como la adaptacion o la nueve sociedad, sino como el proceso por el que una persona se
siente parte activa de la sociedad: cuando experimenta que tiene algo que aportar y algo que
recibir, cuando hay intercambio, cuando puede construir en didlogo con ofras personas, cuan-
do participa y opina en igualdad.

Interculturalidad, mestizaje, igualdad, integracién... estos son los aspectos clave del Méfodo
CONTRASTES de alfabetizacion en espariol como lengua extranjera. Sus aportaciones quieren
sumarse a fodas aquellos iniciativas que se desarrollon desde diversos émbitos. Iniciativas que
son necesarias para promover, en la accién educativa y en la vida en general, la valoracién
positiva de las relaciones interculturales desde la igualdad. Esperamos que cumpla su objetivo
de aportar elementos para el debate, tanto en el plano de la reflexion, como en el de la elabo-
racion de propuestas didacticas.

Qo¥paSiES
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El proceso de creacion

El material que tienes en tus manos llega a ti desnudo de los avatares de su proceso de crea-
cién. Desnudo de las innumerables correcciones sobre correcciones; desnudo de discusiones,
de dudas, del esfuerzo y del cansancio por conseguir y mantener creatividad y rigor.

Como obra aparentemente terminada no refleja los detalles de cémo ha sido realizada y los
detalles, casi siempre, son fundamentales: el entusiasmo de todas y todos los que la hemos
hecho posible, las horas de trabajo, los nervios al cumplirse los plazos de entrega para publicarse,
las bromas, las celebraciones en torno a su creacién, el apasionamiento por ver materializadas
las ideas, enfoques y experiencias de tantas personas que creemos en la educacién de personas
adultas como herramienta de cambio personal y colectivo.

Cualquier obra deberia acompanarse de un anexo en el que sus autores y autoras pudieran
desentrafiar y narrar esos aspectos, hechos y circunstancias que acompafan tan decisivamente
cualquier trabajo. Por ejemplo, nos gustaria transmitirte que estas palabras se escribieron en
el contexto de movilizacién social por la paz y contra el terrorismo del 12 y 13 de julio de 1997,
fechas imborrables de la memoria colectiva. Esta presentacién, escrita y entremezclada con los
pensamientos y comentarios sobre lo que ocurria, adquiere por ello una dimensién diferente,
comprometida, no aséptica: participar en un proceso social en favor de la defensa de los dere-
chos fundamentales de los personas, utilizando, en nuestro caso, la educacién como via de
sensibilizacién y transformacién social.

Si te parece bien, ten en cuenta este esbozo de sensaciones y circunstancias; ahora, sin embar-
go, te pedimos una mirada objetiva hacia el resultado del trabojo.

Te pedimos que critiques; te pedimos que valores

Seguramente al situarte ante CONTRASTES, especialmente — @

en el Nivel Inicial, te irén surgiendo mdltiples comentarios
a veces contradictorios: lo Guia del Material Inicial parece
muy compleja y completa, pero los Médulos no recogen todo >
lo que aquella propone; la Unidad Didéctica 1 parece “‘
pretenciosa por las numerosas situaciones comunicativas que

abarca y, por otra parte, faltan muchos elementos, por lo
que podria parecer a la vez incompleta.

Algunas de estas contradicciones intentardn explicarse a lo largo de esta presentacién; ofras,

las asumimos como tales. En cualquier caso, nos gustariac que CONTRASTES, en coherencia con

el modelo educativo en el que creemos, no sea condenado o ponderado en su totalidad, pedimos

una critica y una valoracién constructivas y con matices.

Deseariamos por ello que nos hicieras llegar tus aprecia-
ciones para tenerlas en cuenta tras una fase
de experimentacién.

Qo¥paSyzS



2Que es CONTRASTES?

CONTRASTES es una propuesta metodolégica que integra la aolfabetizacién y el
aprendizaje de una lengua exiranjera en las ensefanzos iniciales de la educacion
bésica de personos adultos, desde la perspectiva intercultural. Para ello redne los
planteamientos didacticos de los métodos comunicativos de ensefianza de segun-
das lenguas y las metodologias globalizadoras de alfabetizacién basadas en los
centros de interés'.

CONTRASTES esté formado por un Método y un Material Didactico. El Método pre-
senta los lineas de trabajo que consideramos necesarias para un enfoque global:

eUn ondlisis de las politicas migratorias, su contextualizacién sociopolitica y la
toma de postura ante ellas.

eUna lectura intercultural de distintos aspectos del dmbito educativo para la
sensibilizacién y la prdactico diaria.

eUna propuesta metodolégica para la alfabetizacién en espafiol como lengua
extranjera.

El Material Didéactico se dirige al perfil educativo de personas que acceden simulta-
neamente al aprendizaje de la lenguo de la sociedod de estancia (en este caso el
espanol o castellano) y a un proceso alfabetizador. Se organiza en Material Inicial,
Material Intermedio y Material Avanzado, cada uno de ellos con tres Médulos y una
Guia.

El acto didactico es, sobre todo en educacién de personas adultas, un acto comuni-
cativo entre participantes, educadores, objetivos y metodologia. Para que CON-
TRASTES se convierta en un canal de comunicacién del proceso educativo exige una
serie de acciones previas, Exige:

e Didlogo y negociacion entre participantes y educadores para establecer los inte-
reses, los necesidades, las expectativas, las caracteristicas de dicho proceso...
Didloge que vaya mas allé de la expresién oral utilizando los recursos oportu-
nos para cado momento de aprendizaje: juegos, dindmicas, actividades...

v

e Contextualizacion socioeducativa en el proyecto educativo del centro, de la
escuela, de la asociacion...

e/ntegracion en el proceso de aprendizaje que se establezca a través del didlogo (definicién
de obijetivos y criterios de evaluacion, temporalizacién, eleccién de materiales...).

La confluencia de estos planteamientos configurard una accién que entiende a la persona como
ogente de su propio proceso educativo, al objeto de trabajo come un elemento significativo y
al material como un instrumento para los fines propuestos y no un fin en si mismo.

¢Por qué estos comentarios previos?

CONTRASTES es una herramienta provisional y adapitable que tiene tantas, posibilidades de
uso como grupos quieran utilizarlo, pero en todas laos posibilidades necesita del desarrollo de
unas exigencias previas que apuntdbamos: didlogo, contextualizacién e integracion.

Wer Método Contrastes. Cap. lll: Elementos para lo elaboracion de un Método de alfabetizacién en espariol como
lengua extranjera.

Qo¥paSiS
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Lo Pedagogia Liberadora y el Enfoque Comunicativo, las teorias educativas que subyacen en
CONTRASTES, basan su desarrollo didactico en las necesidades e intereses que un grupo deter-
minado de personas (Abdul, Montse, Paco, Sofiam, Imanol, Seton, Xu Wei, Carmina...) hace
explicitas o través del didlogo. Por eso, la implementacién de estas teorias en unos materiales
-Médulos y Guias- hace que CONTRASTES nazca con la contradiccién y el riesgo implicitos de
que pueda llegar al aula como un elemento extrafio, ajeno a la vida que lo rodea.

En el aula vamos a encontrarnos con personas que poseen experiencias y conocimientos muy
diversos. Algunas necesitardn un proceso de toma de conciencia, dtras adquirir estrategias
para enfrentarse a nuevos aprendizajes y otras profundizar en su mayor conocimiento. En todos
los casos el material ha de adaptarse al grupo, no el grupo al material. Parece algo obvio,
pero no lo es tanto cuando a veces escuchamos comentarios del tipo “Este material no me sirve, no me
funciona en clase”, o "“Este alumno no es copaz de hacer ni lo ficha més sencilla, icémo vo a hacer las demas!”.
Ambas afirmaciones dan muestras de considerar el material como algo inmévil y cerrado. En
CONTRASTES las actividades pueden y deben ser modificadas en funcién de los necesidades y
capacidades de aprendizaje del grupo, adaptando los materiales a dicha realidad.

Tombién podemos avanzarte que, obviamente, ni la Guia ni los Médulos ofrecen todos los
elementos para completar el aprendizaje. Es decir, no tienen capacidad fisica para incluir todos
los ejercicios necesarios para fijor los aprendizajes. Hay contenidos que se repasan, temas que
se retoman, pero no aparecen todos los repasos y refuerzos necesarios.

Esta adaptacién, y la seleccién y organizacién de los contenidos, ha de estar basada en el
andlisis de las necesidades socioeducativas de los participantes y del consenso en cuanto a sus
intereses individuales y como grupo. Lo programacién del proceso de ensefanza-oprendizaje
ha de tener en cuenta circunstancios y demandas concretas como la movilidad o la asistencia
irregular, la necesidad de aprendizaje répido o especifico...

Por otra parte, los criterios que deben regir la nivelacién y organizacién de los grupos deben ser

los propiamente educativos referidos al nivel de aprendizaje potenciando, en la medida de lo

posible, los grupos mixtos de personas autéctonas y no autéctonas, cuando se cuente con unas
habilidades basicas en el uso de la lengua del centro.

El Material tiene una progresiéon lineal a la vez que una
estructura de aprendizajes en espiral

La imagen podria ser la de una escalera de caracol: los apren-
dizajes se hacen mdas complejos progresivamente, permitiendo
seleccionarlos atendiendo a lo diversidod de habilidades y co-
pacidades personales y posibilitando su adecuacién a grupos
con niveles diferentes. Hay temas que se abordan en distintos
momentos ganando en profundidad y perspectivas.

Cada una de las piezas que integran CONTRASTES tiene un
diseno global que le da el méximo de autonomia o la vez que
le hace guardar una estrecha relacién con el elemento en el
que estd inserta. Como en el juego tradicional de las muniecas
rusas, cada Médulo, Unidad Didéctica y actividad cuenta con
objetivos, contenidos y criterios de evaluacién propios. Su desarrollo en la Guia permite abor-
dar de forma clara, a la vez cislada y coordinadamente, cada uno de los elementos.

Asi, CONTRASTES se puede utilizar seleccionando aquellas partes (actividades, tareas, fichas
unidades, médulos...) que sean Utiles para completar la accién educativa disefiada en el
grupo, a la vez que se cuenta con una propuesta didactica completa en si misma.

GO"tRﬁSt’S,
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Los Modulos y las Guias

Al elaborar los Materiales se ha seguido un criterio general de autono-
mia, de manera que lo persona que usa un Médulo cuente con todas las
referencias necesarias para utilizarlo. Es una opcién metodolégica que
en cada pdgina para el participante sélo aparezcan aquellas palabras,
signos... que sea capaz de leer segun el proceso de lecto-escritura pro-
puesto (con la excepcién de CONTRASTES, titulo-logotipo de la obra).
Obviamente los materiales no son auténomos desde el principio, sino
que es un rasgo que van adquiriendo progresivamente. Las guias son un
elemento de complementariedad en el que se desarrollan, amplian y
completan las propuestas del Material.

Por eso, si bien muchas veces al preparar las clases cogemos directa-
mente el material de aula sin tener en cuenta las guias, para utilizar
CONTRASTES la imagen de cémo preparar las clases ha de invertirse,
especialmente con el Material Inicial: sitba delante de ti la Guia y
como apoyo los Médulos. Si optaras por utilizar exclusivamente los Médulos, obviando la
Guia, el resultado no seria satisfactorio, pues no estén preparados paro ser utilizados de
forma aislada.

La razén es que, en el Material Inicial y en parte del Intermedio, los Médulos no cuentan con
orientaciones para su explotacién, sobre todo al principio. La impresién de simplicidad de los
Médulos puede provocar comentarios del tipo “Con esto (una imagen, una ficha) 2qué hago? iAqui no
dice qué hay que hacer!”. Efectivamente, la Guia del Material Inicial es compleja, pero no por ello
complicada; es una herramienta y como tal hay que familiarizarse con ella o base de profundi-
zar en su estructura y de usarla. Hay que restar importancia a la profusién de elementos que la
componen y que acentban la impresién inicial de complejidad, en favor de descubrir las nume-
rosas ideas y pautas que aporta.

¢Qué te va a chocar si perteneces al ambito de la Educacién de Personas Adultas,
EPA2

Si perteneces al ambifo de la EPA, es posible que trabajes los diferentes dmbitos de experiencia
o través de una metodologia globalizadora. Desde esta opcién, la lengua y lo matemdtica se
convierten en las Greas transversales de un proceso que gira en torno a un centro de interés.
Si es asi, te podra llamar la atencién la importancia que tienen en CONTRASTES los contenidos
lingUisticos, que vienen ademas formulados desde lo didéctica de segundas lenguas (como
funciones y exponentes).

Sabemos que se da un desequilibrio entre los dmbitos, pero hay que tener en cuenta que
las personas destinatarias de este método se estan alfabetizando en una lengua extranjera
y necesitan adquirir prioritariamente los aspectos idiomdticos que permiten una adecuada
capacitacion comunicativa. Por ello predomina, fundamentalmente al principio, la pers-
pectiva de capacitar desde el punto de vista comunicativo, aunque sin excluir ninguno de
los ambitos; asi mismo, es deseable e inevitable que el avance oral se dé mas rapido que
el de lecto-escritura.

También pueden llamar lo atencién las numerosas propuestas de dindmices o actividades que
implican una organizacién externa fuera del aula, hacia el centro, el barrio, la ciudad... situar
estas actividades al margen del resto de los aprendizajes es errénea, ya que se plantean abso-
lutamente integradas en el proceso educativo global. Forman parte fundamental del mismo y
al mismo nivel que el resto de las actividades participando de la incorporacién de silabas, de

Co¥paS:zS
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. sus propios exponentes lingUisticos de contenidos mateméticos...

E Son lo que en el dmbito de segundas lenguas se ha llamado Enfo-

o que por Tareas: una estrategia integrado de ensefanza-aprendi-
zaje y no una actividad ajena al proceso.

@ Si hablamos de fomentar el espiritu critico, de aprendizaje significativo, de aprender

para la vida, de porticipor... eso implica, por ejemplo, organizar actividades en el

centro o escuela, hacer fotos, organizar una salida, participar en el consejo escolar,

preparar una pancarta, reivindicar en una carta a un periédico, cocinar juntos, ha-

E blar de sindicatos, saber hacer amigos y amigas, mostror la afectividad, conocer
asociaciones ciudodanas...

Obviar esta proyeccién amplia de los aprendizajes seria obviar la esencia de la
propuesta didactica, Si se pasaran por alto estos aspectos de participacién se esta-
ria aplicando el Método sesgada y erréneamente.

@ 2Qué te va a chocar si perteneces al ambito de Espafiol como Lengua Extranje-
ra, E/LE?

el ritmo de introduccién de los elementos lingisticos, la ufilizacién a nivel oral de

vocabulario muy bésico que no aparece escrito en el material o la presencia de

temas poco prdcticos. Igual que al valorar los razones que han motivado determina-
das opciones desde el dmbito de la EPA, son las caracteristicas del proceso de aprendizaje de
una persona que estd aprendiendo una lengua exiranjera al tiempo que se estd alfabetizando
en esa misma lengua las que han marcado las opciones desde el émbito de E/LE.

@ Si perteneces al dmbito de E/LE te podrdn chocar de CONTRASTES aspectos como

Hay que fener en cuenta que muchas personas inmigrantes hablan lenguas de tradicién oral
exclusivamente, y esto hace que su forma de oprender una nueva lengua sea de oido, siguien-
do un proceso diferente al de lgs personas que utilizan la lecto-escritura para recordar o apren-
der contenidos -memoria visual-. Por ello, al presentor los exponentes linglisticos correspon-
dientes a una determinada funcién se introducen los paradigmas de forma implicita y progre-
siva, y siempre contextualizados. Por ejemplo, al trabajor la identificacién personal se introduce
el presente del indicativo, pero sélo en la 1° y 2° persona del singular, que son las que realmen-
te necesitamos para la funcién que se estd trabajando. Més adelante, cuando la situacién
comunicativa lo requiera, se ird completando el resto del paradigma y el mismo exponente
lingUistico se retomard en diferentes situaciones paro favorecer su asimilacién.

El que palabras tan bésicas como #rabajo no aparezcan escritas hasta el Material Intermedio
encuentra su justificacién en el proceso de incorporacién sildbica: primero incorporamos
las silabas directos, seguidamente las inversas, posteriormente las compuestas y finalmente
las trabados. Aunque a nivel oral esas palabras deban ser aprendidas, en el nivel de lecto-
escritura se incorporarén mas tarde. En el 127, 2° y 3¢ Médulos los textos escritos son cada
vez mas ricos y, sin embargo, no aparecen silabas trabadas, que se incorporan en el Material
Intermedio.

Por ofra parte, la critica sobre lo que puede parecer o no til desde el punto de vista comunica-
tivo tiene que ver con la cuestién de qué es lo Otil desde la perspectiva socioeducativa en la que
nos situamos. Es evidente que en la vida diaria, para ir al médico o buscar trabajo, no necesi-
tomos sober contor, por ejemplo, uno historio popular. Pero parfimos de la bose de no
constrenirnos (participantes y educadores, personas inmigrantes o autéctonas) a los temas de
pura utilidad instrumental. Consideromos Gtil contar un relato porque la expresién personal y
cultural es un objetivo basico de la alfabetizacién, y porque todos y todas necesitamos apren-
der también aquello que potencia lo libertad de expresién y la creatividad personal.

Q0¥ RaSerS
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Hacer dinamicas no es hacer ferapia

Cuando en las actividodes aparecen dindmicas tales como Expresar Jo que te hace sentir bien,
Expresar lo que te hace sentir mal, habré que huir de cualquier tono paternalista o fergpéutico
porgue nada mas lejos del objetivo de las mismas.

La expresiéon en grupo es una via de enriquecimiento, de ganar en confianza y de expresarnos
en libertad. Hemos de fovorecer lo expresion personal, pero no forzorlo; potencior la comuni-
cacién no supone violentar a las personas, que nunca deben sentirse obligadas o compartir lo
que no quieren. El respeto a lo infimidad individual de todos y todas es fundamental.

CONTRASTES ha de posibilitar el didlogo entre las culturas y el cuestionamiento reciproco de
las mismas. El aulg, la escuela, el centro, la calle... son lugares de encuentro de personas
procedentes de diversos paises y culturas. Este es un hecho que no hay que obviar en el aulo,
sino utilizorlo de monero que seo fuente de enriquecimienfo poro todas los personos que lo
comparten. Es también, con seguridad, una fuente de conflictos que es conveniente no arrinco-
nar u ocultar sino que es necesario afrontar, analizar y resolver de forma dialogada.

CONTRASTES hace trabajar mucho; CONTRASTES hace disfrutar mucho

Todo proceso educative, por lo que tiene de liberador, va encaminado al desarrollo personal y
grupal, y este desarrollo va unido al descubrimiento de la desinhibicién, de lo lidico, de la
diversién, de pasarlo bien, de disfrutar con la tarea y con los demas.

Es erroneo pensar que algun material va a resolver /o preparacion de las clases. Aportar ele-
mentos diddcticos no significa sustituir o hacer el trabajo que corresponde al educador o educo-
dora; por el contrario las propuestas de actividades de CONTRASTES implican fuertemente a
educadores y participantes, que de ningin modo pueden permanecer pasivos. Han de trabajar
mucho y juntos. '

Qo¥paS2S
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ESTRUCTURA Qo¥:RaSES

Cémo se organiza CONTRASTES

CONTRASTES se organiza en Médulos, Unidades Didacticas y actividades o Tareas, con auto-
nomia y coordinacién entre si, para facilitar la consecucién de unos objetivos.

La estructura modular de CONTRASTES estG prevista para su adaptacién a distintas realidades
y necesidades educativas, tanto regladas como no regladas, asi como para la utilizacién de
distintas metodologias. Los Médulos estan concebidos como un conjunto de objetivos didacticos
y criterios de evaluacién. Cado uno estd integrado por tres Unidades Didécticas en las que, en
torno a un tema eje o centro de interés, se organizan los contenidos de los diferentes Gmbitos y
se disefian las actividades.

Los Médulos son una estructura organizativa mas amplia, por el nimero de elementos que
incluyen, que las Unidades, que son la pieza base del Material. De ellas se pueden aislar acti-
vidades, pero estas cobran sentido insertas en un elemento mayor, el centro de inferés. Unos y
otras, Médulos y Unidades, son estrategias para el trabajo interdisciplinar de contenidos. Son
elementos significativos y relevantes, esenciales y susceptibles de ser vivenciados;
pluridisciplinares y abiertos a la intervencién.

Ni los Médulos, ni las Unidades, ni las actividades llevan explicita una propuesta de
temporalizacién, ya que serd cada proceso educativo individual y grupal la que la marque vy,
por fanto, su concrecién corresponde a la programacién pero, si bien el Material Didéctico de
CONTRASTES no presenta temporalizacién, si se han tenido en cuenta las fases del proceso
alfabetizador y las del aprendizaje de segundas lenguas para su organizacién en blogues:
Material Inicial, Material Intermedio y Material Avanzado, que responden a tres momentos de

aprendizaje.
(Qo¥:RaSES

METODO Material Didactico

|.LEl contexto que
rodea al fenémeno
migratorio

didéctica

Inicial

como herramienta
paro la educacion

en valores
o MMM |o| Lhﬁdodnidﬁdimlll Unided Didéclica I'ZI

Ill.Elementos para la
elaboracién de un
Método de alfabeti-
zacidén en espanol
como lengua
extranjera

% del
Il.La interculturalidad E‘ Material

W.Concrecién y bases
diddcticas del Método
CONTRASTES

& Tilodula

Cada uno de los cuadros sombreados representa un libro o fomo: un Método, nueve Médulos y tres Guias.
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El Material Avanzado

El objetivo del Material Avanzado -7°, 8° y 9° Médulos y Guia Diddactica del Material Avanzo-
do- es consolidar los aprendizajes adquiridos por los participantes a lo lago del Material Inicial
y del Material Intermedio. Es, por tanto, un tercer momento orien-
tado o la utilizacién y puesta en practica.

Los objetivos de los dmbitos -entorno, lengua y matemaética-
continuan reflejando, como en el Material Inicial e Intermedio,
las necesidades de los personas a las que va prioritariamente
dirigido CONTRASTES. Al definirlos queda de manifiesto el ca-
récter funcional e instrumental que les otorgamos, puesto que su
principal objetivo es consolidar los instrumentos y recursos nece-
sarios para abordar de forma auténoma situaciones cotidianas.

La lengua y la matemadtica se utilizan como herramienta para la

comprensién del entorno, que se desarrolla a través de centros de interés: sociedad y entorno,
musico y Irediciones, comunicacion, mujeres y hombres, intercullurolided, cooperativas y
autoempleo... en ellos progresan de forma globalizada los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales de los émbitos.

MATERIAL AVANZADO

U.D 19 U D 20
Calle arriba, calle abajo Al son de la misica
8 sociedad, entorno y musica, fiestas, religiones y
g medio armbiente fradiciones
o
g Uu.bD 21 u.D. 22
< Hablando se entiende la Nosotrasy nosotros
ELJ mujeres y hombres
7 PR en el mundo
& /
—_
e § U.D.23 U.D.24
2 Por la igualdad Mi empresa
interculturalidad e cooperativas y aufoempleo
inferdependencia mundial
Co¥paSiES
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Los Modulos del Material Avanzado

Se dirigen a personas que poseen un conocimiento bésico de espafol y desean
consolidar las herramientas para desenvolverse en situaciones de la vida cotidiana,
por ello se trabaja a través de centros de interés que ponen en prdctica de forma
global los aprendizajes adquiridos.

En el 7° Médulo se trabajan los centros de interés relativos a  sociedad, enforno y
medio ambiente y a musice, fiestas, religiones y tradiciones. El 8° Médulo desarrolla
los centros de interés de /o comunicacion y las mujeres y los hombres en el mundo.
Y el 9° Médulo gira en torno a /a interculturalidad e interdependencia mundial y
cooperahvismo y autoempleo.

Los materiales de oula, insertos y adaptados al proceso educative, han de ser un
elemento motivador y agradable, por ello es fundamental dedicar un tiempo antes
de empezar o familiarizarse con la herramienta, a ver sus imagenes, a hojearla, a
manejarla, a comentarla...

Cada uno de los Médulos cuenta con tres apartados. El primero es la presentocion,
un breve texto y una imagen que invitan a entrar en el Material y que puede conver-
tirse en un elemento més del proceso de aprendizaje. El segundo apartado son tres
péginas reservadas para anotar los datos personales, los datos del grupo, el calen-
dario del curso. El tercero incluye el desarrollo de las Unidades Didécticas; en cada
ficha aparece el nimero de la Unidad y el titulo de la actividad.

Al cubrir los objetivos de este Material Avanzado los participantes habrén consolido-
do los aprendizajes adquiridos y contardn con los recursos suficientes de matemati-
cas, entorno y conocimiento del idioma para participar y desenvolverse con soltura
en la sociedad.

MODULO

PRESENTACION

Unidad Didéactica Unidad Didactica

Dasareslios

i6n de lo U. D.:

Qo%RaSiES
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La Guia del Material Avanzado

La Guic del Material Avanzado aborda el desarrollo del 7°, 8° y 9° Médulos y aporta, Qﬁ
ademas, una serie de materiales de ocpoyo que recogen elementos comunes a los =
tres niveles de CONTRASTES. CE

El comentario de code uno de los Médulos desorrollodos en lo Guio contiene: ?

eUna presentacién del Médulo: centros de interés que se trabajan, objetivos,
a quién se dirige... {
ela concrecién de los objefivos, que serén la base de los criterios de evaluacién &2~
del Médulo correspondiente. (y
oEl desarrollo de los confenidos: conceptucles, procedimentales y actitudinales, ‘df
ligados a los dmbitos de experiencia -entorno, lengua y matemdtica-.
oE| desarrollo de los dos Unidades Didécticas de cada Médulo. El comentario de QQ
cada Unidad contiene: %O

sLa portada de la UD. 3 (&

«Un mapa conceptual, en el que se observa gréficamente los principales %D

conceptos que se trabajan y sus interrelaciones. A

eLos objetivos de la Unidad.

«El desarrollo del centro de interés con el comentario de las Tareas

posibilitadoras y de la Torea final con la evaluacion de la UD, que en el caso

de la ¢ltima de cada Médulo (UD 20, 22, 24) engloba la evaluacién del i‘)
A

Médulo. Ob

Lo Guia del Material Avanzado incluye, ademas del comentario y desarrollo de los 17
Médules, una serie de materiales de apoyo: @& /)
eCuadro de organizacion (’AQ

de las ensefanzas.

eObjetivos generales del ‘ ] 2 d
proceso de Educacién Guia DIDACTICA DE MODULO ~ @ &
Basica. db

Material ra | . . .

e o PRESENTACION DEL MODULO __
elnstrumentos para la :
evaluacion,

eProgresién linguistica y -
matematica.

eMds de 150 actividades — —
de lecto-escritura y cél- Unidndﬂid&ﬁ@u Unidad Didactica
culo. o, Yl B B

«Obietivos bésicos

+Objetivos basicos.

<Desarrollo:

«Evaluacién de la U. D.:
Tarea final

QoMpaS S
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PreSErtpcigN e

El 7° Médulo abre el Material Avanzado de CONTRASTES. El proceso iniciado en los Médulos
anteriores tiene su continuidad en un nivel superior tanto en el aprendizaje del espafiol como en el
proceso de alfabetizacién, al mismo tiempo que se retoman objetivos trabajados anteriormente
osegurando su afianzamiento y su utilizacién correcta.

En él se desarrollan los centros de interés de /o participacién social y de lo musica, fiestas y
tradiciones del mundo. En ombos se trabajan y analizan manifestaciones colectivas de la vida
cotidiana de los habitantes de un lugar.

La Unidad 19, Calle arriba, calle abajo nos sitGa en el entorno préximo, rural o urbano. Avanza-
mos por él partiendo de las percepciones mas fisicas, las que nos aportan los sentidos, las que
nos hacen sentirnos impregnados del ambiente o por el contrario, hostiles con el mismo. El nom-
brar el espacio, los elementos que lo componen es una manera de aprehenderlo, de hacerlo
propio. Sélo asi seremos capaces de profundizar en sus vericuetos, podremos comprender su
trayectoria, disfrutaremos de sus posibilidades, sabremos defender y exigir sus demandas.

El tejido social que sustenta un espacio es el elemento fundamental para que este funcione. La
poblacién que vive en un lugar siente la necesidad de unirse de muy diversas formas, de buscar
normas de convivencia, de discutir y de planificar, de sofiar y de buscar sus suefos. Pero para
participar hay que creerse que la voz propia es importante para los demas, hay que sentirse
escuchado y escuchar, hay que sentirse igual. La participacién produce cambios, altera el orden
preestablecido, pero hace libres.

La musica, las fiestas y las tradiciones, paganas o religiosas, son expresiones de la cultura de un
pueblo, son la voz y lo palabra, lo reivindicacién y la memoria. La Unidad 20, A/ son de la
muasica plantea la biusquedo del sentido transcendental de la musica. Esta tiene un gran
protagonismo en celebraciones en las que sirve de escusa, de fondo, para dar pie a distintos ritos
sociales y religiosos repletos de simbolos, de lenguojes mas allé de la palabra que comunican a
las personas de una misma cultura.

Sin embargo, hay elementos que son semejantes en muchas culturas: los festividades en los ciclos
de la naturaleza, durante las cosechas, en los nacimientos y en las muertes, la bisqueda de ex-
plicacién a lo divino y a lo humano... Descubrir lo que nos une abre un camine hacia el didlogo
y el entendimiento. Es preciso tender ese puente de mar brava que una pieles y vidas diferentes,
que nos muestre, mientras lo cruzamos, que los seres que habitamos este planeta cantomos en
lenguas diferentes, danzamos distintos sones, adoramos distintos dioses, pero somo iguales.

7° Unidad Didéctica 79 Unidad Didéctica 20
it eck Calle aviba. calle abajo A son de la midsica
Sraoaae participacion social musica, fiestas y tradiciones del

mundo
Qo¥paS¢zS
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Obijetivos basicos del 7° Médulo:

1.Conocer diferentes manifestaciones de musica, fiestas y danzas en distintos pueblos y culturas,
fundomentalmente las de los dmbitos de procedencic de las personas inmigrantes (cultura érabe,
negro-africana y oriental) junto a ejemplificaciones autdctonas.

2.Conocer y utilizar técnicas de expresion gréfica, pléstico y literaria como vehiculo de comuni-
cacién de ideas y sentimientos propios y como desarrollo de habilidades manuales.

3.Experimentar y explorar las propias capacidades perceptivomotoras: observacién, percepcién,
abstraccién, localizacién espacial, ingenio, invencién, deduccién...

4.Desarrollar una mirada diferente captando los matices que nos proporciona el entorno:
la ciudad y el campo a través de los cinco sentidos. Estilos de vida diferentes, ritos y manifes-
taciones culturales distintas.

5.Conocer hechos, personas y procesos relevantes que forman el pasado del entorno mas
préximo y que sirven para entender el presente.

6.Descrubrir los ritos sociales, los simbolos y las tradiciones existentes en las manifestaciones
festivas tanto de origen pagano como religioso: ruptura o transgresién de lo establecido o
cotidiano, comida caracteristica, muisica y/o bailes...

7.Acercar la literatura y la muisica a las personas del grupo para entrar en contacto con formas
de ver y expresar el mundo.

8.Descubrir el entorno préximo: sus caracteristicas sociales, culturales, relaciones vecinales,
asociaciones de vecinos, juntas de distrito... y el funcionamiento de estas organizaciones y de
los grupos sociales.

9.Analizar criticamente las probleméticas del entorno préximo y general para fortalecer la
responsabilidad social en su resolucién.

10.Planificar y participar en actividodes de dinamizacién socio-cultural promovidos desde el
centro, desde el barrio y desde aquellas comunidades de las que se forma parte.

11.Promover una actitud de respeto hacia el medio fisico planteando soluciones alternativas al
gasto excesivo de determinados productos: el reciclado.

12.Descubrir cémo el conocimiento de las culturas y de los elementos comunes inciden y reafirman
el valor de la igualdad, la aceptacién de las diferencias culturales y el interés por las mismas.

Qo¥paSiS
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entorno lengua y matematica

.Describir 6 partir de recuerdos.

.Distinguir deferminados sonidos.

.Describir un recorrido habitual.

.Dar y comprender instrucciones para llegar a un lugar.

Inventar definiciones para objetos o lugares de los calles.

Adivinar a fravés de su definicion de qué térnine se trata.

.Resumir un texto.

.Realizar entrevistas a personas del entorno més préximo.

.Debatir en grupo expresondo lo opinién personal y llegar al consenso de algunos puntos.
.Escuchar un cassette de mosica y comprender la letra de la cancién.

Complefar un texto con polabras dudus
.Escribir de forma auténoma nombres propios.
.Escribir una postal.

.Buscor palobros en el diccionario.

.Relacionar sustantivos y adjetivos.

.Contestar preguntes de lectura comprensiva sobre un texto.
.Completar el abecedario.

.Ordenar alfabeticomente varias palabros.
.Separar palabras masculinos y femeninas.
.Citar un libro.

.Relacionar una palobra con su definicién.
.Elaborar una entrevista.

.Elaborar una carta para exponer una quejo.
Inventar la letra de una cancién.

.Entresacar datos de un fexto leido prevlian'tente.

«Comprensién y expresién de la matemdtico, la l6gicay la tecnologia:.
.Elaborar una composicién o collage a partir de fotos o dibujos
Asociar distintos objetos con la forma geométrica que tienen.
Localizar en un plano la calle donde se vive y distintos lugares de interés.
.Senalar calles paralelas y colles perpendiculares.
.Comprender y elaborar gréficos circulares o partir de porcentojes.
.Comprender y elaborar una piramide de edodes.

.Resolver problemas sencillos utilizando las operaciones bésicas.
.Crear categorias (peces, aves, mamiferos...).

.Expresar por escrito una cantidad numérica y o la inversa.
.Comparar datos numéricos y sacar conclusiones de ellos.
.Comprender una tabla numérica con dos variables.

.Establecer lo igualdad entre dos unidades de la misma magnitud.
.Seguir las instrucciones para reciclar papel.

.Realizar deducciones partiendo del andlisis de la realidad.
.Localizar paises y etnias en un planisferio.

eDesarrollar uno actitud de respeto hacia el medio ambiente y los recursos que este proporciona, mostran-
do una disposicién positiva hacia la busqueda de alternativas que reduzcan el consumo de algunos produc-
tos, reutilizando y reciclando ofros.

eMostrar interés por conocer y porticipar en el funcionamiento y las actividades organizadas desde distintas
entidades sociales vecinales que refuerzon el tejido social.

eDesarrollar la capacidad critica hacia aguellas actuaciones que afectan al desarrollo de la comunidad v la
participacién en las reivindicaciones o favor de la calidad de vide de todos las personas.

eRespetar las normas de participacién democrdtica.

eDescurir en la misica y en los tradiciones aquellos aspectos que tienen en comOn distintas culturas.
«Disfrutar con las manifestociones culturales [musica, danzas...) de las distintas culturas como elementos
que fomentan el acercamiento entre las personas y el conocimiento de sus costumbres y tradiciones.
eDesarrollar una mirada cbierta a intercambiar aquello que tienen de diferente unas culturas y otras,
facilitando el contraste, viviendo lo diferencio como estimulo y no como obstéculo pora el entendimiento.
eFomentar la reflexién critica hacio aspectos de la propia culture.

Co¥paSyxS
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«El barrio y la participacion politica:
Lo ciudad, el barrio, la colle, los desplazamientos en el espacio y localizacién de lugares.
.Los cinco sentidos humanos y las percepciones.
.El entorno natural: animales y plontas, los recursos naturales y su consumo. El reciclado.
.El medio rural y el medio urbano, los sectores econémicos, estilos de vida y vivencios.

.La historia de un luger [hechos, personojes y cambios experimentados). g
.Caracteristicas de la poblacion de un lugar (sexo, edad y ocupacién laboral) y sus necesidades. -
.Las asociaciones de vecinos y las organizaciones sociales del barrio. La participacion social. (=]
.Un documento gréfico: la fotografia como medio creativo para el andlisis. g
eLa musica, fiestas y tradiciones: o)
.La diversidad como estimulo al intercambio. La igualdad como derecho. Lo interculturalidad.
.La mUsica como vehiculo de expresion de la cultura y de lo vida cotidiana.
.La relacién tradicién-ritos y religién.
.Los fiestos y simbolos. Celebraciones religiosas y peganes: ciclos de lo noturaleza, ritos sociales...
.Los estereolipos y prejuicios sobre otras culturas y la superacion de los mismos.
Funciones:
sExpresar hipotesis: Puede que +suj.
«Definir palabras.
«Expresar finalidad: $Para que +subi.. 7 Para + ind.
«Dar instrucciones.
oExpresar deseo: Me gustaria que + subj.
eDesear algo o alguien: Que + subj.: Espero que fe vaya bien.
oExpresar una necesidad o reivindicacidn: Es necesario que + subj.
«Daor alternativas y hacer propuestas: Podriames...; ¢Por qué no...2
eExpresar una condicién real: Si + pres. /pres.: Sifiene escomos es un pez I
oExpresar una condicién irreal: Si + pret. imp. subj. /cond.: Si hubiera poce luz tendriomos que... F
«Dar una explicacién a un hecho. | s
L)
Contenidos gramaticales: g
.La subordinacién sustantiva y adjetiva.
.La subordinacién final. :
.La subordinacién disyuntiva (sin embargo) y consecutiva (por lo tanto, por lo que, asi que)
.Los oraciones de relativo.
.Las oraciones comparativas temporales.
.Los prefijos mono- y poli-.
.El grado superlativo.
.Los nombres propios: personas, paises, ciudades, calles...
.El género de sustantivos y adjetivos.
.Sinénimos y antanimos.
eNumeros noturales:
.Repaso de los nimeros naturales ordinales y cardinales.
.LOS ndmeras romanos.
«Magnitudes y medidas:
.Unidades de tiempo: los minutos y segundos. Los siglos. Equivalencias. Las estaciones.
Medidas de masa: el kilo, la tonelada y el gramo. 3
Medidas de longitud y de superficie: el centimetro y lo hectarea. o)
.Relacién entre dos magnitudes: litros por kilo. s 3
«Operaciones: ®
Mulfiplicaciones y divisiones por una cifra. | 3
.Resolucién de problemas mediante la aplicacién de una o varias operaciones basicas. O-
«Geometria: i
.Las figuras geométricas planas:cuadrado, triéngulo y la circunferencio. Elementos: lados y vértices. a°
El plane, localizacién y desplazamientas. Las lineas paralelos y las perpendiculares. Perimetros. =]

eRepresentaciones graficas:
.Los gréficos circulares y los percentaies.
.Las pirdmides de edades.
eTecnologia:
La cémara fotogréfica: el diafragma y la velocidad.
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Objetivos basicos de lo Unidad Didactica 19: Calle arriba, calle abajo

1.Conocer y utilizar técnicas de expresion gréfica, plastica y literaria como vehiculo de comu-
nicacién de ideas y sentimientos propios y como desarrollo de habilidades manuales.

2.Experimentar y explorar las propios copacidades perceptivomotoras: observacion, percepcién,
abstraccién, ingenio, invencién,...

3.Desarrollar una mirada diferente captando los matices que nos proporciona el entorno:
la ciudad y el compo a través de los cinco sentidos.

4 Analizar las diferencias entre el paisaje rural y urbano y los estilos de vide que genera.
5.Conocer las caracteristicas basicas de la vegetacién y la fauno del entorno.

6.Conocer hechos, personas y procesos relevantes que forman el pasado del entorno mds pro-
ximo y que sirven para entender el presente.

7.Acercar la literatura de forma bésica a las personas del grupo para entrar en contacto con
distintas formas de ver y expresar el mundo.

8.Descubrir el barrio: sus caracteristicas sociales, culturales, relaciones vecinales, asociaciones
de vecinos, juntas de distrito... y el funcionamiento de estas organizaciones y de los grupos
sociales.

9. Analizar criticamente las probleméticas del entorno préximo y general para fortalecer la
responsabilidad social en su resolucién.

10.Promover una actitud de respeto hacia el medio fisico planteando soluciones alternativas al
gasto excesivo de determinados productos: el reciclado.

11.Planificar y participar en actividades de dinamizacién socio-cultural promovidas desde el
centro, desde el barrio y desde aquellos comunidades de las que se forma porte.




7' Moduts. U.D, 19: Calle arriba, calle abajo
Centro de interés: Perficipacién social SaRRoll O

La unidad Calle arriba, calle abajo tiene como centro de inferés el entorno mas préximo:
un barrio urbano o un pueblo (medio rural). Se trata de una reflexién en torno al concepto
de /ugor como espacio que se ha construido en el tiempo y que sigue vivo mientras sus
habitantes le den una identidad como espacio.

El conjunto de actividades que se propone permife un mayor conocimiento del lugar que
se habita: de su estructura, de sus recursos y posibilidades, sus carencias, los cauces para
participar en él y para reivindicar.

En primer lugar, el entorno es considerado una fuente de conocimientos y de aprendizajes
bésicos para poder desenvolverse en él aprovechando al méximo los recursos que pro-
porciona. En este sentido pueden retomarse algunas de las actividades propuestas en la
Unidad diddctica 3, £n /a calle, del Material Inicial (187 Médulo).

Tarea 1: Las calles de wi barnio (s.13-200

La Tarea 1 permite un conocimiento de lo més cercano, de lo externo, de las apariencios, aquello
que podemos percibir a través de los cinco sentidos: los mensajes escritos, los olores, los sabores, el
tacto que aportan las calles y que constituye el ambiente de un barrio. Este primer contacto se
realiza a fravés de la observacién y del andlisis de las sensaciones. También se trabojan la capaci-
dad de abstroccién, de orientacién, localizacién, lateralidad, desplazamiento... realizando recorri-
dos mentales por lugares habituales y manejando el plano. Algunas de las ideas trabajadas en esta
Tarea han sido sugeridas por el material y las aportaciones de personas del Colectivo Caracola,
colectivo que promueve la animacién a la lectura y escritura entre personas jévenes y adultas.

Tarea 2: La vida natunal (. 21-27)—

Se aborda el conocimiento del medio natural, la flora y la fauna del entorno, descubriendo
la diversidad existente. Para completar las actividades propuestas por el material pueden
realizarse visitas a un parque o espacio natural del entorno, elaborar guias sobre animales
y plantas autéctonas y de los paises de origen, etc.

A la par se profundiza en el uso racional de los recursos que nos proporciona el medio
natural. En este sentido, los objetivos van dirigidos a sentir la necesidad de reutilizar determi-
nados productos, reducir el consumo de algunos y reciclar ofros, potenciando acfitudes de
respeto y responsabilidad con el medio. Como ejemplo, se propone realizar un taller de
papel reciclodo.

Tarnca 5: La vida secial (s.25-35)

Para profundizar en el conocimiento del medio social, se empieza por la historia del Jugor:
conocer el origen de los nombres de las calles, del barrio, de la ciudad; los cambios expe-
rimentodos a lo largo del tiempo, personajes y hechos célebres que contribuyen a crear la
imagen y el espiritu de un espacio. Los ejemplos que se recogen corresponden al barrio de
Delicias, en Zaragoza. Los actividades que se proponen pueden ser realizadas en cartulinas,
en murales (un collage) para utilizarlas posteriormente en la Tarea final.
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7" Tiodds. \).D.19: Calle arriba, calle abajo

SaRR011O Centro de interés: Porticipocion social

Se propone realizar entrevistas a personas del entorno que puedan ayudar a reconstruir
estos datos a partir de su memoria y de sus recuerdos. Esta actividad hay que trabaojarlo
previamente en el aula pues se pretende que las personas del grupo entren en relacién con
personas del barrio, muestren interés por la vida de estas y mantengan un contacto fluido
y enriquecedor para ambas.

Para ahondar en el momento presente del barrio, se analizan los datos de poblacién del
censo que dan idea de la composicion por edad y sexo de las personas que lo habitan.
Esta informacién se utilizaré para deducir las posibles necesidades ciudadanas teniendo
en cuenta estas variables. Se propone hacer un listado de necesidades y de propuestas de
mejora del barrioc como paso hacia lo responsabilidad colectiva y la implicacién en los
asuntos ciudadanos.

Con este objetivo también se trabajan las organizaciones administrativas y sociales a
escala local (asociaciones de vecinos, junta municipal del distrito, consejo de salud,
servicios sociales de base, asociaciones culturales...) entendidas como recursos y servicios
del entorno.

El conocimiento de los recursos y servicios del barrio en el que se vive, de los cauces y
organismos existentes para emitir quejas y demandar soluciones a los problemas de los
ciudadanos y ciudadanas, es imprescindible si pretendemos formarnos como personas
auténomas y a la vez participativas y solidarias con los problemas de nuestro entorno y
de las personas que en él viven.

En esto tarea, como en los anteriores, los visitos y salidas paro conocer aquelles lugares u organi-
zaciones a las que se hace referencia es imprescindible, pues no hay nada como los aprendizajes
vivenciales que permiten adquirir una idea mds aproximada de la realidad.

Tarnca 4: Fogar, dulee bogar (z36-41)

Los sentimientos que provoca la vida en el campo y la vida en la ciudad pueden ser muy
distintos. Cada uno de estos espacios fisicos aporfa una serie de recursos a sus pobladores y el
desarrollo de una serie de potencialidades personales diferentes. También, en cada uno de
estos espacios se resuelven de diversas formas las necesidades y las exigencias de la poblacién
que alli vive. Las comparaciones que se establecen entre estos dos estilos de vida llevan a
establecer las ventajas e inconvenientes de cada uno de estos espacios.

Se analizan datos sobre la poblacion urbana y la poblacién rural de distintos paises (se han de
completar con dotos de ofros poises, entre ellos los de los personos del grupo). Se socon con-
clusiones que tienen que ver con la interdependencia entre distintos paises y entre las ciudades
y el campo. El concepto de interdependencia es muy importante senalarlo por cuanto que
permite analizar las causas y consecuencias de determinadas situaciones a escala mundial
(paises dedicados al sector primario de exportacién, migraciones interiores del campo a las
grandes ciudades, zonas agricolas con escasos recursos...).

De cualquier modo, el entorno, bien sea rural o urbano, no siempre esté adaptado a las personas
que en él viven. Asi las barreras arquitecténicas que encuentran por ejemplo, las personas ciegas,
los ancianos, las mujeres embarazadas, los personas en silla de ruedas, etc. sen muy numerosas
y dificultan la libre circulacién y el uso de los distintos recursos (lGdicos, sociales, administrativos...)
de estas personas. El andlisis de estas necesidades especificas y las posibles alternativas de mejora
contribuye a la defensa de la igualdad de las personas.
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7" Wadals, U D. 19: Calle arriba, calle abajo
Centro de inlerés: Participacion social SaRR°11 O

Tarnea 5: Eu el funts de mina (s 42-47)

En esta tarea se propone elaborar un material gréfico (fotografias, paneles...) que recoja alguna
de los reflexiones anteriores y que pueda ser utilizado en el montaje de la exposicién de la Tarea
final. Los temas que pueden ser objeto de este reportaje son muy variados y deberdan ser sometidos
al debate en el grupo: las gentes del barrio, las actividades desarrolladas por las asociaciones,
las fiestas, la historia a través de los edificios, los espacios naturales del barrio... En el material que
presentamos hay unas explicaciones bésicas sobre el funcionamiento de una cémara fotogréfica y
alguno de los elementos que la componen. El reportaje fotogréfico permite analizar la realidad
partiendo de la observacién directa. Es una manera también de unir los conocimientos técnicos con
el desarrollo de la creatividad y de la expresién artistica,

Tanea final: Oowadas del bamio (4.45-57)

En una unidad que tiene como centro de interés la participacién social de las personas que habitan
un entorno se propone organizar desde el grupo, y con la ayuda de ofras personas interesadas,
unas Jornadas sobre el barrio que cubran distintos obijetivos. Por un lado que sirvan como un punto
de encuentro entre las personas que habitan un espacic comGn, como punto de andlisis de las
distintas problemdticas que tiene el barrio y de las diversas respuestas que se dan desde los
enfidades, organizaciones, instituciones... que acttan alli.

La capacidad de pensar y de recrear, sofiando, el entorno mdés cotidiano nos sitia en una actitud
critica hacia la realidad circundante. La participacién social y politica es entendida en un sentido
amplio, como el ejercicio de lo responsabilidad personal y colectiva en lo defensa de los derechos
de todas las personas, en el acceso a los recursos que mejoren la calidad de vida, respetando y
protegiendo al mismo tiempo el medioambiente. Conseguir este objefivo complejo y o la vez
imprescindible, sélo puede hacerse si los procedimientos ufilizados, las précticas concretas y las
estructuras organizativas son en si mismas participativas.

gy Lo aditud critica y reivindicativa de los derechos de las personas no es fécil de llevar a cabo
y menos ain desde un planteamiento individualista. Por ello se proponen unas Jornadas en
los que los vecinos del barrio se conozcan, salven sus diferencias y diologuen sobre las
propuestas para construir un barrio entre todos y todas, un barrio abierto, solidario, ding-
mico, implicado, en el que no quepa la indiferencia.

Para las jornadas se propone el montaje de una exposicién permanente con fotos proceden-
tes de la Tarea 5, fotos que aporten personas del barrio, efc.; con paneles que reflejen los
datos de poblacién del barrio (nOmero de varones y de mujeres, distribucién por edades,
personas en situacion de desempleo...). Ademds también se cuenta con la organizacién de
mesas de debate en torno a los temas que se consideren de mayor relevancia para el barrio
(las probleméticas sociales del barrio, la cusencio de zonas verdes...).

Se propone también la salida a la calle para conocer mejor el entorno, siguiendo itinerarios
establecidos previamente. Para culminar las jornadas, qué mejor que celebrar un acto ludico
con juegos, con una degustacién gastronémica con las especialidades que cada vecino
aporte y con musica de disfintos paises.

2\. .
El grupo ha de ser un dinamizador de estas jornadas y contar con todos los opoyos necesa-
rios. La evaluacién de las jornadas es un momento muy importante en el que hay que tener
en cuenta distintos aspectos que se recogen en la p.57.
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Objetivos basicos de la Unidad Didactica 20: A/ son de lo musica

1.Conocer ‘diferentes manifestaciones de musica, fiestas y danzas en distintos pueblos y culturas,
fundomentalmente las de los lugares de procedencio de las personas inmigrantes (cultura arabe,
negro-africana y oriental) junto a ejemplificaciones autéctonas.

2.Descrubrir los elementos comunes a fodos las manifestaciones festivas: origen pagane o religioso,
ruptura o transgresién de lo establecido o cotidiano, comida caracteristica, muisica y/o bailes...

3.Descubrir cémo los aspectos anteriores inciden y reafirman el valor de la igualdad, la aceptacién
de las diferencias culturales y el interés por las mismas.

4.Conocer costumbres, tradiciones y formas culturales tanto propias como ajenas, valorando la
diversidad cultural como derecho de los pueblos a su identidad.

5.Reconocer, valorar y respetar las normas sociales que regulan las relaciones y la convivencia entre
la diversidod de grupos y personas que constifuyen la comunidad.

6.Superar estereotipos y prejuicios sobre otras culturas.

7.Apreciar el pafrimonio natural, artistico, lingUistico y cultural como parte de la herencia y de la
experiencia de la humanidad, participando de y en ellos, asumiendo las responsabilidades que
supone su conservacion y mejora, y disfrutando del goce estético que pueden conllevar.

8.Actualizar de forma reflexiva, critica, libre, solidaria, constructiva y creativa el bagaje cultural
propio y de la comunidad.

9.Fomentar la cooperacién y lo solidaridad tanto en la vida privada como en lo piblica, respe-
tando las diferencias y las opiniones que no coinciden con las propias, denunciando los factores
que estén en la base de las desigualdades, de las injusticias y de los desequilibrios sociales y
participando activamente en iniciativas para su superacion.

10.Valorar positivamente las capacidades de cada persona, estimulando la confianza personal, la
seguridad en diferentes contextos de relacién social y lo creatividad, como parte de la realizacién
personal.

11.Desarrollar estrategias, habilidades cognitivas y procedimientos de registro de informacién como
medios de andlisis de la realidad y de la situacién del entorno, para fundamentar la opinién
personal.

12.Comprender y comunicar hechos, ideas, deseos, necesidades... a fravés de diferentes formas vy
medios de expresion lingUisticos y no linglisticos (imagenes, musica, comunicacién no verbal,
expresion matemdatica...).




7 Woduta. U.D. 20: Al son de la misica
Centro de inlerés: mdsico, fiesfas y fradiciones del mundo SaRRollo

Al son de la misica plantea la importancia de las celebraciones en la vida de los pueblos y
analiza diferentes manifestaciones musicales y festivas en distintas culturas: cultura érabe,
negro-africana, oriental y mediterrénea.

También tiene en cuenta ritos religiosos que son fuente de numerosas tradiciones musico-
festivas, algunas de ellas comunes a distintas religiones, al ser su origen primitivas celebra-
ciones paganas que giran en torno a hechos comunes a casi todas las culturas. Un ejemplo
de ello es la celebracién de los ciclos de la naturaleza.

A través de las distintas actividades se analizan fiestas y ritos y se van descrubriendo los
elementos comunes de las distinfas manifestaciones festivas: origen pagano o religioso,
ruptura o transgresién de lo establecido o cotidiano, comida caracteristica, mésico y bailes,
protagonistas de las fiestas segin el objetivo...

El conocimiento de las diversas tradiciones ayuda a descubrir y reafirmar el valor de la igual-
dad, la aceptacién de las diferencias culturales y el interés por las mismas.

Tarea 1: Te guste o no (s61-67)

Plantea la idea central que se desarrollaré a lo largo de la Unidad. Es, desde este punto de vista,
una tarea introductoria. A partir del andlisis de lo cancién de Serrat que da fitulo a lo Tareq, se
analiza la evidencia de que las personas tenemos diferencias y puntos en comdn y que ambos
aspectos son fundamentales: “lo comin me reconforto, lo distinto me estimula”. Desde esta pers-
pectiva se incide en la clave de las relaciones interculturales: somos iguales y, evidentemente,
somos diferentes.

sy Constatamos la riqueza que comporta la diversidad, pero incidimos en el valor de la igual-
dad y en lo igualdad como valor que, como apunta F Carbonell, ‘debe preceder y acompariar
siempre, de manera explicita e inequivoca, como actitud previa y condicion sine qua non, a cualquier
actividod referide al derecho a la diversidad de las minorias”.

Desde esta base se anaclizan manifestaciones festivas en torno al solsticio de invierno y
se sistematizan elementos comunes y diferencicles de las celebraciones. Para trabajar la
musica como vehiculo de expresién de lo cultura y nexo de unién entre personas y pueblos

. se exponen las ideas del muisico ofricano Baaba Maal que, desde su mdésica, interpelo
y defiende valores como lo igualdad social, la interculturalidad, el respeto... El libro
Africa, musicas del mundo, de M. Clarke (Editorial Celeste, 1995) es una interesante y
completa recopilacién de musicas y mosicos africanos en el que podemos encontrar
referentes no occidentales para desarrollar estos mensajes.

Tarea 2: En Apica la misica e la wida (:.65-75)

La Tarea es un recorrido por el concepto transcendente y profundo de la musica en Africa.

N Se centra en el drea cultural subsahariana donde existe un grupo de musicos, maestros
% de ceremonias, poetacs... llamados “griots” que encarnan la unién de la musica y lo vida.
=¥ Se analiza para qué, cdmo y quiénes utilizan los canciones y la misica en ceremonias de
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iniciacién, acompanamiento al trabajo, forma de liberar tabues... Asi se introduce lo
relacién tradicion-ritos-religion y se anclizan mapas con las zonas de influencia de las
religiones onimistos y de lo religién musulmena. Finclmente se eporta una cancién de
Luis Pastor que describe o una mujer africana y cédmo su mirada dice mucho del mundo
del que proviene.

Tavwa 5: EL Ao Vuevs Wias (s 76-52

La Tarea estd centrada en la cultura china. Los Mico, un pueblo del Sur de Chinag, celebran
anualmente el Festival Floral dentro de los festividades de Afio Nuevo. Es el momento que
aprovechan los [dvenes para elegir pareja. Las canciones, la comida, los trojes... fodo fiene
un valor simbélico que se ha transmifido de generacién en generacién. También se conocen
sucintamente las principales religiones existentes en China y se pide a los participantes que
investiguen sobre las mismas y hablen sobre los aspectos que més les interesan.

Ademdas del acercamiento a la cultura china, se insiste sobre el cardcter universal de
los elementos que conforman las fiestas y sus manifestaciones en las distintas culturas:
momentos de encuentro, de celebracién de los ciclos de la naturaleza...

"@' » fw‘ag—ﬁw W

Tarca &: Los mayos en rtagon (s 53-59)

La celebracion de los ciclos de la naturaleza es el motivo de muchas celebraciones, tanto religio-
sas como paganas. Este es el eje de lo Tareo 4, que se inicio con el trabaojo sobre los estaciones y
su origen. De ahi parte la fiesta de Los Mayos en Aragén, una fiesta de bienvenida a la primavera.
Asi se va descubriendo el origen no religioso de muchas fiestas y su relacién con ritos saciales:
la cosecha, el encuentro de gentes, el emparejamiento... Contrastando los obijetivos que la fiesta
tenia hace afos y en la actualidad, descubrimos cémo las celebraciones no son estéticas, sino
que cambian con el tiempo incorporando sentidos religiosos, folkléricos...

Lo Tarea es un ejercicio de sistematizacién de distintas manifestaciones culturales alrededor de la
llegada de la primavera (aragonesa, hinduista y vasca) en el que se descubren elementos comunes
y un lenguaje casi idéntico. La transgresién y fa ruptura de las normas habituales de convivencia
también aparece como un contenido fundamental de muchas celebraciones en diferentes pueblos
y culturas.

Tanca 5: La fiesta del final de Ramadan (s 90-95)

La fiesta de final de Ramadén, una de las principales fiestas de la religién musulmana, contada @
través de un articulo de prensa que describe el cambio de actitudes de un periodista es el contenido
de lo Tarea 5. A fravés de ella se pueden analizar los prejuicios que nacen del desconocimiento:
un periodista espanol quiere comprobar lo verdadero o falso de los rumores sobre un barrio de
El Cairo famoso por su radicalismo religioso, pero la realidad es que es acogido con alegria y
tolerancia el dia de la fiesta de final de Ramadén. El articulo permite trabajar actitudes para la
superacién de los prejuicios que existen sobre la cultura musulmana asociada erréneamente en
muchas ocasiones al integrismo.

Como experiencio de mestizaje cultural se describe cémo se celebra la fiesta de fin de Ramadan
en un barrio de Zaragoza, promovida y organizada por las personas musulmanas que acuden
al centro de educacién de personas adultas CODEF
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Tarea fenal : U puente de mar agal (s.99-105)

Con la idea de trazar ‘wn puente de mar azul que una pieles y vidas diferentes” la Tarea final
propone recopilar lo trabajado a lo largo de la unidad a través de un ejercicio globalizador.
Al ser la Unidad final del 7° Médulo sirve también de elemento de evaluacién del Médulo.

Lo Tarea se inicia con los comentarios de una de las autoras de un libro de cocina marroqui
sobre su vida en su ciudad de origen y en la actualidad. En ellos, la joven mujer presenta
sus recuerdos de la calle donde crecié, de los olores de los alimentos en el mercado, de los
ambientes, la nostalgia de la casa donde se crié, la importancia de la musica y el baile en las
fiestas familiares, de la tradicién culinaria a través de la figura materna...

A través del relato que la mujer hace de la celebracién de una boda en Marruecos se trabajo de
nuevo el sentido simbélico de los ritos y su significado social. En torno al componente religioso
de la vida y las fiestas se ftoma conciencia de las ideas tépicas y de los prejuicios que en muchas
ocasiones se tienen hacia las religiones, con el fin de ganar en conocimiento, objetividod y
superar valoraciones negativas.

La segunda parte de la Tarea invita al grupo a realizar un recorrido -tal y como hacia la prota-
gonista de lo primera parte de lo Tarea- por las distintas tradiciones de las personas que lo
forman para organizar un taller de fiestas, misica y danzas a través de los recuerdos y cono-
cimientos personales en torno a estos temas. El faller ha de recoger los siguientes aspectos:

-Conocimiento de los lugares de origen de los personas del grupo (senalizacién en el
mapa, fotografias, videos sobre los distintos paises...).

-Eloboracién de lo ruta cultural que va a seguir el taller partiendo de los conocimientos
aportados por las personas que participen en él y aquellas que pueden ser llamadas a
participar (grupos musicales, de danzes...).

-Andlisis de las distintas fiestas y celebraciones con su misica y danzas.

-Planificacién de la infraestructura necesaria para el desarrollo del taller.

Esta puede ser una acdlividad que se oferte al resto del centro.

Finalmente la cancién de Lluis Liach “7e dejo un puente de mar azul”(Un pont de mar blava,
1994) resume el objetivo de toda la Unidad y hace una propuesta abierta de expresar
aquellas ideas, deseos... que haran posible el acercamiento y el entendimiento entre las
personas.
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El 8° Médulo desarrolla los centros de interés de /o comunicacion y de las relaciones enire mujeres
y hombres. Sin duda dos temas estrechamente relacionados, pues la necesidad de aprender a
dialogar de forma constructiva es clave a la hora de abordar las relaciones de género desde la
igualdad.

A lo largo de estos materiales hemos insistido en la necesidad de superar los dificulfades de comu-
nicacién que por el desconocimiento de la lengua y de la cultura del pais de estancia pueden tener
los personas inmigrantes. Sin embargo, sabemos que hablar una misma lengua o pertenecer o una
misma cultura no garantiza una buena comunicacién.

En este sentido, la Unidad 21, Hablando se entiende la gente analiza los elementos que intervienen
en la comunicacién y su influencia en las dificultades de expresion y comprensién entre interlocutores.
De estos elementos, es la lengua, como vehiculo principal de comunicacién humana, uno de los
mas influyentes por lo que se le da especial relevancia en la Unidad, valorando el conocimiento
de diferentes lenguas como un medio de comprensién de ofras culturas y de la superacién de
prejuicios. Las siguientes tareas inciden en la escucha activa y en el didlogo constructivo como
estrategias necesarias para trabajar por la resolucién de conflictos y el entendimiento desde dife-
rentes visiones de la realidad.

Por Gltimo, la Tarea final propone llevar a cabo un debate publico en el que se pongan en practica
las actitudes y los contenidos trabajodos a lo largo de la Unidad, un debate en el que se demuestre
que es posible intercambiar opiniones, respetar las diferencias, acercar posturas y trabajar en
equipo, para conseguirlo se plantea que los parficipantes elaboren previamente un decdélogo que
tendrdn que respetar en el debate.

La puesta en practica de estas actitudes serd también fundamental en en el desarrollo de la Unidad
22, Nosotras y nosotros recorre algunos de los dmbitos compartidos por hombres y mujeres y
analiza las relaciones que se establecen entre ambos:

-En el trabajo: los tipificaciones de las distintas profesiones, la discriminacién de las mujeres...
-En la familia: el reparto de papeles, la educacién de los hijos, los tareas de lo casa...

-En las relaciones sexuales: los estereotipos, los tabos...

-En los derechos de las personas: las declaraciones de derechos, la violacién de los mismos,
la explotacién infantil...

La publicidad se utiliza en cada uno de estos Gmbitos como objeto de andlisis por ser un reflejo
-sesgado y poco objetivo, pero reflejo- de la sociedad de estancia. De esta forma, la Tarea final
plontea la puesta en marcha de una campana publicitaria que defienda o reivindique alguna de las
cuestiones trabajadas en la Unidad y que sea compartida por el grupo, de manera que se utilice
el poder de persuasién de lo publicidod en favor de una causa social.

Unidad Didéctica 27 Unidad Didéactica 22
Fablands se entiende la Hocotras 4 wosotros
gente vjeres y hombres en el mundo
comunicacion
Qo¥paSizS

36
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Obijetivos basicos del 8° Médulo:

1.Utilizar el didlogo, lo reflexion y la actitud critica en la resolucion de problemas y en la toma de
decisiones personales y socioles.

2.Desarrollar la participacion social y cultural como instrumento para la superacién de desigualda-
des sociales y culturales, reivindicando la defensa explicita de los derechos de todos los ciudadanos
y de todas las ciudadanas, independientemente de su nacionalidad, religién...

3 Anglizar criticamente las diferencias en funcién del sexo en la asignacién de tareas y responsabi-
lidades de la familio y de la comunidad.

4 Analizar las razones de los conflictos interpersonales y ampliar la visién o ofros entornos pora
evitar prejuicios.

5.Reconocer, valorar y respetar las normas sociales que regulan las relaciones y la convivencia entre
la diversidad de grupos y personas que constituyen la comunidad.

6. Expresar oralmente mensajes utilizando recursos lingUisticos y no linguisticos en las situaciones
de comunicaciéon mas habituales de la vida cotfidiana y de ofros registros, mostrando una octitud
de respeto e interés por comprender y hacerse comprender.

7 Volorar la diversidad linguistica y mostrar actitudes de respeto y de defensa de las lenguas como
vehiculos de comunicacion y expresién social de las personas y de los pueblos.

8.Utilizar los diferentes registros de la lengua como instrumento para la realizacién de nuevos apren-
dizajes; para la comprensién, el andlisis, la critica y la transformacion de la realidad; para lo valo-
racién de la cultura de origen; para la reflexion sobre su uso social como vehiculo de valores,
prejuicios....

9.Desarrollar habitos que beneficien la salud, tanto en su dimensién individual como social, deriva-
dos de la aproximacién al conocimiento del cuerpo humano, mostrando una actitud de aceptacion
y respeto por las diferencias individuales.

10.Usar diferentes fuentes de informacién, tonto del entorno mds préximo como de otros mas lejo-
nos en el tiempo y en el espacio, procesando, interpretando y expresando los resultodos para poder
emitir juicios criticos y constructivos ante estas informaciones.

11.Utilizar distintas tecnologias correctamente a nivel de usuario extrayendo de ellas todas las pres-
taciones que puedan mejorar la calidod de vida cotidiana.




CON LEN*(OS procedimientos s

. rensién i6n oral:

.Realizar ante los companeros una breve exposicién sobre un fema trabajado.
.Argumentar ordenadamente una idea.

' .Contrastar diferentes hipétesis a partir de una informacién dada.
.Definir un término o una expresién.
.Contestar oralmente a preguntas en un debate.
.Formular preguntos correctos y coherentes en un debate.
.Descubrir el efecto de sonoridad de las polabras: las connotaciones.
.Formular preguntas a modo de encuesta.
.Extraer conclusiones y hacer un resumen de una exposicién.
.Construir frases sonoras y evocadoras.
.Analizar los dobles sentidos de los esléganes publicitarios.

«Comprensidn y expresion de leclo-escritura:
I .Escribir un didlogo a partir de un cémic sin palabras.,
.Describir una imagen.
.Leer textos autobiograficos y analizar sus caracteristicas.

8 .Describirse a si mismo mediante un fexto en 1° persona.
:'—_ .Resumir en pocas palabras lo que sugiere una imagen.
Nl .Utilizar las expresiones adecuadas segin el contexto.

.Buscar una palabra en el diccionario.

Ner una pelicula.

Jomar notas de los aspectos mds significativos mientras se ve una pelicula o se participa en un
debate. R

.Escuchar una cancién y franscribirla.

.Leer textos juridicos y analizar sus expresiones.

.Buscar en la prensa ofertas de empleo y clasificarlas atendiendo a diferentes criterios.

y matem

Utilizor los cuatro operumones basnr:ns {sumu res?a, mulhplucnaén y divisién) en situaciones coti-
dianas.
.Leer cifras mayores que el millén.
.Formular encuestas, recoger los datos y extraer conclusiones.
Interpretar gréficas estadisticas y contrastarlos.
Interpretar datos expresados en tantos por ciento,
.Localizar lugares en un planisferio politico.
.Planificar el tiempo y secuenciarlo.
.Utilizar c6digos numéricos para expresar un mensaije.
.Calcular la media aritmética para puntuar o valorar una actividad.

«Valorar la ayuda que supone el conocimiento de distintas lenguas para comunicarse con personos de ofras
culturas y para participar en diferentes Gmbitos sociales.

engua

entorno len

«Entender la salud fisica y mental como calidad de vida analizando los factores y hébitos de comportamiento
que la favorecen a nivel personal y comunitario.

«Valorar el didlogo y la resolucién de conflictos como instrumentos para una buena convivencia entre las
personas.

eDesarrollar la participacién social como instrumento para la superacién de discriminaciones y desigual-
dades.

sAdoptar una actitud critica ante los habitos consumistas.

«Vaolorar el uso y la incidendia de la publicidad en la sociedad.
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elLa comunicocion:
.Los elementos de la comunicacién: emisor, receptor, mensoje, coédigo, contexto y canal.
Los reglas de funcionamiento del debate: turnos de palobra, respeto de las ofras opiniones...
.Los codigos lingUisticos y los no lingiisticos: referentes culturales.

.El BI.B. (Producto Interior Bruto).

.Lengua oral y lengua escrita: diferenfes usos y registros. o
.El diglogo constructivo y la resolucién de conflictos. ‘ 3
O
eLas mujeres y los hombres en el mundo: B
.El papel de mujeres y hombres en los responsabilidades de lo familia y de la comunidad. 3
.La discriminacion por razones de sexo. o
.Declaraciones de Derechos Fundamentales en el siglo XX.
.La publicidad y su repercusion social.
Funciones:
sExpresar una opinién:
Ma parece necesario que...; no creo gue... G NO ser que...
sMostrar la empatia en una conversacion:
Si, sl...; ya...ya...; #no me digas?...
eBuscar un acuerdo con ofra persona, o solucionar un conflicto:
¢Cémo podemos solucionar...?; me gustaria hablor de...
eInterprefar frases hechas en un sentido no literal:
Lo fe mueve montofos; lo imaginacien al poder...
sUtilizar expresiones propias del lenguaije juridico en un contexto adecuado:
Toda persona fiene derecho o...; el nifio debe ser protegido...; se proclemé...; la declaracién consta.., i‘_
«Captar los juegos de palobras y la ironio en determinados mensaijes: =
MNo compre sin fon ni som; lo mujer ha jugodo un fropo en lo historia de lo humanidad... %
Contenidos gramaticales: )
.Los sustantives abstractos,
.El adjetivo -sonoridod, connotaciones y posibilidodes descriptivas-. Lo concordancia.
.El grado comparative y superlativo -es tan como..., es el mas...-.
.Usos del presente de indicativo y de subjuntivo -el presente continuo, el presente histérico...-.
.La subordinacién sustantiva con verbos de pensamiento -creo que..., pienso que...-.
.El condicional.
.La subordinacién condicional -si+ pres. de ind./ si-+pret. imp. de subj.-
.El complemento circunstancial de lugar y su movilidad en lo frase.
.Los préstamos del castellano -anglicismos, lusismos, arabismos...-
«Numeros naturales:
El millén.
.Cadigos numéricos,
sMagnitudes y medidas:
.El tiempo y su secuenciacion: siglos, afes, horas, minutos, segundos... 3
«Operaciones: =)
.La suma, la resta, la multiplicacién y la divisién. 1 '6"
.La media aritmética. 3
.Los porcentajes. B
«Estadistica: -+
.Los graficas circulares, F,‘
sTecnologia: o
.La cémara de video, lo cémara de fotos y la grabadora.
«Conceptos:
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bJet;V,S
Obijetivos basicos de la Unidad Didactica 21: Hablando se entiende la gente

1.Valorar positivamente las capacidades de cada persona, estimulando la confianza personal,
lo seguridad en diferentes contextos de relacién social y la creatividad, como parte de la reali-
zacion personal.

2 Utilizar el didlogo, la reflexiéon y la actitud critica en la resolucion de problemas y en la toma
de decisiones personales y sociales.

3.Reconocer, valorar y respetar las normas sociales que regulan los relaciones y la convivencio
entre la diversidad de grupos y personas que constituyen la comunidad.

4.Conocer las reglas de funcionamiento del debate y la toma de decisiones en asamblea, como
instrumentos de participacién en las decisiones colectivas y de resolucién de conflictos.

5.Analizar las rozones de los conflictos interpersonales y ampliar la vision a otros entornos para
evitar prejuicios.

6.Analizar lo repercusién del cardcter y de la personalidad sobre el comportamiento humano.
Adquirir estrategias para conseguir felicidad, libertad... mejorando la propia autcestima.

7 .Expresar oralmente mensajes utilizando recursos lingUisticos y no linguisticos en las situacio-
nes de comunicacién mas habituales de la vida cotidiana y de otros registros, mostrando una
actitud de respeto e interés por comprender y hacerse comprender.

8.Utilizar los diferentes registros de la lengua como instrumento para la realizacién de nuevos
aprendizajes; para la comprensién, el andlisis, la critica y la transformacién de la realidad;
para la valoracién de lo cultura de origen; para lo reflexion sobre su uso social como vehiculo
de valores, prejuicios....

9.Valorar la ayuda que supone el conocimiento de distintas lenguas para comunicarse con
personas que pertenecen a ofras culturas y para participar en diferentes dmbitos sociales.

10.Valorar la diversidad linguistica y mostrar actitudes de respeto y de defensa de las lenguas
como vehiculos de comunicacién y expresién social de las personas y de los pueblos.

11.Ser conscientes del grado de competencia lingUistica que se va adquiriendo, para incorporar
los contenidos aprendidos a lo experiencia personal y fomentar el autoaprendizaije.

12.Entender la salud fisica y mental como calidad de vida, analizando los factores y habitos de
comportamiento que la favorecen a nivel personal y comunitario.

13.Desarrollar habitos que beneficien la salud, tanto en su dimensién individual como social,
derivados de lo aproximacién al conocimiento del cuerpo humano, mostrando una actitud de
aceptacién y respeto por las diferencias individuales.

14.Conocer costumbres, tradiciones y formas culturales alternativas, tanto propias como aje-
nas, valorando la diversidad cultural como derecho de los pueblos a su identidad.




5" Wadeda. U.D. 21. Hablando se entiende la gente
Centro de interds: Comunicocion y resolucion de confiictas saRR 011 O

Comunicacion es sin duda uno de los conceptos clave de CONTRASTES: a lo largo de todas
los Unidades Didécticas, el objetivo prioritario ha sido facilitar la comunicacién de los parti-
cipantes en una lengua que no es la propia; la metodologia utilizada, el enfoque comunico-
tivo, facilita este objetivo por medio de un planteamiento globalizador de la lengua y del
lenguaje; asi mismo, se han propuesto adfividodes para favorecer la comunicacién entre las
personas que forman el grupo y el resto de los participantes del centro, para promover el
intercambio cultural y para utilizar el didlogo como estrategia mediadora en los conflictos.

Hablando se entiende la gente recoge estos planteamientos y se detiene en el andlisis del
proceso de comunicacion para ser conscientes de los elementos que intervienen en dicho
proceso. El objetivo 0ltimo de esta Unidad es potenciar actitudes de didlogo constructivo y de
escucha activa que favorezcan los relaciones personales y que permitan buscar soluciones
ante situaciones de conflicto e incomunicacién.

La Unidad opta por la comunicacién y por la aproximacién al conocimiento de distintas
lenguas por ser una forma de obrirse al mundo, de conocer ofras culturas, de intercambiar
opiniones, de estimular el aprendizaje... al mismo tiempo que se plantea una tarea de
autoevaluacién cuyo objetivo es lograr una mejora de las propios adfitudes, en la medida en
que nos hacemos més conscientes de la imagen que transmitimos a los demas.

Tanea 1: ﬁay cnternferenciad (4.13-20)

Para empezar, se analizan los elementos que intervienen en todo el proceso de comunicacién
(emisor-receptor-mensaje-cédigo-contexto y canal). Se trata de ser capaces de diferenciar estos
elementos para detectar cuéndo y porqué se producen alteraciones o malentendidos, lo que en
la Teoria de la Comunicacién se suele denominar "ruide”. Las dificultades en lo correcta expresion
y comprensién de un mensaje pueden deberse a situaciones como:

-el uso de distinta lengua entre emisor y receptor (p. 14)

-la arbitrariedad de muchos mensajes (p. 15)

-la falta de correccién en la emisién del mensaje (p.16)

-las diferencias culturales que pueden hacer interpretar de distinta forma los mensajes no
verbales (p.18)

-el cambio de canal, pues no es lo mismo hablar con alguien en persona, por teléfono, o
a través de un mensaje escrito (p. 19)

Tarea 2: ;2ué lenguas comoces? (.21-25)

Las lenguas son cédigos arbitrarios que tienen valor en fanto que son conocidas y com-
partidas por un gran nimero de personas. En esta Tarea se presenta un breve gndlisis de
g) distintas lenguas; en este sentido, son muy ilustrativas las palabras de Abdula en la sinte-
sis del reportaje: “Sugjilis, la tierra de los hijos del viento y del agua” (pp. 22-23). Abdula
- valora el mestizaje de los suajilis que, sin embargo, comparten la misma lengua por
encima de los fronteras: la lengua como elemento de unién y medidadora entre culturas.

4

Frente a este ejemplo aparece el Nushu (p. 25), una lengua restringida para una minoria
que desea conservar su privacidad y hace de la lengua un elemento de defensa.
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5 Modats. U.D. 21: Hablando se entiende la gente
SaRR 0110 Centro de interés: Comunicacion y resoiucpn de conflictos

Es interesante comparar ambos ejemplos y observar cémo los cédigos se crean en res-
puesta o las necesidades de diferentes colectivos. Asi, el alfabeto dactilolégico (p. 27),
utilizado por las personas que nunca han oido lo palabra hablada, es ofro ejemplo muy
representativo.

También, uno de los objetivos de esta Tarea es valorar el conocimiento de diferentes
lenguas y codigos como una forma de ampliar las posibilidades de comunicacién de
los personas y su percepcion del mundo. Asi, cuantos mas recursos comunicativos tengo
una persona més facil serd para ella adaptarse a los diferentes contextos que se le
plontean y realizar nuevos aprendizajes. Por ejemplo, algunas de las lenguas maternas
de los participantes pueden no tener fradicién escrita, pero se puede utilizar el alfabeto
latino para transcribir mensajes en su lengua.

Tarca 3: Fablands e enticnde la gente (:.29-34)

El digloge y la comunicacién son elementos que favorecen las relaciones personales: ﬂ\
entre padres e hijos, en la pareja, en el trabajo... Con esta Tarea se pretenden fomentar ;
actitudes de didlogo y escucha, aunque no de cualquier didglogo, sino de un didlogo 5
constructivo que intente avanzar hacia el consenso, que tenga en cuenta la opinién de @
los demdés, que cuide el lenguaje utilizado, gque busque los puntos comunes y que &
proponga alternativas a la situacién de portida.

Para ello, se parte del andlisis de dos situaciones bien diferentes: por un lado, las vifietas de
Quino de la p. 29 muesiran un ejemplo de situacién de incomunicacién, frente a la fotografia
de la p. 30, en la que se observa una familia en actitud de didlogo. Después se plantean dos
ejemplos de tipos de didlogos: el diglogo constructivo (p. 31) y el didlogo destructivo (p. 32);
se trata de observor y analizar sus férmulas, tanto las actitudes, como las expresiones mds
adecuadas que puedan favorecer el acercamiento de posturas ante un conflicto.

Tarea & (Pomao afroute el couflicto (s.35-41)

En ocasiones nos sorprenden comentarios sobre cémo ven los demds nuestras actitudes y compor-
tamiento. Nos sorprenden en tanto que no hemos sido conscientes de transmitir la imagen que los
demads han percibido. En este sentido, se dice que somos lo que nosotros creemos que somos, pero
también lo que los demas creen que somos. En la Tarea 4 se desarrollon actividades de
autoconocimiento para tomar conciencia de la actitud individual ante los conflictos personales.

En este sentido, se propone que cada participonte se describa a si mismo, como se ve y qué
opiniones tiene de su aspecto y de su personalidad, descripcién que se contrastard después con
las opiniones que tienen de cada uno las personas mas cercanas (pp. 35-37).

Finalmente, lo Tarea se centra en las actitudes personales frente a los conflictos: como elemento
de apoyo se plontea un test que puede orientfar sobre estas octitudes y provocar el debate.

Tarea 5: Buscaundo solucioncs (4 42-45)

Buscando soluciones plantea un debate y la toma de postura ante un conflicio sobre el tema:
"éMedicina formal o medicina alfernativa?”. Como punto de partida se propone un caso concreto
en el que el conflicto viene generado por las discrepancias de una pareja ante esta cuestion.
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5" Wsduts. U.D. 21: Hablando se entiende la gente
Cenftro de interés: Comunicacion y resolucion de conflictos Sam 011 O

Paso a paso, se analiza el tema, el contexto que rodea al conflicto y la situacién conflictiva (p. 44).
A partir de aqui, se contrastan las posturas de las personas implicadas, su actitud ante el problema
y la bUsqueda de soluciones.

Con este esquema se pretende dar una visién de todos los elementos que entran en juego en un

conflicto y de las relaciones que se establecen entre dichos elementos, pues sélo el andlisis que
tenga en cuenta todos los factores que intervienen puede ayudar a su resolucién.

Tarea final: Un debate piblico (4.49-57)

Lo Tarea final permite poner en practica lo aprendido en la Unidad; es decir, la escucha y el
didlogo constructivo como elementos que favorecen la comunicacién, siendo conscientes de que
hay factores que intervienen en el proceso y que pueden provocar malentendidos, como las frases
subjetivas, el desconocimiento del cédigo utilizado... cuidando las actitudes propias, puesto que
ahora sabemos qué imagen tienen los demés de nosotros, y analizando todos los elementos que
intervienen cuando surge un conflicto.

Para esta puesta en practica, se propone organizar y llevar a cabo un debate puiblico, que puede
celebrarse en el aula o incluso en una radio local, depende de la valoracién y de la decision
adoptada por el grupo. En principio, se plantean algunos pasos necesarios: decidir el tema;
definir el popel de cada participante en el debate; buscar argumentos y materiales de apoyo
para defender cada postura; elaborar un decdlogo que habré de respetarse en el debate; y
programar el tiempo para que las infervenciones se ojusten después a lo establecido.

En el desarrollo de la actividad, el grupo quizé estime lo necesidad de establecer otros pasos que
no estén recogidos en la Tarea, lo importante es que todas las propuestas se dialoguen en el
grupo y, un vez tomadas las decisiones, se asuman por todos los participantes.

Para concluir, se evalGo la actividad, y, en definitiva, toda la Unidad, pues los resultados del
debate serdn un muestra de como las actitudes trabojadas -la escucha activa y el didlogo
¢y constructivo- han calado en el grupo.
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Ob Jgt iVod

Obijetivos basicos de la Unidad Didactica 22: Nosotras y nosofros

1.Analizar criticamente las diferencios en funcién del sexo en la asignacién de tareas y responsa-
bilidades de la familia y de la comunidad.

2.Desarrollar la participacién social y cultural como instrumento para la superacién de des-
igualdades sociales y culturales, reivindicando la defensa explicita de los derechos de todos los
ciudadanos y de todas las ciudadanas, independientemente de su nacionalidad, religién...

3.Reconocer y cuestionar de manera sistemdtica fos olvidos y los silencios que dificuitan la crea-
cién de una memoria histérica, personal y colectiva, abierta al encuentro con otras realidades.

4. Posibilitar el didlogo y el consenso entre las personas de diferente sexo, posiciondndose en el
lugar del otro y valorando los elementos comunes y las diferencias como factores de enrique-
cimiento social.

5.Comprender y comunicar hechos, ideas, deseos, necesidades... a través de diferentes formas y
medios de expresion lingUisticos y no linglisticos (imagenes, misica, comunicacién no verbal,
expresion matemadatica...).

6.Analizar y juzgar criticamente los diferentes usos sociales de las lenguas, evitando los estereo-
tipos lingiisticos que imponen juicios de valor mediante el reconocimiento del contenido ideo-
l6gico del lenguaie.

7 Reconocer y analizar los medios de comunicacién social como ejemplo del uso de la lengua,
como vehiculos de intercambio de informacién y disfrute, desarrollando actitudes criticas y
creativas ante sus mensajes.

8.Analizar la incidencia de la publicidad en el consumo. Analizar criticamente la informacién y
los mensajes publicitarios recibidos o través de los medios.

9.Adoptar una actitud critica ante los habitos consumistas, analizando sus consecuencias para la
salud, la economia familior y la propia sociedad, comparéndolo con lo que debe ser una
octitud consumisto de eleccion rocionaol de bienes y servicios.

10.Usar diferentes fuentes de informacién, tanto del entorno mas préximo como de otros mas
lejonos en el tiempo y en el espacio, procesando, interpretando y expresando los resultados
para poder emitir juicios criticos y constructivos ante estas informaciones.

11.Utilizar distintas tecnologias correctamente a nivel de usuario extrayendo de ellas todaos las
prestaciones que puedan mejoror lo calidad de vida cotidiana.
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Nosotras y nosotros propone la puesta en préctica de las estrategios de diédlogo constructivo,
de escucha activa y de resolucién de conflictos en las relaciones personales trabajadas en la
Unidad 21. El objetivo es crear un espacio de confianza para la comunicacién y el intercambio
de puntos de vista enfre personas de distintos sexos.

A trovés de ambitos como el trabajo, lo familia o las relaciones sexuales se desarrolla un
método inductivo -desde lo més personal hacia el entorno y lo més general- aportando datos
estadisticos, planteando encuestas o analizando las aportaciones de la prensa. Los medios de
comunicacién y, més en concreto, la publicidod se integran como instrumentos que proporcionan
multiples posibilidades por su riqueza comunicativa, tanto de imédgenes como lingiistica.
El trabajo sobre la publicidad facilita la toma de postura, el andlisis crifico y la creatividad,
convirfiéndose en un medio de difusién del sentir del grupo.

Desde esta base, se avanzaré en el andlisis de las relaciones entre sexos y en el reconocimiento
de los factores que intervienen en la creacién de roles y estereotipos, valorando las propuestas
que supongan la igualdad de oportunidades y el reconocimiento del ser personas por encima
del sexo.

Tarea 1: 5S¢ me lo compre dené mds... (4.61-65)

En primer lugar, se parte de los anuncios para andlizar lo que desde la publicidad desean las
personas. La vifeta de Quino, (p. 61), plantea temas como el poder de persuasién de la publi-
cidad, la ufilizacién de las mujeres como objetos sexuales, la distorsién de la realidad...

Para mantener una actitud critica frente a los mensajes publicitarios es necesario conocer sus
recursos. Por ello, a continuacién se analizan las imégenes, los esléganes, los colores... y todas
las connotaciones que estos elementos provocan en los receptores. Es interesante dete-
nerse en los esléganes por su riqueza estilistica: juegos de palabras, dobles senfidos,
variedad de vocabulario, referentes...

El contraste de las diferentes imdagenes que la publicidad crea para hombres y mujeres es
todavia mas notorio frente o la realidad de unos y ofras en la vida cotidiana (pp. 66 y 67):
¢cémo somos?, Zen qué medida deseamas ser como los personaijes de la publicidad?...

Tarea 2: Mdes tabajo y menos sueldo (p.69-76)

El émbita laboral también es un terreno significativo de las diferencios de género. En la
p. 69 se ofrecen los testimonios de dos mujeres de distintas culturas que comparten el
sentimiento de insatisfaccién con su modo de vida. Estos testimonios son el punto de
partida para controstar las sensaciones de las personas del grupo sobre su propia realidad:
el trabajo que hacen, si se sienten a gusto, cuél les gustario desemperiar...

a‘ Una vez compartidas las diferentes expectaticas laborales, se lee la prensa y se comentan

Y, los ofertas que aparecen. A menudo se encuentran anuncios que se dirigen exclusivamente
a hombres o @ mujeres. En la actividad se comparan las caracteristicas y requisitos que
aparecen en unos y ofras, se frabaja sobre los posicionamientos de las personas del grupo:
si se cree o no que hay trabajos que sélo puedan hacer las personas de un sexo.
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A continuacién, se analizan los consecuencias de la division de sexos en el frabajo: las
graficas de lo p. 72 muestran como la poblacién femenina recibe menos ingresos traba-
jando durante mads tiempo que los hombres y como su trabajo se considera de menos
categoria -trabajo doméstico, en el campo...-. Frente a la constatacién de la desigualdad,
se ponen de manifiesto, o modo de ejemplo, distintas acciones que intentan contrarrestar
esta situacién,

Finalmente, se contrastan los datos de las encuestas realizadas en la calle por los partici-
pantes con las imdgenes esfereofipadas que nos muestra lo publicidad.

Tarea 5: Profesion, cus labores (s.77-53)

Lo familio y como se situon en ello los hombres y las mujeres es el objeto de ondlisis de esta
Tarea: se propone partir de la propio familia y de la vivienda que compartimos, 2cémo nos
vemos respecto o ofros miembros de la familio? 2qué papel desempena cada uno?

Para mantener la convivencia familiar es necesario que se realicen periédicamente una
serie de tareos: 2cudles son? 2quiénes se dedican o elles? 2qué tiempo se dedica? 2hay un
reparto equitativo de las mismas? son las cuestiones que se plantean para el debate en lo
p. 79. Tradicionalmente, las tareas de la casa han sido y son desempenadas por las muje-
res, no tanto por libre eleccién sino por obligacién, por continuidad de las costumbres, efc.
Mediante el andlisis de la cancién "Mujer florero" de Flla baila solo se cuestiona lo que realmente las
muijeres quieren hacer. El procedimiento que utiliza la cancién es la ironia, es decir se afirma lo
contrario de lo gue realmente se quiere decir, por lo que hay que prestar especial atencién para
captar su significado.

El papel que hombres y mujeres han de desempenar en el futuro se transmite en la educacién a
los hijos, estableciendo diferencias entre lo que es "cosa de nifios" y lo que compete a las nifias.
En la p. B1 se recogen una serie de estereotipos que suelen escucharse con frecuencia, los
participantes han de posicionarse a favor o en contra y argumentar su postura.

Por Gltimo, se propone una actividad de acercamiento entre hombres y mujeres: los hombres
pedirdn a las mujeres que les muestren cémo se hace alguna tarea y a la inversa.

Tarca &: Eu equilibrio y armonia (s 54-90)

Lo Tarea 4 permite reflexionar sobre el popel sexual de hombres y mujeres, sus similitudes y
diferencias, asi como sobre las distintas opciones sexuales.

Se propone el andlisis a partir de la vision de una pelicula ("Sexo ora/ de Chus Gutiérrez) en la
que a modo de entrevista, diferentes personajes cuentan sus primeras relaciones sexuales, opinan
sobre el comporfomiento sexuol de los personos de sexo diferente ol propio, efc. Poro focilitor Jo
comprension de la pelicula, deberia verse al menos dos veces. La primera sesién tiene por objetivo
captar el sentido global de las entrevistas y extraer los femas que son tratados por los personaies.

En lao segunda sesién, cada miembro del grupo centrard su atencién en uno de los personajes y
tomaré notas sobre sus opiniones. Se detendré la pelicula y se rebobinaré tantas veces como lo
necesiten los y las participantes, comentando aquellas expresiones que no se comprenden. Tras
la puesta en comin de las conclusiones a las que ha llegado cada personaje, se pasa a debatir
los temas expuestos en la pelicula.
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Para debatirlos, se parte de comentarios concretos, que han surgido en la pelicula. El debate debe
resultar cémodo para los y las participantes, por lo que habrd que pensar en las estrategias mas
adecuadas: por ejemplo, se pueden hacer dos grupos, uno de hombres y otro de mujeres que
debaton los temas y, una vez roto el hielo, se contrastan las opiniones de cada grupo, teniendo
como objetivo final respetar los discrepancios y llegar a una postura de acercamiento, p. 90.

Tarea 5: Por la igualdad (s 91-95)

CONTRASTES reivindica la defensa de los derechos fundamentales de todas los personas apostando
por la igualdad sin discriminacién de ningin fipo. Por ello, se traboja la Decloracién de los Dere-
chos Humanos de 1948. En lo p. 91 aoparecen algunos de sus articulos pero también puede recurrirse
a la Unidad 17 para completar lo informacién, pues es interesante dar a conocer la Declaracién
y reflexionar sobre lo que implica cada uno de los articulos. Como apoyo a este documento se
propone gue cada partficipante aporte proverbios, cuentos, textos religiosos de su cultura que
defiendan los mismos valores: justicia, igualdad...

Pese a estas declaraciones, encontramos noficias en las que se informa sobre el incumplimiento
y la violacién de los derechos de las personos; Amnistia Internacional denuncia estos abusos y
facilita datos como los que se aportan en la p. 93. Ademés, es un hecho constatado que las que
mas sufren la violencia son las mujeres y los nifios, por lo que a continuacién la tarea se centra en
temas como los abusos sexuales, la violencio en la parejo, la explotacién infantil, etc.

Se trata de que el grupo asuma los Derechos de las personas en igualdad y se comprometa a
respetarlos y a defenderlos, denunciando los casos de violacién que de estos derechos se pro-
duzcan en el entorno, trabajando en las ONGs o concienciando a los que nos rodean de que
estos derechos afectan por igual a todas las personas.

Tarea final: Por una cawsa comdn (s 99-105)

Se plantea al grupo le puesta en marcha de una campaiia publicitaria en la que se de-
fiendan o se denuncien algunos de los aspectos trabajados en esta Unidad: concienciar a
las mujeres maltratadas de que deben denunciar su caso, potenciar la participacién en
las ONGs, defender la igualdad en el trabajo... Para poner en préctica la compana se

| proponen una serie de pasos: en primer lugar, decidir el tema y el mensaje que se quiere
,Q transmitir, por ello se haré un repaso de las cuestiones que hayan surgido en el grupo y se
consensuard una de ellas; en segundo lugar, hay que delimitar los destinatarios de la
L\)‘ compana y los medios tecnolégicos con los que se cuenta para la difusién.

Se procede a la elaboracién del anuncio. Para ello, es importante hacer un guién de lo que
se querria hacer y aprovechar al méximo los recursos que ofrecen las campanas publicita-
rias de diferentes productos. En la p. 103 aparece un ejemplo de cémo aprovechar los
anuncios televisivos si el grupo decidiese elaborar un video, aunque el procedimiento es el
mismo si se decide elaborar un anuncio para la prensa o la radio, pues se pueden recoger
parte de imagenes o esléganes a los que se puden afadir variaciones adapténdolas a las
necesidades de la propiac campana.

Se pretende valorar el papel de la publicidod en la difusién de mensajes positivos viendo
@. algunos ejemplos de campaofas realizadas por la ONCE, el INSALUD, ONGs...
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Aunque, debido a la estructura en espiral del Método CONTRASTES, las Unidades 23 y 24
podrian trabajarse en ofros momentos del proceso de aprendizaje (siempre adaptodas al nivel
en cuestién), no es casualidad que sean las dos Gltimas del Material Avanzado. Llegado este punto,
los participantes deben haber alcanzado una gran autonomia a todos los niveles, el formativo y
el laboral entre ellos. Asi pues, las tareas que se proponen en ambas Unidodes (la puesta en
marcha de propuestas interculturales en el centro y la creacién de autoempleo) requieren altas
dosis de autonomia.

En lo Unidad Didactica 23, Por /la igualdad, trota explicitamente sobre interculturalidad, tema
presente en todas y cada una de las tareas propuestas en el Método CONTRASTES. Aqui no se
pretende trabajar un tema desde una perspectiva intercultural, sino concienciar del papel de agen-
tes sociales que todos tenemos y de la obligacién de llevar a cabo acciones para construir una
sociedad tolerante, abierta y dispuesta a transmitir sus propios valores y a enriquecerse con los de
otras sociedades. Para ello, el grupo haré propuestas a corto, medio y largo plazo y que pue-
den consistir, por ejlemplo, en organizar una merienda intercultural o infervenir en la elaboracién
de la programacién de un drea concreta o impartir un taller.

Como alternativa a la escasez de trabajo por cuenta ajena, en la Unidad 24, M/ empresa, se
trabajon los pasos que hay que seguir para trabajar como auténomo o crear la propia empre-
sa. Por un lado, los concepios que se plantean requieren el dominio de otros conocimientos de
entorno, lengua y matemdticas adquiridos en Unidades anteriores. Asi, por ejemplo, para llevar
a cabo los Tareas que se proponen se requiere un nivel de lengua lo suficientemente avanzado
como para permitir argumentar ante una audiencia (los companeros del centro, un cliente...) una
propuesta, una idea, una opinién... Por ofro lado, parece l6gico que la Gltima Unidad de un
Método que persigue la integracién socio-laboral de los participantes rate sobre el trabaojo, al
tiempo que contempla las ofertas formativas existentes.

Si el 9° Médulo supusiera el cierre de un proceso formativo, o simplemente se estimara oportuno,
seria un buen momento para evaluar todos los aspectos ligados al aprendizaje, es decir, el material,
el grupo (educador y participantes), la actitud personal, el centro, la participacion..., al fiempo que
se determina el nivel de conocimientos adquiridos por el participante.

P Unidad Didéctica 23 Unidad Didéctica 24
G
Wik Por la igualdad W empresa
/ dddé{{ﬂ interculturalidad e inferdepen- cooperativas y autoempleo
dencia
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Objetivos basicos del 9° Modulo:

1.Acceder a los bienes culturales y naturales para tomar las riendas del propio proceso formativo
y participar asi aclivamente tanto en los ofertas formativas como en las loborales.

2 Valorar positivamente las capacidades de cada persona, estimulando la confianza personal y
la seguridad en el émbito social y en el laboral.

3.Utilizar el didlogo, la reflexién y la actitud critica en la resolucién de problemas y en la toma de
decisiones personales, laborales y sociales.

4 Reivindicar la propiedad compartida por todos los habitantes del planeta de los recursos
naturales, econémicos, culturales..., denunciando aquellas practicas que favorezcan los desi-
gualdades, las injusticias, y los desequilibrios sociales, y fomentando ofras coherentes con el
desarrollo equitativo de todas las personas.

5.Anclizar la interdependencic mundiol, sus causas histéricas, culturales, econémicas y sociales.

6.Potenciar actitudes interculturales frenfe o actitudes etnocentristas y relativistas, convirtiéndonos
todos en agentes sociales de nuestro entorno (centro, trabajo, barrio...).

7.Facilitar técnicas y recursos para el acercamiento laboral y la insercién social, asi como facilitar
informacién bésica sobre alternativas de emplec que favorezcan una economia productiva junto
a un desarrollo sostenible.

8.Utilizar los conocimientos sobre el medio para desarrollar modos de participacién social y
laboral que favorezcan la mejora de los condiciones de vida de la comunidad y lo superocién de
los principales problemas sociales y laborales que nos afectan.

9.Comprender lo realidod socioeconémica del entorno con el fin de adoptar las opciones
formativas mds convenientes al propio desarrollo personal, social y profesional y a la busqueda
de alternativas ante los problemas laborales existentes.

10.Argumentar, ante una oudiencia, de forma ordenada y convincente nuestras ideas, opiniones,
propuestas... '

11.Comprender, valorar y utilizar los conocimientos matematicos bdsicos como instrumentos que
permiten la interpretacién, el planteamiento y lo resolucién de cuestiones de la vida cofidiana.

12.Utilizor ténicas sencillas de bisqueda, recogida, seleccion y contraste de datos para obtener
informacién sobre situaciones diversas, presentando esa informacién de forma gréfica-numérica.
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.Formular hipétesis a partir de una informacién dada.

_Definir un término o una expresion.

.Realizar ante los compafieros una breve exposicién sobre un tema trabajado.
Identificar una situacién general con una propia.

.Elaborar planes de accién concretos sobre una cuestion después de trabajarla.
.Dar instrucciones para llevar o cabo una actividad.

.Contestor oralmente a preguntas sobre un texto.

.Formular preguntas correctas y en un orden légico en una entrevista.
Argumentar ordenadamente una idea.

«Comprensién y expresién de lecto-escritura:
.Seguir y dor instrucciones por escrito.
.Reconocer e interprefar la informacién latente de un texto.
.Relacionar conceptos.
.Resumir en una palabra la informacién de un texto descriptivo.
.Deducir el significado de una palabra por el contexto.
.Deducir el significado de una palabra por su similitud con otfra que se conoce.
.Elaborar un mural.
.Diferenciar y contrastar informacién objetiva y subjetiva sobre un tema.
.Seleccionar y organizar informacién que se quiere conservar.
.Resumir las ideas més importantes de un texto.
.Registrar informacién en una plantilla.
.Rellenar un impreso.

. rensién resi lom tica, la légicay | ia:
.Completar tablas de doble entrada.
Interpretar tablas de doble entrada con cifras y con porcentajes.
.Representar datos en graficas (diagramas de barras, graficos circulares...).
.Construir con cartulina figuras geométricas tridimensionales.
.Localizar lugares en un planisferio politico.
Utilizar las cuatro operaciones basicas (suma, resta, multiplicacién y divisién) en situaciones
cofidianas.

.Recoger informacién, tabularla y extraer conclusiones.

«Desarrollar actitudes y comportamientos interculturales frente a tépicos, estereotipos y prejuicios.
eRespetar los valores defendidos por otras culturas, evifando posturas permisivas o relativistas,
«Reaccionar ante comportamientos racistas de cualquier fipo.

eDesarrollar actitudes criticas hacia la informacién que transmiten la publicidad y los medios de comu-
nicacién.

«Asumir el papel de agentes sociales que tiene cada persona como Unico forma de promover el cambio.
eDesarrollor actitudes criticas hacio aquellas politicas que favorezcan sélo a los maés fuertes.

«Valorar las capacidades propias y ajenas.

«Valorar positivamente la inicictiva propia y de los deméds.

«Despertar una conciencia real hacia los aspectos positivos y negotivos del autoempleo frente al trabajo
por cuenta ajena.

ePromover el comercio justo y el desarrollo sostenible.
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sinterculturalidad e interdependencia:
.La interculturalidad como instrumento para superar topicos, estereotipos y prejuicios.
.La interdependencia mundial.
.Los diferentes pueblos: su localizacién en el planisferio, sus paisajes, sus gentes, su cultura, su
economia, su historia, su sistema polifico...
.Los posturas inferculturales frente o las etnocentristas y relativistos.
«Cooperativas y autoempleo:
.El trabajo por cuenta propia frente al trabajo por cuenta ojena: ventajas e inconvenientes.
.Pasas a tener en cuenta para estoblecerse por cuenta propia: burocracio, financiacién, estudios
de mercado...
.El comercio justo: organizaciones de comercio justo en Espafia, sus objetivos, su funcionamiento...;
cooperativas de comercio justo de paises del Sur.

ouJoLu2

Funciones:
eExpresar una opinién:

Creo, pienso, me parece... que + indicativo. Neo creo, no pienso, ne me parece... que + subjuntivo. [A mi) me parece injusto, |
obsurdo, necesaric... que + subjuntivo

eExpresar hipotesis:

A lo mejor + indicotivo. Quizé, tal vez, probablemente... + indicotivo o subjuntive, Puede que, puede ser que + subjuntivo
eDescartar una hipdtesis parcialmente:

No creo que + subjuntivo... 6 no ser que / solvo que + subjuntivo |
«Transmitir lo dicho por ofra persona: el discurso referido.
«Dar un consejo:

Te aconsejo / te recomiendo / lo mejor es / es mejor que + subjuntive 6"
eHacer una valoracién: =
Es importante / es necesario... que + subjuntivo w0
sAnalizar, argumentar y explicar ideas propias. =
Contenidos gramaticales: =)
«La subordinacién sustontiva para expresar opinion, lanzar hipétesis, aconsejor... |
eLos marcadores del discurso. '
eLa adecuacion del registro al contexto y a la situacién comunicaliva. Uso adecuado del discurso formal.
Vocabulario relativo al mundo laboral.

«El discursa directo y diferido.

Transtormaciones con todos los fiempos verbales segin la intencidn del hablonte en coda momento.

eLa acenfuacién.

Conocer los narmas bésicas de entonocion para poder leer correctamente todas las palabraos. Para ello, seguir la propuesta
de Matte-Bon que aparece en la listo de los exponentes linglisticos del material avanzade.

eMagnitudes y medidas:
Medidas de tiempo: anos, meses, horas.
Medidas de longitud: kilémetro, metro, centimetro.
.Medidas de peso: kilogramo, gramo.
«Operaciones;
.La suma, la resta, la multiplicacion y la division.,
.Los porcentajes.
sGeomelria:
Las figuras geomeétricas tridimensionales.

oEstadistica:
.Desarrollo de estudios basicos de mercodo: recogida, tabulacién e interpretacién de datos.
.Los graficas circulares y los diagromos de barras.
.Las tablas de doble entrado.
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7@1644 Tarea 2: Un munde interconectado

de la Uwidad Tarea 3: Ver una parte no es verlo todo

Tarea 4: La cara y la cruz

Diddetica 25 Tarea 5: Tres formas de querer

Tarea final: cQué hacemos?
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Obijetivos basicos de la Unidad Didactica 23:

1.Reivindicar la propiedad compartida por todos los habitantes del planeta de los recursos
naturales, econdmicos, culturales..., denunciondo prdcticas que favorecen los desigualdades,
los injusticias, y los desequilibrios sociales, y fomentando ofras coherentes con el desarrollo
equitativo de todas las personas.

2. Analizar lo interdependencia mundial, sus causas histéricas, culturales, econémicas y sociales.

3.Valorar los elementos comunes en distintos entornos culturales, y abordar la mezcla de culturas
y el cambio social como hechos positivos que enriquecen a todos.

4 Posibilitar el contraste de pareceres, el didglogo, el consenso y el conocimiento de otras culturas
salvando el etnocentrismo, avanzando en el didlogo intercultural, posibilitando la actuacion
individual y conjunta.

5.Conocer, valorar y respetar costumbres, tradiciones y formas culturales y sociales alternativas,
tanto propias como ajenas, valorando la diversidad cultural como derecho de los pueblos a su
identidad, sin caer en la permisividad o el relativismo.

6.Analizar las razones de los conflictos interpersonales que nos afectan directamente y ampliar
la visién a ofros entornos para evitar prejuicios y fovorecer la empatia.

7.Fomentar la implicacién de todas las personas en los procesos formativos creando cauces
adecuados para la participacion responsable en las estructuras educativas y en la dinamizacién
de diferentes espacios de convivencia (clase, centro, barrio, ciudad...).

8.Utilizar los conocimientos sobre el medio para desarrollar modos de participacién social
que favorezcan la mejora de las condiciones de vida de la comunidad y la superacién de
conflictos sociales que nos afectan.

9.Desarrollar actitudes criticas hacia la informacién que nos llega de diferentes culturas a través
de la publicidad, los medios de comunicacion...

10.Reconocer el contenido ideolégico del lenguaije, evitando aquellos estereotipos lingUisticos
que imponen juicios de valor.
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El Método CONTRASTES se caracteriza por su enfoque intercultural: las relaciones personales,
nacionales y mundiales, de tipo econémico, social, cultural y politico entretejen un mundo
econémicamente unido, socialmente dividido y culturalmente complejo... Nosotros y nosotras,
que participamos de esas interrelaciones, tenemos el poder de la critica, de la decisién, de las
transformacién... pero é¢desde qué perspectiva si previamente no llegamos a un consenso de
valores que enfoquen dicha intervencién? La inferculturalidad -el didlogo, el mestizaje, la inte-
gracién en igualdad...- es en CONTRASTES el proceso continuo y permanente que tiene como
objetivos el cuestionamiento de los valores establecidos por muy arraigados que sean, la foma
de conciencia, el reconocimiento de la trascendencia del proceso, la identificacién de los
mecanismos que producen y sustentan las desigualdades y el cambio de actitudes.

Por ello, la interculturalidad no es considerada como "un tema” que se trabaja cuando la Unidad
lo “permite”, sino que es la base de todos y cada uno de los objefivos, contenidos, tareas... de
CONTRASTES y tiene el mismo peso que el aprendizaje del espanol, de la lecto-escritura, de
las mateméticas... porque es la base de las relaciones en igualdad. Si creemos en la educacién
como instrumento para el cambio, los conocimientos adquiridos por el grupo deben tener una
proyeccién hacia el exterior, hacia los companieros del centro, hacia el barrio... De eso trata la
Unidad 23, de tomar medidas a corto, medio y largo plazo para promover el conocimiento
superando los estereotipos y prejuicios, buscando el intercambio y el enriquecimiento. Los parti-
cipantes serd@n los agentes de este proyecto, por eso, de forma excepcional, la interculturalidad
se convierte en el tema de la Unidad, para sistematizar los conocimientos y percepciones.

Tarea 1: ;2uc paca agui? (5.13-17)

La Tarea 1 se centra en el estado de la cuestién: en Espaiia, como en el resto de los paises de la UE,
la inmigracién es un movimiento que se analiza en términos de problema. Se parte de pintadas
que se pueden leer por la calle (p.13, recogidas en el Informe Anual de SOS Racismo,1996) y de
datos reales sobre actitudes frente a determinados colectivos, que los participantes tienen
que interpretar (p.14). Al analizar las pintadas, es importante prestar atencién a la carga
ideolégica de los términos utilizados. No cabe duda de que existe un conflicto ante el que
uno puede mostrarse indiferente, intransigente o dialogante y sélo si se adopta esta Gltima
postura podrd ser superado. La Tarea plantea los pasos que se darén a lo largo de la
Unidad: analizar las causas de los conflictos, ampliar las vistas: reconocer los tépicos y
estereotipos, y elaborar propuestas.

Tarnea 2: Un mando cinterconectado (4.15-23)

La Tarea 2 plantea dos claves para analizar los causas de los conflictos: las relaciones

Norte-Sur y el crecimiento de la poblacién unido al consumo de bienes en un mundo
; con recursos limitados.

Seguidamente, para analizar las dependencias socioeconémicas, las consecuencias de
la mundializacién y del reparto desigual de los bienes se plantea la dindmica del cubo
(pp. 22-23), que de una forma muy gréfica y participativa permite comprender el
conflicto. Es importante realizar despacio la dindmica y evaluarla para extraer conse-

g: cuencias que se puedan aplicar al andlisis global.
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Tarea 5: Uer ana farte wo ed verlo tode (s.24-32)

Con el objetivo de dor el paso que nos permita ampliar las vistas, se plantea un factor que
conviene hacer evidente: la parcialidad en los andlisis y lo falta de una visién de conjunto
nos lleva o opiniones peligrosamente sesgadas que fienden a generalizarse 2qué decir ante
las pintadas sobre la escasez de trabajo "para los nacionales” y la presencia de “extranjeros
que quitan puestos de trabajo y aceptan cualquier condicién laboral'?

La historia del elefante y los tres ciegos desarrolla lo idea de que ver una parte no es verlo
todo. Las cosas normalmente no son ni blancas ni negras, sino que adquieren infinitas
tonalidades. A pesar de ello, muy @ menudo recibimos informacién sesgada procedente
de los amigos, de la calle, de los medios de comunicacién, de los libros... que asimilamos
sin preccuparnos de contrastar y que puede crear actitudes y comportamientos desafortu-
nados. Muestra de esto son los pintadas trabajadas en la p.13.

Un objetivo de esta Tarea es analizar el paso de los estereotipos a los prejuicios, como por
ejemplo el de Alberto Torrenueva, un torero que en vez de andaluz es gallego y licenciado
en Historia del Arte (pp.26-27). A su vez los estereotipos degeneran en prejuicios, es decir
la alegria que caracteriza a los espanoles y que tanto gusta a los europeos para veranear,
se convierte en ousencia de ganas de trabajor cuando se trata de negocios. Los datos
(pp. 28-29) se han sacado del informe La imagen exterior de Esparia, 1996, del Instituto
Universitario Ortega y Gasset.

Es interesante contrastar la opinién que los participantes extranjeros tienen sobre los espafoles.
También seria muy enriquecedor hablar de la imagen que se tiene en el pais de cada participante
del pais de los demas. El paso siguiente es construir en positivo, buscar “la fuente' de los tépicos y
cambiarlos: no es lo mismo llamar a los espanoles focones que cariiosos (p.31).

Tarnea 4: La cara 4 la ey (1.33-4)

¢Pero por qué se mantienen y fomentan los tépicos? 2A quién interesan las visiones sesgadas?
¢Coémo se difunden y sustentan? 2Para qué se usan? Para analizar estas cuestiones se plantea
un trabajo en grupos, cada uno analizard dos tipos de informaciones bien distintas sobre una
misma zona geogrdfica: propoganda de folletos turisticos de agencias de vigjes y los datos del
articulo Fsto es un infierno: los destinos turisticos mas peligrosos (QUO, n® 33, Junio 1998).

Es lo cara y la cruz de una misma realidad: las agencias de viajes destacan exclusivamente las
maravillas, pecualiaridades y excelencias de los lugares para otraer a los clientes, el articulo de
prensa sistematiza sélo informaciones del Ministerio Espafiol de Asuntos Exteriores y del Depar-
tamento de Estado Norteamericano sobre violencia, guerras, robos, insalubridad...

Para realizar el andlisis proponemos que en los grupos no haya personas procedentes de la
zona que se trabaje para que, tras el desarrollo de la actividad y la elboracién del mural, cada
grupo explique a los demds el contenido del mismo y participantes procedentes del area en
cuestién corroboraren, contradigan, puntualicen, amplien... la informacién transmitida con el
fin de dar una imagen més fiel de lo realidad. Estd Tarea puede dar mucho juego y permite
hablar de multitud de temas (la historia, el idioma, la cultura, lo economia, la organizacién
social, la religién...) por lo que el intercambio es muy rico.
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Tarea 5: Tres fornas de quener (p.45-52)

La Tarea 5 presenta tres formas diferentes de querer ver las cosas: el etnocentrismo, el relativismo
y la interculturalidad. A través de articulos de escritores se analizan distintas formas de enfocar la
migracién. El siguiente paso es tratar de reconocer hdbitos individuales y culturales, los origenes...
para darnos cuenta de que todos las personas tenemos gustos, opiniones, intereses... propios
ademds de los referentes culturales.

A veces resulta dificil reconocer las propias actitudes etnocentristas o relativistas cuando se opina
sobre un tema, por ello, en esta Tareq, se pide a los participantes que piensen en realidades
similares a las que aparecen en los materiales, pero cercanas a cada uno de ellos. Por ejemplo,
muchos espafoles estdn de acuerdo con los matrimonios mixtos, pero les costaria aceptar un
yerno o una nuera gitanos. Al leer los articulos se propone trabajar la acentuacién tal como la
explica Matte-Bon en su Gromdtica Comunicativa del Espariol y que aparece explicada en el
apartado de los exponentes linguisticos de esta Guia del Material Avanzado. El objetivo es que
los parficipantes lean correctamente cualquier palabra y utilicen una entonacién adecuada.

En la Tarea se facilita abundante material para ser trabajado de la forma més adecuada segin
cada grupo: todas las personas trabajan todos los articulos, cada grupo trabaja un articulo,
seleccionar solo el articulo que se considere més adecuado a los necesidades e intereses de los
participantes...

Tarea final: ;2ué bacemos? (s.53-57)

La Tarea final permitiré comprobar en qué medida se han desarrollado los objetivos planteados
al principio de la Unidad. Las conclusiones a las que cada grupo haya llegado quedarian en meras
palabras si no se pasara a la accién. Del grupo deberdn salir las propuestas para extraer de sus
reflexiones acciones de cambio. Si se quiere que la interculturalidad sea una realidad en
el centro, en el barrio, en el entorno... todas las personas -educadores y parficipantes-
implicadas deberemos ser conscientes de los cambios que esta opcién implica.

En lo Tarea se hacen algunas propuestas para programar actividades a corto, medio y
largo plazo. A lo largo de todo el Material de CONTRASTES se han desarrollado multiples
propuestas: organizar encuentros, debates, salidas, comidas, fiestas, exposiciones, recoger
informaciones sobre hébitos y costumbres, calendarios de festividades religiosas y paga-
nas, elaborar un archivo de fotos, sistematizar costumbres, musica, fomentar la parficipa-
cién (en el centro, escuela, asociacién, ciudad...), crear foros (asociaciones, agrupaciones...),
organizar propuestas paro talleres, escribir en distintas lenguas, elaborar un decdlogo de
convivencia... todo tipo de propuestas que lleven al conocimiento, reconocimiento y
respeto de la diversidad y avancen en opciones de igualdad de derechos.

Con el tiempo, todas estas iniciotivas han de tener una proyeccién hacia el exterior si se
pretende participar en la creacién de una sociedad més justa, tolerante e intercultural.
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OpJgt iVod
Obijetivos basicos de la Unidad Didactica 24: M/ empresa

1.Valorar positivamente las capacidades de cada persona, estimulando lo confianza personal
y la seguridad en el ambito laboral.

2.Reivindicar la propiedad compartida por todos los habitantes del planeta de los recursos
naturales y econémicos, denunciando précticas conirarias o este fin y fomentando ofras cohe-
rentes con estos planteamientos.

3.Facilitar técnicas y recursos para el acercamiento al mundo laboral, asi como informaciones
béasicas sobre alternativas de empleo que favorezcan una economia productiva junto a un
desorrollo sostenible.

4. Utilizar los conocimientos sobre el medio para desarrollar modos de participacién social
que favorezcan la mejora de las condiciones de vida de la comunidad y la superacién de los
principales problemas sociales que nos afectan.

5.Comprender la realidad socioeconémica del entorno con el fin de adoptar las opciones
formativas mas convenientes al propio desarrollo profesional y a la busqueda de alternativas
ante los problemas laborales existentes.

6.Conocer las legislaciones normativas bésicas relativas al mundo laboral, especificamente las
que afectan a los trabajodores extranjeros, y los agentes y recursos para la informacion.

7 Planificar estrategias para el andlisis de situaciones concretas. Utilizar técnicas sencillas de
bUsqueda, recogida, seleccién y contraste de datos para obtener informacién sobre el mercado.
Realizacién de estudios de mercado muy bdsicos.
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CONTRASTES, si bien se puede utilizar con todo tipo de parficipantes, estd pensado para
personas inmigrantes exiranjeras, es decir, personas que han abandonado sus paises con
el deseo de mejorar su situacién personal, socio-econémica y que, debido a su formacién y
o las exigencias del mercado, no siempre consiguen un trabajo con unas condiciones justas.
2Por qué no ser creativos y montar un negocio propio? En el Material Inicial y en el Interme-
dio se trabajaba el mundo laboral, desde la perspectiva del trabajo por cuenta ajena
{Unidad 7) y desde uno perspecfiva sociolégica (Unidad 15). Lo Unidad 24 oporia, de
forma muy bésica, aquellas nociones elementales sobre autoempleo que debe conocer
toda persona que va a montar su propio negocio.

La Unidad va introduciendo todos los conceptos a partir de la historia de Dabo y Maria, dos
j6venes que deciden montarse su propia empresa, una tienda de comercio justo. La Unidad
resultaria més estimulante si el grupo como tal eligiese un proyecto de negocio propio y
trabajara sobre el mismo. De esta forma se asegura una mayor implicacién, pues la idea
surge de la propia realidad del grupo, que se siente identificado con ella. En caso de no ser
asi, los participantes ayudarén a Dabo y a Maria a poner en marcha su negocio.

Tarea 1: Pon cueata frofia o ajena (s.61-67)

En la Tarea 1 se analizan las ventojos e inconvenientes que supone trabajar por cuenta ajena o por
cuenta propia (p.63). Los participantes hablan de su propia experiencia y dan su opinién al respec-
to. Pero las decisiones que se refieren al trabajo no pueden fomarse a la ligera y es necesario tener
en cuenta la solvencia econdmica actual y futura (p.65) de cada persona. El grupo, tras esta primera
toma de contacto, decide si le gustaria o no trabajar por cuenta propia. Esto implica que se da luz
verde para seguir estudiando los posibilidades existentes.

Tarea Z: ;2ué hacer? (p.65-75)

Maria y Dabo deciden poner en marcha su propio negocio. En primer lugar, piensan en
qué va a consistir. Para ello, reflexionan sobre lo que les gustaria hacer y sobre su ca-
pacidad para llevarlo o cabo. Después de analizar estos puntos, deciden montar una
tienda de comercio justo para importar productos del pais de origen de Dabo, Costa
de Marfil, y otros paises del Sur. Los participantes valoran igualmente sus recursos y
hacen lo mismo (pp.68-71) para presentar una propuesta de negocio al grupo y entre
todos decidir la propuesta que creen mas atractiva o més factible.

Seria interesante que el resto de la Unidad se desarrollase en torno a la propuesta elegida
por el grupo. También es posible plantear varias propuestas y que cada grupo trabaje en
proyectos distintos. En ambos casos los "participantes-empresarios" no puede guiarse sélo
por su criterio, sino que deben valorar si conocen la opinién de sus clientes reales o poten-
ciales. Para ello, se propone realizar un estudio de mercado. Las técnicas que se emplean
son la observacién, la entrevista y la encuesta (pp.73-76), déndose pautas sobre qué se
debe y no se debe hacer al llevarlas a cabo. Se elaborarén las herramientas adecuéndolas
o las caracteristicas de cada producto, se aplicarén, se tabularén los datos, se analizarén
y. por Ultimo, se fomaran decisiones. Si el resultado de este estudio fuese negativo, habria
que buscar una alternativa de negocio en el grupo, que puede consistir en cambiar el
proyecto o en mejorarlo teniendo en cuenta la informacién recogida.
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Tarea 5: A (a bdogueda del tesoro (x.77-54)

Pero no vale con tener una idea brillante; es necesario disponer del dinero suficiente para
lleverla @ cabo. En la Tarea 3 se trata precisamente el fema de la financiacién. Para empe-
zar se trabajan los conceptos de gastos e ingresos (p.77). Se analizan también los diferen-
tes tipos de apoyo econémico que uno puede obtener de una entidad bancario (p.81),
estudiando las ventajas a inconvenientes de cado modalidad de préstamo o crédito,
de coda tipo de interés...

De igual manera, se habla de los subvenciones (p.82) que conceden algunos organismos
para fomentar el autoempleo.

f
‘;)
En todo momento se persigue la implicacién de los participantes en la bisqueda de ;;
informacién: visitando diferentes instituciones, llamando por teléfono, consultando por
internet... Es muy importante que tengan presente la importancia de la claridad en las 3
cuentas y de la necesidad de ser rigurosos y ordenados. También se indican los contenidos
basicos que debe incluir el informe que se presentard a las diferentes entidades bancarias
u organismos oficiales para pedir un préstamo, una subvencién...(p.79). @

Hay que ser claros y didacticos en la exposicién de todos estos conceptos, ya que no son
sencillos en si (a ellos se tiene que anadir ademas la dificultad lingUistica). Seria interesante
facilitar a los participantes informacién adicional sobre instituciones que, en caso de querer
trabajar por cuenta propia, les podrian asesorar. Por la temética de la Unidad es un buen
momento para presentar la oferta de formacién profesional, sociolaboral... existente, cémo
acceder a ello, dénde acudir...

Tarea 4: A waeltas con (oo fapeles (4 55-90)

Si todavia los participantes permanecen ajenos al fenémeno burocrético esponol, después de
lo Tarea 4, A vuveltas con los papeles, entenderdan sin duda alguna lo célebre frase de Larra:
Weelva usted mariana. Si el grupo lo considera oportuno, se pueden visitar diferentes organismos
publicos; Hacienda, la Seguridad Social y el Ayuntamiento...

Es fundamental acostumbrarse a registrar la informacién recibida de forma ordenada y clara,
por lo que se dan ejemplos para la sistematizacién de la informacién recogida.

Es necesario que los parficipantes se familiaricen con la terminologia burocrética y que ol final de
lo Toreo sean copaces de rellenar impresos. Aunque en el Materiol se reproducen varios ejemplos
(pp.B6-87), serd necesario conseguir originales ya que resulta mas estimulante trabajar sobre
impresos verdaderos. Quizd, los participantes en sus visitas puedan solicitarlos.

También se plantea en esta Tarea lo relativo a los tipos de sociedades laborales existentes (p.89),
analizando sus ventajas e inconvenientes . Entre todos se elige el modelo que parezca mas ade-
cuado al proyecto del grupo. En la p. 90, se facilita una tablo-resumen con todas las gesfiones
que hay que hacer para iniciar una actividad, el tiempo que requieren, los costes...
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Tarea 5: Una tienda solidaria (s 91-96)

Llegado el momento de montar la tienda de comercio justo, para empezar, se trabaja el concepto
y se dan a conocer algunos proyectos (pp.91-92). Quizé los participantes conozcan ofros en sus
paises y puedan hablar de ellos. También se puede invitar o una persona de alguna organizacién
de comercio justo existenfe en Espafia para que hable sobre efla, sobre su funcionamiento. ..
Estas organizaciones elaboran catdlogos con sus productos, los precios de compra y de venta
al publico... (pp.93-94). Por Gltimo, en la p.95 se explican brevemente proyectos del sur que
venden sus productos a tiendos de comercio justo. Se localizarén en el mapamundi los paises
nombrados y se trabajaré sobre los mismos.

Tarea {inal: Hoy se inaugura (s 97-105)

La Torea final repasa los aspectos fundamentales a tener en cuenta antes de abrir una tienda:
los horarios de la tienda y de los trabajadores (p.96), elaborar catélogos con los productos a la
venta (pp.97-98), distribuir inteligentemente los productos en las estanterias (p.99)... Todas las
decisiones que se tomen tienen que consensuarse en el grupo, y cada propuesta debe estar
fundamentada y argumentada.

Otro elemento que hay que fener en cuenta es la difusién del servicio o producto. Los participantes
van a ayudar a Dabo y a Maria a organizar su campafia publicitaria, para la que cuentan con un
presupuesto muy limitado. Se les facilitan datos sobre lo que cuestan diferentes recursos publicita-
rios y cada participante, jugando con los ndmeros, deberd hacer su propia propuesta publicitaria
(pp.100-103). Posteriormente, entre todos, contrastando diferentes puntos de vista, se elegird la
propuesta publicitaria definitiva para el proyecto del grupo. La campaiia publicitaria que se
propone en el Material se basa en la elaboracién de carteles en papel de color, en el buzoneo, los
anuncios por palabras, las tarjetos de visitas y el boca a boca. Una vez recorrido todo el proceso
llega el momento de la inauguracién. iSuerte!

Con esta Oltima Tarea se evalban los contenidos de la Unidad 24 y del 9° Médulo. La
p.105 se reserva para que los participantes hagan una valoracién de lo que les ho
parecido la Unidad sobre el autoempleo, el planteamiento de la misma, su interés...

BIBLIOGRAFIA
Arbaiza, Catalina (1996) Trabajo por cuenta ajena, Madrid: Santillana.
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INSTRUMENTOS PARA LA PLANIFICACION
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Proyecto de Base Territorial (PBT): es un instrumento para la planificacién y la gestién de recursos de una determinada
dGrea o zona educativa. En el participan diferentes instituciones y organizaciones: educativas, culturales, sociales, da
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2; Obietivos genernales g fror dmbitos

tara la Educacisn de lae Personas  dulias

La educacion basica ha de posibilitar que las personas sean agentes de su propia historia
personal y social desarrollando las capacidades que permitan:

1.Actualizar de forma reflexiva, critica, libre, solidaria, constructiva y creativa el bagaije cultural
propio y de la comunidad.

2 Acceder a los bienes culturales y naturales para confinuar auténomamente su proceso formativo
y participar en ofertas formativas tanto en el campo social como profesional.

3.Orgonizarse en situaciones diversas y responder de forma cooperativa en cualquier contexto
comunitario.

4. Utilizor el didlogo, la reflexion y la actitud critico en la resolucién de problemas y en la toma
de decisiones personales y sociales.

Por esto, los objetivos no son solamente los capacidades que los participantes deben adquirir,
sino también los retos que la Educacién Bésica de Personas Adultas debe afrontar:

1.Valorar positivamente las capacidades de cada persona, estimulando la confianza personal,
la seguridad en diferentes contextos de relacién social y la creatividad, como parte de la realizacién
personal.

2.Desarrollar estrategias, habilidades cognitivas y procedimientos de registro de informacién
como medios de andlisis de la realidad y de la situacién del entorne, para fundamentar lo
opinién personal.

3.Comprender y comunicar hechos, ideas, deseos, necesidades... a través de diferentes formas
y medios de expresién lingUisticos y no linguisticos (imagenes, musica, comunicacién no verbal,
expresion matematica...).

4 Utilizar los diferentes registros de la lengua como instrumento para la realizacién de nuevos
aprendizajes; para la comprensién, el andlisis, la critica y la transformacién de la realidad;
para la valoracién de la cultura de origen; para la reflexién sobre su uso social como vehiculo
de valores, prejuicios....

5.Comprender, valorar y utilizar los procedimientos operatorios basicos del conocimiento ma-
temdtico como instrumentos que permiten la interpretacién, el planteamiento y la resolucién de
cuestiones de la vida cotidiana.
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6.Conocer y utilizar adecuadamente diferentes marcos conceptuales generados por la ciencia
para comprender las principales caracteristicas del medio socio-cultural y fisico-biolégico.

7 .Valorar los avances tecnolégicos acercando las tecnologias al oula o través de procesos
cognitivos y afectivos que favorezcan su uso cotidiano.

8.Entender la salud fisica y mental como calidad de vida, analizando los factores y habitos de
comportamiento que la favorecen a nivel personal y comunitario.

9.Reivindicar la propiedad compartida por todos los hobitantes del planeta de los recursos
naturales, econémicos, culturales, sanitarios... denunciando practicas contrarias a este fin y
fomentando ofras coherentes con estos planteamientos.

10.Acercar la comprensién de lo organizacién social y de las claves culturales de la sociedad a
través de situaciones reales de comunicacién, proporcionando informacién acerca de recursos
que permitan satisfacer las distintas necesidades e intereses y desenvolverse con autonomia en
la sociedad.

11.Desarrollar la participacién social y cultural como instrumento para lo superacién de des-
igualdades sociales y culturales, reivindicando la defensa explicita de los derechos de todos los
ciudadanos y de todas las ciudadanas, independientemente de su nacionalidad, religién...

12.Facilitar técnicas y recursos para el acercamiento al mundo laboral, asi como informaciones
bésicas sobre alternativas de empleo que favorezcan una economia productiva junto a un
desarrollo sostenible.

13.Posibilitar el contraste de pareceres, el didlogo, el consenso y el conocimiento de otras
culturas, salvando el etnocenirismo, avanzando en el didlogo intercultural, posibilitando la ac-
tuacién conjunta y las actitudes solidarias.

14.Fomentar la implicacién de todas las personas y ogentes en los procesos formativos creando
cauces adecuados para lo participacién responsable en las estructuras educativas y en la
dinamizacién de diferentes espacios de convivencia: clase, centro, barrio, civdad...

Objetivos del ambito de lengua:

0.Alcanzar la competencia lingiistica suficiente en lengua castellana/espanola.

1.Comprender mensajes orales sobre contenidos de diferentes registros, reconociendo sus
diferentes finalidodes y las situaciones de comunicacién en que se producen.

2 Expresar oralmente mensajes ufilizando recursos lingiisticos y no lingUisticos en las situaciones
de comunicacién mas habituales de la vida cotidiana y de ofros registros, mostrando una actitud
de respeto e interés por comprender y hacerse comprender.

3.Leer y escribir comprensiva y auténomamente mensajes relacionados con las necesidades e
intereses propios de los participantes y las participantes.

4 Valorar la ayuda que supone el conocimiento de distintas lenguas para comunicarse con
personas que pertenecen a ofras culturas y para participar en diferentes dmbitos sociales.
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5.Beneficiarse y disfrutar auténomamente de la lectura y de la escritura como placer personal,
como formas de comunicacién, como medios de conocimiento de culturas y formas de vida
distintas de las propias.

6.Relatar, comentar y producir textos literarios orales y escritos desde posturas personales criticas
y creativas, valorando obras de la tradicién y nuevas creaciones como ejemplos del uso de la
lengua y como muestras del patrimonio cultural de diversas comunidades.

7 .Reconocer y analizar los medios de comunicacién social como ejemplo del uso de la lengug,
como vehiculos de intercambio de informacién y disfrute, desarrollando actitudes criticas y
creativas ante sus mensajes.

8.Interpretar signos pertenecientes a cédigos no lingUisticos de uso generalizado facilitando la
comprensién y la participacién en lo sociedad.

9 Valorar la diversidad lingiistica y mostrar acfitudes de respeto y de defensa de las lenguas
como vehiculos de comunicacién y expresién social de las personas y de los pueblos.

10.Mantener una actitud receptiva y critica hacia la informacién procedente de la cultura que la
lengua castellana transmite y utilizar dicha informacién para reflexionar sobre la cultura propia.
(Revisar redaccién: no se entiende demasiado bien)

11.Analizar y juzgar criticamente los diferentes usos sociales de las lenguas, evitando los este-
reofipos lingiisticos que imponen juicios de valor mediante el reconocimiento del contenido
ideolégico del lenguaie.

12.Ser conscientes del grado de competencia lingiistica que se va adquiriendo, para incorporar
los contenidos aprendidos a la experiencia personal y fomentar el autoaprendizaje.

Objetivos del ambito de matematicas:

1.Reconocer la implicacién de la Ciencia en los fenémenos sociales, valorando y utilizando los
conocimientos cientificos como instrumentos para interpretar de manera critica la informacién
que se recibe del entorno, asi como para intervenir en él.

2 Planificar estrategias personales y colectivas para el andlisis de situaciones concretas, para la
identificacion y resolucién de problemas: exploracién de diferentes puntos de vista y de alterna-
tivas de resolucién; formulacion de hipétesis y deducciones; verificacién de los soluciones...

3.Cuantificar aquellos aspectos de la realidad que permitan interpretarla mejor, aplicando los
conceptos y técnicas aprendidos para resolver problemas en situaciones diversas de la vida
cotidiana.

4 Volorar el paso del pensamiento concreto al abstracto y viceversa, el desarrollo de razonamientos
l6gicos y la introduccién de elementos de racionalidad en el andlisis de diferentes hechos.

5.Utilizar técnicas sencillas de busqueda, recogida, seleccién y contraste de datos para obtener
informacién sobre fenémenos y situaciones diversas, y para representar eso informacién de
forma grafica-numérica y elaborar criterios personales razonados que avalen los
posicionamientos y la participacién en todas aquellas cuestiones que afecten a la vida de la
sociedad en general y de la comunidad, a sus recursos, a su organizacién, a sus formas de vida
o habitos de comportamiento.
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6.ldentificar, interpretar y utilizar los diferentes lenguajes y cédigos mateméticos presentes en los
distintos édmbitos de la actividad humana (social, tecnolégica, laboral, estética...), analizando
criticamente las funciones que desempefian para una mejor comprensién de los mensajes.

7 Identificar, representar y clasificar las formas geométricas, sus elementos, propiedades, relaciones
entre ellas y modos de presentarse en la realidad para ahondar en la comprensién del espacio.

8.Conocer, valorar y ampliar las propias habilidades matematicas, tecnolégicas y pldsticas
para afrontar la biusqueda de soluciones en situaciones que requieran su empleo o que permitan
disfrutar de los aspectos creativos de estas habilidades superando los dificultades del proceso
y contribuyendo de este modo al bienestar personal y colectivo.

9.Participar en la realizacién de actividades cientificas interdisciplinares en equipo, valorando
los aportaciones propias y ajenas en funcién de los objetivos establecidos y entendiendo el
conocimiento cientifico como proceso sometido a evaluacién y revisién continua.

Objetivos del ambito de entorno:

1.Emprender un proceso de alfabetizacién espacial, temporal y visual de los cédigos del entorno
socio-natural y de los medios de comunicacién social partiendo del propio cuerpo y de otros
referentes cercanos.

2.Interrogarse por el entorno, por los hechos que observamos cotidianamente y por las respuestas
que la ciencia ha dado.

3.Analizar el mundo natural y social, situando la realidad inmediata dentro de contextos mas
amplios, su interconexién con otras realidades, sus antecedentes histéricos, los conflictos, los
cambios y transformaciones actuales.

4.Comprender y establecer relaciones entre hechos y fenémenos del entorno natural y social
valorando el aprovechamiento de los recursos naturales y contribuyendo activamente a la defensa,
conservacién y mejora del medio ambiente.

5.ldentificar y analizar las interrelaciones que se producen entre los hechos politicos, econémicos
y culturales que condicionan la trayectoria histérica de las sociedades.

6.Resolver problemas y llevar a cabo estudios y pequenas investigaciones aplicando los instru-
mentos conceptuales, las técnicas y los procedimientos bésicos de indagacién caracteristicos
de las Ciencias Sociales, de lo Geografia y de la Historia.

7.Usar diferentes fuentes de informacién, tanto del entorno mds préximo como de otros mads
lejanos en el tiempo y en el espacio, procesando, interpretando y expresando los resultados
para poder emitir juicios criticos y constructivos ante estas informaciones.

8.Reconocer y cuestionar de manera sistemdtica los olvidos y los silencios que dificultan la creo-
cién de una memoria histérica, personal y colectiva, abierta al encuentro con oftras realidades.

9.Ser capoz de valorar los elementos comunes en distintos entornos culturales, abordando las
interdependencias, la mezcla de culturas y el cambio social como hechos positivos que enri-
quecen o todas las culturas.

10.Conocer costumbres, tradiciones y formas culturales alternativas, tanto propias como ajenas,
valorando la diversidad cultural como derecho de los pueblos a su identidad.
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11.Conocer y oprecior criticomente los aspectos elementoles del sistemo politico democrético
como conformadores del entorno civico y de la gestién de las necesidades colectivas, participan-
do de sus proyectos, volores y problemas con plena conciencia de los derechos y de los deberes
gue implica.

12 .Reconocer, valorar y respetar las normas sociales que regulan las relaciones y la convivencia
entre lo diversidod de grupos y personas que constituyen la comunidad.

13.Analizar los razones de los conflictos interpersonales y amplior la visién a ofros entornos
para evitar prejuicios.

14 .Utilizar los conocimientos sobre el medio para desarrollar modos de participacién social
que favorezcan la mejora de las condiciones de vida de la comunidad y la superacién de los
principales problemas sociales que nos afectan

15.Desarrollar habitos que beneficien la salud, tanto en su dimensién individual como social,
derivados de la aproximacién al conocimiento del cuerpo humano, mostrando una actitud de
acepfacién y respefo por las diferencias individuales.

16.Adoptar una actitud critica ante los hdbitos consumistas, analizando sus consecuencias para
la solud, le economia familior y le propia sociedad, comparéndolo con lo que debe ser una
actitud consumista de elecciéon racional de bienes y servicios.

17.Utilizar distintas tecnologios correctamente o nivel de usuario sacando de ellas todas las
prestaciones que puedan mejorar la calidad de vida cotidiana.

18.Comprender lo realidad socioeconémica del entorno con el fin de adoptar las opciones
formativas mds convenienfes al propio desarroflo profesional y a la bisqueda de alternativas
ante los problemas loborales existentes.

19.Conocer técnicas y estrategios de busqueda de empleo y desarrollar mecanismos de reaccién
ante el mercado laboral, con el fin de mejorar las condiciones de insercién social y laboral en
un mundo sin pleno empleo y en cambio permanente.

20.Valorar los oficios artesanales y todas las formas de organizacién cooperativas como base
para una nueva visién del trabajo y de la propio sociedad.

21.Conocer las legislaciones normativas bésicas relativas al mundo laboral, especificamente
las que afectan a los trabojadores extranjeros, y los agentes y recursos para la informacién.

22 Valorar positivamente la educacién, en especial la formacién permanente, como un derecho
bésico de desarrollo personal y como un medio Util para continuar auténomamente el proceso
de formacién.

23.Fomentar la cooperacion y la solidaridad tante en la vida privada como publica, respetando
las diferencias y las opiniones que no coinciden con las propias, denunciando los factores que
estan en lo base de los desigualdades, de las injusticias y de los desequilibrios sociales y parti-
cipando activamente en iniciativas para su superacién.

24 Apreciar el patrimonio natural, artistico, linguistico y cultural como parte de la herencia y de
la experiencia de la humanidad, participando de y en ellos, asumiendo las responsabilidades
que supone su conservacién y mejora, y disfrutando del goce estético que pueden conllevar.
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2Qué es una U.D.2

Entendemos la unidad didéctica como un conjunto de objetivos didacticos, blogues ele-
mentales de contenido y actividades de aprendizaje y de evaluacién, que determinan el

trabajo de ensefanza y aprendizaje en un periodo de tiempo determinado.

Existen diferentes modelos de unidades didécticas. La unidad interdisciplinar organiza en
torno o un tema eje los contenidos de los dmbitos de las distintas dreas y se disenan

actividades de forma globalizada.

DESCR[PC!ON DE tema, contenidos, necesidades, intereses, nivel de conocimientos,...

OBJETIVOS GENERALES DE LA UNIDAD

OBJ!:'I'WOS
DIDACTICOS
por areas

CONTENIDOS

por areas

MEDIO SOCIO-NATURAL LENGUA MATEMATICAS
|.objetivo 1.objetive 1.objefivo
2.objelivo 2.objetiva 2.objetivo

3.objetivo

3.objetiva

3.objefiva

toncepto-procadimiento
concepto-procedimiento
toncepto-procedimiento

concepto-procedimiento)
concepto-procedimiento
concepto-procedimiento

concepto-procedimientol
concepto-procedimientol
concepto-procedimiento)

actitudes y valores

DISENO DE ACTIVIDADES

CRITERIOS DE EVALUACION

NOIDVZITY4OdW3L

i

SY21LOYald SINOIDVLNINO

OBIJETIVOS GENERALES DE LA

UNIDAD

A partir de los objetivos generales de etapa,
se seleccionan aquellos que se van a trabajar
en el desarrollo de la unidad didéctica corres-

pondiente.

Dichos objetivos se expresan en términos de
capacidades. Entre ellas hay que tener en cuen-
ta: las capocidades cognitivas, motrices, de
equilibrio personal, de relacién interpersonal,
de insercién socio-laboral, de planificacién y

deliberacién.

capacidades

Qo¥RaSiES,
83




En cada uno de los objetivos los capacidades se presentan de forma interrelacionada,
como el comportamiento habitual de las personas. Y se trabajan desde todas las dreas,
permitiendo actuaciones muy globales y diversas.

MEDIO SOCIO-NATURAL LENGUA MATEMATICAS
OBJETIVOS 1.objefivo 1.objetivo 1 objefivo
DIDACTICOS 2.objetivo 2.objetivo 2.objetivo

por Greas 3.objetivo 3.objetive 3.objetivo

concepto-procedimiento | concepto-procedimiento] coricepto-procedimients
CONTENIDOS conceplo-procedimiento | concepto-procedimiento| concepto-procedimiento

or areas conceplo-procedimiento | concepo-procedimiento| concepto-procedimiento)
p

acfitudes y valores

OBIJETIVOS DIDACTICOS POR AREAS

Fijan el grado de desarrollo de las capacidades que los y las participantes habrian de
adquirir en cada érea.

Estos objetivos han de hacer referencia tanto a los conceptos como a los procedimientos y
las actitudes. Ademds han de sugerir una o més actividades de evaluacién.

LOS CONTENIDOS POR AREAS

En funcién de los objetivos generales de drea que se han seleccionado, los contenidos son
el conjunto de saberes que se propondrdn adquirir con las actividades de ensefianza-
aprendizaje. Los contenidos son relativos a: hechos y conceptos, procedimientos y valores.

-los contenidos relativos a hechos y conceptos son nociones, concepciones y repre-
sentaciones de la mente respecto a un drea propia del conocimiento;

-los relativos a procedimientos disefion las acciones orientadas a la consecucién de
los objetivos. Incluyen también las destrezas, técnicas y estrategias que el/la parti-
cipante han de desarrollar

-los concernientes a valores y actitudes recogen el conjunto de principios que presiden
los comportamientos y el mayor o menor respeto hacia estos valores.

Los tres tipos de contenidos son fundamentales y se trabajan integradamente en las
actividades de ensefanza-aprendizaje.
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DISENO DE ACTIVIDADES

& 1° actividad | 2° actividad 3¢ actividad
O
6 objetivos obietivos
L
9 1. ejercicio 1. ejercicio 1. ejercicio
o
falll 2. ciercicio 2. ejercicio 2. ejercicio
g 3. ejercicio 3. ejercicio 3. ejercicio
Z
-

materiales y recursos

Criterios de evaluacion

Actividades

Son las acciones, dindmicas,
juegos, ejercicios concretos enfo-
cados a conseguir los objetivos
diddacticos.

Orientaciones diddacticas

Responden a la pregunta de cémo
trabajar los contenidos selecciona-
dos. Senalan las diversas posibi-
lidades metodolégicas y de accién
didéctica a la vez que proporcionan
criterios para disenar actividades
tanto de ensenanza-aprendizaje
como de evaluacién.

La evaluacion es un momento de reflexién dentro del proceso de ensenanza-aprendizaje.
Se evalba para conocer, para reorientar y corregir los procesos y adaptarlos.

Es global y de tipo cualitativo debiendo ser en si misma educativa. Por ello, debe ser un
proceso dialogado y compartido por las personas del grupo.

Entendida como un proceso continuo, la evaluacién afecta a todos los elementos que
intervienen en el proceso educativo y no ha de centrarse Gnicamente en el alumnado, sino
que ha de referirse: o los educadores y educadoras, metodologias y recursos empleados,
participantes, programas, organizacién del centro, desarrollo.

elementos a evaluar

centro:

educador:

-

P

participante:

’

grupo:

sSp2IwIpuUl

unidad
didéactica:

CONCLUSIONES: 2qué se mantiene?
¢qué ha de cambiar?
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Algunos elementos a evaluar:

participantes el grupo
-grado de participacién en clase -nivel de confianza para expresar opiniones
y en el centro -grado de trabajo en el grupo
-relacién con los compaferos -cémo se afrontan los conflictos
-actitudes de solidaridad, justicia... -grado de cohesién y formas de relacién
tel/la educador/a la unidad didactica
-relacién con el grupo -grado de consecucién de los objetivos
-coordinacién -grado de satisfaccién con el tema
~-claridad -claridad del material aportado
-implicacién -ritmo y duracién del tema
-metodologia empleada

la organizacién del centro
-colaboracién y seguimiento con las actividades del grupo
-recursos aportados
-flexibilidad, apertura, dinamismo...
-grado de responsabilidad y oportunidades de participacién del alumnado en la
toma de decisiones
-grado de coherencia del centro con los valores democréticos, solidarios....

Los objetivos didacticos

Son la explicitacién de los resultados minimos de aprendizaje y se han de redactar de
modo forzésamente concreto y cerrado en la descripcién del resultado de aprendizaje
minimo o conseguir. La férmulo podrio configurarse asi:

El alumno o alumna al acabar la unidad didéctica ha de ser capaz de
“infinitivo" "complemento directo" (contenido especifico)
“circunstancia” o "finalidoad" (eventual).

Un buen objetivo diddactico ha de sugerir casi de forma inmediata més de una actividad
de evaluacién. Hemos de procurar asi mismo que cada objetivo didactico exprese una
sola competencia, de ahi que resulte aconsejable usar sélo un verbo en infinitivo.

El resultado que expresen los objetivos didécticos ha de excluir enunciados excesivamente
complejos. Ello no es obstaculo para que un mismo obijetivo didactico pueda hacer referen-
cia, simultGneamente, a diversos contenidos especificos.

Verbos para elaborar objetivos didéacticos de principios, conceptos y sistemas:

indicar situar identificar inferir :
enumerar memorizar generalizar clasificar |
senalar analizar comentar describir '
resumir aplicar interpretar comparar
distinguir extraer dibujor explicar
relacionar




Verbos para elaborar objetivos didacticos de procedimientos:

manejar usar
aplicar representar
experimentar elaborar
precisar construir
elegir observar
comprobar simular

Términos para describir procedimientos:

Términos para describir valores, actitudes y normas:

respeto o valoracién positiva de
tolerancia hacia valoracién negativa de
apreciacion de aceptacién de

reaccién hacia conciencia de
actuacion conformacién con
sentimiento sensibilizacién hacia
obediencia de atencién a
preocupacion por deleitacién con
recracién con preferencia por / hacia

inclinacién hacia
comportamiento de acuerdo con
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LA EVALUACION, éUN QUEHACER PENDIENTE?'

Introduccion. Para qué nos proponemos evaluar.

Plantearnos evaluar es llevar a cabo una etapa mas de nuestro tarea como educadores y edu-
cadoras. Abordar este quehacer, con la finalidad de educarnos con él y desde él, hace de la
evaluacién un proceso privilegiado de formacién, en cuanto que transformamos los datos reco-
gidos de nuestra prdctica en estimulo de reflexién y de andlisis para optimizar nuestras interven-
ciones futuras.

Para lograr que los tiempos y espacios de evaluacién que programéis sean momentos y lugares
de sistematizar de forma coherente los distintos elementos y funciones educativas, hechos y
relaciones de aprendizaje de diferente naturaleza que se desencadenan en la dindmica del
aula y del centro, os proponemos un enfoque integrador que permita el ajuste del proceso
evaluativo con el resto de los momentos de aprendizaje.

Por tanto, la finalidad de lo evaluacién serd recabar de forma vélida informacién de pruebas
confiables para realizar la ordenacién de factores y elementos que nos permitan adentrarnos
en el conocimiento de lo que somos, de lo que hacemos y de cémo lo hacemos.

Para lograr esta finalidad, hacer evaluacién nos exige una disposicién dindmica para observar
el proceso de nuestro actuar en el aula de forma continua y una disposicién para detenernos
juntos, como grupo de educadores y educandos y analizar en didlogo y concluir sobre lo que se
ho aprendido y lo que no, lo que se necesita reforzar o replantear.

Como actividad educadora, planteamos en la evaluacién la involucracién de todos y cada uno
de los actores intervinientes. Esta participacién activa del conjunto daré como resultado la cla-
rificacién de los diferentes aspectos configuradores de la formacién, sean mas o menos
intfencionalmente planteados, desde una lectura global y rigurosa.

¢Por qué os proponemos esta forma de evaluacion?
El porqué de un modo y no ofro para llevar a cabo la evaluacién es para garantizar que su

quehacer nos facilita desarrollarnos como sujetos en didlogo con nuestro actuar y con nuestras
relaciones en el aula y respecto al proyecto educativo.

'Este texto ha sido elaborado por M® Jesis Vitén, autora de estudios sobre bilingtiismo y evaluacién.
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Sin duda, para propiciar este didlogo el modo propuesto debe estimular la actitud critica y la
apertura necesaria para alejar prejuicios como punto de partida, asi como garantizar a lo largo del
proceso una actitud analitica para leer y discriminar entre lo vélido y valioso, lo revalorizable o lo
desvalorizado, lo logrado y lo no logrado, que se ha ido concretando en cada grupo y para cada
alumno.,

Son estas actitudes, junto con las habilidades instrumentales oportunas las que permitirén ordenar,
relacionar, explicar y comprender de manera rigurosa la informacién recogida, sistematizando de
forma global la complejidad del proceso educativo del que somos sujetos.

Tanto el conjunto de pasos como el conjunto de herramientas que vamos a poner en marcha nos
posibilitaran utilizar las valoraciones esponténeas y cotidianas que hacemos, incluso de manera
inconsciente, para considerar, ponderar, sopesar lo vivido y tomar las decisiones que precisamos en
coherencia con los datos y relaciones encontrados en la interaccion de los hechos. Estos hechos
marcan la riqueza vivida en el oulo y la riqueza de conocimientos para avanzar en lo que hacemos
y en como lo hacemos.

El modelo que te presentamos es, por tanto, una interaccién de espacios, tiempos y relaciones que
nos aseguran con mas certeza no reducir la evaluacién a actividades de medicién o calificacién
sino @ utilizar estas fases como recurso dentro de la actividad vista globalmente.

Coémo dimensionar de forma integral la tarea evaluadora.

Teniendo en cuenta que el conjunto de los elementos que vamos a tratar de evaluar guardan
una unidad compleja e interdependiente de relaciones consideramos importantes cuatro ejes
articuladores de dicha globalidad que nos facilitan diferenciar las siguientes dimensiones:

a) La dimensién temporal.

Esta dimensién nos exige considerar las etapas de implementacién oportuna. Cada momento
tiene interés en si mismo y para el siguiente. Nos proporciona la informacién de los distintos
momentos que marcan el proceso de aprendizaje y por tanto, nos permiten una lectura evolutiva
de la marcha del programa. Nos responde a la pregunta, écuéndo evaluar?

b) La dimensién espacial.

Supone complementar lo informacién del aula, centro, centros... Esta dimensién nos permititra
el anélisis contrastivo de los distintos niveles. Proporciona visualizar la escala y el alcance del
programa en cada uno y en el conjunto. Responde a la pregunta, 2dénde evaluamos? Puede
ser importante cuando se necesite la valoracién del conjunto de la intervencién.

c) La dimensién programdtica

Permite concluir en términos de contenidos actitudinales, procedimentales y conceptuales,
de octividades, de tareas realizadas y de recursos utilizados. Responde a la pregunta 2qué
evaluamos?

d) La dimensién relacional

Trata de considerar la vertiente de interaccién docente y discente tanto individual como

grupalmente. Responde ¢ la pregunta 2quién evalba? Evalian cada uno y el conjunto que son
sujetos de la accién. '
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HERRAMIENTAS PARA EVALUAR

Consideramos que recoger la informacién de una forma sistemdtica es una responsabilidad de
nuestra tarea educativa. Es preciso pasar del nivel de los impresiones a lo obijetivaciéon de las
mismas, de un nivel espontédneo a un nivel contrastivo. Para ello, presentamos a continuacién una
serie de herramientas que permiten abordar distintos momentos del proceso de evaluacién.

a) La evaluacion del grupo

En un aulo con personas adultas los realidades personales son muy diversas. Analizar quiénes
somos, dénde estamos, que nos motivé a venir y qué queremos aprender, las habilidades y difi-
cultades, la implicacién y participacién en el proyecto, son todos aspectos que nos proporcionan
informaciones vélidas para el proceso. Ademads, si tenemos en cuenta que las incorporaciones al
aula pueden darse a lo large del curso y que la asistencia puede ser variable por motivos laborales,
religiosos... es necesario recoger las variaciones en la composicién del grupo para adaptar las
programaciones. Estos anotaciones pueden realizarse a lo largo del curso o cuando se produzcan
estos cambios que exijan una reorientacion del proceso grupal.

b) La evaluacion del proceso educativo

Es una herramienta para recoger el seguimiento individual de cade una de los personas del
grupo (por ello haremos tantas fotocopias como participantes haya en el aula). Se evaldan los
conceptos de los dreas de entorno, lengua y matemdticas-, procedimientos y actitudes que se
han ido trabajando.

La evaluacién es continua y formativa, por lo que es preciso partir de la evalvacion inicial del
alumno y realizar sucesivas anotaciones durante el proceso, /a evalvacion procesual. Estos
momentos pueden coincidir con la finalizacién de un centro de interés, de una unidad didactica
o de cualquier otra forma de unidad de programacién. Las evaluaciones de cada unidad de
CONTRASTES ayudan a realizar la evaluacién de los objetivos que en ellas se han trabajado.

La evaluacion final se nutre de las evaluaciones anteriores y ha de realizarse no sélo cuando se
termine un curso académico o un nivel educativo, sino también en el momento que la persona
decida abondonar el proceso, para que pueda acreditor de alguna manera los conocimientos
adquiridos.

Esta ficha de seguimiento necesita de una programacién clara y concreta a la que remitirse en las
valoraciones. La clave de registro de las valoraciones es del 1 al 4 teniendo en cuenta el siguiente
cédigo: 1= con mucha dificultad; 2=con dificultad; 3=bien; 4= con facilidad. Estas anotaciones
nos permitirdn deducir qué conceptos, procedimientos y actitudes han sido superados, cudles hay
que reforzar y cémo y cuédles hay que reorientar o cambiar.

¢) La evaluacion global del proceso

Se trata de una parrilla de cuestiones referidas a aspectos claves del proceso: valoracién personal
del grupo y de lo que se siente perteneciendo a él, la metodologia utilizada en el aula, al material
aportado en clase y la actitud de los educadores y del centro. Pueden ser preguntas a incluir en la
autoevaluacion de los parficipantes. En ningln caso ha de aplicarse tal cual. Es necesaria su adap-
tacién al nivel del grupo: puede realizarse oralmente, con material gréfico... Es una herramienta
mds que puede proporcionar informacién para reajustar el proceso y avanzar en el mismo.

d) La evaluacion externa del proceso

Es una evaluacién que hon de realizar los educadores y educadoras y el conjunto del centro hacia
si mismos, hacia su tarea pedagégica, sus planteamientos y sus implicaciones.
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b) Evaluacién del proceso educativo: conceptos, procedimientos y actitudes

INICIAL

PROCESUAL

FINAL

Conceptos de

entorno

Conceptos de
lengua

Conceptos de
matemdaticas

Comprensién
oral

Expresion
oral

Comprensién
escrita

Expresién
escrita

Comprension
matemética

Expresién
matematica

Légica

Teconologia

Actitudes

1= con mucha dificultad; 2=condificultad; 3z=bien; 4= con facilidad




¢) Evaluacion global del proceso

muy bmn - regular mal

Formamos un grupo unido y nos ayudamos mutuamente
respetando las distintas opiniones

Somos un grupo dindmico gue porpone actividodes a
otros grupos y al centro

Participamos activamente en las actividades de otros
grupos y del centro

Las actitudes de los educadores favorecen el intercambio
de opiniones

Los objetivos que nos planteamos como grupo se han ido
cumpliendo satisfactoriomente en este tiempo

Lo metodologia utilizada en el aula facilita el aprendizaje
continuo

El material aportado en clase es claro y nos ayuda a
aprender

El ritmo de aprendizaje es el adecuado para la marcha de
la clase

El centro proporciona los recursos necesarios que deman-
damos

Parficipamos activamente de los estructuras del centro

La evaluacién sirve pora mejorar el proceso educativo

Qué mantendria

Qué mejoraria

Qué cambiaria Cémo
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d) Evaluacién externa del proceso

mi trabajo, mis tareas, = b paheaORer

mis responsabilidades | 7 TTFT
debilidades debilidades fortalezas
fortalezas fortalezas oportunidades

Para ayudar a completar este cuadro puedes seguir las siguientes preguntas y completar
con ofras.

¢ 2En qué medida trabajo en equipo o me centro exclusivamente en mi
area de trabajo?

« 2Entiendo el proyecto en el qu participo de forma global?
¢ 2Comparto los objetivos que fiene el centro como proyecto?

« 2Siento que tengo capacidad para proponer objetivos nuevos y actua-
ciones dentro del centro?

« 2Existe una organizacién participativa en el centro que permite escu-
char y tener en cuenta la sugerencia de todas las personas que partici-
pan en él?

o 2En qué medida el proyecto es fruto de un andlisis de la realidad y de
las necesidades que esta plantea?

« 2Existe una coordinacién del proyecto con organizaciones del entorno
(junta municipal de distrito, asociacién de vecinos, servicios sociales de
base...)2 ¢me parece sufuciente la relacién existente?

« 2Existe alguna coordinacién con asociaciones y otras organizaciones
para la defensa de cuestiones comunes? 2En qué medida participa
nuestro proyecto?

« 2En qué grado existe una coordinacién con entidades educativas en
el nivel local, estatal...?







A continuacién se presentan los contenidos de los dmbitos de lengua y matemdticas que se
trabajan en el Material Inicial, Intermedio y Avanzado respectivamente. Con estas pdginas, que
aportan una visién global de los contenidos, pretendemos facilitar la tarea de programacién y
evaluacién del educador o educadora.

Los contenidos listados deben trabajarse siempre desde la perspectiva del aprendizaje significativo.

Es tarea del educador o educadora decidir, en funcién del nivel y de las necesidades del grupo,
el momento oportuno para introducir o trabojar cada concepto, funcién, exponente...

MATERIAL INICIAL

Estos son las funciones y los exponentes linguisticos trabajados en el Material Inicial. Se parte
de lo mas fundomental (saludar y presentarse) hasta alcanzar las herramientas necesarias para
desenvolverse satisfactoriamente en situaciones cotidianas (en el trabajo, en clase, en la compra,
en el centro de salud, en la estacién, en la calle...).

«Comprender y expresar saludos. Holo, buenos dies. Haste luego...

«Comprender y responder preguntas relativas a los datos personales (nombre, apellidos, direccién,
teléfono, edad, pais de procedencia...).

«Manejar férmulas de control de la comunicacién: solicitar informacién que se desconoce,
senalar que no se ha entendido algo...). ZPvedes repetir, por favor? 2Qué significo...?

«Dar los gracias.

oPedir permiso. éPuedo + infinitivo?

«Hablar de lo existencia de objetos y lugares. Hoy une farmacia cerco.

«Hablar sobre lo ubicacién de objetos y lugares. Lo farmacia estd al final de la calle Mayor.
«Preguntar, dar y entender direcciones. 2Dénde estd la calle Latassa? Lo primera @ la izquierda, después...

«Describir personas, objetos y espacios. Es moreno y lleve gafas. El piso tiene 3 habitaciones grondes...
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«Comparar. es tan...como,; es mds / menos... que; es el mds / menos...
«Expresar gustos. A mi me gusta mucho el chocolate. Me encanta el chocolate.
«Expresar preferencias. Prefiero el futbol ol baloncesto.

«Expresar acuerdo y desacuerdo. Me gusta la leche. A mi también / a mi no. A mi ne me gusta la leche. A mi
tampoco / a mi i

«Presentar a alguien y reaccionar al ser presentado. Este es el serior Martinez. Encantodo. Mucho gusto.

«Comentar el cardcter propio y el de los demés. £ un chico muy timide.

«Expresar sentimientos, sensaciones y estados de énimo propios y preguntar a los demas por los
SUYos. ZQué fe pasa? Fstoy un poco deprimido.

«Formular, aceptar y rechazar una propuesta. 2Por qué no vamos...? 2Y si vamos...2
«Expresar y pedir opiniones sobre alguien o algo. 2Qué fe parece...? Creo, pienso, opino... + que

«Desenvolverse en una entrevista de trabajo (relatar oralmente el curriculum, preguntar por las
condiciones laborales...).

«Concertar una cita. ZQuédomos o las 9 en el cine?
«Concertar una cita por teléfono. Querria concerfar una cita con el doctor Pérez.
«Expresar y preguntar sobre el estado de salud. Me duele lo cobeza.

«Pedir informacién sobre la hora de salida, de llegada, la duracién de un viaje y el precio de un
billete. 24 qué hora sale el tren para Madrid? Un billete de ida y vuelta a Barcelona cuesta 3.000 pesetas.

«Hablar de acciones que se realizan de forma habitual: presente del indicativo.
Me levanto itodos los dios o las 8.

«Hablar de acciones que estan realizandose en el mismo momento: estar + gerundio.
Maria estd levande los plotos.

«Referirse a acciones en el pasado: pretérito perfecto, pretérito imperfecto y pretérito indefinido
del indicativo. Esta marena he ido a Correos. Cuando iba o Correos me encontré a Mohomed.

«Expresar intencién: ir a + infinitivo. Voy a ir o visitar a Ana esta farde.

«Hablar de proyectos: futuro imperfecto del indicativo. & aso que viene iré o Gombia.
«Dar instrucciones: imperativo. Corfa le patata en trozos pequerios y ...

«Dar consejos: condicional simple. $i fe duele /o cobezo, yo me tomaria una aspirina.

«Vocabulario relativo a los centros de interés tratados en el curso inicial.
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MATERIAL INTERMEDIO

En el Material Intermedio se retoman y ofionzan las funciones y exponentes linguisticos vistos en el
Material Inicial, al tiempo que se presentan otros nuevos. Se introduce por primera vez el subjuntivo,
que se vao trobajando progresivamente, paralelamente al indicativo, a lo largo de todo el
Material Intermedio con las funciones y exponentes lingUisticos que lo requieren. Al finalizar se
habrén visto todos los tiempos verbales y funciones necesarias para desenvolverse en practica-
mente cualquier situacién. No obstante, en el Material Avanzado se insistird ofra vez sobre los
contenidos del Material Intermedio.

Oraciones subordinadas sustantivas:

«Expresar deseo.

Quiero + infinitivo [mismo sujeto) Quiero que + presente del subjuntive (sujeios diferentes)

Me gustaria + infinifive (mismo sujeto) — Me gustario que + pretérito imperfecio del subjuntivo (sujetos diferentes)
Oyala + subjuntivo

-Exp resar necesidad. Necesito + infinitivo (mismo sujefo] Necesifo que + subjunfive [sujefos diferentes/
«Expresar preocupacion.

Tengo miedo de que + subjuntivo Me da miedo + infinitivo {mismo sujefo)
Me da miedo que + subjuntivo (sujelos diferentes) Me preocupa + infinitive (mismo sujefo)

Me preocupo que + subjuntivo [sujetos diferentes)

«Expresar tristeza. iQué pena que + subjuntivol Es una pena que + subjuntivo
«Expresar alegrio. /Qué bien que + subjuntivo!

«Pedir permiso. 2% importa que + subjuntivo? 2Te molesta que + subjuntivo?
«Disculparse: Siento que + subjuntivo

«Dar un consejo. 7 aconssjo / te recomiendo / lo mejor es / es mejor que + subjuntivo
«Protestar por algo.

No puede ser que + presente del subjuntive (olgo que pasa en el mismo momento)

No puede ser que + pret. perfecto del subjuntivo (algo que ya ha pasado)

«Hablar de cosus o situaciones que hacen los demas y que producen determinados estados de
animo o sentimientos en una persona:

Me pone nervioso, me molesta, me da rabia, me preocupa, me da miedo... + que + subjuntive

«Expresar una opinién. Creo, pienso, me parece que... + indicativo
No cree, ne prenso, no me parece Que... + subjunfivo

e«Hacer una valoracién. & imporfante, bueno, inferesante, desestroso,... + que + subjunfive

«Expresar hipétesis. Puede que / puede ser que + subjuntivo

«Referir las palabras de ofra persona. & estio indirecto: fransformaciones
progresivas en funcién de los tiempos verbales estudiados.

Oraciones subordinadas temporales:

Cuando + indicative (para acciones del presente y del pasado)
Cuende hogo deporte me siento bien.

Cuando fui a Paris me divert! mucho.

Cuando + presente del subjuntivo (para acciones fuluras)
Cvondo ahorre un poco de dinero hard un vigje.
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Oraciones subordinadas causales:
Porque, ya que + indicativo
Por + infinitive / susfanfivo

Oraciones subordinadas comparativas:
«Expresar una comparacion irreal. Como si + pretérito imperfecto del subjuntivo

Oraciones subordinadas de relativo:

Que, la que, el que, los que, las que + indicativo (para hablar de cosas conocidas)

Que, lo que, el que, los que, las que + subjuntivo (para hablar de cosas que no cornocemos, de lo que no fenemos vna
referencia direcla o no exisie)

Oraciones subordinadas condicionales:

«ler condicional (condiciones reales)

Si + presente, presente y futuro del indicative / imperativo

Con tol de que + presente del subjuntivo, presente y futuro del indicativo / imperativo
Si llegas pronto, iremos ol cine

«2° condicional (condiciones irreales)

Si / con tal que + prel. imperfecto del subjuntivo, condicional simple

Si vinieras pronto, irfamos al cine

«3er condicional (condiciones imposibles)

Si / con tal que + prel. pluscuamperfecto del subjuntive, pret. pluscuamperfecto del subjuntive / condicional compuesto.
Si hubieras venido pronto, hubiéramas / habriomos ido al cine

Oraciones subordinadas finales:
Para + infinitivo {mismo sujeto)
Paro que + subjuntivo [sujetos diferentes)

Oraciones subordinadas concesivas:
Aunque + indicativo o subjuntivo
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MATERIAL AVANZADO

En el Material Avanzado el objetivo es retomar y profundizar en las funciones y los exponentes
linglisticos introducidos en el Material Intermedio.

En el Material Intermedio los exponentes se trabajan en su mayoria en presente del indicativo
seguido de presente del subjuntivo (quiero que vengas; necesito que me ayudes; me preocupa que bebas
tanto...). En el Material Avanzado se van a trabajar los mismos exponentes pero utilizando todos los
tiempos verbales (ayer te llamé por teléfono porque necesitoba que me ayudaras @ bojor unas cajas del trastero;
mafana necesitaré que me ayudes o bajar unas cajos del trastero; mafana necesitaria que me ayudaras a bojar unos cojos
del trastero...).

Dado que el nivel de lecto-escritura de los participantes en el Material Avanzado les permite ya
leer y escribir bastante, los libros de espanol como lengua extranjera pueden ser de utilidad para
sacar ideas de ejercicios que se adaptardn al centro de interés que se estd trabajando.

Oraciones subordinadas sustantivas:

«Expresar deseo.

Quiere + infinitivo {mismo sujeto)

Quiero que + presente del subjuniivo (sujetos diferentes]

Me gustaria + infinifive (mismo sujeto)

Me gustaria que + pretérito imperfecio del subjuntive [sujetos diferentes)
Oyold + subjuntivo

«Desear algo a alguien. Que + subjuntivo. Que descanses. Que fengas suerte. Que aproveche.

«Expresar necesidad. Necesito + infinitivo (mismo sujeto). Necesito que + subjuntivo [sujetos diferentes)

«Expresar preocupacion,

Tengo miedo de que + subjuntive

Me da miedo + infinitive (mismo sujeto)

Me da miedo que + subjuntive (sujefes diferentes)
Me preocupa + infinitive (mismo sujefo)

Me preocupo que + subjuntivo [sujetos diferentes)
IQué raro que + subjunfivo!

iQué extrario que + subjuntivo!

Me extrana que + subjuntive

oExpresar tristeza. /Qué pena que + subjuntivol Es una pena que + subjuntivo

«Expresar alegrio.
IQué bien que + subjuntivol Esta bien + subjuntivo Estd bien que vengas a lo excursion,

«Pedir permiso. Z7e importa que + subjuntivo? éTe molesta que + subjuntivo?
eDisculparse. Siento que + subjuntive

«Dar un consejo. T aconsejo / te recomiendo / lo mejor es / es mejor que + subjuntivo
«Ofrecer ayuda. ZQuieres que + subjuntivo?

eRechazar una ayuda.

Ne, grocios, no hace folte que + subjuntivo
No, grocias, no es necesario que + subjuniivo
No, gracias, no vale le pena que + subjuntivo
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«Protestar por algo.
No puede ser que + presenie del subjuntivo (algo que pasa en el mismo momento)
No puede ser que + pref. perfecto del subjuntivo (alge que yo ho pasado)

«Hablar de cosas o situaciones que hacen los demds y que producen determinados estados de
dnimo o sentimientos en una persona.
Me pone nervioso, me molesta, me da robia, me preocupa, me da miedo... + que + subjuntivo

«Expresar una opinion.

Creo, pienso, me porece que... + indicativo

No creo, no piense, no me porece que... + subjuntivo

(A mi] me parece injusto, absurdo, necesario... que + subjuntivo

«Hacer una valoracion.
Es importante, buerio, inferesante, desasfroso,... + que + subjuntivo

oExpresar hipdtesis. Puede que / puede ser que + subjuntivo

«Descartar una hipdtesis parcialmente.

No creo que + subjuntivo ... a no ser que / salvo que + subjuntivo
No creo que Pedro farde mds, a no ser que se haya olvidado.

«Referir las palabras de ofra persona. # estilo indirecto: Tronsformaciones con todos los tiempos, teniendo en
cuenta en cada caso la infencicn del hablante,

Oraciones subordinadas temporales:

Cuando + indicativo (para acciones del presente y del pasado)
Cuando hago deporte me siento bien.

Cuando fui a Parls me diverti mucho.

Cuvando + presente del subjuntivo (para acciones futuras)
Cuando ahorre un poco de dinero hordg un vigje.

Oraciones subordinadas causales:
Porque, ya que + indicativo
Por + infinitive / sustantivo

Oraciones subordinadas comparativas:
«Expresar uno comparacién irreal. Como si + pretérito imperfecto del subjuntivo

Oraciones subordinadas de relativo:

Que, lo que, el que, los que, los que + indicative (para hablor de cosas conocidos)

Que, la que, el que, los que, las que + subjuntive (para hablar de cosas que no conocemos, de lo que no fenemos
una referencia directa o no existe)

Oraciones subordinadas condicionales:

«ler condicional (condiciones reales) O
Si + presente, presente y futuro del indicativo / imperativo

Con fal de que + presente del subjuntivo, presente y futuro del indicative / imperativo
Si llegas pronto, iremos al cine

« 2% condicional (condiciones irreqal)
Si / con ial que + pret. imperfecto del subjuntivo, condicional simple
Si vinieras pronto, iriamos al cine

«3er condicional (condiciones imposibles)

Si / con tal que + prel. pluscuamperfacto del subjuntivo, pret. pluscuomperfecto
del subjuntive / condicional compuesto,

Si hubieros venido pronto, hubiéromos / habriomos ido of cine

«Expresar una condicién indispensable. Siempre que + subjuntivo
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Oraciones subordinadas finales:
Para + infinitive {mismo sujefo)
Para que + subjuntivo (sujefos diferentes)

Oraciones subordinadas concesivas:
Aungue + indicaiive o subjuntivo
A pesar de que + indicativo o subjuntivo

Diferencias entre los verbos sery estar.

Ser

ldentificacion

Profesion o actividad (pora actividad temporal se puede usar estar)

Origen o nacionalidad

-Estar

Localizacion de algo cuya existencia se presupone

-Ser y estar (En muchos casos la eleccion depende simplemente de la voluntad del hablante).
Ser

Fare presentar la descripcion como elgo objetivo. (Es muy coro).

Pare presentar las caracteristicas mds profundos o inherentes al sujefo, las caracterfsficas que son permanentes. (Es muy alfo).
Estar:

Fora presentar la descripcion como algo subjefivo o se refiere e algo presentade como femporal. (Estds muy guapa).

Uso adecuado de los pronombres personales.
Colocacién y combinacion de los pronombres sujeto, objefo directo y objeto indirecto.

La pasiva.
Ser (en el tiempo adecuado) + participio
Pasiva refleja

La acentuacion (Normas extroides de lo Gromdtica Comunicativa del Espafiol de Francisco Matte-Bon):
En espaiol el acento énico no descanso siempre en la misma silaba en todas las palabras. Normalmente:
-las palabras que terminan en vocal, n o s tienen el acento ténico en la pendltima silaba (casa, abrigo...);
-las polabras que terminan en consonante que no sea ni n ni s tienen el acento ténico en la ditime silaba
(espanol, tener...);
-todos los palabras que no siguen estas dos reglas basicas llevan un acento grdfico, cuya funcién es precisamente
sefalar que se frate de una excepcidn (café, arbol, péjaro...).
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AREA DE MATEMATICAS

NIVEL INICIAL

Numeros naturales

«N° naturales hasta el millén

«N° ordinales hasta el 10°

+N° pares e impares

«Concepto de mayor, menor, igual (>, <, =)
«Concepto de mitad y cuaria parte

Operaciones

eLa suma sin llevar y llevando (+)
ela resta sin llevar y llevando (-)
(se utiliza también la calculadora)

Magnitudes y medidas

#Valor monetario (monedas y billetes)
sTiempo: el reloj, el calendario, los horarios
sLongitud: Kmym

ePeso: kilo, gr, V2 K, Y Kilo

«Capacidad: litro

eTemperatura: grados

Geometria

eUbicacién en el espacio (lzdo, dentro. ..

oFormas del espacio: cubo, esfera piramide.
«Formas de dos dimensiones: cuadrada, recténgulo,
triangulo y circulo.

sLalinea y el punto

«El plano de la vivienda, del barrio...y el mapa.

NIVEL INTERMEDIO

NuUmeros naturales

«Repaso de los contenidos del Nivel |

eLa unidad, decena, centenc y unidad de mil
e«NUmeros cardinales

sLeer y escribir cifras (forma numérico y escrita)
«El concepto de doble y triple

Operaciones

«Repaso de los contenidos del Nivel |
ela resta llevando (4°M)

Lo multiplicacién por varias cifras, con
colculadora (5°M x una cifra, 6°M x dos)
eResolucién de problemas utilizando: suma,
resta, multi., (en 4°M sélo suma y resta)
«Célculo mentaol de sumas sencillas: aproxi-

macién y redondeo

Magnitudes y medidas

«Repaso de los contenidos del Nivel |
sLongitud: cm y equivalencias con el m
«Sistemas monetarios y equivalencias

Geometfria

«Repaso de los contenidos del Nivel |
«Calcular el perimetro
«Calcular el 4rea de un cuadrado o rectdngulo

Légica

sIntroduccién de juegos de l6gica: relacionar, comparar, diferenciar, buscar secuenciar,

seleccionar...
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NIVEL AVANZADO

Numeros

«N° naturales y ordinales

«N” pares e impares

«Signos: +, -, =, x, 1, <, >,%.
eLos numeros decimales (97 M)

Operaciones

sResolucion de problemas utilizando: la
suma, la resta, la multiplicaciény la
division.

«Célculo mental de sumas, restas, multiplice-
ciones y divisiones sencillas: aproximacion
y redondeo.

«Propiedades de algunas operaciones.

sLas fracciones como parte de una
unidad.

Magnitudes y medidas

«Valor monetario: monedas y billetes
«Tiempo: el siglo, el calendario y los hora-
ros...

eLongitud: Km., m., em., mm...

sPeso: tonelada kilo, gr,

«Caopacidad: litro

sTemperatura: grados

«Equivalencios entre las medidas.

Geometria

«Formas del espacio: cubo, esfera, pirami-
de...

«Formas de dos dimensiones: cuadrado,
recténgulo, triangulo, circulo...

oEl puntoy lo linea: perpendiculares y
paralelas

«El plano y el mapa.

«Elementos de las figuras: caros, vértices,
angulos...

Logica

Comporar, diferenciar, relacionar

Estadistica

sTablas estadisticas y graficos
eMedia aritmética y moda.
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O. Mis de 150 actividades de
lecto - escnituna ¢ cdalealo

ACTIVIDADES DE COMPRENSION Y EXPRESION ORAL

1.Hay varias fotos sobre una mesa. Alguien describe una de ellas y los demas
tienen que adivinar de qué foto se trato.

2.A partir de las instrucciones de sus compaiieros, una persona dibuja en lo
pizarra lo que estos le indican. ]

3.Dos personas fienen los mismos dibujos pero en distinto orden. Uno indica al
ofro el orden en que tiene que colocarlos.

4.Caoda persona dispone fres dibujos de tres objetos de vigje que han perdido.
Tras estudiarlos atentomente, se los entregan a ofra persona que va a representar
el papel del encargado de una oficina de objetos perdidos. Cada participante
deberd ir describiéndole los objetos que ha perdido para que se los devuelva.
Cuanto més parecidos sean los dibujos mas dificil resultard lo actividad.

5.Se presentan varios dibujos ambiguos y cada persona da su opinién sobre lo
que cree que representan. Se puede hacer lo mismo con imagenes mostradas o
gran velocidad y con imagenes desenfocados.

6.Entre numerosos dibujos o fotos de objetos, cada persona decide cudl es el
mejor regalo para un amigo o familiar y por qué.

7.Se colocan diferentes dibujos de objetos en una pila bocaabajo y se reparte a
cada persona del grupo 3 dibujos de 3 personas. Por turno se van levantando las
tarjetas y la persona a la que le toque deberd justificar por qué quiere regalar ese
objeto a su amigo. Si a los deméds les parece una buena idea, se quedard con la
tarjeta. El objetivo es conseguir el mayor nimero de objetos para cada personaie.

8.Establecer la relacién entre dos dibujos extraidos al azar.
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9.Identificar las diferencias entre dos dibujos a través de la descripcién que cada persona hace
de su dibujo. Para trucar los dibujos se puede utilizar liquido corrector.

10.Alguien habla sobre un dibujo haciendo afirmaciones verdaderas y falsas. Los demas tienen
que descubrir la informacién errénea.

11.Se recortan varias fotos o dibujos y se reparten. Cada per-
sona fiene que encontrar a los otros compafieros que tienen
las ofras partes de su dibujo.

12.Tenemos varias tarjetas con dibujos de objetos repetidas
dos veces. Se colocan boca abajo extendidas. Por turno, cada
persona levanta dos tarjetas y dice el nombre del objeto que
es. Si coinciden se las queda y sigue jugando. Si no, pasa el
turno al siguiente.

13.Decir qué dibujo no pertenece a una serie y por qué.

14.La islo desierta. Hay un naufragio y cada persona sélo

puede rescatar 6 de los objetos o animales del barco. Justificar

las elecciones.

15.Reconstruir una historia. Cada persona tiene una vifieta de la historia y se la tiene que
describir a los demds sin que los ofros la vean, ounque pueden hacer todas las preguntas
que deseen. Entre todos ordenardn la historia. Se puede hacer también por grupos en vez de
individualmente.

16.5e dispone de uno serie de dibujos y se vo creando uno posible historia con los mismos.

17.Se da el plano de una ciudad y se planifica un dia en ella.

18.Hablor de las ventajas y desventojos de una profesién a partir de una foto.

19.Relacionar imagenes con momentos felices, tristes, interesantes... de la vida de cada uno.

20.Cada persona habla sobre si misma a partir de un collage que ha preparado.

21.Entre todos se recuerda y describe algo comin a todo el mundo (por ejemplo, la cafeteria
del centro).

22 .Especular sobre una foto.

23.Unao persona se identifica con el personaje que aparece en una foto y su companero le hace
una entrevista.

24.5e exponen cuadros de ofra época y se especula sobre los costumbres, ideas... de la gente
gue vivia en aquella época.

25.5e colocan dibujos de lugares enuna pila. Una persona coge una tarjeta y le pregunta a su
companero cémo ir a ese lugar.

26.5e colocan imagenes de objetos, personas, lugares, medios de transporte y animales en
cinco pilas bocoabaojo. Se coge un tarjeto de cada montén y se construye una frase.

27.5e necesita un tablero con 20 cuadrados en cado uno de los cuales aparece representado
una profesién. Por turno se tira el dado, y la persona en cuestién debe decir si le gustaria
realizar el trabajo de la casilla donde ha caido y por qué.
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28.En unao fiesta o cada persona de la clase se le do una tarjeta con un dibujo de la profesion
que realizo y 2 é 3 tarjetas con dibujos de aficiones. Tienen que desplazarse por la clase
hasta conocer a alguien que tenga la misma profesién y aficiones similares.

29.Usar imégenes en ejercicios de pre y pos-audicion.
30.Agrupar tarjetas de objetos segin el tipo de tiendas donde se pueden encontrar.

31.Se reparten varios dibujos y se lee una historia para que los participantes los ordenen.
Se puede hacer en grupos (cada grupo una tarjeta).

32.Se cuelgan 10 é 20 dibujos de la pared y el educador va contando una historia. Los partici-
pantes deben adivinar a qué dibujo se estd refiriendo en cada momento.

33.Se enseria un dibujo durante un corto espacio de fiempo. El educador lee enfonces un texto
en el que hoy datos incorrectos. Los participantes levantarén la mano cuando identifiquen
alguna incorreccién.

34.Dos juegos de cartas uno con dibujos y otro con los correspondientes nombres. Se sitGan todas las
tarjetas bocaabajo y se van levantando por turno de dos en dos. Si coinciden imagen y nombre el
porticipante se queda con la tarjeta. Si no, les da lo vuelta y continta el siguiente. También se puede
hacer sélo con imagenes. Es un ejercicio muy bueno para aprender vocabulario.

35.Los participantes se imaginan una escena a parfir de la descripcién del educador. Después
se hoce uno puesta en comin. Se puede acompanar con musica.

36.Se crean secuencias narrativas con la imagen como centro: por ejemplo 1) antes y después de
la imagen; 2) a la izquierda y a la derecha de la imagen; 3) delonte y detrés de la imagen...

37.Se buscan canciones o fragmentos musicales que reflejen lo que la imagen nos muestra.

38.5e eligen imagenes fotogrdficas tomadas de la realidad -si es posible, del lugar en el que el
grupo vive- que se relacionan con la imagen propuesta de manera global, por el contenido
o menscje de la misma, o a partir de sus diversos elementos -objetos, personajes, efc.-.

39.5e confecciona un péster, un cartel o un mural, a partir de los lecturas que la imagen ha provocado.

40.5e recortan los elementos de la imagen y se sitGan en contextos gréficos distintos, segin los
criterios del grupo. Por ejemplo se puede crear un puzzle.

*Hay que tener en cuenta que en los niveles de alfabetizacién las actividades que se basan en
juegos de simulacién son especialmente dificiles de practicar,
por ejemplo:

41.En uno foto o dibujo en los que hay varios personajes, alguien
describe los pensamientos de uno de ellos y los companeros
intentan adivinar a quién se estd refiriendo.

42.En una foto o un dibujo en el que aparecen varios personajes,
una pareja se imagina el didlogo de dos de los personajes, lo
escenifican y el resto de los companeros intentan adivinar de
quiénes se trata.

43.Dos personas son acusadas de un crimen y van a ser juzga-
das. Tienen que inventarse una coartada hasta el minimo
detalle pues después seran interrogados individualmente
por el resto de los companeros de la clase que intentardn
“pillarlos”.
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44 Una persona mira durante unos segundos una imagen y después le da la espalda y lo describe.
El resto de los companeros le hacen preguntas.

45.5e muestra duronte unos segundos una imagen y después se refira. Todos que tienen que
describirla y discutir sobre los puntos en los que no estan de acuerdo.

46.Describir lo que se ve en una pizarra con manchas de tiza, mal borrada... Cada persona se
levanta a senalar lo que ve y lo describe. Se puede hacer también con una mancha de tinto.

47.Simular con tarjetas de objetos y listas de la compra una situacién de compra real. El depen-
diente se puede equivocar al dar los objetos para que el cliente reclame.

48.Se reparte a cada persona la foto de una persona y a cada grupoe un escenario y un objeto.
Con ello tiene que recrear y representar la escena.

Todas los actividades que acabamos de ver se pueden adoptar para trabajar las cuatro destrezas
de forma integrada. Por ejemplo:

49.Después de una audicién elegir entre varias respuestas dadas en forma textual una que
corresponda al contenido de lo que se acaba de escuchar y contrastar oralmente la respuesta
de cada persona.

50.Después de una audicién vertir su contenido en forma de un esquema, un dibujo, un
resumen...

51.Contestar a preguntas de forma oral o escrita relativas a un texto que se ha escuchado o
leido.

52.Adivinar o predecir resultados oralmente a partir de un texto.

53.Reconstruccién por escrito de una historia que se ha escuchado.

ACTIVIDADES DE COMPRENSION Y EXPRESION DE LA LECTO-ESCRITURA

Para trabajar con un texto mds o menos breve y complejo, segun el nivel de lecto-
escritura de las personas del grupo:

54.Encontrar en el texto, una o varias frases inconexas, que no tengan relacién con
el resto del texto.

55.Responder a una serie de preguntas relacionadas con el texto.
56.0Ordenar frases de un texto segiin una secuencia cronolégica.

57 Subrayar palabras desconocidas en un texto y buscar en el diccionario
su significado.

\

58.Buscar sinénimos de determinodas polabras.

=
=X

59.Extraer las ideas principales.

=7
%

60.Resumir/ contar con ofras palabras una frose.
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61.Dado un texto y unas proposiciones, decir si son verdaderas o falsas.
62.Marcar la respuesta adecuada entre varias posibilidades.
63.Definir el emisor y el recepfor de un fexto.

64.Completar palabras con silabas que faltan (no para principiantes totales
en idioma).

65.Colocar los signos de puntuacién basicos (niveles avanzados).
66.Predecir el contenido a partir de titulos o de ilustraciones.
67 .Localizar en un texto la palabra o frase que corresponde a una definicién.
68.Escribir el principio o el final de un texto.
69.Contestar por escrito a una propuesta hecho a través de una nota.
70.Comprender y dar instrucciones por escrito: por ejemplo
llegar o una direccién de un mapa (relaciéon con la orientacién espacial)
.dibujar una figura u objeto, situacién
.a partir de un prospecto médico, un manual de funcionamiento... formular

hipétesis que voyan en contro de los instrucciones y pensor qué posorio en
ese caso.

71.Relacionar dos columnas de:
.palabra-palabra (relacionadas)
frase-frase
Aexto-texto (las agendas vu.d.4)
.principio de frase-final de la frase (causales, finales...).

72.Completar frases con palabras ofrecidas al margen en desorden.

73.Elegir la palobra adecuada de dos dadas para una frase.

74 Crucigramas y sopas de letras.

75.Encontrar en una serie de palobras (saco de pelabras), aquella que no pertenece a la familia
de términos. Este tipo de ejercicios desarrolla la capacidad de categorizar, de buscar rela-

ciones de semejanza y diferencia entre distintos términos, objetos...

76 .Hacer cojas de categorias por familias semdnticas, morfoldgicas, sildbicaos ...

JueGos:
77 .Reacciones: ante la lectura de unc frase o texto (opinién, razonamientos...), expresar con un

gesto facial aquella sensacién que produce al que lo lee. Las demds personas interpretan el
significado del fexto.

78.Loto-silabas: se reparten tarjetas con palabras y fichas con silabas (que coincidan con las
polobras de las tarjetas). Una persona del grupo coge una ficha y canta la silaba. Cada uno
debe ver si puede colocarla para completar una palabra en su tarjeta.

79.MemorY: se preparan dos juegos de fichas con una palabra repetida en cada una (si hay 20
fichas, hay 10 palabras repetidas). Se mezclan y se ponen boca abajo y , por turno, se levanta
una ficha, si recuerda dénde esta la ofra ficha con la misma palabra se las lleva, sino vuelve
a poner la ficha boca abajo.
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80.Dominé: juego de tarjetas: en distintas tarjetas
aparecen trozos de frase que hay que unir para
dar un sentido complefo (supone la comprensién
del vocabulario, de la estructura de una frase y de
una cierta légica y coherencial.

PARA TRABAJAR CON UNA IMAGEN:

81.Inventar una narracién, cuento o poesia que tenga
que ver con la imagen: por ejemplo, la biografia
del personaije, la historia del lugar que aparece
en la imagen...

82.Realizar un anuncio publicitario o partir de la imagen, utilizando los modelos de revista, o
televisién, que refuerce o contraste el mensaje del dibujo.

83.Relacionar: dibujo-palabra (s); dibujo-frase; dibujo-texto (descripcién del dibujo)

84.Hacer la portada de un periédico con las noficias que mas les interesen y a partir de unas
fotos seleccionadas para completar la informacién.

85.Escribir el guién de una pelicula que tenga que ver con la imagen. Se puede adaptar el guién
de una pelicula ya conocida, adapténdolo a lo que la imagen nos ha dicho, o desarrollar
uno idea originol, troslodoble o video.

86.Elaborar una entrevista para realizar a la gente en la calle, para que de su apinién sobre la

imagen y presentar los resultados de la encuesta de una forma creativa (con las respuestas
alrededor de la imagen en forma de globos de historieta, fotos de la gente que contesté...).

ACTIVIDADES ESPECIFICAS PARA PERSONAS DE ALFABETIZACION CON CONOCIMIENTOS BASICOS
DE ESPANOL:

Actividades de expresiéon de la lecto-escritura

87.Leer cada palabra generadoro y descomponerla en familias silébicas.
88.Recrear palabras nuevas a partir de esas familias y escribirlos.
89.Completar palabras con silabas que falten.

90.Identificar palabros repetidas de un texto.

Para conocer el sistema numérico decimal, trabajondo con los nimeros hasta la
unidad de mil:

91.Manejar monedas y billetes.

92.Contar oralmente y por escrito.

93.Lectura de nimeros y escritura de nimeros, respetando las reglos.
94.Dibujar y agrupar cantidades.

95.Dado un nimero en letra escribirlo en nomero y viceversa.
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96.Dictado de nimeros.

97.Descomponer un niUmero en unidades, decenas, centenas.

98.Dade un nimero, decir cudles son las unidades, decenas.

99.0Ordenar de menor @ mayor y viceversa.

100.En un conjunto de numeros tachar los mayores o menores o uno dado.

101.Problemas e invencién de problemas para: operar con centenas, decenas, unidades y bus-
car un nimero con unas condiciones dadas.

102.Escribir el anterior y posterior a un nimero dado.
103.Sacar cifras de contextos mas generales.
104 .Pasar de centenas a decenas y unidades, y de decenas a unidades.

105.Escribir los nGmeros ordinales con letra dado el nomero y viceversa.

Para reforzar el concepto de suma:

106.5ituar la operacién en su vida cotidiana.

107 .Manipular operaciones.

108.Sumar en vertical y horizontal.

109.Dados los nimeros colocarlos para sumar.

110.Hacer series en las que intervengan combios de decenas o centenas.
111.En sumas dadas buscar un sumando que falte.

112.Unir puntos siguiendo una serie de nimeros para que salga un dibujo.
113.Dada una suma buscar algin sumando.

114.Cuadros de doble entrada con una sola fila de respuesta.

Para reforzar el concepto de resta: ]
115.Relacionar la resta con su vida cofidiana. ‘

116.Manipular operaciones. (\

117 Restar en vertical y horizontal. L

118.Dodos los nimeros colocarlos para
restar.

119.Hacer series incluyendo cambios de
decenas y centenas. |

Qo¥paSiES
113



120.Dada una resta buscar el minuendo y el sustraendo.

121.Cuadros de doble entrada con una sola fila de respuestas.

Para adquirir el algoritmo de la multiplicacién por una cifra.
122.Remitir el concepto a su vida cotidiana.

123.Manipular operaciones.

124 Multiplicar en vertical y horizontal.

125.Hacer series que incluyan caombios de decenas y centenas.

126.Dada una multiplicacién, buscar uno de los factores.

127.Construir los tablos mediante sumas.

128.Escribir sumas de sumandos iguales y transformarlas en multiplicaciones.
129.Distinguir entre varias sumas aquellas que puedan ser multiplicaciones.
130.Aprender las tablas respetando el ritmo individual.

131.Cuadros de doble entrada con una sola fila de respuestas.

132.Calcular doble y triple.

..'. 2% -o,a,',., Para ejercitar el calculo mental:
.l'\v s-:.l ‘‘‘‘‘

F - . -

133.Series en las que participe toda la close.

134.Resolucién de operaciones sencillas individualmente.

135.Pregunas generales para conseguir una respuesta rdpida.

136.Célculo aproximado de operaciones mas complejas.

137.Ejercicios de preguntas y respuestas realizadas por ellas/
ellos.

Para resolver problemas:
138.Problemas de cada operacién.
139.Problemas maultiples.
140.Interpretar datos.

141.Problemas en los que tengan que buscar datos de contex-
tos mas generales.

142 .Problemas de medidas.

143.Invencién de problemas.

144.Utilizacién de lo calculadora para comprobar resultados.
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Para aplicar la légica:
145.Buscar diferencios.
146.5Secuenciar imagenes.
147 .Buscaor errores.
148.Buscar soluciones.
149.Construir figuras.
150.5eguir laberintos.

151.Interpretar y seleccionar informacién.
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expolingua), 1996.

-LARSEN-FREEMAN, D. Introduccién ol estudio de lo adquisicién de segundas lenguas. / D. Larsen-
Freeman, E. Gente, E. Martin, N. Sans.- Barcelona, Difusién, 1997,

-MATTE BON, F. Gramatica comunicativa del espafiol (2 tomos).- Madrid: Difusién, 1992.

-MIQUEL, L. Intercambio. / Miguel L, Sans N.- Barcelona, Difusién, 1989.

-Rapido: Curso intensive de espanol. / L. Miquel, N. Sans.- Barcelona, Difusién, 1994.

-PRAGMA, Equipo. Para empezar. Madrid, Edelsa/Edi 6, 1989.

-Esto funciona. Madrid, Edelsa/Edi 6, 1989.

Material didactico de apoyo

-Cable: Revista didéctica del espanol como lenguo extranjera. Barcelona, Difusion.

-CASTILLO, P Manual de lengua y cultura. / P Castillo (Almerio Acoge), J. Miralles (Almeria acoge),
M.A. Navarro {Caritas Diocesana de Valencia), J. Sidere (Departamento de extranjeros de Caritas
Diocesana de Girona).- Madrid: Caritas Espanola, 1995.

-CODEF. Juicio a los prejuicios. / COREF, UPZ.- Zaragoza, 1994.

-Coleccién de lecturas niveladas. Madrid, S.M. 1993.

-Coleccién de lecturas groduados. Barcelona, Difusion, 1991.

-Coleccién Destrezas: Al habla, A lo escucha, Al teléfono, Linea a Linea. Material complementario.
Madrid, S.M.

-COSTA, A. L. IVamos a jugar!. / A.L. Costa, P. Alves.- Barcelona, Difusién, 1997.

-Gramética comunicativa del espaiol | y Il. Barcelona, Difusion, 1992.

-MIQUEL, L. De dos en dos. Ejercicios interactives de produccion oral. / L. Miguel, N. Sans.- Barcelona,
Difusion.

-Como suena. Matericles para la comprension auditiva. Barcelono, Difusion.
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-SAEZ, P El conflicto Norte-Sur: Recursos y estrategios metodolégicas para Ensefianzas Medias. Madrid,
C.LR, 1993.

-TAREAS. Unidades Didacticos de E/LE. Barcelona, Difusién.

-VARGAS, L.Técnicas participativas para la educacién popular. / L, Vargas, G. Bustillos, M. Marfan.-
Madrid, Ed. Popular, 1993.

-UNIDADES sobre inmigrantes, Céritas Aragén, 1992.

-VITON DE ANTONIO, M.J. Aprendiendo castellano. Evaluacién diagnéstica. Guatemala, Universidad
Rofael Landivar, Instituto de Linguistica / PRODIPMA, 1991.

-Atlas de proyeccién de Pefers. Vicens-Vives, 1994.
-Atlas culturales. Ediciones del Prado.
-PETERS, A. Atlos del Mundo. Barcelona, Vicens Vives, 1991.

Las editoriales Difusién, Edelso/Edi 6 y S.M. publican interesantes moteriales de apoyo. Suelen enviar catélogos o
muestras gratuitas. Sus direcciones son:
.Difusién: Centro de Investigacian y Publicaciones de Idiomas. C/ Brunch, 21, 1°, 1°. 08043 Barcelona
.Edelsa: Plaza Ciudad de Salta, 3. 28043 Maodrid
.5.M.: Joaquin Turing, 39. 28044 Madrid

Interculturalidad e inmigraciéon
-ABAD, L. Inmigracién, pluralismo vy tolerancia. / L. Abad, A. Cucé, A. lzquierdo.- Madrid, Editorial
Popular-lévenes Contra la Intolerancia, 1993.
-ACTIS, W. Sobre interculturalitat W. / Actis, otros.- Girona, Fundacié SER.GI, 1996.
-AEEA. Aprendiendo a vivir en una sociedad multicultural. / AEEA, DVV, FAEA, NIACE .- Londres, 1998.
-AMANI, Colectivo. Educacién intercultural. Anélisis y resolucién de conflictos. Madrid, Ed. Popular.
-APPLE, M.W. Politica Cultural y educacién. Madrid, Morata, 1996.
-CALVO, T. éEspana racista? Voces payas sobre los gitanos. Barcelona, Anthropos, 1990.
-Los racistas son los ofros. Madrid, Editorial Popular, 1989.
-BANDRES, 1L M. Xenofobia en Europa. Instrumentos juridicos contra el racismo. / J.M. Bandrés, D. L.
Garrido, R. Ibafez.- Madrid, Editorial Popular-Jévenes Contra la Intolerancia, 1994,
-BERNSTEIN, B. Poder, educacén y conciencia. Sociologia de la transmisién cultural. Barcelona, El
Roure, 1990.
-Boletin del Programa de Inmigrantes de Caritas Esporiola “Entre Culturas” (También contiene temas de
inmigracion en general).
-CALVO, T. Educar para la tolerancia. / T. Calvo, R. Ferndndez, G. Rosén.- Madrid, Editorial Popular-
Jéovenes Contra la Intolerancia, 1993.
-CAMIRELLI, C. Las condiciones estructurales de la interculturalidad. Revue Frangaise de Pédagogie (1993),
num 103.
-CAMPANI, G. La educacién intercultural: uno perspectiva pedagégica en Europa, en Garcia Castano,
F. (ed.): Educacién Multicullural. Granada, Universidad de Granada, 1993.
-CARBONELL, F Inmigracién, diversidad cultural, desigualdad social y educacién. Madrid, Ministerio de
Educacién y Ciencia, 1995.
-CARRASCO, S. La educacién intercultural. Orientaciones actuales y perspectivas de futuro en el marco de
la ciudad. Barcelona, Educacién, 3. 1997.
-CHICAGO Cultural Studies Group. Critica multiculturalista. Critical Inquiry, 18, pp. 530-555. 1992,
-CURLE, A. Conflictividad y pacificacién. Barcelona, Herder, 1978.
-DE LUCAS, J. Europa, 2convivir con la diferencia? Madrid, Tecnos, 1992.
-ELLIOT, J. El cambio educativo desde la Investigacién-Accién. Madrid, Morata, 1993.
-ESTRADA, K. El diglogo entre el multiculiuralismo y la democracio culturol. / K. Estrada, P Mclaren. -
Educational Researcher, 22 (3), pp. 27-33. 1993.
-FLECHA, R. Igualdod educativa y diferencia cultural./R. Flecha, H.A. Giroux.- Barcelona, El Roure, 1992.
-GEYER, M. Multiculturalismo y politicas de educacién. Crifical Inquiry, 19, 499-533. 1993.
-GIMENGQ, J, Curriculum y diversidad cultural. Educaciény sociedad, 11, pp. 127-129. 1992,
-GIOVANNINI, A. Profesor en accién: El proceso de aprendizaje 1. / A. Giovannini, E. Martin Peris,
M. Rodriguez, T. Simén.- Madrid, Edelsa (Coleccién Investigacién Didactica), 1996.
-Profesor en accién: Areas de trabajo 2. / A. Giovannini, E. Martin Peris, M. Rodriguez, T, Simén.-
Madrid, Edelsa (Coleccién Investigaciéon Didéactica), 1996.
-Profesor en accién: Destrezas 3. / A. Giovannini, E. Martin Peris, M. Rodriguez, T. Simén.- Madrid,
Edelsa (Coleccién Investigacion Didéctica), 1996.
-HIDALGO A. Reflexion ética sobre el racismo y la xenofobia. Madrid, Editorial Popular-Jévenes Contra la
Intolerancia, 1993.
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--Inmigrantes en el Estade Espanol. Un reto a los derechos humanos, a la democracio y a lo solidaridad.
Salamanca, San Esteban, 1992,
-"Interculturalidad”. En: Revista de Documentacién Social de Céaritas (1994), nim 97.
-JULIANQ, D. Educacién intercultural. Eudema. Madrid, Antropologia-Horizontes, 1993,
-KANAFANI, G. Hombres ol sol. Pamplona, Pamielo, 1989.
-LUCAS, Javier de. “Xenofobio y racismo en Europo.” / Javier de Lucos. En: Claves de razén préactlico
(1991), nim 1991; p. 14-27.
-*Un test para la solidaridad y lo tolerancia: un reto del racismo.” En: Sistema (1992), nim 106;
p. 13-28.
-"Algunos problemas del estatuto juridico de los minorias: especial atencién a la situacién en Europo.”
En: Revista del Centro de Estudios Constitucionales (1993), nim 15; p. 97-128.
-"Hipocresias y falacias en forno a lo inmigracién extracomunitaria: el case de Espana. En *Sociologia
del diritto (1994), ndm 1; p. 31-46.
-LLUCH, X. Qué entendemos por educacion intercultural. Documentos, 8 La diversidad cultural en el
sistemo educativo. Volencia, Generalitat Valenciana, 1993.
-Usoy obuse de lo interculturalidad. / X. Huch, 3. Solines.- Cuadernos de Pedogogia {1996), noviem-
bre, nim 252,
-"Minorias étnicas: Integracién o marginacion”. En: Cuadernos de Pedagogia (1991), octubre, nim 196.
-Monogrdfico. Hacia una educacién multicultural. En: Cuadernos de Pedagegia (1997), diciembre,
nom 264.
-Monogréafico. Educacién intercultural. En: Revista de Educacion (1995), mayo-agosto, nim 307.
-MORAN, 1.D. Cuadernos de educacién multigtnica. Madrid, Ed. Popular, 1993.
-OGBU, J. Escuela etnogréfica. Anthropology and Education Quoterly, vol. 12, 1. 1981.
-ROLDAN, J.A. Lo escuela multicultural, un refo para el profesorado. Barcelona, Paidés, 1994.
-SAEZ. P ElSur en el aula: una didéctica para la solidaridad. Zaragoza, Seminario de Investigacién para la
Paz, 1995,
-SAN ROMAN, T. Los muros de la separacién. Barcelona, Siglo XXI/SPUAB, 1995,
-Pluriculturalidad y marginacién. AA.VV. Sobre interculturalidad. Girona, Fundacié Ser.Gi, 1992.
-"‘Retomando marginacién y racismo. Reflexiones sobre el discurso y su génesis". En: Perspectiva
~ social (1992), nim 33.
-SOS RACISMO. Informe anual 1998 sobre el racismo en el Estado espaiiol. Barcelona, Sos Racismo,
1998.
-SOTO, P Interculturalidad: la variabilidad cultural como punto de porida para el desarrollo del curriculum.
Malaga, Aljibe, 1995.
-TOURAINE, A. 2Qué es una sociedad multicultural2 Falsos y verdaderos problemas. En: Claves de la
razén practica (1995), octubre, nom 56.
VILLAR, L. El formador de maestros ante la educacién intercultural. / AAVV.- Educacién Multicultural e
Intercultural. Granada, Impredisur, 1992.
VWWAA. La tolerancia, antologia de textos. Madrid, Ed. Popular, 1994.
W.AA. Vivir entre dos culturas, Serbal/UNESCO. Barcelona, 1993.

Referencias en Internet

-http://www.amnesty.org - Amnesty International

-http://wwew.cip.fuhem.es - Centro de Investigaciones sobre la Paz
-http://wwenw.nodo50.ix.apc.org/ioe/ - Colectivo IOE
-http://veww.poplel.org.uk/ein/ecre/ - European Council on Refugees and Exiles
-hitp://www.eusnet.org/caste.htm - Eusnel

-http://www.uni-baamberg.de:80/ - Foro Europeo de Estudios sobre Migraciones
-http://wrenw.isid.es/ongs/iema - Institute Euromediterraneo de Migraciones y Asilo
-http://www.oup.co.ik/inls/list/refuge/ - International Journal of Refugee
-http://www.nodo50.ix.apc.org/ - Nodo50

-http://venus.eurosur.org/inmigrantes/ - Observatorio de Inmigracién
-http://www.reuna.c/oim/ - Organizacién Internacional para las Migraciones
-http://www.pangea.org - Pangea

-http://vww.epitelio.org/ - Red EPITELIO

-http:/ fveww.uclan.oc.ik/other/market/licse - Red Europea sobre Etnicidad y Envejecimiento
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