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Prologo

La finalidad de estos materiales diddcticos para la Educacion Secundaria Obligaloria, en su sequndo
ciclo, es orientar a los profesores que, a partir de septiembre de 1993, impartirdn las nuevas
ensefianzas en los centros que se anticipan a implantarias. Son materiales para facilitarles el
desarrollo curricular de las correspondientes dreas, en particular para el cuarto afio, aunque alguna
de ellas se presenta para el segundo ciclo completo. Con estos materiales el Ministerio de Educacion
y Ciencia quiere facilitar a los profesores la aplicacion y desarrollo del nuevo curriculo en su practica
docente, proporciondndoles sugerencias de programacion y unidades diddcticas que les ayuden en
Su trabajo; unas sugerencias, desde luego, no prescriptivas, ni tampoco cerradas, sino abiertas y con
posibilidades varias de ser aprovechadas y desarrolladas. El desafio que para los centros educativos
y los profesores supone anticipar la implantacion de las nuevas ensenanzas, constituyendose con ello
en pioneros de lo que serd mds adelante la implantacion generalizada, merece no solo un cumplido
reconocimiento, Sino también un apoyo por parte del Ministerio, que a través de estos materiales
diddcticos pretende ayudar a los profesores a afrontar ese desafio.

El Ministerio valora muy positivamente el trabajo de los aulores de estos materiales, que se adaptan

a un esquema general propuesto por el Servicio de Innovacion, de la Subdireccion General de
Programas Experimentales, y han sido elaborados en estrecha conexion con los asesores de este
Servicio. Por consiguiente, aunque la autoria pertenece de pleno derecho a las personas que los han
preparado, el Ministerio considera que son utiles ejemplos de programacion y de unidades diddcticas
para la correspondiente drea, y que su utilizacion por los profesores, en la medida que se ajusten al
marco de [os proyectos curriculares que los centros establezcan y se adecuen a las caracteristicas de
sus alumnos, servird para perfeccionarlos y para elaborar en un futuro proximo otros materiales
semejantes.

La presentacion misma, en forma de documentos de trabajo y no de libro propiamente dicho, pone
de manifiesto que se trata de materiales con cierto cardcter experimental, destinados a ser
contrastados en la practica, depurados y completados. Es intencion del Ministerio sequir realizando
ese trabajo de contrastacién y depuracion a lo largo del proximo curso, y hacerlo precisamente

a partir de las sugerencias y contrapropuestas que vengan de los centros que se anticipan a la
reforma.

Para cada una de las areas de la Educacion Secundaria Obligatoria Se han elaborado una o mds
propuestas de materiales diddcticos. En este Gltimo caso se trata de Matematicas, con dos volimenes
correspondientes a sus dos opciones para el cuarto curso, Lenguas Extranjeras, con una propuesta de
Francés y otra de Inglés, Educacion Fisica, con dos materiales alternativos y Ciencias Sociales,
Geografia e Historia, que ademds de la propuesta de la correspondiente area para el segundo ciclo se
complementa con una especifica para el blogue sobre la vida moral y la reflexion éica.

Los materiales asi ofrecidos a los profesores tienen un cardcter netamente experimental. Son
materiales para ser desarrollados con alumnos que proceden mayoritariamente de la Ensefanza




General Basica y que se han incorporado al segundo ciclo de la Ensefianza Secundaria Obligatoria
sin haber realizado el primer ciclo. Se trata, por tanto, de materiales para un momento transitorio

J, por eso, también particularmente dificil: el momento de transito de la anterior a la nueva
ordenacion. £n ellos se contiene, sobre todo, Ia informacion imprescindible sobre distribucion

J secuencia de contenidos para poder organizar éstos en el cuarto afo de fa etapa a o largo de/
curso 1993/94. Las sugerencias y contrapropuestas que los profesores realicen, a partir de su
prdctica docente, respecto a esos materiales o a otros con los que hayan trabajado seran, en todo
caso, de enorme utilidad para el Ministerio, que a través de futuras propuestas, que complementen
a las actuales, podrén redundar en beneficio de los centros y profesores que en cursos Sucesivos se
incorporen a la reforma educativa.
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Introduccion

Deseamos hacer hincapié en la dificultad y complejidad del &rea, ya que a la problematica tradi-
cional de las disciplinas de Geografia e Historia —lo inabordable de los temarios, lo aspero de la dis-
ciplina desde la dptica del alumnado, etc.— hay que sumar la pretension de querer aceptar el reto
que supone, a nivel metodoldgico, la incorporacion de otras Ciencias Sociales al curriculo general,
cuestion, esta Lltima, sujeta siempre a debate.

El problema basico que se plantea en este trabajo es el de refundir cuatro cursos en dos. Para
ello habria que tener en cuenta las diferencias o similitudes que pudieran existir entre los actuales
7° y 8° de la Ensefianza General Basica (E.G.B.), de los que van a partir los alumnos que recibirdn
esta ensefianza, con 1° y 2° curso de la Educacion Secundaria Obligatoria (E.S.0.), que son los dos
cursos que ellos no seguiran.

La propuesta de secuencia de los objetivos y contenidos de ciclo hecha por el Ministerio con
caracter orientativo' propone para el primer ciclo un tratamiento descriptivo de los contenidos y para
el segundo un tratamiento més explicativo que subraye los aspectos problematicos de la realidad
social; por lo tanto el trabajo que se presenta debe subrayar mas el «analisis critico explicativo y jui-
cio evaluativo», ya que se dirige solamente a alumnos de 14-16 afios, pero sin olvidar del todo
aspectos como la localizacion, identificacion y comparacion, conocimientos que deberian haber
precedido a la fase explicativa y que se supone habran sido trabajados durante la E.G.B.

Nuestra propuesta irfa dirigida, no tanto a aquellos profesores o colectivos de profesores que ya
desde antiguo vienen formando grupos de trabajo o que hace afios participan en la experimentacion
de la reforma (Bachillerato Polivalente o Bachillerato General) sino mas bien a aquellos que acome-
tan la implantacion anticipada de la E.S.0., partiendo de una tradicion docente mas clasica. Con
estos materiales pretendemos animarlos y orientarlos para que se enfrenten adecuadamente a los
retos que propone esta nueva etapa. Nuestra propuesta de programacion es transitoria ya que sola-
mente servira hasta que se implante la reforma educativa de manera definitiva, pero entendemos
que los planteamientos generales, asi como la organizacion y secuencia de las unidades, y el disefio
de estrategias, actividades y seleccion de materiales podra seguir siendo Util en el futuro.

Habria que presuponer que el alumnado que recibimos y que ha cursado la E.G.B. actual, o al
menos la mayor parte de la misma, ha alcanzado los conocimientos minimos del &rea de Sociales,
contemplada en el curriculo oficial de dicha etapa; pero, en cualquier caso, seria conveniente hacer
al principio de este ciclo alguna prueba o actividad encaminada a evaluar sus conocimientos sobre
el 4rea, tanto sobre conceptos como sobre procedimientos o actitudes. Nuestra labor deberia radi-
car en profundizar en ciertos aspectos que se consideren bésicos y fundamentales, partiendo de sus
conocimientos, adquiridos no sélo en la escuela sino también en el medio social en general; a partir

1. Resolucion de 5 de marzo de 1992 de la Secretaria de Estado de Educacion («B. 0. E.» del 25 de marzo).
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de ahi se tratard por un lado de clarificar un marco general y por otro de rectificar las concepciones
erroneas 0 equivocas que ellos posean. Asf pues, no parece adecuado intentar acometer un amplisi-
mo temario clasico de Geografia e Historia, por otro lado inabordable, sino més bien trabajar con
cierta profundidad (centrar, ordenar, esquematizar, hacer comparaciones, etc.) algunos temas, lo que
nos permitira que los alumnos reorganicen sus propios esquemas cognitivos, enriqueciéndolos,
reestructurandolos y, en definitiva, desarrollando al méximo sus potencialidades en los tres niveles
de contenidos que el nuevo curriculo establece.

Puede decirse que, hasta ahora, la mayor parte de las propuestas curriculares de Ciencias
Sociales han estado marcadas por la logica disciplinar (cronoldgico-exhaustiva en Historia y organi-
zativo-espacial en Geografia), ya que I falta de unanimidad en la comunidad cientifica sobre lo que
serian los niicleos conceptuales bésicos de ambas disciplinas hacian arriesgados otros postulados.
Sin embargo, desde hace tiempo, algunos colectivos han ido elaborando materiales curriculares
con planteamientos diferentes’. En algunos casos estos materiales han sido utilizados por otros pro-
fesores de forma inapropiada, bien sea por no «leer la letra pequenia» —es decir sus planteamientos
tedricos— o por hacerlo de manera incompleta o descontextualizada, bien porque hayan quedado
reducidos a veces, a un puro activismo sin base. En cualquier caso, estas aplicaciones inapropiadas
—en ocasiones rotundos fracasos— han provocado en algunos profesores una cierta desmoraliza-
cién y desinterés por aplicar nuevos métodos didacticos.

Para desarrollar este proyecto de materiales didacticos se ha partido del Decreto de Curriculo®.
Tres rasgos fundamentales del mismo merecen destacarse a la hora de plantearnos nuestra progra-
macion de unidades didacticas:

— Se contemplan tres tipos de contenidos: conceptos, procedimientos y actitudes.

— Estos contenidos aparecen agrupados en blogues que recogen todo el espectro del drea,
los cuales deberdn romperse de una determinada manera (que cada profesor ha de decidir
segun su criterio) para crear las futuras unidades.

— Los objetivos didécticos de esas unidades deberan venir determinados por los criterios de
evaluacion. (Estos criterios de evaluacion constituyen la parte més prescriptiva del Decreto).

Teniendo en cuenta estos tres aspectos y las consideraciones expuestas anteriormente, hemos
elaborado nuestro proyecto; en él se refleja también nuestra propia experiencia como profesores que
hemos participado desde 1983 en la reforma experimental de las Ensefianzas Medias. Nos hemos
atenido a los siguientes criterios:

— Parece conveniente que el nimero de unidades didécticas que se programen sea reducido si
se quiere contar con un tiempo suficiente para poder profundizar en aquellos aspectos que
se consideran fundamentales. Por lo tanto, se ha renunciado a un programa convencional,
ya que es inabarcable, abandonando la idea de un temario exhaustivo. A pesar de ello se ha
intentado recoger la mayor parte de las cuestiones incluidas en los blogues de contenidos.

— Nuestro principal objetivo es que el adolescente al final del ciclo haya alcanzado un conogi-
miento basico de las claves sociales del mundo actual.

— Para ello durante el 3* curso se buscarian los origenes y antecedentes histéricos de esa rea-
lidad actual; por tanto se trabajard, fundamentalmente, la Historia, aunque simultdneamente

2. Nos referimos a los conocidos frabajos, algunos ya antiguos, como son los del Grupo Germania, Proyecto Historia
13-16, los del Grupo Cronos y otros.

3. Real Decreto 1.345/91 de 6 de septiembre de 1991 por el que se establece el Curriculo de la Educacion Secunda-
ria Obligatoria.




se introduciran conceptos y problemas planteados desde otras Ciencias Sociales (Antropolo-
gia, Ciencia Politica, Economia, Sociologia...)

— Aunque se tiende a retrasar el estudio de la Historia por considerarse una disciplina méas
abstracta y que requiere bastante madurez, en este caso se ha colocado en 3° ya que es el
antecedente l0gico para poder entender el mundo actual.

— En 4° curso se abordara el andlisis del mundo actual, para ello se proponen unas primeras
unidades sobre temas geograficos, para profundizar después en las cuestiones relacionadas
con la politica, la economia y la sociedad de hoy.

— En cada uno de los temas se ha pretendido trabajar especialmente un contenido basico rela-
tivo a conceptos o0 a procedimientos, que consideramos fundamental para desarrollar ulterio-
res tareas de mayor complejidad* y sobre el que se apoyen otros contenidos especificos de
las Ciencias Sociales. Asi, en 3* curso, el concepto tiempo, bésico para el conocimiento de
la Historia, se trabaja especialmente en la primera Unidad, aunque sigue estando presente
en las demés y seré objeto de nuevos andlisis, cuando el profesor lo considere necesario, de
una manera recurrente. Igualmente en 4° curso la primera preocupacion serd la adquisicion
de la concepcidn espacial que, tratada en la Unidad 1, servira de base para sucesivos apren-
dizajes en relacion con ella.

Hemos seleccionado 12 unidades didacticas para todo el ciclo: 6 unidades en el 3" curso y
otras tantas en el curso 4°. Asi el mes y medio aproximado que corresponde a cada una parece
tiempo suficiente para poder trabajar y, en cierta manera, profundizar convenientemente el tema
central de cada una de ellas.

Unidades de 3* curso

Unidad 1. La evolucion de la actividad humana

Trata de dar al alumno una visién general de la evolucion de la Humanidad apoyandonos en
algunas realizaciones materiales o artisticas a lo largo de Ia Historia. En ella se trabajaré el tiempo
histérico, especialmente el de larga duracion.

Esta Unidad se relaciona directamente con los contenidos de los bloques 4 y 5 e indirectamente
con los 7y 9 del curriculo oficial del drea.
Unidad 2. Los comienzos de la agricultura y las primeras civilizaciones

En ella se realizara un estudio de las sociedades prehistéricas y primeras civilizaciones, hacien-
do comparaciones con ejemplos de sociedades primitivas actuales. Se intenta consolidar la idea de
tiempo largo e introducir el concepto de cambio econémico y social en Historia.

Esta Unidad coincide con los bloques 4, 5y 6 del curriculo y se basa en contenidos propios de
la Historia y la Antropologia.

Unidad 3. Organizacion politico territorial de la Peninsula Ibérica

Consiste en un andlisis a lo largo del tiempo de las sucesivas divisiones territoriales de la Penin-
sula Ibérica. Se trabajan en ella las ideas de cambio y permanencia y la relacion entre el espacio y el

4. En otros términos y como afirma César Coll «se ordenardn los elementos de acuerdo con una secuencia que pro-
cede de lo mas general a lo mas detallado y de lo mas simple a lo més complejoi. CoLL, C. Psicologia y curriculum. Bar-
celona. Laia. 1987.
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tiempo. Esta Unidad desarrolla los bloques 4 y 5 del curriculo y aborda contenidos de la Historia y la
Ciencia Politica.

Unidad 4. La época del Renacimiento

La Unidad es en esencia un estudio estructural de esta etapa de la Historia. Se trabaja el anéli-

sis de causa-efecto, la multicausalidad y la intencionalidad, y se profundiza en la idea de cambio
cultural.

Esta Unidad desarrolla el apartado 4 del blogue 4 del curriculo y sus contenidos tienen que ver
basicamente con la Historia y la Historia del Arte.

Unidad 5. Ciudad y Revolucion Industrial

Se trata de una aproximacion a la Revolucion Industrial basada en la evolucion urbanistica com-
parada de dos ciudades espariolas. Se trabajan en ellas las ideas de la diferencia y comparacion,
cambio social y econdmico, asi como el caracter dinamico de la sociedad. Se intenta consolidar
también las nociones de conflicto y consenso.

Esta Unidad desarrolla los apartados 5.3, 2.2 y 3.6 de los blogues correspondientes, relaciona-
dos casi en su totalidad con la Historia y la Geografia.

Unidad 6. La descolonizacion del continente africano

Esta Unidad se plantea como introduccion al mundo actual. Se hace en ella una historia retros-
pectiva a partir del estudio del mundo en los afios 60. Por consiguiente se trabajan las relaciones
entre el pasado y el presente y la complejidad de los sistemas sociales.

Esta Unidad desarrolla el bloque 6 y los apartados 5.3, 7.5 y 9.6 de los bloques correspondien-
tes, relacionados con la Antropologia, la Historia, la Economia y la Sociologia.

Unidades de 4° curso

Unidad 1. EI medioambiente y su conservacion

Se aborda en ella el estudio de los principales medios naturales de Espafia, Europa y el Plane-
ta como resultado de las interacciones entre clima, relieve, aguas y vegetacion. Se pone especial
acento en el analisis de la accion antropica sobre el medio y la modificacion y degradacion del
paisaje.

La Unidad desarrolla sobre todo los contenidos del bloque 1 del curriculo, y estd obviamente
relacionada con la disciplina geografica.

Unidad 2. La actividad humana

En esta Unidad se trabajan cuestiones como los sistemas y espacios agrarios en Espaiia y el
mundo, sus condicionantes y problemas, la actividad industrial y Ia explotacion de materias primas
y fuentes de energia; los espacios industriales y los factores de su localizacion. Esta perspectiva
geografica se complementa con el estudio de algunos contenidos relacionados con la economia y
el trabajo, en concreto, la division técnica y social del trabajo, las desigualdades y conflictos socia-
les, los sindicatos, los derechos y deberes del trabajador, la division y discriminacion sexual en el
trabajo.




La Unidad desarrolla los apartados 3.1, 3.3, 3.4, 3.5y 7.3 de los bloques correspondientes, per-
tenecientes a la Geografia, la Economia y la Sociologia.

Unidad 3. Crecimiento y problemas de la poblacion mundial

Se aborda en esta Unidad el estudio de los modelos demograficos; el dinamismo y la estructura
de la poblacion; la distribucion desigual de la poblacion en Espaia y en el mundo; los problemas
actuales de superpoblacion, envejecimiento, control de la natalidad y migraciones.

La Unidad desarrolla el apartado 2.1, y esta claramente relacionado con Geografia.

Unidad 4. Espacio urbano y niveles de desarrollo

Esta Unidad se centra en el estudio de las ciudades: las funciones de la ciudad, la organizacion
del territorio, las principales aglomeraciones urbanas del mundo. Se pone especial interés en el
estudio de las diferencias entre ciudades de paises desarrollados y subdesarrollados, y en el anali-
sis de la redes urbanas en Espafia y su influencia en el desarrollo econémico. Finalmente se abor-
dan también los contenidos relativos a la arquitectura y el urbanismo actuales.

La Unidad desarrolla los apartados 2.2 y 9.2 de los bloques correspondientes y en ella entran en
juego la Geografia y la Historia del Arte.

Unidad 5. Participacion y conflicto politico-social en el mundo actual

En esta Unidad los contenidos preferentes van a ser los principios e instituciones bésicos de los
regimenes democraticos y su presencia en la Constitucion Espaiiola. Por otra parte se aborda también
el estudio de la organizacion territorial de Espaiia y sus desequilibrios regionales, asi como el marco
internacional inmediato de nuestro pais: el espacio politico-economico europeo (la C.E.E.).

La Unidad desarrolla los apartados 1, 2 y 3 del bloque 8.

Unidad 6. Arte y cultura actuales y los retos del maiana

La Unidad se centra en la crisis de la expresion artistica y figurativa actual y los nuevos lengua-
jes y formas de expresion artisticos. Por otra parte, la Unidad aborda otro conjunto de cuestiones
que son claves en nuestro panorama cultural: los retos del desarrollo cientifico y tecnoldgico, el
papel y sentido de las humanidades en la actualidad, los medios de comunicacion e informacion y
la publicidad y el consumo.

Estos contenidos se corresponden con los apartados 1, 3, 4 y 5 del bloque 9.

La opci6n que se presenta para 3 curso, estd claro que no es ni la tnica ni posiblemente la
mejor, ya que podrian establecerse mayor 0 menor nimero de unidades ateniéndose al tipo de pro-
fundizacion que se quiera alcanzar con el alumnado. Incluso manteniendo un nimero reducido de
unidades se podria haber seguido un disefio cronoldgico que cubriera todas las etapas historicas,
pero entendemos que eso redundaria en una inevitable superficialidad en el tratamiento de los
temas. El planteamiento elegido permite, ademas, tratar las seis unidades didacticas, de forma més
abierta, sin ceiiirse a un modelo mas clasico en el tratamiento de la Historia; asi, por ejemplo, las
unidades 1y 3 son répidos recorridos diacronicos por la Historia siguiendo uno o varios hilos con-
ductores, mientras que en otras, como la 4 y 1a 5, se estudia una época a nivel estructural.

El mismo criterio utilizado en el curso anterior, de seleccionar pocos temas y permitir una mayor
profundizacion, se ha seguido en 4° curso, en el gue se ha vinculado el estudio del mundo actual a

1



la Geografia. Esto nos ha permitido introducir otras Ciencias Sociales que seran presentadas al
alumno en un marco geografico. Asi, por ejemplo, el estudio de las actividades productivas en la
Unidad 2, nos dard pie para introducir ciertas nociones de Economia, a la vez que vincularlo con la
division tecnica y social del trabajo nos permitira hacer una primera aproximacion a la Sociologia.

Esta programacion, como cualquier otra, no deberia darse por cerrada sino estar abierta a una
dinamica de permanente reflexion y revision de conceptos, criterios, materiales, etc. En cualquier
caso habria que acostumbrarse a justificar convenientemente aquellas decisiones que se vayan
tomando, lo que presupone no sélo el dominio de las disciplinas sino, y cada vez mas, un conoci-
miento de los aspectos psicopedagogicos implicados en la ensefianza de nuestra drea.

12

Principios
didacticos

La elaboracion de todo curriculo se apoya en tres conjuntos de consideraciones: sociales, disci-
plinares o epistemoldgicas y psicopedagdgicas.

Consideraciones sociales

La educacion es un instrumento de reproduccion de la sociedad. La escuela, que es un subsis-
tema dentro del sistema social, cumple a funcion de integrar mejor a los jovenes dentro de él; en
este sentido se dice que la escuela asegura la reproduccion del mundo adulto previamente existen-
te, sin embargo también abre nuevas perspectivas y hace posible el cambio y la reforma social.

Las Ciencias Sociales constituyen el area del curriculo que recibe de forma mds clara y directa
las influencias culturales, ideoldgicas y politicas de la sociedad a través de la familia, los medios de
comunicacion y los propios comparieros en el aula y en el centro escolar. De este modo las actitu-
des, normas y valores tienen una presencia mas explicita en ésta que en otras areas.

En definitiva, la ensenanza de los estudios sociales esta orientada, sobre todo, a la formacion de
|os futuros ciudadanos, tiene una carga ideolégica muy profunda que, frecuentemente, los propios
profesores minusvaloran y que se considera fundamental para la estabilidad y el funcionamiento de
la sociedad. Un factor también muy importante son las propias creencias de los profesores, que se
hacen mucho més presentes en nuestra materia que en otras.

Consideraciones disciplinares

El curriculo esta también claramente influenciado, aunque siempre con un cierto retraso en el
tiempo, por los paradigmas cientificos dominantes en la Universidad y entre los investigadores, ya
que son ellos quienes «hacen la ciencia». En el caso de las Ciencias Sociales hoy no existen para-
digmas disciplinares dominantes, lo que dificulta un acuerdo claro sobre lo que se haya de ensefiar
a los alumnos, cosa que no pasa en todas las materias y disciplinas. No hay acuerdo, por ejemplo,
sobre cudles deban ser los nicleos conceptuales basicos de la materia. Esto es muy grave sobre
todo a la hora del desarrollo curricular a lo largo de las distintas etapas educativas. Por eso, entre
otras razones, los curriculos de sociales se han venido organizando, al menos hasta ahora, de forma
mayoritariamente cronoldgica, aunque el problema es complejo ya que convergen en él aspectos no
s6lo epistemoldgicos, sino metodoldgicos, didacticos y otros de indole politica, social y econémica.

Son innegables los problemas epistemoldgicos que viene sufriendo la Historia, una de las mate-
rias clasicas integrantes de las Ciencias Sociales. Estos reflejan la crisis que atraviesa desde hace
afos la metodologia marxista (agudizada hoy por la caida de los regimenes del Este) y su no sustitu-
cion por otro u otros paradigmas globalizadores, asumidos por la mayoria de la comunidad cientifi-




ca. De ese paradigma generalizador se ha pasado a una situacion abierta en la que coexisten varias
lineas de investigacion: junto a la renovacion que se aprecia en la historia econdmica o 1a historia
social, muy vinculadas tradicionalmente al marxismo, han surgido otras corrientes englobadas en la
llamada «microhistoria» como la historia de género, la historia de las mentalidades, la historia de la
vida cotidiana, y un largo etc. Al mismo tiempo la historia politica o la biografia histérica han tomado
nuevo impulso en base a la unién entre Historia y otras Ciencias Sociales como son la Antropologia
y la Psicologia.

En el caso de la historiografia espafola, el empobrecimiento intelectual originado por la Dicta-
dura Franquista limitd la produccion historiogréfica y la aislo de las corrientes epistemoldgicas que
se daban en Europa. Unicamente, se hizo sentir la influencia de la Escuela de Anales, procedente
de la vecina Francia, aunque fue bastante escasa al menos hasta los aios 70. El trabajo de Vicens
Vives sobre Ia historia econdmica espafola iniciaria una via de renovacion que proporciond un
aparato conceptual y un interés por los debates tedricos que seria continuada por otras individuali-
dades (J. Nadal, G. Tortella, G. Anes, J. Fontana, y otros). Otra via de renovacion, en este caso en el
campo del estudio de la historia politica, lo constituyen los trabajos de J. M. Jover y M. Artola,
quienes utilizan conceptos aportados por la Sociologia y la Ciencia Politica. Por Gltimo, una tercera
via a tener en cuenta es la emprendida por M. Tufion de Lara en el campo de la historia social y del
movimiento obrero. Hoy en dia la historiografia espafiola ha empezado a asumir las corrientes his-
toriogréficas imperantes en la actualidad, aunque aun es pronto para analizar el fruto de sus nue-
vas aportaciones.’

La Geografia, la otra area tradicionalmente vertebradora de las Ciencias Sociales, ofrece un dis-
currir epistemoldgico que no ha seguido los mismos pasos que la Historia. La geografia regional
francesa ha sido el modelo mas asumido por los investigadores y profesores hasta hoy en dia, pero
en los Ultimos cuarenta afios se han ido incorporando sucesivamente una serie de teorias o paradig-
mas que sustituian a los anteriores. Primero fue, en los afios cincuenta de nuestro siglo, el paradigma
cuantitativo neopositivista que, buscando la construccion de modelos y razonamientos logicos, utiliza-
ba el método matematico-estadistico y las nuevas técnicas informaticas. En los sesenta, hizo su apa-
ricion la escuela de la geografia de la percepcion —con su base tedrica conductista— interesada por
como ven y sienten el espacio los individuos y las colectividades. A continuacion, en los afios seten-
ta, surgio la llamada geografia radical comprometida con los problemas sociales y vinculada al mar-
xismo y a la escuela de Frankfurt. Mas recientemente, ha hecho su aparicion la geografia humanisti-
ca, que destaca la significacion humana del paisaje. Hoy dia prima una postura ecléctica, que,
renovando algunos de los paradigmas anteriores, permite la coexistencia de puntos de vista distintos.

En el caso de la geografia espaiola el peso de la geografia regional ha sido el mas importante
(M. Terén, J. M. Casas Torres o los catalanes L. Solé Sabaris y J. Vila Valenti), aunque en los afos
setenta/ochenta se hizo sentir especialmente a influencia de la corriente radical. En la actualidad, al
igual que en el caso de la Historia, la geografia espaiola a través de una nueva generacion de geo-
grafos (H. Capel, R. Pujol, J. Estébanez y otros) se ha integrado en las corrientes epistemoldgicas
dominantes en el resto del mundo, siendo los temas que mas preocupan todos aquellos relaciona-
dos con la ecologia (impacto medioambiental) y con la planificacion y ordenacion del territorio®.

5. Para mas informacion sobre este tema, puede consultarse:
Bourok, G., MARTIN, H. Las escuelas histdricas. Madrid. Akal. 1992
CASANOVA. J. La Historia Social y los Historiadores. Barcelona. Critica. 1991.
FONTANA. J. La Historia despugs del fin de la Historia. Barcelona. Critica, 1992,
6. Para més informacion sobre este tema, puede consultarse:
GARCIA RamoN, M. D. et al. La prdctica de la Geografia en Espana (1940-1990). Barcelona. Oikos-Tau. 1992.
GOMEZ MENDOZA. J. et al. EI pensamiento geografico. Madrid. Alianza. 1982.
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Consideraciones psicopedagdgicas

Es indudable la utilidad que fa psicologia est teniendo en todo el proceso educativo y en la ela-
boracion y desarrollo del curriculo. En el caso de los de Ciencias Sociales ha habido aportaciones
muy interesantes’ pero en algunos casos se ha cometido el error de transponer directamente al
dominio pedagdgico algunos descubrimientos de la psicologia evolutiva y genética. Por nuestra par-
te creemos que conviene tener en cuenta los estadios piagetianos del desarrollo evolutivo pero sin
caer en posiciones deterministas.

Los principios didacticos se derivan en buena medida de la concepcion constructivista del
aprendizaje, segun la cual, partiendo de los conocimientos previos de los alumnos y con las activi-
dades adecuadas, se intentara conseguir el cambio conceptual, es decir, pasando del conocimiento
cotidiano al cientifico, modificando o reestructurando esos esquemas previos, dandoles significativi-
dad y funcionalidad de manera que puedan ser utilizados en otros contextos y, a la vez, sirvan de
base y anclaje de futuros aprendizajes mas complejos.

Esto nos enfrenta al problema de la deteccion de ideas previas, que en el caso del mundo social
entrana especiales dificultades, ya que a las caracteristicas de cierta logica interna, resistencia al
cambio, etc., que tienen los conceptos espontaneos en general, se afiaden otras particulares de
nuestra materia, a saber, que al ser ideas y conceptos muy ligados a la propia conducta de los indi-
viduos, se hacen explicitos con mayor dificultad, y que al tratarse de conceptos més abstractos o
imprecisos que los de otras ciencias, son més dificiles de manipular. Esto, a su vez, nos conduciria
a tratar de conocer como se han formado esas ideas previas, ya que seglin sea su origen se requeri-
ran estrategias didacticas distintas para su transformacién. Siguiendo el esquema de J. I. Pozo y
otros® (1991), parece que los conocimientos sobre el mundo social tienen un origen inducido, es
decir, se han construido a partir del entorno social del alumno; por ello, para hacerlas explicitas,
serd conveniente acercarse, en la accion docente, al mundo cotidiano del alumno presentando
situaciones o contextos proximos a él.

Es evidente que se conoce todavia mal como entienden los nifios y adolescentes el mundo
social. La comprension del mundo social entrafia una serie de dificultades pues ese conocimiento
esta sesgado por nuestros prejuicios, intereses, etc., en definitiva por nuestra propia posicion en el
mundo. El ser rico o pobre, tener una u otra religion, ser hombre o mujer, joven o viejo, determina
de forma muy profunda como vemos la sociedad y los fendmenos que en ella se producen’.

¢Qué debe saber un sujeto para dominar una disciplina? Para conseguir un aprendizaje signifi-
cativo parece necesario:

7. Para més informacion sobre este tema, puede consultarse:
AusugeL, D. P. Psicologia educativa. Un punto de vista cognitivo. México. Trillas. 1976.
DELVAL. J. Crecer y pensar. Barcelona. Laia. 1987.

CARRETERO, M., Pozo, J. I. y Asensio, M. (Comp.): La ensefianza de las Ciencias Sociales. Madrid. Visor. 1989
(103-179).

TurieL, E. E/ desarrollo del conocimiento social. Madrid. Debate. 1984.

8. J. 1. Pozo, A. Sanz, M. A. Gomez CReSPo y M. LiMON. «Las ideas de los alumnos sobre la ciencia: una interpretacion
desde la Psicologfa Cognitiva», en Ensefianza de las Ciencias. N° 9. 1991.

9. Para mds informacion sobre este tema, puede consultarse;

DELVAL, J. «La construccin espontdnea de las nociones sociales» en Temas actuales sobre Psicopedagogia y
Diddctica en Il Congreso Mundial Vasco. Madrid. Narcea. 1988.

DELVAL, J. «La representacion infantil del mundo social», en /nfancia y Aprendizaje N° 13. Madrid. 1981 (35-67).

Marcesl. A. «El conocimiento social de los nifios», en J. PALACIOS, A. MARCHES! ¥ M. CARRETERO (Comp.) Psicolo-
gla evolutiva 2. Desarrollo cognitivo y social del nifio. Madrid. Alianza. 1984.




— Conocimiento procedural: Los esquemas procedurales, son un conjunto de estrategias de
pensamiento, habilidades, destrezas, metodologia, etc. En definitiva, un conjunto de habilida-
des metadicas, constituido en el plano psicolégico, por el dominio de unas reglas de inferen-
cia y decision.

— Conocimiento declarativo; Los esquemas declarativos son un conjunto de conceptos, teorias,
redes conceptuales que estructuran la disciplina. Es decir, un entramado conceptual que per-
mite, de acuerdo con la perspectiva en la que uno se sitde, ordenar y explicar los hechos de
forma que resulten comprensibles.

Ambos son los dos polos indivisibles del pensamiento cientifico. Cualquier acto del pensamien-
to implica necesariamente el uso simultaneo e interactivo de ambos componentes. Ambos son, por
tanto, igualmente necesarios para alcanzar una comprension minimamente elaborada de los proble-
mas planteados por las ciencias sociales. Como afirman Pozo, Carretero y Asensio®, no es posible
entender, pongamos por caso, el incremento del precio del dinero, el ascenso del nazismo al poder
en Alemania o la repoblacion reciente de determinadas zonas rurales, sin un recurso a las fuentes y
la elaboracion de una serie de operaciones mentales a partir de los datos encontrados. Pero tampo-
co es posible ni tan siquiera encontrar algo en los datos si no se posee un determinado bagaje de
conceptos que permiten hacer las inferencias adecuadas. Por ello la ensefianza de las Ciencias
Sociales ha de ocuparse con igual interés de ambos aspectos: conceptos y procedimientos.

En ese sentido las redes conceptuales o mapas conceptuales de Novack™ son instrumentos muy
utiles en la instruccion, pues en ellos se plasman ambos tipos de conocimiento, es decir, lo més
importante no es el nimero de conceptos que aparecen sino la estructuracion y jerarquizacion que
estos muestran. En definitiva, para entender las Ciencias Sociales es necesario disponer de una
buena red conceptual o conjunto de esquemas que, dentro de la concepcidn constructivista en la
que se mueve la psicologia cognitiva, permita elaborar una realidad comprensiva y comprensible.

Ensefiar Ciencias Sociales es, preferentemente, transmitir un cuerpo de conceptos bien tejido y
elaborado. A este fin resulta indispensable que se trace previamente el mapa o la red jerarquizada
con los conceptos fundamentales para cada disciplina. EI problema es especialmente agudo en el
caso de las Ciencias Sociales en las que la diversidad de puntos de vista dificulta sensiblemente el
acuerdo sobre los posibles nucleos conceptuales de cada disciplina que queremos que el alumno
adquiera.

Algunos autores®, sin embargo, han venido identificando una serie de conceptos fundamentales
que los estudiantes de Ciencias Sociales deberian conocer para poder tener un dominio de dichas
ensefianzas, Cuyas caracteristicas basicas serian la complejidad y el proceso de cambio.

10. Asensio, M., Pozo, J. I, CARRETERO, M. «Las Ciencias Sociales en el disefio curricular: Procesos de aprendizaje y
estrategias de ensefianza», en Enciclopedia de Pedagogia. Barcelona. Planeta. 1988.

11. Novak, J. D. y Gowin, D. B. Aprendiendo a aprender. Barcelona. Martinez Roca. 1988.
12. Queremos referirnos para Geografia a las obras de:
CapeL, H Luis, AJURTEAGA, L. «La Geografia en un curriculum de Ciencias Sociales», en Geocritica. N° 61, 1986.
GRAVEs, N. La ensenanza de la Geografia, Madrid. Visor. 1985.
Para Historia:

GIRARDET, H. «Un currfculo di storia come costruzioni di rei concettuali», en PONTECORVD, C., TORNATORE, L. Sto-
ria e processi di conoscenza. Loescher. Torini. 1989.

TaBa, H. et al. Elaboracion del curriculo, teoria y practica. Buenos Aires. Troquel. 1983.
Para Historia del Arte:

RamiRez, J. A. «La Historia del Arte en las Ciencias Sociales: problematica epistemoldgica y nticleos conceptua-
les basicos», en M. CARRETERO, et al. (Comp.) La ensefianza de fas Ciencias Sociales. Madrid, Visor. 1989
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En el caso de la Historia parece claro que la adquisicion de la dimension temporal®® seria funda-
mental, pero al mismo tiempo somos conscientes de la dificultad que entrafia el dominio de dicho
concepto, ya que el tiempo histdrico es un metaconcepto o concepto de orden superior que, ade-
mas de los procedimientos técnicos de la cronologia engloba e incluye una considerable diversidad
de conceptos o nociones temporales a la vez:

— Orden de acontecimientos dentro de una secuencia: diacronia.
— Agrupamiento de acontecimientos concurrentes en el tiempo: sincronia.

— Horizonte temporal: duraciones, tiempos largos y cortos. A su vez estos conceptos suponen
el establecimiento de un sentido de continuidad entre pasado y presente que implica la apli-
cacion de relaciones causales a largo plazo y la comprension de la sociedad como un proce-
so (dindmica) y no como un estado (estética); lo que a su vez lleva a las ideas de:

e (Cambio y permanencia.

¢ (ausalidad e intencionalidad.

e Complejidad de los sistemas sociales.
* (Conflicto y consenso.

e Relativismo.

» Multicausalidad.

Junto a todo lo anterior, el aprendizaje de la Historia exige la asimilacion de otros conceptos mas
concretos pero que aparecen como un elemento constante al estudiar la evolucion de las socieda-
des humanas y que los estudiantes han de comprender en cada uno de los contextos en los que
aparecen: Poder, Estado, Naci6n, Produccion, Escasez, Interdependencia, Movimientos sociales,
Revoluciones... y tantos otros.

En cuanto a los métodos y procedimientos parece que se trataria de que los estudiantes adqui-
riesen una minima experiencia en la metodologia de indagacion histérico-social, en el andlisis mul-
ticausal y en la comprension «empatica» del pasado. Se trata de conocer, por un lado, que el méto-
do historico tiene un caracter riguroso aunque relativo y sujeto a interpretaciones y, por el otro, que
la explicacion de los hechos y las acciones humanas presenta una gran complejidad (circunstan-
cias, factores, motivos e intereses, etc. que exigen, en todo caso, alejarse de reconstrucciones sim-
plistas y maniqueas de la Historia®).

13. Para mas informacion sobre este tema, puede consultarse:

Asensio, M., CARRETERO, M. y Pozo, J. |. «La comprension del tiempo histdrico», en CARRETERO, M. et al.
(Comp). op. cit. 1989.

Pages, J. «Aproximacion a un curriculum sobre el tiempo historico», en RooriGuez, J. Ensediar Historia. Barce-
lona. Laia. 1989.

PIAGET. J. El desarrollo de fa nacion de tiempa en el nifio. México. F. C. E. 1978.

Pozo, J. |. El nifio y la Historia. Madrid. M. E. C. 1985.

Poz0, J. |. y CARRETERD, M. «El adolescente como historiador» en Infancia y aprendizaje. N° 23. 1983.
14. Para mas informacidn sobre este tema, puede consultarse:

Dominguez, J. El lugar de la Historia en el curriculum 11-16: un marco general de referencia, en CARRETERO, M.
et al (Comp.) op. cit. 1989.

DomingUEz, J. «Ensefiar a comprender el pasado histdrico: conceptos y empatia». en Infancia y Aprendizaje.
N° 34. Madrid. 1986.

Dowminguez, J. «Naturaleza del conocimiento histérico y papel de la Historia en el curriculums, en ALvarez, A.
(Comp.) Psicologia y educacion. Realizaciones y tendencias actuales en la investigacion y en la practica. Madrid.
Visor/M. E. C. 1987.

Ropniguez, J. «Reflexiones y propuestas para la elaboracion de un proyecto curricular de Historia», en
Robricuez, J. et al. (Ed.). Ensefiar Historia. Barcelona. Laia. 1989.




En el caso de la Geografia lo méas basico serd la adquisicion de la dimension espacial, que
llevara consigo:

— Localizacion de los fenomenos:
* De la poblacion.
* De las actividades humanas.

— Percepcion del entorno.

— Diferenciacion de los paisajes.

— Distribucion del espacio terrestre:
e Estructura y organizacion espaciales.
* nteraccion espacial.

— Relaciones del hombre con su medio ambiente:
* Dinamismo de los paisajes naturales.
» Paisajes humanizados.
* Modelos urbanos.
* Recursos naturales.
* Ficétera.

Todos estos conceptos iran articulandose de manera progresiva y lievaran a aspectos mas com-
plejos como la percepcion subietiva del entorno, los modelos espaciales, la estructuracion del espa-
cio terrestre, etc. A esto habria que afiadir otros conceptos mas concretos pero que aparecen como
un elemento constante en el estudio de la Geografia y que los estudiantes han de comprender y
manejar adecuadamente: biosfera, accion antropica, coordenadas geograficas, flujos, malla de
transporte, gradiente... y tantas otras®.

En cuanto a los métodos y procedimientos, los estudiantes deberan de adquirir una metodologia
que les permita aproximarse e interpretar los paisajes, comprendiendo el orden espacial. Esto
supondra el dominio de una serie de técnicas especificas.

La cuestion sobre qué, como y cudndo evaluar es especialmente complicada, quizas es el tema
més polémico y controvertido de todo el disefio curricular, y ademas es un ambito donde la subjeti-
vidad estd muy presente. A pesar de ello parece existir amplio acuerdo en que la evaluacion debe
reunir una serie de condiciones o requisitos:

— Que proporcione informacion sobre si se han alcanzado o no los objetivos propuestos y que
tienen que ver con conocimientos relativos a conceptos, procedimientos y actitudes.

15. Para mas informacion sobre este tema, puede consultarse:
BALEY, P. Diddctica de la Geografia. Madrid. Cincel. 1981.

CaPEL, H., URTeAGA, L. «La Geograffa en un curriculum de Ciencias Sociales». en CARRETERD, M. ef al. (Comp).
La ensefianza... op. cit.

CAPEL, H., URTEAGA, L. La Geografia ante a reforma educaliva. Rev. Geocritica. N° 53, Barcelona. 1984.
GRrAVES, N. ap. cif. 1985.
VV. AA. Boletin de fa Asociacion de Gedgrafos. N° 8. Madrid. A. G. E. 1989.

Evaluacion
del proceso
ensenanza

y aprendizaje
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— Que ayude a la reflexion sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje, en el cual estarian
incluidos no s6lo la valoracion del alumnado sino la del profesor, los materiales empleados,
el ritmo sequido, etc.

— (Que progresivamente se vaya introduciendo un nivel cada vez mayor de complejidad.

— (Que sea continua, es decir, que haya una evaluacion inicial, una evaluacion formativa a lo lar-
go del proceso y una final 0 sumativa.

— Que no se quede s6lo en aspectos cuantitativos sino que haya una valoracién cualitativa,
ayudando a los alumnos a detectar y superar errores, contribuyendo a que saquen el maxi-
mo partido posible de sus aptitudes. Se daré a la evaluacion un matiz positivo, resaltando los
logros sobre los fracasos.

— (Que establezca unos minimos atendiendo a la diversidad del alumnado.

— Que los criterios de evaluacion se expliquen claramente a los alumnos desde un principio e,
incluso en algunos casos, se llegue a acuerdos con ellos al respecto, lo que supone una
mayor y mejor implicacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje por parte del alumno.

Los instrumentos que se utilizardn para conseguir saber si los alumnos han cubierto los objeti-
VOS pueden ser:

— Pruebas o actividades iniciales para percibir el nivel de conocimiento de los alumnos en
cuanto a los contenidos, procedimientos y actitudes, y a la vez detectar las ideas previas y
posibles errores. Esta prueba vendré marcada por los objetivos que se pretendan alcanzar y
también se deberdn tener en cuenta los contenidos que se vayan a trabajar y los criterios de
evaluacion del Decreto de Curriculo. Esta prueba inicial debera contrastarse con otra de simi-
lares caracteristicas al final del desarrollo de la Unidad, a través de la que se pretenderd
comprobar si el alumno ha conseguido alcanzar los objetivos propuestos.

— Elinstrumento més habitual serd el seguimiento del trabajo diario del alumno, a través de las
actividades que se les van a ir proponiendo; el profesor debera contar con un diario de clase
en el que anote las observaciones pertinentes sobre la evolucion de los alumnos. En ese dia-
rio deberan recogerse asimismo anotaciones sobre el cuaderno de trabajo del alumno, sobre
los pequerios trabajos de investigacion (individuales o en grupo), en los que se valoraran
aspectos como la capacidad de organizacion y exposicion de sus ideas o, simplemente, el
orden y correccion en la realizacion material. También seran objeto de observacion por parte
del profesor, actividades relacionadas con la expresion verbal como por ejemplo la participa:
cion en un debate, la exposicion oral de un determinado tema o trabajo o la intervencion ver-
bal espontanea por parte de los alumnos.

— Por Ultimo, periodicamente, se realizaran pruebas, generalmente escritas (abiertas, cerradas,
0 temas a desarrollar), a través de las cuales se reforzard la capacidad memoristica, la de
reflexion y comparacion, la de incorporacion de terminologia e informacion que posea un
caracter relevante al hacerla aplicable a situaciones concretas o probleméticas, y la de sinte-
sis a la hora de desarrollar un tema.




Otra forma de dar una nueva dimension al curriculo y evitar una vision compartimentada de las LOS temas
areas son los llamados temas transversales que permiten que ciertos aspectos de la realidad social
sean tratados desde las Gpticas de las distintas 4reas. Hemos considerado la conveniencia de incluir transversales
los siete temas transversales en el contexto de algunas unidades didécticas de nuestra programacion.

Durante el 3 curso quedaria de la siguiente manera:

Unidad 1. «Evolucion de la actividad humana»: Educacion para la Igualdad de Oportunida-

des de Ambos Sexos.

Unidad 5. «Ciudad y Revolucion Industrial»: Educacion Moral y Civica.

Unidad 6. «La descolonizacion del continente africano»: Educacion para la Paz.

En 4° curso:

Unidad 1. «El medio ambiente y su conservacion»: Educacion Ambiental.

Unidad 4. «El espacio urbano y niveles de desarrollo»: Educacion Vial.

Unidad 2. «La actividad humana».

Unidad 6. «Arte y cultura actuales y los retos del maiana»: Educacion para el Consumidor.

Segun las teorias constructivistas del aprendizaje los papeles tradicionales de alumnos y profe-  F| pape|

sores han cambiado sustancialmente. Si el alumno construye y reestructura su propio conocimiento
y, por ello, se convierte en protagonista del proceso de aprendizaje, ;qué papel le corresponde al
profesor?

Por otro lado, en la sociedad actual, los adolescentes al igual que el resto de los ciudadanos,
cuentan con una oferta enormemente variada de informacion permanente y exhaustiva a través de
los medios de comunicacion, una informacion que ademas es inmediata, atractiva y no requiere un
gran esfuerzo para su aprehension. En estas circunstancias la pregunta anterior sobre el papel del
profesor tiene atin mas sentido. Es evidente que ante esta realidad la funcion del profesor ha de
cambiar, pero eso no implica que su labor haya de desaparecer, ni perder su importancia, sino que,
simplemente, ha de modificarse®.

En el modelo de aprendizaje constructivista la relacion entre ensefianza (es decir, la intervencion
del profesor) y aprendizaje (la intervencion del alumno) se ha invertido con respecto al tradicional,
cargando ahora el peso en el Gltimo elemento, pero ambos siguen estando indisolublemente unidos

16. Como dice |. SOLE Y GALLART en Cuadernos de Pedagogia, n® 188, Pag. 35. «la construccidn personal del nifio, en
sintesis toma cuerpo en el marco de Jas relaciones sociales que establece con ofras personas, y en el caso de la escuela
con olros comparieros y con su profesor... Se puede y se debe ensefar a construir. ¥ si nadie puede suplir al alumno en su
proceso de construccion personal, nada puede sustituir la ayuda que supone la intervencion pedagdgica para que esa cons:
truccion se realice».

del profesor
y los alumnos
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pues son incomprensibles el uno sin el otro; ambos forman los vértices de un tridngulo en union

con el objeto de conacimiento y en el que el profesor sigue siendo un agente mediador entre el
alumno y la cultura.

El profesor ha de hacer una ensefianza «transparente», es decir, habra de explicar muy clara-
mente al alumnado cudl es su planteamiento metodoldgico: qué se va a hacer, cuando, como y para
qué, de manera que el alumno encuentre un sentido a lo que hace y pueda participar y tomar deci-
siones activamente.




Programacion

Unidad 1. La evolucion de la actividad humana

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion del Decreto de Curriculo nime-
r0s 9, 10, 25 y 27, que tendrian un carécter de minimos:

Ordenar y representar gréficamente la evolucion que han sufrido algunas realizaciones mate-
riales y artisticas significativas de la vida humana a lo largo de diferentes épocas histéricas,
sefialando los principales momentos de cambio de esa evolucion.

Situar cronoldgicamente obras de arte representativas de las principales sociedades y etapas
historicas, senalando semejanzas y diferencias entre ellas.

Obtener informacion relevante a partir de varias fuentes, relacionarla y expresar ordenada-
mente los resultados obtenidos.

Realizar, con ayuda del profesor, una sencilla investigacion de caracter descriptivo sobre la
historia personal del alumno.

Reflexionar sobre la concepcion diacronica de la evolucion humana estableciendo compara-
ciones entre «tiempo largo» (historia de la Humanidad) y «tiempo corto» (biografia del alum-
no y su familia).

Realizar tareas en grupo y participar en debates.

Interdisciplinariedad: Con el drea de Expresion Visual y Plastica para el analisis visual de las
obras de arte.

Transversalidad: En esta Unidad se trataria el eje transversal «Educacion para la igualdad de
oportunidades de ambos sexos». Se resaltaria que una parte de las realizaciones materiales de la
humanidad ha sido llevada a cabo por las mujeres (alfareria, tejidos etc.).

Contenidos

Conceptos

(Coinciden en general con los de los bloques de contenidos 4 y 5, en parte, con los del 7y 9
del Decreto de Curriculo.)

El tiempo histdrico. Para la historia es el organizador por excelencia ya que, ordena la
secuencia de los hechos y procesos; mide las duraciones; y define los periodos.

Tercer curso
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— El cambio y la continuidad a través de la evolucion de ciertas actividades del hombre a lo lar-
go de la principales etapas histdricas: Prehistoria, Antigiiedad Clésica, Edad Media, Moder-
nay Contemporanea.

— Sintesis de esas actividades realizadas por los seres humanos en unos momentos determi-
nados, que el alumno analizara de forma sincronica.

— Hechos destacados del contexto histérico contemporaneo con los que tiene relacién la vida
personal y familiar del alumno.

Procedimientos
Tratamiento de Ila informacion

— Representacion de los procesos de cambio histdrico elaborando ejes, cuadros y esquemas
cronolégicos.

— Obtencion de informacion a partir de documentos visuales.

— Obtencion, seleccion y registro de informacion relevante a partir de obras de referencia y
recursos accesibles en el aula. (Enciclopedias, Atlas, Anuarios, etc.). Contraste y sintesis de
a informacion.

— Presentacion clara y ordenada de la informacion.

Explicacion multicausal

— ldentificacion de rasgos de permanencia y de cambio a lo largo de distintas épocas.
Indagacidn e investigacion

— Realizacion en grupo de pequefias investigaciones descriptivas de carécter bibliogréfico y
familiar.

Actitudes
Rigor critico y curiosidad cientifica
— Interés por estar bien informado.
Valoracién y conservacion del patrimonio

— Valoracion de los vestigios del pasado como manifestaciones de la historia colectiva, asegu-
rando su conservacion y transmision a las futuras generaciones.

Tolerancia y solidaridad

— Valoracion, respeto y disfrute de la diversidad y riqueza de nuestro patrimonio histérico e his-
torico-artistico entendiendo que esa diversidad es uno de sus mayores valores.

Distribucion temporal

6 semanas: 18 sesiones.

Actividades

(Desarrollo de la Unidad).




Actividad 1.1. Proyeccion de una serie de diapositivas (10 como méximo) ilustrativas de los
medios de transporte de diferentes épocas, que los alumnos tendrén que colocar en una linea del
tiempo proporcionada por el profesor. Esta actividad tendra el doble objetivo de motivar a los alum-
nos y detectar las ideas previas que éstos poseen sobre la nocion de tiempo.

Actividad 1.2. A partir del ejercicio anterior elaboracion colectiva de una linea del tiempo de
gran tamafio, donde se puedan ir situando los hitos que a lo largo del curso sean objeto de mayor
profundizacion.

Actividad 1.3. Formacion de grupos de trabajo que analicen la evolucidn, a traves del tiempo,
de un aspecto concreto de la actividad humana, por ejemplo, el vestido, la pintura, la vivienda
(arquitectura), el transporte (el barco), la actividad agricola, la guerra, la medicina, la ceramica...

Actividad 1.4. Visita, para que los grupos recaben informacion, a algin museo 0 exposicion de
caracter antropologico o de costumbres populares. (En el caso de Madrid, puede utilizarse el Museo
de Artes y Tradiciones Populares de la Universidad Autonoma de Madrid).

Actividad 1.5. Puesta en comun: creacion de varios paneles dedicados a unos periodos histori-
cos determinados (por ejemplo 4 6 5), en los que se integren todos los aspectos anteriormente ana-
lizados, esta vez de forma sincronica.

Actividad 1.6. Utilizacion de este mismo método para el estudio mas detenido de la 2* mitad
del siglo XX espaiol, relacionando los elementos seleccionados con I historia personal y familiar
del alumno.

Recursos

Materiales para la confeccion del friso de la Historia y los murales (que permaneceran expues-
tos en el aula durante la totalidad del curso).

Libros y revistas: Atlas histdricos, Historias generales, libros especificos (monografias sobre los
temas a fratar).

Seleccion de diapositivas. Museo 0 exposicion.

Unidad 2. Los comienzos de la agricultura y las primeras civilizaciones

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion del Decreto de Curriculo name-
ros 11, 13 y 25 que tendrian caracter de minimos:

— |dentificar cronolégicamente las principales civilizaciones y sociedades historicas de la Anti-
giiedad y utilizar un conocimiento basico de las mismas para entender sus vestigios materia-
les y visuales mas caracteristicos.

— Sefialar en una determinada sociedad de «primitivos actuales», ejemplos de los vinculos que
existen entre algunos aspectos de su organizacion social, sistema de parentesco, nivel de
desarrollo técnico y creencias, reconociendo muchos de sus logros.

— Obtener informacion relevante a partir de varias fuentes.

— Profundizar en el concepto de cambio econdmico-social en la Historia, analizando las cone-
xiones entre los diferentes niveles sociales (politicos, econdmicos, técnicos, ideologicos,
etc.).
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— Consolidar la nocion de tiempo largo y de relatividad historica.
Introduccion de la Antropologia en conexion con la Historia (Prehistoria e Historia Antigua).

Interdisciplinariedad: Con el &rea de Ciencias de la Naturaleza para tratar temas como la evo-

lucion, la alimentacion, etc.

Contenidos

Conceptos

(Coincide con los de los bloques de contenidos 4, 5 y 6 del Decreto de Curriculo, es decir, las

fuentes arqueoldgicas; las sociedades prehistricas cazadoras y recolectoras; la revolucién neolitica;
una civilizacion urbana.)

— Consolidacion de la idea de tiempo largo.

Relatividad cientifica en la Historia.

I

— lIdea de cambio: El paso de una sociedad paleolitica a otra neolitica.

— Profundizacion en conceptos como: Prehistoria, Revolucion Neolitica, Poder Religiosidad,
Excedente, Estado...

— Interrelaciones entre el marco geogréfico y la evolucion histérica.

— Las primeras manifestaciones artisticas: su significacion, cardcter magico. Simbolismo y
abstraccion.

Procedimientos

Tratamiento de la informacicn
— Seleccion de informacion en un texto histérico.

— Obtencién de informacidn a partir de fuentes materiales y visuales sobre las caracteristicas
econdmicas, sociales, politicas, etc. de aquellas sociedades.

Explicacion multicausal

— lIdentificacion y distincion entre causas a corto y largo plazo (estructurales y coyunturales) en
el descubrimiento de la agricultura o la ganaderia.

— Distincion de momentos de permanencia y momentos de cambio en la evolucién de las
sociedades prehistoricas.

Indagacion e investigacion

— Indagar sobre el modo de vida en las sociedades prehistdricas y de la Antigiiedad eligiendo
un aspecto significativo (religiosidad, expresion artistica...).

Actitudes

Rigor critico y curiosidad cientifica

— Curiosidad por conocer tipos de vida distintos al nuestro. Actitud critica frente a la informa-
cion.




Valoracidn y conservacién del patrimonio
— Valoracion critica de los prejuicios presentes en nuestras costumbres, el eurocentrismo.
Tolerancia y solidaridad
— Tolerancia, respeto y valoracion critica de actitudes, creencias y formas de vida de personas
0 grupos pertenecientes a sociedades o culturas distintas a la nuestra.
Distribucion temporal

6 semanas; 18 sesiones.

Actividades
(Desarrollo de la Unidad).

Actividad 2.1. Visualizacion de una pelicula (o fragmento) sobre la época objeto de estudio,
como elemento motivador y, al tiempo, para la deteccion de ideas previas.

Activicad 2.2. Epitome. Reflexion sobre lo que se va a tratar por parte del profesor.

Activicad 2.3. Presentacion por parte del profesor de materiales iconicos, y textos sobre ciertos
grupos de «primitivos actuales» (desde la dptica de la Antropologia).

Actividad 2.4. Vialoracion mediante un debate de la existencia y modos de vida de otras culturas
distintas y menos desarrolladas técnicamente que la nuestra.

Actividad 2.5. Los alumnos, en grupos, realizaran un informe sobre las caracteristicas del Paleoli-
tico, Neolitico y primeras civilizaciones urbanas a partir de materiales aportados por el profesor:
bibliografia muy seleccionada, mapas, diapositivas, peliculas, textos concretos, efc., o de la visita a
algun museo. (En el caso de Madrid: el Museo Arqueoldgico Nacional o el Museo Etnol6gico).

Actividad 2.6. Los alumnos detectardn si en los grupos de «primitivos actuales» se cumplen
algunas de esas caracteristicas y, en ese caso, cuales.

Recursos

Libros generales de Historia y especificos de Prehistoria. Seleccion de articulos de libros o revis-
tas especializadas de Antropologia, recortes de prensa etc., sobre uno o varios grupos de «primiti-
vos actuales». Museo Etnoldgico, Museo Arqueoldgico. Libros con ilustraciones didacticas. Diaposi-
tivas y alguna pelicula seleccionada.

Unidad 3. Organizacion politico-territorial de la Peninsula Ibérica
a lo largo del tiempo

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion del Decreto de Curriculo ndme-
ros 12, 18, 26 y 27, que tendrian un caracter de minimos:

— |dentificar y situar cronologica y geograficamente los principales pueblos, sociedades y cul-
turas que se desarrollaron en el territorio espafiol y analizar algunas de sus aportaciones
mas representativas (materiales, artisticas, lingisticas e institucionales) a la diversidad y
riqueza de nuestro patrimonio historico.
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— Reconocer en la Constitucion espafiola de 1978 instituciones que tengan relacion con la
organizacion politico territorial actual.

— Utilizar mapas de la Peninsula como instrumento de informacidn y andlisis del territorio.

— Realizar, con ayuda del profesor, una sencilla investigacion bibliogréfica y cartografica de
cardcter descriptivo sobre temas relacionados con la organizacion territorial del Estado
Espaiiol.

— Consolidar la nocin de tiempo largo.
— Consolidar la nocion de cambio e introducir la de cambio/permanencia.
Introduccion de la Ciencia Politica en relacion con la Historia.

Interdisciplinariedad: Con el drea de Lengua Castellana y Literatura para tratar el tema de la
variedad lingtiistica y cultural espafiola.

Contenidos

Conceptos

(Coinciden con los de los bloques de contenidos del Decreto de Curriculo 3, 4 y 5, es decir, el
espacio politico-administrativo del territorio espafiol, Hispania Romana, Al-Andalus, Monarquia His-
panica, la Esparia de Felipe V, la division provincial de 1834, la Espafia de las Autonomias en la
actualidad).

— (Cambio y continuidad.
— Los origenes y evolucion de los territorios hispanicos.

— Relacion de la organizacion territorial de la Peninsula a lo largo de la historia con su configu-
racion geografica.

— (Grandes etapas de la evolucion politico-administrativa del territorio espaiiol actual: colonia
griega, provincia romana, Al-Andalus y reinos cristianos, Monarquia Hispanica (1476-1711),
centralismo borbdnico del siglo XVIII, liberalismo y division provincial a partir del siglo XIX.

— Los conceptos de «reino», «estado», «nacion», «estado autondmico» y «estado federal».

— La Constitucion espaiola de 1978, configuradora del Estado de la Autonomias.

Procedimientos
Tratamiento de la informacion
— Elaboracion de notas, resiimenes y esquemas.
— Distincion entre fuente primaria y secundaria.

— Andlisis y comparacion de dos interpretaciones historiograficas sobre un mismo hecho, dis-
tinguiendo acuerdos y desacuerdos.

— Obtencidn, seleccion y registro de informacion relevante de facil acceso.
— Interpretacion de mapas histdricos.

— Expresion del cambio y la evolucion a través de mapas y ejes histdricos.




Explicacion multicausal
— Consolidacion del concepto de cambio y su ampliacion al de cambio y permanencia.

— |dentificacion de factores y antecedentes historicos en el mapa autondmico actual de Espaiia
y en el mapa linglistico de Espana.

— Indagacion e investigacion: realizacion de una pequefia investigacion descriptiva a nivel
local.

Actitudes
Rigor critico y curiosidad cientifica

— Actitud critica ante la informacidn, preocupacion por el rigor y Ia objetividad en la interpreta-
cion histdrica.

Valoracion y conservacion del patrimonio

— Valoracion de la diversidad y riqueza de nuestro patrimonio lingtistico, cultural, histérico e
histérico-artistico, y disposicion favorable a actuar en su defensa y conservacion.

Tolerancia y solidaridad

— Respeto de la diversidad historica y cultural de Espaiia como una realidad distinta y enrique-
cedora de nuestro patrimonio colectivo.

Distribucion temporal

5 semanas: 15 sesiones.

Actividades
(Desarrollo de la Unidad).

Actividad 3.1. Presentacion por el profesor de material cartografico sobre las divisiones territoria-
les de la Peninsula, acompanadas de fuentes histdricas relacionadas con ella y sus habitantes.

Actividad 3.2. Presentacion de un informe elaborado en grupos a partir de informacion que los
mismos alumnos busquen sobre algun resto arqueoldgico préximo a ellos (romano, visigodo, ara-
be, cristianomedieval...).

Actividad 3.3. Estudio y ampliacion de ese perido con ayuda del profesor que facilitiria la biblio-
grafia adecuada.

Actividad 3.4. Indagar sobre los origenes de los pueblos de Espaiia (con materiales aportados
por el profesor), para, a continuacion, avanzar en el tiempo haciendo un andlisis de las divisiones
politico-territoriales de la Peninsula a través de la observacion y el trabajo sobre mapas hasta llegar
a la actualidad.

Actividad 3.5. Se habran hecho grupos de trabajo que habran estudiado los siguientes concep-
tos o temas: creacion del Estado Espaiiol; el Estado de la Autonomias; la realidad supraestatal (hacia
una unidad europea); como recoge la Constitucion espafiola de 1978 este tema; ;desde cuando se
puede hablar de Espania?; origen y evolucion de los reinos peninsulares (futuras regiones politicas);
i desde cuando la division provincial?; etc.
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Recursos

Libros generales de Historia de Espafia. Algln texto sobre constitucionalismo espariol. Recortes
de prensa y revistas. Diversos tipos de mapas de la Peninsula que recojan las diferentes divisiones
territoriales segun las épocas. Textos literarios adecuados. Algtn centro proximo al alumno de inte-
res arqueoldgico o histérico.

Unidad 4. La época del Renacimiento

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion del Decreto de Curriculo nime-
ros 14 y 25, que tendrian un carécter de minimos:

— Analizar en la época renacentista las relaciones de tipo estructural entre aspectos de su orga-
nizacion socio-econdmica, politica, de su desarrollo técnico y de sus creencias y mentalidad.

— Obtener informacion relevante a partir de varias fuentes de informacion de distinto tipo.
— Situar cronoldgicamente aquellos hechos que se consideren mas relevantes.

— Reconocer el significado de los conceptos siguientes: politica, economia, religion, ciencia,
etc. y aplicarlos a la explicacion de ciertos rasgos de la sociedad renacentista.

— Reconocer ciertas caracteristicas de las obras de arte renacentistas y relacionarlas con
aspectos de la época.

— Analizar Ia relacion causa-efecto diferenciandola de la intencionalidad. Identificar distintos
factores causales y las conexiones entre éstos.

— Entender el significado de los conceptos conflicto y consenso y servirse de ellos en el estu-
dio de determinados acontecimientos de la época.

— Comparar aspectos de dos culturas coetdneas pero en un estadio de desarrollo distinto
(espafioles e incas en el S. XVI).

— Valorar el patrimonio cultural espafiol y también el de otras culturas.

Contenidos

Conceptos

(Coinciden en parte con los del bloque de contenidos 4, es decir, sociedad de Antiguo Régimen;
crisis politico-religiosas; el arte renacentista; hegemonia de la Monarquia hispanica en relacion con
la colonizacion de América y el impacto reciproco).

— Nociones 0 conceptos generales: politica, economia, sociedad, ideologia, ciencia, tecnolo-
gla, arte, religion.

— Conceptos especificos: Monarquia autoritaria, actividades capitalistas, relaciones feudales,
expansion europea, crisis religiosa, mecenazgo cultural, Humanismo y Renacimiento artisti-
co, etc.

— Cambio cultural que se produjo en el Renacimiento.

— Procesos de aculturacion en las sociedades indigenas americanas.




Procedimientos

Tratamiento de la informacion

— Representacion de los procesos de cambio histérico mediante la utilizacién de redes con-

ceptuales.
— Andlisis de distintos tipos de fuentes y materiales manejadas de forma critica.

— Andlisis e interpretacion de algunas obras de arte desde diferentes perspectivas (socioldgica
iconografica) sirviéndose de informaciones diversas sobre el contexto histérico.

1

— Técnicas de trabajo intelectual: tomar apuntes, hacer fichas, hacer esquemas, resumir...
Explicacion multicausal

— Andlisis de posibles relaciones entre las circunstancias sociales, econdmicas, religiosas, etc.
de una época.

— Distincion entre:
* circunstancias causales y motivos personales;
® causas y consecuencias de corta duracion;
e transformaciones estructurales y coyunturales en un proceso de cambio.

Indagacidn e investigacion

— Realizacion de pequeas investigaciones de caracter bibliografico.

Actitudes
Rigor critico y curiosidad cientifica
— Preocupacion por la interpretacion y la objetividad en la investigacion historica.
— Rigor y claridad en la obtencidn, cita y presentacion de la informacion.

Valoracion y conservacion del patrimonio

— Aprecio y disfrute del importante patrimonio cultural que posee Espafia a través de la visita a
un museo.

— Valorar la importancia de los museos como lugares de conservacién y transmisién de cultura.

— Valorar el mestizaje étnico y cultural que se produjo en América como resultado de la unidn
de dos culturas.

Tolerancia y solidaridad
— Solidaridad con los pueblos que hablan nuestra misma lengua.

— Valoracion de todas las culturas aunque se hallen en un estadio de desarrollo distinto al
nuestro.

— Reconocimiento de la diversidad étnica y religiosa del mundo actual, entendiendo sus orige-
nes y siendo tolerantes con ella.

Distribucion temporal

8 semanas: 24 sesiones.
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Actividades
Actividad 4.1. Deteccion de las ideas previas de los alumnos y evaluacion inicial.

Actividad 4.2. Epitome: el profesor verbalmente o mediante un texto adecuado explicara sintéti-
camente las caracteristicas generales del Renacimiento, y ademas facilitara un esquema de los ele-
mentos que serian objeto de estudio para analizar un momento histérico de manera estructural.

Actividad 4.3. Proyeccion de una serie de diapositivas de obras artisticas del Renacimiento,
COMO preparacion para una posterior visita al Museo del Prado.

Actividad 4.4. Trabajar sobre un vocabulario conceptual basico, «politica», «economia», «reli-
gion...etc).

Actividad 4.5. Creacion de grupos de trabajo que profundicen cada uno en un concepto basico
de los recogidos en el punto 4.4 aplicado a la etapa renacentista. El profesor les suministrard la
bibliografia correspondiente.

Actividad 4.6, Puesta en com(n progresiva en la que primero se interrelacionarian los trabajos
de dos grupos y asi sucesivamente hasta llegar a la mayor multicausalidad posible.

Actividad 4.7. Visionado por el conjunto de la clase de un video documental sobre los incas,
completado con un texto. Analisis de materiales para responder a las preguntas ;Quiénes son los
incas? 4Cémo vivian? ;Qué tipo de sociedad implantan en América los europeos? ;Cudl es la res-
puesta de los autoctonos?

Ejercicios para la comprension de Ia intencionalidad y desarrollo de la empatia (juego de simula-
cion, realizacion de un «cémic» y debate final intentando comparar 1a cultura inca con la de los
espafoles de la época).

Actividad 4.8. Elaboracion individual de una red conceptual sobre el Renacimiento, en la que se
integren todos los aspectos analizados.

Recursos

Diapositivas de arte. Video documental. Fuentes primarias. Atlas geograficos e historicos. Dicciona-
rios especificos. Enciclopedias. Textos de Historia Moderna y de Historia de América. Museo del Prado.

Unidad 5. Ciudad y revolucion industrial

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion del Decreto de Curriculo nime-
ros 15y 26, que tendrian un caracter de minimos:

— |dentificar los rasgos fundamentales de las revoluciones industrial y liberal burguesa y sefa-
lar, a través de ejemplos relevantes, las grandes transformaciones que ha experimentado la
sociedad humana desde el momento en que tuvieron lugar.

— Utilizar mapas tematicos y planos como medio para comunicar determinadas informaciones.

— Profundizar en la idea de la diferencia en el desarrollo urbano de dos ciudades representati-
vas, como por ejemplo Madrid y Barcelona.




— Consolidar la reflexion sincronico-diacronica.
— Analizar el especial dinamismo de la sociedad durante la revolucion Industrial.

— Consolidar las nociones de conflicto y consenso, analizando las relaciones entre grupos y
clases sociales.

Introduccion de la Sociologia y la Ciencia Politica en conexion con la Historia.
Transversalidad: En esta Unidad se tratarfa el eje transversal «Educacion moral y civica». Reflexion
sobre conductas propias de los habitantes de las ciudades, critica y rechazo de conductas incivicas.

Contenidos

Conceptos

(Coincide con los de los blogues de contenidos 5.3y 2.2, es decir: crisis del Antiguo Régimen y
revoluciones liberales burguesas; revolucion industrial, desarrollo capitalista: cambios y transforma-
ciones en la Espafia contemporanea; evolucion de la ciudad moderna).

— Estudio urbanistico a través de la comparacion de las estructuras de dos ciudades.

— La participacion politica referida al mundo ciudadano y andlisis de las nuevas clases emer-
gentes: burguesia y proletariado.

— La especificidad de la division del trabajo.
— Los movimientos sociales y sus ideologias.
— La expansion urbana como un elemento clave en la historia de la industrializacion.

Procedimientos
Tratamiento de la informacion
— Distincion entre dato objetivo y juicio de opinion.
— (Obtencion de documentos visuales y descripciones literarias.
— Interpretacion de planos urbanos.
— Contraste de datos y sintesis de informacion.
Explicacion multicausal
— Andlisis de hechos significativos de la actualidad indagando en sus antecedentes histéricos.
Indagacidn e investigacion

— Hacer un trabajo de campo de carécter urbano.

Actitudes
Rigor critico y curiosidad cientifica
— Actitud critica ante la informacion.
Valoracidn y conservacion del patrimonio

— Valoracion de los distintos paisajes urbanos de Esparia y de los vestigios del pasado como
manifestacion de nuestro pasado colectivo, asegurando su conservacion.
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Tolerancia y solidaridad

— Respeto y valoracion de la diversidad histdrica y cultural de Espaiia como una realidad distin-
ta y enriquecedora de nuestro patrimonio colectivo y disposicion favorable a actuar en su
defensa y conservacion.

— Rechazo de formas de pensar dogméticas asi como de conductas incivicas.

Distribucion temporal

6 semanas: 18 sesiones.

Actividades
(Desarrollo de la Unidad).

Actividad 5.1. Tormenta de ideas a partir de la visualizacion y analisis comparativo de dos planos
de principios del S. XIX y otros dos del dltimo tercio del mismo siglo de las ciudades de Madrid y
Barcelona u otras para motivacion y deteccion de ideas previas.

Actividad 5.2. Sintesis analitica, por parte del profesor, de la estructura interna y funciones de
ambas ciudades.

Actividad 5.3. Presentacion de textos sobre condiciones de vida de distintas clases sociales.
Andlisis individual por parte de los alumnos.

Actividad 5.4. Proyeccion de dos peliculas significativas del periodo que nos ocupa en las dos
ciudades.

Actividad 5.5. Aporte de informacién por parte del profesor para que los alumnos puedan hacer
una pequefa historia de ambas ciudades en el S. XIX. en la que destacaran las tensiones internas,
relaciones con el exterior o la articulacion del mercado nacional.

Actividad 5.6. Trabajo, en grupos reducidos, en la biblioteca del centro, consistente en estudiar la
revolucion industrial inglesa. Posteriormente en la clase, el profesor mediante una red conceptual
sintetizara los elementos y relaciones fundamentales que caracterizan este fendmeno.

Actividad 5.7. Debate sobre si en las ciudades de Barcelona y Madrid se sigui6 o no el modelo
inglés de revolucion industrial.

Actividad 5.8. Salida por la ciudad en la que se halle el centro para identificar todos aquellos ele-
mentos caracteristicos del proceso de industrializacion, fotografiarlo y elaborar un pequefio dossier
en el que se incluiria un plano de la ciudad de finales del S. XIX y otro de la actualidad coloreando
los diferentes espacios segun su utilizacion.

Recursos
Material cartogréfico. Peliculas. Biblioteca. Camara fotografica. Prensa y revistas (si fuera posible
alglin ejemplar de finales de siglo XIX).

Unidad 6. La descolonizacion del continente africano

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion del Decreto del Curriculo nime-
ros 16 y 17, que tendrian un caracter de minimos:




— Analizar en el tiempo, haciendo historia retrospectiva, los origenes y antecedentes de la des-
colonizacion de Africa.

— Caracterizar y situar cronoldgica y geogréficamente las grandes transformaciones y conflic-
tos mundiales que han tenido lugar en el presente siglo y aplicar este conocimiento para la
comprension del proceso de descolonizacion del continente africano

— Describir las principales transformaciones (demograficas, econémicas, sociales, politicas e
ideoldgicas) experimentadas por la sociedad espafiola y mundial en los afios 60.

Transversalidad: En esta Unidad se trataria el eje transversal de «Educacion para la paz». Se
trataria de reflexionar sobre el hecho de que la opresion y la desigualdad han generado la violencia
y 1a guerra a lo largo de la Historia.

Contenidos

Conceptos

(Coinciden con los de los blogues de contenidos 5.3, 6, 7.5 y 9.6, es decir, grandes transforma-
ciones y conflictos del siglo XX; revoluciones, guerras mundiales y descolonizacion; diversidad cultu-
ral; interdependencia y desigualdad econdmica, técnica y politica entre los distintos paises del mun-
do: desarrollos desiguales y neocolonialismo; focos de tension en las sociedades postindustriales).

— Origenes inmediatos de ciertos conflictos actuales.
— Intercambio desigual e interdependencia internacional.

— Conceptualizacion de: colonizacion, subdesarrollo, guerra fria, politica de blogues, desarro-
llismo, etc.

Procedimientos
Tratamiento de la informacion
— Elaboracion de restimenes y esquemas.
— Comparacion de dos interpretaciones historiograficas sobre un mismo hecho.
— Representacion de los procesos historicos mediante cuadros cronoldgicos.
Explicacion multicausal
— Rasgos de una etapa analizando distintos factores.
— Andlisis de hechos significativos de la actualidad indagando sus antecedentes historicos.
Indagacion e investigacidn

— Estudio de hechos socioecondmicos de actualidad, a partir de datos sacados de los medios
de comunicacion.

— Utilizacion de la técnica de la entrevista para investigar sobre su pasado mas proximo.

Actitudes
Rigor critico y curiosidad cientifica

— Actitud critica ante la informacion.
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— Predisposicion a buscar las causas de los hechos actuales en sus antecedentes histdricos.

Tolerancia y solidaridad

— Rechazo ante el reparto desigual de los recursos entre los pueblos del planeta y solidaridad
con aquellos que sufren escasez de recursos y alimentos.

— Rechazo de las desigualdades sociales provocadas por el lugar de nacimiento y residencia.

— (ritica del racismo.

Toma de conciencia encaminada hacia 1a paz.

Distribucion temporal

6 semanas: 18 sesiones.

Actividades
(Desarrollo de la Unidad).

Actividad 6.1. A partir de una noticia periodistica sobre la llegada de emigrantes africanos a
Espafia (que puede funcionar como mecanismo motivador) se abrira un debate a través del cual se
puedan detectar ideas previas sobre las causas del subdesarrollo africano.

Actividad 6.2. Presentacion por parte del profesor de materiales diversos (prensa, textos, fotogra-
fias, videos documentales, mapas historicos...) que reflejen como se produjo el proceso descoloni-
zador en algunos paises africanos. A partir de ahi, en la biblioteca del centro, trabajaran por grupos
haciendo un informe sobre los origenes y causas de la colonizacion africana hasta la conferencia de
Berlin (1885).

Actividad 6.3. Por otro lado se encargara al alumnado que confeccione una linea del tiempo del
Siglo XX, con aquellos hitos que considere mas importantes; se utilizaran, para ello atlas histéricos
y la visualizacion del video.

Actividad 6.4. El profesor, en la linea del tiempo del aula, sefalara los fendmenos importantes
que antecedieron a la descolonizacion africana apoyandose en un dossier de fotografias que pudie-
ran situarse sobre la propia linea: Guerras Mundiales, la descolonizacion de Asia, etc.

Actividad 6.5. Realizar el juego de simulacion «La dindmica de los cubos» (Manos Unidas
1986)".

Actividad 6.6. Valiéndose del juego de ordenador «MAPAS»* los alumnos obtendran los datos
econoémicos y sociopoliticos de una serie de paises africanos seleccionados previamente por el pro-
fesor y los compararén con los de sus antiguas metrdpolis, con el objetivo de que aprecien las con-
secuencias que ha comportado la colonizacion y el periodo postcolonial.

Actividad 6.7. Actividad final del curso: Confeccion de un pequefio periédico en el que se reco-
jan noticias referidas a los afios 60 (afios de la descolonizacion de Africa) y en el que habria una
seccion dedicada al mundo, otra a Espaia y una tercera a su ciudad y miscelaneas. Para recabar
informacion, aparte de las sugerencias y materiales que el profesor aporte, los alumnos podréan

17. «Un juego de simulacién. La dindmica de los cubos» en Cuadernos de Pedagogfa, n® 125, marzo, 1985.
18. PC Globe 4.0. Inc. Temple, AZ, USA. 1991.




recurrir a alguna hemeroteca o biblioteca que posea fondos de revistas o periddicos y a sus propios
familiares; ya que es la época en que sus padres tenian su edad y sus abuelos eran adultos. En este
caso pueden emplear la formula de la entrevista personal (con un cuestionario dirigido).

Recursos

Atlas Histéricos. Monografias. Prensa. Juego de ordenador. Materiales para llevar a cabo el jue-
go de simulacion. Videos documentales. Hemeroteca. Biblioteca. Magnetofono.

Unidad 1. El medioambiente y su conservacion Cuarto curso

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion nimeros 1y 2, que tendran un
caracter de minimos:

— Reconocer y localizar los principales medios naturales en Espaiia y en el mundo y caracteri-
zarlos en funcion de sus rasgos fisicos predominantes.

— Analizar ejemplos relevantes de paisajes geograficos observando no solo las posibilidades
que ofrece el medio para la vida humana, sino también las transformaciones que provoca en
el medio la accion antrépica.

— Apreciar la riqueza y diversidad de los paisajes geograficos del territorio espafol.

— Interpretar mapas geograficos y topograficos, asi como fuentes de informacion muy valiosas
sobre el medio y los paisajes geograficos.

Transversalidad: En esta Unidad se trataria el eje transversal de «Educacion ambiental». Refle-
Xion sobre cmo cada uno debemos influir y participar en la preservacion del medio ambiente como
una necesidad para la supervivencia del planeta.

Contenidos

Conceptos
(Coinciden con los del bloque de contenidos 1 del Decreto de Curriculo).

— Principales medios naturales de Espafia, Europa y el Planeta como resultado de las interac-
ciones entre: clima, relieve, aguas y vegetacion.

— Laaccion antrépica sobre el medio. Modificacion y degradacion del paisaje.

Procedimientos
Tratamiento de la informacion

— Obtencion, seleccion y registro de informacion relevante a partir de centros de documenta-
cion de facil acceso.

— (ontraste de datos, sintesis de informacion y presentacion de esta mediante distintas formas
de expresion.
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— Obtencién de documentos visuales

— Interpretacion de fotografias aéreas, planos y mapas (a distintas escalas) y elaboracion de
planos y mapas con itinerarios para desplazarse.

Explicacion multicausal

— Explicacion de las interacciones entre el medio y la accion humana.

— Integracion en una perspectiva global del estudio geogréfico de distintos andlisis sectoriales.
Indagacion e investigacion

— Realizacion en grupo de pequerias investigaciones descriptivas de caréacter geografico sobre
la localidad.
Actitudes
Rigar critico y curiosidad cientifica
— Curiosidad por conocer paisajes distintos.

— Tomas de conciencia sobre los grandes problemas de la vida humana sobre la Tierra; por
ejemplo, la degradacion medioambiental.

Valoracion y conservacion del patrimonio

— Valoracion del medio natural como recurso que permite mejorar la calidad de vida y alcanzar
una disposicion favorable a su conservacion y defensa.

— Valoracion de los distintos paisajes naturales de Espafia.
Tolerancia y solidaridad

— Apoyo a la recuperacion del patrimonio natural de la Humanidad.
— Rechazo de las conductas incivicas sobre la Naturaleza.

Distribucion temporal
6 semanas: 18 sesiones.
Actividades

(Desarrollo de la Unidad).

Actividad 1.1. Elemento motivador: plantear las caracteristicas de la acampada o el turismo (sec-
tor terciario) al aire libre.

Actividad 1.2. Confeccion, por grupos, de una guia turistica de una zona préxima determinada
en la que se analizara el clima, relieve, aguas y vegetacion, a la vez que se detecta la accion antropi-
cay la posible degradacion del medio.

Actividad 1.3. Observacion y estudio de una zona méas amplia que la ya analizada utilizando dis-
tintas fuentes cartogréficas y a diferentes escalas (mapa topografico, fotografia aérea, etc.).

Activigad 1.4. A continuacion se elegira un determinado elemento (por ejemplo el clima o la
vegetacion) y se observardn y contrastaran las diferencias que presenta en grandes dreas del mun-
do, utilizando diapositivas y mapas tematicos.

Activioad 1.5. Recogida de informacion de prensa y, sobre todo, de revistas especializadas, para
la elaboracion de un dossier acerca de la accion perturbadora del hombre sobre la naturaleza. El
informe ird acompafiado de comentarios por los alumnos a pie de foto.




Actividad 1.6. Debate sobre posibles soluciones a los problemas expuestos en el punto 1.5.,
después de la lectura de unos textos orientativos aportados por el profesor.

Recursos

Materiales para la confeccion de la «guia turistica» y del dossier. Libros de consulta especificos.
Mapas murales, mapas topograficos, fotografia aérea. Diapositivas (seleccion).

Unidad 2. La actividad humana

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion numeros 4, 5 y 26 que tendrian
caracter de minimos:

— Reconocer los rasgos caracteristicos de los principales sistemas agrarios y las nuevas técni-
cas aplicadas a la agricultura.

— Analizar situaciones concretas en las que se detecten los problemas que se dan en la agri-
cultura actualmente.

— Distinguir las caracteristicas de los distintos tipos de industrias.

— Reconocer la localizacion de los espacios industriales, centros de materias primas y fuentes
de energia en el mundo y Espana.

— Analizar las relaciones de intercambio desigual entre paises desarrollados y subdesarrollados.
— Entender la importancia de la division técnica y social del trabajo.

Valorar los conflictos socioecondmicos del entorno proximo del alumno.

I

Utlizar mapas y planos e interpretar correctamente graficos y mapas teméticos relacionados
con las actividades economicas.

Contenidos

Conceptos
(Coinciden con los blogues de contenido 3.1, 3.3, 3.4, 3.5y 7.3 del Decreto de Curriculo).
— Sistemas y espacios agrarios en Espafia y el mundo: condicionantes y problemas.
— Laactividad industrial y la explotacion de materias primas y fuentes de energia.
— Espacios industriales y factores de localizacion.
— Division técnica y social del trabajo; desigualdades y conflictos sociales.

Los derechos y deberes del trabajador. Los Sindicatos. Division y discriminacion sexual en el
trabajo.

Procedimientos
Tratamiento de la informacion

— Obtencion, seleccion y registro de informacion a partir de centros de documentacion de facil
acceso.
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— Elaboracion de mapas tematicos de cardcter geogréfico.

— Elaboracion de notas, restimenes y esquemas.

Explicacion multicausal

— Andlisis de la influencia de fenémenos mundiales, sobre hechos locales y a la inversa.

— Preparacion y realizacion de debates, en torno a problemas reales considerando las circuns-
tancias existentes y evaluando las consecuencias que pueden derivarse.

Indagacion e investigacién

— Andlisis de hechos socioeconémicos de la actualidad, tratando de comprender los puntos
de vista de distintos sectores sociales, a partir de datos sacados de los medios de comunica-
cion.

Actitudes

Rigor critico y curiosidad cientifica

— Toma de conciencia sobre los grandes problemas de la vida humana: sobreexplotacion de
los recursos, desigualdad econdmica, explotacion laboral.

Valoracion y conservacion del patrimonio

— Reconocimiento del carécter finito de los recursos naturales y de la necesidad de racionalizar
SU USO.

— Defensa de los espacios naturales frente a las imposiciones comerciales e industriales.
Tolerancia y solidaridad

— Rechazo ante el reparto desigual de los recursos entre los pueblos del Planeta y solidaridad
con aquellos que sufren la pobreza.

Distribucion temporal

6 semanas: 18 sesiones.

Actividades
(Desarrollo de la Unidad).

Actividad 2.1. Elemento motivador: utilizacion del juego de simulacion por ordenador SIMCITY,"
a través del cual tomarén contacto con la planificacion y ordenacion del territorio y las actividades
industriales y de servicios que en él pueden darse.

Actividad 2.2. Elaboracion de un breve informe de los pasos y decisiones ldgicos que han ido
tomando en el desarrollo del juego de planificacion del territorio.

Actividad 2.3. Trabajo de un mapa mundi (de grandes dimensiones) en el que sefialaran, después
de haber utilizado fuentes suministradas por el profesor, las dreas de mayor concentracion industrial
—los espacios dedicados a la explotacion agricola y ganadera— distinguiendo sus diferencias.

19. Wriat, W. Simeity. 1989.




Actividad 2.4. Debate sobre los derechos y deberes de los trabajadores y el papel especifico de
la mujer en el mundo laboral. Previamente habran recibido informacion de prensa que haga expresa
la problematica del mundo del trabajo. Simultineamente se habra propuesto que se analicen ciertos
articulos del estatuto de los trabajadores.

Actividad 2.5. Visita a una empresa industrial 0 agropecuaria. Los alumnos utilizaran guiones de
observacion sobre aspectos organizativos y técnicos asi como cuestiones sobre las condiciones de
trabajo y los problemas que tienen los operarios y los directivos.

Recursos

Sala de ordenadores, diskettes, mapas. Visita a empresas.

Unidad 3. Crecimiento y problemas de la poblacion mundial

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion nameros 3 y 26 que tendran
cardcter de minimos:

— Conocer la desigual distribucion de la poblacion en Espaia y en el mundo.
— Analizar los modelos bésicos del crecimiento demogréfico.

— Explicar los problemas, contrastes y perspectivas demogréficas que actualmente existen en
Espana y en el mundo.

— Interpretar y elaborar correctamente gréficos de distintos tipos (de barras, lineales, etc.) y
mapas teméticos a partir de tablas de datos demograficos.

Contenidos

Conceptos

(Coinciden con el blogue de contenidos 2.1 del Decreto de Curriculo).

— Modelos demograficos; dinamismo y estructura de la poblacion.

— Distribucion desigual de la poblacion en Espaia y en el mundo.

— Propremgs actuales de la poblacion: superpoblacion, envejecimiento, control de la natalidad
y migraciones.

Procedimientos
Tratamiento de la infermacidn

— Lectura e interpretacion de graficos y diagramas de distinto tipo y elaboracion de éstos a par-
tir de tablas estadisticas.

Explicacion multicausal

— Preparacion y realizacion de debates en torno a problemas reales considerando las posicio-

nes y alternativas existentes.

— Andlisis comparativos de las semejanzas y diferencias que presentan distintos paises o0 Ciu-

dades en relacion con un mismo fenémeno geografico.
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Indagacidn e investigacion
— Realizacion de una pequeda investigacion descriptiva sobre la demogréfia local utilizando la
técnica de la encuesta.

Actitudes

Rigor critico y curiosidad cientifica
— Actitud critica frente a la informacion.
— Interés por estar bien informado.

— Preocupacion por indagar las causas de los hechos actuales, buscandola en diversas fuen-
tes de informacion.

— Tomar conciencia de uno de los grandes problemas de la actualidad: el crecimiento demo-
grafico.

Tolerancia y solidaridad

— Aceptacion y tolerancia de las diferencias en hébitos, actitudes, etc. que tienen que ver con
diferencias en el lugar de nacimiento, clase social, etc.

Distribucion temporal

6 semanas: 18 sesiones.

Actividades

(Desarrollo de la Unidad).

Actividad 3.7. Elemento motivador: observacién del fenémeno de la explosidn demografica, utili-
zando datos reales de algtn pais del Tercer Mundo, y analisis de sus consecuencias inmediatas
valiéndose de una filmacion o documento gréfico.

Actividad 3.2. Trabajo de seleccion de noticias de prensa sobre demografia para su ordenacion y
andlisis posterior. El profesor complementara esa informacién con la aportacion de material grafico
y estadistico.

Actividad 3.3. Comparar la composicion de la poblacion de dos paises geograficamente proxi-
mos pero distantes en cuanto a recursos: (por ejemplo, Estados Unidos y Méjico o Espaiia y
Marruecos). Puesta en comuin para determinar si esa comparacion es trasladable a otros lugares
del mundo.

Actividad 3.4. Encuesta en el barrio del alumno sobre las caracteristicas de su poblacion,
siguiendo un guion preparado. Puesta en comun de los datos y conclusiones obtenidas.

Recursos

Video. Recortes de prensa. Material gréfico y estadistico de demografia. Guin elaborado para la
encuesta.

Unidad 4. El espacio urbano y los niveles de desarrollo

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion nimeros 6, 7 y 24, que van a
tener caréacter de minimos).




— ldentificar la especializacion funcional de determinadas dreas urbanas, a partir de informa-
cion de origen diverso.

— Distinguir la division social y la jerarquizacion del suelo urbano.

— Reconocer la jerarquia urbana y la principal red de transporte del territorio espariol, analizan-
do que existen grandes diferencias regionales.

— Interpretar mapas y planos urbanos y servirse de ellos para orientarse y para expresar grafi-
camente sus analisis sobre el espacio urbano.

— Reconocer la variedad de tendencias artisticas —en este caso— arquitectonicas, y valorar
sus aportaciones con independencia de la aceptacion estética individual.

Transversalidad: En esta Unidad se trataria el eje transversal «Educacion vial». Anlisis de las
condiciones de circulacion vial de las grandes urbes y actitud de respeto a las normas establecidas.

Contenidos

Conceptos
(Coinciden con los blogues de contenidos 2.2 y 9.2 del Decreto de Curriculo).
— Funciones de la ciudad. Organizacion del territorio.

— Principales aglomeraciones urbanas del mundo. Diferencias entre ciudades de paises desa-
rrollados y subdesarrollados.

— Redes urbanas en Espafia y su influencia en el desarrollo economico.

— Arquitectura y urbanismo actuales.

Procedimientos
Tratamiento de la informacién
— Lectura e interpretacion de planos.
— Elaboracion de planos a partir de informaciones obtenidas por distintos medios.
— Observacion y andlisis de las caracteristicas urbanisticas de determinados espacios urbanos.
Explicacién multicausal

— Andlisis comparativo de las semejanzas y diferencias que presentan distintos paises en rela-
cion con un mismo fendmeno geografico.

Indagacidn e investigacion

— Realizacion de una pequefa investigacion descriptiva a nivel local (andlisis urbanistico de un
barrio).

Actitudes

Rigor critico y curiosidad cientifica
— Actitud critica frente a la informacian.

— Valoracion critica de las repercusiones para la salud psiquica y fisica de las personas, oca-
sionadas por las transformaciones en las condiciones de vida en las grandes urbes.
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— Actitud abierta ante las nuevas tendencias de las manifestaciones artisticas y disposicion a
formarse un criterio personal.

Valoracidn y conservacion del patrimonio

— Aprecio de la riqueza estética y funcional de determinadas obras arquitectonicas y rechazo
de aquellas otras que afean y atentan contra la calidad de vida en las ciudades.

Tolerancia y solidaridad

— Rechazo de las conductas incivicas en el uso del automovil.

Distribucion temporal

6 semanas: 18 sesiones.

Actividades
(Desarrollo de la Unidad).

Actividad 4.1. Elemento motivador: observacion de un barrio (puede ser el del alumno) analizan-
do el tipo de edificios, actividades econdmicas, ordenacion urbanistica, mediante una guia prepara-
da especificamente, que comprenderia necesariamente la elaboracion de un plano del barrio o de
algtin area especialmente singular por sus caracteristicas. Este informe podria complementar la
encuesta que se hizo en la Unidad 3.

Actividad 4.2. Andlisis y comentario de caracteristicas generales de algtin plan urbanistico o de
remodelacion de una zona. El profesor aportara la documentacion necesaria.

Actividad 4.3. Analisis y comparacion de algunos edificios singulares ilustrativos de las nuevas
tendencias arquitectdnicas, comentando sus caracteristicas més resefiables.

Actividad 4.4. Obtener informacion de 4 ciudades del mundo y establecer comparaciones entre
ellas. Por ejemplo: El Cairo (mundo drabe), Moscu (pais ex socialista), Lima (pais subdesarrollado),
Estocolmo (pais desarrollado). A partir de esta comparacion ver como la economia y la politica tie-
nen sus plasmacion en el fendmeno urbano. La informacion podria obtenerse, aparte de la propor-
cionada por el profesor o la que el propio alumno consiga en la biblioteca del centro, solicitaindola
por escrito a las embajadas o consulados de dichos paises.

Recursos

Planos y mapas de la ciudad y materiales para elaborarlos. Guia o cuestionario. Documentacion
sobre plan urbanistico. Fotografias o diapositivas de arquitectura actual. Materiales aportados por
las embajadas.

Unidad 5. Participacion y conflicto politico-social en el mundo actual

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion nameros 18, 19, 22 y 23 que
tendrén caracter de minimos:

— Analizar la complejidad de circunstancias —politicas, econémicas, ideologicas— que deter-
minan hechos de especial relieve en nuestra realidad politica actual.




— Reconocer el funcionamiento basico de la economia a través del papel que cumplen los dis-
tintos agentes e instituciones econdmicas para poder entender las claves socioeconomicas
de la Comunidad Europea.

— Conocer los principios ¢ instituciones basicos en que se asientan los sistemas democraticos
a través del estudio de ciertos articulos de la Constitucion espafiola y aplicar su conocimien-
to a la realidad cotidiana actual. Conocer cudl es el papel de Espaiia en la Comunidad Euro-
pea, dentro del marco de las relaciones internacionales.

— Analizar, contrastar y debatir hechos de actualidad y comportamientos cotidianos de interés
politico, a partir de informaciones obtenidas de la prensa, la radio y la television.

Contenidos

Conceptos

(Coinciden con los de los blogues de contenidos 8.1, 8.2 y 8.3 del Decreto de Curriculo).

— Los principios e instituciones basicos de los regimenes democraticos. Su presencia en la
Constitucion espaiola.

— Qrganizacion territorial de Espafia y desequilibrios regionales.
— El espacio politico-econémico europeo: la Comunidad Europea.

Procedimientos
Tratamiento de la informacion

— Busqueda, seleccion y registro de informaciones relativas a cuestiones de actualidad, sir-
viéndose de los medios de comunicacion.

— Realizacion de informes y trabajos de sintesis sobre cuestiones actuales tras la consulta con-
trastada de distintas fuentes de informacion.

Explicacion multicausal

— Preparacion y realizacion de debates sobre cuestiones controvertidas de la actualidad politi-
ca, exponiendo las opiniones propias con argumentos razonados y apoyados en datos.

— Andlisis de algun hecho significativo —un conflicto internacional— indagando sus antece-
dentes historicos y sus circunstancias econémicas, politicas, etc.

Indagacion e investigacion

— Realizacion de una pequeia investigacion de algun hecho significativo de actualidad, tratan-
do de comprender los puntos de vista de distintos sectores sociales, a partir de datos saca-
dos de los medios de comunicacion.

Actitudes

Rigor critico y curiosidad cientifica

Interés por estar bien informado y actitud critica ante la informacion y los mensajes de los
medios de comunicacion.

Valoracidn y conservacion del patrimonio

— Valoracion del sistema democratico como adecuado para la solucion de las discrepancias
politicas.
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Tolerancia y solidaridad
— Tolerancia ante las opiniones distintas a las propias.

— Valoracion de los derechos humanos como una conquista historica; rechazo de la violacion
de los mismos.

— Toma de conciencia a favor de la paz.
— Rechazo de conductas incivicas: insolidaridad social, evasion o fraude fiscal.

Distribucion temporal

6 semanas: 18 sesiones.

Actividades
(Desarrollo de la Unidad).

Actividad 5.7. Elemento motivador: Realizar un debate inicial. EI profesor, primeramente, habré
leido y comentado algunos articulos de la Constitucion espafiola; a continuacion los alumnos discu-
tiran si a ellos también les afecta en cuanto a sus comportamientos mas inmediatos y como se
cumplen en la préctica ciertos preceptos o normas.

Actividad 5.2. Comparacion de ciertos articulos de nuestra Constitucién con otros textos consti-
tucionales de paises de nuestro entorno; observar las similitudes y diferencias entre ellos, intentan-
do aproximarse a las claves del juego democratico, sus ventajas e inconvenientes.

Actividad 5.3. Andlisis de algun video de un debate politico en TV en el que se valoraran las «for-
mas democréticas».

Actividad 5.4. Informe sobre las organizaciones e instituciones de la Comunidad Europea y el
papel que ha jugado Espafia. Solicitar informacion a los organismos competentes.

Actividad 5.5. Recabar informacion de distintas fuentes para realizar un dossier sobre la desi-
gualdad socioecondmica regional, tanto en Espafia como en la Europa Comunitaria y valorar, en el
mismo, los conflictos politicos que puede conllevar. Finalmente organizar un debate sobre las difi-
cultades para la implantacion de los sistemas democraticos en paises subdesarrollados.

Actividad 5.6. Valoracion de las actitudes democraticas de los estudiantes en el contexto de la
clase, ante un supuesto determinado (juego de simulacion).

Actividad 5.7. Conocimiento y andlisis de los 6rganos colegiados y unipersonales que posee el
centro académico al que pertenecen los alumnos y comprobar si los mecanismos institucionales
funcionan adecuadamente haciendo un seguimiento de algtn supuesto concreto.

Recursos

Texto de la Constitucion espafiola. Video sobre debate politico. Materiales sobre la Comunidad
Europea. Materiales para la elaboracion del «dossier» sobre las desigualdades.

Unidad 6. Arte y cultura actuales y los retos del maiana

Objetivos didacticos

Estan directamente relacionados con los criterios de evaluacién nimeros 24 y 28, del Decreto
de Curriculo, que tendrian un caracter de minimos:




— ldentificar los principales cambios producidos en el campo de las manifestaciones artisticas
a lo largo del siglo XX.

— Reconocer como propio del siglo XX la variedad de tendencias artisticas, valorando sus
aportaciones, independientemente de la aceptacion estética individual.

— Apreciar el papel que la ciencia y Ia tecnologia juegan en el siglo XX, analizando las ventajas
que reportan en cuanto a calidad de vida y el papel de las humanidades como contrapunto
en una sociedad que corre el peligro de deshumanizarse.

— Analizar el papel fundamental de los medios de comunicacion de masas y la necesidad de
ser criticos frente a la informacion.

— Valorar las consecuencias que para la vida cotidiana tiene la publicidad en una sociedad
consumista.

— Analizar los elementos del lenguaje plastico y apreciar los valores estéticos de las obras de
arte contemporaneas.

Interdisciplinariedad: Con el drea de Ciencias de la Naturaleza para que conozcan las tltimas
aportaciones cientifico-técnicas y las lineas actuales de investigacion de la ciencia.

Transversalidad: En esta Unidad se trataria el eje transversal «Educacion del consumidor».
Reflexion y andlisis de la situacion en nuestra sociedad de consumo y conocimiento de cuales son
los derechos que amparan a los consumidores.

Contenidos

Conceptos
(Coinciden con los de los blogues de contenidos 9.1, 9.2, 9.4 y 9.5 del Decreto de Curriculo):

— Crisis de la expresidn artistica y figurativa y nuevos lenguajes y formas de expresion artisti-
cos en el siglo XX.

— Los retos del desarrollo cientifico y tecnoldgico. Papel y sentido de las humanidades en la
actualidad.

— Comunicacion e informacidn. Publicidad y consumo.
Procedimientos

Tratamiento de la informacion

— Busqueda, seleccion y registro de informaciones relativas a cuestiones de actualidad, sir-
viendose de los medios de comunicacion.

[

Analisis e interpretacion de documentos audiovisuales identificando los elementos expresi-
vos utilizados y evaluando la objetividad de su mensaje.

— Andlisis y contextualizacién de los elementos bésicos del lenguaje plastico y visual en las
expresiones artisticas contemporaneas.

— Andlisis de las influencias de las obras de expresidn artistica en el disefio de objetos y
ambientes actuales.

Explicacion multicausal

— Preparacion y realizacion de debates sobre cuestiones controvertidas, apoyando las opinio-
nes con datos.
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Indagacion e investigacion

— Realizacion de pequefios estudios sobre cuestiones relacionadas con la ciencia o el arte
actuales, utilizando diversas fuentes de informacion.

Actitudes
Rigor critico y curiosidad cientifica

— Interés por estar bien informado y actitud critica ante los mensajes procedentes de los
medios de comunicacion.

— Actitud abierta a las nuevas tendencias artisticas y culturales y disposicion a formarse un cri-
terio personal.

Valoracion y conservacion del patrimonio

— Aceptacion de que cada época tiene sus propias y peculiares manifestaciones artisticas, y
que debemos conservar las nuestras para que las proximas generaciones las conozcan y
nos conozcan a traves de ellas.

Tolerancia y solidaridad
— Tolerancia hacia las distintas opiniones ante cuestiones del mundo actual.

— Respeto para toda realizacion material o expresion artistica aunque no responda a nuestro
gusto personal.

Distribucion temporal

6 semanas; 18 sesiones.

Actividades
(Desarrollo de la Unidad).

Actividad 6.1. Elemento motivador: comentario critico a algun mensaje publicitario de televison,
radio o prensa. El profesor seleccionara ciertos anuncios con objeto de que se pueda apreciar como
la publicidad y el consumo no tienen por qué estar refidas con las nuevas expresiones artisticas y
también el caso contrario.

Actividad 6.2. Visita a una sala de exposiciones en la que se recojan Ultimas tendencias artisti-
cas (podria ser muy adecuado una feria artistica tipo ARCO en Madrid). Explicacion por parte del
profesor de la evolucion del arte en el siglo XX, apoyandose en una serie de diapositivas adecuadas.

Actividad 6.3. Visita a un museo interactivo de la ciencia en el que los alumnos podran observar
directamente ciertas experiencias cientificas, los caminos que ha seguido el quehacer cientifico y
sus expectativas de futuro.

Actividad 6.4. El profesor y los alumnos aportaran recortes de prensa y revistas relacionadas con
ultimos descubrimientos cientifico-tecnoldgicos. Una vez organizados y analizados se invitard a un
profesor de Ciencias de la Naturaleza, para que, en una conferencia o charla, ordene secuencial-
mente las principales transformaciones que se estan produciendo en los diversos campos cientifi-
cos y algunas de sus aplicaciones técnicas.




Actividad 6.5. Hacer una indagacion sobre otras formas de expresion artistica no catalogada
—de manera oficial hasta el momento—: graffitti, comics, etc. con la aportacion y defensa de alguna
persona que los practique.

Actividad 6.6. Valoracion con apoyo de textos e imagenes fotogréficas o videos, de la importan-
Cia que tiene la lamada «cultura de la imagen». A continuacién, y por tltimo, un debate sobre el
Papel que deben jugar las humanidades dentro de la formacion del ser humano en la actualidad,
como equilibrio entre lo cientifico-tecnoldgico y la cultura de imagenes. EI papel del libro y la incor-
poracion de la informatica.

Recursos

Videos, diapositivas, fotografias y otros materiales artisticos y plasticos. Visita a una sala de
exposiciones. Visita a un museo de la Ciencia. Recortes de prensa cientifica.
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Desarrollo de una Unidad didactica
de tercer curso

Objetives didacticos

Los objetivos de esta Unidad estan directamente relacionados con los criterios de evaluacion
numeros 14 y 25 del Decreto de Curriculo, que en la Unidad van a tener un caracter de minimos:

— Analizar en la época renacentista las relaciones de tipo estructural entre aspectos de su orga-
nizacion socioeconomica y politica, de su desarrollo técnico y de sus creencias y mentalidad.

— Obtener informacion relevante a partir de varias fuentes de informacion de distinto tipo.
— Situar cronolégicamente aquellos hechos que se consideren mas relevantes.

— Reconocer el significado de los conceptos siguientes: politica, economia, religion, ciencia,
etc. y aplicarlos a la explicacion de ciertos rasgos de la sociedad renacentista.

— Reconocer ciertas caracteristicas de las obras de arte renacentistas y relacionarlas con
aspectos de la época.

— Analizar la relacion causa-efecto diferenciandola de la intencionalidad. Identificar distintos
factores causales y las conexiones entre éstos.

— Entender el significado de los conceptos de conflicto y consenso, en particular en el caso
del contacto entre las culturas espafiola y americana en el siglo XVI.

— Comparar aspectos de dos culturas coetaneas pero en un estadio de desarrollo distinto
(espaioles e incas en el siglo XVI).

— Valorar el patrimonio cultural espafiol y también el de otras culturas.

Contenidos

Conceptos

Coinciden en parte con los del bloque de contenidos 4.4: Las sociedades de Antiguo Régimen
en Europa; crisis politico-religiosas; arte renacentista; la colonizacion de América por la Monarquia
Hispanica y el impacto reciproco; uniformismo y tensiones socio-religiosas y politicas:

— Nociones o conceptos generales: politica, economia, sociedad, ideologfa, ciencia, tecnolo-
gia, arte, religion.

— Conceptos especificos: Monarquia autoritaria, actividades capitalistas, relaciones feudales,
expansion europea, crisis religiosa, mecenazgo cultural, Humanismo y Renacimiento artis-
tico.

Unidad 3
La época del
Renacimiento
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— (Cambio cultural que se produjo en el Renacimiento.

— Procesos de aculturacion en las sociedades indigenas americanas.
Procedimientos

Tratamiento de la informacion

— Representacion de los procesos de cambio histérico mediante la utilizacion de redes con-
ceptuales.

— Andlisis de distintos tipos de fuentes y materiales manejadas de forma critica.

— Andlisis e interpretacion de algunas obras de arte desde diferentes perspectivas (sociologica,
iconograficas) sirviéndose de informaciones diversas sobre el contexto historico, el autor, etc.

— Técnicas de trabajo intelectual: tomar apuntes, hacer fichas, hacer esquemas, resumir, etc. a
partir de informacion escrita y oral.

Explicacion multicausal

— Andlisis de posibles relaciones entre las circunstancias sociales, economicas, religiosas, etc.
de una época.

— Distincion entre:
- circunstancias causales y motivos personales.
~ causas y consecuencias de corta y larga duracion.
- transformaciones estructurales y coyunturales en un proceso de cambio.

Indagacion e investigacion

— Realizacion de pequeiias investigaciones de carécter bibliogréfico.

Actitudes

Rigor critico y curiosidad cientifica
— Preocupacion por la interpretacion y la objetividad en la investigacion historica.

— Rigor y claridad en la obtencion, cita y presentacion de la informacion.

Valoracion y conservacion del patrimonio

— Aprecio y disfrute del importante patrimonio cultural que posee Espafia a través de la visita a
un MUuseo.

— Valorar la importancia de los museos como lugares de conservacion y transmision de cultura.

— Valorar el mestizaje étnico y cultural que se produjo en América como resultado de la unién
de dos culturas.

Tolerancia y solidaridad

— Solidaridad con los pueblos que hablan nuestra misma lengua, aceptando que nuestro pais
tiene su parte de responsabilidad en la situacion actual de aquellos.




— Valoracion de todas las culturas, aunque se hallen en un estadio de desarrollo distinto al
nuestro.

— Reconocimiento de la diversidad étnica y religiosa del mundo actual, entendiendo sus orige-
nes y siendo tolerantes con ella.

Estructura y evaluacion de la Unidad. Distribucion temporal

Estructura y distribucion temporal
Esta Unidad se ha programado para unas 8 semanas aproximadamente, es decir, unas 24 sesiones.
Se estructurara de la siguiente manera:
1) ACTIVIDADES INICIALES
— Introduccion y presentacion por parte del profesor de la Unidad.

— Evaluacion inicial y deteccion de ideas previas para conocer cudles son los conocimien-
tos de tipo conceptual de los alumnos (si existen, por ejemplo, concepciones erroneas
referentes al Renacimiento), y qué dominio tienen de los procedimientos relacionados
con la informacion o la explicacion multicausal. Todo ello con objeto de poder llevar a
cabo acciones encaminadas a corregir estas deficiencias.

— Epitome de la unidad que seria el «organizador previo» mediante el cual se pretende que
el alumno tenga una vision amplia de los distintos elementos que constituyen el tema
objeto de estudio para posteriormente ir profundizando en ellos.

2) EL ARTE RENACENTISTA

— Presentacion del Renacimiento a traves de imagenes de la época™ que visualizaran en el
Museo del Prado. Previamente se procedera a la proyeccion de diapositivas que permi-
tan hacer una reflexion sobre el arte y preparar la visita al museo.

3) LA SOCIEDAD RENACENTISTA

— Como se pretende que los alumnos a continuacion realicen un estudio estructural del
periodo renacentista, el primer paso seria que todos consiguieran adquirir un vocabula-
rio conceptual sobre qué significan términos como politica, economia, sociedad... en
general.

— Una vez hecho esto, los alumnos trabajaran por grupos algunos aspectos del mundo
renacentista, como por ejemplo, la politica en el Renacimiento, la ciencia en el Renaci-
miento, el arte en el Renacimiento, para concluir con la observacion de como se interre-
lacionan unos con otros 0 cOmo unos son causa o efecto de otros.

20. Como dice M. A. LoSTE, «... La solucion a este problema (el de la ensefianza de la Historia) estaria en llevar a la
clase de historia objetos de la vida colidiana del pasado. La informacion histdrica que proporciona este material concreto,
hace que el conacimiento adquirido sea significativo para el alumnado, tanto desde e/ punto de vista psicoldgico como del
histérico. Esta forma de aprender, a partir de la percepcion de imdgenes correctas del pasado, hard que los alumnos y
alumnas pasen con menos dificultad, desde el pensamiento operativo al pensamiento formal, requisito indispensable para
abordar un estudio riguroso de fa historia».

«La obra de Arte y la didactica de la Historia en la Ensefianza Secundaria Obligatoria», en ANSON, A. el al. Aspectos
digdcticos de Geografia e Historia (Arte). 5. Zaragoza: |. C. E. 1990. Pag. 98.
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4) ESPANOLES E INCAS: ENCUENTRO DE CULTURAS

— Una vez el alumno conoce como era la Europa del S. XVI intentara compararla con otra
cultura de la misma época, aunque alejada en el espacio, como es la cultura incaica, con
lo cual analizard distintos niveles de desarrollo que entran en contacto y los problemas
que se suscitan. Esta parte de la Unidad acaba con un debate en torno a esta compara-
cién entre culturas.

5) EVALUACION FINAL

— Comprenderd la elaboracion individual de una red conceptual general que incorpore
todos los conceptos trabajados y una prueba similar a la inicial para comprobar el grado

de asimilacion de lo estudiado.

Lo anteriormente expuesto puede quedar resumido en el siguiente cuadro:

1) ACTIVIDADES INICIALES
— Introduccion y presentacion de la Unidad.
— Evaluacion inicial y deteccion de las ideas previas.

— Epitome de la Unidad.

1 sesion.

2 sesiones. Cuestionarios, textos, dia-
positiva, reproduccion de un grabado.
1 sesion. Texto y esquema.

2). EL ARTE RENACENTISTA
— Analisis y comentario de diapositivas.
— Visita al museo.
— Actividad posterior al museo.

2 sesiones. Diapositivas de arte.
1 sesion. Obras del museo.
1 sesion. Fichas, diapositivas.

3) LA SOCIEDAD RENACENTISTA (Estudio estructural).
— Trabajo sobre conceptos (politica, economia, religion,
ciencia, etc.)

— Profundizacion en grupo en aspectos del Renacimiento.

— Prueba de evaluacion.

2 sesiones. Textos

5 sesiones. Libros de la biblioteca.
1 sesidn.

4) ESPANOLES E INCAS: ENCUENTRO DE CULTURAS

— Trabajo sobre video. 1 sesion. Video y texto. Cuestionario.
— Trabajo sobre materiales. 2 sesiones. Mapas, datos estadisticos,
material grafico. Cuestionario.
— Juego de simulacion. 1 sesion. Textos.
— Realizacion de un «comics. 1 sesion. Textos.
— Debate final. 1 sesion.
5) EVALUACION FINAL 2 Sesiones,

Evaluacion del proceso de enseianza y aprendizaje de la Unidad
El proceso de evaluacion lo hemos subdividido en tres partes bien diferenciadas:
PRIMERA FASE:

Prueba de evaluacion inicial, mediante pruebas para la deteccion de ideas previas y conocimien-
tos sobre el tema.

SEGUNDA FASE:

Actividades de evaluacion continua. Mediante observaciones sistematicas y revision diaria de las
actividades, ademas de reflexiones con toda la clase y en pequefio grupo.




En la presente Unidad se practicaran las siguientes actividades:

— Fichas didécticas en el museo.

— Puesta en comun y comentario de diapositivas, posterior a la visita al museo.
— Clasificacion de textos segun su contenido tematico.

— Realizacion de pequeo trabajo de investigacion bibliogréfica y posterior exposicion sobre
aspectos relevantes del Renacimiento en pequeno grupo.

— Realizacion de trabajo de relacion entre dichos aspectos de forma progresiva y en gran grupo.
— Prueba escrita abierta sobre datos en relacion a Europa-América.

— Andlisis de materiales.

— Participacion en el juego de simulacion.

— Colaboracién activa en la realizacion del «comic».

— Participacion en el debate.

TERCERA FASE:

Pruebas de evaluacion final. Momento de sintesis de los conocimientos adquiridos y resolucion
de situaciones o problemas que se planteen:

— Desarrollar dos temas.

~— Elaboracion de una amplia red conceptual en la que aparezcan integrados todos los elemen-
tos que han sido objeto de estudio en la Unidad.

— Actividades similares a las realizadas en la prueba inicial a fin de comprobar si el alumno ha
asimilado las nociones que se han estudiado o trabajado.

Desarrollo de Ia Unidad y actividades

Actividades iniciales
Sesidn 1: Introduccion y presentacion de la Unidad
El profesor presentara la Unidad a toda la clase con palabras similares a éstas:

El Renacimiento es un periodo fundamental para entender la evolucion historica de
Occidente. En él se desarrollaron una serie de elementos que estdn presentes en el
mundo de hoy: desde la imprenta hasta la configuracion de gran parte de los estados
europeos actuales, pasando por el concepto de ciencia moderna, las diferentes igle-
sias cristianas o el conocimiento tedrico y real de la globalidad de /a Tierra. Se desa-
rrollo en Europa Occidental fundamentalmente durante los siglos XV y XVI.

El profesor apoyard su explicacion con un eje cronoldgico y con un mapa historico mural o
transparencia de Europa en esa época.

A continuacion se presentara a los alumnos:

— Los objetivos minimos que han de adquirir con esta Unidad.
— La metodologia que se empleara.

— Eltipo de actividades que se van a realizar.

— Los sistemas de evaluacion.
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Sesiones 2 y 3: Evaluacion inicial y deteccion de las ideas previas de los alumnos

Para evaluar las ideas, conocimientos y procedimientos de los que parte el alumno se propon-
drén cuatro actividades que nos permitan saber sus conocimientos en relacion con los objetivos
que queremos alcanzar, de manera que el proceso de ensefianza y aprendizaje que vamos a desa-
rrollar se haga teniendo en cuenta el nivel de los mismos.

Actividad 1

Tiene por objeto saber cudles son los conocimientos conceptuales que los alumnos tienen
sobre el Renacimiento y consiste en la realizacion de un mapa conceptual. Para elaborarlo se le ofre-
cen al alumno dos tipos de informacion:

A) Un texto que sirva de apoyo para facilitar a los alumnos la labor de ordenar y agrupar los tér-
minos anteriores.

El texto propuesto es el siguiente:

¢ Cudndo comenzo el Mundo Modemo? Esta pregunia ha tenido muchas respuestas, a continuacion
te exponemos una e las mds acepladas.

Los historiadores suelen dividir fa Historia en periodos: Edad Antigua, Media, Modema y Contempo-
rénea. Si aceptamos esta division aceptamos también fa idea de que, hacia el afio 1500 aproximadamen-
te, luvieron lugar en Europa Occidental unos cambios que fijarfan las lineas generales del mundo lal
como lo conocemos hoy dia y que todavia perduran en sus rasgos esenciales.

De lo que desde luego no cabe ninguna duda es de que ocurrieron ¢cosas importantisimas. Por ejem-
plo, los reinos feudales, divididos y débiles, de Europa se convirtieron en Estados con gobiemos muy
fuertes; muchos de ellos siguen existiendo hoy dia, y sus fronteras lerritoriales se mantienen practicamen-
te igual que enfonces. A la vez, los gobiernos de dichos Estados empezaron a mantener un contacto con-
tinuo entre ellos por medio de sus embajadores; este fue el comienzo de la diplomacia moderna, esa
diplomacia de la que atin dependemos para mantener la paz entre las naciones. Por otra parte empeza-
ron a surgir nuevas ideas en todos los campos posibles, desde el comportamiento humano hasta la con-
figuracion del Universo. En cuanto a la religion, fa Iglesia medieval se dividio; en vez de haber una Unica
lglesia para toda fa cristiandad occidental surgieron diversas refigiones cristianas, cada una de ellas con
sus propias ideas acerca de Dios, de lo que él esperaba de los hombres y de como éstos debian compor-
larse.

Desde luego, es cierto que en todos los siglos y en todos los perfodos han tenido lugar sucesos
que han afectado de una manera o de otra al mundo en que vivimos, y por tanio a nuesiras vidas. A
pesar de todo, tras estudiar detenidamente si hay alguna olra época que podamos considerar el princi-
pip de nuestro mundo, tenemos que admitir que el Renacimiento (que es el nombre que se ha dado a
esta época de fa que vamos a fratar) tuvo una importancia tremenda para nosotros. No obstante, decir
que una época ha producido algo, resulta inexacto, ya que un periodo en si no produce nada; los que
protagonizan los acontecimientos son los seres humanos de dicho periodo. Para conocer mejor a
estos protagonistas utilizaremos también los ojos de los artislas de la época ya que gracias a ellos
podemos contemplar hoy dia los retratos con las caras, atuendos, actividades, efc. de las personas
que vivieron entonces.

Texto elaborado a partir de CaiRnS, T. Renacimiento y Reforma. Madrid. Akal. 1991, pag. 4.

B) Junto al texto anterior se presentan al alumno una serie de términos o conceptos clave para
que con ellos elaboren individualmente una red conceptual que permitira al profesor cono-
cer el grado o nivel de conocimiento que tienen sobre el tema. Como dice J. D. Novack:
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No estamos diciendo que los mapas concepluales sean una representacion com-
pleta de los conceplos y proposiciones relevantes que el alumno conoce, pero afirma-
mos que constituyen un enfoque factible, a partir del cual tanto estudiantes como pro-
fesores pueden, de manera consciente y deliberada, ampliar y avanzar”

Los conceptos que se les ofrecerian podrian ser éstos:

— Renacimiento. — Mecenas.

— Monarquia autoritaria. — Ejércitos permanentes.

— Ruptura de las relaciones feudales. — Carabela.

— Burguesia. — Nuevas formas artisticas.

— Qrigenes del capitalismo. — Descubrimientos geograficos.
— Comercio a larga distancia. — Oro.

— Banqueros. — Reforma Luterana.

— Diplomacia. — Critica a la Iglesia.

— Imprenta. — Misioneros.

— Ciencia experimental. — Incas.

Se supone que los alumnos ya han llevado a cabo la elaboracion de redes conceptuales en uni-
dades anteriores por lo que ya poseen las habilidades basicas necesarias para hacerlas; si no fuera
asi, la forma de facilitarlo seria, una vez explicado en qué consiste este tipo de trabajo, realizarlo en
varias secuencias, empezando con pocos términos e incorporando paulatinamente otros a fin de
hacer mas compleja la red.

En este caso el trabajo podria desarrollarse siguiendo estos tres pasos:
En primer lugar, agrupar los términos bajo los cinco epigrafes siguientes:
— Economia y sociedad

— Descubrimientos y colonizacion

— Ciencia y Arte

— Politica

— Religion

En segundo lugar, hacer un organigrama para cada uno de los epigrafes.

En tercer lugar, integrar las cinco redes en un solo mapa conceptual bajo el epigrafe «Renaci-
miento». Al acabar puede hacerse, si se desea, alglin comentario sobre los rasgos mds positivos,
errores, etc. de los mapas conceptuales elaborados por los alumnos: jerarquias conceptuales bien
construidas, conexiones cruzadas interesantes, etc.

21. Novak, J. D. Aprendiendo a aprender. Barcelona. Martinez Roca. 1988, pag. 60.
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Actividad 2

A continuacion se presentard a los alumnos una reproduccion de un grabado de Poma de Ayala
sobre la ejecucion del Inca Atahualpa® con objeto de que se pueda observar como analizan los
alumnos una fuente de informacion de caracter iconico, ya que hay un objetivo en la unidad dedica-
do a la obtencion de informacion a partir de fuentes de distinto tipo. Se pedira que la observen y
contesten a las siguientes cuestiones:

a) Haz un breve resumen de lo que ves en ese grabado.

b) ¢Ves alguna relacion con el texto anterior? 4El texto y la reproduccion son de la misma épo-
ca? Fundamenta tu respuesta.

¢) Enlaimagen aparecen dos tipos de personajes. ;Cuales son y qué diferencias ves entre
ellos?

d) ¢Qué significa la cruz en las manos de la persona que va a morir?
€) ¢En que te fijarias para saber a qué clase social pertenece esa persona?

Actividad 3

Consistird en la proyeccion de una diapositiva de una obra pictdrica con objeto de que hagan
una primera aproximacion al comentario de la obra de arte y poder detectar deficiencias o errores.

Se pedira a los alumnos que hagan un breve comentario general sobre o que estan viendo, el
tema representado, los personajes, las caracteristicas técnicas, etc.

El objetivo es ver qué respuesta tienen los alumnos al situarse frente a una obra de arte, en qué
cosas se fijan o cudles suscitan su atencion, qué ideas extraen de ella y qué esquema organizativo
emplearan a la hora de exponerlas. En este caso no parece conveniente darles mas pautas o esta-
blecer un cuestionario de preguntas dirigido, ya que al ser una prueba inicial, lo que se pretende es
conocer Ia situacion del alumno en este campo.

Obra seleccionada: Bacanal de Tiziano. 1518-19. Museo del Prado.

Actividad 4

Presentacion de un texto, con objeto de que busquen y analicen las causas y consecuencias en
los hechos historicos.

Se trataria de ver como un mismo hecho puede ser efecto de uno anterior y causa de otro
siguiente, y como las causas y consecuencias no tienen necesariamente una direccion lineal sino
que se relacionan entre sf en maltiples conexiones.

En el texto propuesto hay un hecho central: el descubrimiento de América, sobre el que influye-
ron una serie de factores. Se pretende que los alumnos identifiquen los factores en el texto y los
ordenen haciendo explicitas sus relaciones, por ejemplo, en un esquema en el que cada flecha indi-
caria una relacion de influencia.

22. Ver Reproducciones gréficas del Anexo.




El texto que se propone es el siguiente:

«Durante el siglo XV, Castilla y Portugal, unas veces de comun acuerdo, y la mayor
parte en competencia, habian descendido por las costas atldnticas africanas atraidos
por el azicar, e marfil, los esclavos negros y, sobre todo, por el oro del Suddn. Pero
mientras Castilla habia tenido una época de turbulentas contiendas civiles y una
amplia serie de problemas internos y externos, Portugal, en cambio, habia construido
sobre esa expansion comercial las bases de su identidad nacional y su peculiarizacion
frente a otros reinos ibéricos.

Las rutas mercantiles por el Mediterrdneo estaban dominadas por los comer-
ciantes italianos (sobre todo venecianos) y por los musulmanes; el ascenso turco, por
otro lado, habia hecho estas rutas peligrosas desde principios del siglo XV.

Cerrado el camino del Mediterrdneo para llegar a las Indias y a las islas de las
especias, 10s navegantes ibéricos buscaran una ruta que les lleve a esta zona comer-
cial contorneando el Africa. Las especias (pimienta, clavo, canela, nuez moscada) son
elementos base de la alimentacion europea, sobre todo por problemas de conserva-
cién de alimentos (carnes y pescados). Por otro lado, un aumento del gusto por el
lujo, hace que sean codiciadas fas Sedas, las piedras preciosas, los perfumes, los pro-
ductos todos de Oriente.

Pero cuando los avances técnicos (brujula, astrolabio, carabela) permiten alejar-
se de fa costa y emprender grandes periplos, y cuando los avances cientificos (conoci-
miento de la redondez de la Tierra) permiten adivinar nuevas posibilidades, ningun
pais europeo estard mejor preparado que los ibéricos.»

VALDEON, J. ef al. Geografia e Historia de Espana... 3° de B.U.P. Pag. 164.

Sesidn 4: Epitome de la Unidad

Realizados los anteriores ejercicios y comentadas las respuestas dadas por los alumnos, es el
momento oportuno para que el profesor resuma todas las tareas de introduccion de la Unidad a lo
largo de dos ejes. En primer lugar, los objetivos de la Unidad, es decir, lo que se espera que 0s
alumnos hayan aprendido al acabarla, y que las actividades de evaluacion inicial han ilustrado de
forma préctica y concreta. En segundo lugar, los rasgos generales que caracterizan al Renacimiento,
introducidos mediante el mapa conceptual, y que van a ser desarrollados con cierta profundidad a
lo largo de las proximas sesiones de clase. Puede ser oportuno que el profesor vuelva a utilizar el
texto sobre el Renacimiento ya trabajado en la realizacion del mapa conceptual, a fin de fijar con
mas fuerza los puntos que sintetizan el significado histdrico de esta época.

A continuacion el profesor expondrd, bien en la pizarra 0 mediante una transparencia, un esque-
ma amplio y general —aunque no exhaustivo— del periodo, en el que queden reflejados los distin-
tos ambitos que seran objeto de analisis y estudio posteriormente. EI esquema podra ser utilizado
primeramente exponiendo los primeros niveles de concrecion (Esquema A) y slo cuando éstos se
hayan hecho suficientemente explicitos se podra acceder a una mayor profundizacion avanzando en
cada uno de los apartados que lo componen (Esquema B).
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ECONOMIA

SOCIEDAD

POLITICA

IDEOLOGIA

ARTE

EXPANSION

EUROPEA

"] ESQUEMA A

Crisis del sistema feudal
Inicios del capitalismo
Crecimiento demografico de los siglos XV y XVI

Mantenimiento de la Sociedad Estamental
Desarrollo de la burguesia

Desarrollo de la vida urbana

Crisis econdmica y revueltas populares

Caracteristicas

Monarquias
Autoritarias

Instrumentos

Crisis de los valores medievales
Revalorizacion de la Antigliedad

Crisis y e Wil gu
transformacién Inicios de la ciencia empirica
cultural
Raices
Humanismo Caracteristicas
Ruptura Causas
religiosa Consecuencias

Modelos de belleza perdurables
Nuevas soluciones formales y técnicas
Autonomia del arte y de los artistas

Internacionalizacion y diversificacion

Causas
Descubrimientos geograficos
y establecimiento de los
primeros imperios coloniales

Consecuencias

Vehiculos de difusion cultural

Econdmicas
Politicas
Religiosas
Psicolégicas

Econdmicas
Sociales
Demograficas
Politicas




ECONOMIA

SOCIEDAD

POLITICA

IDEOLOGIA

ARTE

EXPANSION
EUROPEA

| ESQUEMA B

o -
Crisi Crisis econdmica del s. XIV !
r‘m_s El sistema sefiorfal introduce el arrendamiento
fde sistema Movimiento de cercados
eudal Mayorazgos
.
G Especializacion de los cultivos | Desarrollo de la panaderfa
Crisis de 2 artesania gremial | Sistema «por encargo» | Manufacturas
- Los intercambios: Desarrollo del comercio a larga distancia Banca
w;fmn:pilalismo Desarrollo de nuevas técnicas de negocio y crédito: k%g%snes
Metales preciosos de América Y revolucidn de los precios. Acumulacion de capital
L Inicios del sistema fabril: mineria, astilleros
-~
i Siglo XV: recuperacidn de la crisis bajomedieval
Crecimiento Siglo XVI: consolidacion
| demogrdfico Cierta remision de las hambres y pestes
N
Mantenimiento Nobleza pierde poder polifico Y
Sociedad Nobleza mantiene poder econémico y social
Estamental Mayor movilidad social por causas econdmicas
Diferencia entre la burguesfa centro y norteuropeas y mediterrdneas
Desarrollo Su actividad en las ciudades. Oligarquias urbanas
de la burguesia Burocracia estatal
Desarrollo de la vida urbana campesinas
Crisis economica y revueltas populares urbanas
~
-~
r o Centralizacién del poder. Principio de autoridad
Anexion de territorios (guerra, pactos, compra)
Caracteristicas Delimitacidn de fronteras: nuevos Estados
ificaci ica: Origen divino del poder
Monarquias Justificacién tedrica: ]: i
Alfortarias S Pragmatismo
I En ucﬂgsws W
jércitos permanentes
Instrumentos Binlom ac?a
L ~ L Burocracia
[ Crisis de valores medievales. Revalorizacion de la Antigledad
- Gt s Astronomia, Medicina
Inicios de la ciencia empiica: | - xvances técnicos: navegacion, guera
g s
Medieval
e Raices Mundo clésico
fsisy Inquietud intelectual
Transformacién Afraccion naturaleza
cultural Caracteristicas Laicismo
: Antropocentrismo
Humanismo Importancia de la razon
Vehiculos Educacion .
de difusion Relaciones internacionales
Imprenta
L ~
~ 1 b
Importancia de la razon: critica
Causas Humanismo e )
Sensibilizaci6n del sentimiento religioso
Ruptura Decadencia de la Iglesia
religiosa 2>
Iéulls‘raplsmo
; alvinismo
Consecuencias Contrareforma
L Dogmatisma frente a las incertidumbres religiosas
e ~ . %
clasicismo 5 [ Bﬂ'?gug daﬂe nue_va?Urutas ]:gggggmzmé:g:ha
S , evitando el Imperio turco
Modelos de belleza perdurables | o 2ricmo Eloasriins p
Nuevas soluciones formales y técni- y Especias (Molucas)
cas (ctipula, perspectiva, atcx - Busqueda [ Oro (Suddn)
Autonomia del arte y de los artistas ausas ) )
mecenazgo} Politicas Vinculadas al reforzamiento de los Estados
nternacionalizacion y diversificacion Expansionismo antiislamico
Religiosas [ Espiritu de cruzada
= 2] \ =y
- ¢ Desarrollo cientifi- i ;
oot Carabela, brijula, astrolabio, cartografia
) Aventura
Psicologicas Afdn de riqueza, conocer otros horizontes
Econdmicas Gran acumulacién mundial. Desarrollo del capitalismo
Desclgg,lrinl,iem&s %eulgréﬁcps e Sociales Ascenso econdmico social
establecimiento de os primeros Movimientos de poblacion. Mestizaje
Ineros cronaes Demogedfiess. Creacion de nuevas estruciuras. Imposicidn de autoridad
Explotacién. Lucha por el control de los territorios colonia-
Politicas les. Proceso de adaptacion de dos mundos
Aceptacion de nuevas realidades
L Culturales Verificacion de teorias cientificas (redondez de la Tierra)
= N
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El arte renacentista

Sesiones 5 y 6: Analisis y comentario de diapositivas de obras artisticas
del Renacimiento

A través de esta proyeccion se introducira al alumno en el periodo mediante iméagenes que le
permitan visualizar algunas caracteristicas del mismo, al tiempo que se le prepara para una poste-
rior visita al Museo del Prado, donde se analizaran obras representativas de la misma época.

En la eleccion de las diapositivas se tendra en cuenta:
1° Que cubran los tres ambitos clasicos de la expresion artistica: arquitectura, escultura y pintura.

2° Que sean expresivas de las nuevas concepciones ideoldgicas y de los cambios sociales de
la época renacentista (laicismo, interés por la naturaleza, importancia de lo humano, antro-
pocentrismo frente a teocentrismo, redescubrimiento de la cultura greco-latina, desarrollo
del urbanismo, etc.).

3° Que respondan a la nueva estética y sean ejemplo de técnicas innovadoras (perspectiva, sfu-
mato, realismo en el retrato, nuevas soluciones arquitectonicas como las ctpulas, etc.)

Es interesante que aparezcan ejemplos del arte espaiol.

Diapositivas seleccionadas:
— Clpula de Santa Maria dei Fiori de Florencia, de Filippo Brunelleschi. (Nuevas técnicas).

— Fatio del Hospital de la Sta. Cruz de Toledo, de Alonso de Covarrubias. (Arquitectura
civil).

— Falacio Riccardi en Florencia de Michelozzo. (Arquitectura civil, vinculada al poder autori-
tario de los Médicis).

— Plaza de Vigevano, en el norte de Italia (Urbanismo).

— Il condottiero Colleone en Venecia de Verrochio. (Retrato de soldado mercenario que se
pone al servicio del poder politico).

— David de Miguel Angel (Modelo clasico).
— Puerta del Baptisterio de Florencia de Ghiberti. (Técnica de bajorrelieve).

— Sepulcro de Juana la Loca y Felipe el Hermoso en la Capilla Real de Granada de Bartolo-
me Ordofiez. (Estudio de retrato de personajes politicamente significativos).

— El nacimiento de Venus de Botticcelli. (Tema mitoldgico de inspiracion clésica, desnudo).

— Bautismo de Cristo de Tintoretto (Tratamiento distinto de la pintura religiosa, interés por el
paisaje).

— Los desposorios de la Virgen de Rafael (Interés por la arquitectura y su papel en la com-
posicion del cuadro).

— Elcambista y su mujer de Q. Metsys (Costumbrismo burgués. Actividades econdmicas).




Retratos de personajes que se consideran representativos del Renacimiento en sus diversas
facetas (politica, religion, Humanismo):

— Lutero de L. Cranach.

— Enrigue VIl de H. Holbein.

— Baltasar de Castiglione de Rafael.
— Lorenzo el Magnifico de Vasari.
— Jacob Fiigger de A. Durero.

— Autorretrato de L. da Vinci.

— Carlos V de Tiziano.

— Erasmo de Rotterdam de H. Holbein.

I

Vesalio de Tiziano.

La seleccién se ha hecho teniendo en cuenta que todas las diapositivas sean de facil acceso. Se han
utilizado las editadas por el M. E. C., y las de las editoriales Hiares y La Muralla.

La proyeccion ir4 acompaiiada de la consiguiente explicacion, pero es importante que el profe-
sor, al mismo tiempo que Ilama la atencion y comenta aquellas caracteristicas arriba resefiadas,
haga explicito el método que debe utilizarse en el comentario de obras de arte, para familiarizar a los
alumnos con él: de esta manera ademas del andlisis formal o iconico, se tratara de entender la obra
de arte de manera global, en su contexto histdrico, como un producto social, es decir, como expre-
Sion de la sociedad que la produce y en la que se produce.

Como dice M. A. LOSTE #:

«(..) el estudio de una obra de arte deberd incluir un andlisis que contenga los siguientes aspectos, incluidos
en una mefodologia integradora:

—  El técnico, para proporcionar informacion sobre las formas y los mélodos de elaboracion de fa obra.

—  El simbdlico, para permitir entender la mentalidad de la sociedad, a través de la lectura de su codigo de signifi-
cados.

—  Flsocioldgico para mostrar la relacion entre el artista, su obra y el contexto social en el que se vive y concibe.»

Finalmente, con objeto de reforzar los marcos cronologico y espacial, se incorporaran los nom-
bres de los diferentes artistas al eje cronolégico o linea del tiempo existente en la clase y se sefiala-
ran en un mapa de Europa las ciudades o areas en las que surgieron las principales escuelas artisti-
cas del Renacimiento.

23. Op. cit. 1990, p. 98.
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Sesion 7: Visita al Museo del Prado

La visita ha de prepararse de antemano. Se daré una breve informacién general sobre el mis-
mo (creacidn, fondos, etc.) y se procederd a estudiar (mediante planos o transparencias) su loca-
lizacion y el trayecto desde el centro. A continuacién se informaré sobre los autores que se van a
trabajar y sus caracteristicas, si éstos no son los mismos que se han visto en las diapositivas. Se
proporcionara a los alumnos un plano de las salas que han de recorrer y unas fichas didacticas
de las obras que han de analizar con las cuestiones en las que han de fijarse. Se pretende colo-
car al alumno en una situacion de interrogacion y descubrimiento ante las obras seleccionadas,
de forma que «lea» en ellas las formas de vida material y espiritual de su época. La observacion
ird avanzando desde la representacion y la narracion a través de puntos de vista formales y
estructurales hacia el sentido y la interpretacion mas profundos del cuadro. Para este descubri-
miento, que ha de ser dirigido, es para lo que habra que dotarle de una apoyatura informativa e

instrumental.

Obras que se han seleccionado:

Retralo de [sabel Clara Eugenia de Sanchez Coello.
La historia de Nastagio degli Onesti (tabla 3) de Botticell.
El carro de heno de El Bosco.

La Sagrada Familia del cordero de Rafael.

FICHA DIDACTICA \
(parte de la ficha podra ser terminada en clase consultando los libros de aula).

Ya conoces las caracteristicas del museo que vas a visitar. Debes centrar tu trabajo en
cuatro obras pictoricas de la época del Renacimiento. Cada una de ellas, realizada por
autores diferentes que también conoces, es representativa de una escuela, una tematica
y un contexto histdrico-social distintos.

Utilizando tu plano del museo sittiate ante cada una de las obras seleccionadas e intenta
responder a las siguientes cuestiones:

Cuestiones de tipo general que has de responder en todas las obras
Descripcion externa de la obra:

1. Caracteristicas técnicas: tipo de soporte y procedimientos técnicos utilizados.

2. Caracteristicas formales: estilo y escuela, tipo de colorido, dibujo, composicién, etc.

3. Caracteristicas temticas: ;qué crees que representa? Haz una breve descripcion y, si
puedes, un croquis esquematico.

4. ¢Cudles de las caracteristicas del arte renacentista te parecen mejor recogidas en
cada una de estas obras?

. Cuestiones especificas de cada obra

Autor, significado, funcion, qué informacién nos aporta sobre la época en que han sido
creadas.

A continuacion se especifican éstas para cada uno de los cuadros estudiados.




Retrato de Isabel Clara Eugenia de Sanchez Coello
1. Estés ante un retrato de Corte. ;Por qué crees que se llaman asi?
a) ¢Qué funcidn crees que podian tener este tipo de retratos?
b) ;Que impresion se pretendia causar entre los que lo veian?

¢) Enesa misma sala hay otros; ;se parecen en la postura que adoptan los personajes,
en el fondo sobre el que éstos se sitdan, etc.?

d) ;Te parece que sera fiel a la realidad o estd idealizado?
e) ¢Crees que refleja en algo la personalidad de la retratada?
2. ;Sabes a quién representa?
a) ¢De quién era hija?
b) Haz un pequefio cuadro genealdgico con sus padres y hermanos.

¢) En el momento en que fue retratada tenia entre 12 y 13 afios. jLe hubieras atribuido
esa edad? ¢ Por qué?

3. Sanchez Coello fue pintor de corte del rey Felipe Il. ;Conoces el nombre de algun pintor
de corte de otra época?

4. EnelS. XVl la moda espafiola se imponia sobre las demés cortes europeas. ;Sabes por
qué?

5. Intenta describir las caracteristicas del vestido que lleva a protagonista del cuadro.
a) ;Es flexible o rigido, alegre o severo, sencillo o complicado?
b) ;Crees que hay alguna causa para que sea asi?
¢) Sabes como se llaman las diferentes partes que lo componen?
d) ¢Y los diferentes tipos de tejidos?

e) ;Hay algtn adorno: joyas, plumas, etc.?

La historia de Nastagio degli Onesti de Botticcelli

1. Este cuadro —preguntale a tu profesor el tema de esta historia— forma parte de una
serie de cuatro en los que Botticcelli ilustra una historia del Decamerdn de Bocaccio.

a) ¢Sabes algo de este libro?
b) ¢Y de su autor?
¢) ¢Por qué se llama Decameron?

d) ;Qué caracteristicas literarias tiene? (Puedes preguntar a tu profesor de Lengua y
Literatura).
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e) Se desarrolla en Florencia en 1348. ;Sabes qué suceso estaba ocurriendo alli en ese
momento que marca todo el argumento de la obra?

f) El Decameron se ha llevado al cine con el mismo nombre. ;Sabes quién fue el direc-
tor de la pelicula?

2. Con motivo de las bodas entre dos miembros de las familias florentinas de los Pucci y
los Bini, Botticcelli hizo esta obra por encargo de Lorenzo de Médicis llamado «el Magni-
fico» ¢ Sabes quién fue?

3. Centrandonos en el cuadro, ya ves que es el tercero de una serie.
a) ¢Por qué te parece que utilizo este sistema?
b) ¢No te recuerda al de las vifietas en los «comics»?

4. Se te ha proporcionado una fotocopia de este cuadro:

a) Sitta en ella a los principales personajes —pues ya conoces la historia— y prueba a
ponerles unas cartelas o «bocadillos» con las frases que éstos podrian decir segtn
sus gestos, actitudes, etc.

b) ¢Te has fijado en que hay varias escenas distintas?
€) ¢Son simultaneas?

d) Hay tres escudos que aparecen en el tronco de los pinos. ;Se te ocurre de quién pue-
den ser?

9. En clase has visto otra obra de este autor de carécter mitoldgico, ;qué diferencias o simi-
litudes encuentras con esta?

El carro de heno de El Bosco

1. La obra de EI Bosco, es profundamente simbdlica, alegdrica y, por lo tanto, de dificil inter-
pretacion para los hombres de la actualidad; pero no era asi para la sociedad de su época,
todavia muy influida por las preocupaciones bajomedievales. En ella aparecen frecuentes
obsesiones y simbologias infernales, misticas, alquimistas, sexuales, del pecado y del fin
del mundo, ;podrias encontrar y sefialar alguna de ellas en la obra que nos ocupa?

2. Gran parte de la obra de EI Bosco fue destruida por los reformistas protestantes pero sus
cuadros mas representativos e importantes pertenecen al patrimonio espafiol. ;A qué
crees que se debe?

3. En esta misma sala hay una mesa llamada de los Siete Pecados Capitales que, segun
parece, el Rey Felipe Il tenia en su alcoba, ;por qué crees que lo haria?

4. El nombre de esta obra (E/ carro de heno) se debe a un proverbio flamenco de la época
que dice «EI mundo es un monton de heno del que cada cual atrapa cuanto puede».
Intenta explicar en pocas palabras el sentido que EI Bosco pretende dar a esa frase a tra-
vés de esta obra.

5. Bajo la fantasia desbordante de la pintura de El Bosco se ha creido entender muchas
veces una critica a la sociedad de la época. La tabla de la izquierda representa la crea-




cion y la caida de los angeles rebeldes y la de la derecha el Infierno. En la tabla central
fijate en el grupo que aparece en la parte izquierda.

a) ¢Aqueé clases sociales te parece que pertenecen?
b) ¢Hacia dénde crees que van?

c) ¢Que te parece que puede significar el grupo que esta en el angulo inferior derecho
de la tabla central?

6. Un afio después de la muerte de EI Bosco, Lutero escribia sus famosas tesis contra las
indulgencias que desencadenaron numerosos conflictos y finalmente la Reforma reli-
giosa.

a) Intenta relacionar el espiritu que refleja la obra de EI Bosco con este hecho.

b) ;Qué te parece que le interesa més a El Bosco, la forma o el contenido de su obra?

La Sagrada Familia del cordero. Rafael

1. Esta es una obra de tema religioso. Sin embargo, ;no te parece que el tratamiento del
tema que hace Rafael consigue dar la idea de personas totalmente humanizadas, despro-
vistas de todo misticismo?

2. En esta obra, a pesar de su pequefio formato, Rafael ha conseguido transmitirnos una
imagen de solidez y grandiosidad en sus figuras. ;Sabrias explicar por qué?

3. Ya sabes que una de las caracteristicas de la pintura del Renacimiento son los esquemas
de composicion, es decir que el conjunto de las figuras estan ordenadas de manera que
podrian inscribirse dentro de formas geométricas, basicamente el tridngulo.

a) ¢Podrias sefalar en esta obra cudles son los lados del triangulo?

b) Existe una continuidad entre las tres figuras. ;Como se consigue?
4. Fijate en el fondo del cuadro.

a) ¢Que elementos distinguirias?

b) ;Qué finalidad te parece que tienen?

5. Rafael, aunque mas joven, fue contemporaneo de otro gran maestro del arte italiano, Leo-
nardo da Vinci, del que en este cuadro hay una clara influencia. Una de sus caracteristi-
cas como pintor era la técnica llamada del sfumato que aqui utiliza Rafael. ;Sabes qué es
y donde la percibes en esta obra?

6. Hoy dia los pintores suelen firmar sus obras en algtn angulo o margen del cuadro pero
en otras epocas no siempre era asi. En este cuadro que esté fechado y firmado. ;Sabrias
encontrar donde esta la fecha y la firma: Raphael Urbinas MDVII?

Con todas las observaciones que has hecho y las informaciones que hayas podido reca-
bar elabora una ficha de cada obra lo mas completa que puedas.
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Sesidn 8: Actividad posterior a la visita al museo

Después de la visita, y ya en la clase, se compararan las fichas y se hard una puesta en comdn.
Puede ser interesante hacer una nueva proyeccion, en este caso, de las obras estudiadas en el
museo para que ahora sean los alumnos quienes hagan el comentario.

La sociedad renacentista. Estudio estructural

Sesiones 9 y 10: Trabajo sobre un vocabulario conceptual basico (politica,
economia, religion, ciencia, etc)

Se ha detectado que los alumnos, en general, tienen graves dificultades para asociar conceptos
generales a unos contenidos concretos.

A los alumnos se les facilitara una lista con los conceptos siguientes: politica, economia, socie-
dad, ideologia, religién, demografia, ciencia, tecnologia y arte, y también una relacion de textos bre-
ves, pero expresivos, de esta o cualquier otra época historica, que respondan a uno o varios de ellos.
Se trataria de que los alumnos relacionen conceptos y textos. Y para ello se les sugeriria que pongan
a cada texto un titulo en el que aparezca uno o varios de los términos ofrecidos. Se pretende asi que
identifiquen el tema o temas sobre el que versa cada texto, como paso inicial al trabajo de profundi-
zacion de cada grupo en torno a uno de estos temas.

Recordamos que pudiera ser de utilidad el que los alumnos tuvieran acceso a la consulta de un
diccionario de ciencias humanas y sociales* en el que hallaran la definicion de esos conceptos des-
de distintas Opticas de las diversas disciplinas humanas. Las definiciones tienen la propiedad de ser-
vir de modelo al alumno de cémo han de sintetizar con un minimo de palabras y siendo lo més pre-
Cisos posible.

Los textos seleccionados son los siguientes:
R)

«Ahora es la posesion de fa razon la que hace al hombre. Si los drboles y las bestias salvajes crecen, los hombres,
creedme, se moldean. Los que antiguamente vivian en bosques, guiados por meras necesidades y deseos nalurales, no diri-
gidos por leyes ni organizados en comunidades, eran mds bien bestias salvajes que hombres. Porque fa razon, rasgo de
humanidad, sobra alli donde lodo lo domina el instinto. Es indiscutible que un hombre no instruido por la razén en filosofia
y cultura es una criatura inferior al animal, ya que se demuestra que no hay bestia mds salvaje y peligrosa que un hombre
que actie en toda ocasion por ambicion, deseo, ira, envidia o mal genio».

Erasmo pe RoTTERDAM. De pueris statim ac liberaliter instituendis. (1529).
En ArToLA, M. Textos fundamentales para la Historia. Madrid. Rev. de Occidente. 1975.

B)

«Acéplase por regla general que nunca, o rarisimas veces, se establecerd bien una republica o un reino, ora desde su
origen, ora de manera opuesta a la antigua, si no se encarga de elfo un hombre solo. Es menester que una sola persona y
con un solo ingenio cuide de semejante organizacion. Asf lo hard el sagaz fundador de una repdblica cuando intente favore-
cer el bien comun, no el stiyo, y a la patria y no a sus descendientes».

MaauiaveLo, N. Discursos sobre la primera década de Tito Livio. (1513-1519).
En ArToLA, M. op. cit. 1975.

24. Morraux, L. M. Diccionario de Ciencias Humanas. Barcelona. Grijalbo, 1985.

PARDO ALONSO, |.; RoDRIGUEZ CABANES, J.; RODRIGUEZ CABANES, G. Diccionario de Ciencias Sociales. Madrid. Escuela
Espafiola, 1992.




C)

«Encuentro que los allos precios que tenemos actualmente se deben a unas cuatro o cinco causas. La principal y casi
Unica (a la que nadiie se ha referido hasta ahora) es la abundancia de oro y plata, que actualmente es mucho mayor en este
reino que hace 400 afios para no remontamos mas lejos... La segunda razén a que obedecen los altos precios se debe, en
parte, a los monopolios. La lercera es la escasez, ocasionada, parcialmente por la exportacion y también por el desperdicio.
La cuarta es el placer de los reyes y grandes seores, que elevan el precio de las cosas que les agradan. La quinta se refiere
al precio del dinero, que ha bajado de su tipo anteriors.

J. BoDINO. Reponse aux paradoxes de M. de Malestroit,
louchant le fait des monnaies et I'enchérissement de toules choses. (1568). En ARToLA. M. op. cit. 1975.

D)

«Las observaciones de las galaxias remotas indican que se estdn alejando de nosolros; el universo estd en expansicn.
Esto implica que fos astros tenlan que estar més juntos en el pasado. Aqui surge la cuestion: ¢Hubo un tiempo pretérito en
el que todas las galaxias estuvieron comprimidas y la densidad del cosmos era infinita 0 hubo una fase previa de conlrac-
cidn en la cual fas galaxias evitaron chocar entre si? Quizd pasaron unas al lado de olras a gran velocidad y luego empeza-
1on a distanciarse. Para contestar a esta pregunia se requerian nuevas técnicas matematicas... este fendmeno es conocido
como la singularidad del Big Bang, y constituiria el principio de! universo. Ante ¢/, todas las leyes de la ciencia conocida se
venian abajo. Esto significaria que, si fa relatividad general es correcta, los cientificos no podriamos deducir cémo comenzo
&l cosmos».

HAWKING, S. Historia del tiempo. Madrid. Plaza y Janés. 1983.
E)

«Lo importante es que esta opcion por el pobre y el oprimido no es, principalmente, el resultado de un mero andlisis
politico, de una motivacion ética, humanista o filantrépica del tipo que sea. Es lambién eso, pero algo mads en el fondo: es
una opcidn de fe, de fe en un Dios que optd siempre por las y los pobres y que se encama en /a historia humana en un car-
pintero pobre de un insignificante pals dominado por el Imperio de Roma y oprimide su pueblo por unas clases politicas,
econdmicas y eclesidsticas precisamente en nombre de Yahwehs.

Gracio DAS Neves, R. M. «La Teologia de la Liberacion y los movimientos sociales
en el marco del V CENTENARIO». En VV.AA. América Latina.

Dominacidn y resistencia. Textos para un debale critico. Pég. 186

Madrid. Ed. Libre Pensamiento, 1992.

F)

«Recibi el encargo de hacer la olra puerta... y me autorizaron para que la hiciera segtin a mi me pareciera bien, con tal
Que resultara perfecta, rica y oramentada. Comenceé la obra en paneles cuadrados... con historias, los cuales contenian
muchas figuras del Antiguo Testamento, y en ellos luché por observar todas las medidas de Ja proporcf'dn, buscando la imi-
tacion de la naturaleza mds exacta posible... Habia diez historias, cada una encerrada en un marco de modo que el ojo
pudiera abarcarlas, y, a distancia, realmente parecian lener relieve. El realce que empled era muy bajo, y contra el fondo fas
figuras parecian estar cerca si eran grandes, y menores si estaban muy lejos, tal como ocurriria en fa realidad. Toda Ia obra
Se basa en este principio».

GHiserl, L. Autobiografia. En La época del Renacimiento. H? de las Civilizaciones.
dir. por D. Hay. Alianza Editorial/Labor, Barcelona, Madrid. 1988 (131-2).

G)

«;Cudntos indlios habia en América en 1492? ;Cémo evoluciond esa poblacion? ; Cudntos europeos y cudntos africa-
nos emigraron al nuevo mundo? ;Como crecieron y disminuyeron esos grupos humanos y los mestizajes a que dieron
lugar? Diversos historiadores, extrapolando estudios de comarcas reducidas o por olros procedimientos discutibles, han
intentado responder a estas sencillas preguntas. Pero la falta de fuentes fidedignas hace dificil la aplicacién de métodos
estadisticos exactos al andlisis de la sociedad colonial.
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Supongamos una poblacion de unos ochenta millones, como minimo, para todo el continente, en 1492, con densida-
des maximas en las zonas de los imperios azleca (16 a 20 millones) e inca (unos 6 millones), densidades intermedias en el
Caribe y en la mesefa bogotana, densidades muy bajas en el resto. Desde fa legada de los europeos, la poblacion aborigen
experimentd un descenso dramatico, quedando algunas zonas —como las islas del Caribe y las costas fropicales del golfo
de México— casi totalmente deshabitadas, y ofras muy despobladas. Por ejemplo en México cenlral e pasa de veinte
millones en 1492 a poco mds de uno en 1608,

ZARAGOZA, G. América fatina. Epoca colonial.
Madrid. Anaya. 1967. (P4g. 22).

Sesiones 11, 12, 13, 14 y 15: Profundizacion en aspectos del Renacimiento

Creacion de grupos de trabajo para que cada uno aplique a la sociedad renacentista uno de los
conceptos basicos trabajados previamente. Una vez formados los grupos se procederd a facilitarles
la bibliografia més adecuada para que amplien convenientemente cada uno de los apartados en que
se subdividen los grandes epigrafes. Se trataria de que cada grupo escogiera un apartado del cua-
dro sinoptico de la Unidad trabajado en la introduccion como epitome v lo fuera desarrollando y
completando con la informacion obtenida de la bibliografia utilizada.

Ademds de los textos manejados en la actividad previa con estos mismos conceptos, se sugie-
ren libros de facil acceso y comprension para los alumnos como pueden ser los tomos correspon-
dientes a la época de las colecciones siguientes:

— Biblioteca Basica de Historia. (en sus diferentes series). Ed. Anaya. Madrid.
— Las claves de la Historia. Ed. Planeta. Barcelona.

— Historia del mundo para jovenes. Ed. Akal. Madrid.

Ademas de los libros de texto de 1° y 3° de B. U. P. y de Atlas Histdricos.

Los alumnos empezaran su trabajo y el profesor debera tener una reunion con cada grupo, para
asesorarles en qué puntos deben incidir especialmente. Por ejemplo:

Politica:

Profundizar en los instrumentos que utiliza la Monarquia Autoritaria como, por ejemplo, la centralizacion de la
recaudacion de impuestos (para una posible relacion con la economia).

Religion:
Casos especiales relacionados con ella:
— El rey Enrique VIIl de Inglaterra se va a convertir en jefe de una iglesia nacional.

— El Emperador alemén (monarca medieval), en este caso Carlos V, se enfrentara con los principes alemanes por
motivos religiosos.

— LaMonarquia Hispanica se vinculara al bando catélico y eso determinara en parte su futura evolucion politica.
Expulsion de judios, mudgjares, moriscos. Evangelizacién de América. Participacion en guerras de religion, etc.

Economia;
— ElEstado va a intentar centralizar los impuestos.

— Vaa propiciar la creacion de compaias comerciales que practiquen el comercio a larga distancia.




Social:

— En esta época la Monarquia abandona progresivamente su interesada alianza con la naciente burguesia y abre
sus brazos a la debilitada nobleza.

Estas observaciones hechas por el profesor a cada uno de los grupos les van a permitir moverse
con mas fluidez de cara a conseguir realizar y luego exponer al resto de los comparieros un trabajo
que para ellos y el resto tenga significacion.

La exposicion oral debera ser breve pero precisa; se solicitard que:

— el alumno encargado de exponer no lea, para hacer mas facil y agradable la transmision,
aunque podra llevar unas notas o indice que hagan mas comoda su labor.

— Ppodra apoyar sus explicaciones con cuantos materiales crea oportuno, por ejemplo unas
fotocopias repartidas a los comparieros, un esquema desarrollado en el encerado, un mapa
mural, diapositivas, etc.

Puesta en comin progresiva en la que primero se interrelacionarian los trabajos de dos grupos
y asi sucesivamente hasta llegar a la mayor multicausalidad posible.

Cuando hayan expuesto los dos primeros grupos, seria interesante que un ponente de cada uno
intentara sefialar las primeras interrelaciones que se observen. Por ejemplo, si el epigrafe primero
era Economia y el segundo Sociedad, la crisis del sistema feudal (economia) tendria relacion con
las revueltas campesinas (sociedad), y este punto podria quedar abierto para ver el papel de Lutero
(componente religioso) frente a la revolucion de los campesinos alemanes.

Aunque todos los aspectos antedichos son interrelacionables, no es necesario que estas cone-
xiones se lleven hasta sus Gltimas consecuencias; ademas cada grupo tiene unas particularidades
que hardn que este apartado de la Unidad se desarrolle de forma desigual en funcion del interés y
capacidad de los alumnos.

Sin embargo de cara a una evaluacion del trabajo, si que habria que exigirles un niimero minimo
de interrelaciones, ya que son el elemento esencial de esta Unidad (la apreciacién de las interdepen-
dencias y la intercausalidad), que analicen que los factores econdmicos, sociales, politicos e ideold-
gicos estan conectados unos con otros de forma compleja.

Sesidn 16: Prueba de evaluacion

Podria consistir en una prueba abierta, individual, por escrito y sin materiales de consulta, en la
Que durante una hora los alumnos expusieran dos temas. (La memoria es una facultad que es desea-
ble desarrollar; por lo que la preparacion de un examen a fecha convenida, debe seguirse utilizando
como técnica).

El primer tema consistiria en el desarrollo ordenado del trabajo que €l y sus comparieros de gru-
po prepararon. (Seria como una Gltima reflexion). El segundo consistiria en desarrollar uno de los
trabajos presentados por los otros grupos.

Esta actividad serviria para analizar la capacidad de expresion escrita, de razonamiento aplicado,
de sintesis, el orden expositivo y la capacidad de retencion de lo que han expuesto |os otros.

Espaiioles e incas: encuentro de culturas

Son un conjunto de actividades para comparar aspectos de dos culturas coetaneas pero en un
estadio de desarrollo distinto (espafioles e incas en el S. XVI).
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Sesion 17: Trabajo sobre video

Visionado por el conjunto de la clase de un video documental® sobre los incas, completado con
un texto”™ después del cual se contestara al siguiente cuestionario:

A. ;Quiénes son los incas? \

2. Localizacion geografica.

3. ;Como vivian? Alimentacion. Vivienda. Estructura politica, social, familiar. Reli-
gidén. Manifestaciones artisticas.

4. ;Qué tipo de sociedad implantan en America los europeos y, concretamente,
los espafioles?

5. ;Cual fue la respuesta de los autoctonos?

6. ;Qué consecuencias tuvo el encuentro de las dos sociedades? Para Espafia y para las
\ poblaciones americanas. Demogréficas, econémicas, culturales...

Sesiones 18 y 19: Trabajo sobre materiales

Se daran a cada alumno, junto con mapas y datos estadisticos, una serie de fotocopias con
abundantes reproducciones gréficas de productos agricolas, aperos de labranza, armas, enseres,
objetos de uso comun, Utiles variados, vestidos, alimentos, templos, etc. pertenecientes a la socie-
dad castellana de la 1? mitad del S. XV y otros a la de los incas. (Se valorard la capacidad de obser-
vacion a la hora de nombrar los enseres adecuadamente, sefialando su utilidad). Seguidamente res-
ponderan a estas preguntas:

/1. Describe en tu cuaderno, ordena y agrupa aquellos objetos que pertenecen a castellanos\
e incas sefialando las disparidades que observes entre unos y otros. (Recuerda lo que
has visto y leido en la actividad anterior).

2. Teniendo en cuenta la cuestion 3 del cuestionario anterior ;Cudles te parece que son las
diferencias técnicas, culturales, politicas, sociales, religiosas... mas importantes entre
ambos pueblos?

3. Seguin esos pardmetros. ;En qué estadio de desarrollo colocarfas a los incas: Paleolitico,
Neolitico, primeras sociedades urbanas, sociedad feudal, capitalista?

4. Menciona cinco «cosas» que los espafioles llevaron a América y otras tantas que traje-
ron de alli.

5. Parece incuestionable que al contacto con la cultura hispénica la poblacion indigena
americana disminuyd claramente. A partir de los datos que te ofrecemos y que se refie-
ren en este caso a la poblacién que ocupaba la Meseta de Anahuac, actual Mejico, haz
una gréfica de la evolucion de la poblacion entre los siglos XVIy XVII.

6. Tienes tres mapas del continente americano: uno con las grandes Areas culturales de la
América precolombina, otro fisico y otro politico de la actualidad. Relacionalos y responde:

a) ¢En qué paises actuales ubicarias esas areas culturales?

b) ;Cudles son en la actualidad los paises hispanoamericanos con mayor nimero de
\ poblacion indigena?, ;por qué te parece que es asi? /

25. Inca-Peru. Sociedad Estatal V Centenario.
26. VV.AA. Culturas indigenas americanas. Aula Abierta Salvat (Temas Clave. N° 26). Barcelona. 1983 (54-61).




A continuacion se llevardn a cabo ejercicios para favorecer la comprension de la intencionalidad
y desarrollo de la empatia. EI objetivo es que no se busquen sélo causas sino que se analicen tam-
bién las intenciones individuales y colectivas, a la vez que se consiga que el alumnado alcance un
cierto grado de empatia (emplazamiento en la mentalidad de la época y en las circunstancias objeto
de estudio).

Sesidn 20: Juego de simulacion (en gran grupo)

Se ofrecera a los alumnos un texto” suficientemente extenso como para que tengan una idea
clara y una informacion lo mas concreta posible del periodo inmediatamente anterior a que Francis-
co Pizarro capturara en Cajamarca al Inca Atahualpa. Se asignard a los alumnos los papeles de los
principales personajes de la accion (espafioles, incas, Francisco Pizarro, Atahualpa, Huéscar, monje
Valverde...) y ellos intentaran imaginar y exponer cudles serfan los comportamientos que los perso-
najes histdricos tuvieron y las respuestas que debieron dar a la situacion planteada. Una vez todos
los personajes hayan hecho explicitas sus posiciones se les suministrara un sequndo texto de
ampliacion del primero en el que podran comprobar si lo que han expuesto se corresponde con la
realidad historica.

Sesion 21: Realizacion de un comic (pequefio grupo)

Se pasara al alumnado un texto de un cronista de Indias® en el que se narre el episodio histdri-
co trabajado en la actividad anterior a fin de que confeccionen un «comic» con vifietas que refleje la
situacion que se expone en el texto. Con ello se conseguiria:

— Sintetizar lo fundamental del texto.

— Reproducir graficamente los Utiles, vestidos, armas, etc. que los alumnos ya conocen por la
actividad anterior, pero que ahora han de colocar adecuadamente.

— Invencion de didlogos adecuados en base al texto original (aproximacién empatica).

Sesion 22: Debate final

Se intentara comparar la cultura inca con la espafiola de la época y analizar el proceso de acul-
turacion.

Los materiales con los que han de trabajar el apartado «Espafioles e incas: encuentro de culturas»,
estan disponibles en el Anexo de materiales para la realizacion de las actividades. Son los
siguientes:

— Video: Inca-Pert de la Sociedad Estatal V Centenario.

27. BALLESTEROS GAIBROIS, M. Historia de América. Madrid. Istmo. 1989. (234-240).

GONZALEZ ROLDAN, G. ef al. (Coord.) La huella de Esparia en América. Descubrimiento y fundacién de los reinos de
Indias. (1475-1560). Madrid. Colegio Oficial de Doctores y Licenciados. Comisién Nacional Quinto Centenario.
1988 (244-249).

28. BALLESTEROS GAIBROIS, M. Op. cit. (241-246).
GonzALEZ RoLDAN, G. et al. (Coord.) Op. cit. (250-252).

29. ZARATE, A. «Historia del descubrimiento y conquista de la provincia del Perii, en TuERAS, E. Crénica de /a fronte-
ra. Antologia de los primitivos historiadores de Indias. Madrid. Ed. Jacar. 1974 (180-195).

7



— Fotocopias con material iconico.”

— Mapa de las éreas culturales de América precolombina.
— Mapa fisico de América

— Mapa politico de América.

— Datos estadisticos de la poblacion precolombina.”

Pruebas de evaluacion final

Sesion 23

Elaboracion individual de una red conceptual sobre el Renacimiento, en la que se integren los
aspectos analizados.

Sesion 24

Realizacion de unas actividades similares a las de la prueba inicial, a fin de comprobar los
aprendizajes (nociones, procedimientos,...) logrados a lo largo de la Unidad.
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Anexo
de materiales

Materiales para la realizacién de las actividades

Textos

Introduccion

El Renacimiento es un periodo fundamental para entender la evolucidn histérica de Occi-
dente. En él se desarrollaron una serie de elementos que estdn presentes en el mundo de hoy:
desde la imprenta hasla la configuracion de gran parte de los estados europeos actuales,
pasando por el concepto de ciencia moderna, las diferentes Iglesias cristianas o el conoci-
miento tedrico y real de Ia globalidad de la Tierra. Se desarrollé en Europa Occidental funda-
mentalmente durante los siglos XV y XVI.

30. Las reproducciones utilizadas sobre objetos pertenecientes a ambas culturas pueden obtenerse de fuentes varia-
das. Se sugieren: CASSELLI, G. £/ Renacimiento y el Nuevo Mundo. Madrid. Anaya. 1986. VV.AA. Cuadernos Historia 16, n°
49: Los Incas, n° 52: La conquista de! Pert, n°® 113: Mapa élnico de América, n® 182: Los campesinos del S. XVI. Historia
16, n° 79: La conquista del Pert y los nimeros extras VI: Las culturas precolombinas y XI: La conquista de América Il

31. Aunque el tema de la poblacion amerindia sigue siendo confrovertido y estd en permanente revision, hemos utili
zado los datos aportados por la obra de CHAuNy, P. Congquista y explotacién de los nuevos mundos. Barcelona. Labor.
1973. Pag. 239.




Evaluacion inicial y deteccion de las ideas previas de los alumnos:

A)

«;Cuando comenzo el Mundo Moderno? Esta pregunta ha tenido muchas respuestas, a
continuacion te exponemos una de las mds acepladas.

Los historiadores suelen dividir la Historia en perfodos: Edad Antigua, Media, Moderna y
Contempordnea. Si aceptamos esta division aceptamos también Ia idea de que, hacia el ano
1500 aproximadamente, tuvieron lugar en Europa Occidental unos cambios que fijarian las
lineas generales del mundo tal como lo conocemos hoy dia y que todavia perduran en sus
rasgos esenciales.

De lo que desde luego no cabe ninguna duda es de que ocurrieron cosas importantisi-
mas. Por ejemplo, los reinos feudales, divididos y débiles, de Europa se convirtieron en Esta-
dos con gobiernos muy fuertes; muchos de ellos siguen existiendo hoy dia, y sus fronteras
territoriales se mantienen practicamente igual que entonces. A la vez, los gobiernos de dichos
Estados empezaron a mantener un contacto continuo entre ellos por medio de sus embajado-
res; este fue el comienzo de /a diplomacia moderna, esa diplomacia de la que aun depende-
mos para mantener la paz entre las naciones. Por olra parte empezaron a Surgir nuevas ideas
en todos los campos posibles, desde el comportamiento humano hasta la configuracion ael
Universo. En cuanto a Ia religion, fa Iglesia medieval se dividio, en vez de haber una tnica
lglesia para toda fa cristiandad occidental surgieron diversas religiones cristianas, cada una
de ellas con sus propias ideas acerca de Dios, de lo que €l esperaba de los hombres y de
como éstos debian comportarse.

Desde luego, es cierto que en todos los siglos y en todos los periodos han tenido lugar
sucesos que han afectado de una manera o de otra al mundo en que vivimos, y por tanto a
nuestras vidas. A pesar de todo, tras estudiar detenidamente si hay alguna otra época que
podamos considerar el principio de nuestro mundo, tenemos que admitir que el Renacimien-
to (que es el nombre que se ha dado a esta época de la que vamos a tralar) tuvo una impor-
tancia tremenda para nosotros. No obstante, decir que una épaca ha producido algo, resulta
inexacto, ya que un periodo en si no produce nada; los que prolagonizan los acontecimientos
son los seres humanos de dicho periodo. Para conocer mejor a estos protagonistas utilizare-
mos también los ojos de los artistas de la época ya que gracias a ellos podemos contemplar
hoy dia los retratos con las caras, atuendos, actividades, efc. de las personas que vivieron
entonces.

Texto elaborado a partir de T. CAIRNS. Renacimiento y Reforma.
Madrid. Akal. 1991. Pag. 4.

B)

Durante el siglo XV, Castilla y Portugal, unas veces de comun acuerdo, y la mayor parte en
competencia, hablan descendido por las costas atldnticas africanas atraidos por el azucar, el
marfil, los esclavos negros y, sobre todo, por el oro del Suddn. Pero mientras Caslilla habia
tenido una época de turbulentas contiendas civiles y una amplia serie de problemas internos y
externos, Portugal, en cambio, habia construido sobre esa expansion comercial las bases de
su identidad nacional y su peculiarizacion frente a otros reinos ibéricos.

Las rutas mercantiles por el Mediterraneo estaban dominadas por los comerciantes italia-
nos (sobre todo venecianos) y por los musulmanes; el ascenso turco, por otro lado, habia
hecho estas rutas peligrosas desde principios del siglo XV.
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Cerrado el camino del Mediterrdneo para llegar a las Indias y a las islas de las especias,
los navegantes ibéricos buscardn una ruta que les lleve a esta zona comercial contorneando el
Africa. Las especias (pimienta, clavo, canela, nuez moscada) son elementos base de la ali-
mentacion europea, sobre todo por problemas de conservacion de alimentos (carnes y pesca-
dos). Por otro lado, un aumento del gusto por el lujo, hace que sean codiciadas las sedas, las
piedras preciosas, los perfumes, los productos todos de Oriente.

Pero cuando los avances técnicos (brdjula, astrolabio, carabela) permiten alejarse de la
costa y emprender grandes periplos, y cuando los avances cientificos (conocimiento de la
redondez de la Tierra) permiten adivinar nuevas posibilidades, ningun pais europeo eslard
mejor preparado que los ibéricos.

VALDEON, J. et al. Geografia e Historia de Espana... 3° de B. U. P. Pag. 164.

Trabajo sobre un vocabulario conceptual bsico.

)

«Ahora es la posesion de la razon la que hace al hombre. Si los drboles y las bestias sal-
vajes crecen, los hombres, creedme, se moldean. Los que antiguamente vivian en bosques,
guiados por meras necesidades y deseos naturales, no dirigidos por leyes ni organizados en
comunidades, eran mas bien bestias salvajes que hombres. Porque fa razon, rasgo de huma-
nidad, sobra alli donde todo lo domina el instinto. Es indiscutible que un hombre no instruido
por la razon en filosofia y cultura es una criatura inferior al animal, ya que se demuestra que
no hay bestia mas salvaje y peligrosa que un hombre que actue en toda ocasion por ambi-
cion, deseo, ira, envidia 0 mal genio».

Erasmo D RoTTerRDAM. De pueris statim ac liberaliter instituendis. (1529).
En ArToLA, M. Texios fundamentales para la Historia.
Madrid. Rev. de Occidente, 1975.

B)

«Acéplase por regla general que nunca, o rarisimas veces, se establecera bien una republi-
ca 0 un reino, ora desde su origen, ora de manera opuesta a la antigua, si no se encarga de
ello un hombre solo. Es menester que una sola persona y con un solo ingenio cuide de seme-
Jante organizacion. Asi lo hard el sagaz fundador de una repUblica cuando intente favorecer el
bien comun, no el suyo, y a la patria y no a sus descendientes».

MaauiaveLo, N. Discursos sobre la primera década de Tito Livio. (1513-1519).
En ARTOLA. M. op. cit. 1975.

C)

«Encuentro que los altos precios que tenemos actualmente se deben a unas cuatro o cin-
c0 causas. La principal y casi tnica (a la que nadie se ha referido hasta ahora) es la abundan-
cia de oro y plata, que actualmente es mucho mayor en este reino que hace 400 afos para no
remontarnos mds lejos... La sequnaa razon a que obedecen los altos precios se debe, en par-
te, a los monaopolios. La tercera es la escasez, ocasionada, parcialmente por la exportacion y




también por el desperdicio. La cuarta es el placer de los reyes y grandes sefiores, que elevan
el precio de las cosas que les agradan. La quinta se refiere al precio del dinero, que ha bajado
de su tipo anterior».

Boono, J. Reponse aux paradoxes de M. de Malestroit,
touchant le fait des monnaies et I'enchérissement de foutes choses. (1568).
En ArtoLa, M. ap. cit. 1975.

D)

«Las observaciones de las galaxias remolas indican que se estdn alejando de nosotros; el
universo esta en expansién. Esto implica que los astros tenian que estar mas juntos en el
pasado. Aqui surge la cuestion: ;Hubo un tiempo pretérito en el que todas las galaxias estu-
vieron comprimidas y la densidad de/ cosmos era infinita 0 hubo una fase previa de contrac-
cion en la cual las galaxias evitaron chocar entre si? Quizd pasaron unas al lado de otras a
gran velocidad y luego empezaron a distanciarse. Para contestar a esta pregunta se requerian
nuevas técnicas matemdticas... este fenémeno es conocido como la singularidad del Big
Bang, y constituiria el principio del universo. Ante €, todas las leyes de la ciencia conocida se
venian abajo. Esto significaria que, si la relatividad general es correcta, los cientificos no
podriamos deducir cémo comenzo el cosmos».

Hawking, S. Hisloria del tiempo. Madrid. Plaza y Janés. 1983.

E)

«Lo importante es que esta opcién por el pobre y el oprimido no es, principalmente, el resul-
tado de un mero andlisis politico, de una motivacion ética, humanista o filantropica del tipo que
sea. Es también eso, pero algo mds en el fondo: es una opcion de fe, de fe en un Dios que oplo
siempre por las y los pobres y que se encarna en la historia humana en un carpintero pobre de
un Insignificante pais dominado por el Imperio de Roma y oprimido su pueblo por unas clases
politicas, econdmicas y eclesidsticas precisamente en nombre de Yahweh».

GRACIO DAS NEVES, R. M. «La Teologia de la Liberacion y los movimientos sociales en el marco
del V CENTENARIO». En VV.AA. América Lalina. Dominacion y resistencia.
Textos para un debate critico. Pég. 186. Madrid. Ed. Libre Pensamiento, 1992,

F)

«Recibi el encargo de hacer la otra puerta... y me autorizaron para que la hiciera segun a
mi me pareciera bien, con tal que resultara perfecta, rica y ornamentada. Comencé la obra en
paneles cuadrados... con historias, los cuales contenian muchas figuras del Antiguo Testa-
mento, y en ellos luché por observar todas las medidas de la proporcion, buscando la imita-
cidn de la naturaleza mds exacta posible... Habia diez historias, cada una encerrada en un
marco de modo que el ojo pudiera abarcarlas, y, a distancia, realmente parecian tener relieve.
El realce que empleé era muy bajo, y contra el fondo las figuras parecian estar cerca si eran
grandes, y menores si estaban muy lejos, tal como ocurriria en la realidad. Toda la obra se
basa en este principio».

L. GriserT!. Autobiografia. En La época del Renacimiento. H.* de las Civilizaciones. dir. por D. Hay.
Alianza Editorial/Labor. Barcelona, Madrid. 1988. (131-2).
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G)

«; Cudntos indios habia en América en 1492? ;Como evoluciond esa poblacion? ;Cudn-
tos europeos y cudntos africanos emigraron al nuevo mundo? ;Cémo crecieron y disminuye-
ron esos grupos humanos y los mestizajes a que dieron lugar? Diversos historiadores, extra-
polando estudios de comarcas reducidas o por otros procedimientos discutibles, han
intentado responder a estas sencillas preguntas. Pero Ia falta de fuentes fidedignas hace dificil
la aplicacion de métodos estadisticos exactos al andlisis de la sociedad colonial.

Supongamos una poblacién de unos ochenta millones, como minimo, para todo el conti-
nente, en 1492, con densidades maximas en las zonas de los imperios azteca (16 a 20 millo-
nes) e inca (unos 6 millones), densiaades intermedias en el Caribe y en la meseta bogotana,
densidades muy bajas en el resto. Desde la llegada de los europeos, la poblacion aborigen
experimentd un descenso dramdtico, quedando algunas zonas —como las islas del Caribe y
las costas tropicales del golfo de México— casi totalmente deshabitadas, y otras muy despo-
bladas. Por ejemplo en México central se pasa de veinte millones en 1492 a poco mds de uno
en 1608».

ZARAGOZA, G. América latina. Epoca colonial, Madrid. Anaya. 1987. Pag. 22.

P

Datos estadisticos

Sobre la poblacion precolombina.

(o] e B o 25.000.000
L S 16.800.000
FOAB s - et o A 6.300.000
e e e 2.650.000
1080 com. 2. 413 apre- 1.900.000
B o o 3 e 20 1.375.000
TORD I YT 3 S0 G 1.075.000
VTR R SRR 3.700.000

CHAUNU, P. Congquista y explotacion de los nuevos mundos.
Barcelona, Labor. 1973. Pag. 239,
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ATLANTICO

IMPERIO

AZTECA Mar Caribe

Chibcha =~~~

OCEANO
: IMPERIO
PACIFICO INCA

Areas culturales precolombinas
Fuente: CHALIAND, G. y RAGEAU, J. P. Allas del Descubrimiento del Mundo. Madrid. Alianza. 1986. Pag. 92.
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Mar Caribe
Nombre de Dios

RUTA DE PIZARRO

—— — —— Expedicién de Pizarro 1524-25
Expedicién de Pizarro 1526-27
“oo e v e oo Expedicion de Plzarro 1531.32

Ruta de Pizarro
Fuente: Historia 16, n° 79, Pag. 55.
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Reproducciones graficas
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Ejecucion del Inca Atahualpa. Grabado de Poma de Ayala.
Fuente: Cuadernos de Historia 16. La Conquista del Perd. Vol. 52. Pag. 15.




La fuente de tambo de Machay en las proximidades de Cuzco

Recinto ceremonial de Pisac

Fuente: Cuadernos de Historia 16, n°® 49. Pag. 5.
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El Huaynapicchu, vigilante de la «ciudad perdida» de los
incas.

Restos de muros incaicos sobre los que se construyd posteriormente el palacio arzobispal.
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Fuente: Cuadernos de Historia 16, n° 49. Pag. 17 y pag. 77.
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La dedicacion de
los incas al trabajo era
tan esforzada como el
interés mostrado por
el cuidado de la tierra;
s6lo asi se explica que
se pudieran obtener
buenos rendimientos
agricolas en zonas tan
dificiles como el alti-
plano y las sierras
andinas. Aqui vemos
un quero (vasija de
madera) incaico con
representacion de la-
bores agricolas.

La condicion de
la mujer dentro de la
sociedad inca no era
muy diferente a la de
otras civilizaciones y
al de las mujeres en la
Europa del siglo XV.
Las mujeres destina-
das a profesar en el
culto del Sol 0 a ser
educadas para con-
traer matrimonio con
la nobleza residian en
conventos.

Fuente: Lucena, M. La América precolombina. Biblioteca Bésica de H?. Madrid. ANAYA. 1989. P4g. 78 y pég. 85.
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El esplendor de
las ciudades incaicas
nos muestra el grado
de perfeccionamiento
arquitectonico y urba-
nistico que lograron
sus constructores. El
contraste entre las
sencillas viviendas do-
mésticas y el monu-
mentalismo de pala-
cios y templos también
se dio en esta civiliza-
cién andina.

Los funcionarios
estatales tenfan a su
cargo el control de la
contabilidad piblica y
la recaudacion fiscal;
para efectuar estas
operaciones se ayuda-
ban de un sistema de
cuerdas denominado

H :_‘ : quipus, en el que iban
o® ‘e anotando las cifras de
el Al s =¥ las contribuciones y el
4 : ol o i pago de los impues-
OEAEE B tos.me.dlanle un com-
Sle L@ ! plejo sistema hereda-
% T: e le do de padres a hijos.

Fuente: Lucena, M. La América precolombina. Biblioteca Basica de H®. Madrid. ANAYA. 1989. Pag. 82 y pag. 83.
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Hilandera inca segin un dibujo de Poma de Ayala. Mujer inca tejiendo (dibujo de Poma de Ayala).
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Fuente: Cuadernos de Historia 16, n® 79. Pag. 7, pag. 8 y pég. 57.
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Fiesta de Ayamarca.

j OBIEVIBRE

AIAMATICA]

———— <7

Depdsitos del Inca.

Sepew bos od graa

Fuente: CARRASCO, P. y CESPEDES, G. H? de América Latina, 1. La conquista. Madrid. Alianza. 1985. P. 191y ss.

Dos grabados de Huamén Poma de Ayala. A la izquierda, el Inca transportado en andas por sus servidores.
A la derecha un ingeniero inca dirige las obras de construccion de un puente colgante.

Fuente: Cuadernos de Historia 16, n® 113. Pag. 15.




Faenas agricolas segin dibujos de Poma de Ayala

L P

Noviembre: tiempo de regar el maiz, de escasez
de agua, tiempo de calor.
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sefior Sol.
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Enero: Maiz, tiempo de lluvias, cubrir con tierra el

pie de las plantas.

Fuente: Historia 16, Extran® XI. Pag. 72 y pag. 73.
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Siembra del maiz. (Felipe Guaman Poma de
Ayala. El primer nueva cordnica y buen gobierno,

México, 1980. Vol. I, p. 1053).

Cosecha de la papa. (Guaman Poma, op. cit.
Vol. Ill, p. 1044).

Fuente: CARRASCO, P. y CESPEDES, G. H? de América Latina, 1. La conquista. Madrid. Alianza. 1985. P. 191y ss




Trabajo en el interior de una mina del
Potosi durante la colonizacion espaiiola,
segiin un grabado inglés del s. XVIII.

Fuente: ZARAGOZA, G. América Latina. Epoca colo-
nial. Madrid, ANAYA. 1987. P. 5.

Fuente: Cuadernos de Historia 16, n® 49, P4g. 4.
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Ceramica inca que representa a un campesino
transportando un aribalo.
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Encuentro entre los castellanos y el Inca en Cajamarca.
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Almagro y Pizarro (por Poma de Ayala).

Fuente: Historia 16, n® 79. Pag. 53 y pag. 59.
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PRIMA PARS
SPHERA MVRNDI.

Geografia y cartografia renacentista.
Fuente: LiTer, C. y otros. Historia de la Ciencia y de la Técnica, n® 13. Madrid. AKAL. 1992. P. 37.
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Una de las primeras brijjulas marinas.

La brdjula se inventd en tres partes distintas del
mundo. Se utilizaba en China desde el afio 1100, apro-
ximadamente, en Europa desde 1187 y en Arabia desde
1200. Se cree que ninguno de estos primeros fabrican-
tes de brijulas sabia nada de los otros.

Las tres invenciones por separado fueron conse-
cuencia del mismo descubrimiento. Y era una aguja
hecha de iman, un mineral de hierro que se encuentra
en la naturaleza, flotando en un recipiente de agua en
una caja de madera.

Un astrolabio primitivo.

Un astrolabio es un instrumento utilizado por los
navegantes para averiguar donde estan. Los prime-
ros astrolabios los hicieron los antiguos griegos.
Los arabes los copiaron y mejoraron. A finales de
los afos 1500 los portugueses hicieron un astrola-
bio para uso de los marineros.

Fuente: Rvan, P. Exploradores y cartdgrafos. Barcelona. Plaza & Janés. 1989. P. 22.
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Esta es una reconstruccion figurada de la nao Santa Maria, capitana de la expedicion, pese a no ser el
navio favorito de Coldn, que la consideraba lenta, pesada y poco maniobrera frente a la Nifia, su buque preferi-
do. De unas 100 toneladas, era propiedad de Juan de la Cosa, que navego en ella como maestre. Tenia como
apodo la Gallega, ya que habia sido construida en Galicia. Naufrag en la costa de Haiti el 25 de diciembre de
1492, al parecer por un descuido de su propio duefio y maestre, Juan de la Cosa. Con sus restos se hicieron
las primeras viviendas de los expedicionarios en suelo americano.

.
-—'_"-
=

Fuente: ZaraGoza, G. Colon y el Descubrimiento. Madrid. ANAYA. 1990. Pp. 22 y 23.
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El reloj de arena
era, para los navegan-
tes del siglo XVI, el
principal instrumento
de medida del tiempo. e U
Por lo general esta- B
ban construidos para = - AT
medir las horas y las ///
medias, y se podian

calcular los cuartos.

Era frecuente que se Llevar animales a bordo representaba otro problema, que se
obturasen por causa resolvia con paciencia e ingenio. Los caballos resultaban espe-
de la humedad. cialmente dificiles, ya que el mal tiempo podia asustarlos y

hacer que se encabritasen. Aqui vemos uno de los métodos
que se utilizaban en el siglo XVI para sujetar a los caballos en
las bodegas de los barcos.

Fuente: ZarAGOZA, G. Rumbo a las Indias. Madrid. ANAYA. 1989. Pp. 16y 19.

En las casas acomodadas el ajuar se
componia de tapices y alfombras, para
protegerse del frio, y de pocos muebles:
mesas, sillas y sillones, cofres, camas,
etc. En la imagen, habitacion de Lope de
Vega.

Fuente: PERez, J. La Espana del siglo XVI. Madrid, ANAYA. 1991. P. 75.
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La imprenta se introdujo en Espafia a
partir del 1472 y en América (Méxi-
C0) a partir de 1535. A Madrid no lle-
go hasta 1566, como consecuencia
de su capitalidad.

Las primeras compafiias de teatro se
componian de muy pocos actores
que representaban varios papeles e
iban de pueblo en pueblo. Muchas
veces los carros en los que viajaban
les servian de escenario improvisado.

Fuente: PERez, J. La Esparia del siglo XVI. Madrid. ANAYA. 1991. Pag. 82 y pag. 83.
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El vestido espaiiol de la aristocracia en el s. XVI.

. Noble espafiol. Lleva una casaca con las

mangas colgando y un justillo sin man-
gas sobre el jubdn. Los pantalones estan
acolchados.

. Mujer de la nobleza. Lleva el pelo enros-

cado sobre una almohadilla, y un bonete
alto, de tipo masculino.

. Las botas se ajustaban mucho a la pierna.

Las mujeres llevaban «chapines» altos,

‘ una moda que habia venido de Oriente, a

través de Venecia.

. Los zapatos, generalmente de punta fina

y redonda, cubrian todo el pie. No se
usaron tacones hasta 1600.

. Zuecos para salir, con suelas de corcho.
. Un principe de dos afos. Sus faldones

son tan rigidos como las ropas de adulto.

10.

i

12.

13.

Una joven princesa con ropa de corte
como la de los adultos.

Pantalones a franjas, mostrando el forro.

En Espafia la gola se llevaba muy alta,
bajo las orejas.

El justillo tenia un cuello muy alto, que
sostenia la barbilla.

El miriiaque, que aparecio hacia 1545,
gra una estructura rigida, de cafas y
ballenas, que se llevaba bajo la falda. El
mirifiaque enfatizaba las distinciones
sociales: no se podia hacer ningUn traba-
jo llevéndolo puesto.

La version norte-europea del mirinaque
sostenia las faldas muy por encima de las
caderas, gracias a una faja acolchada.

Fuente: CASELLI, G. £/ Renacimiento y el Nuevo Mundo. Madrid. ANAYA. 1986. P. 22.
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Soldados espaiioles

A. De infanterfa.
B. Tambor.
C. Portaestandarte.

Novedades llegadas a Europa en el siglo XVI.

Maiz.

Tabaco.

Habichuelas.

A principios del siglo XVI se envi6 a Espaiia un cargamento de

pifias tropicales. Todas llegaron podridas menos una, que se sir-

vio en la mesa del rey.

Girasol de Florida.

F. Lachumbera asombrd a los europeos, que nunca habian visto
un cactus.

G. Agave. Los mexicanos hacfan telas con sus fibras.

H. Tomate. Aunque en el siglo XVII ya se usaba para cocinar en Ita-
lia, en el norte se le considerd venenoso hasta mucho después.

. Pimientos.

J. Cacao. En 1520 ya habia en Espafia chocolate en tabletas. Sabla
muy mal si no se endulzaba, y no se convirtio en bebida popular
hasta que el azicar se hizo abundante. L &

K. La patata llegé a Espafia hacia 1570, pero no se cultivd en abun-
dancia hasta el siglo XVIII.

Batata.

M. Calabacin y calabaza.

N. Pavos. Llegaron a Europa cuando aun se crefa que las Antillas
estaban frente a las costas de Asia.

27. Los arabes la introdujeron en Sicilia y en Espafia, pero el azdcar
era un lujo poco corriente hasta que se llevaron esquejes al Cari-
be y a Sudamérica. La ilustracion muestra el jarabe enfridndose
y condensandose en la tradicional forma de «pan de azlicars.

SRR

m

=

Fuente: CASELLI. op. cit. 1986.
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Instrumentos agricolas de la época en la Europa mediterranea.

A. Arado y reja de arado, que adn se usan en el valle del norte de Prato (ltalia). En aquellos tiempos debian ser més pequefios que ahora.
B-C-D. Azada, pala con apoyapiés y azadon de dos puntas.

E. Cuchillo de podar.

F. Cesto para coger aceitunas.

G. Hoz para segar.

H. Cubo toscano.

21. Ropa de campesino, segun cuadros de Giovanni da Milano y Giotto. Los campesinos solfan llevar tlnicas cortas de tela hilada en casa.

Fuente: CASELLI, G. op. cit. 1986. P. 7.
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