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Introduccion

Francisco Javier Menéndez Sanchez

Director de Programas Educativos en Turquia

Uno de los objetivos prioritarios de la Direccién de Programas Educativos en Turquia es el de apoyar la labor docente del profesorado de
espafiol como lengua extranjera que ejerce su profesién en este fascinante pafs, ya sea a través de actividades de formacion,
manteniéndoles informados puntualmente de cualquier noticia, beca, proyecto, oferta de trabajo y de cualquier otra indole que les pueda
resultar interesante, y también brindandoles la oportunidad de que compartan con sus colegas de profesiéon sus investigaciones

académicas, propuestas didacticas y articulos de tipo cultural y pedagégico.

Con esta intencién nacié la idea de crear Boltin EILE Anatolia, una publicacién periddica en linea que, al menos anualmente, llegue a
cualquier rincén de Turquia donde haya un profesor de espafiol y que sirva de escaparate en el que el profesorado de ELE tenga su
espacio propio en el que aportar ideas, experiencias, proyectos y también esas actividades que realizamos con nuestro alumnado y que a
veces los docentes sentimos pudor en contar a los demas por temor a ser poco originales o por qué creemos erréneamente que no

resultaran de interés a otros colegas de profesion.

Con estas breves lineas, me gustaria primero agradecer el apoyo que me han prestado las personas que han aportado sus articulos para este
primer nimero de nuestro Boletin ELLE Anatolia y también quiero animar a todo el profesorado ELE de nuestro ambito a que remitan sus
propuestas para nuestras proximas ediciones. Estoy convencido de que podremos convertir esta nueva iniciativa en un proyecto
compartido por todos los que de alguna forma estamos embarcados en la promocién del aprendizaje del espafiol en Turquia. Desde

nuestra Direccién de Programas Educativos seguiremos trabajando para que asi sea.
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| Jornadas didacticas de formacion de
profesores de ELE de la Universidad del
Bosforo

Alicia de la Antonia Montoro

Universidad del Bosforo (Estambul)

El pasado 12 de diciembre de 2014, en colaboracién con la Direccién de Programas Educativos en Turquia y con el patrocinio de la
Consejerfa Cultural de la Embajada de Espafia en Turquia, se celebraron las I Jornadas diddcticas de Formacion de profesores de ELE de la
Universidad del Bdsforo, cuyo origen se encuentra en el Proyecto de Lectorado de Alicia de la Antonia Montoro, profesora de ELE y lectora
en esta misma universidad gracias al programa de Lectorado MAEC-AECID. Arropada por el entusiasmo de una comunidad de
profesionales de la ensefianza de lenguas deseosos de mejorar su labor docente para adaptarse a los cambios educativos, asi como a las

nuevas necesidades formativas tanto de estudiantes como de profesores de ELE, pudo llevar a cabo este pequefio suefio.

Debido a la excelente acogida que tuvo el evento, tanto por patte de las instituciones implicadas como de los miembros de la
comunidad docente que participamos en ellas, no querfamos dejar en el olvido los conocimientos, actividades y propuestas didacticas que
alli compartimos. Queremos dejar constancia de nuestra experiencia a través de la publicacién de este grupo de articulos en el primer

Boletin ELLE Anatolia:

Ideas para el desarrollo de la competencia digital mediante la incorporaciéon de las TIC en la clase de ELE, Ménica Souto

Gonzalez.
La letra con musica entra, Serafina Garcia Ortiz.

Un café, por favor, José Manuel Ruiz Fernandez
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ldeas para el desarrollo de la competencia
digital mediante la incorporacion de las TIC en
la clase de ELE

Modnica Souto Gonzalez

Universidad del Bosforo (Estambul)

RESUMEN: La presencia de las nuevas tecnologfas en casi todos los ambitos de nuestra vida diaria hace que resulte inevitable —y hasta
natural— involucrarlas en la enseflanza. Conectar con otros, encontrar informacién facilmente, crear contenidos y compattitlos, trabajar de
forma colaborativa.... Surge la necesidad de ser competentes en el uso de las TIC y asi los profesores se convierten en aprendientes de
una “asignatura” que para muchos es todavia motivo de recelo. Pensando en todo ello se ha realizado este trabajo, consistente en una
seleccién de recursos y herramientas presentes en la red, faciles de aprovechar para la ensefianza de ELE gracias a su uso intuitivo y que

ademas permiten crear actividades que contribuyen al desatrollo de competencia digital en los estudiantes.

¢Por qué integrar las TIC en la clase de ELE? En la época en la que estamos viviendo nos encontramos ante un nuevo tipo de
sociedad caracterizada por la fuerte presencia de la tecnologia en todos los dmbitos, desde lo profesional hasta lo mas cotidiano. Al mismo
tiempo, nos vemos expuestos cada dfa al procesamiento de inmensos volumenes de informacién que nos llega en los mas diversos
formatos. Vivimos en la llamada “Sociedad de la informacién y del conocimiento” en la que resulta imposible continuar educando a los
jovenes con los mismos sistemas que en el siglo pasado. En el siglo XXI lo importante ya no es saber sino ser competente. Se trata de un
nuevo paradigma en el que los conocimientos, habilidades y destrezas necesatios para desenvolverse con eficiencia en el mundo estan
definidos como competencias. Estas se caracterizan por el “saber hacer (habilidades); saber (conocimiento) y saber ser (valores y actitudes
que permiten valorar las consecuencias de ese saber)” 1. Ser competente, en otras palabras, significa saber resolver problemas en situaciones
concretas, que en la sociedad actual son cada vez mds complejas y estan en constante evolucién. En consecuencia, para dar solucién a
estos problemas es necesatio ser capaces de integrar diversos saberes teéricos y practicos, lo que requiere un aprendizaje continuo que se
extienda a lo largo de toda la vida.

El Parlamento Europeo y el Consejo publicaron en el afio 2006 un documento en el que se definen las ocho competencias clave

del aprendizaje permanente, siendo la Competencia Digital una de ellas. “La competencia digital entrafia el uso seguto y ctitico de las

! Fuente: Link: http://es.wikipedia.otg/wiki/Sociedad_de_la_informaci%C3%B3n_y_del_conocimiento
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tecnologfas de la sociedad de la informacién (TSI) para el trabajo, el ocio y la comunicacién. Se sustenta en las competencias basicas en
matetia de TIC: el uso de ordenadores para obtener, evaluar, almacenar, producir, presentar e intercambiar informacién, y comunicarse y
participar en redes de colaboracién a través de Internet.”? Pero, ¢como dar espacio en nuestras clases al desarrollo de esta competencia?
En los dltimos afios se han propuesto diferentes modelos o estandates que sirven como marco de referencia a la hora de orientar a los
profesores. Recientemente se ha publicado el Marco Comun de Competencia Digital Docente3, elaborado por el INTEF (Instituto
Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacién del Profesorado). En él se especifica la competencia digital mediante descriptores de
21 subcompetencias organizadas en tres niveles y cinco areas que pueden resumirse en:

1. Informacién: identificar, localizar, recuperar, almacenar, organizar y analizar la informacién digital, evaluando su
finalidad y relevancia.

2. Comunicaciéon: comunicar en entornos digitales, compartir recursos a través de herramientas en linea, conectar y
colaborar con otros a través de herramientas digitales, interactuar y participar en comunidades y redes; conciencia
intercultural.

3. Creacién de contenido: Crear y editar contenidos nuevos (textos, imagenes, videos...), integrar y reelaborar
conocimientos y contenidos previos, realizar producciones artisticas, contenidos multimedia y programacion

informatica, saber aplicar los derechos de propiedad intelectual y las licencias de uso.

4. Seguridad: proteccién personal, proteccién de datos, protecciéon de la identidad digital, uso de seguridad, uso seguro y
sostenible.
5. Resolucion de problemas: identificar necesidades y recursos digitales, tomar decisiones a la hora de elegir la herramienta

digital apropiada, acorde a la finalidad o necesidad, resolver problemas conceptuales a través de medios digitales,
resolver problemas técnicos, uso creativo de la tecnologfa, actualizar la competencia propia y la de otros.

Centrandonos en el plano especifico del profesor de lenguas, es necesario destacar el Proyecto EPG*. Se trata de una iniciativa
europea cuyo objetivo es mejorar la calidad y eficacia de los programas de formacién. Para ello, se ha desarrollado una herramienta en
linea que permite evaluar —y autoevaluar— las competencias docentes bésicas de un profesor de idiomas mediante un conjunto de
descriptores organizados en seis niveles de experiencia profesional (de principiante a experto). También en este documento se hace
referencia a la Competencia Digital Docente y se define como una de las competencias transversales que componen el perfil del profesor
de lenguas.

Respecto al tiempo necesario para que las TIC queden incorporadas como un elemento mas de la rutina de clase, se habla de
“fases de integraciéon” puesto que se trata de un proceso que puede durar varios afios y que depende no solo del acceso a la tecnologfa,
sino del grado de implicacién por parte del profesorado a la hora de desarrollar la propia competencia digital. En un estudio realizado por
el proyecto ACOT? se han determinado cinco fases principales por las que pasarfan los docentes desde que se inician en el uso de la
tecnologia hasta que alcanzan el nivel de usuario altamente competente:

1. Acceso: periodo de aproximadamente un afio en el que los profesores aprenden el uso basico de la tecnologfa.

2. Adopcién: uso de la tecnologia pero con muy poca innovacién didactica, o sea, se usan los ordenadores para reproducir
dindmicas ya establecidas (cafén y PowerPoint en lugar de pizarra digital).

3. Adaptacion: se integra la nueva tecnologfa en practicas tradicionales pero aumentando el ritmo y la cantidad de trabajo
(empleo de procesadores de texto en lugar de cuadernos).

4. Apropiacién: se comienza a trabajar de un modo nuevo realizando actividades didacticas que sin el uso de la tecnologfa
no serfan posibles.

5. Innovacién: se utiliza la tecnologia de manera original y unica, creando productos nuevos, innovando. A esta fase no
llegan todos los usuarios de tecnologia.

Para Jon LeisterS, asesor de tecnologia educativa, las fases se reducirfan a tres y serfan las siguientes”:

2 Competencias clave para el aprendizaje permanente - Un marco europeo (2006)
3 http://educalab.es/documents/10180/12809/MarcoComunCompeDigiDoceV2.pdf

4 http://egrid.epg-project.eu/es/egrid
5 http://ali.apple.com/acot2/
6 https:/ /www.youtube.com/watch?v=-Ir4-EFVhzI
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1. Uso de la tecnologia para la presentacién de contenidos (el estudiante es receptor).

2. Uso de la tecnologia para acceder a la informacion y resolucién de problemas (el estudiante tiene un rol activo).

3. Uso de la tecnologfa para producir y compartir productos (el estudiante es creador), que son resultado y evidencia del
aprendizaje realizado.

Lo expuesto anteriormente constituye la base teérica de la presentacién que acompafia este trabajo, a la que se puede acceder en
este enlace http://prezi.com/tjkrtsxgkils y en la que se dan ejemplos de herramientas, aplicaciones y actividades multimedia divididos por
competencias: cémo y dénde buscar informacién; cémo gestionar y organizar la informacién; como crear materiales multimedia. Por
ultimo se presenta un ejemplo de e-actividad que especifica qué componentes de la competencia digital se desarrollan en cada una de sus
fases. Todo ello, supeditado al principal objetivo de un profesor de ELE: el aprendizaje del espafiol a través de la practica de diferentes

destrezas y mediante actividades motivadoras.

Conclusion:

Como ya se ha dicho, vivir en “Sociedad de la informacién y del conocimiento” requiere un nivel de exigencia y expectativas
mayores respecto a la educacion. Los jévenes que terminan sus estudios deben estar preparados para satisfacer las demandas de nuestro
tiempo, participando plenamente en una sociedad cada vez mas tecnolégica. Compaginando los contenidos de ELE con actividades que
ayuden a desarrollar la competencia digital de nuestro alumnado no solo lograremos mayor motivacién e implicacion por parte de los

estudiantes sino que ademas estaremos contribuyendo a que se conviertan en ciudadanos cultos de la sociedad del siglo XXI.

Bibliografia:
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7 Fuente: http://blog.educalab.es/intef/2015/02/19/fases-en-la-integracion-de-la-tecnologia-en-educacion/
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La letra con musica entra

Serafina Garcia Ortiz
Fen Bilimleri Okullari Yakacik (Estambul)

En mas de veinte diferentes idiomas la palabra musica se escribe aproximadamente igual: musica, music, miizik, musica, musique, musik,
muzik, muziek, musika, musikk, musiikki, muzyka, puede que sea porque la musica se puede considerar el idioma comin de
comunicacién. Esto hace que en Japén aprecien el flamenco, en Espafia guste la musica arabe, en Estados Unidos encante la musica
latina.

Partiendo de esta premisa podemos utilizar la musica de las canciones mas conocidas o mds actuales para poner la letra que a
nosotros nos interese en cada momento.

Se podria decir que al ensefiar con musica nos convertimos en los modernos juglares. Los juglares eran artistas medievales que,
segin Wikipedia, “A cambio de dinero o comida, ofrecfan su espectaculo callejero en las plazas publicas, y en ocasiones eran contratados
para participar como atraccién y entretenimiento en fiestas y banquetes de los reyes de aquella época para divertirse”. :No os resulta esta
definicién un poco aproximada a los profesores de ELE? Nosotros ofrecemos nuestros servicios en los centros educativos a cambio de
dinero para entretenimiento y educacién de los nifios.

Me gustaria resaltar el término entretenimiento pues gracias a ello es pot lo que podemos atraer con facilidad la atencién de los
niflos sobre lo que nos interesa ensefiar.

Por ejemplo: si queremos que los nifios aprendan las direcciones podemos utilizar la cancién “La Yenka”. Los nifios piensan que
es una actividad ladica, no una clase en si, este es el principal motivo por el que nos prestan atencién y no les cuesta aprender, “izquierda,
derecha, delante, detrds”, que de otra manera se les harfa muy cuesta arriba.

Las canciones, desde su componente repetitivo especialmente en los estribillos, son muy recomendables para:

- Aprender vocabulario
- Practicar pronunciacion

- Activar la comprension oral y lectora.

En cuanto a las ventajas y desventajas de este método de ensefianza para lenguas extranjeras, en mi opinién, existen mas ventajas

que desventajas, siendo las ventajas principalmente para los alumnos y estando las desventajas centradas en la figura del profesor, puesto
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que la seleccién y preparacién de las canciones conlleva una serie de tareas que pueden absorber mas del tiempo disponible para llevarlas a
cabo.

A pesar de la creencia de que ensefiar con canciones es solo divertirse, podemos comprobar que se practican las cuatro destrezas,
escucha, lectura, escritura y oral, que junto con la practica de vocabulario y cultura hace que sea un ejercicio muy completo.

También podemos afladir que la musica estimula las emociones, lo que hace que las canciones se enganchen a la memoria. Sin ir
mas lejos en mi dltimo examen un chico me dijo que no recordaba cémo se decia “persembe” en espafiol y simplemente con dar un par
de golpes en la mesa me dijo, “Ahhh, ya recuerdo, gracias”. Esto es porque cuando les ensefié los dias de la semana tuve la idea de
enseflarselos con el ritmo de la cancién “Will rock you” del grupo Queen.

Reconozco que no a todos los profesores les gusta este método, pero incluso mi compafiero Nacho que es anti-canciones me ha
reconocido que se va a tener que adaptar dada la diferencia de progreso en las clases de espafiol entre sus alumnos y los mios.

Como punto final me gustarfa recomendar el libro “Tareas que suenan bien” de Matilde Martinez Sallés. Publicado por el
Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte en el afio 2002, este fue el libro que definitivamente me animé a introducirme en este

mundillo de ensefiar con canciones.

Ejemplos
Cancién: Colores, colores
Mp3 + pdf
Ensefiamos colores y profesiones.
Colores: Verde, rojo, blanco, negro, azul, amarillo, naranja y colores

Profesiones: Trabajar en el bosque, bombero, panadero, minero, marinero, taxista, sembrar naranjas, pintor

Cancioén: Taza, tetera..
Musica “Cantajuegos 47, min. 35,27 + power point
Ensefiamos utensilios de la casa.

Taza, tetera, cuchara, cucharén, plato hondo, plato llano, cuchillo, tenedor, salero, azucarero, batidora y olla exprés.

Cancion: Lunes, martes. ...
Con la musica de Queen “Will rock you” ensefiamos los dias de la semana

Lunes, martes, miércoles, miéreoles, jueves, viernes, sabado, domingo.

Cancién: L.a mano atriba...

Musica “Danza Kuduro”

Enseflamos direcciones, arriba, abajo, derecha, izquierda, norte, sur, este y oeste.
También introducimos el verbo “ir”” en funcién de futuro, “Vamosa .....”

La mano arriba, la mano abajo, a la derecha y a la izquierda,

Vamos a ir al norte, vamos a ir al sur, vamos a ir al este y al oeste.

Ahora vosotros, profesores de espafiol, con la musica de “La Bamba” vais a componer la receta de “Tortilla de patatas,” por

ejemplo...
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Un café, por favor

José Manuel Ruiz Fernandez

Instituto Cervantes de Estambul

Resumen

Enseflar contenidos socioculturales y mejorat la competencia intercultural del alumno no siempre es tan facil, por lo que muchas veces, al
querer introducir estos elementos, caemos en la clase magistral o en el recurso del texto para comentar. Aqui se propone una secuencia
didactica centrada en una tipica situacién comunicativa: la interaccién en una cafeterfa y el “complejo” acto de pedir un café, pero que no
se queda ahi, sino que va mucho mas lejos. Ademas, la metodologia parte de diferentes tipos de estimulos (visuales, audiovisuales, textos),

fomentando un aprendizaje vatiado y estimulante a través del humor y de la creatividad.

Palabras clave

Competencia intercultural y comunicativa, interaccién, contenidos socioculturales, cortometraje, narracion, escritura creativa, café.
Objetivos generales

- Trabajar contenidos culturales y de hacer llegar al alumno la importancia de la cultura de cafeterfa en Espafia, a la vez que se
familiariza con las férmulas y expresiones en dichas situaciones.
- Asimismo se pretende fomentar la creatividad y el humor a partir de diferentes textos de entrada (visuales, audiovisuales y

€sCritos).

Objetivos especificos

- Saber pedir un café y conocer los tipos basicos.
- Entender diferentes documentos audiovisuales (2 cortometrajes).
- Entender una noticia de periédico.

- Ser capaz de escribir de manera creativa e imaginativa.
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Grupo meta

- Adultos que no estan en inmersién linglistica y cultural. Este grupo, ademas, estarfa compuesto por gente que aprende espafiol
para viajar a Espafia.

- Nivel B1. No obstante, ciertas actividades sacadas de la secuencia se podrian realizar en otros niveles, ya sean estos A o B2.

¢Tii qué eres, mds de té o de café? Si eres de café, ;cuil sueles tomar?

En Espafia, esta pregunta casi no tiene sentido: jes un pafs cafetero, cafetero! Por eso, os invito a tomar un café en una cafeteria espafiola

auténtica. Pero antes...

1. El café. Vamos a ver el corto E/ café, https://www.youtube.com/watch?v=ptTZu25y5Gg

1. a. ¢Qué crees que vamos a ver? Con tu compaifiero haced hipétesis sobre el tema de la pelicula:
- Este corto ird de. ..

- E/ corto tratard de. ..

- En el corto se verd. ..

1. b. Vemos los primeros 22”. Describe el lugar:

El lugar es... Cémo es Qué hay Qué se oye

1. c. Ahora es evidente lo que va a pasar, ¢no?... jExacto!
¢Como peditfas ta el café? Elige una de estas opciones y explica por qué la eliges:

a)  ¢Podria tener un café, por favor?
b) ¢Me pone un café, por favor?

c) ¢Serfa tan amable de ponerme un café, por favor?

1. d. Ahora si, vamos a ver el corto completo. Mientras lo ves, intenta completar esta tabla marcando las elecciones del cliente:
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CAFE LECHE EDULCORANTE RECIPIENTE
Totrefacto Entera Azucar glasé Vaso
Natural Semidesnatada Azucar blanco Taza
Colombia Desnatada Aztcar moreno TAMANO
Angola Enriquecida con... Azucar de cafia Pequefio
Arabigo Condensada Sacatina Mediano
En polvo Miel Grande
De cabra / oveja
TEMPERATURA FORMA EXTRAS
Fria En sobre Canela
Templada Terron Nata
Caliente Whisky/brandy

1. e. Después de ver el cortometraje, vamos a hablar.

- ¢Qué te ha parecido la historia?

- ¢Crees que la situacién es exagerada o no? ¢Crees que es realista?

- ¢Esto pasaria en tu pais?

- ¢Cémo serfa la misma situacién en tu pafs? Comparamos.

2. Mas cafés que colores...

2. a. ¢Sabes cuantos tipos de café se pueden tomar en Espafia? Muchos, sin duda. Aqui no te los damos todos, pero si los mas tipicos. Une

algunos de estos cafés mas consumidos con su descripcion:

Cafés clasicos

Descripciéon

1. Solo

2. Largo

3. Cortado

4. Doble

5. Con leche

a. Con un chorro de licor tipo brandy
b. Con mas agua pero igual de café

c. Muy poco café y mucha leche

d. Con Whisky y crema/nata

e. Como el solo, pero doble de café
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6. Manchada / Nube f. Cualquier café con un vaso con hielo
7. Bombén g. Sin nada de leche
8. Irlandés h. Café con leche condensada
9. Descafeinado i. Un poco mas de leche que de café
10. Carajillo j. Con un chorrito de leche
11. Con hielo k. Sin cafeina, con o sin leche (de sobre o de maquina)
1 2,3 .4 5 .6 ,7 8 9,10 11

2. b. Vamos a disefiar nuestro café ideal con su propio nombre. Explica a modo de receta como es tu café ideal, qué lleva y qué cantidad

de cada ingrediente:

Ex um caf wlenl pary ..
+ INFINITIVO

... dnrar répddo § desiessns

franguilcnente £ disFusar of Hor

+GENTE + QUE + (NO)
SUBJUNTIVO

« o BCHIE G0N N TORTS Fesipo S gue
neLesile rekgarae £ ane e gt of
buen olor

2. c. Puesta en comin y eleccién del mejor café.
3. Un café, por favor.

3. a. Ahora que ya sabes como pedir un café en Espafia, vamos a practicatlo. En parejas, uno es el camarero y el otro el cliente y piden el

café que quieran. Luego cambian los papeles.

(Mientras realizan la actividad se puede poner la clisica cancion de Hugo Blanco, Moliendo café, en una versién de la Vieja Trova

Santiaguera: https://youtu.be/YDp3l-syaWc)

4. ;Qué cosas! Noticia curiosa...

4. a. Vas a leer una noticia. Pero antes, mira el titular: ;qué te parece?
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Taza de café sospecha que ha sido pedida solo para poder pasar al lavabo del bar

SU VIDA PODRiA NO HABER TENIDO NINGUN PROPOSITO

(Adaptado de www.elmundotoday.com, Kike Garcia, 20 de octubre, 2014)

Tras comprobar que ha sido servida en una mesa vacfa, una taza de
café del Bar Nostalgic, de Barcelona, sospecha que podtia haber sido
pedida con el unico pretexto de poder entrar al bafio, solo para

clientes, tal y como han informado testigos presenciales.

“Pero quizd estoy siendo pesimista y a lo mejor no”, ha declarado

con una risa nerviosa la taza de café solo.

“Si solo quisiera ir al bafio podria haber pedido una botella de agua,

que es un poco mas barata que un café solo y no necesita tanta .

preparacion”, ha dicho con esperanza la taza de café solo, para la que ha sido necesario cultivar café durante dos afios, secarlo, pelatlo y
transportarlo desde la otra parte del mundo para llegar a nuestro pais, donde ha sido tostado y vendido al bar Nostalgic. Una vez alli, el
camarero, segun las fuentes, ha seleccionado exactamente 7 gramos, los ha molido y los ha puesto en un portafiltro a través del que ha
pasado una pequefia cantidad de agua a 90 grados de temperatura y 9 bares de presion para extraer todos los aromas y aceites esenciales

del café.
“Y quiza me usen solo para poder... ir al bafio”, ha declarado la taza.

“Vale, si, quiza quien me ha pedido necesitaba ir al bafio pero, bien mirado, quiza también quiera un café, quiza quiera las dos cosas”, ha
dicho. “Puede que la excusa para pedir un café sea ir al baflo pero, si me dan la oportunidad, puedo demostrar que no he atravesado el
Océano Atlantico solo para permitir a alguien entrar de urgencia en el bafio a media mafiana, puedo demostrar que valgo la pena por mi

misma”, ha insistido.

“Si, en cuanto vuelva del bafio quiza acerque su boca a la taza con cierta desconfianza o pereza, pero aprovecharé la mas minima
oportunidad para desprender todo mi aroma y sabor y dar sentido a todos estos afios de preparacién en los que ha colaborado tanta

gente”, ha concluido.

Al cierre de la edicién de este periddico, diversas fuentes han podido comprobar que Juan Salusté, director comercial de la firma Aisle.
S.L., se ha acercado a la barra del bar, ha sefialado la taza de café, ha dado un euro y medio al camarero y ha salido del establecimiento

ajustandose la corbata.

Afirmaciones A% F

El camarero ha servido este café en un mesa en la que hay gente

La taza de café tiene esperanza de que no sirva solo para ir al bafio

El café dice que si el cliente solo quisiera ir al bafio, pedirfa agua

Desde que el café se recolecta hasta que llega a la taza pasan dos afios

Este café viene de América

Las “armas” de seduccién del café son su aroma y sabor

FEl cliente, finalmente, se toma el café
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4. b. ¢Qué te parece el final de la historia? ;:Cémo lo cambiarias?

...l cierre de la edicion de este periddico, diversas fuentes han podido comprobar que Juan Salusté, director comercial de la firma

Aisle. S.L...

5. La carta.

Después de tantos afios de telacidon con él quieres escribitle una carta de amor/odio a tu café. Esctibe lo que sientas, lo que quietras decitle

desde lo mas profundo de tu corazén o de tu estémago. Solo hay algunos requisitos de tipo gramatical, como son usar algin:
- Imperativo afirmativo (guédate) y negativo (1o te vayas).

- Frase de desco del tipo Quiero que sigas conmigo.

- Frase de peticién como Necesito gue me dejes.

Querido | Odiado café ...

6. Otra historia de amor.

6. a. ¢Qué ves en esta foto?

- Vamos a personificar estos dos utensilios. ¢Qué caracter, qué

cualidades y/o defectos crees que puede tener cada uno?

- ¢Qué historia puede haber entre estos elementos?

16

Boletin ELE Anatolia 172015 - Direccion de Programas Educativos en Turquia




6. b. Vamos a ver la historia del tazén y la cuchara en el cortometraje de animacion Un corto  de  café:
https:/ /www.youtube.com/watchPv=e2ah5XjfY-o. Primera parte: desde el inicio hasta el 2°15”. Toma nota de los lugares y actividades

que veas.

Lugar Actividades / Acciones Relacion entre ellos / Estado de animo

6. c. Puesta en comun en parejas. A partir de vuestras notas, esctibid la historia en pasado.

6. d. A partir de este momento la historia cambia radicalmente. Vemos desde 2’15” hasta 3’00
- ¢Qué pasa hasta ahi?

- Hipétesis: ¢Qué hard Cuchara ahora?

Seguramente. ...

Seguro que. ..
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Es posible que...

6. e. Vemos el final de la historia.
- ¢Qué hizo realmente Cuchara, vuelve o no con Taz6n?
- ¢Qué te parece la resolucién?

- ¢Qué harfas td en la situacién de Cuchara?
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El uso didactico del podcast en el aula de ELE

Alberto Bueno Tena

Istanbul International School

Resumen: El presente trabajo tiene como objetivo analizar la aplicacién didactica que ofrece la herramienta del podeast en el aula de
idiomas y, en concreto en la de espafiol lengua extranjera. Si bien es cierto que el uso de las nuevas tecnologfas en el aprendizaje de
idiomas no es nuevo, cada vez aparecen mas herramientas que permiten su incorporacién al aula. Este es el caso del podeast. En este
trabajo, naturalmente, vamos a hablar de las ventajas del uso del podcast en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera. El podeast o
podeasting es una herramienta de creacidn, difusiéon y descarga de ficheros digitales de audio y video en Internet. Este trabajo de
investigacién tiene una orientacién eminentemente practica, ya que nuestro objetivo es que sea de utilidad especifica pata los profesores

de espafiol lengua extranjera y para el desempefio de su actividad profesional.
Palabras clave: Podcast, Web 2.0, comprension auditiva, autoaprendizaje, autoevaluacion, trabajo colaborativo.

En los ultimos veinte aflos la tecnologfa ha influido en muchisimos campos de la vida, desde cémo vivimos, como nos
comunicamos a como aprendemos. Por ello la ensefianza, en general, y la de segundas lenguas en particular necesita que las nuevas
tecnologfas se integren plenamente en el sistema educativo, siguiendo nuevas formas de aprendizaje. Siemens (2005) sintetiza en los

siguientes puntos las dltimas tendencias en el aprendizaje:

- La adquisicién del conocimiento tradicionalmente formal va perdiendo peso en favor de un aprendizaje informal a lo

largo de nuestra vida. El aprendizaje ahora se desarrolla de diferentes maneras: a través de comunidades, de redes personales

y a través de la realizacién de tareas practicas.

- El aprendizaje durara toda la vida puesto que es un proceso continuo. Ahora, el trabajo y el aprendizaje son actividades
intimamente relacionadas que ya no se separan. Incluso en algunas situaciones son la misma actividad.

- La tecnologfa altera nuestras conexiones cerebrales. Las herramientas que utilizamos definen y dan forma a nuestro

pensamiento.

- Muchos de los procesos previamente usados por las teorfas del aprendizaje (especialmente en el proceso cognitivo de la

informacién) pueden ahora ser realizados o apoyados por la tecnologfa.
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- El “saber-cémo” y el “saber-qué” ahora se complementan con el “saber-dénde”, que se refieren a saber dénde buscar el
conocimiento necesario.

Para Siemens, todas las teorfas del aprendizaje prestan mas atencién al proceso de aprendizaje que aquello que se aprende. En la
actualidad, la adquisicién de conocimiento en la que Internet estd tan presente en nuestras vidas es cadtica, por lo que existe la necesidad
de analizar, sintetizar y canalizar esta forma desorganizada de adquirir conocimiento. Para este autor, las teorias del aprendizaje que
propone el conductismo, el cognitivismo y el constructivismo tiene ciertas limitaciones, por ello él propone el conectivismo porque “la
inclusién de la tecnologfa y la identificacion de conexiones como actividades de aprendizaje, empieza a mover a las teorfas de aprendizaje
hacia la edad digital”. Esta teotfa supone la integracién de los principios de las teorias del caos, de la autoorganizacion, del trabajo en red y
de la complejidad, en la que el aprendizaje “es un proceso que ocutre en el interior de ambientes difusos de elementos centrales
cambiantes, y que no esta totalmente bajo el control del individuo”. Asf el aprendizaje puede residir fuera de nosotros -dentro de una
organizacién o una base de datos-, estd centrado en conectar grupos de informacién especializada y las conexiones que nos capacitan para

aprender mas son los que tienen més importancia que nuestro actual estado de conocimiento.

A partir de ahora, el individuo va a ser el encargado de gestionar su propio conocimiento. Esto significa que el ciclo de aprendizaje
le va a permitir al aprendiz que mantenga actualizados los conocimientos en su campo gracias a las conexiones que él mismo ha creado.
As{ la canalizacién del conocimiento pasa a ser mds importante que el propio contenido. El conectivismo presenta un modelo de
aprendizaje que teconoce los cambios tecnolégicos en la sociedad donde el aprendizaje deja de ser una actividad individualista e interna a
una actividad grupal y externa, porque al utilizar nuevas herramientas se transforma la manera de cémo la gente trabaja y aprende. En el
campo de la educacién, Siemens reconoce que existe una cierta lentitud en el impacto de las nuevas herramientas y los cambios
ambientales de lo que significa aprender en la nueva era digital. En resumen, el conectivismo adquiere una nueva percepcion de las

habilidades de aprendizaje y tareas necesatias para que los aprendices prosperen en la era digital.

Creemos que esta teorfa presentada por Siemens es muy interesante por la implicacién que tiene en la manera de aprender en la
sociedad actual y en la que las tecnologfas estin presentes en todos los ambitos. Ademds aborda cuestiones que en el ambito de las
segundas lenguas estan de plena actualidad como son el trabajo colaborativo o el autoaprendizaje, ademas de las estrategias de aprendizaje.
Nos parece un paso mas alla de las tradicionales teorfas, surgidas mucho antes de la revolucién tecnoldgica, que puede ser un acicate para

implementar el uso de las nuevas herramientas en la enseflanza de segundas lenguas de una forma mayor y generalizada.
La Web 2.0

El origen del término Web 2.0 lo crearon Dale Dougerty y Tim O'Reilly de O'Reilly Media (Talandis, 2008 citando a Budd, 2005).
A Dougherty se le ocurrié la idea después de una conferencia sobre las empresas de Internet en 2004 y vio que las nuevas empresas de
medios de comunicaciéon eran muy diferentes a aquellas de la década de 1990, la llamada época de las era punto com, y que parte de esta

renovacion tenfa que ver con una nueva version de software.

Internet se encuentra en una nueva etapa actualizada -en parte por las nuevas aplicaciones de software- que permite mayor
interaccién entre los creadores de contenido y los lectores, puesto que al haber retroalimentacién y, en muchos casos, trabajo coopetativo,
la frontera entre quien crea y quien lee dichos contenidos se difumina (Herrera, 2007). Todo lo anterior fue denominado retroactivamente
Web 1.0, desde 2005 en un articulo de O'Reilly en el que hizo popular el término. (Talandis, 2008). Asi pues después de esa fecha
podemos hablar de la Web 2.0, que ya no es muy corporativa, jerarquica, estructurada y orientada verticalmente, sino que pasa a ser una
red descentralizada en la que es fundamental la conexién y la construccién en comunidad y es flexible, interactiva y dinamica. La Web 2.0
se basa en los principios de edicion y creacidén colaborativa de la informacién. (Solano y Amat, 2008). Ademas, la Web 2.0, por otro lado,
se parece mucho a un modelo social constructivista del aprendizaje y al conectivismo social, uno en el que el sujeto tiene el centro de
atencién dentro de un grupo de alumnos que interactdan. Esto quiere decir que se crea significado cuando los individuos construyen y
articulan lo que saben dentro de una construcciéon social. (Talandis, 2008). Otro cambio significativo es que ya no es imprescindible
disponer de amplios conocimientos técnicos, es decir, de una avanzada alfabetizacién digital porque uno de las consecuciones mas
importantes de la Web 2.0 es que es de uso libre y se han simplificado las herramientas para que puedan cooperar los usuarios entre si.

(Villalba Varona, 2008). Para Villalba Varona el cambio que se ha producido con la llegada de estas herramientas nacidas con la Web 2.0
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es que “e/ alumno deja de ser un mero receptor de conocimiento y pasa a ser a la vex profesor compartiendo sus conocimientos con el restos del mundo. Conoce e
interactiia con el resto de los aprendices”. Nos parece que este cambio es fundamental y que puede revolucionar, proceso que ya he empezado

lentamente, a revolucionar el ambito educativo y el de ensefianza y aprendizaje de segundas lenguas.

Los podeasts, los blogs, las wikis y las redes sociales como Facebook, Twitter y YouTube, son considerados elementos integrantes
de la Web 2.0. Ademias, el podeast tiene el potencial de ampliar significativamente el alcance de las actividades de la Web 2.0, debido a la
facilidad con la que los usuarios pueden descargar estos archivos digitalizados de sonido y video en dispositivos electrénicos portatiles
conectados a Internet. Todas estas herramientas favorecen la estimulacion y la generacién de conocimiento individual y colectivo,
posibilitando el aprendizaje colaborativo entre aprendices y con el docente. Ademas, basta con un cotreo electrénico para registrarse y
poder trabajat con ellas. (Villalba Varona, 2008). Dentro del contexto educativo, el podcast también sirve de apoyo en el aprendizaje a
distancia, ya que, de nuevo, en la que los estudiantes pueden descargar e interactuar con los materiales del curso. Como la educacién a
distancia sigue creciendo, ya sea en forma de cursos totalmente en linea o parcialmente en linea, los podeasts pueden jugar un papel

importante en el aprendizaje de los estudiantes en el futuro.

Segun la clasificaciéon que recoge Gallardo Ballestero (2009), basandose en varios autores, estas son las caracteristicas que deben

contar una aplicacion Web 2.0:

- Dinamica: se debe realizar una permanente actualizacién de los contenidos.

- Colaborativa: debe permitir el trabajo en equipo y su interaccion.

- De facil manejo: tanto por su diseflo y estructura como por su software se debe navegar de una forma sencilla e intuitiva.

- Protagonismo: el usuario pasa a tener un papel protagonista ya que no solo lee sino que también puede escribir sin conocimientos

técnicos.

El uso de podcasts educativos en dispositivos electrénicos portatiles ha dado lugar a la nocién de aprendizaje mévil o m-learning

(Yedla, 2013). El m-learning permite a los estudiantes, sin ataduras de las computadoras de escritorio, para utilizar los materiales de
aprendizaje en diferentes dispositivos electrénicos portatiles, en cualquier momento y en cualquier lugar. Dentro del campo de lenguas
asistida por ordenador aprendizaje (CALL), el m-learning ha llegado a constituir un nuevo subcampo, el aprendizaje de lenguas asistido
moévil (MALL, en sus siglas en inglés) (Burston, 2013); en el que el podeast es el medio fundamental de la entrega de materiales de

aprendizaje de idiomas.

Uno de los objetivos de la educacién del siglo XXI es que sea de calidad para todos, en todas partes mediante la integracién de la
tecnologfa. Las nuevas tecnologias facilitan el cambio en el proceso de ensefianza-aprendizaje con rapidez. El uso de la Web 2.0 con fines
pedagdgicos sirve para crear mas ambiente interactivo en el aula de una manera interesante e innovadora al hacer la ensefianza mas eficaz
y mejorar la ensefianza colaborativa en grupos de autoaprendizaje. Asi, la experiencia de aprendizaje independiente puede animar a los
estudiantes a continuar el proceso de aprendizaje por su cuenta. Es el deber de los profesores capacitar a los estudiantes para que puedan
realizar multiples tareas y que sean polifacéticos gracias a la tecnologfa. (Yedla, 2013). Esto coincide con la visién de un enfoque
constructivista social en el que se afirma que se aprende en comunidad, mediante la integracién en la educaciéon de estrategias y métodos

(Solano y Amat, 2008).

Para Villalba Varona (2009) existe una sensacion entre muchos profesores de vincular de forma urgente el aprendizaje con la
tecnologfa, ya que en los ultimos afios esta avanza muy rapidamente y se estin viendo desbordados por ello. La misma autora sefiala que
con la aparicién de nuevo software en Internet se permite que tanto los docentes como los estudiantes puedan trabajar de forma conjunta
e independientemente a la vez. Este punto es muy interesante desde el punto de vista de la ensefianza de segundas lenguas, puesto que el
alumno es el centro de la ensefianza en los enfoques comunicativo y por tareas y el que pueda trabajar auténomamente con la gufa del

profesor en cualquier lugar y cuando quiera, ya que estas nuevas herramientas nos ofrecen esa posibilidad.

Esta misma autora afirma que:
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“En el proceso de enseiianza-aprendizaje de idiomas, Internet es un valioso recurso que ofrece la posibilidad de aproximarse a otras lenguas y culturas sin
necesidad de desplazarse fisicamente. La barrera principal en el acercamiento de culturas ha sido el idioma. Con Internet se ha cambiado el concepto de
aprender el idioma con métodos tradicionales, ahora lo mds importante es la comunicacion y el resultado del proceso de aprendizaje va a ser vélido en

tanto en cuanto el proceso de comunicacion se produzca”.

Por lo que parece necesaria esa integracién para dar a nuestros alumnos los recursos necesarios para poder aprender en la

sociedad actual con los medios actuales.
El Podcast

Como ya hemos adelantado en el punto de la introduccién, un podeast es una herramienta que se encuentra disponible en Internet,
cuyo fin es crear grabaciones de sonido y/o video pata subitlas a la red (Chacén y Pérez, 2011). Desde su nacimiento, la integracion del
podeast en el ambito educativo es mas comun en el campo de la educacién, especialmente en Estados Unidos. (Hsiao y Vieco: 2012). Los
podeasts también se pueden comparar a los programas de radio o televisiéon episédicos y que comienzan con los archivos de audio o de
video digitales creados en un ordenador. Se pueden compartir estos archivos, subiéndolos a un blog (o servicio de alojamiento de podeast
gratuito como PodOmatic). Los visitantes tienen varias opciones para consumir contenido: suscribirse a la fuente RSS, escuchar
directamente en linea, o descargar manualmente episodios individuales para el consumo fuera de linea (Talandis, 2008). Pero no todo el
audio que hay en Internet es un podeast y no todos los podeasts son simplemente audio. (Fox, 2008). Esto significa que un archivo
digitalizado que contiene una cancién no setfa un podcast, puesto que estos mas bien se parecerfan a mini programas de radio realizados
por aficionados de variados temas. Ademas, dltimamente la tecnologfa permite incluir videos, fotografias, graficos a los podcasts, por lo que
no serfan solamente audio, como veremos mas adelante. LLos podeasts eran originalmente los archivos de audio subidos a Internet para ser
descargados en un dispositivo mévil o bien simplemente para ser escuchados directamente desde el ordenador. Una caracteristica
importante que hace que el archivo de audio en linea en un podeast es la posibilidad de suscripcion, para que el suscriptor reciba una alerta
cuando un nuevo archivo esta disponible y puede incluso tener que descargar automaticamente a un ordenador preparado para escuchar o

transferir a un dispositivo mévil. (Fox, 2008).

En la actualidad, existen nuevos tipos de podeasts mejorados. El podeast mejorado es similar a los tradicionales. Sin embargo, este
tipo de herramienta contiene informacién multimedia, tales como diapositivas, fotografias, imagenes, videos cortos y capitulos que ayudan
a los usuarios aumentar su percepcion sobre el tema. El vodeast es una de las dltimas innovaciones en el mundo de podeast, donde se
intercambia el audio del podcast tradicional por el video. Por esta razon, es mas habitual para ver/ escuchar este tipo de podeasts en un
ordenador portatil o en una PDA, con pantallas méds grandes que los reproductores de MP3. (Fernandez, Simo y Sallin, 2009). Los
primeros podeasts en el mundo nacieron en el afio 2004 y el primero en espafiol se cred el 18 de octubre de 2004. (Solano y Amat, 2008).
Ademis, esta herramienta ofrece un elemento mas que la tecnologia en streaming y es que se puede descargar a dispositivos de audio y de

video y puede ser compartido, lo que le da un mayor dinamismo y flexibilidad. (Solano y Amat, 2008).

En el ambito de la educacién, ha habido en los dltimos afios varias iniciativas para integrar los podeasts en la educaciéon en general y
en la enseflanza de segundas lenguas en particular, especialmente para el inglés (Fernandez, Simo y Sallan, 2009). Las universidades
estadounidenses realizan podcasts con fines didacticos de seminarios, conferencias, etc., que se emiten en la red y que posibilita que los
alumnos los escuchen cuando puedan. Ejemplos de universidades americanas que citan Hsiao y Vieco (2012) son: la Universidad Purdue,
el Instituto Tecnolégico de Massachusetts, la Universidad de California Berkley o la Universidad de Wisconsin-Madison. Pero estas
experiencias no solo se estan llevando a cabo en Estados Unidos, también en otros pafses se esta utilizando los podeasts con fines
educativos y también para el aprendizaje de segundas lenguas como es el caso del College Jogakuin de Osaka en Japén que desde el afio
2004 utiliza podcasts para la ensefianza del inglés como lengua extranjera. (Solano y Amat, 2008). Fernandez, Simo y Sallan (2009) destacan
que la utilidad principal de los podeasts en la educacion superior continua siendo su capacidad para difundir el contenido de los cursos, pero
que el empleo de esta herramienta con otros objetivos no ha sido completamente desarrollado, y todavia hay pocos estudios empiricos

centrados en su impacto sobre el proceso de aprendizaje de los estudiantes.
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El hecho de que estas grabaciones se puedan escuchar por cualquier persona en cualquier momento solo con tener acceso a
Internet y un reproductor de este tipo de archivos - reproductores de MP3, ordenadores portatiles y tabletas, asi como muchos de los
teléfonos méviles modernos y asistentes digitales personales (PDA)- (McLoughlin, Lee y Chan, 2006) representa una importante ventaja a
la hora de aplicar su uso a la clase de lenguas extranjeras y, en este caso, a la de espafiol. Entre las ventajas que ofrece el podcast en un aula

de lenguas extranjeras podtiamos sefialar una recopilaciéon que hacen diferentes autores:

- Interactividad: Esta herramienta permite la participacion activa de los estudiantes de lengua extranjera, ya que tienen que buscar el
archivo sonoro en la red, pueden hacer comentarios, pueden ver el glosario -en algunos casos- de palabras para aprender nuevo
vocabulario. Esto favorece el trabajo colaborativo cuando los estudiantes tienen que realizar partes de una misma tarea, por ejemplo:
un programa de radio. (Rodtiguez Rodriguez, 2011). También permite mayor contacto entre estudiantes y profesores lo que puede
incidir en el aumento de la motivacién de los alumnos.

- Input mas real: se puede ofrecer a los alumnos muestras de lengua mas reales y de numerosos temas: desde la actualidad,
tecnologfa, viajes, deportes, cine, etc. (Herrera, 2007) (Thorne y Payne, 2005).

- Output de los estudiantes: Los alumnos pueden grabar sus producciones orales de las tareas propuestas en la clase y subirlas a la
red como muestras de su output. (Herrera, 2007). Ademas, de ser una excelente experiencia de aprendizaje para ellos. (Talandis,
2008).

- Creacién de contenido académico: El docente puede crear sus archivos sonoros digitalizados sobre temas que se van a abordar en
la clase como introduccion a una leccién, como repaso o como ampliacién de los contenidos vistos en la clase. (Herrera, 2007).

- Ritmo de aprendizaje adaptado a las necesidades del alumno: Cada estudiante puede establecer su ritmo de aprendizaje, ya que
puede trabajar desde casa en su tiempo libre. Ademas, puede escuchar el podeast las veces que considere necesarias. Esto fomenta la
autonomia del alumno. (Rodtiguez Rodriguez, 2011).

- Accesibilidad: Se puede acceder a los podeasts desde cualquier lugar y momento. Esto favorece su distribucién y es mas cémodo
porque se puede descargar a todos los soportes informaticos: ordenadores portatiles, reproductores de MP3, tabletas, etc. Ademas, se
pueden realizar otras actividades mientras se escucha el podeast. (Rodriguez Rodriguez, 2011) y (Solano y Amat, 2008).

- Muestras de lengua de diferentes variantes: Oftrece la posibilidad de darle al alumno diferentes muestras de lengua de las variantes
del espafiol. (Rodriguez Rodriguez, 2011).

- Profundizacién de la informacién: Esta herramienta sirve de complemento para profundizar sobre diferentes temas con varios
recursos multimedia: video, textos, audio, etcétera. (Rodriguez Rodriguez, 2011).

- Reduce la ansiedad: Realizar actividades con podeast puede ayudar a aliviar la ansiedad previa a la clase de los estudiantes y disipar
sus preocupaciones sobre cuestiones tales como la evaluacién. (McLoughlin, Lee y Chan, 2006).

- Mejora la comprensién auditiva y expresion oral: Con la utilizacidén de podeast ayuda a la adquisicién de una lengua extranjera,

especialmente de la destrezas de comprension auditiva y expresion oral. (Facer, Abdous y Camarena, 2009).

Nos podemos encontrar con cuatro tipos diferentes de podeast para la clase de idiomas (Stanley, 2005)8:

- El primero de ellos, es el podeast real, es decir, aquél que se encuentra disponible en Internet y que no ha sido realizado con fines
educativos. La mayor parte de estos recursos son solo adecuados para estudiantes de niveles altos, ya que generalmente estin
producidos por hablantes nativos.

- Podcasts realizados por profesores: Los docentes realizan este tipo de podeast especialmente para que sus estudiantes desarrollen la
comprension auditiva, que de otra forma no podria ser trabajada®.

- Podeasts hechos por los estudiantes: Son creados por los alumnos como trabajo para la clase, en muchos casos para ser escuchados

por otros estudiantes. Para realizarlos, los alumnos cuentan con la ayuda del profesor y su objetivo es trabajar la produccién oral y la

8 Staley en su articulo habla del uso de podeast para la clase de inglés y da ejemplos de los tres tipos de paginas de podeast que existen para la
practica de esa lengua

9 Ejemplos de ello es la pagina de podeast que tiene la escuela de idiomas sevillana Giralda Center, en las que los profesores actividades con
esta herramienta. http://www.ticele.es/category/podcast/
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comprension auditiva.
- El dltimo de ellos, es el podeast para los profesores: Similar al anterior, en estos podeasts los docentes encuentran informacion

metodolégica asi como de otras cuestiones relacionadas con la ensefianza de idiomas o las tecnologias de la informacién!®.

A pesar de que cada vez hay mas estudios sobre el uso de las nuevas tecnologias, en general, y del podcast, en patticular, en el dmbito
educativo y en el de la ensefianza de segundas lenguas, existe una brecha entre la teorfa relacionada con las buenas practicas para la
educacién universitaria y los estudios empiricos sobre podcasting (Fernandez, Simo y Sallan, 2009). En un estudio realizado por los

autores previamente citados!!, se sefiala que:

“El podcasting es una herramienta de gran alcance como complemento a los recursos tradicionales de un curso de segundas lenguas, pero no como un
sustituto de ellos. Segin los estudiantes, los podeasts, asi como el resto de los materiales diddcticos se habian combinado para ayudarles a mejorar su

aprendizaje”.

Otros datos interesantes extraidos del estudio de Fernandez, Simo y Sallin sobre el uso de podeast en el aula es que los estudiantes
sienten mayor proximidad con el profesor, ya que al realizar actividades con esta herramienta los alumnos perciben que hay mas contacto
con los docentes. Las razones de ello dadas por los estudiantes entrevistados indican que “la voz era mas agradable y mas cercana que los
documentos impresos; parte del contenido y el formato de los podeasts no era matetial preestablecido y se puede cambiar de acuerdo con
las observaciones y sugerencias que los estudiantes propongan”. El tercer resultado importante del estudio es que en materia didactica, el
uso de los podeasts ofrece la posibilidad de que los estudiantes adapten su estilo de aprendizaje puesto que permite que desarrollen sus
habilidades y métodos de aprendizaje a partir de dos perspectivas: “e/ #ipo de material diddctico y la posibilidad de estudiar en cualquier momento en

cualquier lugar.”

Otro punto a destacar del estudio de Fernandez, Simo y Sallan (2009) es que muchos de los estudiantes entrevistados prefieren
estudiar combinando diferentes herramientas -voz, imagenes, texto, etc.- ya que piensan que esto podria repercutir positivamente en los
resultados y en su proceso de aprendizaje. Asi, también muchos de los estudiantes encuestados apuntan a que debido a las posibilidades de
uso de los podeasts en cualquier momento en cualquier lugar “les permite dedicar mids tiempo a sus estudios, haciendo un mejor uso de su tiempo”. Los

autores a tenor de los resultados obtenidos extraen que existe un aumento de la motivacion de los estudiantes.

En la educacién, parece que los usuarios de esta tecnologia son los nifios y jévenes, que son los que mas facilmente se adaptan a
los cambios y aceptan el uso de nuevas herramientas mds rapidamente. De hecho, son ellos los que con mayor desenvoltura utilizan las
redes sociales y los aparatos electrénicos. Solano y Amat (2008) citando a Prensky (2007) indican que debido a los cambios introducidos
por la Web 2.0 tenemos que hacer dos clasificaciones entre la poblacion: los “nativos digitales” que son aquellos que estan “alfabetizados”
en términos tecnolégicos, dentro de este grupo nos encontramos a nifios y jévenes que emplean la tecnologfa de forma continua e
intuitiva. El segundo grupo que citan las autoras son los “analfabetos digitales” que son aquellos que cuentan con escaso dominio de la
utilizacién de las herramientas digitales, en muchos casos coincide con el grupo de adultos. El ejemplo que dan, nos parece muy
interesante, puesto que a la hora de ensefiar en un aula -en este caso de idiomas- el profesor que quiera llevar a clase un podcast, tendra
que aprender cémo hacerlo y entender la tecnologfa. Probablemente, los alumnos ya conoceran esta herramienta o podrian aprender a

utilizarla en un lapso de tiempo muy breve, mucho menor que el del profesor.

Hay autores (Sietrra, 2006) que demandan cambios en los sistemas educativos para unificar lo que se ensefia con aquello que se
deberfa ensefiar en la sociedad actual del siglo XXI. Por ello, destaca este autor que se deben integrar mds las herramientas de la

comunicacién, diseflo por competencias, la kinestesia, etc. Asi pues los podeasts parecen cumplir con muchos de estos elementos para ser

10 Un ejemplo de este tipo de pagina setia http://cledelengua.com/ que oftece entrevistas y atticulos en podeast sobte diferentes

cuestiones relacionadas con la enseflanza del espafiol como lengua extranjera. Esta pagina esta creada por Francisco Herrera (La Janda

International House), Marfa Victoria Castrillejo (Universidad de Géttingen, Alemania), Emilia Conejo (Editorial Difusién) y Lucas Pérez

de la Fuente (Universidad de Silesia, Polonia)

11 El estudio fue realizado pot los profesores Viceng Fernandez, Pep Simo y José Marfa Salla de la Universitat Politecnica de Catalunya en
el afio 2009.
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llevados al aula. Es por ello preciso que se creen explotaciones didacticas para el aprendizaje de lenguas de podeast. 1os beneficios que

ofrece el podeast con fines educativos son: (adaptado de Solano y Amat, 2008):

e Laescucha o visionado del podeast se puede repetir tantas veces como el aprendiz necesite o quiera.

e Ladifusion del podeast es muy sencilla, es necesario disponer de una web y de conexién a Internet.

e  Estan dirigidos a un publico muy especifico, con unas necesidades concretas.

e Mediante la suscripcion a la pagina, los estudiantes podran recibir informacién cuando haya modificaciones en los
contenidos. Estas pueden ser realizadas por los estudiantes o el profesor.

e Permite el trabajo colaborativo puesto que se puede editar, ademas de hacer comentarios.

e  Gran diversidad de recursos para la enseflanza: recursos para fomentar el aprendizaje autébnomo, grabaciones de las clases,

actividades practicas que se desarrollaran en la clase presencial y grabaciones profesionales.

Aungque en otro articulo Solano junto con Sanchez Vera (2010) indican que si bien los podeasts tiene una gran potencialidad en el
ambito educativo, por lo expuesto anteriormente, no es menos cierto que el uso de una nueva herramienta o una nueva tecnologifa por si
misma no conduce a transformar la ensefianza. Por ello, es necesaria una reflexiéon pedagégica sobre qué se debe tener en cuenta para la

creacién y el uso de los podeasts en la ensefianza de segundas lenguas y una planificacién adecuada.
Aspectos a tener en cuenta para crear un podcast para la clase

En lo que se refiere a las propuestas didacticas que podemos realizar con los podeasts, debemos tener en cuenta una serie de
cuestiones previas antes de elaborar una propuesta didactica. Entre dichas cuestiones tenemos que plantearnos si esta herramienta es
adecuada para nuestro contexto educativo (si contamos con los medios técnicos para poder llevarla a cabo) y también ver las
caracteristicas de nuestros estudiantes -edad, manejo de las nuevas tecnologfas, necesidades contexto educativo-, ademads de sus intereses,
motivaciones, conocimientos técnicos, conocimientos del idioma, secuenciacién dentro de la unidad. (Solano y Amat, 2010). En esta linea
también Laaser, Jaskilioff y Rodriguez Becker (2010) apuntan a que debemos pensar en qué medida es adecuada esta herramienta en
nuestra clase y también afirman que hay que tener en cuenta la periodicidad con la que la vamos a utilizar (semanal, mensual, por unidad,
etc.), sin olvidar las motivaciones e intereses de nuestros alumnos. Después de haber analizado todo lo anterior, podremos pensar en los
contenidos que se van a trabajar tanto lingtifsticos, gramaticales, léxicos, culturales, fonéticos, sociolingiiisticos, pragmaticos, etc., asi como
el tipo de texto que vamos a tener en el podeast. Como ya acabamos de decir, debemos analizar si es adecuado o no el uso de podeast en la
clase de espafiol como segundo idioma dependiendo de nuestro contexto y de las necesidades de nuestros alumnos. Quiza no sea la mejor
herramienta para el aprendizaje de una segunda lengua con alumnos que por su trabajo necesitan espaflol pata redactar cotreos
electronicos exclusivamente, o en un grupo de jubilados con escaso conocimiento de uso de las nuevas tecnologfas, o en un pafs en el que
la conexién a Internet sea mala o sea excesivamente cara y no todos nuestros alumnos tengan acceso a ella. Por contra, en contextos con

<«

jovenes universitarios, adolescentes o adultos “alfabetizados tecnolégicamente” parece, sin lugar a dudas, un excelente recurso para la

ensefianza-aprendizaje de segundas lenguas.

Con esta clasificacién vemos que tanto los podeasts los puede crear el profesor, tanto como los alumnos o personas que son ajenas
al centro de enseflanza. Solano y Sanchez (2010) citando a Cabero Almenara (2001) perfilan los puntos que se deben de tener en cuenta a

la hora de crear podcasts con fines educativos:

o “E/ aprendizaje no se encuentra en funcion del medio, sino fundamentalmente en funcion de las estrategias diddcticas que apliguemos sobre é/”.

o “Cualquier tipo de medio, desde el mds complejo al elemental es simplemente un recurso diddctico, que deberd ser movilizado cnando alcance los objetivos,
los contenidos, las caracteristicas de los estudiantes, en definitiva, cnando el proceso comunicativo en el gue nos encontremos inmerso lo justifique”.

o B/ profesor es el elemento ms significativo para concretar el medio dentro de nn contexto determinado de enseiianza-aprendizae.

o “Autes de pensar en términos de qué medio vamos a utilizar, hay que pensar para quién, como lo vamos a utilizar y qué pretendenos con él”.

o “Ningrin medio funciona en el vacio, sino que en un contexto complejo y por el que se ve condicionado”.

o “El alumno no es un procesador pasivo de informacion, sino un procesador activo, consciente de la informacion mediada que le es presentada”.
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o “Los medios por si solos no provecan cambios significativos ni en la educacion en general ni en los procesos de enseiianza-aprendizaje en particular”.

En resumen, deducimos que la tecnologia por si sola no posibilita que los estudiantes aprendan, sino que es una herramienta mis.
Por ello, debe haber un trabajo del profesor que lleve el uso de la tecnologia en el aula a un paso mas alli. Ademas de analizar los
contenidos que se trabajen en la actividad dentro de la programacién del curso y los objetivos que se quieren lograr. Si no observamos

todas estas cuestiones el aprendizaje no sera significativo, puesto que debemos realizar tareas para que los alumnos hagan algo.

Las profesoras de la Universidad de Murcia Solano y Sanchez (2010) comentan los pasos que se debe seguir para crear un podcast
educativo, basandose en la propuesta de la Universidad de Virginia Occidental. Para estas autoras el proceso de creacién de podeast se han
de seguir cuatro pasos en relacién con pedagogia -en este trabajo no tratamos los aspectos técnicos necesarios para elabora un podeast, asi

que no los abordaremos:

e El primer punto que destacan es que nosotros como profesores reflexionemos sobre si es adecuado introducir esta herramienta en
nuestro contexto educativo y cudles son los objetivos, competencias, contenidos que se van a trabajar, asf como el tiempo dedicado a
la actividad y la secuenciacién dentro de la programacién y de la unidad y la procedimiento metodolégico y las estrategias que

utilizaremos.

e Flsegundo paso es qué tipo de actividades vamos a realizar y “los componentes diddcticos que cada uno de ellos deberan tener
para contribuir eficazmente al proceso de ensefianza- aprendizaje”. En este punto sefialan las autoras que es cuando se va a disefiar la
estructura didactica y que puede variar dependiendo de los objetivos, caracteristicas y requisitos de la actividad. En el tercer paso,
Solano y Sanchez insisten en que el docente reflexione sobre qué metodologia va a emplear.

e En relacién tanto con la estrategia didactica utilizada y las técnicas empleadas (rv/e play, debate, etc.).

El dltimo paso es el dedicado a la evaluacién, coémo sera, qué se va a evaluar (el producto o el proceso o ambos), qué
procedimientos vamos a usat. Todos estos pasos suponen tener en cuenta la realidad del proceso de aprendizaje para que consigamos que
las actividades que planificamos con podeasts tengan éxito y los alumnos aprendan, se motiven, obtengan put de la lengua y produzcan

textos en la segunda lengua.
Usos en el aula

Para Fox (2008) los podeasts pueden tener muchos usos en el aula de segundas lenguas, en general, y de espafiol en particular, el

empleo que esta autora da es el siguiente:

e Escuchar por placer y/o como tarea. En este caso serd especialmente para los alumnos mas avanzados y motivados, si se hace un

seguimiento puede ayudar a mejorar la motivacion.
e Escuchar con un glosario, que el docente previamente preparado, ayudarfa a hacer el texto mds accesible a los niveles mas bajos.

e FEscuchar un breve fragmento. Muchos de los podcasts se dividen en secciones mas o menos independientes, que se pueden
escuchar independientemente. Esto hace que la tarea sea mas manejable para los niveles mas bajos.

e FEscuchar con una transcripcion (preparada por el profesor). Este es un tema controvertido.

e Muchos docentes ven las transcripciones como un obstaculo para el aprendizaje.

e Utilizar una parte como practica de dictado.

e Como parte de un curso a distancia en la que existe el peligro de confiar demasiado en los textos escritos.

Tipologia de actividades

La siguiente clasificacién de tipologfa de actividades estd adaptada de Solano y Amat (2010), puesto que estas autoras hablan de la

aplicacion de las actividades en un contexto general de educacién y solo en relacion a la ensefianza de segundas lenguas:
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e Entrevistas: Pueden ser formales o informales, realizadas por el profesor o por los alumnos o tomada de la radio o de una pagina
de podeast. Si la realizan los alumnos pueden reproducir situaciones reales de la lengua (una entrevista de trabajo, por ejemplo), ro/e-
play (cada alumno tiene un papel y lo tiene que representar), pueden ejercer de periodistas entrevistando a amigos, profesores o
personas en la calle si se encuentran aprendiendo el idioma en contextos de inmersion.

e Contar historias o cuentos: Este tipo de actividades es 6ptimo para trabajar los relatos y narraciones. Los alumnos pueden crear
textos a partir de una frase o pueden cambiar o crear un final a una historia, también pueden contar algin cuento tipico de su pafs o
natrar algin hecho importante en su vida o en la de su pafs. Asi también se podra trabajar la descripcién por ejemplo de fotografias,
ciudades, museos o del centro de estudios.

e Clase magistral: El profesor puede realizar una grabacién sobre un aspecto que se va tratar en la clase o que se ha abordado ya,
para que los alumnos se preparen antes de ir a clase o puedan revisarlo cuando tengan alguna duda., sitve como complemento a la
clase presencial.

e Grabaciones realizadas durante la clase: Se pueden grabar diferentes momentos de la clase en los que los alumnos estén
produciendo oralmente. Especialmente durante debates, role plays, exposiciones, etc.

e Programa de radio: Los alumnos pueden elaborar un pequefio programa de radio en el que hablen de diferentes cuestiones segin
sus intereses, noticias relacionadas con el centro donde estudian, sobre cultura, deportes, musica, etc.

e Exposiciones orales: Los alumnos se pueden grabar en casa una exposicién oral sobre un tema previamente establecido, con el fin

de reducir el estrés y que se suba a la web de la clase y quede como muestra de lengua para el portafolio del alumno.

Para Laaser, Jaskilioff y Rodriguez Becker (2010) los podcasts tienen ademds una excelente aplicacion en la educacién a distancia
puesto que refuerzan el aprendizaje auténomo y ayudan a establecer vinculos con el profesor mediante los comentatios que se pueden
realizar en la pagina web, lo que facilita el ritmo de aprendizaje y la motivacién de los aprendices y en el contexto de las clases presenciales
sitve de un 6ptimo apoyo para reforzar y profundizar los contenidos presentados en el aula. Asi aquellos alumnos con menos tiempo o

con problemas pueden volver a escuchar en casa la explicacion, en el caso de que hagamos podeast de creacién propia con explicaciones.

Estos mismos autores ofrecen una pequefia gufa sobre qué estructura debe tener el podeast cuando queremos crear uno. Laaser,
Jaskilioff y Rodriguez Becker dividen el podeast en cinco partes: introduccion, novedades, feedback, prevista y cierre divertido. También
aconsejan cambiar el formato de presentacién del tema (en unos casos informes, entrevistas, etc.) asf como introducir diferentes voces e
incluir musica para darle dinamismo y ritmo a la estructura del podeast. Otras de las recomendaciones que aportan es sobre el lenguaje que
se debe usar, es mejor construir frases de forma simple, ya que construir frases con muchas frases subordinadas podria mitigar el efecto
del mensaje, y siempre es mejor dar el mensaje principal primero. Otro punto interesante que seflalan es que se pueden dejar pausas
durante el podeast para que el oyente pueda tener tiempo para reflexionar o contestar a preguntas. En cuanto al tiempo afirman que no

debe ser superior a los diez minutos en ningin caso.

Un ejemplo de estructura de podeast adaptado a la enseflanza de segundas lenguas que ofrecen para los profesores es el siguiente:

Tabla 1
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o que se puede esperar

Indicacion de tareas para la semana

€ entregas

|
Laaser, W., Jaskilioff, S. L. y Rodriguez Becker, L. C. (2010): Podcasting: Un nuevo medio para la Educacion a Distancia? Murcia: RED — Revista

de Educacion a Distancia.

De la propuesta de Laaser, Jaskilioff y Rodriguez Becker se pueden hacer las modificaciones pertinentes para cuando son los
alumnos que deben crear un podeast como una tarea. Podria quedar reducido a tres partes: introduccién, tema central y cierre, con lo que

vatiarfa también el iempo maximo, reduciéndose a 5 minutos.

Siempre que vayamos a trabajar con cualquier actividad debemos datle al aprendiz la mayor y mejor cantidad de informacién
posible para que pueda llevar a cabo la tarea. Asi pues, creemos que es fundamental adjuntar una pequefia ficha con los datos sobre el
podeast, las actividades de pre-escucha -si fueran necesarias-, las actividades a realizar durante la audicién y los ejercicios de después de la
audicién. Es muy importante explicitar y explicar tanto oralmente por escrito los pasos de la elaboracion del podeast para que los alumnos
puedan llevar a cabo la tarea sin problemas, que se debe incluir siempre una detallada explicaciéon de la actividad y unas instrucciones

claras, precisas y bien redactadas.

Asi, también los alumnos deberan contar con una plantilla cuando tengan que crear podeast como tareas tanto en clase como en
casa. En esa plantilla los alumnos tendran por escrito una pequefia lluvia de ideas para reflexionar antes de ponerse a crear el podeast, pero
también hay preguntas relacionadas con el proceso de creacién, asi como con el resultado final. Entre las preguntas que se les hace en el
cuestionario estan: el tema que van a tratar, cuales son las ideas principales, cuanto tiempo, cuantas partes las fuentes que van a utilizar
para realizarlo, qué tipo de texto van a crear (debate, entrevista, exposicion, didlogo, narracidn, etc.), a quién esta dirigido, va a haber otros
recursos (como imdgenes, musica, video, etc.). Este documento nos puede servir a la hora de evaluar el proceso, puesto que el producto lo
podriamos evaluar solo con escucharlo. Creemos que es muy importante evaluar tanto el producto como el proceso, especialmente en

contextos en los que se evalia de forma continua.

También nos gustarfa hablar de las actividades de post-escucha que se pueden realizar, ya hemos visto que hemos trabajado el
texto de los podcasts con actividades de pre-escucha y durante la propia audicién. Para cerrar el circulo, creemos que es importante que
ademas los alumnos puedan realizar alguna tarea a partir del texto que acaban de oir. Estas podtian ser: escribir una redaccién, elaborar
otro podeast, buscar mas informacién y realizar una exposicion o debate —que podtia ser grabado o no-, hacer un péster o mural, etc. Con
estas actividades que podemos preparar para después de la audicion los estudiantes pueden trabajar otras destrezas, por ejemplo: en el
caso de elaborar un podeast desarrollaran la expresion oral, en el de escribir una redaccion la expresion escrita, en el de buscar mds

informacién y realizar un exposicién la comprension lectora y la expresion escrita y en el del debate la interaccién oral.
Conclusiones

A modo de conclusién, podemos decir que la utilizacién de los podeasts en el aula de espafiol lengua extranjera es muy nuevo y
también puede suponer un cambio importante, ya que los alumnos pueden utilizar este recurso siempre que quieran y dénde quieren, al

necesitar solo un dispositivo electrénico (ordenador, tableta, reproductor de MP3, etc.).

Entre los elementos clave como material didictico podemos sefialar que constituyen material auténtico y muestras de habla reales
en contextos de habla reales de la lengua meta, en este caso del espafiol. Ademads, pueden presentar diferentes variedades del espafiol, lo
que hace que sea mas completo, puesto que el alumno puede estar en contacto con varias variantes del idioma, lo que le ayudara a mejorar
su comprensioén auditiva al tener mayor cantidad de input, ya que habra diversos registros (del mas formal al mas coloquial). Ademas, se

podran realizar actividades para trabajar los rasgos suprasegmentales del idioma (entonacién, ritmo, etc.) y de los segmentales.
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La ingente cantidad de temas que se pueden abordar en los podeasts los hace muy atractivos y, seguramente, los estudiantes podran
encontrar podeast de su interés. Ademas, permite el aprendizaje cooperativo puesto que los estudiantes pueden realizar partes de una tarea y
después ponerlo en comun. Asi, en el sitio web donde se encuentre el podeast puede existir un espacio para la retroalimentacién entre el
profesor y los estudiantes, donde puedan comentar su experiencia con la actividad, aquellas cosas que les han parecido faciles, dificiles,
interesantes; donde puedan aportar mas informacién sobre el tema que trata el archivo digitalizado. Sin duda, es un elemento esencial para
que aumente la motivaciéon de los estudiantes a la hora de trabajar con temas que les interesan y al ser un elemento nuevo e interactivo y

puede ofrecer un enfoque diferente al estudio de segundas lenguas.

Aunque principalmente se utiliza para trabajar la destreza de comprensién auditiva, puede utilizarse para desarrollar también la
expresion oral con actividades complementarias al archivo digital y las preguntas de comprensién. Los alumnos pueden producir textos
orales que a su vez pueden servir para crear otro podeast, cuyo contenido variara dependiendo del objetivo buscado en la actividad (pueden
realizar entrevistas, exposiciones, comentarios, resumenes, programas de radio, histotias/ cuentos, etc.), y que servira como otra muestra
de lengua mas para los compafieros, puesto que se puede subir a la pagina web donde todos los alumnos tienen acceso. Esto facilita que
los estudiantes vean las producciones de sus compafieros y las puedan escuchar y comentar, generando una retroalimentaciéon que va mas
alla de la de profesor-alumno. La interactividad es un rasgo basico de la Web 2.0 y los podeasts 1o ofrecen. Asi, también, se pueden practicar

aspectos fonéticos tales como: la practica de fonemas, la entonacion, la fluidez o el ritmo.

Otra conclusién que nos gustarfa sefialar es que el trabajo con podeast fomenta el trabajo auténomo de los aprendices de lenguas
extranjeras en su proceso de aprendizaje, como hemos sefialado en la conclusién anterior, el que esta herramienta nos permita trabajar
desde cualquier lugar solo con una conexion a Internet y el disponer de un reproductor de este archivos MP3 (ordenador, tableta, teléfono

movil, etc.) hace que el alumno pueda trabajar fuera del aula por su cuenta.

El trabajo con podeast puede ayudar a reducir el estrés que producen las actividades de comprensién auditiva. Los aprendices
pueden escuchatlas tranquilamente en casa y cuantas veces quieran, es decir en un entorno en el que se encuentran mas relajados. Ademas,
pueden realizar muchas mds que las que las actividades de comprensién auditiva que se hacen en el aula, dindoles mds oportunidades de
estar expuestos a la lengua meta, esto es especialmente importante para aquellos alumnos que no se encuentran aprendiendo en un

contexto de inmersion. Todo ello favorece que aumente su seguridad en si mismos al reducirse el estrés.

Por ultimo, la ensefianza de segundas lenguas tiene que ir a la par con los recursos que nos ofrecen las nuevas tecnologias, puesto
que vivimos en una sociedad en la que las nuevas tecnologias estin presentes en la mayor parte de los ambitos. La ensefianza del siglo
XXI debe usar los recursos que estin presentes en este siglo. Los profesores tienen que aprovechar los beneficios que ofrecen estas
herramientas en sus clases, incorporandolas al aula. No obstante, el podeast es una herramienta de gran alcance como complemento a los
recursos de los cursos tradicionales, pero no independiente a ellos y el profesor debe analizar el contexto de aprendizaje para ver si es
recomendable su uso (por el tipo de alumno, la conexién a Internet, la disponibilidad de medios técnicos, la institucién, etc.). Las
caracteristicas de podeast aumentan la sensacién de contacto permanente entre los estudiantes y los profesores, por lo que se le debe sacar

todo el provecho.
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Buenas practicas en la clase de ELE

Adridn Martinez Corral

Universidad Hacettepe (Ankara)

“Hola”, “Buenos dias”, “:Cémo estas?, “Yo me llamo...”. Con estas palabras, enunciadas en espafiol, suele empezar la primera clase de
ELE cuando nos movemos dentro de un enfoque comunicativo. Las reacciones de los estudiantes son diversas y varfan desde la
repeticién entusiasta hasta la timidez propia de aquel que se siente inseguro al ser abordado en una lengua que desconoce. Se logra de esta
forma, y dentro de los limites del aula, una inmersién parcial en un contexto comunicativo real en la L2 y una comunicacién en la misma.
Ademas, este planteamiento presenta un reto para los estudiantes que contribuye sin duda a mantener la motivacién y favorece una cierta
solidaridad de grupo y las interacciones de caracter horizontal entre los propios alumnos, quienes se asisten entre ellos frente a la dificultad
planteada. Por otro lado, se puede crear una cierta ansiedad en el alumno que llegue a bloquear el aprendizaje y deje atras a aquellos con

mas dificultades.

Lo que se pretende poner de relieve con este ejemplo es que no hay un enfoque ni una metodologia absolutamente adecuada,
excluyente de estrategias alternativas y que no plantee una serie de problemas potenciales. En las siguientes paginas trataremos de abordar
los elementos bésicos que integran una clase de lengua extranjera y establecer una serie de buenas practicas que pueden ayudar a hacer el
proceso de enseflanza mads eficiente y a mantener la motivacién de los estudiantes, lo que es sin duda un factor esencial para que la clase
resulte exitosa y se logre el objetivo propuesto de alcanzar una competencia comunicativa adecuada al nivel del aprendiente. Lo que aqui
se expone fue presentado como un taller con el titulo “Estrategias especificas y buenas practicas para la clase de ELE”, dentro del curso
de “Recursos y estrategias para la clase de ELE” organizado por la Direccién de Programas Educativos de la Embajada de Espafia en

Turquia.

En la primera secciéon observando los elementos basicos que intervienen en la clase de lengua, esto es, los alumnos, el espacio
fisico del aula, los materiales y el propio profesor. Los dos primeros, desde nuestra posicién de ensefiantes, son factores que nos vienen
dados y que poco se puede hacer mas alla de adaptarse a ellos. Es por ello que centraremos nuestra reflexion en los dos dltimos, es decir,
en el instructor y su rol en el aula y en los materiales que éste puede preparar para lograr un aprendizaje mas efectivo. En la segunda parte
las propuestas de indole teérica se ilustraran con un caso practico en el que, con la colaboracién de estudiantes universitatios durante una

sesion, se valoraron diferentes estrategias y acercamientos a la materia a enseflar y se midieron a continuacion los resultados de cada uno
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de ellos con el objeto de valorar qué practicas resultan mas eficientes. Obviamente el alcance de esta investigacién es muy limitado, pues
los sujetos de estudio pertenecen a un dmbito muy concreto —el de una universidad publica y dentro de una licenciatura de orientacién
lingiifstica, como se explicarda mas adelante- no siempre extrapolable a otros contextos. A esto hay que sumar lo modesto del
planteamiento puesto que el tiempo era escaso y la posibilidad de seguimiento limitada. No obstante si que creemos que los resultados que
se expondran pueden orientar sobre qué enfoques y tipos de materiales resultan mas efectivos para que se produzca el aprendizaje y sin
duda invitan a la reflexién sobre nuestra actividad como enseflantes de lengua extranjera. Estas reflexiones seran las que se expongan en el

tercer y ultimo apartado de conclusiones.

1. Elementos en la clase de ELE

Como hemos mencionado en la introduccién, los elementos presentes en una clase de ELE son el aula en si misma, los
estudiantes, el propio docente y los materiales a emplear. Sobre el espacio fisico donde se desarrollan las sesiones no comentaremos nada
aqui porque poca influencia podemos tener nosotros como instructores sobre ello, mas alla de tratar que sea un lugar agradable, con una
cierta decoracién que remita a motivos hispanos o una distribucién del alumnado que facilite la comunicacién (e.g. distribucién
semicircular en la todos los presentes puedan mirarse a la cara). El grupo también es un factor que nos viene dado y sobre el que no
tenemos poder de decisién en cuanto que como profesores no podemos elegir normalmente con qué estudiantes trabajar. Ahora bien, no
solo es posible sino que resulta necesario adaptarse a los requerimientos del grupo y proponer actitudes, dinimicas y materiales apropiados
para mantener la motivacioén y el interés. Sin éstos el aprendizaje y la adquisicion parecen imposibles, tal y como formulé uno de los
primeros tedricos en el campo de la Adquisicion de la Segunda Lengua, Stephen Krashen, quien propone en su hipétesis del filtro
afectivo: “la actitud del aprendiente, junto con sus sentimientos, su estado animico y otros factores emotivos, influye positiva o
negativamente en los procesos de adquisicién y de aprendizaje. Esta influencia se ejerce a modo de filtro que posibilita, impide o bloquea
la entrada de datos del caudal lingiistico o aducto, elemento a partir del cual se inician los mencionados procesos.”'2  El profesor

obviamente tiene por tanto un papel esencial de adaptacién que permita un descenso del filtro afectivo y con ello el aprendizaje.

A la hora de analizar la figura del profesor en la clase de lengua extranjera las preguntas se agolpan y es dificil encontrar respuestas
univocas y satisfactorias: ¢Cudl debe ser su rol en la clase? ¢Qué papel debe asumir respecto a los contenidos: proporcionarlos
directamente o tratar de favorecer el autoaprendizaje actuando como modelo productor de muestras de lengua? A la hora de presentar
contenidos gramaticales, ¢es mas eficiente una presentaciéon implicita o explicita de los mismos? ¢Cémo introducir el vocabulario que, a
diferencia de las reglas gramaticales, no tesponde a una sistematizacién? ¢En qué forma debe dirigirse a los estudiantes: mas natural o
adaptada al nivel de la clase aun a costa de alejarse de su uso real? ¢Exclusivamente en la lengua meta o explicando conceptos y
desarrollando contenidos en una lengua que profesor y alumnado dominen? Para estas preguntas, como hemos mencionado
anteriormente, no hay una respuesta univoca y dependiendo de los factores participes en cada caso una determinada estrategia serd mas
apropiada que otra. En las siguientes paginas se ofrecerd un caso concreto y determinado en el que se proponen una serie de técnicas y se
evaltan su efectividad. En cualquier caso, lo si parece evidente para cualquiera con una cierta experiencia en el campo de la ensefianza e
independientemente de cual sea su enfoque y su metodologfa, es que las funciones primordiales del instructor de lenguas extranjeras

dentro del aula han de ser las de:

a)  Motivador del interés: sin un minimo interés del estudiante en su aprendizaje, que éste se produzca parece del todo imposible.
Es el papel del profesor por tanto desarrollatlo y/o mantenetlo si este ya estuviera presente.

b)  Facilitador de contenidos: obviamente el instructor tiene unos conocimientos de la lengua meta de los que el alumno carece, y
es por ello que debe transmitirselos. En cuanto la forma mas efectiva de hacerlo mucho se puede debatir y se propondran aqui
varios modelos.

c) Favorecedor del aprendizaje: el instructor ha de emplear todas las técnicas a su alcance para que se produzca la asimilacién de
los contenidos por parte del aprendiente. Aqui se revisardn algunas de ellas con el objeto de determinar cudles son mds eficaces

(al menos en el contexto propuesto).

12 http://cve.cetvantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/hipotesisfiltro.htm
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Finalmente, y respecto los materiales, tampoco se pretende en estas lineas defender la superioridad absoluta de una tipologfa
determinada sobre otra, pero si cabe cuestionarse cudles resultan mds eficientes, qué forma de empleo es la mas adecuada y, muy
especialmente, cémo mejorar un material ya existente. Una vez mds, y al igual que los aspectos antes mencionados, trataremos de
proponer a partir de nuestra observacién una serie de buenas practicas también en lo referente a los materiales, tanto en lo que toca a su

disefio como a su empleo.

2. Observacion de clase

2.1. Clase

Para este taller se procedié durante la primavera de 2015 a la observacién de un grupo de 19 estudiantes de la Universidad de
Hacettepe, centro publico de Ankara. Los participantes eran alumnos de primer aflo de carrera, de en torno a 18 o 19 afios, todos ellos en
el Grado de Traduccién e Interpretacion, con el turco como lengua materna y un nivel de inglés medio-alto (al menos B2) después de un
afio preparatorio con clases intensivas. En espafiol su nivel era inicial (A1.2) puesto que habfan tenido su primer contacto con esta lengua
apenas unos meses antes en un curso de 3 horas semanales. En cuanto a factores no manifiestamente constatables se puede sefialar una
alta motivacién dado el caricter optativo de la clase asi como una cierta facilidad para el aprendizaje puesto que los participantes
procedian en su totalidad de una licenciatura relacionada con las lenguas y habian pasado un exigente examen de inglés para acceder a la

misma.

Respecto a los materiales y el contenido de la sesion, durante la clase se trabajé el vocabulario de los alimentos, el “se” impersonal
en lo referente a gramatica y los contenidos culturales de la comida en Espafia. Se emplearon las paginas 82 a 85 de la unidad 7 del manual
Aula internacional 1, Nueva edicidn (editorial Difusiéon) para presentar el vocabulario, la pagina 130 del libro Espario/ en marcha, Nivel bdsico
(editorial SGEL) para introducir el contenido gramatical, y otro tipo de materiales auxiliares de elaboracién propia. Este tema arranca con
una pagina doble en la que, y obviamente junto al indice de contenidos a trabajar en la unidad, se muestra la una mesa con una serie de
alimentos tipicos espafioles y sus nombres listados en un lateral de la imagen (tortilla, croquetas, gambas, chorizo, etc.). En la siguiente
pagina encontramos una imagen reproduciendo el menid de un restaurante de bocadillos con fotografias de los mismos y los ingredientes a
continuacién. Bajo la imagen hay una tabla en la que se insta a los estudiantes a clasificar los alimentos segiin su tipologfa en frutas y
verduras, carnes, pescados, etc. Finalmente, ya en la siguiente pagina, otro ejercicio pide a los estudiantes que creen su propio bocadillo
listando en el espacio asignado los ingredientes. Por dltimo, para el contenido gramatical de la sesién, se empled una actividad del libro
Espariol en marcha en la que habifa que con la ayuda de una pista de audio se trataba de completar huecos con vocabulario de una receta de
paella en la que se da entrada profusamente al “se” impersonal. La pdgina se completa con otra actividad en la que con dibujos se presenta
el vocabulario de verbos de cocina y uno mas en el que se han de completar huecos con dichos verbos empleando el recién aprendido
“se”.

Para afrontar esta sesion y evaluar la efectividad de diversas estrategias y tipologfa de materiales, se decidié dividir a la clase en dos
grupos de 8 y 11 estudiantes respectivamente y abordar el mismo contenido de dos formas diferentes: una mas tradicional, con traduccién
del vocabulario al turco o inglés y explicaciones gramaticales explicitas siguiendo paso a paso los materiales antes descritos, mientras que
en otra se intenta un enfoque més inductivo, sin traducciones de palabras problematicas y sin explicaciones explicitas. En la primera de las
sesiones, de unos cincuenta minutos, se comenzé con la pagina de presentacion del vocabulario y se fueron sefialando los alimentos
mientras los estudiantes trataban de asociarlos con las palabras escritas al margen de la pagina y a continuacién se traducian al turco. El
segundo ejercicio de vocabulario, el del ment de bocadillos y la clasificacién de los alimentos segin su tipologfa, se realiz6 de forma
individual, en el libro y se corrigié de viva voz. Finalmente se concluy6 la parte dedicada especificamente al vocabulario con un ejercicio
en el que cada uno de los estudiantes creaba su propio bocadillo y le daba un nombre, segin las instrucciones propuestas en el propio

libro.

Por el contratio, con el segundo grupo, se intenté un enfoque mas dinamico e intuitivo utilizando los mismos materiales y

afiadiendo alguna ficha de elaboracién propia. Se emplearon diversas técnicas tratando de que en la mente de los alumnos se formaran
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asociaciones y se produjera una retencién mads eficiente del vocabulario. Para ello se trat6 de insertar los términos presentados en una
historia marco sefialindolos a medida que iban apareciendo y con profusién de mimica y gestualidad para aclarar su significado. En la

historia marco el humor tenfa un papel esencial y también se daba entrada a numerosos referentes locales.

La segunda actividad, el ejercicio de clasificacién del vocabulario por tipos de alimentos, se conduce en la primera parte de la
misma manera en ambos grupos con la diferencia que en el segundo, en lugar de escribir y clasificar los ingredientes en sus libros, los
estudiantes lo hacen en la pizarra, divididos por grupos a los que se ha asignado un rotulador de un color diferente y en una dindmica de
competicién para ver qué grupo puede afiadir mas sustantivos de comida a los que aparecen en el libro. Este planteamiento crea un efecto
un tanto cadtico al agolparse todos los participantes en el espacio reducido de la pizarra, pero al mismo tiempo fomenta la participacion y
el interés en cuanto que los estudiantes toman parte activa incluso en lo fisico por el hecho de estar de pie. Finalmente, y al igual que en el
otro grupo, seran los propios participantes quienes creen su bocadillo, pero esta vez lo haran en grupos de unas cuatro personas y no en el
libro sino en una ficha propotcionada a tal efecto en la que tienen que describir su creacién, datle un titulo y dibujatla (Figura 1). Ademas,
en este caso su elaboracion culinaria tendrd un destinatario concreto que aparece al reverso de la ficha explicando sus gustos y preferencias
(mucha carne o vegetariano, sofisticado o mas bien vulgar, grasiento o ligero, etc.). Los supuestos comensales no son personas andénimas
sino conocidos actores, musicos y presentadores de television de la escena turca acompafiados de Enrique Iglesias, que en ese momento

era muy popular en toda Turquia (Figura 1).

(B e

AT

Figura 1

En la segunda parte de cada una de las sesiones, la dedicada a la explicacién del contenido gramatical, se comienza con un audio
de una receta en el que se han de rellenar los huecos con los ingredientes listados junto a ella. El instructor escribe mientras tanto las

» <«

estructuras que aparecen con “se” impersonal en la pizarra (“se cortan”,

» <«

se pelan”, “se afiade”, etc.). A continuacién, con el primer grupo
se llama la atencién de los estudiantes sobre esta estructura y se les pide una posible explicaciéon de sus usos y de cémo se forma. Tras
llegar los propios patticipantes a una conclusién se refuerza con una explicacién explicita de su caracter impersonal y de su formacién
mediante la particula “se” seguida de un verbo en tercera persona del singular o plural de acuerdo con lo que siga. Por el contrario, con el
segundo de los grupos, la explicacién no es tan explicita sino que se deja que los estudiantes lo infieran tras marcas con rotuladores de
colotes los aspectos claves de esta estructura gramatical: el “se”, la forma del verbo en singular o plural y la concordancia de éste con el
sujeto (figura 3). Sin embargo no se hace énfasis explicito en cémo se forma ni en su empleo para expresar impersonalidad, sino que

simplemente se pregunta que quién realiza esa accioén (cortar, pelar, lavar, etc,) y se sefiala que no se sabe encogiéndose de hombros.
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Se culmina la explicaciéon con un ejercicio de escritura de recetas pero ya no en el cuaderno sino en una ficha proporcionada a tal efecto en
la que se reproduce un mapa de Turquia y se pide que el plato descrito se asocie a una determinada regién poniéndoles como ejemplo el
famoso iskender de Bursa (Figura 3). Con este ultimo ejercicio se cierra la explicacién y se procede a la evaluacién de los resultados
mediante un pequefio test.

Picar
Cocer
Freir
Trocear
Machacar
Pelar
Echar
Aiiadir
Sacar

Lavar
Batir
Mezclar

Figura 3
2.2. Resultados

Al objeto de medir la eficiencia de cada una de las sesiones y del tipo de técnicas empleadas, se procedié a facilitar a los participantes un

breve test tras la finalizacién de las mismas. Este constaba de cuatro preguntas:

a)  Traduccién directa del inglés al espafiol de diez de las palabras presentadas en la introduccién del tema.
b)  Una pregunta libre de vocabulario en la que tenfan que escribir tantas palabras como recordaran relacionadas con la comida.
Con esto se trataba de medir tanto su retentiva como la correccién al reproducir los vocablos.

<

¢) Pregunta de huecos en la que debfan completar el texto de una receta con los verbos propuestos y “se” impersonal.
d) Redaccién de un breve texto explicando con “se” impersonal y en dos o tres de frases qué se hace en Turquia durante el Seker

Bayrami, una fiesta religiosa tras la finalizacién del mes de Ramadan.

En la primera de las pruebas (figura 4), la de traduccién directa del vocabulatio, los indices de cotreccién son ligeramente
superiores en el segundo grupo (6’54 de media de palabras correctamente traducidas frente a 5°75), los de incorreccién menores (1°6 frente

a 2) y también menor el nimero de palabras dejadas sin respuesta (2’71 frente a 2). Sin embargo, en el aspecto de vocabulario, la segunda
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de las pruebas llama mucho mas la atencién (figura 5). En ella se mide la capacidad de retentiva de los participantes y su nivel de
correccion al peditles una lista libre del vocabulatio que recuerdan. Pues bien, en el segundo grupo la media de palabras escritas es de
16’86 (14°36 de ellas correctamente, 2°5 incorrectamente), mientras que en el primero topamos con una media de tan sélo 6’49 palabras
(5’16 correctas, 1’33 incorrectas). Estos resultados muestran claramente un porcentaje mas o menos similar de errores respecto al total de

palabras pero un indice mucho mayor de retencién en el segundo grupo.
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Figura 4 Figura 5

Los resultados de la parte de vocabulario muestran un mayor porcentaje de éxito en el grupo segundo, es decir, en aquel que se
favorece una metodologia implicita e intuitiva frente a un acercamiento mas explicito en el primero. Sin embargo esto no se repite en el
caso de las pruebas destinadas a medir el grado de asimilacién de la estructura gramatical expuesta. Asi, en la prueba de huecos,
encontramos una media de respuestas correctas de 3°68 en el primero frente a tan sélo un 2’45 en el caso del segundo grupo. Algo
patecido ocurre el caso del texto, puesto que puntuindolos de acuerdo con su extensién y correccion entre 0 y 1 encontramos una
puntuaciéon media de 0’66 en el primero frente al 0’54 del segundo (Figura 6). Estos datos muestran por tanto que el desempefio en ambos
grupos es dispar y que, pese a posibles fallos de disefio en este pequefio experimento, la tendencia es clara: aquellos participantes
presentados con el vocabulario de una forma implicita y contextualizada logran una mayor retentiva mientras que en el caso de la

gramitica la instruccion explicita produce mejores resultados.
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3. Conclusiones

Antes de proceder a un analisis mas detallado de los datos, es necesario sefialar que somos plenamente conscientes de las
limitaciones de este estudio dada su corta duracién, su escaso nimero de participantes y la imposibilidad de un seguimiento en las
siguientes sesiones. Es por ello que lo que se exponga a continuacién no pretende ser determinante ni sentar unos principios absolutos
sobre formas de conducir una clase de lengua extranjera. No obstante, si que creemos que del estudio se pueden extraer unas gufas de
actuacién en nuestro trabajo como instructores y que se apunta hacia la confirmaciéon empirica de una serie de ideas sobre coémo realizar

una actividad docente mas efectiva ya intuidas durante afios de experiencia en el aula.

Hemos visto en la seccién anterior que en la parte del vocabulario el segundo grupo muestra un desempefio mucho mejor que el
primero. Estos resultados sugieren que la creacién de asociaciones mentales que liguen los nuevos vocablos a imdgenes, historias, chistes o
gestos favorece enormemente la retenciéon de los mismos frente a la mera traduccién o explicacion de su significado mostrando una
imagen del objeto en cuestién. Esta afirmacién resulta una obviedad para cualquiera con una minima experiencia como ensefiante (o
como aprendiente), si bien la dificultad de este aspecto reside en qué estrategias especificas podemos emplear para que lograr este

objetivo. Algunas de las técnicas empleadas que parecen haber dado buen resultado y que ya se mencionaron en el apartado anterior son:

e  Contextualizacién: se van insertando los nombres de los alimentos en el marco de una historia narrada por el instructor con
vocabulario muy basico y gran ayuda de la gestualidad. El marco en el que se inserta el vocabulario en este caso es el de una
persona que, en extremo hambrienta y tras abrir la nevera para descubrir que estd absolutamente vacia, se lanza a la calle a
buscar comida en bares y restaurantes, supermercados, llamando a casas particulares de familiares o desconocidos, etc.

e Mimica: se representa con mimica la ingesta de determinados alimentos tal y como una loncha de jamén o la cabeza de una
gamba. Los estudiantes a continuacién eligen la palabra correcta para el plato representado de la lista al lado de la pagina
dejandose guiar por su intuicién y/o recurriendo a un diccionario.

e Refuerzo positivo: cuando los estudiantes dan con la palabra con la correcta se les anima efusivamente con por ejemplo un
sonoro “Bravo” o un choque de palmas. A su vez, cuando se produce un etror se minimiza mediante el humor reproduciendo
el sonido de una sirena, lo que siempre tiene un efecto cémico.

e Referencias culturales al ambito local: se tratan de establecer conexiones entre el contenido presentado y el contexto en el que se
desarrolla la clase. Asi por ejemplo se dice que en Turquia no hay jamén ni chotizo de cerdo, o se juega con el choque cultural al
reproducir con mimica el acto de comer la cabeza de una gamba, practica que llama considerablemente la atencién de los
estudiantes turcos.

e Humor: se trata de producir un efecto cémico por cuantos medios sea posible. Asi por ejemplo se finge una indigestién que

obliga a comer lechuga o se pretende ebriedad tras beber vino y cerveza.

En la parte de contenidos gramaticales sin embargo el panorama es diferente. En este caso es el grupo nimero uno, aquel al que
se presentan las estructuras de un modo mads explicito y con un discurso propiamente metalingiifstico, el que muestra mejores resultados

en el test. Esto puede apuntar hacia una serie de praxis que resulten mds eficientes en este aspecto y que son:

e  Posible presentacion explicita de los contenidos gramaticales: esto no supone una apuesta univoca y extensible a todas las
situaciones por la ensefianza de la gramatica de una forma explicita, pero si que parece necesaria una des-estigmatizacién de esta
forma de abordar los contenidos gramaticales. En este caso de aprendientes adultos y con un cierto bagaje de formacién
lingtifstica, y con todas las precauciones dadas las limitaciones del estudio y sefialadas con anterioridad, si parece constatable que
un abordaje mas explicito y menos implicito parece ofrecer un mejor rendimiento. A los datos resultantes de la prueba hay que
afladir la impresién generalizada (y obviamente subjetiva) de los estudiantes, que al ser preguntados afirmaban sentirse mucho

mas seguros en sus conocimientos cuando se trataba explicitamente una determinada estructura. Obviamente, y aceptando la
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distincién clasica entre aprendizaje y adquisicién!3, el conocimiento consciente de las reglas no implica que la estructura que
regulan se haya adquirido e incorporado a la interlengua del aprendiente, pero si que parece claro que pueden ayudar en este
proceso y por ello su ensefianza explicita no se debe descartar de antemano.

Posibilidad de recutso a la propia lengua del estudiante (o a una de conocimiento mutuo entre alumno y profesor) para aclarar
contenidos: al igual que la explicaciéon explicita de reglas gramaticas, se ha proscrito parcialmente en muchos de los modernos
enfoques comunicativos. Si bien esta estrategia no parece productiva en el caso del vocabulario, tal y como se ha observado
anteriormente, cuando se trata de gramdtica no patece contraproducente emplear puntualmente una lengua compartida por
instructor y estudiantes. Obviamente esto no implica que la clase se conduzca en el idioma nativo del alumnado, sino que nos
referimos a su uso ocasional para aclaraciones especificas o sefialar las similitudes entre ambas lenguas tratando de favorecer
una transferencia positiva entre ellas.

Hstrategias inductivas: el hecho de que la gramatica se pueda abordar explicitamente no significa que se haya de proporcionar
una serie de reglas al estudiante en un sentido unidireccional desde el docente hacia el alumno. Por el contrario creemos
firmemente que la propia explicacion de la gramatica se puede enmarcar en un contexto comunicativo en el que el profesor,
mediante las muestras apropiadas de lengua y el realce de las estructuras a trabajar, dirija la atencién de los estudiantes hacia
éstas y favorezca procesos inductivos para dar con las reglas que rigen determinadas estructuras. De esta forma se logra una
participacién activa en el propio aprendizaje y se plantea la explicacién como un reto, lo que sin duda contribuye a mantener el

interés y motivacion del aprendiente.

De todo lo expuesto anteriormente y de entre los factores constitutivos de una clase de lengua sefialados en la introduccién sobre

los que si que es posible ejercer una influencia —nuestra propia actividad como enseflantes y los materiales que nosotros creamos-

podemos concluit con una serie de buenas practicas. Por lo observado en la sesién descrita y en lo referente al papel del instructor, son

dos sus principales tareas:

Mantener o crear la motivacién: si ésta no esta presente en alguna medida parece altamente improbable que se produzca el
aprendizaje que desencadene el proceso de adquisicion. Algunas de las practicas que pueden espolear la motivacion en el aula
son:

0  Clase como especticulo: dentro del aula el instructor actia y anima a los estudiantes a que participen con él o ella de
la actuacién. En la sesién descrita se ha observado con el empleo de la mimica, la representacién de las historias
marco en las que se insertaba el vocabulario y, muy especialmente, el empleo del humor.

0  Contextualizaciéon del contenido: tratar de enmarcar los contenidos en una linea argumental. Esto como se ha
demostrado resulta particularmente util para favorecer la retencién del vocabulario, pero también mantiene la
motivacién del estudiante, especialmente cuando la historia presenta toques humoristicos o aparece de forma
recurrente a lo largo de la sesion.

0  Atencién a las necesidades individuales del estudiante: esto es especialmente relevante a la hora de afrontar el error o
de transmitir refuerzos positivos. En la sesiéon comentada se ha optado por el humor, mediante el uso de
onomatopeyas (la de una sirena en concreto) o de melodfa de concurso televisivo cuando el concursante yerra una
respuesta. Lo opuesto se hace en caso de que la respuesta correcta: un sonoro “Bravo” o unos pulgares arriba dan al
estudiante confianza y seguridad en sus propias producciones.

Guiar el autoaprendizaje de los estudiantes: una vez presente la motivacién, la otra gran misiéon del instructor en la clase de
lengua extranjera es la de proporcionar los contenidos para que se produzca el aprendizaje. Esto se puede realizar basicamente
de dos formas, ambas plenamente validas y de hecho complementarias:

0  Proponiendo muestras de lengua y dirigiendo la atencién del aprendiente hacia los contenidos y estructuras a adquirir.

Esto es lo que se ha conocido en la literatura anglosajona como Focus on form o atencién a la forma. Estas estrategias

13 .. . iz s . L. . ;-

Nos remitimos aqui también a la propuesta de Krashen, quien entiende por aprendizaje el conocimiento explicito de reglas y estructuras
y por adquisicién el proceso natural e inconsciente que ocutre en las interacciones comunicativas en la L2. Sobre si el aprendizaje conduce
a la adquisicion no entraré aqui, aunque como se desprende del texto mi postura es que si puede suponer un primer paso hacia ella.
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prestan una atencién explicita a los contenidos gramaticales, pero también favorecen a su vez el empleo de las

metodologfas inductivas que antes se sefialaban y que parecian producir resultados positivos.

O Tratando de establecer interacciones comunicativas con los aprendientes y entre ellos mismos. En este caso la
prioridad es la transmisién de significado, por lo que se conoce como Focus on meaning o atencién al significado,
entendiendo que es la interaccién comunicativa la que funciona como verdadero motor de la adquisicién de la L.2. En
la sesion presentada esta estrategia se ha podido observar por ejemplo en la insercién del vocabulario en una narrativa

o en la presentacion de las creaciones culinarias de los estudiantes.

En cuanto a los materiales se han ofrecido también una serie de alternativas complementarias al manual. Los aspectos que

creemos han resultado mds exitosos y contribuido en mayor medida al éxito de la sesion son:

e Visualmente atractivos: se ha observado en las sesiones presentadas una mayor participacion e interés en el segundo grupo,
es decir, en aquellos a quienes se presentaba unos materiales estéticamente mas cuidados, con profusién de imagenes,
tipografia agradable, etc. Asi por ejemplo los bocadillos descritos en la segunda parte de la seccién y las recetas presentadas
eran a todas luces mucho mas elaboradas.

e  Estructura progtresiva: de mayor control en la produccién a producciones en las que se empleen las estructuras y el
vocabulario presentado mis libremente. Este aspecto se implementd en ambos grupos.

e Inclusién de elementos humoristicos: la participacion y el interés se incrementa o se mantiene en mucha mayor medida
cuando el humor esta presente. Esto se ha observado en los ejercicios de vocabulatio y en los resultados posteriores en el

examen.

e Referentes cercanos a los estudiantes: al igual que el humor el empleo de personalidades cercanas o referentes locales da

lugar a mayores indices de participacion e interés.

e Muestras de lengua que favorezcan la reflexién del estudiante: esto ya se ha comentado anteriormente y se refiere,
especialmente en lo que a presentacioén de estructuras gramaticales respecta, al uso de técnicas inductivas que demanden

una participacién activa del estudiante y una reflexién propia para la comprension y aprendizaje del contenido.

Estas han sido por tanto algunas de las reflexiones extraidas de las sesiones observadas. A partir de una clase concreta en la que se
han empleado metodologias y estrategias divergentes, se ha tratado de observar cuales de ellas resultaban mas eficientes y favorecian el
aprendizaje en el contexto concreto observado. A la luz de los resultados obtenidos se ha intentado listar una serie de buenas practicas,
especialmente en lo referente a aquellos aspectos de la clase en los que si que podemos ejercer una influencia directa: el de nuestro papel

como instructores y el de los materiales que nosotros mismos elaboramos.
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El tratamiento de lenguaje malsonante en la
ensenanza de ELE para estudiantes turcos

Tomas Diaz Lima
Istanbul Aydin University

RESUMEN

El presente estudio propone un acercamiento al tipo de percepcién que pueden tener los hablantes no nativos de un idioma respecto a las
expresiones malsonantes de una lengua extranjera, identificando un comportamiento elusivo de subtituladores no profesionales en
formatos audiovisuales. Al traducir palabrotas del espaifiol al turco, estos utilizan técnicas de atenuacién patra obtener una “traduccién
suavizada” de este lenguaje. El motivo principal que parece explicar este comportamiento, se sitia en los valores socioculturales de
determinadas sociedades con tendencias conservadoras, como el caso de la cultura turca condicionada por la tradicién religiosa. A esto, se
afiade la dificultad que entrafia la traduccién de expresiones malsonantes pertenecientes al registro coloquial del lenguaje donde la
sociopragmatica lingiifstica justifica la existencia de un significado y uso de una palabrota en concreto, la cual puede estar condicionada
por un contexto especifico. Las palabrotas son clasificadas como “emotion words”, ya que poseen una carga emocional que permite
expresar sentimientos de manera nica en comparaciéon con otro tipo de palabras. De ahi su dificultad de conocimiento y uso por parte de
los participantes analizados, al tratarse de elementos que no han aprendido en su lengua materna de forma natural. A partir de aqui, se
pretende comprobar si existe una misma fuerza de ilocucién de palabrotas en espafiol y turco para los participantes, y si existe alguna
diferencia entre ambos sexos en relacién al tratamiento de este tipo de lenguaje. Debido a la falta de dedicacién sobre este tema en el aula
de idiomas, este trabajo concluye con la proposicién de incorporar el tratamiento de este tipo de contenido en el proceso de ensefianza-

aprendizaje, que favorezca la adquisicién de una mayor competencia pragmalingtistica del espafiol.

INTRODUCCION

El principal motivo que justifica la investigacion propuesta, deriva de la identificaciéon de una escasez notable en la metodologia y
herramientas necesarias para el correcto tratamiento de las palabrotas en la enseflanza de espafiol como lengua extranjera. Sirva por lo
tanto este texto como recomendacién para establecer una propuesta que analice las necesidades que puedan existir sobre la incorporacién
de este aspecto lingiifstico relacionado con expresiones malsonantes, en el aula espafiol como lengua extranjera. Para ello, es aconsejable

proporcionar a los estudiantes unos medios adecuados que favorezcan el conocimiento de las diferencias culturales entre el espafiol y el
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turco, a la hora de traducir expresiones malsonantes dentro del lenguaje coloquial en espafiol caracterizadas por sus connotaciones
sociopragmaticas. Con la provisién de este tipo de material, se podrfa contribuir a que los estudiantes conozcan algunos aspectos
fundamentales referentes al lenguaje malsonante de los hispanohablantes, como su significado, usos socioculturales y las posibles

aplicaciones practicas.

Para el tratamiento de esta problemadtica, se cuenta con un grupo de informantes de los que se pudieron extraer los datos
necesarios con los que trabajar en esta investigacion. Este grupo de informantes, cursan la asignatura de contenido sociocultural titulada
Tiirkiye-Ispanya Tliskileri (Relaciones Turquia - Espafia) que pertenece al segundo curso de la titulacién oficial universitaria de Traduccién
Aplicada turco-espaifiol de la Universidad Aydin de Estambul (Turquia). En esta asignatura, se trata de involuctrar al estudiante en el

aspecto sociocultural que rodea al idioma espafiol, con la intencién de simular una situacién de inmersion lingiiistica.

En favor de contribuir a alcanzar la propuesta anterior, afiadiendo materiales adecuados al aula de ELE para el tratamiento de
palabrotas, se podria concretar especificamente con una proposiciéon de incorporar algunas actividades de caracter didactico dentro del
material de contenido sociocultural en el programa académico correspondiente. Este material, que se podria disefiar para cursos similares a
la ya citada asignatura en la que se enmarca el grupo meta objeto de nuestro estudio, podria tener una intencién final orientada a la
asimilacién del significado y usos de las palabrotas en espafiol desde el punto de vista sociopragmatico. Una vez puesta en marcha esta
propuesta, resultarfa muy util una continuacién del presente estudio en el que se pudiera evaluar si la produccién propia que hatfan a
posteriori los estudiantes de las traducciones de palabrotas que se les propongan del turco al espafiol, guardarfan relacién con las
observadas en la traduccién de subtitulos de la pelicula La noche de los girasoles (2006), la cual sirve para identificar ese comportamiento
elusivo por parte de los subtituladores turcos en la traduccién del lenguaje malsonante. Estos nuevos datos podrian mostrar si el
condicionamiento cultural es ineludible o no a la hora de realizar traducciones de palabrotas, pudiendo incurrir nuevamente en un

comportamiento elusivo como el observado en la traduccién de estos elementos en los subtitulos de la pelicula citada anteriormente.

Para comenzar el estudio, se debe definir lo que es un insulto con finalidades de uso negativo y lo que es una palabrota con
connotaciones positivas y conocer las diferencias que puedan existir entre las distintas acepciones que puede tener esa palabra o expresion,
tanto en la lengua materna como en la lengua extranjera objeto de estudio. Una vez establecida la aclaracion del significado, debemos ser
conscientes del interés que suscita este aspecto lingiifstico para los aprendientes de espafiol en general asi como de cualquier otra LE.
Estos, utilizardn dichas expresiones de manera mas o menos apropiada en funcién del dominio idiomatico, entre otros factores, desde
etapas muy tempranas del aprendizaje con una rdpida incorporacién en sus registros. Se trata de enfatizar el mensaje dentro de un lenguaje
coloquial, con el objetivo de alcanzar cierta naturalidad en el uso del idioma que le proporcione mayor sensacion de integracion en el
colectivo idiomatico que las utiliza: “Las palabrotas, con la repeticion permanente pierden su fuerza ilocutoria y se transforman en una

muletilla que caracteriza el discurso como signo de pertenencia a un grupo” (Ainciburu, 2004).

El problema lo encontramos cuando la asimilacién de esas palabrotas no se hace de manera propia a la sensibilidad e
intencionalidad de su significado, considerandose de manera alejada al propio sentimiento de produccién lingtistica debido al contraste
cultural del aprendiente que conlleva una falta de identificacién de esas expresiones con las de su lengua materna. Como resultado de esta
falta de apropiacion del idioma que se esta hablando, se puede producir una frecuencia excesiva de uso y/o una utilizacién incorrecta de
las mencionadas expresiones malsonantes, en relacién con el contexto coyuntural. Y es que es muy habitual que los alumnos de ELE,
sobre todo adolescentes, abusen de este tipo de expresiones una vez que las han aprendido, llegando a resultar su uso desproporcionado
incluso para un nativo hispanohablante. Aqui radica la importancia del objeto de este estudio y su posterior propuesta de aplicacién para
contribuir a evitar los posibles malos usos que se mencionan, por parte de los aprendientes de espafiol en un futuro. Asi, se podtia
favorecer que los estudiantes tengan los materiales y herramientas adecuadas para que puedan hacer un uso correcto de este tipo de
lenguaje y saber reconocerlo en sus connotaciones positivas o negativas, mas o menos en el modo que lo hacen los propios nativos,

intentando evitar posibles malentendidos detivados de las diferencias culturales.

De esta manera, con la identificacién de las diferencias de traduccion que se extraen de la pelicula referida y su posterior anlisis,
se pretende exponer como difiere el tratamiento del lenguaje malsonante que se hace desde el punto de vista de la cultura turca, de la

espafiola. Asi, la cultura turca es un ¢jemplo muy distante en la utilizacién del lenguaje malsonante con respecto a la espafiola ya que la
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primera se caracteriza por el uso de expresiones mas suaves en el lenguaje coloquial para expresar sorpresa, indignacién, 6rdenes, enfado,

etc., a diferencia de la segunda que imprime cierta naturalidad en la excesiva utilizacién de las citadas expresiones.
MATERIALES Y METODOS

El disefio del presente estudio se dividié en dos partes. Por un lado, la elaboracién de un corpus que recogié un triple analisis
comparativo entre las palabrotas en espafiol de la versién original de la pelicula espafiola La noche de los girasoles (2006), con su “traduccion
suavizada” a la version subtitulada por aficionados en idioma turco y por dltimo con su traduccién inversa de esa “traduccién suavizada”
al espafiol. De esta manera, fue posible ser mas adherentes a las hipétesis de la falta de correspondencia de la traduccién inversa con la
traduccion inicial y la “traduccién suavizada”, con gran cantidad de atenuaciones de palabrotas en relacién al condicionamiento del

contexto.

Por otra parte, se puso a disposicién del grupo de informantes aprendientes de ELE que conformaron los participantes, este
tipo de elementos lingiifsticos para averiguar la percepcion que tenfan de ellos abordando asi una hipétesis de la existencia de una mayor
fuerza de ilocucién que tienen las palabrotas en LM. También se establecieron unas herramientas de sondeo para tantear el alcance de
estos registros y sus diferencias cuantitativas y cualitativas de uso entre los miembros masculinos y femeninos del grupo de participantes.
Para ello, se disefié como material un cuestionario previo y otro posterior a la visualizacién de la citada pelicula. Ademas se indagd en la
aceptacion de la “traduccién suavizada” por parte de los estudiantes turcos, como un modelo valido. Con ello, se pudo relacionar otra
hipétesis segtin las necesidades de incorporar este contenido al aspecto sociocultural de las clases de espafiol, en la que a pesar de conocer
el significado y usos de las palabrotas y expresiones malsonantes, los hablantes no nativos de espafiol de origen turco realizan traducciones

suavizadas de palabrotas debido al condicionamiento de su herencia cultural.

Esta investigacion se encuadra en el tipo exploratorio ya que, al no existir estudios previos que describan cémo es la percepcion de
las palabrotas por parte de los aprendientes de espafiol con el turco como L1, queda justificado este estudio. Con el analisis de este
fenémeno sociolingiifstico, como es el condicionamiento cultural a la hora de traducir palabrotas espafiolas por parte de hablantes nativos

turcos pertenecientes a un mismo grupo social y cultural, nos acercamos de una manera muy especifica a este campo de estudio.

Se elaboré y analizé un corpus escrito, que recoge las palabrotas de la versién original de la pelicula Ia noche de los girasoles (2006)
en espafiol, su traducciéon al turco en subtitulos realizados por aficionados y su traduccién inversa. En relacién a este corpus, se define
como un estudio empirico destinado a analizar y describir los procesos de transformacién de las palabrotas a la hora de ser traducidas de
un idioma a otro. Para ello se tuvo en cuenta la competencia sociopragmatica de los traductores que subtitularon los didlogos de la citada

pelicula.

A través de un proceso inductivo y a partir de la anteriormente referenciada observacion del fendmeno elusivo en la traduccién de
palabrotas, se propuso utilizar una metodologfa de caracter menos cuantitativa y mas cualitativa. El fin fue clasificar las palabrotas segun el
grado de agresividad y comprobar cémo y cuantas veces se hizo una “traduccién suavizada” o de una manera mas fuerte y ajustada a la

realidad de la versién original.

La temporalizacién de este estudio se realizé en un corte transversal encuadrado dentro de los 4 ultimos meses del curso escolar
universitario 2014/2015 (entre febrero y mayo de 2015), en Turquia. Coincidié con el segundo semestre, antes de la realizacion de los
examenes finales de los estudiantes universitarios turcos del ultimo curso de la titulacién de Traduccién Aplicada turco-espaiiol de la

Universidad Aydin de Estambul.

Los objetivos que se marcaron en el presente estudio pretendian: comparar la fuerza de ilocucién en la percepcion de las
palabrotas en espafiol y turco por parte de hablantes no nativos de espafiol; plantear la influencia cultural como condicionante a la hora de
traducir el lenguaje malsonante del espafiol al turco; mostrar una falta de correspondencia en la traduccién de palabrotas de la versién
espafiola a la turca en la pelicula de referencia; describir el desconocimiento generalizado de palabrotas en espafiol y sus usos por parte del
grupo de informantes; y por ultimo, situar a los hombtes como sujetos con mayor predisposicién al tratamiento de las palabrotas en

espafiol en comparacién con las mujeres.

RESULTADOS
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En los resultados obtenidos se tuvieron en cuenta principalmente las variables del sexo y la religiosidad. También se tuvieron

muy en cuenta los tipos de expresiones malsonantes, asi como la cantidad y clasificacién de las mismas.

En cuanto a los datos cuantitativos obtenidos en esta investigacion, se contabilizaron 20 unidades léxicas objeto del estudio, en
la versién original de la pelicula La noche de los girasoles (2006). Si comparamos esta cifra con la cantidad de unidades Iéxicas incurrentes en
expresiones malsonantes que se pudieron contabilizar en la versién traducida a la inversa en los subtitulos, el nimero es notablemente
inferior con tan s6lo 13. A estos datos le acompafiaron las cifras del numero de unidades léxicas que los participantes conocian antes de
ver la pelicula siendo un total de 17 diferentes, pero que a la hora de escribir las que ellos mismos escucharon en la pelicula, tan sélo

pusieron 9 (de las cuales s6lo 6 aparecian realmente en la pelicula).

Triangulacion de resultados cuantitativos del n® de unidades léxicas del estudio

Tino de fuente Version original Conocimientos Traduccion inversa Escuchadas en la
P elicula cuestionario previo concertada elicula
p p p
N° de unidades
.- 20 17 13 6
léxicas

De esta manera, tanto en la versién traducida inversa como en las expresiones escuchadas por los participantes, los resultados en

ambos casos fueron de unas cantidades notablemente inferiores a la versién original.

De las palabrotas escritas por los estudiantes en el cuestionario inicial, referentes a sus conocimientos previos a la visualizacién de
la pelicula de referencia de este estudio, coincidieron en repetirse 6 palabrotas. Estas mismas, también se repitieron en el cuestionario
posterior referente a las palabrotas que los estudiantes decfan haber escuchado en la pelicula. Se dio como resultado que el 88,33% de esas

palabrotas que se repitieron en todas las fuentes, fueron clasificadas como fuertes, frente al 11,67% que fueron clasificadas como suaves.

Resulté significativo que las traducciones literales que figuran en el corpus fueran las menos numerosas frente a la omision y
atenuaciéon que mayoritariamente fueron las estrategias mas utilizadas en la metodologia de traduccién, lo que choca con la mayoria de
palabrotas fuertes que escriben los participantes tanto en el cuestionario previo como en el posterior. De esa manera y a pesar de existir un
mayor nimero de unidades léxicas de referencia en la versién original, se pudo comprobatr que propotcionalmente la intensidad de las
palabrotas es similar en ambas lenguas. Esto no coincidi6é con la mayoria de las respuestas de los participantes que contestaron que las

expresiones malsonantes en espafiol les habian parecido mas fuertes que las que aparecian en los subtitulos turcos.

Triangulacion de resultados de la intensidad de las palabrotas

Tino de fuent Versién original Conocimientos Traduccién inversa Escuchadas en la
po de tuente pelicula cuestionario previo concertada pelicula

Intensidad de Ia 30% fuerte / 70% | 64,71% fuerte / 35,29% 30,77% fuerte / 83,33% fuerte /
palabrota suave suave 69,33% suave 16,67% suave

Respecto a la coincidencia de traduccién, la mayorfa (58,82%) de los participantes contestaron que no se produjo tal. Este dato, se
correspondié con los resultados del analisis del corpus, donde quedaron reflejados esos cambios de traduccidn, sumando un 76% las veces

que no se tradujo de manera literal, destacando la atenuacién con un 45%.

En lo referente a los resultados derivados de las diferencias de género, se encontraron los mds desequilibrados. A pesar de que en
relacién a la religiosidad la mayorfa (59%) de los participantes se declararon religiosos, en cuanto a los resultados obtenidos por género
proporcionalmente fueron muy parecidos entre hombres (60%) y mujeres (58,33%). Esta es la tnica excepcion, ya que en los demas
resultados en los que se comparan ambos génetos, se repiten los resultados en los que las mujeres son mas propensas a todo lo que se

aleje de las palabrotas, sus usos, etc.

Triangulacién de resultados sobre algunas diferencias de género

Hombres Mujeres
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Mayor 1nterisldad de palabrotas en 37.50% 62,50%
espafiol que en turco
Motlvos cgltural.es que exphc.a,n la no 80% 20%
coincidencia de traduccién
Incomodidad ante las palabrotas14 0% 41,66%
No usan palabrotas 11,12% 88,88%
Aprendieron palabrotas con peliculas 60% 40%
A favor de la ensefianza de palabrotas 60% 41,66%
en clasel5

También coincide que la mayorfa de las respuestas en blanco que se encuentran en los cuestionarios, corresponden
mayoritariamente a las mujeres. En la tabla anterior se pueden apreciar algunas comparativas de estos resultados detallados en cada

apartado correspondiente, con valores potrcentuales relativos.

En esta dltima triangulacién de resultados, se destacaron algunos resultados basados en las diferencias de género, que
ejemplificaron la mayor predisposicién positiva por parte de los participantes masculinos frente a los femeninos, respecto al tratamiento

de las expresiones malsonantes en espafiol.
DISCUSION DE RESULTADOS

Durante el desarrollo de esta investigacién se ha ido construyendo un estudio que gira principalmente en torno a la percepcién
que tienen los hablantes no nativos de una lengua, en relacién a las expresiones malsonantes. Para ello, nos acercabamos en primer lugar a
una delimitacién tedrica sobre este tipo de lenguaje. Asi se alcanzé una aclaracién sobre la diferencia entre el insulto y la palabrota. Una
palabrota se identificaba con un elemento lingliistico que sirve para expresar sentimientos y que no tiene necesatiamente porqué ser un

insulto, el cual suele tener una intencién de ofender sin que ademas tenga porqué ser una palabrota.

Una vez aclaradas algunas diferencias conceptuales, se intenté llegar a una explicacion sobre el origen de las palabrotas que se
estableci6 en el propio otigen del lenguaje humano. Se determiné la existencia de las expresiones malsonantes como algo intrinseco al
propio ser humano, convirtiéndose en elementos basicos para determinadas expresiones. Segun la teoria neuro-psico-social de Jay (1999),
las funciones connotativas de las palabrotas son esenciales para el discurso porque proporcionan informacién sobre sentimientos y
emociones que, otras palabras no pueden. Mientras que los nifios cuando no saben hablar expresan sus sentimientos con el llanto, pataleos
o los gritos, los adultos han ido adquiriendo de forma natural con el aprendizaje de su LM este tipo de expresiones consideradas
malsonantes que consiguen verbalizar la expresién de diferentes tipos de sentimientos como: sorpresa, queja, dolor, indignacién, etc. En
este caso la cultura, el contexto y el entorno de los hablantes, son fundamentales para el desarrollo del significado, connotaciones y usos

de este tipo de elementos de una manera determinada.

El lenguaje coloquial quedé establecido como el tipo de registro lingtiistico habitual donde situar este tipo de palabras que, a pesar
de estar fuera del registro formal, no se debe confundir con el lenguaje vulgar asociado a un bajo nivel sociocultural. Las palabrotas son un
elemento fundamental en el lenguaje coloquial, que se encuentra con mayor frecuencia en el lenguaje oral que en el escrito. Ademds de
imprimir dinamismo y naturalidad a la conversacién, las expresiones malsonantes pueden utilizarse pata transmitir emociones y enfatizar
un mensaje. Por lo tanto, las expresiones malsonantes no siempre quieren decir lo mismo cuando se usan, pudiendo tener diferentes

funciones y con interpretaciones diferentes segun el grado de amenaza o afecto que pueden conllevar.

14 Porcentajes relativos so6lo a los participantes que contestaton sentirse incémodos ante las palabrotas
15 Porcentajes relativos solo a los participantes que contestaron estar a favor de la enseflanza de palabrotas en clase
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A continuacién se muestra una tabla que recoge comparativamente unas hipétesis planteadas en un principio con los resultados

obtenidos en este estudio.

Comparativa de hipdtesis y resultados

Hipotesis Resultados

1. Las traducciones de palabrotas en los subtitulos del

material audiovisual referenciado, parecen indicar que
1. No parece confirmarse la hipdtesis. En los
los estudiantes que conforman el grupo meta de la
resultados se observé que, para la mayoria de
presente investigacion tienen una percepcién de las ] o )
estudiantes que participaron en este estudio, las
palabrotas en espafiol muy alejada de la realidad. Por lo ) ] o
) expresiones malsonantes de la versiéon original en
tanto, para los estudiantes turcos de espafiol, la
) ) espafiol eran mds fuertes que las que aparecfan en
expresion malsonante que aparece en la versién
los subtitulos turcos.
subtitulada tendrd una mayor fuerza de ilocucién para

ellos al ser su LM.

2. Esta hip6tesis parece confirmada de manera parcial.
2. Los cambios eufemisticos observados en el tratamiento
La mayor parte de los participantes se declararon
de las expresiones malsonantes en espafiol, se pueden
religiosos y dejaron constancia de la incomodidad
asociar a un condicionamiento sociocultural y religioso
que supone para ellos el tratamiento de este tema. A
de la moral conservadora turca caracteristica de una
esto se le puede sumar la gran cantidad de
sociedad islamica. Los estudiantes considerarin
) ) o respuestas en blanco, que pueden interpretarse
oportuna la “traduccién suavizada”, condicionados por
como una forma de evitar tener que contestar a
el elemento sociocultural y religioso de su entorno.
algo relacionado con las expresiones malsonantes.
Aunque los participantes hayan recibido formacién
Ademas, justifican las posibles divergencias en las
complementaria de caricter sociolingiiistico y
traducciones, a través de los valores culturales. Sin
pragmiatico, sobre el significado y uso de las palabrotas
embargo, los resultados no pudieron revelar
y el lenguaje malsonante en espaflol, van a seguir
informacién sobre la dltima parte de la hipdtesis, ya
realizando “traducciones suavizadas” condicionados
) ) que no se recogi6é ninguna muestra de traduccién
por las costumbres moralistas propias de su cultura. o
de los participantes.
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Debido al condicionamiento sociocultural y religioso ya

citados, la traduccién inversa de expresiones
malsonantes del turco al espafiol, no se correspondera
con la traduccion inicial. De esta manera podemos ser
conscientes de que se ha llevado a cabo una
“traduccién suavizada, con el objetivo de no herir la
sensibilidad de la audiencia receptora del mensaje, cuya

LM es el turco.

3. La hipétesis parece confirmada. Con una reduccion
considerable de unidades léxicas analizadas en el
corpus de referencia, quedé mostrada la falta de
correspondencia del lenguaje malsonante en la
traducciéon de la versiéon original del audio en
espafiol, en comparacién con la versiéon escrita
subtitulada en turco. También se produjo una
mayor atenuacién y omisién de este tipo de

palabras, que las traducciones literales.

Estos alumnos que han estudiado el idioma espaifiol
durante tres cursos universitarios consecutivos, se
encuentran en el dltimo curso de los que conforman la
carrera que les da acceso a convertirse en traductores
del turco al espafiol y del espafiol al tutco. Al no recibir
una formaciéon de contenido sociocultural adecuada,
respecto a la lengua objeto de estudio, desconocen el
significado de muchas palabrotas en espafiol y sus
connotaciones. Esta situacién provoca la
desvinculacién pragmatica de los estudiantes con lo
relacionado al uso de las palabrotas, por lo que en su

futuro desarrollo profesional van a tener unas catencias

4. Esta hipotesis parece quedar patcialmente
confirmada. No se obtuvo un 100% de respuestas
afirmativas sobre el conocimiento del significado de
una palabrota, que serfa lo légico esperar en
estudiantes de espafiol de nivel B2. Ademis la
cantidad de palabrotas que conocian no fue muy
numeroso ni variado. Aunque por otro lado sf
parecen manejar y saber lo fundamental sobre los
usos de las palabrotas que escriben. No se ha
podido comprobar si realmente tendran esas

carencias basicas que dificulten su futura labora de

basicas a la hora de traducir del turco al espafiol y traduccion.
viceversa.
Por los datos obtenidos en las investigaciones

consultadas, se extrac la idea de que el género
masculino es mas propenso generalmente al uso de
palabrotas y expresiones malsonantes. En este caso de
los estudiantes turcos de ELE, la citada dinimica
apunta a volver a cumplirse en el mismo sentido que lo
ha hecho en los estudios de referencia, habiendo una
mayor cantidad de palabrotas en el conocimiento de los
estudiantes de género masculino que del género

femenino.

5. La hipétesis parece quedar confirmada. La mayoria
de las respuestas en blanco correspondian a los
participantes del género femenino. Ademids los
participantes masculinos mostraron mayor interés
en todas sus respuestas que las participantes

femeninas.

En el cuadro anterior se muestra de manera grafica una comparativa entre hipdtesis planteadas y resultados obtenidos. Con el
apoyo mas visual que permite esta tabla de la comparativa mencionada anteriormente, se facilita la comprensiéon de los valores iniciales

propuestos y su equiparacion con los valores finales obtenidos que conforman la discusion de los resultados.
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CONCLUSIONES

Tras tres aflos de carrera, los estudiantes que componen el grupo meta objeto de estudio, han adquirido un nivel B2 de espafiol
segun la clasificacién del Marco comun europeo de referencia para las lenguas, pero sus competencias pragmaticas en este tercer curso no
estan desarrolladas al mismo nivel que las gramaticales o del léxico. El dominio de una lengua no se alcanzara nunca con los
conocimientos lingiifsticos exclusivamente, potr lo tanto los elementos paralingliisticos deben ser considerados con una relevancia
destacada. Estos elementos, favorecen la adquisiciéon de un buen nivel en el idioma de estudio que se esta aprendiendo, siendo cruciales en
el sentido en el que estd enfocada esta investigacién. Se debe considerar por lo tanto que los estudiantes que componen el grupo meta
referido, tienen una necesidad evidente de incorporat estas expresiones en su aprendizaje. El motivo principal para ello se debe a su
interés para que en su futuro profesional puedan llegar a dominar estos aspectos pragmaticos de la lengua que han aprendido, lo que

contribuira a realizar traducciones de mayor calidad espafiol-turco o turco-espafiol.

Coincidiendo con algunas investigaciones anteriores, los estudiantes de ELE a los que se les ensefie de la manera mas natural
posible este lenguaje y con el paso de los afios y la practica y uso del espafiol, llegaran a tener un dominio mas o menos aceptable del
idioma en aspectos de lenguaje coloquial. Asi, podran llegar a tener la misma sensibilidad y apropiacion de algunas palabrotas, como puede

ser caracteristico en un hablante nativo de espafiol.

En este sentido se plante6 en una de las hipétesis formuladas inicialmente, que los turcos tendrian una percepcién de mayor
intensidad de las palabrotas en su LM que pudieran leer en los subtitulos de la pelicula de referencia, en lugar de las que tendrfan en
espafiol del audio de la versién original. Sin embargo, como conclusién final se llegd a que para la mayorfa de estudiantes que participaron
en este estudio, las expresiones malsonantes de la versién original en espafiol eran mas fuertes que las que aparecian en los subtitulos
turcos. Por lo tanto, coincidiendo con el estudio de Aycicegi-Dinn y Caldwell-Hatris (2009), se puede concluir que este resultado se debié
a la necesidad de valorar la intensidad emocional que caracteriza a las palabrotas, contribuyendo a aumentar el interés y esfuerzo por
procesar esta informacién para posteriormente retenerla. Las palabrotas en espafiol, para los aprendientes de ELE, resultan una
informacién novedosa que favorece la atencién focalizada en estos elementos y que pudo justificar los resultados obtenidos en relacién a

la fuerza de ilocucion de las mismas.

En el lenguaje juvenil, el cotidiano y lo que aparece en algunos formatos artisticos los hablantes de espafiol utilizan con frecuencia
el lenguaje malsonante, mientras que la cultura turca parecer ser un caso opuesto. Las palabrotas son un elemento esencial en el lenguaje
coloquial de los hispanohablantes nativos, cosa que no ocutre en la misma medida con los hablantes nativos de turco. Y es de aqui de
donde surgi6 uno de los primeros objetivos que justificaban la realizacion de este estudio en el que se buscaba mostrar la existencia de un
comportamiento elusivo por parte de los hablantes nativos de turco a la hora de traducir palabrotas del espafiol a su LM, excusado en la
tradicién sociocultural con el que se identifica a los turcos. Para ello, se analizaron los resultados derivados de los cuestionarios previo y
posterior, asi como del corpus elaborado a partir de la pelicula de referencia utilizada en este estudio. En esos resultados, se pudo extraer
la conclusién de que existe un comportamiento elusivo claramente reconocible por parte de los hablantes nativos turcos en el tratamiento
de las palabrotas, insultos y lenguaje malsonante espafiol a la hora de traducir estas expresiones a su LM. Este resultado, también
concordaba con la hipétesis que se establecié en relacién a la existencia de una falta de correspondencia en la traduccién del lenguaje

malsonante de la versién original oral en espafiol de la citada pelicula, comparada con la versioén escrita subtitulada en turco.

En relacién a los posibles motivos por los que se produjo una reduccién de palabrotas, de una versidén a otra con atenuaciones y
omisiones de las mismas, se barajaba la posibilidad de que la herencia sociocultural que caracteriza a los turcos muy condicionados por la
tradicién religiosa isldmica, fuera la explicacion. Asi, se concluyé que la mayorfa de los informantes que pertenecian al grupo de
informantes de este estudio, se declaraban religiosos y respondian que los valores culturales podrian estar detras de la justificacién de las
diferencias indicadas en la traduccién de la expresiones malsonantes. Otros resultados, asf como la gran cantidad de respuestas en blanco
en torno a las preguntas sobre esta tematica, dejaron constancia de la incomodidad que supone para los turcos el tener que hablar sobre

las palabrotas y el lenguaje malsonante.

Las palabrotas son consideradas como un tema tabt, en mayor o menor proporcion, en todas las culturas del mundo. Por este
motivo principalmente, este tipo de elementos lingiifsticos no se suele tratar adecuadamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje de un

idioma. Esta conclusién comparada con la literatura de referencia, coincidié con los resultados que se extrajeron de los cuestionarios que
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revelaron que algunos de los participantes que componian el grupo de estudio ni siquiera conocfan el significado de lo que era una

palabrota en espafiol, mientras que otros tan s6lo pudieron escribir un nimero muy reducido de estas.

Después de tres afios de carrera universitaria con una formacién integra en espafiol, estos estudiantes turcos que aspiran a
convertirse en traductores del turco al espafiol y del espafiol al turco, mostraron unas carencias basicas en relacion al objeto de estudio.
Esta situacién deriva de la falta de formacién de contenido sociocultural adecuada respecto a la lengua objeto de estudio, incluyendo el
tratamiento de las expresiones malsonantes en espafiol, sus significados y connotaciones. Asi pues, se llegb a la conclusién de que la
incorporacién de aspectos lingtifsticos referidos a las palabrotas y lenguaje malsonante en espafiol como contenidos socioculturales
tratados en el aula de ELE, es positiva y necesatia para favorecer la comprensiéon sociopragmatica del idioma por patte de sus

aprendientes.

Los estudiantes de cualquier idioma y por supuesto incluidos los del espafiol van a interesarse por las palabrotas del idioma que
estan aprendiendo de una manera u otra al ser considerado un tema tabu. Todo lo prohibido causa curiosidad y a pesar de su tradicién
sociocultural alejada del uso del lenguaje malsonante, tarde o temprano los estudiantes turcos van a entrar en contacto, conocer y aprender
este tipo de expresiones. Con mads razon hoy en dia en plena era de la globalizacion de la informacion a través de las nuevas tecnologfas.
Esto, mas alla de ser una ventaja se convierte a veces en un problema ya que tienden a utilizarlas en exceso y de manera muy aleatoria, con
la consiguiente transmisién involuntaria de agresividad hacia un posible receptor nativo de espafiol. Es por ello que para prevenir malos
usos o choques pragmiticos, este es un tema que se deberfa recomendar incorporar en el programa académico para la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera, proporcionando los medios adecuados para que los estudiantes puedan conocer las diferencias culturales

entre el espafiol y el turco a la hora de traducir expresiones malsonantes dentro del lenguaje coloquial.

La dltima de las conclusiones extraidas de esta investigacion se refirié a la diferencia de usos de las palabrotas en lo que a sexos se
refiere. Segun los resultados obtenidos y su comparativa con los estudios de apoyo bibliografico, se llegd a la conclusién de que el género
masculino es mas propenso generalmente al uso de palabrotas y expresiones malsonantes que el femenino. En todos los estudios de
referencia y en el propio incluido, se observé una mayor predisposicion hacia este tipo de palabras por parte de los hombres que de las
mujeres. De hecho, la mayoria de los participantes que dijeron estar de acuerdo con incorporar esta temadtica al programa educativo,

coincidié con una respuesta afirmativa del 100% de los individuos del sexo masculino, frente a una minorfa de sujetos del sexo femenino.

Como en toda investigacién, el limite principal que pudimos encontrar fue debido a no tener acceso a toda la poblacion. Este
estudio se realizé sobre una muestra de poblacién muy reducida y por lo tanto los resultados obtenidos pudieron ser sesgados, ya que cabe

la posibilidad de que otro grupo de patticipantes tuviera un comportamiento diferente al analizado en este caso.

Para cerrar este estudio y sus conclusiones, aunque no ha sido un resultado obtenido en la investigacién que se ha descrito en este
trabajo, se considera relevante destacar la falta de materiales, técnicas, metodologfas y aplicacién practica del tratamiento de las palabrotas
en el proceso de enseflanza-aprendizaje de ELE. Este tema deberfa convertirse en un aspecto lingiifstico mas que pueda proporcionar a
los estudiantes instrumentos académicos, para que se gestionen bajo la supervision de los profesores de ELE, antes de que los
aprendientes puedan llevarlos a la practica y utilicen las palabrotas de manera descontextualizada, pudiendo provocar un choque

pragmatico-cultural.

Como una posible aportacién que se puede derivar a una investigacién futura en relacién a este tema, serfa interesante realizar
otro estudio que le dé continuidad a este, sobre los hablantes nativos espafioles que sean bilingiies de turco también. O que al menos,
tengan un nivel lo suficientemente adecuado para realizar traducciones profesionales del espafiol al turco y viceversa, con el objetivo de
averiguar si a la hora de traducir del espafiol al turco, también realizan traducciones “suavizadas” como hemos visto en nuestro estudio.
Ademis, el estudio podria ampliarse a otra cuestion antes citada, en la que tras una hipotética incorporacién de este contenido lingtistico
al programa académico desde niveles iniciales, se pueda a postetiori valorar la produccién, calidad y fluidez de la expresion oral en espafiol
de los estudiantes universitatios turcos, expuestos a la enseflanza del citado lenguaje coloquial y expresiones malsonantes, durante el
petiodo de estudio. Asi podtia realizarse una comparativa con este estudio, con la intencién de confirmar o no la influencia positiva que

puede ejercer la incorporacién de este contenido al proceso de enseflanza-aprendizaje de ELE.
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Errores comunes de aprendientes turcos de
ELE: una propuesta didactica

llargi Garcia Barrena Elena Seoane Leal

Akdeniz Universitesi (Antalya)

Resumen

El error en la clase de ELE (Espafiol Lengua Extranjera) es un recurso inestimable para que el profesor identifique los estados
interlingiifsticos en los que se sitian los estudiantes y también, un claro indicador de cémo proceder para conseguir mejores resultados en
el aula. El objetivo de este estudio es conocer, analizar y clasificar los errores mas comunes en produccién escrita de los aprendientes
turcos de nivel Al de espafiol. A continuacién, segin los resultados, se presenta una propuesta didactica para ayudar a corregir estos

errores y evitar que se conviertan en etrores petsistentes o fosilizados.

Ozet

Yabanci Dil olarak Ispanyolca dersinde hatalar, égretmenin égrencilerin dillerarast durumlarini tespit edebilmesi icin degeri yadsinamaz bir
kaynaktir. Aynt sekilde smnifta en iyi sonuglart alabilmek icin neler yapilacagina dair acik bir gostergedir. Bu aragtirmanin amaci, Al
seviyesindeki Tirk 6grencilerin yazili dretimlerde yapilan en ortak hatalarini simiflandirmaktr. Asagida, elde edilen sonuglara gére bu

hatalar diizeltmeye yardim etmek ve daimi ve fosillesmis hatalara déniismelerini engellemek i¢in didaktik bir éneri sunulmaktadir.

El error en la clase de ELE

A lo largo de la historia de la didactica de segundas lenguas (I.2), el error se ha interpretado de diferentes maneras. Ha pasado de
considerarse un mal habito que ha de eliminarse, a ser un magnifico indicador del estadio de la interlengua en el que se encuentra el

alumno.

La definicién del error no es unanime entre los autores, por lo que es frecuente encontrarse con diferentes definiciones del

término. Seguin el diccionatio de términos clave de ELE del Centro Virtual Cervantes!®, con e/ término "error' se hace referencia a aguellos rasgos de

I6http:/ /cve.cervantes.es/ Ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/default.htm
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la produccion oral o escrita de los aprendientes que se desvian de los que son propios de la lengua meta. Otra definicién interesante, es la que hace Corder
(1967) considerando el error una desviacién que aparece en la produccioén verbal del aprendiente de una segunda lengua lengua extranjera

como consecuencia del desconocimiento de la regla correcta (error sistematico).

Corder, ademas, cree necesatio hacer una distincién entre lo que se considera un error y una falta. Este ultimo término hace

referencia a los errores esporadicos de producciéon que se comenten por fallos o descuidos del aprendiente.

Un punto en el que coinciden la mayorfa de los autores, es que la distincién entre error y falta en la produccién oral y escrita de

los aprendientes es complicada y en muchas ocasiones dificil de detectar.

Teorias

En la historia de la ensefianza de las lenguas extranjeras desde la década de los cincuenta se ha intentado entender mejor el
proceso de aprendizaje analizando los errores que cometen los aprendices. El error ha sido valorado y analizado de forma diferente de
acuerdo a las teorfas vigentes de cada momento. Son tres las metodologias principales con las que se han analizado dichos errores: el

andlisis contrastivo (AC), el andlisis de errores (AE) y la interlengua (IL).

Entre los afios 40 y 50 del siglo pasado, y como consecuencia de las teorfas conductistas de Skinner, nace la corriente del ‘Analisis
Contrastivo’ (AC). El error se consideraba un hébito incorrecto e intolerable en el aula, sintoma de fracaso del aprendizaje, que se
intentaba evitar a toda costa a través de sanciones. Los procedimientos del AC contrastan el sistema de la L2 con el de la lengua materna
del aprendiz para, por un lado, identificar las dreas de mayor dificultad de aprendizaje y que suponen mayor frecuencia de error, y por
otro, establecer una jerarquia de dificultades para conocer las principales causas del proceso de adquisicién de la lengua meta. Uno de los
autores mas representantivos de la teorfa, Lado (1957:2) sostiene que «aquellos elementos que sean parecidos en su lengua nativa le

resultaran mas sencillos y los que sean distintos le seran mas dificiles».

S. P. Corder (1967) impulsé la corriente de ‘Analisis de Errores’ (AE), una corriente que supuso un cambio en la valoraciéon del
error. Corder demostré que no todos los errores se deben a transferencias de la L1, y por tanto, los etrores deben ser analizados desde
varias perspectivas. Segun el autor, los errores tienen un triple significado. En primer lugar, para el profesor, un analisis sistematico de los
errores le indicaran dénde se situa el aprendiz entre la L1 y la L2. En segundo lugar, para el investigador, al cual los errores le
proporcionan informacién sobre cémo se adquiere una lengua. Por dltimo, para el aprendiente el error es una herramienta para verificar
las hipétesis sobte el sistema de la lengua que aprende. En conclusién, para el AE, el etror es un elemento necesario en el proceso de
aprendizaje. Esta metodologia nos proporciona en estudios mas actuales tres tipos de criterios de analisis: lingiifstico, pedagdégico y

psicolingtifstico.

Tanto el AC como el AE parten su analisis de la L1 y tienen como objetivo el dominio de la L2, por lo que se establece en un
estadio intermedio entre la lengua materna y la lengua meta. Ese sistema lingtistico ha sido denominado sistema aproximade o dialecto
idiosinerdtico entre otros, pero el término mayormente aceptado es el de znzerlengna (IL) (Selinker, 1972). La interlengua se define como un
sistema lingiifstico del hablante no nativo que se sitia entre la L1 y la L2. Las caracteristicas generales de la de la IL son las siguientes: es
un sistema estructurado internamente, se puede observar en la actuacién lingtiistica del aprendiz, es variable, y ademds, pueden darse

fosilizaciones en las estructuras.

Clasificacion del error

En cuanto a la clasificaciéon de los tipos de errores, se han propuesto diversos criterios en funcién del objetivo de estudio, asf

como la investigacién, la ensefianza, la correccién, la pedagogfa, etc. A continuacién, se mencionan las clasificaciones mas representativas
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de los etrores producidos por aprendices del espafiol como lengua extranjera, la de G. E. Vazquez (1991), la de 1. Santos Gargallo (1993) y
la de S. Fernandez (1997). No obstante, en las siguientes lineas se habla del criterio lingiiistico de cada autora, dado que explicar cada

criterio no es el tema especifico de este articulo. Por ultimo, se presenta una clasificacién para los errores encontrados en el corpus.

El estudio de G. Vazquez (1991: 31-85) parte de cuatro tipos de criterios: el criterio linglistico, el etiolégico, el comunicativo y el
pedagdégico. Por otra parte, Vazquez considera que los errores intralinguales e interlinguales aparecen en cada uno de los componentes del
sistema, los cuales pueden ser errores por interferencia fonoldgica, 1éxica, morfosintactica, semantica y pragmatica. Cabe sefialar que,

Viazquez (1999: 28) amplié los criterios afiadiendo a su taxonomia el ctiterio pragmatico y el cultural.

Los critetios presentados por 1. Santos Gargallo (1993: 91-96) para la clasificacién de los errores son los siguientes: el criterio
descriptivo, pedagogico, etiolégico-lingtiistico, gramatical y comunicativo. En el criterio gramatical se encuentra una clasificacién que se
basa en las categorfas gramaticales e incluye todos los niveles de la gramatica tradicional: errores fonoldgicos, ortograficos, morfologicos,

sintacticos, léxicos, semanticos y pragmaticos.

La ultima clasificacién que se encuentra es la de S. Fernandez (1997). La taxonomia lingtistica de esta autora tampoco coincide
con ninguna de la de las dos autoras anteriores. Se puede resumir esta clasificaciéon en los siguientes critetios: errores de descripcion
lingtifstica, de descripcion de estrategias, de criterio pedagdgico, de explicacion de errores y de criterio comparativo. Para S. Fernandez, los
errores se pueden clasificar por subsistemas lingiifsticos, de donde surge la siguiente tipologfa de errores: Iéxicos, gramaticales, discursivos

y graficos.

S. Fernandez hace una clasificacién de criterio lingiifstico que se adapta mejor al tipo de errores encontrados en el corpus. Dado
que este corpus se limita a trabajos de expresién escrita producidos por estudiantes universitarios turcos de espafiol como lengua
extranjera a los que se les ha impartido un nimero reducido de contenidos de Al, este estudio se cifie al analisis de errotes de critetio

lingtifstico, sin tener en cuenta otras perspectivas de analisis.

Corpus

El corpus de datos utilizados para el presente articulo esta constituido por 46 trabajos de estudiantes turcos de entre 18 y 22 aflos
de la Facultad de Letras de una universidad publica de Turquia. Los estudiantes participantes en esta investigacién, ademas, tienen

experiencia en la adquisicién de otras lenguas extranjeras, al menos un nivel B1 en inglés y un nivel Al en aleman.

En el momento de la recopilacién del corpus, los estudiantes estaban cursando el primer nivel (nivel A1) y ya habfan recibido 30

horas de clases de espafiol.

A continuacion, se presenta una tabla con todos los contenidos que se trabajaron en las clases de espafiol antes de la recopilacion
de las producciones escritas. En la siguiente tabla, elaborada a partir del Plan Curricular del Instituto Cervantes!’, se recogen las funciones

de la lengua, los contenidos gramaticales, las tacticas y estrategias pragmaticas, y las nociones especificas.

ttp:/ /cvc.cervantes.es/ tinsenanza/ biblioteca_ele an_curricular/deftault.ntm
http:// /E /bibli le/pl icular/default.h
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FUNCIONES

GRAMATICA

Tacticas y estrategias pragmaticas

NOCIONES ESPECIFICAS
(orientativo)

1. Dar y pedir
informacién

1.1. Saludar, el
alfabeto

1.2. Presentarse a
uno mismo

Pronombres de sujeto
Nombres propios y formas
de tratamiento

Verbos ser, llamarse,
apellidarse, tener, vivir
Numeros del 1-100

Nacionalidad

ser + [nacionalidad]

ser de

Diferencia entre td y usted

Datos personales

nombre, apellido, direccién,
correo electrénico, calle, pais,
ciudad, pueblo, nimero de
teléfono, moévil, nacionalidad,

edad

1.3. Pedir Los interrogativos En interrogativas directas, con
informacién pronombres interrogativos qué, quién,
cuanto, adverbios interrogativos dénde,
cémo, locucién interrogativa por qué
‘1.4. Dar ‘ Génc.ro y nimero de los Presente '
informacion adjetivos Profesiones y lugares de trabajo

Formacién del plural
Verbos regulares

hoy, ahora

1.5. Pedir y expresar
opinion

Verbo creer

Yo, también / tampoco
Repeticion de la opinién / valoracion

2. Influir en el
interlocutor

2.1.1a
comunicacion en
clase

Demostrativos
El articulo definido e
indefinido

Demostrativo neutro para identificar un
objeto

Uso del articulo indefinido

Uso del articulo definido

Material educativo y mobiliario
de aula

Lenguaje de aula

Instrucciones en el aula

3. Identificar y
describir

3.1. Presentar a otra
persona

Posesivos

Presentaciones informales y formales

Relaciones familiares

Relaciones sociales

3.2. Descripcion
fisica y de caracter

Grado (muy, bastante, un

poco)

Es (muy / bastante / un poco) + adj.

Caracter y personalidad
Caracteristicas fisicas

Se les ha pedido a los estudiantes que escriban una redaccién en clase de espafiol en un tiempo limite de 20 minutos. En estas

redacciones los estudiantes han realizado un trabajo de produccién escrita, en el que se presentan y describen a si mismos y a otros

miembros de su familia.

Andlisis de Errores

Siguiendo la metodologia de Corder (1967) para el analisis de errores (AE), se ha analizado el corpus y organizado el estudio de la

siguiente forma:

1. Recopilacién del corpus
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2. Identificacién de los errores

3. Catalogacién de los errores

4. Descripcion de los errores

5. Explicacién de los errores

6.  Terapias propuestas patra solventatrlos con un objetivo didactico

En cuanto a los tipos de etrores, se ha utilizado la clasificacién del criterio lingiiistico de S. Fernandez (1997) con algin cambio

para hacer una clasificacién propia y adaptada a los tipos de etrores recopilados en el corpus.

Se han distribuido los errores en tres apartados: 1. Errores Iéxicos, 2. Errores gramaticales y 3. Errores graficos.

1. Errores léxicos

En este apartado se agrupan los errores relacionados con el Iéxico en dos subgrupos; el de errores de forma y el de errores de

significado.

1.1 Forma
1.1.1 Formaciones no atestiguadas en espafiol
*factoria
1.1.2 Barbarismos-préstamos
*London *Istanbul *Izmir!8
1.1.3 Género (como rasgo del nombre)
*Soy turca (escrito por un hombre) *una hotel

1.1.4 Numero

1.2 Significado
1.2.1 Ser / Estar/ Tener
* Es veintitrés afios
1.2.2 Lexema con semas comunes pero no intercambiables
El es *largo, pelo*recto
1.2.3 Otros

Mi *nieto se llama

La frecuencia de errores de léxico en lo aprendientes de espafiol es de un 8.45%.

2. Errores gramaticales

En este apartado se agrupan todos aquellos errores de tipo gramatical. A su vez, el grupo se divide en vatios apartados:

2.1 Forma (paradigma)

En este apartado se recogen todos los errores relacionados con la confusién en la formacién del verbo, género o nimero:

*se llamo

18 , . ;- .. . .. - ;s ~
Segin el tratamiento de topénimos en el diccionatio panhispanico de dudas de la RAE el uso de la forma tradicional espafiola
“Esmirna” se prefiere al uso del término local “Tzmir”.
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*se apellido

2.2 Concordancia

Los errores de concordancia entre género, nimeto o en persona son, sin duda, uno de los apartados donde los estudiantes
comenten mas errores. Representa en total, un 13.86% de los errores encontrados en las producciones escritas.
*Tiene el pelo castafia
*Sus ojo son marrones

*Mi familia viven en Manisa

2.3 Articulo

El uso u omision del articulo es otro error comun de los estudiantes.
*Pelo es corto

*tiene el gafas

2.4 Vetbos

En este apartado se ha detectado que los estudiantes, frecuentemente, hacen un uso excesivo de los verbos en la oracién.

*es tiene 20 afios
2.5 Preposiciones
Se han recogido los errores de omisién, adiccion o confusion de preposiciones.
*Mi padre es Nevsehir
*Soy Antalya
2.6 Estructura de la oracién
En este apartado, tiene una frecuencia alta de errores, un 10,21% del total. Se han agrupado los errores de orden en la oracién y de
omisi6én del verbo o pronombre reflexivo.
*Mi padre nombre es
*Ali nombre de mi padre
*Esra mi hermana
3. Errores graficos

Este grupo se divide a su vez en 7 subgrupos y representa un 48% de los errores.

3.1 Alteracion del orden de las letras

*dieciseite

3.2 Confusién de fonemas

*prefesor *estudiente *ajos

3.3 Omisién de letras y letras sobrantes
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*studiante

3.4 Uso incorrecto de mayusculas

*es Abogado *soy de Antalya

3.5 Uso de grafemas propios del turco

*Ridvan *Izmir

3.6 Puntuacién y otros signos

*Es joven,delgado. *Soy una chica, alta

3.7 Separacién y unién de palabras

*T'am bien

En el siguiente grafico se muestra la frecuencia de errores producidos por los estudiantes en los tres principales grupos: errores de

léxico, errores de gramatica y errores graficos.

Frecuencia de errores

8,50%

48,60%

M Errores de léxico
M Errores de gramatica

Errores graficos

Se han detectado en las redacciones un numero elevado de errores graficos, un 48,06%.

Sin embargo, en este apartado, cabe aclarar que se han encontrado muchos errores individuales, es decir, los que caracterizan o un

hablante no nativo en particular y no a un grupo (Vazquez, 1987).

Los errores gramaticales tienen un total del 43,44%. Si entramos en detalle (ver tabla mas abajo), se puede observar que la

concordancia es la que mds errores muestra (13.76%); seguido de la forma del verbo (10,38%), y la estructura de la oracién (10,14%).

Los errores léxicos muestran un 8,5% del total, siendo los errores de significado los mas comunes (5%).

El siguiente cuadro muestra la frecuencia de errores en detalle, incluyendo todos los subapartados de la clasificacion:

Errores Frecuencia

Errores de léxico:

Forma 3,14%
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Significado 5,31%

Errores de gramatica:

Estructura de la oracion 10,14%
Preposiciones 1,2%

Verbos 3,38%
Articulos 4.58%
Concordancia 13,76%
Forma (paradigma - verbo) 10,38%

Errores graficos:

Alteracion del orden de las letras 0,72%
Confusion de fonemas 21,73%
Omision de letras y letras sobrantes 3,86%
Uso incorrecto de mayudsculas 8,69%
Uso de grafemas propios del idioma turco 9,90%
Puntuacién 2,9%
Separacion y unién de palabras 0,2%

Explicacion de los etrores

Como el objeto de este estudio no es explicar tanto la causa sino identificar los errores, en este apartado se va a intentar

determinar, brevemente, cudles son las causas mas comunes de los errores producidos por los aprendientes.

Antes, es importante hacer una aclaraciéon para definir qué se entiende por explicacién del error. Segin el autor Dulay!® /«
explicacion del error se refiere al proceso de adquisicion del lenguaje e implica la interaccion entre los mecanismos internos y los factores externos que se ven
involucrados. Se trata de dar cnenta de las estrategias que adopta el aprendiente y de inferir las cansas que inducen al error a partir de los datos que nos

proporciond la descripcion.

Para la explicacion del error en el presente trabajo de investigacién de AE se ha elegido una breve clasificacién entre errores
interlinguales y errores intralinguales. Esta primera division ha sido utilzada por autores como Vazquez (1999) o Fernandez (1997), que

ademas, realizan clasificaciones detalladas sobre el criterio etiolégico.

1. Errores interlinguales

En este apartado se analizan las interferencias de otras lenguas, pueden ser de la propia lengua turca o de otras L2.

Se han detectado algunos errores de interferencias de la lengua turca. Uno de los apartados en los que los estudiantes producen
mas errores es en la estructura de la oracién y en los errores ortogriiaficos como en el uso propio de los grafemas turcos y uso incorrecto

de mayusculas.

1¥Citado a través de Alexopoulou, 2006
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*Mi padre nombre es Arif
*Ridvan20

*KAYA2

O errores de interferencia por otra L.2:

*Soy un estudiante

2. Errores intralinguales
Son aquellos que ocurren al producirse un conflicto interno con la I.2. En este grupo se han encontrado errores de yuxtaposicion,
por ejemplo en los errores de concordancia o errores de confusion en la forma del verbo:
*su ojo

*se llamo

Propuesta Didactica

En esta dltima parte del estudio, se hace una propuesta didictica que puede ser util para prevenir o cotregir los errores de

concordancia de género y numero que cometen, con mucha frecuencia, los alumnos turcos en las primeras horas del aprendizaje de ELE.

Se ha elegido trabajar la concordancia porque es donde los estudiantes muestran mds errores comunes, es decir, de grupo, y tiene

una frecuencia del 13,76 % del total.

A continuacién, se hace una presentacién de la unidad didactica y se explica paso a paso la secuenciacion de las actividades. Al
final del documento se puede encontrar, en el Anexo 1, una hoja de trabajo para llevar la actividad a clase. En el Anexo 2 se encuentran las

tarjetas recortables para el juego.

Titulo: ¢ Amigos o enemigos?

Competencias (MCER): Lingiifsticas y pragmaticas

Nivel: Al

Objetivos: Prevenir o corregir problemas de concordancia
Destrezas: Comprension lectora, expresion escrita, expresion oral

) ) Describir fisicamente a una persona, proporcionar informacién sobre una persona
Contenido funcional: )
(profesion, caracter, etc.)

Contenido gramatical: Concordancia de género y nimero

Contenido Iéxico: Informacién personal (profesion, caracter, descripcién fisica)
Destinatarios: Parejas, grupos cerrados y grupo clase

Duracién: 30-40 minutos

Material necesatio: Hojas de trabajo, tarjetas

20Nombre propio en turco.
21En la lengua turca en registro formal los apellidos se escriben en maytsculas.
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Secuenciacion de la actividad:

1)

2)

3)

4

5

Introduccién: Se presenta el titulo de la actividad y se aclaran posibles dudas de vocabulario ensefiando una foto de amigos y
otra de enemigos conocidos mundialmente (por ejemplo, una foto de los amigos Woody y Buzz de la pelicula Toy Story y otra

de los enemigos Tom y Jerry.)

Repaso tedrico: Se recuerda la teorfa gramatical sobre la concordancia de género y nimero y se leen algunos ejemplos. A
continuacién, se da una muestra de diferentes frases que se pueden crear a partir de dos palabras, cambiando el género y el

nimero. A partir de la muestra, los alumnos deberan intentar escribir en el cuadro posibles frases correctas.

Correccion de errores: Los alumnos, en parejas, deberan encontrar el error de concordancia de cada frase y corregitlo. Al

terminar todos, se corrige la actividad en clase abierta.

Juego: Para terminar, se propone un juego para consolidar la concordancia de género y nimero. En grupos de 3 o 4 personas
alrededor de una mesa, se le entrega a cada alumno una hoja para jugar. En la hoja podran ver una foto de una persona famosa

y, debajo de esta, dos columnas. En una columna pone “es” y en la otra pone “tiene”.

En la mesa, se colocan las tarjetas boca abajo. Se explica a los alumnos que deberan describir fisicamente a la persona famosa
que tienen. Para ello, en turnos deberdn darle la vuelta a una tatjeta y leer la informacién. Si lo que pone en la tarjeta sirve para
describir fisicamente a la persona famosa, deberan quedarse con la tarjeta. Si no, deberan volver a darle la vuelta y dejarla como
estaba. Es importante que recuerden que la frase tiene que concordar en género y nimero, por ello, todos deberan estar atentos

para que nadie coja una tarjeta que no concuerde. No se podrd volver a coger una tarjeta con la misma palabra o frase.
Ganari el primer estudiante que consiga completar la descripcion, con seis tarjetas, sobre la persona famosa.
Cierre: Como tarea final, se puede pedir a los estudiantes que esctiban un texto describiendo a la persona famosa que les ha

tocado. Deberan describir a la persona fisicamente, y ademds, afiadir mas informacion, asi como el nombre, la edad, la

profesion, etc.
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ANEXO 1: hoja de trabajo

¢AMIGOS O ENEMIGOS?
% ¢Sabes qué significa amigos? ¢Y enemigos? ¢ Tienes muchos amigos? ¢Tienes enemigos?
¢ En espafiol hay algunas palabras que son “amigas” y otras que son “enemigas”

Palabras “amigas”:

La ¢/ chicav” es ¢ simpatica

Palabras “enemigas”:
LaX chico

¢ Abhora fijate en las siguientes frases:

Escritor/ Turquia
El escritor es turco
ILa escritora es turca
LLos escritores son turcos
Ias escritoras son turcas

% ¢Puedes hacer lo mismo con las siguientes palabras?

Arquitecto/Argentina Dentista/Italia Camarero/Canada

¢ En parejas, intentad descubrir el error en las siguientes frases:

a.  El chico es abogada.

b.  José y Juan es profesores.

c.  Las chicas espafiolas son muy simpatico.
d.  Alies bajito y delgada.

e.  La chica tiene el pelo castafia.

f.  Arda Turan tiene los ojos martén.

¢ Intenta encontrar las tarjetas para completar la descripcién del famoso de la foto:
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FOTO DE FAMOSO/A

ES TIENE

®,

% ¢Qué mis sabes de él/ella? Continua la descripcion del famoso/a de la foto.

ANEXO 2: Tarjetas para recortar &<

EL PELO RUBIO EL PELO CASTANO EL PELO MORENO CALVO
EL PELO CORTO EL PELO LARGO EL PELO RIZADO EL PELO LISO
ALTO ALTA BAJITO BAJITA

61

Boletin ELE Anatolia 172015 - Direccion de Programas Educativos en Turquia



LOS OJOS MARRONES ~ ©  LOS OJOS AZULES PELIRROJO PELIRROJA
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Luces, camara... jAdaptacion!: reflexiones e
ideas para trabajar material audiovisual en la
clase de ELE

Carles Navarro Carrascosa

Universidad Hacettepe (Ankara)

c.navarro.carrascosa@hotmail.com

Introduccion

Cada vez es mas frecuente que los docentes de lenguas extranjeras utilicemos medios audiovisuales en nuestras clases, como
recurso diddctico. Sin embatgo, esto no siempre ha sido asi. Tradicionalmente ha existido una cierta reticencia a usar el cine como recurso
didictico, pues, como apunta Carracedo (2010:229), el cine ha sido «relegado al lugar del entretenimiento y desprestigiado [del ambito
académico] por entenderlo como una actividad dentro del ambito del ocio». Para unos, es una pérdida de tiempo, pues el trabajo fuera de
los libros y de las gramaticas no es auténtico trabajo; para otros, el material audiovisual convierte a los estudiantes en agentes pasivos en el

proceso de enseflanza.

Como decfamos, esta reticencia cada vez estd menos presente en el porffolio de los profesores. No obstante, en la enseflanza de
> >
lenguas con medios audiovisuales sigue habiendo ciertos prejuicios, incluso entre los docentes que recurren con frecuencia a los videos

como complemento del aula:

e Por un lado, se tiende a pensar que el trabajo con cortometrajes (o videos, en general) estd limitado al trabajo de la
comprensioén auditiva (pues el video, entre otras cosas, se escucha) y a la introduccién de elementos socioculturales
(pues son creaciones artisticas propias de la cultura de la lengua que se ensefia y, habitualmente, son un reflejo de las
costumbres de la sociedad). Por ello, ha habido una exclusién de estas actividades, por norma general, en los niveles
iniciales, ya que, segin se asume, es un trabajo demasiado dificultoso para los estudiantes de dichos niveles.

e Dor otra parte, cuando se prepara una actividad con un cortometraje, se tiende a pensar en un nivel concreto y unos
contenidos determinados, quizas porque en el cortometraje seleccionado se usan mucho determinadas estructuras

(por ejemplo, la campafia de Coca Cola de hace unos afios en la que un hijo hacfa de intermediario entre sus dos
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padres, que estaban enfadados, era perfecta para trabajar el estilo indirecto)??, asi que tendemos a clasificar el trabajo

con ese cortometraje dentro de un determinado nivel y para un determinado contenido.

A lo largo de estas paginas, pretendo invitar al lector a una reflexién sobre el trabajo de cortometrajes espafioles en la que, a pattir
de dos de ellos, demostraré como los dos puntos anteriores no son mas que un obstaculo para el profesor, pues un mismo cortometraje

puede tener varias explotaciones, en distintos niveles, incluso en niveles iniciales.

Para qué y como se usan los cortometrajes en el aula de ELE

Sobre los motivos por los cudles el docente de lenguas podtfa (o deberfa) utilizar cortometrajes (o cine en general) en el aula se

han escrito ya varios trabajos. Pero podemos resumir las razones mas importantes en las que coinciden la mayoria de los autores:

e  Ayuda a despertar la curiosidad de nuestros estudiantes (Carracedo, 2010: 229).

e  Nos saca de la rutina del aula. En la introduccién apuntdbamos a la tendencia a considerar el cine y los medios
audiovisuales como un recurso limitado al entretenimiento. Aunque no compartimos esta idea, si creemos que
podemos aprovechatla en nuestro beneficio, utilizando las actividades con material cinematografico para sacar a
nuestros alumnos de la rutina de la gramatica y enfocar el trabajo de una forma diferente y mas atractiva, pero sin que
deje de ser trabajo.

e  «Transmiten mucha informacién cultural, sobre hibitos y costumbtes sociales» (Vizcaino, 2007: 62), lo cual nos ayuda
a combinar la instruccién de esta parte del aprendizaje de una lengua con otro tipo de materiales, como textos, que
suelen ser los més frecuentes.

e  Facilita ejercicios de enfoque comunicativo (Alonso Varela, 2011: 16). Los cortometrajes se pueden utilizar como
pretexto para hablar. A veces es dificil encontrar un tema que motive a nuestros estudiantes a hablar, encontrar un
pretexto que lleve a nuestros estudiantes a producir. Un cortometraje puede ser un soporte idéneo para ello.

e Por otro lado, se ha argumentado en infinidad de ocasiones que los materiales cinematograficos son muestras reales
de lengua. Carracedo (2010: 232), Vizcaino (2007: 61) y muchos otros afirman que un cortometraje nos ofrece
producciones reales de lengua para presentar a los aprendientes en clase. Sin embargo, nosotros discrepamos de esta
idea, pues una produccién real de lengua suele ser espontinea, en pocas ocasiones y dependiendo del contexto es
preparada. Por lo tanto, creemos que considerar el lenguaje que utilizan los personajes de una pelicula como muestra
real de habla es ir muy lejos. No obstante, si es cierto que es un material mas original, en el sentido mas amplio de la
palabra, que los preparados exclusivamente para estudiantes de espafiol, pues estan destinados a hablantes nativos de

la lengua.

Habiendo mencionado los motivos mds sefialados por la mayoria de docentes, pasemos a hacer un repaso de cémo se suelen
trabajar los cortometrajes en el aula de lenguas. Sandra Soriano (2010: 50) sefiala tres tipos de actividades dependiendo del momento de la

pelicula en la que se trabaje:

e Actividades previas al visionado del corto.
e Actividades durante el visionado.

e  Actividades posteriores al visionado.

Las actividades de pre-visionado tienen como objetivo preparar al estudiante para la comprensién del corto y facilitar el trabajo
posterior. Pueden ser actividades de presentacion sobre el tema cultural o gramatical que se va a trabajar; instruccion del vocabulario que

va a aparecer en el film; avance de hipdtesis sobre el contenido (se puede trabajar, por ejemplo, con el titulo o el cartel).

22 Anuncio de Coca-Cola de la campafia de 2002: https:/ /www.youtube.com/watch?v=PouNe-sJoi8#t=13
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Las actividades que se hacen durante el visionado suelen ser menos frecuentes, pues la tendencia de la mayorfa de los docentes
es darle al play y no recuperar la dinamica de la clase hasta que salen los créditos. En nuestra opinién esto fomenta la idea de que trabajar
con cine puede convertir al alumnado en un ente pasivo y por eso recomendamos hacer actividades a lo largo de la proyeccién, haciendo
pausas, repitiendo escenas, etc. Soriano sefiala la importancia de «explicar en qué consiste el visionado, para que [los alumnos| se fijen en
los aspectos importantes en los que deben centrar su atencién»?. Compartimos con esta autora la importancia de dejar claro a los
estudiantes que no es necesario que comprendan la totalidad de los dialogos, «si no una parte, lo que se le pide, o lo mas importante para

comprender la globalidad de la pelicula»?®. Para ello, pueden desempefiar un papel muy importante las actividades de pre-visionado.

Las actividades de post-visionado suelen tener, segin Soriano (2010: 51), el objetivo de «fomentar la utilizacién de los
exponentes gramaticales y léxicos en las diferentes actividades de lengua y en un contexto comunicativo, intentando tener la escena o el

cortometraje como eje central»

Carracedo (2010: 232) sefiala temas y actividades que se repiten en la mayoria de actividades o unidades didacticas disefladas para
trabajar con cortometrajes. Asf, la descripcion de los personajes y de las relaciones entre ellos o la formulaciéon de hipétesis sobre el final o

una posible continuacién después de la dltima escena del film son las actividades mas recurrentes a la hora de planificar el trabajo.

Para qué y como deberian usarse los cortometrajes en el aula de ELE

Antes de responder al cimo y al para qué deberian usarse los cortometrajes en la clase de ELE, serfa mejor responder al cémo no'y

al para qué no. Alonso Varela resume muy bien estas ideas:

Si no tenemos en cuenta el nivel que debemos impartir, nos centramos en usar ejemplos estereotipados o artificiales de la
lengua o que no estan contextualizados, solo centramos nuestras clases en la practica gramatical, no trabajamos las cuatro
destrezas, no tenemos en cuenta aspectos culturales, por ejemplo, y sin embargo ponemos un corto, la clase no va a
mejorar por mucho trabajo que nos haya supuesto encontrarlo y editarlo. El problema no estd en el cortometraje, ni en
nuestros conocimientos técnicos, sino en todo el planteamiento de la clase, por lo que no debemos esperar que los cortos

sean el ingrediente fundamental que nos falta para hacer que una clase funcione bien.?

El hecho de poner un cortometraje en el aula no va a hacer que nuestras clases sean mejores de manera automatica. No se trata de
poner un video porque sf, a modo de relleno. Si no hay un objetivo claro (sea el que sea) y el trabajo que se propone con la unidad
didactica que va a introducir el cortometraje no encaja con los planteamientos y el curriculum del curso, es mejor evitarlo, pues nuestros
estudiantes notaran nuestra falta de preparacion, sentirdn que han perdido el tiempo y perderin la confianza en nuestro papel como guias

durante su aprendizaje.

Para reflexionar sobre cémo utilizar los cortometrajes en las clases de ELE, Galué (2012: 116) propone cuatro ejes en torno a los

cuales deben girar siempre nuestras propuestas:

a)  Los contenidos gramaticales y léxicos del corto.
b) Los contenidos socioculturales.
c) Los contenidos pragmaticos.

d) Las destrezas comunicativas.

Si nos preguntamos qué podemos trabajar con el cine, en concreto con cortometrajes, podemos sefialar varios puntos:

23 2010: 50.
242010: 50.
25 2011: 14.
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e Un punto gramatical concreto. Cuando el trabajo en el aula se hace demasiado pesado con los contenidos
gramaticales, siempre podemos procurar cambiar la forma de instruccién sin abandonar el foco en la forma. Siempre
se puede dar con un cortometraje que se preste a explotar uno o varios contenidos gramaticales. No necesariamente
tiene que aparecer en exceso la estructura meta, ni siquiera es necesario que aparezca, simplemente nos basta con que
se preste a la producciéon de la misma. Por ejemplo, una situacién misteriosa, que se puede dar en casi todos los
cortometrajes, nos puede servir para hacer hipdtesis y trabajar el futuro simple.

e  Contenidos socioculturales. Este punto si es necesario que esté presente, en mayor o menor medida, en el
cortometraje o el video con el que vayamos a trabajar para poder realizar una buena explotacién de la misma,
coherente con su tematica. Por ejemplo, en el cortometraje Esposados de Juan Carlos Fresnadillo, cuya explotacion
diddctica veremos en el apartado 6, trabajamos la loterfa de Navidad en Espafia, con todo lo que ello supone, la
expectacion que genera, entre otras cosas. No es obligatorio que se trabajen este tipo de tematicas, pero si se trabajan,
deben aparecer con el cortometraje, requisito que no tenfamos con los contenidos gramaticales.

e Pragmatica: gestos, ironia, chistes, dobles sentidos, etc. También es importante que el corto o video que vayamos a
utilizar contenga los elementos que queremos trabajar, pues en este caso lo habitual serd que el video tenga una
funcién ilustrativa. Recomendamos videos del despatecido programa de humor de Televisién Espafiola Splunge?.

e Expresion oral. Podemos trabajarla de varias formas con material audiovisual: el tema del video puede provocar un
debate, por ser un tema polémico (la pena de muerte, las oficinas de empleo temporal...), o puede sugerir, si es un
film con escaso didlogo, que los estudiantes lo escriban y representen, entre otras muchas actividades.

e Expresion escrita. Puede ser trabajada, también, de muchas maneras: desde escribir un resumen o una opinién del
corto, hasta redactar un final alternativo. Puede haber tantas actividades como la imaginacién del docente sea capaz
de crear.

e  Comprensiéon auditiva. Algunos cortometrajes o videos son especialmente interesantes para trabajar esta destreza.
Recomendamos algunos mondlogos del programa de television E/ Club de la Comedia, algunos de los cuales también se
pueden utilizar para trabajar la competencia sociocultural.

e ILéxico. Aprovechar el tema del corto seleccionado, podemos sacar mucho vocabulario para trabajarlo.
Recomendamos trabajar el vocabulario en las actividades de pre-visualizacién, para que durante el visionado vayan
reconociendo los elementos a los que hacen referencia las nuevas voces que han aprendido y, de esa forma, contintan

trabajandolas de forma pasiva.

Cuando

Antes de pasar a presentar las actividades que quiero proponer con algunos cortometrajes, me parece interesante plantear una
ultima reflexién: ¢a partir de qué niveles podemos empezar a trabajar con cortometrajes o videos de corta duracién? Como ya
comentabamos en la introduccidn, la tendencia es evitar este tipo de trabajos en los niveles iniciales (A1) y no empezar con ellos hasta A2.
De hecho, si buscamos en la red, es muy dificil (no digo imposible) encontrar unidades didacticas o actividades con cortometrajes

pensadas para niveles principiantes. Vivas Marquez (2009) justifica esta carencia:

Este hecho es atin mds comin en las clases destinadas a niveles iniciales (A1-A2), donde habitualmente se descarta el uso
del cortometraje como recurso didactico de trabajo. La razén no es otra que la idea de que el alumno no va a poder
comprender la historia que se estd contando y, por lo tanto, se va a generar en ¢l un sentimiento de frustracién, ademas

del posible aburrimiento que puede suponetle la visualizacién de algo que no comprende lingiifsticamente.

Pero no hay que olvidar, y a esto también apunta la autora, que la comunicacién no se limita a la descodificacién del

sistema lingiifstico. Esto no quiere decir, ni mucho menos que cualquier cortometraje pueda ser trabajado en niveles iniciales,

26 Enlaces de videos recomendados citados en la bibliografia especifica.
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igual que tampoco nos parece apropiado trabajar cualquier cortometraje en niveles intermedios y del mismo modo que no
utilizaremos cualquier material audiovisual para trabajar las oraciones condicionales. Pero lo que si queremos destacar es la idea
de que en los niveles iniciales sf que podemos usar cortometrajes, videos y materiales similares para trabajar con los estudiantes
principiantes. No olvidemos que podemos encontrar muchos materiales en los que se utilice un lenguaje sencillo, los didlogos

sean muy basicos o, incluso, algunos en los que no se articule palabra.

Practica I: Cortos para todos

Como venimos comentando, cualquier momento del proceso de aprendizaje de una lengua extranjera puede ser bueno para
trabajar con cortometrajes en el aula, asi los estudiantes de niveles iniciales también pueden beneficiarse de estas practicas, siempre y

cuando se tengan en cuenta dos puntos basicos a la hora de seleccionar el cortometraje:

e Debe ser una historia que pueda ser comprensible para nuestro grupo. Con esto no se pretende insinuar que el
lenguaje sea escaso en el film que se vaya a trabajar, pero si que conviene que sea un registro sencillo, que pueda ser
comprensible para alguien con pocos conocimientos de la lengua meta. Insistimos en que el objetivo de trabajar con
cortos no es que los estudiantes sean capaces de entender el cien por cien de las estructuras gramaticales y/o el léxico
que apatezca en los mismos, el objetivo es ofrecer con la pelicula un nuevo elemento que motive el trabajo.

e La duracién del cortometraje en estos niveles iniciales no debe exceder los diez minutos, ya que, como ya hemos
mencionado, deben ser historias con una linea argumental sencilla, facil de comprender, y si la historia se alarga
nuestros estudiantes pueden perderse en el argumento. Ademas, una breve duracién de la pelicula nos permitiria un

segundo visionado, si la actividad preparada asf lo exigiera.

A continuacién, vamos a ejemplificar el trabajo con un cortometraje en niveles iniciales con una explotacion didactica del film
Promocion (probibida su venta), del director Luis Arribas de la Cruz (2003). En este corto, que se desarrolla en un vagén de tren, ninguno de
los personajes habla a lo largo de los diez minutos aproximados de duracién, por lo que la comprensién de la historia se basa en la

comunicacion visual.

ACTIVIDAD: Una maiiana en un tren

Apartado (segun el MCERL): Cine

Nivel: Al

Material necesario: Cotto Promocién (probibida su venta).

Objetivo: Trabajar con un medio audiovisual; romper la rutina de la clase; practicar y reforzar

contenidos ya aprendidos.

Destreza: Expresion oral y expresion escrita.

Contenidos funcionales: Describir personas, natrar el dfa a dfa, expresar motivos.
Contenidos gramaticales: Por, para, porque; presente de indicativo.

Contenidos léxicos: Descripcion fisica, el caracter; profesiones.

Forma de trabajo: En parejas.

Secuenciacion:

Actividad de pre-visualizacién:

Explicamos el titulo y lo que significa, de este modo entenderan la actitud del personaje del jubilado, y qué papel tiene el objeto en

torno al cual gira toda la accién.

e Minuto 2:00. Tenemos cuatro pasajeros dentro del tren. ;Son nuestros estudiantes capaces de imaginar qué profesiones

tienen? Repasamos, de esta manera, el vocabulario de las profesiones. Por la estética, los complementos y las acciones,
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seguramente dirdn que nuestros personajes son una estudiante, un hombre de negocios o un banquero y un jubilado. El
cuarto pasajero es mas dificil de clasificar, por lo que los estudiantes tendran que justificar su eleccion.

o Minuto 3:00. ;:Qué hacen estos personajes? Puesto que en este cortometraje no hay dialogos, toda la pelicula se basa en
acciones (uno duerme, otro lee el periddico, otra estudia, etc.) cuyos verbos podremos repasar con nuestros estudiantes.
Asi, les pediremos que, por parejas, formulen frases del tipo: La estudiante estudia, el banguero lee el periddico, etc.?’

e Minuto 5:10. Un pasajero, el hombre con corbata, se va, por lo que parece, un poco molesto. Los alumnos tienen que
expresar los motivos por los cuales se marcha de esa manera del vagén, y tienen que hacerlo utilizando por + sustantivo,
para + infinitivo y porgune + presente de indicativo. Asi, produciran oraciones como se va por el jubilado, se va para leer, se va
porquie quiere leer.

e Minuto 5:30. El jubilado, por fin, abre la caja. Antes de que se desvele que hay en el interior, nuestro grupo de estudiantes
hace una lluvia de ideas sobre cual puede ser el regalo. Con esta actividad, que rompe un poco con la dinimica de la clase,
se pretende que el grupo recupere la atencién por la historia de la pelicula, amplien su vocabulario con una actividad de
colaboracién de todo el grupo, al mismo tiempo que relacionamos el ecuador de la proyeccién con el principio y el final
de la misma. Cuando finalmente se desvela que es una radio lo que habifa en la caja, podemos premiar a los estudiantes
que hayan acertado (en caso de que alguien lo haya hecho).

o Minuto 5:50. Aparece un nuevo personaje. Cada pareja tiene que preparar una presentacion de este hombre al resto de
pasajeros, informando sobte como se llama, a que se dedica, cudntos afios tiene.

e Minuto 7:30. Ahora ya conocemos un poco a todos los pasajeros. Cada pareja tiene que elegir a un personaje y hacer una
descripcién fisica y de caracter del mismo. El profesor debe asegurarse de que entre todas las parejas describen a los
cuatro personajes que estan en el vagdn en este momento del film.

o Minuto 8:20. Se acabé el viaje. Ahora todos los personajes vuelven a sus vidas. Cada pareja describe el dfa a dia del
personaje que describieron antes desde el momento en que abandonan el tren cada mafiana.

o A partir del minnto 8:50 hasta el final. Vemos el final del film, en el que seguimos al jubilado. sQué radio prefiere? ;Por qué
crees que la prefiere? ¢ A quién le hace un regalo? :Cémo es? sQué profesion tiene? Esta ultima ronda de preguntas, que,
si el profesor o la profesora lo desea, se puede hacer volviendo al trabajo de grupo con toda la clase, sirve para repasar,
otra vez, todos los contenidos que hemos trabajado, pero ampliando el vocabulario, pues este ultimo personaje al que
nos teferimos, es una contorsionista con la que se cruza el jubilado, y su descripcién hard que apatezcan nuevos adjetivos

y sustantivos.

Practica IT: Un cortometraje, dos niveles

En este dltimo apartado pretendemos ejemplificar como un mismo cortometraje es susceptible de ser trabajado en distintos
niveles, bien adaptando una misma unidad didactica o bien preparando explotaciones diferentes, ajustindonos a lo que queramos trabajar.
El cortometraje que hemos seleccionado es Esposados de Juan Carlos Fresnadillo (1996) y los niveles de trabajo que proponemos son Bl y
B2. A continuacién presentamos las respectivas fichas. Se podra observar que la unidad didactica es la misma, simplemente adaptamos las

actividades y los objetivos a cada nivel.

ACTIVIDAD: Esposados

Apartado (segun el MCERL): Cine

Nivel: B1

Material necesario: Corto Esposados

27 En un nivel A2, si quisiéramos trabajar este mismo corto, podriamos hacer la misma actividad con ESTAR + GERUNDIO.
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Objetivo: Desconectar de la rutina habitual; transmitir contenidos culturales; practicar, de
forma comunicativa e interactiva, algunos contenidos gramaticales.
Destrezas: Comprension auditiva, expresion escrita, expresion oral, interaccion.

Contenidos funcionales:

Contar historias pasadas, contar planes de futuro y expresar opinién, acuerdo y

desacuerdo.

Contenidos gramaticales:

Pasados, futuro simple y presente de subjuntivo.

Contenidos léxicos:

Loteria de Navidad, costumbres espafiolas, relaciones.

Forma de trabajo:

Individual y/o en parejas.

Secuenciacion:

Actividades de pre-visualizacién:

e  Introducimos vocabulario relacionado con la temitica del corto y con la cultura espafiola: loferia de Navidad, el Gordo, boleto,

sorteo, caja fuerte, jubilacion.

e Una vez introducidas estas palabras, les hablamos del sorteo de la Loterfa de Navidad y de todo lo que supone para los

espafioles. Después les pedimos que imaginen que les ha tocado el Gordo y que utilicen todas las estructuras de futuro

que conocen para esctibir un texto explicando qué van a hacer con todo el dinero que les ha tocado.

e  La siguiente actividad introduce la tematica principal del cortometraje con un debate: ;Cambia el dinero a la gente?

¢Pueden cambiar nuestras personas mds queridas al recibir una gran cantidad de dinero?

Actividades para después de ver el corto:

A continuacién, enumeramos las actividades tal y como se le presentan a los estudiantes una vez finalizada la pelicula:

° Ponemos a prueba tu comprension: resume brevemente la historia que acabas de ver.

e Describe brevemente a los personajes principales: :Como es Antonio? ¢Y Concha? Compara las impresiones de tus

compafieros a ver si coinciden con la tuya.

e Vamos a debatir: ;Por qué ctees que Antonio mata a su mujet? ¢Es por el dinero o porque no la soportar?

e Vamos a debatir: Opina sobre el plan de Antonio: ¢por qué ha fallado? En tu opinién, ¢es un plan absurdo o ha fallado

por mala suerte?

ACTIVIDAD: Esposados

Apartado (segun el MCERL): Cine
Nivel: B2
Material necesario: Corto Esposados

Objetivo: Desconectar de la rutina habitual; transmitir contenidos culturales; practicar, de
forma comunicativa e interactiva, algunos contenidos gramaticales.
Destrezas: Comprension auditiva, expresion escrita, expresion oral, interaccion.

Contenidos funcionales:

Contar historias pasadas, contar planes de futuro y expresar opinion, acuerdo y

desacuerdo. Ponerse en el lugar de otro.

Contenidos gramaticales:

Pasados, futuro de indicativo, presente de subjuntivo y condicionales.

Contenidos léxicos:

Loteria de Navidad, costumbres espafiolas, relaciones.

Forma de trabajo:

Individual y/o en parejas.

Secuenciacion:

Actividades de pre-visualizacién:

e  Introducimos vocabulario relacionado con la temitica del corto y con la cultura espafiola: loteria de Navidad, el Gordo, boleto,
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sorteo, caja fuerte, jubilacion.

e  Hablamos de las tradiciones navidefias en Espafia: La loterfa, las estrenas, los platos tipicos, los Reyes Magos... Después,
les pedimos que nos describan cémo es esta época del aflo en su pafs. En caso de que en el pais de los estudiantes no se
celebre la Navidad, como es el caso de Turquia, se les puede pedir que nos describan cémo son las fiestas tipicas
equivalentes, en nuestro caso, Kurban Bayram.

e Aligual que en la adaptacién de esta actividad para un nivel B, les pedimos a los estudiantes que se imaginen que les ha
tocado el Gordo de Navidad y que nos comenten que harfan con el premio. Pero en este caso, en vez de peditles que
utilicen estructuras de futuro, les pediremos que construyan oraciones condicionales, del tipo s/ me tocara el Gordo de
Navidad, me compraria un piso en Estambul.

Actividades para después de ver el corto:
En este apartado, las actividades son las mismas que en la versién de B1 de esta actividad, pero afiadiendo los siguientes puntos:

e  Ponte en el lugar de Antonio, ¢qué habrfas hecho tG?

e Imagina lo que pasa después de la pelicula: por parejas, escribid un didlogo entre Antonio y un policia que lo interroga
después de ser detenido. Haz que Antonio sea curioso y le pregunte al policia su opinién sobre lo sucedido.

e  Comparte con nosotros: ¢Alguna vez has hecho alguna tonterfa por dinero? ¢Has sentido que el dinero te cambiaba?
Puedes decir algo de verdad o contar una mentira. Después de oir todas las historias, debemos pensar y opinar sobre

quién ha mentido y quién ha dicho la verdad.
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