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La reforma educativa tiene por objeto no sélo, ni principalmente, la
ordenacion o estructura de la educacion. Se refiere, ante todo, a los con-
tenidos, a la oferta y oportunidades de experiencias, de aprendizajes, que la
escuela ofrece a los alumnos. Esas oportunidades son mucho més que un
programa o plan de estudios, cifrados casi exclusivamente en los aspectos
conceptuales. En la actualidad la oferta y las oportunidades educativas se
compendian en la nocién de curriculo que abarca todo aquello que el medio
escolar ofrece al alumno como posibilidad de aprender: no sélo conceptos,
sino tambien principios, procedimientos y actitudes; y que abarca, ademas,
tanto los medios a través de los cuales la escuela proporciona esas oportu-
nidades, cuanto aquellos por los que evalia los procesos mismos de
ensefnanza y aprendizaje.

En el curriculo se recogen las intenciones educativas. La instancia que
establece un curriculo se supone que tiene unas determinadas intenciones
respecto a la educacién de los destinatarios del mismo. Mejor dicho: las
diversas instancias que, en escalones distintos, contribuyen a determinar y
desarrollar un curriculo, trasladan a estas distintas determinaciones del
mismo las intenciones educativas que las animan. Claro esta que, ademas de
las intenciones explicitamente formuladas en el curriculo, hay otros elemen-
tos no expresamente formulados, consistentes, por lo demas, méas en
omisiones que en presencias, que vienen a constituir el llamado “curriculo
implicito”, constituido por todo aquello que la escuela ofrece, o deja
de ofrecer, al margen de las intenciones de las instancias determinadoras
del curriculo, o al margen, al menos, de las declaraciones de tales inten-
ciones.

Los elementos curriculares implicitos no deben ser siempre negativamen-
te valorados. Con frecuencia, la escuela ofrece oportunidades de aprender
mas ricas y variadas de lo previsto. Pero con frecuencia los elementos



implicitos del curriculo contribuyen a distorsionar las intenciones educativas
mas explicitas, llegando a veces a desnaturalizarlas por completo. En todo
caso, es deseable que esas intenciones educativas sean expresamente for-
muladas, clarificadas vy debatidas, no para reducir a ellas la oferta educativa,
pero si para mantener una vigilancia racional y critica lo mas rigurosa posible
sobre los procesos reales de educacion.

En los primeros tiempos de la educacién obligatoria y gratuita en los
distintos paises, la intencion educativa de la administracion puiblica se limitaba
a unos pocos elementos: la alfabetizacion y un nivel elemental de cultura. Era
cada escuela y, en particular, cada maestro quien realmente tenia intenciones
educativas. Era el maestro, pues, quien fijaba el curriculo.

En la actualidad, tanto la organizacion de la educacion obligatoria, cuanto
la implantacion de titulaciones académicas que acreditan con caracter
general para el ejercicio de determinadas profesiones, suponen y exigen una
determinacion, por parte de la Administracion publica, de los contenidos de
las correspondientes ensefianzas. En otras palabras, en todos los paises
modernos, la politica educativa exige el establecimiento de intenciones
educativas, sea mediante la determinacion mas o menos detallada de un curri-
culo, sea mediante la fijacién del oportuno sistema de pruebas de evaluacion.

El planteamiento curricular adoptado por el Ministerio de Educacién y
Ciencia es el de un Disefio Curricular Base, abierto y flexible, que ha de quedar
ulteriormente determinado en sucesivos niveles de concrecion por las
Comunidades Auténomas con competencias educativas, los centros educa-
tivos y por los propios profesores. Es el profesor, en definitiva, quien realiza
el desarrollo del curriculo en su actividad docente y en el aula. En el disefio
y en el desarrollo de las intenciones educativas se supone que la Administra-
cion y que los propios profesores son fieles intérpretes de los propésitos
educativos de la sociedad, de las finalidades que la sociedad asigna a la escuela
y las distintas etapas educativas. Esta fidelidad puede considerarse el referente
Ultimo que legitima un determinado diserio y desarrollo curricular. Por otro
lado, y sobre todo en una sociedad multiforme, ampliamente pluralista, esas
intenciones educativas han de permanecer sumamente abiertas, flexibles, y
adaptables a las particulares circunstancias de los alumnos.

Una reforma de la ensenanza es siempre reforma de curriculo: de las
intenciones educativas y de las condiciones para su efectividad. La reforma
de la ordenacioén, de las estructuras educativas, tiene sentido Ginicamente en
la medida en que se reforman los contenidos v los métodos. El curriculo da
concrecion y sentido a la ordenacion. Una reforma meramente estructural ho
aseguraria por si sola el cambio educativo real. La reforma de las estructuras
tiene por finalidad hacer posible y facilitar un determinado curriculo. El disefio
curricular hace inteligible e ilustra el proyecto de ordenacién; y, en general,



la reforma educativa se propone una mejor correspondencia entre estructura
y curriculo.

En el documento “Proyecto de Reforma del Sistema educativo. Propuesta
de debate”, presentado por el Ministerio de Educacién y Ciencia en junio de
1.987, se incluia una propuesta genérica de un disefio curricular basico
abierto, flexible, que habia de hallar concrecion en proyectos curriculares
especificos, de los que habia de hacerse responsable la comunidad escolar,
y no la administracién educativa. Dicha propuesta de que las prescripciones
curriculares bésicas sean abiertas y flexibles ha encontrado una acogida
favorable. Se han expresado dudas acerca del modo de realizarla, de la
amplitud de los contenidos prescriptivos, de las instancias v de los procedi-
mientos responsables de su concrecién. Pero no ha habido discrepancias en
cuanto a de la conveniencia de que, con caracter prescriptivo, para todo el
Estado Espariol, el diseno curricular basico y su concrecién autonémica sea
de naturaleza flexible y abierta.

Era preciso, pues, que el Ministerio de Educacion y Ciencia concretara el
sentido de la reforma educativa avanzando una propuesta de curriculo que se
corresponda con la ordenacién general del sistema y que confiera sentido a
esta ordenacion. Con ese fin, y con objeto de que sirva de documento de
debate y de desarrollo curricular para la reforma educativa, el Ministerio de
Educacion y Ciencia presenta a la comunidad educativa y a la sociedad
espanola la presente propuesta curricular, relativa a la Educacion Infantil,
Primaria y Secundaria obligatoria. En el calendario previsto de la Reforma,
ésta comenzara por los primeros cursos de dichas etapas. El nuevo Bachille-
rato, en cambio, con sus distintas modalidades no comenzara hasta unos arios
después, cuando hayan terminado los primeros alumnos que hayan cursado
la nueva Educacién Secundaria obligatoria, por lo que sus contenidos
educativos pueden discutirse mas adelante. L.a Reforma de la Formaciéon
Profesional obedece, por su parte, a un disefio que esta recogido ya en los
modulos actualmente en curso de experimentacion.

El Diseno Curricular Base expresa intenciones educativas. Estas intencio-
nes se hallan detalladamente formuladas a lo largo del presente Documento.
Hay que destacar en ellas, sin embargo, algunas lineas que atraviesan las
distintas etapas y areas, y que reflejan las grandes finalidades a las que el
curriculo ha de servir. En particular, este Diseno pretende:

a) La educacion social y moral de los alumnos, en la medida en que con-
tiene una educacién para las actitudes y los valores, que ha de permitir
opciones responsables de los nifnos y adolescentes dentro del pluralis-
mo caracteristico de la sociedad moderna, respetando al propio tiempo
los valores y creencias de otras personas y otros grupos sociales.



b) Una educacion no discriminatoria, antes al contrario, orientada a la
igualdad de las personas v de sus posibilidades de realizacion, cuales-
quiera que sean sus condiciones personales y sociales, de sexo,
capacidad, raza u origen social, tratando de eliminar los estereotipos
sexistas, raciales y otros que persisten todavia en nuestra sociedad.

¢} La apertura de la escuela al entorno, a las realidades sociales que la
rodean, y también al progreso de la cultura en sus distintas manifesta-
ciones, apertura que aparece en la incorporacion de nuevos contenidos
en el curriculo, nuevas tecnologias de la educacién, nuevos lenguajes
v, en general, atencion a las exigencias de una sociedad altamente
desarrollada. En coherencia con esta linea, el curriculo se propone
incorporar las Nuevas Tecnologias de la informacion como contenido
curricular y también como medio didactico.

La presente propuesta de Diseno Curricular Base ha de leerse conjunta-
mente con el Libro Blanco para la Reforma del Sistema Educativo: contribuye
a concretar algunas propuestas del Libro Blanco vy representa un paso mas
en el debate social acerca de la reforma educativa. Al proponer este Disefio
Curricular, v someterlo a debate, el Ministerio de Educacion y Ciencia esta
preguntando a la sociedad si es adecuado, es decir si se hace eco del sentir
de la sociedad espanola acerca de como debe ser la educacién en sus
diferentes niveles. Naturalmente, un curriculo tiene consecuencias necesarias
en la organizacion de los centros, en los recursos didacticos, en la
cualificacion del profesorado, etc. Estas consecuencias implicitas han de ser
analizadas también cuando se analiza el curriculo. Pero, antes de examinar
todo eso, hace falta considerar el curriculo en su contenido propio. en las
intenciones v la oferta educativas que supone.

Este documento, en consecuencia, ha de ser leido, ante todo, como un
documento pedagoégico, relativo a los contenidos y a los modos de la
educacion.

La perspectiva del documento es esencialmente didactica, relativa al
Disenio Curricular Base que esta llamado a tener un caracter prescriptivo en
todo el pais, si bien queda abierta la cuestion de que los contenidos
prescriptivos sean mas reducidos o también, al contrario, mas amplios que
los recogidos en el presente documento. En cualquier caso hay que tener en
cuenta que no todos los elementos potencialmente normativos estan inclui-
dos en el presente documento. También las Comunidades Auténomas
con competencias educativas deberan desarrollar y completar el Disefio
Curricular Rase.

Es un disenio que pretende contribuir a:

1) Laigualdad de oportunidades educativas de los alumnos. con aptitudes
e intereses distintos, y bajo condiciones diferentes.
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2) La comunicacion entre los ciudadanos, proporcionando una ensenan-
za y un cultura comuin, que facilite la convivencia entre los esparioles.

3) La posibilidad de que los alumnos, al desplazarse de un lugar a otro, o
de una escuela a otra, encuentren asegurada la continuidad de sus
experiencias educativas, de sus aprendizajes v conocimientos.

4) La autonomia de los centros educativos y de los profesores. que, a
partir del diseno general, podran programar y concretar sus intencio-
nes educativas en curriculos adaptados a las caracteristicas del centro
y de los alumnos.

5) La continuidad, coherencia y progresion a lo largo de las distintas
etapas de la educacion.

6) La especificacion de las condiciones que permitan valorar el progreso
realizado por los alumnos a consecuencia de la intervencion educativa.

La generalidad propia de un Disefio Curricular abierto y flexible ha
obligado al texto a un elevado nivel de abstraccién. Pero abstraccion aqui no
quiere decir especulacion. Los conceptos de este documento curricular estan
extraidos de realidades educativas. Sus fuentes mas generales son de natura-
leza epistemologica, de acuerdo con las distintas disciplinas comprometidas
en los conocimientos de los que en cada caso se trata; son también socio-
logicas y culturales, relacionadas con las experiencias sociales compartidas.
De manera mas concreta, la fuente principal inmediata de este Diseno
Curricular. también en sus formulaciones mas abstractas, son las reformas
educativas concretas llevadas a cabo por tantos y tantos profesores, en
numerosos centros del pais y en los distintos niveles educativos. Es un Disefo
extraido de la experimentacion y de la innovacion educativa mas sobresalien-
te de los (ltimos afios. Se Irata, por ello, de una propuesta curricular donde
pueden reconocerse y, sin duda, se van a reconocer los movimientos de
renovacion pedagogica, los distintos colectivos que se interesan y que han
trabajado por una escuela mejor. los profesores innovadores y los claustros
comprometidos, desde hace arfios, con la reforma.

Las ilustraciones o ejemplificaciones curriculares que acompanan al
Disenio Base han sido precisamente recabadas de la experiencia educativa
innovadora. Las ejemplificaciones adjuntas al Disefio Base cumplen asi un
papel esencial el de mostrar como se puede concretar el Diserio general bajo
circunstancias determinadas. Son posibles otras muchas ejemplificaciones y
es preciso alentar su produccion.

Segtn la idea que se tenga de un Diseno Curricular Base, el aqui propuesto
por el Ministerio de Educacion y Ciencia puede. tal vez, aparecer incompleto
en algunos apartados. En particular, falta la formulacion de objetivos
didacticos, evaluables; y faltan también los objelivos correspondientes a los
distintos ciclos. Es una ausencia deliberada, que se basa principalmente en el
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respeto a un planteaminiento de curriculo abierto y en que parece prematuro
e incluso imprudente proceder a la especificacién, ya de objetivos terminales,
ya de objetivos de ciclo, cuando todavia se desconoce el grado de aceptaciéon
que, en el curso del debate publico, llegaran a alcanzar los objetivos de etapa
y los de area. La tinica excepcién a esta norma se encuentra en los objetivos
generales que aparecen en el ciclo 0-3 de la Educaciéon Infantil, cuya
presencia quiere resaltar el caracter inequivocamente educativo que debe
tener la atencién a los més pequefios vy se relaciona ademaés con los muy
pronunciados cambios que se dan en los nifios en sus primeros anos.

La propuesta curricular que se presenta a continuacién es, antes de nada,
una propuesta. Se presenta como proyecto a debate, a semejanza de la
propuesta de ordenacién presentada en junio de 1.987. Los elementos
contenidos en el presente documento, e igualmente todos sus supuestos
tacitos y sus consecuencias obligadas han de ser sometidos a examen. En
particular, se somete a discusién: si en él se recogen los contenidos basicos
de lo que ha de constituir la cultura general de los hombres y mujeres de
nuestro tiempo, o si, por el contrario, lejos de ajustarse a esas necesidades,
es demasiado extenso o demasiado parco; si es una propuesta capaz de
generar programaciones y proyectos especificos, de centro y de aula,
respetando en todo caso, las competencias de las Comunidades Auténomas,
si es un Diseno curricular lo suficientemente flexible como para llevar, en si
mismo, el germen de las adaptaciones curriculares que a partir de él se
elaboren; si es adecuada la ayuda que proporciona al profesor para el
desarrollo de su docencia; y, en definitiva, cualesquiera otras cuestiones que
este Diserio Curricular pueda suscitar.

Al presentarlo a la comunidad educativa v a la sociedad espafola en
general, el Ministerio de Educacién y Ciencia entiende que este Disefio
Curricular Base cumple las condiciones de disefio abierto y flexible, que
puede, a la vez ser prescriptivo para todos los centros del pais, y ser adaptable
a las circunstancias de cada centro y también a las peculiaridades individuales
de los distintos alumnos, una vez que las Comunidades Auténomas hayan
realizado las concreciones que les corresponden en uso de sus competencias
educativas. También entiende que constituye una guia orientadora para el
profesorado, capaz de generar proyectos curriculares de centro y programa-
ciones de aula adaptadas a las necesidades y demandas educativas concretas
de cada grupo. Entiende, en fin, que con las oportunas medidas de formacién
del profesorado, de apoyos al sistema educativo y de organizacién de los
centros, es un Disefio Curricular que puede contribuir de forma decisiva a la
mejora de la calidad de la ensenanza.

Presentado como documento para debate, este Diserio Curricular Base
llama a otras medidas de diserio curricular, de intercambio de experiencias,
de permanente innovacién educativa. Alrededor del disefio curricular y, sobre
todo, alrededor del Disefio Curricular més definitivo que, a partir del debate,
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llegue a establecerse, serda preciso adoptar medidas para el desarrollo
curricular en los distintos niveles de ejemplificaciones de programaciones,
libros para uso del alumno, del profesor, del centro, materiales de trabajo y
materiales didacticos en general, instrumentos de evaluacion, etc.

El presente documento, incluso en su estado actual de proyecto, de pro-
puesta para debate, puede cumplir y sin duda cumplira funciones importantes
al margen del destino que finalmente reciba: la funcién de mentalizar y
sensibilizar al profesorado acerca de la necesidad de una reforma curricular,
del cambio en los contenidos y en los métodos de ensefianza; de hacerle
consciente acerca de las caracteristicas y las condiciones de un disefio
curricular abierto; de hacerle consciente también de la cualificaciéon que
necesita para ello y, por tanto, de las necesidades de formacién permanente
que el curriculo implica y que debe demandar de la Administracién educativa.
Contribuird también, sin duda, a impulsar la renovacién curricular y, en
general, educativa en nuestro pais, vy, en su caso, la necesidad de emprender
otras lineas, o bien complementarias, o bien alternativas.
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Capitulo 1: REFORMA EDUCATIVA Y CURRICULO

1.1.- SITUACION ACTUAL

La “Ley General de Educacién y Financiacién de la Reforma Educativa™
de 1970 estableci6é una ordenacion del sistema educativo que, salvo para la
Universidad, contintia vigente en sus lineas generales. A las importantes
razones para plantear una reforma del sistema educativo tales como la de
extender la educacién obligatoria hasta los 16 anos o la de adaptarse a las
caracteristicas del Estado de las Autonomias que se configura a partirde 1978
vienen a sumarse ofras mas estrechamente relacionadas con el aspecto
curricular de dicho sistema. La importancia de estas Gltimas hace que no pue-
da entenderse actualmente una reforma en profundidad que no analice las ca-
rencias y los problemas generados por los actuales programas y no propon-
ga, en funcién de ello, un curriculo mas adecuado a las demandas del sistema
educativo. En el terreno curricular se han desarrollado a partir de 1970 y en
distintos momentos disposiciones de diverso rango, algunas de las cuales
coexisten en la actualidad, lo que contribuye a dificultar la percepciéon de las
directrices curriculares que existen para los niveles educativos no universitarios.

En el ambito de la Educaciéon Infantil v Primaria, a las “Orientaciones
Pedagodgicas para la Educacion General Basica” de Diciembre de 1970,
completadas posteriormente con las referidas a Preescolar y Educacion
Permanente de Adultos, siguié, diez afnos después, la propuesta de los
Programas Renovados para Preescolar, Ciclo Inicial, Medio y Superior de
EGB. Sin embargo, estos Programas Renovados de Enero de 1981 no
llegaron a aplicarse en la Segunda Etapa de EGB a la que s6lo afect6 el cambio
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de este nombre por el de Ciclo Superior. La referencia, por tanto, para este
ciclo sigue siendo el documento de “Orientaciones” de 1970.

La importancia de la Educacién Infantil tanto para el desarrollo de los
ninos y nifas (1) como para la prevencion de desigualdades y fracasos en
niveles educativos posteriores no se ve habitualmente reflejada en unas
propuestas educativas concretas y propias de este nivel educativo, que sigue
concibiendose con demasiada frecuencia en términos de “guarderia” o
solamente de preparacion para la Educacion General Basica.

Sila suspension de la entrada en vigor de los programas del Ciclo Superior
de EGB permitié evaluar los resultados de la reordenacion de las ensenanzas
en la primera promocioén de alumnos que completaba el Ciclo Inicial de EGB
y conocer la opinion del profesorado sobre las novedades introducidas, la fase
de experimentacién del curriculo para el Ciclo Superior permitié enfocar el
trabajo sobre algunos de los problemas curriculares mas importantes:
programas sobrecargados de contenidos, poco aptos para favorecer la
reflexion v la asimilacion real de los conocimientos y escasamente adaptados
a las aptitudes y motivaciones de los alumnos, a los que no siempre se les
otorga un papel activo en el proceso de ensenanza-aprendizaje. Problemas
similares, junto con el énfasis en la necesidad de desarrollar planteamientos
globalizados v de enfocar adecuadamente el comienzo de la adquisicion de
las destrezas instrumentales, se abordaron en los Proyectos de Reformula-
cion de las Ensenanzas de los Ciclos Inicial y Medio de EGB.

Para el conjunto que forman el Bachillerato Unificado Polivalente y el
Curso de Orientacion Universitaria se desarrollan, en Marzo y Agosto de
1975 respectivamente, los correspondientes planes de estudios, que sélo
recientemente se han visto ligeramente modificados con una reduccion
horaria, un mayor énfasis en las Ensefianzas y Actividades Técnico-Profesio-
nales (EATP) y con la incorporacion en 1987 de la segunda lengua extranjera
con caracter opcional.

EI BUP, que fue disenado por la Ley General de Educacion como un ciclo
estrechamente conectado con el acceso a la Universidad, ha experimentado
un gran crecimiento en el niimero de alumnos v se ha convertido en una etapa
con unos planes de estudio y una metodologia escasamente actualizados. Las
ensenanzas técnicas han tenido un insuficiente desarrollo v, en general, se da
un cierto “academicismo” tanto en relacion con el curriculo como con los
procedimientos pedagbgicos aplicados. Todo ello, junto a otros problemas

1.- La educacion no sexista, no discriminatoria para los alumnos, constituye uno de los ejes del
presente Diseno, come se indica en el prologo v como resulla patente a lo largo de todo el Documento.
Pero, en aras de la sencillez del texto, se ha evitado utilizar conjuniamente el género femenino y masculino
en aquellos terminos que admiten ambas posibilidades.
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no estrictamente curriculares, lleva a un aprendizaje a menudo sélo memo-
ristico, a la desconexion respecto al entorno sociocultural y profesional v a
la falta de flexibilidad en los programas.

Los planes de estudio de Formacién Profesional se regulan en Marzo de
1976 por un Decreto que tiene en cuenta la posibilidad, ampliamente
aprovechada por los centros, de proponer, tanto los programas concretos
para cada profesién, como los programas de formacién para profesiones no
reguladas por el Ministerio cuando se estime conveniente establecerlas.
Recientemente, en Mayo de 1988, con ocasiéon de la modificacion de los
horarios lectivos para todas las ramas de la Formaciéon Profesional de primer
grado. se han elaborado nuevas orientaciones generales para las distintas
materias que la componen.

Respecto a la Formacion Profesional, especialmente la de primer grado,
aparte de importantes problemas no estrictamente curriculares, cabe senalar
el acuerdo tanto de los profesores como de los alumnos en que los contenidos
que se imparten son inadecuados, poco motivadores v frecuentemente
desconectados de la realidad profesional y econdmica del mundo productivo.
Son las légicas consecuencias de una Formacion Profesional reglada a partir
de los catorce anos. con funciones complementarias de recuperacion de
aprendizajes, poco orientada a la practica y con dificultades para establecer
un régimen de alternancia con el trabajo a causa de la edad de los alumnos.
La Formacion Profesional de segundo grado, aunque ha conocido un rele-
vante auge en los Gltimos afnos y ha obtenido mejores rendimientos, tanto en
términos académicos como en los que se refiere a la obtencion de un puesto
de trabajo, resulta poco polivalente y excesivamente rigida en un sistema
reglado y fuertemente académico, que adolece de obsolescencia en ciertas
especialidades v carece de otras relacionadas con las nuevas tecnologias.

A estas disposiciones curriculares de caracter general para los distintos
niveles no universitarios vienen a anadirse mas recientemente diferentes
planes experimentales, que afectan a un nimero menor de centros, con
especial atencién al aspecto curricular. Al Proyecto de Reforma de las
Ensenanzas Medias de 1983, con incidencia en el BUP, el COU vy la FP,
siguio el Plan Experimental para la Reforma del Ciclo Superior de EGB
iniciado en 1984 que se completo, a su vez, con el Proyecto de Reformula-
cion de las Ensenanzas de los Ciclos Inicial y Medio de EGB y con el Plan
Experimental de Escuelas Infantiles.

Ante esta situacion, v desde el punto de vista curricular, la mejora del
sistema educativo supone ofrecer un marco curricular mas coherente que no
presente rupturas entre las distintas etapas. En términos generales puede
decirse que esta nueva orientacion debe caracterizarse por:

a) Establecer con claridad las intenciones educativas v los elementos
comunes que deben desarrollarse en la ensenianza que afecta a todos
los nifos vy jovenes del Estado.
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b) Plantear un curriculo abierto susceptible de concreciéon por las Comu-
nidades Autonomas con competencias educativas y de adaptarse pos-
teriormente al entorno de los alumnos utilizandose medios v sitiuacio-
nes muy diferentes.

¢) Senalar explicitamente las razones que llevan a establecer tanto las
intenciones educativas como la forma concreta de llevarlas a la
practica.

d) Otorgar al profesorado un papel activo en el proceso de desarrollo de
las propuestas curriculares que vaya mas alla del de mero ejecutor de
unos programas, proporcionandole mayor autonomia en la elabora-
ciéon de proyectos curriculares.

e) Orientar de forma practica al profesorado para organizar los procesos
de ensenanza y aprendizaje que permitan la consecucion de las inten-
ciones educativas planteadas.

f) Incorporar las aportaciones realizadas desde el campo de la Pedagogia
v de la Psicologia, adaptandose en cada momento a las diferentes ne-
cesidades de los alumnos.

g) Ofrecer una formacion comun para todos, integral y de caracter
polivalente, que se combine en los ullimos ciclos con una progresiva
oplatividad.

h) Incorporar al sistema escolar contenidos que actualmente se ofrecen
fuera de él v que son reclamados por el interés de la sociedad.

i) Preparar a los jovenes para vivir su papel de ciudadanos activos pro-
porcionandoles los suficentes elementos de transicion a la vida adulta
y activa.

Este marco curricular se aplicara a los nuevos niveles educativos que se
establecen en el Libro Blanco para la Retorma de la Educacion.

1.2.- EL CURRICULO ESCOLAR

Las funciones del curriculo
Ciertas facetas del

desarrollo de la La educacién escolar responde al hecho de que ciertas facetas del
persona solo estan desarrollo de la persona, relativas fundamentalmente a aspectos ligados a la
aseguradas si se cultura en la que esta inmerso, soélo estan asequradas si se lleva a cabo una
lleva a cabo una intervencion planificada desde la escuela. El avance cultural que se ha ido
intervencion produciendo a lo largo de la evolucion de los grupos sociales no viene
planificada desde incorporado en las capacidades que toda persona tiene por el hecho de serlo,
la escuela ni se asegura por la mera interacciéon del sujeto con su entorno fisico. Es
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necesaria la mediacion de los agentes sociales, v entre ellos de la educacion
escolar. para promover el desarrollo integral de los alumnos.

Por ello, todo sistema educativo tiene que plantearse cuales son estos
ambitos de actuacion educativa y en qué va a consistir su intervenciéon. El
curriculo se entiende como el proyecto que determina los objetivos de la
educacion escolar, es decir, los aspectos del desarrollo y de la incorporacién
a la cultura que la escuela trata de promover y propone un plan de accion
adecuado para la consecucion de estos objetivos.

El curriculo tiene. por lo tanto, dos funciones diferentes. La de hacer
explicitas las intenciones del sistema educativo, v, la de servir como
guia para orientar la practica pedagégica. Esta doble funcion se refleja
en la informacion que recoge el curriculo, en los elementos que lo componen,
que pueden agruparse en torno a cuatro preguntas:

1. (Qué enseiiar? La respuesta a esta pregunta proporciona informa-
cion sobre los objetivos v contenidos de la ensenanza.

2. ;Cuando ensenar? Es necesario decidir también la manera de
ordenar v secuenciar estos objetivos v contenidos.

3. ¢Como ensenar? Se refiere a la necesidad de llevar a cabo una
planificacion de las actividades de ensenanza v aprendizaje que nos
permita alcanzar los objetivos marcados.

4. ¢Que, como y cuando evaluar? Por Ultimo, es imprescindible
realizar una evaluacion que permita juzgar si se han alcanzado los
objetivos deseados.

En la primera pregunta se recogen los aspectos del curriculo relativos a la
primera funcion, al establecimiento de las intenciones. Las tres restantes se
refieren al plan de accion que se debe seguir de acuerdo con estos intenciones
y sirven de instrumento para desarrollar la practica pedagogica.

Las intenciones y el plan de accion que se establecen en el curriculo se
plasman, en dltimo término, en una determinada practica pedagoégica. El
curriculo incluye tanto el proyecto como su puesta en practica. Esta
propuesta curricular diferencia las dos fases, reservando el término de
Disenio del curriculo para el proyecto que recoge las intenciones y el plan
de accion, y el de Desarrollo del curriculo para el proceso de puesta en
practica. Estas dos fases tienen una enorme relacion entre si, ya que la
informacion obtenida de aplicacion del curriculo debe servir para ir mo-
dificando el diserio, ajustandolo progresivamente a las condiciones reales.
Sélo llevando a cabo este ciclo completo se respeta la naturaleza dindmica del
curriculo, evitando que se convierta en una serie de principios fosilizados
incapaces de generar ningtn tipo de innovacién educativa.
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ELEMENTOS BASICOS DEL CURRICULO

QUE ENSENAR

Objetivos -~—|—~ Contenidos

|—~ Seleccion ~J
#

Secuencializacion

l

Actividades de
ensenanza-aprendizaje

f

Metodologia

CUANDO
ENSENAR

COMO
ENSENAR

QUE, COMO, CUANDO

EVALUAR
Las fuentes del Curriculo
Las fuentes del El curriculo trata de dar respuesta a algunas preguntas fundamentales: qué
curriculo son de ensenar, cuando ensenar, como ensenar, e igualmente, qué, cuando y como
naturaleza: evaluar. Tal respuesta se concreta a partir de fuentes de naturaleza y origen
sociologica, diferentes. Suelen destacarse cuatro tipos de fuentes del curriculo, cada una
psicologica, de las cuales realiza una aportacion y proporciona una informacion espe-

pedagogica y cifica:
epistemoladgica
» La fuente sociologica refiere a las demandas sociales y culturales acerca
del sistema educativo, a los contenidos de conocimientos, procedi-
mientos, actitudes y valores que contribuyen al proceso de socializacién

22



de los alumnos, a la asimilacién de los saberes sociales y del patrimonio
cultural de la sociedad. El curriculo ha de recoger la finalidad y funciones
sociales de la educacion, intentando asegurar que los alumnos lle-
guen a ser miembros activos v responsables de la sociedad a que
pertenecen.

¢ La fuente psicolégica se relaciona con los procesos de desarrollo y de
aprendizaje de los alumnos. El conocimiento de las regularidades del
desarrollo evolutivo en las distintas edades y de las leyes que rigen el
aprendizaje v los procesos cognitivos en los seres humanos ofrece al
curriculo un marco indispensable acerca de las oportunidades y modos
de la ensenanza: cuando aprender, qué es posible aprender en cada
momento, y como aprenderlo.

» La fuente pedagogica recoge, tanto la fundamentacion teérica existen-
te como la experiencia educativa adquirida en la practica docente. La
experiencia acumulada, a lo largo de los tltimos anos, también en otros
paises, v no sélo en Espana, constituye una fuente insustituible de co-
nocimiento curricular. En concreto, el desarrollo curricular en el aula,
en la docencia real de los profesores, proporciona elementos indispen-
sables a la elaboracion del curriculo en sus fases de disefio y de ulterior
desarrollo.

¢ Finalmente, el curriculo tiene su fuente epistemologica en los conoci-
mientos cientificos que integran las correspondientes areas o materias
curriculares. La metodologia, estructura interna y estado actual de co-
nocimientos en las distintas disciplinas cientificas, asi como las relacio-
nes interdisciplinares entre éstas, realizan también una aportacion
decisiva a la configuracion y contenidos del curriculo.

Estas cuatro fuentes desemperian un papel en todas las fases de elabora-
cion v realizacion del curriculo: a) en los distintos momentos de disefio: de
Disefio Curricular Base, de Proyectos Curriculares, de Programacién; b) en
el desarrollo del curriculo en el aula. Asi pues, tanto la Administracion
educativa, al establecer un curriculo normativo, cuanto los profesores, en sus
proyectos, programaciones y practica educativa, han de referirse a esas
fuentes, de las cuales recaba el curriculo tanto sus contenidos cuanto su
legitimacion.

La referencia psicolégica v pedagégica del presente Disefio Curricular
Base se desarrolla méas adelante, al exponer los principios de intervenciéon
educativa (cf. 2.2.). La referencia epistemolédgica consta en las correspon-
dientes areas. Conviene, pues, exponer brevemente ahora los supuestos
sociolégicos desde los que esté elaborado.
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FUENTES DEL CURRICULO

FUENTE
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TECNOLOGICO
CRGANIZACION
SCCIAL
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SOCIALES
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FUENTE
PSICOLOGICA

Supuestos sociologicos

El curriculo expresa intenciones educativas. Estas deberian, en definitiva,
reflejar las intenciones de la sociedad acerca de la escuela en un determinado
momento histérico. Toda sociedad educa a sus jévenes generaciones, pero
no siempre lo hace a través de instituciones especificas. La escuela -o sistema
educativo- se caracteriza por constituir una institucion y sistema social
especificamente ordenado a la finalidad educativa. Con su extraordinario
auge en las sociedades modernas, que han desarrollado la escuela obligatoria
para todos los ciudadanos hasta cierta edad, la escuela es un importante
subsistema social dentro del contexto y sistema global de la sociedad. En
relacibn con esa posicion dentro de la sociedad, la escuela es ampliamente
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dependiente del sistema social. Sin embargo, las relaciones entre educacion
y sociedad no son de una sola direccion. de la sociedad a la escuela, sino
multidireccionales. Varias direcciones pueden sefalarse en su relacion:

» Cadasociedad tiene unas demandas especificas acerca de lo que espera
de la escuela. Esas demandas se vinculan a funciones sociales impor-
tantes: de socializacién de las nuevas generaciones y de su preparacion
para sus futuras responsabilidades como adultos dentro de una concre-
ta organizacion del trabajo v de los roles sociales.

* La educaciéon sirve, por tanto, a fines sociales, v no sélo a fines
individuales. La escuela forma parte de una determinada sociedad v
educa para esa determinada sociedad. En concreto: prepara para vivir
como adulto responsable en una sociedad y también para desempenar
determinados roles dentro de ella. En esta funcion, a menudo, ademas,
la escuela tiene un fuerte carécter conservador en la medida en que se
limita a reproducir las relaciones sociales existentes.

e La educacién transmite conocimientos, técnicas, procedimientos y
patrimonio cultural de una sociedad. Pero juntamente con ello,
transmite también los valores sociales y las ideologias dominantes. A
menudo esta transmision se hace de modo implicito, mas que explicito.

* Sin embargo, y sin perjuicio de todo lo anterior, la educacion puede
llegar a despertar en los alumnos el sentido critico ante las actitudes y
relaciones sociales dominantes, permitiéndoles tomar distancia res-
pecto a los valores e ideologias establecidas. La clarificacion explicita
de las intenciones educativas v de los contenidos de ensenanza facilita
su posible critica y contribuye a la madurez de los alumnos. Como
consecuencia de esta madurez, y a través de ella, la educacion coopera
a la creacion de ciudadanos que seran capaces de modificar las
relaciones sociales existentes. Al servicio de esa clarificacion esta que
el curriculo, en el que se plasman las intenciones educativas, haga
explicitos los valores y actitudes que se propone transmitir a los
alumnos.

» Enuna sociedad pluralista como es la actual, son plurales y diversas las
demandas de los distintos grupos sociales respecto a la escuela. Esta
pluralidad hace desaconsejable, por no decir imposible, un curriculo
cerrado, fuertemente normativo y normalizado, que no deja margen
alguno ala libertad del profesor y del alumno. La diversidad de opciones
y de wvalores en los protagonistas del proceso educativo -alumnos,
padres, profesores- reclama, en cambio, un curriculo abierto, donde
estén prescriptivamente definidos tan sélo aquellos elementos que
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forman parte de los saberes y valores que pueden considerarse univer-
salmente compartidos o compartibles por toda la sociedad.

¢ [En la actualidad, puede considerarse que constituye un interés social
unanimemente compartido el educar no sélo para unos determinados
roles productivos, sino también para la tolerancia, para la convivencia
pacifica y democrética, para la participaciéon ciudadana, para el respeto
a los derechos humanos y el reconocimiento de la igualdad entre las
personas, para la salud v la proteccion del medio ambiente, vy, no en
ultimo lugar, para el ocio y la cultura.

Razones de un curriculo abierto

Las funciones del curriculo destacan claramente su caracter dindmicea.
Este caracter supone una renuncia a un propésito de homogeneizacion vy
unificacion curricular. El Diseno del curriculo puede y debe orientar la practica
educativa, pero es imposible que la determine y la cierre del todo, va que, al
tener que ofrecer principios validos para cualquier situacién concreta, no
puede simultineamente tener en cuenta lo que de especifico tiene cada
realidad educativa.

Se considera entonces necesario que exista una propuesta curricular
comun para todo el pais ya que ello permite establecer unos objetivos
accesibles a todos los alumnos cualesquiera que sean sus capacidades,
asegurando con ello que, con independencia de sus caracteristicas individua-
les y sociales, puedan cursar un curriculo basicamente similar, relevante,
vinculado a la experiencia propia y valioso para la vida adulta. Un marco
comn asegura también la progresion, la coherencia y la continuidad en el
transcurso de las etapas educativas. Y permite, por Gltimo, que el curriculo
impartido en todos los centros escolares posea elementos comunes suficien-
tes para permitir a los alumnos cambiar de centro sin sufrir desajustes
innecesarios.

Esta propuesta debe ser, sin embargo, suficientemente abierta como para
permitir la intervencion de las Comunidades Auténomas con competencias
educativas y su adecuaciéon a la realidad del contexto socioeconémico y
cultural de cada centro escolar y a las caracteristicas especificas de sus
alumnos. Su caracter abierto y flexible permitird respetar el pluralismo
cultural y dar una respuesta educativa que tenga en cuenta la diversidad de
capacidades. intereses y motivaciones de los alumnos.

Por ofra parte, renunciar a una propuesta abierta llevaria a anular la
autonomia e iniciativa profesional de los docentes que quedarian convertidos
en meros ejecutores de un plan previamente establecido. La profesionalidad
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de los docentes exige que éstos desemperien un papel fundamental en las
decisiones relativas a los objetivos y contenidos de la ensefanza, ya que son
ellos los que mejor conocen a sus alumnos y los més indicados por tanto para
establecer la ayuda pedagoégica que se les deba ofrecer.

Niveles de concrecion en el diseno del curriculo

Las razones en uno y otro sentido han llevado a que el Ministerio de
Educacion y Ciencia opte por una propuesta en la que el disefio del curriculo
estaria articulado en sucesivos niveles de concrecion. El primero de ellos, el
Disefio Curricular Base, es el que recoge este marco comiin en el que se
formulan en términos muy generales un conjunto de prescripciones, sugeren-
cias y orientaciones sobre la intencionalidad de la educaciéon escolar y sobre
las estrategias pedagdgicas méas adecuadas a dicha intencionalidad. Su
elaboracion es competencia del Ministerio de Educacion y Ciencia y tendra
un caracter normativo para los centros, ya que éstos deberan seguir las
directrices que en él se indiquen. Este primer nivel de concrecion debera
completarse con las propuestas que las Comunidades Auténomas con
competencias educativas realicen en su ambito territorial.

En un segundo nivel de concrecién los equipos docentes de los centros
escolares contextualizaran y pormenorizaran los objetivos y contenidos que
el DCB propone, asi como los medios para alcanzarlos, adecuandolos a su
realidad. Las decisiones que a tal efecto se tomen constituiran el Proyecto
Curricular de Centro que forma parte del Proyecto Educativo, cuya
elaboracién establece la Ley Orgénica del Derecho a la Educacién como
responsabilidad de los centros escolares. EI Proyecto Educativo es logica-
mente méas amplio e incluye aspectos tales como objetivos prioritarios y
béasicos, formas de organizacion y coordinacién, organigrama, reglas de fun-
cionamiento, vinculacion con la comunidad, etc. El Disefio Curricular Base,
en coherencia con el planteamiento de una propuesta abierta, deja un gran
nimero de decisiones sin establecer. La funcién basica de los Proyectos
Curriculares es, precisamente, tomar estas decisiones para garantizar la
adecuada progresion y coherencia en la ensenanza de los contenidos
escolares de la etapa a la que se refiera el proyecto.

La elaboracién del Proyecto Curricular de Centro puede seguir caminos
diferentes. Uno de ellos seria partir de los principios que se senalan en el
Diserio Base e ir tomando las decisiones relativas a los distintos ciclos y areas.
No parece, sin embargo, éste el proceso mas habitual en los centros. Sera
mas probable que los diversos equipos de ciclo y de seminario vayan
articulando su propuesta y que posteriormente se revise la coherencia entre
ellas hasta llegar al marco conjunto del Proyecto Curricular del Centro.
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Las decisiones que se tomen en el Proyecto Curricular de Centro seran el
marco de referencia para el tercer nivel de concreciéon: las programacio-
nes. Los acuerdos que se tomen en el centro relativos a los objetivos de ciclo
se desarrollaran posteriormente en estas programaciones, que los profesores
disefaran de manera mas o menos explicita para articular el proceso de
ensefianza y aprendizaje de su grupo de alumnos. En estas programaciones,
que pueden referirse a una o a varias areas, se establecera una secuencia
ordenada de las unidades didacticas que se vayan a trabajar durante el ciclo
que tenga a su vez en cuenta el conjunto de la etapa.

NIVELES DE CONCRECION CURRICULAR

' DISENO CURRICULAR
PRESCRIPTIVO
Competencia del | ¢ Pri Nivel
| MEC y Ias CCAAl DISEND CURRICULAR BASE (M.E.C.) rimer ve

PRESCRIPCIONES DE LAS
ADMINISTRACIONES
EDUCATIVAS

PROYECTO
CURRICULAR +—— Segundo Nivel
’ DE CENTRO

|
Competencia del [ ‘
Centro Educativo J,

T | |

.| PROGRAMACIONES
¥ DE AULA

-

4—— Tercer Nivel
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Capitulo 2: EL DISENO CURRICULAR BASE

2.1. NATURALEZA Y FUNCIONES DEL DISENO CURRICULAR BASE

El Diseno Curricular Base constituye el primer nivel de concrecion de la
propuesta curricular, es responsabilidad de las Administraciones Educativas
y debe llegar a los centros como un instrumento pedagdgico que senala las
intenciones educativas y orienta sobre el plan de accién que habria que seguir
en los siguientes niveles de concrecion y en el desarrollo del curriculo. Estas
funciones requieren que el Disefnio Base sea abierto y flexible, pero también
que resulte orientador para los profesores, y justifican, asimismo, su caracter
prescriptivo. Estos tres rasgos basicos configuran la naturaleza de este
documento.

El Diserio Curricular Base representa el grado maximo de apertura y
flexibilidad de la propuesta curricular con el fin de posibilitar una amplia
gama de adaptaciones y concreciones. Este caracter abierto v flexible se
refleja tanto en la seleccion de los elementos que lo constituyen como en el
grado de generalidad que cada uno de éstos muestra. El Disenno Base deja
gran parte de las decisiones curriculares en las Comunidades Autonomas con
competencias educativas y, posteriormente, en manos de los profesores, al
incluir tinicamente objetivos v grandes bloques de contenido, con el fin de
asegurar el caracter abierto del curriculo. Y, por otra parte, define los
elementos que lo componen en términos lo suficientemente generales como
para que puedan hacerse concreciones diversas segiin los centros. Los
elementos que lo componen, y que se expondran con mas detalle en el punto
3 de este capitulo, son los siguientes:
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e Objetivos generales de la etapa, expresados en términos de capacida-
des que el alumno habra alcanzado al final de la misma.

¢ Definicion de las areas en las que se van a organizar los distintos &mbitos
de conocimiento.

¢ Objetivos generales de area, derivados de los de etapa a partir de la
aportacion especifica de cada area.

¢ Grandes bloques de contenido en los que aparecen los hechos, concep-
tos, procedimientos. valores y actitudes que se consideran especial-
mente adecuados para el desarrollo de las capacidades senaladas en los
objetivos del area.

¢ Orientaciones didacticas y para la evaluacion, donde se sugiere una
serie de principios para el diseno de las actividades de ensenanza-
aprendizaje v de evaluacion coherentes con las opciones psicopedagé-
gicas que subyacen al resto del Diseno Base.

El Diseno Curricular Base ha de tener una segunda caracteristica: la de ser
orientador. Solamente si su contenido resulta significativo para el profeso-
rado, sirviendole de guia e instrumento para su actividad educativa, puede el
Disenio Curricular cumplir con su funcion. Ahora bien, para que realmente
el Disenio resulte orientador es preciso que a los profesores les llegue no solo
como producto elaborado, en su hechura final, sino también como proceso,
declarandose de modo explicito el itinerario que ha conducido a una
determinada formulacion. Para esto tltimo, hace falta que el Disenio Curri-
cular Base haga explicitos en todo momento los supuestos sociologicos,
epistemologicos v psicopedagdgicos, a partir de los cuales ha sido elaborado.
En realidad, todo curriculo presupone determinadas opciones, sean estas
explicitas o inconfesadas. Es, en todo caso, preferible hacer explicitas tales
opciones para que, al menos, puedan ser discutidas de manera critica v, si es
preciso, puedan también ser corregidas.

La presentacion explicita de los supuestos y opciones de partida que han
servido para la elaboracion del Disenio Curricular favorece la reflexion de los
profesores v su analisis critico del Diseno, a la vez que hace posible que los
equipos docentes vuelvan a tomar tales puntos de partida para la elaboracion
de sus propios proyectos curriculares de centro y programaciones de aula.

La necesidad de hacer explicitas las opciones que subyacen al curriculo
obliga a que el presente Documento desarrolle, con caracter general, los prin-
cipios psicopedagogicos de los que se deriva, asi como las condiciones socia-
les a las que trata de responder y los supuestos epistemologicos de los que
parte.

Un tercer rasgo definitorio del Disenio Curricular Base lo constituye su
caracter prescriptivo. Este caracler le resulta esencial si ha de cumplir todas
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las funciones que se le han senalado anteriormente, en el prélogo. Los
contenidos curriculares del presente Documento tienen una vocacién pres-
criptiva. Estan destinados no solo a orientar al profesorado, y a los centros,
sino también a prescribir determinados objetivos v contenidos. En la propia
organizacion interna del Diseno Curricular Base, sin embargo, se diferencian
elementos que probablemente han de alcanzar plena prescriptividad, frente
a otros, de menor rango o de distinta naturaleza, que posiblemente perma-
neceran solo orientadores, y no estrictamente prescritos. El lexico en cada
caso utilizado dentro del texto da a entender cuéles pueden ser unos y otros
elementos.

En todo caso. el presente Disefio Curricular Base constituye una primera
aproximacioén a los elementos prescriptivos del curriculo. Es una primera
propuesta tentativa para tratar de delimitar qué puede llegar a ser prescrito
a los centros educativos. Es posible que algunos de los contenidos en él
recogidos no deban llegar a ser objeto de prescripcion: o, al contrario, que
otros elementos, que en él no se recogen, deban llegar a incluirse. v
precisamente con caracter prescriptivo. Una y otra posibilidad solamente
podran clarificarse en el anélisis y la discusion de la presente propuesta.

2.2.- PRINCIPIOS DE INTERVENCION EDUCATIVA

Entre las fuentes del curriculo esta la informacion procedente de la
investigacion psicologica v pedagoégica. Esta informacion es especialmente
relevante, ya que de cada concepcion psicopedagogica se deriva una manera
especifica de contestar a las preguntas del curriculo: qué, como y cuando
ensenar y evaluar. Por otra parte, si se quiere asegurar la coherencia vertical
y horizontal de las propuestas curriculares es imprescindible que todas ellas
respondan a unos mismos principios psicopedagogicos para que adopten
una misma postura.

Los principios psicopedagogicos que subyacen al Disefio Curricular Base
que se presenta se enmarcan en una concepcion constructivista del apren-
dizaje escolar y de la intervencion pedagogica entendida en sentido amplio,
sin que pueda identificarse con ninguna teoria en concreto, sino mas bien con
enfoques presentes en distintos marcos tedricos que confluyen en una serie
de principios que se exponen en este apartado.

Desde esta concepcién se entiende la educacién como un conjunto de
practicas y actividades mediante las cuales los grupos sociales tratan de
promover el desarrollo individual de sus miembros. El proceso de desarrollo.
si bien tiene una dinamica interna, es inseparable del contexto cultural en que
se produce. Los procesos educativos no son sino practicas o actividades
sociales mediante las cuales los grupos humanos ayudan a sus miembros a
asimilar la experiencia colectiva culturalmente organizada.
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La educacién escolar pretende la construcciéon por parte del alumno de
significados culturales. Cumple, por lo tanto, un papel mediador entre el
alumno v el conocimiento culturalmente organizado. A ella le corresponde
asegurar que se produzcan los aprendizajes necesarios para vivir en sociedad
mediante una intervenciéon activa, planificada e intencional. De no producirse
dicha intervencién nada asegura que tengan lugar los aprendizajes necesarios
para el desarrollo global del alumno.

La educacion
escolar cumple un
papel mediador
entre el alumno y
el conocimiento
culturalmente
organizado

La intervencién educativa debe tener en cuenta una serie de principios
basicos que impregnan todo el curriculo y que se refieren a continuacion:

1. El primer principio se refiere a la necesidad de partir del nivel de
desarrollo del alumno. La psicologia genética ha puesto de mani-
fiesto la existencia de una serie de periodos evolutivos con caracteris-
ticas cualitativamente diferentes entre si, que condicionan en parte los
posibles efectos de las experiencias educativas escolares sobre el
desarrollo del alumno. La intervencién educativa tiene entonces que
partir de las posibilidades de razonamiento y de aprendizaje que las
capacidades que caracterizan estos estadios brindan al alumno.

Por otra parte, estos posibles efectos de la intervencion educativa estan
también condicionados, en gran medida, por los conocimientos pre-
vios con los que el alumno llega a la escuela. El inicio de un nuevo
aprendizaje escolar se realiza siempre a partir de los conceptos,
representaciones y conocimientos que ha construido el alumno en el
transcurso de sus experiencias previas. Estos conocimientos le sirven
como punto de partida e instrumento de interpretacién de la nueva
informacién que le llega.

Por lo tanto, tener en cuenta el nivel del alumno en la elaboracién y
desarrollo del curriculo, exige atender simultanéamente a los dos
aspectos mencionados: su nivel de competencia cognitiva, es decir el
nivel de desarrollo en el que se encuentra, y los conocimientos que ha
construido anteriormente.

2. Un segundo principio basico de la intervencion psicopedagogica se
refiere a la necesidad de asegurar la construccion de aprendizajes
significativos. El proceso de ensenanza y aprendizaje puede dar lugar
tanto a aprendizajes significativos como a aprendizajes repetitivos. Si
el nuevo material de aprendizaje se relaciona de forma significativa y
no arbitraria con lo que el alumno ya sabe puede llegar a asimilarse e
integrarse en su estructura cognitiva previa, produciéndose entonces
un aprendizaje significativo capaz de cambiar esa estructura previa, a
la vez que duradero vy sélido. Si por el contrario no se alcanza dicha
conexion, se producira tan sélo un aprendizaje meramente memoris-
tico o repetitivo, sin arraigo en la estructura cognitiva del sujeto v
condenado, por lo general, a rapido olvido.
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LLa educacion escolar debe asegurar, entonces, la construccion de
aprendizajes significativos de contenido escolar de todo tipo: tanto
contenidos conceptuales o de tipo procedimental, como contenidos
relativos a valores, normas y actitudes. Carece de sentido, por lo tanto,
polemizar sobre cuéles de estos contenidos merecen mayor hincapié.
Lo decisivo esta en centrar la atencion en la consecucion de aprendi-
zajes significativos frenle a aprendizajes repetitivos.

Para asegurar un aprendizaje significativo deben cumplirse una serie de
condiciones. En primer lugar, el contenido debe ser potencialmente
significativo, tanto desde el punto de vista de la estructura logica de la
disciplina o area que se esté trabajando, como desde el punto de vista
de la estructura psicologica del alumno. Una segunda condicion se
refiere a la necesidad de que el alumno tenga una actitud favorable para
aprender significativamente, es decir, que esté motivado para conectar
lo nuevo que esta aprendiendo con lo que él ya sabe, con el fin de
modificar las estructuras cognitivas anteriores.

Si se producen aprendizajes verdaderamente significativos, se consigue
uno de los objetivos principales de la educacion: asegurar la funciona-
lidad de lo aprendido. La educacion escolar pretende que los conoci-
mientos adquiridos puedan ser utilizados en las circunstancias reales en
que el alumno lo necesite. Por lo tanto, cuanto mas complejas sean las
relaciones entre los nuevos conocimientos y la estructura conceptual
del alumno, mayor sera el nivel de significatividad del aprendizaje, v
mayor sera también su funcionalidad, al establecerse conexiones con
una gran variedad de nuevas situaciones y contenidos.

3. La intervencion educativa debe tener como objetivo prioritario el
posibilitar que los alumnos realicen aprendizajes significativos
por si solos, es decir, que sean capaces de aprender a aprender. Por
lo tanto. hay que prestar especial atencion a la adquisicion de
estrategias cognitivas de planificacion y regulacién de la propia
actividad de aprendizaje. La posibilidad de realizar aprendizajes signifi-
cativos por uno mismo esta intimamente relacionada con el funciona-
miento de la memoria. Hasta hace poco tiempo existié una concepcion
de la memorizacién como un proceso meramente mecanico y repeti-
tivo. Ahora sabemos que todo aprendizaje significativo supone memo-
rizaciobn comprensiva. La memoria no es sélo el recuerdo de lo
aprendido, sino el punto de partida para realizar nuevos aprendizajes.
Cuanto mas rica sea la estructura cognitiva donde se almacenan la in-
formacion v los aprendizajes realizados, mas facil sera poder realizar
aprendizajes significativos por uno mismo.

4. Aprender significativamente supone modificar los esquemas de co-
nocimiento que el alumno posee. |a estructura cognitiva del sujeto se
concibe como un conjunto de esquemas de conocimiento que recogen
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una serie de informaciones que pueden estar organizadas en mayor o
menor grado, y, por tanto, ser mas o menos adecuadas a la realidad.
Los distintos esquemas tienen a su vez complejas relaciones entre si.
Durante el proceso de aprendizaje el alumno deberia recibir una
informaciéon que entre en alguna contradiccion con los conocimientos
que hasta ese momento posee, y que de ese modo, rompa el equilibrio
inicial de sus esquemas de conocimiento. Si la tarea o la informacion
que se le propone esta excesivamente alejada de su capacidad, no
conseguira conectar con los conocimientos previos; por lo tanto, no
supondré ninguna modificacién de los esquemas de conocimiento. Si
la tarea o informacién que se le plantea, es, por el contrario, exce-
sivamente familiar para el alumno, éste la resolvera de una manera
automatica, sin que le suponga un nuevo aprendizaje. Esta fase inicial
de desequilibrio debe ir sequida de una nueva reequilibracion, la cual
depende, en gran medida, de la intervencién educativa, es decir, del
grado v tipo de ayuda pedagoégica que el alumno reciba.

. Un altimo principio postula que el aprendizaje significativo supone

una intensa actividad por parte del alumno. Esta actividad
consiste en establecer relaciones ricas entre el nuevo contenido v los
esquemas de conocimiento ya existentes. Dentro de un marco cons-
tructivista, esta actividad se concibe como un proceso de naturaleza
fundamentalmente interna y no simplemente manipulativa. La mani-
pulacién es una de las vias de actividad, pero no es en absoluto la tinica
ni la mas importante. Si después de la manipulacién no se produce un
proceso de reflexién sobre la accion, no se esta llevando a cabo una
verdadera actividad intelectual.

Sin embargo, a pesar del postulado claro de que el alumno es quien, en
altimo término, construye, modifica y coordina sus esquemas. v que,
por tanto, es el verdadero artifice del proceso de aprendizaje, la
actividad constructiva que lleva a cabo no aparece como una actividad
individual, sino como parte de una actividad interpersonal en la cual él
solo es uno de los polos. En la educacion escolar hay que distinguir
entre aquello que el alumno es capaz de hacer y de aprender por si solo
y lo que es capaz de aprender con la ayuda de otras personas. La zona
que se configura entre estos dos niveles, delimita el margen de
incidencia de la accién educativa. El profesor debe intervenir precisa-
mente en aquellas actividades que un alumno todavia no es capaz de
realizar por si mismo, pero que puede llegar a solucionar si recibe la
ayuda pedagogica conveniente.

La intervencién educativa es un proceso de inter-actividad, profesor-
alumno, o alumno-alumno. De ahi que se hable de un proceso de
ensenanza y aprendizaje destacando los dos polos que en él se produ-
cen. Un proceso, por tanto, en el que siempre existe una interaccion
intencional responsable del desarrollo que se produce.



Para que esta interaccion profesor-alumno sea realmente eficaz es
indispensable que las intervenciones del profesor estén ajustadas al
nivel que muestra el alumno en esa tarea de aprendizaje. La mejor
ayuda pedagogica sera aquella que se plasme en diferentes grados de
intervencion, segin los distintos casos. Por lo que se refiere a la
interaccion alumno-alumno, las actividades que favorecen trabajos
cooperalivos, aquellas que provocan conflictos socio-cognitivos en los
que se confrontan distintos puntos de vista moderadamente discrepan-
tes, o aquellas en las que se establecen relaciones de tipo tutorial en las
que un alumno cumple la funcién de profesor con otro compariero, son
las que han mostrado mejores repercusiones para el proceso de
ensenanza y aprendizaje.

Implicaciones para la evaluacion

La evaluacion constituye un elemento y proceso fundamental en la
practica educativa. Propiamente es inseparable de esta practica v forma una
unidad con ella, permitiendo, en cada momento, recoger la informacién y
realizar los juicios de valor necesarios para la orientacion y para la toma de
decisiones respecto al proceso de ensenanza y aprendizaje.

La concepcion de la evaluacion esta estrechamente relacionada con la del
aprendizaje v la del curriculo. Es preciso, pues, declarar ahora qué concepto
v qué procedimientos de evaluacion se siguen de los principios psicopedagé-
gicos antes expuestos v de la naturaleza misma de un Diseno Curricular
abierto y flexible.

De dichos principios y concepcion del curriculo se siguen consecuencias
para la evaluacion del sistema educativo y de los procesos de ensenanza. Estas
consecuencias han sido expuestas en el Libro Blanco para la reforma del
sistema educativo y son desarrolladas también en otro lugar del presente
Documento. A continuacion van a presentarse las implicaciones que de los
principios psicopedagogicos se siguen, principalmente. para la evaluacion de
los procesos de aprendizaje en los alumnos: qué, como. cuando v para qué
evaluar.

Respecto al objeto de la evaluacion -qué evaluar-. una evaluaciéon acorde
con los principios del presente Diseno tiene por objeto valorar capacidades.
Estas capacidades, expresadas en los objetivos generales, tanto de etapa,
cuanto de areas, no son directamente, pero si indirectamente evaluables. A
traves de los oportunos indicadores, sin embargo, son las capacidades v no
las conductas o los rendimientos. lo que debe constituir objeto de la
evaluacion.

En cuanto al como evaluar, un Diseno Curricular abierto y flexible reclama
una evaluacion con la doble caracteristica de continua e individualizada.
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El principio de evaluacién continua se corresponde con la consideracion
de la evaluaciéon como elemento inseparable de la educacion misma. La
evaluacién no es sino una de las dimensiones a lo largo de las cuales se
extiende el proceso educativo que, gracias a ella, puede permanentemente
retroalimentarse con la informacion pertinente y autocorregirse.

La evaluacion continua empieza, al comienzo del propio proceso educa-
tivo. Requiere, por ello, una evaluacion inicial del alumno: de sus conocimien-
tos previos. de sus actitudes, de su capacidad. La finalidad de esta evaluacién
inicial es obtener informacién sobre la situacion actual de cada alumno al
iniciar un determinado proceso de ensenanza/aprendizaje y adecuar este
proceso a sus posibilidades.

La evaluacion que acompana constantemente al propio proceso de
ensefianza y aprendizaje suele ser denominada “formativa” (o también “ilu-
minativa”). Es una evaluacion con caracter regulador, orientador y autoco-
rrector del proceso educativo, al proporcionar informacién constante sobre
si este proceso se adapta a las necesidades o posilidades del sujeto. per-
mitiendo la modificacion de aquellos aspectos que aparezcan disfuncionales.

El principio de evaluaciéon continua no quita la posibilidad vy, a veces, la
necesidad de efectuar también evaluacion al final del proceso de ensefianza
y aprendizaje, sea cual sea la extension del segmento considerado: unidad
didactica, ciclo, etc. A esta evaluacion que trata de valorar el grado de
consecucion obtenido por cada alumno respecto a los objetivos propuestos
en el proceso educativo suele llamérsele evaluacion “sumativa”. De ella se
desprende el grado de capacidad y de dificultad con que el alumno va a
enfrentarse al siguiente tramo del proceso educativo: a la siguiente unidad
didactica, ciclo, etc. En cierto modo, por tanto, esta evaluacion constituye,
por otro lado, evaluacion inicial del nuevo proceso abierto.

El Diserio Curricular es abierto y flexible, entre otras razones, para poderse
adaptar a las diferentes necesidades de los alumnos. Un Diseno de tal
naturaleza reclama una evaluacion individualizada. A esta evaluacion, en la
que se fijan las metas que el alumno ha de alcanzar a partir de criterios
derivados de su propia situacion inicial, suele llamarsele evaluacion “crite-
rial”. Este género de evaluacion se opone a una evaluacion de caracter
normativo, estandarizado, en la que los alumnos son sistematicamente
comparados y contrastados con una supuesta norma general de rendimiento
y logro que se fija, por lo com(n, a partir de los rendimientos medios
alcanzados por el grupo de los alumnos de su edad o de su grupo. Mientras
que la evaluacion normativa desconoce las peculiaridades de cada sujeto v a
menudo, ademas, contribuye a danar su autoconcepto, la evaluaciéon con
arreglo a criterios individuales suministra informacion al propio alumno
acerca de lo que realmente ha hecho, de sus progresos, v de lo que puede
llegar a hacer con arreglo a sus propias posibilidades.
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La cuestion, en fin, de “para qué evaluar” tiene también una respuesta
clara en el planteamiento del presente Diseiio Curricular. Se evaltia no para
clasificar alumnos, para compararlos entre si o con respecto a una norma
genérica, sino que se evallla para orientar: para orientar al propio alumno y
para guiar el proceso de ensenanza v aprendizaje. Igual que no hay verdadera
intervencion educativa sin evaluacion, tampoco hay verdadera evaluacion
educativa sin intervenciéon. La finalidad de la evaluacion es, principalmente,
orientar a alumno y profesor sobre determinados aspectos del proceso
educativo como: metodologia, recursos, adaptaciones curriculares, optativi-
dad, diversificacion, deteccion de necesidades educativas especiales. Todo lo
cual es muy distinto de la finalidad tradicional de la evaluacién, encaminada,
casi exclusivamente, a fines de promocion académica vy de calificacion.

2.3.- LOS COMPONENTES DEL DISENO CURRICULAR BASE

El contenido que configurara el Disenio Curricular Base que finalmente
llegue a los centros no quedara definido hasta que finalice el proceso de
debate del documento que se somete a discusion y se establezcan. por otra
parte, los ambitos de competencia estatal v autonomica. La presencia o
ausencia de los elementos que configuran el Disenio Base es. por ello,
provisional. Esta provisionalidad no afecta, sin embargo, a su naturaleza, por
lo que se considera necesario comentarla con el fin de ayudar a la lectura de
la propuesta curricular de cada etapa.

Los componentes que el Ministerio de Educacion y Ciencia propone que
formen parte del Disefio Curricular Base son los siguientes: objetivos
generales de etapa, areas curriculares, objetivos generales de area, bloques
de contenido, v orientaciones didacticas v para la evaluacion. Se expone a
continuacion brevemente la funcion v el significado de cada uno de estos
elementos.

Los objetivos generales de etapa establecen las capacidades que se
espera hayan adquirido los alumnos, como consecuencia de la intervenciéon
escolar, al finalizar cada uno de los tramos educativos a los que se refiere el
documento, es decir, la Educacion Infantil, la Educaciéon Primaria, v la etapa
de Educacion Secundaria Obligatoria. En este elemento curricular se concre-
tan las intenciones educativas, las finalidades, que un determinado sistema
establece para todos sus alumnos. Esto convierte los objetivos generales en
el referente principal para el profesorado a la hora de planificar su préctica
en el aula. Estos objetivos quedan contextualizados posteriormente en los de
cada una de las areas.

Los objetivos se refieren como minimo a cinco grandes tipos de capaci-

dades humanas: cognitivas o intelectuales; motrices; de equilibrio personal o
afectivas; de relaciéon interpersonal; v de actuacion e insercion social. Los
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contenidos escolares han estado, en el pasado, excesivamente centrados en
el primer tipo de capacidades, olvidando las restantes. El desarrollo arménico
del alumno supone que la educacién escolar incluya todos estos ambitos con
igual importancia. En cada uno de los objetivos las capacidades se presentan
de forma interrelacionada, tal como ocurre en el comportamiento habitual de
las personas, en el que las capacidades no se ejercitan de forma aislada sino
apovadas unas en otras.

En esta propuesta curricular se ha optado por expresar los resultados
esperados de la intervenciéon educativa en términos de capacidades y no de
conductas observables. Las capacidades o competencias que se recogen en
los objetivos generales pueden luego manifestarse en conductas concretas
muy variadas, que no pueden anticiparse en un Disefio Base. El énfasis se
pone, por lo tanto, en el proceso de ensenanza y aprendizaje que se desarrolla
a lo largo de toda la etapa que permite que, al final de ella, el alumno haya
desarrollado una determinada capacidad que le permitird actuaciones muy
diversas.

Al tratarse de capacidades, los objetivos generales no son directa ni
univocamente evaluables. El profesor debera concretar qué aprendizajes
espera como manifestacion de estas competencias. Estas conductas seran
distintas entre los alumnos, e incluso un mismo alumno mostrara una misma
capacidad en distintos comportamientos. Sin embargo, habra que volver a los
objetivos en el momento final de la evaluacién para analizar el avance global
que el alumno hava manifestado en las capacidades como algo més alla de
la mera suma de las distintas evaluaciones de conductas concretas, confron-
tando la informacion que cada area ofrece acerca de una misma capacidad.
No es infrecuente el caso en el que un alumno muestra niveles diferentes de
desarrollo de una competencdia en distintas areas. Esta reflexion conjunta es
imprescindible para llevar a cabo la evaluacion global del alumno.

Los objetivos generales de la etapa indican el nivel en el cual se espera que
el alumno haya adquirido la capacidad al final del periodo educativo
correspondiente, lo cual, evidentemente, no quiere decir que no sean (tiles
para el resto de la etapa. Al profesorado le resultard mas sencillo reconocer
a los alumnos del tltimo curso de cada etapa en las capacidades expresadas
en los objetivos: sin embargo. sélo un proceso planificado intencionalmente
durante todos los cursos escolares de cada nivel asegurara que al final el
alumno haya alcanzado las capacidades que se expresan en los objetivos
generales.

Asi, por ejemplo, entre los objetivos que se establecen para la Educacién
Primaria se encuentra el de que, al final de ella, el alumno sea capaz de
“comprender y producir mensajes orales y escritos en castellano y. en su
caso, en la lengua propia de la Comunidad Auténoma, respetando las
peculiaridades de las diferentes lenguas v dialectos, y atendiendo a diferentes
intenciones y contextos de comunicacion, asi como comprender y producir
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mensajes orales y escritos sencillos y contextualizados en una lengua
extranjera”. Los alumnos iran desarrollando esta capacidad a lo largo de toda
la Educacion Primaria. Al principio so6lo captaran lo anecdético, lo directo y
explicito de estos mensajes; posteriormente su capacidad comunicativa les
permitira usar la lengua de forma mas flexible y profunda; v, al final de la
etapa. seran capaces de argumentar sus puntos de vista y de aceptar las reglas
propias del intercambio comunicativo, v las situaciones a las que hagan
referencia seran mas amplias y variadas.

Los objetivos generales de etapa se refieren a capacidades globales que se
trabajan desde todas las areas. Por ello, no existe un correlato exclusivo entre
un objetivo v un area. El ejemplo citado mas arriba pone de manifiesto esta
colaboracioén de las areas ya que alcanzar las capacidades que alli se senalan
no dependen unicamente de las areas de Lengua vy Literatura y Lenguas
Extranjeras, sino que en todas las areas se ejercita la comprension y
produccién de mensajes lingtiisticos.

El siguiente elemento del Diseno Base son las areas curriculares. La
presencia de unas determinadas areas en el curriculo no se debe justificar en
téerminos de tradicion pedagogica exclusivamente. Es evidente que los
conocimientos que a través de la historia de la ciencia se han ido consolidando
en disciplinas estructuradas deben tener un reflejo en el curriculo de la
ensefianza obligatoria, ya que han sido los conocimientos que han permitido
la evolucién de la humanidad. Sin embargo, esta reflexion no lleva a una
traduccién inmediata de cuales deben ser las areas presentes en el curriculo.
Es necesario plantearse asi mismo la aportacién que cada uno de estos
campos del conocimiento hace a las capacidades expresadas en los objetivos
generales. La eleccion o no de una area para una determinada etapa
dependeré de la valoraciéon acerca de lo que ésta aporta al desarrollo que se
pretende del alumno en ese periodo concreto.

Para el Diseno Curricular Base de la ensenanza obligatoria, asi como de
la Educacién Infantil, se ha considerado pertinente en todas las etapas elegir
como estructura curricular el area. Ello favorecera un enfoque didactico mas
globalizado y una mayor relacion entre los distintos profesores. El sentido de
las areas es, sin embargo, muy distinto en cada una de las tres etapas. En la
Educacién Infantil las areas se refieren a ambitos de experiencia del nifio de
esas edades, mientras que en la Educacion Primaria el peso de la fuente
disciplinar es mayor, ya que se pretende no sélo que el alumno aumente su
experiencia sino también que vaya introduciéndose en los ambitos de
conocimiento. Esta fuente disciplinar gana importancia en la etapa de
Educacién Secundaria Obligatoria en la que la mayor parte de las areas
corresponden a una Unica disciplina, e incluso en aquellos casos en los que
se agrupan varias disciplinas en la misma &rea ésta respeta la estructura
conceptual de cada una v los rasgos clave de sus metodologias. La configu-
racién de las areas no se establece (inicamente sobre la base de la informacién
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disciplinar, sino que en ella confluyen aspectos psicoldgicos. socioldgicos vy
pedagogicos.

En cada una de éstas areas se especifican los objetivos generales que
se pretende que el alumno haya alcanzado al final de la etapa. Estos objetivos,
al igual que los de etapa, se expresan en términos de capacidades. pero
anaden una referencia explicita a los contenidos como conjunto de saberes
que configuran las areas curriculares. Los objetivos generales se refieren en
principio al conjunto del area curricular sin precisar contenidos especificos de
la misma. Al estar expresados en términos de capacidades, como los de
etapa, no son directa ni univocamente evaluables. Evaluarlos exige disefiar
objetivos didacticos vy actividades en que estas capacidades se refieran a
contenidos y se senale el grado de aprendizaje que se espera encontrar. Esta
fase no se establece en el Diserio Base, sino que debe quedar parcialmente
en manos del profesorado que es quien cuenta con la informacién necesaria
para llevarla a cabo.

Una vez establecidos los objetivos generales del area se pasa en el Diserio
Curricular Base a definir los bloques de contenido. Estos bloques son
agrupaciones de contenidos en las que se presenta al profesor la informacion
relativa a lo que se deberia trabajar durante la etapa. Se senalan en ellos los
contenidos que se consideran mas adecuados para desarrollar las capacida-
des indicadas en los objetivos generales del area. Esta reflexion se hace a
partir de las consideraciones acerca de la naturaleza del area, de su sentido
en la etapa en concreto vy de los objetivos generales que para ella se
establecen.

Estos bloques no constituyen un temario. No son unidades compartimen-
tadas que tengan sentido en si mismas. Su estructura responde a lo que se
quiere que el profesorado tenga en cuenta a la hora de elaborar los Proyectos
Curriculares de Centro y las Programaciones. El equipo docente de un centro
decidird como distribuirlos en los ciclos, secuenciandolos. y cada profesor
elegira posteriormente los contenidos que va a desarrollar en su programa-
cion. El profesor considerara simultaneamente los bloques e ira eligiendo de
cada uno de ellos los contenidos de cada tipo que considere mas adecuados
para la unidad didactica que en ese momento vaya a desarrollar. Es
importante tener en cuenta que, por lo tanto, el orden de presentaciéon de los
bloques no supone una secuenciacion.

Tanto en los criterios de seleccién de los bloques de contenido como en
el nimero de éstos se ha tenido presente el hacer una propuesta lo
suficientemente abierta como para que los centros puedan elaborar Proyec-
tos Curriculares diferentes partiendo todos ellos de estos mismos bloques. Se
pretende que los bloques presenten los contenidos realmente necesarios para
la adquisicion de las capacidades v sélo los estrictamente necesarios. Ello no
quiere decir que no haya otros contenidos que puedan colaborar a la
adquisicion de estos objetivos. Pero los restantes bloques que se decida
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trabajar en la escuela dependeran de la decision que el equipo docente de cada
centro tome en funcién de las caracteristicas de sus alumnos y del contexto
socioeconomico y cultural en el que lleve a cabo la practica educativa. Estos
criterios valdran asimismo para profundizar en los blogues propuestos,
desarrollando y detallando los contenidos que alli se indican. Y tendran que
guiar también la secuenciacion de los bloques que, al no quedar prefijada en
el Disefio Base, ofrece diversas posibilidades.

Dentro de los bloques se diferencia netamente entre lo que son los grandes
epigrafes que indican los contenidos lundamentales de cada una de las etapas
y la pormenorizacion que a continuacion se hace de éstos en letra de menor
tamano, que pretende ejemplificarlos e ilustrarlos indicando el nivel en el que
ese contenido deberia trabajarse en cada etapa. Por ejemplo, cuando se
indica la conveniencia de trabajar el concepto de volumen, en el area artistica,
se concreta después, en letra pequena, lo que el volumen deberia significar
en la educacién primaria, especificAndose que no se pretende llegar mas alla
del conocimiento de conceptos tales como vacio v lleno. La presencia de
estas matizaciones para cada uno de los contenidos parece especialmente (til
para evitar el riesgo de que enunciados excesivamente generales, como el que
acabamos de senalar del volumen, pudieran llevar a una parte del profesorado
a trabajarlo de una manera demasiado elevada o demasiado simplificada para
la etapa en la que se presenta este contenido. Ello no quiere decir, sin
embargo, que esta informacion suplementaria introduzca nuevos contenidos.
Muy al contrario, lo que pretende es precisamente delimitar la difusa amplitud
que cada uno de los epigrafes podria conllevar. La funcion de este segundo
nivel de contenidos es entonces mas orientativa que prescriptiva.

En esta propuesta curricular se entiende por contenido escolar tanto los
que habitualmente se han considerado contenidos, los de tipo conceptual,
como otros que han estado mas ausentes de los planes de estudio vy que no
por ello son menos importantes: contenidos relativos a procedimientos. v a
normas valores y actitudes. En la escuela los alumnos aprenden de hecho
estos tres tipos de contenidos. Todo contenido que se aprende es también
suceptible de ser ensefado, y se considera tan necesario planificar la
intervenciébn con respecto a los contenidos de tipo conceptual como
planificarla en relacién a los otros dos tipos de contenido.

En los bloques del Disefio Curricular Base se sefalan en tres apartados
distintos los tres tipos de contenido. El primero de ellos es el que presenta los
conceptos, hechos v principios. Los hechos y conceptos han estado siempre
presentes en los programas escolares, no tanto los principios. Por principios
se entiende enunciados que describen como los cambios que se producen en
un objeto o situacion se relacionan con los cambios que se producen en otro
objeto o situacion.

El segundo tipo de contenido es el que se refiere a los procedimientos. Un
procedimiento es un conjunto de acciones ordenadas, orientadas a la
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consecucion de una meta. Se puede hablar de procedimientos méas o menos
generales en funcion del nimero de acciones o pasos implicados en su
realizacion, de la estabilidad en el orden de estos pasos y del tipo de meta al
que van dirigidos. En los contenidos de procedimientos se indican contenidos
que también caben bajo la denominacion de “destrezas”, “técnicas” o
“estrategias”, va que todos estos términos aluden a las caracteristicas sefia-
ladas como definitorias de un procedimiento. Sin embargo. pueden diferen-
ciarse en algunos casos en este apartado contenidos que se refieren a proce-
dimientos o destrezas mas generales que exigen para su aprendizaje otras
técnicas méas especificas, relacionadas con contenidos concretos. Esta gra-
duacion se ha indicado en los textos referidos a este sequndo tipo de conte-
nidos en algunos casos incluyendo las técnicas bajo el procedimiento global.

No debe confundirse un procedimiento con una determinada metodolo-
gia. El procedimiento es la destreza que queremos ayudar a que el alumno
construva. Es, por tanto, un contenido escolar objeto de la planificacion e
intervencion educativa, v el aprendizaje de ese procedimiento puede traba-
jarse mediante distintos métodos. La informacion acerca de como trabajar en
clase cualquier tipo de contenido no se presenta en los bloques sino que se
recoge en las orientaciones didacticas.

El tltimo apartado, que aparece en todos los bloques de contenido, es el
que se refiere a los valores, normas y actitudes. La pertinencia o no de incluir
este tipo de contenido en el Disenio Curricular puede suscitar alguna duda.
Hay personas que consideran que puede ser peligroso estipular unos valores
y unas normas vy actitudes para todos los alumnos. Desde esta propuesta
curricular se pretende, en cambio, que los profesores programen y trabajen
estos contenidos tanto como los deméas ya que, de hecho, los alumnos
aprenden valores, normas vy actitudes en la escuela. La tinica diferencia, que
se considera en esta propuesta una ventaja, es que ese aprendizaje no se
producira de una manera no planificada, formando parte del curriculo oculto,
sino que la escuela intervendra intencionalmente favoreciendo las situaciones
de ensenanza que aseguraran el desarrollo de los valores, normas y actitudes
que, a partir de las cuatro fuentes del curriculo, pero especialmente de la
fuente sociologica, se consideren oportunas.

La distincion entre contenidos conceptuales, procedimentales y actitudi-
nales es, en primer lugar y sobre todo, de naturaleza pedagégica. Es decir,
llama la atencion sobre la conveniencia de adoptar un enfoque determinado
en la manera de trabajar los contenidos seleccionados. Esta es la razon por
la cual, en ocasiones, un mismo contenido aparece repetido en las tres
categorias; la repeticion en esle caso traduce la idea pedagdgica de que el
contenido en cuestion debe ser abordado convergentemente desde una
perspectiva conceptual, procedimental v actitudinal. En otras ocasiones, sin
embargo, un determinado contenido aparece tinicamente en una u otra de
las tres categorias; con ello se sugiere que dicho contenido, por su naturaleza
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y por la intencién educativa propia de la etapa, debe ser abordado con un
enfoque prioritariamente conceptual o procedimental o actitudinal.

Estos tres tipos de contenido son entonces igualmente importantes ya que
colaboran los tres en igual medida a la adquisicion de las capacidades
sefialadas en los objetivos generales del area. El orden de presentacion de los
apartados referidos a los tres lipos de contenido no supone ningln tipo de
prioridad entre ellos. Los diferentes tipos de contenido no deben trabajarse
por separado en las actividades de ensenanza y aprendizaje. No tiene sentido
programar actividades de ensenanza y aprendizaje ni de evaluacion distintas
para cada uno de ellos, va que sera el trabajo sobre los tres lo que permitira
desarrollar las capacidades de los objetivos generales. Sélo en circunstancias
excepcionales, cuando asi lo aconsejen las caracteristicas de los alumnos o
alguno de los elementos que intervienen en la definicion del Proyecto
Curricular, puede ser aconsejable enfocar de manera especifica el trabajo
sobre uno u otro tipo de contenido.

El Gltimo elemento curricular de cada una de las areas son las orientacio-
nes didacticas y para la evaluacion. En ellas se proporcionan criterios
para disenar actividades de ensefianza y aprendizaje y actividades de evalua-
cion tanto inicial como formativa y sumativa: no se dan las actividades
disenadas. Este elemento pretende orientar al profesorado acerca de cual
puede ser la manera méas coherente de llevar a cabo la practica educativa en
funcién de las distintas opciones que se han ido tomando en los elementos
anteriores del curriculo.

Desde el enfoque psicopedagogico que se plantea en la propuesta
curricular, no existe “el método™ por excelencia. Los métodos no son mejores
ni peores en términos absolutos, sino en funcion del ajuste que consiguen en
la ayuda pedagoégica que cada alumno exige. La necesaria individualizacion
de la ensenanza supone la individualizacion de los métodos. Sin embargo, si
que existen ciertos principios metodologicos generales, que se derivan de los
supuestos psicopedagogicos expuestos, que pueden guiar la practica docen-
te. El abanico de posibilidades didacticas es amplisimo, pero hay algunas
concepciones que entrarian en contradiccion con todo lo anteriormente
dicho, por lo que se considera (til ofrecer al profesorado algunas reflexiones
al respecto.

La propuesta curricular que se ha adoptado muestra un claro caracter
jerarquico. de decisiones en cascada. Quiere esto decir que los distintos
elementos curriculares tienen entre si una interdependencia en la cual debe
reconocerse la presencia de las decisiones tomadas en los elementos
superiores sobre los inferiores. Los principios que han llevado a la configu-
racion de los objetivos generales de la etapa, como concrecion de las
intenciones educativas, deben estar también presentes en la eleccion de las
areas, en la eleccion de los objetivos generales de estas areas, y en la
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configuracion de los bloques de contenido. De esta manera se evita el riesgo
de que las decisiones que llevan a disenar cualquiera de estos pasos sean en
cierto sentido arbitrarias.

2.4.- LA RESPUESTA A LA DIVERSIDAD DESDE EL CURRICULO

El objetivo de la educacion obligatoria es ofrecer al alumno una cultura
comin a la que debe tener acceso cualquier ciudadano. En esta clara
intencién educativa se condensan las aspiraciones de igualdad de oportuni-
dades que deben caracterizar la educacion escolar.

Reivindicar una escuela con este talante igualitario y comprensivo no
significa en ningin caso reclamar la uniformidad para todos sus alumnos, sino
que supone educar en el respeto de las peculiaridades de cada estudiante v
en el convencimiento de que las motivaciones, los intereses y la capacidad de
aprendizaje son muy distintos entre los alumnos, debido a un complejo
conjunto de factores, ltanto individuales como de origen sociocultural, que
interactiian entre si.

El reto de la escuela consiste precisamente en ser capaz de ofrecer a cada
alumno la ayuda pedagégica que él necesite, ajustando la intervencion
educativa a la individualidad del alumnado. La dificultad de esta tarea es
evidente, pero es la linica manera de evitar que la escolarizaciéon no sélo no
colabore a compensar las desigualdades sino que incluso las aumente.

Puesto que la diversidad es un hecho inherente al desarrollo humano, la
educacion escolar tendrd que asegurar, entonces, un equilibrio entre la
necesaria comprensividad del curriculo v la innegable diversidad de los
alumnos.

2.4.1. La diversidad de los alumnos

Los ambitos en los que se manifiesta esta diversidad son variados y se
establecen entre ellos complejas interrelaciones. Tradicionalmente la escuela
ha enfatizado uno de ellos, la capacidad para aprender, medida exclusiva-
mente a través del rendimiento escolar, y ha prestado muchisima menos
atencion a las diferencias de motivaciones e intereses, olvidando la interde-
pendencia de los tres factores en el proceso de enserianza y aprendizaje,
corriendo con ello el riesgo de generar en los alumnos un desencanto que
puede provocar el abandono escolar.

Es un hecho que los alumnos se diferencian progresivamente en cuanto
a su capacidad para aprender. Ahora bien. desde los principios psicopeda-
gogicos que subyacen al Diseno Curricular Base, capacidad para aprender no
es sinbnimo de “capacidad intelectual” entendida ésta como algo innato,
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estatico e impermeable a las experiencias educativas. Muy al contrario, la
experiencia educativa incide en el desarrollo del alumno, en su capacidad de
aprender: por ello, el ajuste de la ayuda pedagogica por parte del profesor
es tan basico como las condiciones que se requieren en el alumno.

La motivacion por aprender, y en particular por construir ciertos apren-
dizajes, el segundo ambito de diversidad, es un complejo proceso que
condiciona en buena medida la capacidad para aprender de los alumnos. La
motivacion depende en parte de la historia de éxitos v fracasos anteriores del
alumno en tareas de aprendizaje, pero también del hecho de que los
contenidos que se ofrezcan a los alumnos posean significado l6gico y sean
funcionales para ellos. En la motivacion que un alumno llegue a tener
desempenia un papel central la atenciéon v el refuerzo social que el profesor
le preste.

En las etapas de la Educacion Infantil y Primaria, los intereses de los
alumnos tienen que ver en buena medida con la novedad y con el gusto v las
preferencias individuales por unas actividades u otras. En la Ensenanza
Secundaria, sin embargo, los intereses se diversifican mucho mas y se
conectan sobre todo con el futuro académico y profesional que cada alumno
imagina para si. En este tramo educativo los intereses se constituyen , de esta
forma, en un ambito distinto de la motivacion pero complementario a éste
y para el cual los alumnos deben encontrar también una respuesta diversifi-
cada. Quiere esto decir que las actividades educativas deben estar pensadas
no sélo desde el punto de vista de satisfacer las condiciones para un
aprendizaje significativo, sino también desde su potencialidad para satisfacer
entre los alumnos futuros intereses que, sin duda, seran distintos en funcion
de la historia educativa de cada alumno v del contexto sociofamiliar en el que
se se desenvuelva.

Entre los alumnos que manifiestan dificultades, cuando no limitaciones, en
lo que se ha llamado capacidad para aprender se halla un colectivo impor-
tante al que tradicionalmente se ha venido conociendo como “alumnos de
educacion especial” y que en la actualidad, v como consecuencia de un cam-
bio radical que se ha producido en la comprension de este colectivo, se le de-
nomina con la expresion “alumnos con necesidades educativas especiales”.

El concepto de necesidades educativas especiales remite a las ayudas
pedagbgicas o servicios educalivos que determinados alumnos pueden
precisar a lo largo de la escolarizaciéon para el logro de los fines de la
educacion.

También es necesario tener en cuenta a aquellos alumnos muy dotados en
determinadas areas que progresan con mucha mayor rapidez que sus
companeros en la consecucion de los objetivos generales establecidos. Es
preciso, igualmente, ofrecer una respuesta educativa a este grupo de estu-
diantes con el fin de que puedan progresar de acuerdo con sus capacidades.
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2.4.2. La respuesta educativa ante la diversidad de los alumnos

A. Adaptaciones curriculares

Una propuesta de curriculo abierto ofrece uno de los instrumentos mas
valiosos para responder a esta diversidad. Al renunciar a sefalar pormeno-
rizadamente unas mismas decisiones curriculares para todos los centros del
pais, se permite atender a lo especifico de cada uno. Desde este punto de
vista, los niveles de concrecién curricular son niveles de adaptacion curricular.
Por otra parte, el perfil de profesor que se dibuja en esta opcién como
responsable de gran parte de las decisiones curriculares favorecera la
atencion a la diversidad va que permitira que sean los que mejor conocen a
los alumnos quienes realicen las adecuaciones.

Ademas de las posibilidades que el propio Disefio Curricular Base ofrece,
los profesores cuentan con otra estrategia educativa que les permitira llevar
a termino este objetivo de individualizacion de la ensefianza: las adaptaciones
curriculares. El proceso de elaboracion de las adaptaciones curriculares
constituye la estrategia a seguir cuando un alumno o grupo de alumnos
necesitan alguna modificacion en la ayuda pedagégica que se ofrece al grupo
en general, ya sea por sus intereses o motivaciones o por sus capacidades.

Las adaptaciones curriculares son intrinsecas al propio curriculo. En los
Proyectos Curriculares de Centro y en las Programaciones se adaptan los
objetivos y contenidos del Disenio Curricular Base a las peculiaridades de los
centros y los alumnos. Asimismo, los recursos metodologicos para individua-
lizar la ensefanza, que cada equipo docente y cada profesor utilizara, tales
como grupos flexibles, materiales diversificados, etc., son también adaptacio-
nes curriculares en sentido amplio.

Ademas de llevar a cabo estas adaptaciones consideradas generales, el
profesorado puede tener que sequir aplicando la estrategia de las adaptacio-
nes en un sentido mas especifico modificando los distintos elementos que
configuran las programaciones del aula: tanto las actividades de ensefianza-
aprendizaje v de evaluacion, cuanto los contenidos y objetivos. En general,
estas modificaciones pueden ser de dos tipos:

1.- Temporalizacion

Se refiere a adaptaciones en las que se modifique el tiempo previsto para
conseguir los objetivos, siendo éstos los mismos que los del resto de los
alumnos. Dentro de este nivel de adaptacién podemos distinguir dos
variantes:

¢ Adaptacion temporal poco significativa, en la que el alumno consigue
algunos de los objetivos més tarde que el resto de sus companeros pero
dentro del mismo ciclo.
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* Adaptacion significativa, en la que el alumno consigue los objetivos
propuestos pero en el ciclo siguiente. Esto significa adaptar la secuen-
ciade ensenanza y aprendizaje, haciéndola mas extensa y detallada que
para el resto de los alumnos.

Un ejemplo de este tipo de adaptacion seria la decision de plantear la ad-
quisicion de la lecto-escritura, para un alumno o grupo de alumnos, como un
objetivo que se alcanzaria mas adelante, incluso en el ciclo siguiente, por la
necesidad de trabajar previamente otros contenidos todavia no desarrollados.

2.- Priorizacion de algin elemento curricular

Algunos alumnos necesitan acceder prioritariamente a algunos objetivos,
areas o contenidos desestimando otros de manera méas o menos permanente.
Puede significar dar méas tiempo a los objetivos, areas o contenidos que se
priorizan, o bien dar mas importancia a alguno de estos elementos y, sin dejar
de trabajar el resto, no considerarlos como criterio de promocion.

Un ejemplo de este segundo tipo de adaptacion consistiria en priorizar,
para un alumno del segundo ciclo de Educaciéon Infantil, los contenidos rela-
tivos a la comunicacion frente a otros, por considerarse que el nivel de desa-
rrollo de las capacidades relativas al proceso de comunicacion es inferior al
necesario para comenzar el aprendizaje de otros contenidos del mismo ciclo.

Estos dos tipos de adaptacién curricular deben realizarse siempre empe-
zando por los aspectos mas elementales del curriculo. Es decir, si modificando
la metodologia se atiende a la necesidad de ese alumno, se evitara alterar
cualquier otro elemento. Pero si el cambio metodologico no es suficiente se
deberan adaptar las actividades, hasta que se haya conseguido el deseado
ajuste en la ayuda pedagogica.

B. La diversidad en la Educacion Secundaria Obligatoria

La diversidad en la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria muestra
con caracter general, unas peculiaridades que merecen dedicarles una
reflexion aparte.

El proceso de elaboracion de las adaptaciones curriculares sigue siendo el
principal recurso de respuesta a la diversidad con el que el profesorado de esta
etapa, como el de los restantes tramos educativos, debe contar. Sin embargo,
como va se ha indicado, el nivel de diversidad de capacidades, intereses v
motivaciones es mayor en este periodo que en los anteriores.

Por ello, en la propuesta curricular se articulan otros dos elementos que
favoreceran atender a estas diferencias. La primera de ellas se refiere al
espacio de optatividad que configura parte de las actividades educativas
que llevara a cabo el alumno de secundaria.
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En los cuatro anos de esta etapa existira un espacio creciente de
optatividad que debe permitir a los alumnos elegir, de entre las alternativas
de contenidos que se le oferten, aquellas que respondan mejor a sus
necesidades, intereses v preferencias.

La optatividad curricular es, por tanto, un espacio privilegiado para
alender a las diferencias de los alumnos, en el marco establecido por los
objetivos generales de etapa, como se explica en el apartado 4 de la
introduccion a la Ensenanza Secundaria Obligatoria.

Si las adaptaciones curriculares v lo oferta de optatividad no fueran
suficientes para satisfacer las necesidades generadas por la diversidad de los
alumnos, el equipo docente de un centro tendria todavia otro elemento en sus
manos: la diversificacion curricular. La diversificacion curricular seria un
caso extremo de adaptacion curricular en el cual un alumno podria dejar de
cursar parte del tronco comun de esta etapa, y emplear este tiempo en otro
tipo de actividades educativas, bien las ofertadas en el espacio de optatividad.
bien actividades disenadas especialmente para él, que se podrian cursar
dentro o fuera del centro. Este alumno seguiria teniendo en todo momento
como referencia los objetivos generales de la etapa. pero accederia a ellos a
través de otro tipo de contenidos vy actividades.

El caréacter excepcional de esta via de tratamiento de la diversidad exige
que su puesta en practica sea cuidadosamente sopesada vy requiere un
conocimiento y aceptacion previos por parte del alumno, de los padres. del
equipo docente y de la Administracion Educativa a través de sus érganos
compefenles.

C. La intervencion en las necesidades educativas especiales

Una de las diferencias mas importantes que introduce el concepto de
necesidades educativas especiales con respecto al anterior concepto de
“deficiencia” se manifiesta en el hecho de que cuando se habla de alum-
nos deficientes se considera que la causa de sus dificultades de aprendizaje
esta solo dentro del nino, mientras que desde esta nueva perspectiva, el
problema radica en la escuela. en encontrar la respuesta adecuada a las
necesidades que aquellos puedan presentar: el nivel de compromiso del
sistema educalivo en la respuesta a estas necesidades queda resaltado desde
esta concepcion.

Desde este punto de vista la causa de las dificultades de aprendizaje de
estos alumnos tiene un origen fundamentalmente interactivo. dependen
lanto de las condiciones personales del alumno como de las caracteristicas del
entorno en el que éste se desenvuelve, en este caso de la escuela.

Junto con el caracter interactivo de las necesidades educativas especiales,
ofra dimension de este concepto merece ser puesta de relieve: su relatividad:
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en efecto las dificultades de un alumno determinado no pueden establecerse
ni con caracter definitivo ni de una forma determinante, al contrario, van a
depender de las particularidades del alumno en un momento determinado en
relaciéon a las condiciones y oportunidades del proceso de ensenanza y
aprendizaje. La respuesta pues a las necesidades educativas especiales de un
alumno debe incluir las ayudas pedagogicas que puede precisar un alumno
a lo largo de las diversas etapas educativas y, siempre que sea posible, en el
marco escolar ordinario.

Estas ayudas pedagogicas pueden establecerse, con caracter general, en
una doble direccion: a través de las adaptaciones curriculares y a través de los
medios -personales y materiales- de acceso al curriculo

El proceso de elaboracion de las adaptaciones curriculares es la estrategia
de intervencién por excelencia para dar respuesta a las necesidades educa-
tivas especiales. Sin embargo, en el caso de este colectivo el nivel de adap-
tacién necesario sera normalmente mayor. Sera necesario realizar adapta-
ciones con mas frecuencia y sobre elementos mas basicos del curriculo.
Puede ser necesario adaptar, ademas de la metodologia, las actividades de
ensenanza vy aprendizaje, y los bloques de contenido, los objetivos generales
de area e incluso algunos de los objetivos generales de etapa.

Por otra parte, las adaptaciones curriculares que se realicen para atender
a las necesidades educativas especiales seran, en gran parte de las ocasiones,
adaptaciones, no solo de temporalizacion o priorizacion, sino también de
eliminacién o introduccion de contenidos y objetivos. Este seria el caso, por
ejemplo, de alumnos con deficiencia auditiva que no podrian trabajar algunos
de los contenidos de areas como lengua extranjera o musica, y que
necesitarian, en cambio, la introduccion de otros contenidos referidos a un
lenguaje complementario.

Ademas de estas adaptaciones curriculares, ciertos alumnos de necesida-
des educativas especiales necesitardn medios especificos de acceso al
curriculo. Conviene, con todo, dejar clara la implicacion mutua de la doble
direccion que puede establecerse en las ayudas pedagogicas que deben
facilitarse para dar respuesta a las necesidades educativas especiales de los
alumnos; en efecto, aunque en ciertos casos las adaptaciones curriculares o
bien los medios de acceso al curriculo, de forma independiente pueden por
si solos bastar para responder a las necesidades educativas de determinados
alumnos, lo mas frecuente es que la provision de medios especificos de acceso
al curriculo se sumen a las adaptaciones realizadas en los elementos
curriculares.

Entre los medios de acceso al curriculo, cabe distinguir los siguientes
aspectos:

a) Medios personales. La atencién a los alumnos con necesidades edu-
cativas especiales en el marco escolar tanto ordinario como especifico,
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b)

c)

exige del concurso de ofros profesionales; profesores de apoyo,
logopedas, fisioterapéutas, miembros de los Equipos psicopedagogi-
cos, etc. Conviene, con todo, poner de relieve algunas consideracio-
nes a este respecto. En primer lugar debe quedar claro que la funcién
de cada uno de estos profesionales debe establecerse en relacion al
proyecto educativo del centro que da sentido y coherencia armonizan-
dola a todas las actuaciones que conforman la respuesta educativa a
todos los alumnos. En sequndo lugar, la necesidad de la intervencion
de uno u otro profesional no debe establecerse en funcion de la bondad
en si misma de tal colaboracion sino en funcion de la pertinencia de la
misma en relacion a la propuesta curricular que se haya elaborado para
un determinado alumno; los servicios pueden adquirir su justo sentido
en funcion de los objetivos educativos que pretendan alcanzarse, v no
como con excesiva frecuencia sucede, derivarlos mecanicamente del
déficit. En tercer lugar, como queda dicho, lo que realmente constituye
el eje central de la intervencion de todos los profesionales es la
propuesta curricular que se haya elaborado para un alumno o grupo de
alumnos v en ella adquiere un papel fundamental e insustituible el
profesor tutor; la atencion a los alumnos con necesidades educativas
especiales es responsabilidad del profesor tutor con quien el profesor
de apoyo colaborara de forma coordinada de acuerdo con los objetivos
educativos que se propongan. Finalmente, la participacion de otros
profesionales a veces ajenos al centro, nunca debe servir de coartada
al tutor o a cualquier otro profesor para no responsabilizarse ante
las necesidades educativas que pueden plantear algunos de los
alumnos.

Medios ambientales: Deben incluirse en este apartado aquellos mate-
riales e instrumentos que pueden mediar, facilitindolo, en el proceso
de ensefianza v aprendizaje de los objetivos contemplados en la
propuesta curricular de un alumno o de un grupo de alumnos. Se
contemplan tanto la adaptacion de los materiales escritos, del mobilia-
rio v del equipamiento, como el concurso de instrumentos v ayudas
técnicas que faciliten la autonomia, el desplazamiento, la vision v la
audicion; en definitiva que faciliten y potencien los niveles de comuni-
cacion, tanto oral como escrita, de los alumnos con necesidades
educativas especiales y de esta manera puedan participar al maximo de
la programacion ordinaria prevista por el profesor.

Condiciones de acceso fisico a la escuela. Se consideran en este
apartado las modificaciones arquitecténicas (construccion de rampas,
ascensores, etc.) en los edificios escolares que permitan la utilizacion
y acceso a todas las dependencias y servicios del centro. También es
importante buscar la mayor funcionalidad de los espacios (aulas, salas
de usos muiltiples, tutorias...) de forma que se facilite la flexibilidad en
las agrupaciones de alumnos ante distintas necesidades.



Capitulo 3: PROYECTOS Y PROGRAMACIONES
CURRICULARES

1. LOS PROYECTOS CURRICULARES DE CENTRO EN EL
MARCO DE LAS NUEVAS PROPUESTAS CURRICULARES

El Proyecto Curricular de Centro es un conjunto de decisiones
articuladas que permiten concretar el Diserio Curricular Base y las propuestas
de las Comunidades Autébnomas con competencias educativas en proyectos
de intervencion didactica, adecuadas a un contexto especifico. Esta concre-
cion la hacen los equipos docentes, ya que solo ellos poseen suficiente
informacion para poder interpretar el Disefio Curricular Base y las corres-
pondientes directrices autonémicas, desarrollandolo de forma adecuada a su
situacién. El Proyecto Curricular de Centro encuentra su méaxima justificacién
en la necesidad de garantizar una actuacién coherente, coordinada y
progresiva de los equipos docentes que favorezca el adecuado desarrollo de
los alumnos.

El Proyecto Curricular de Centro forma parte del Proyecto Educativo vy
es el conjunto de decisiones que en éste se toman respecto al qué, cémo vy
cuando ensenar y evaluar. El Proyecto Educativo de Centro abarca mas
aspectos que los estrictamente curriculares. Su funcion basica es la de
proporcionar un marco global a la institucion escolar que permita la actuacién
coordinada v eficaz del equipo docente. Este marco debe estar contextuali-
zado en la situacién concreta del centro, planteando soluciones a su
problemaética especifica. Debe definirse en relacién a los aspectos basicos de
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la educacién y plantear los grandes objetivos del centro, que orientaran e
inspirarédn todas sus acciones. Asimismo debe explicitar la estructura y
funcionamiento de los diferentes elementos del centro.

Aungque el Proyecto Educativo de Centro es fundamental para dotar de
coherencia y personalidad propia a los centros, su elaboracion debe
considerarse como un proceso progresivo y dindmico, que permita la
consolidacion de los equipos docentesy facilite la gestion del centro. No tiene
sentido elaborar un Proyecto Educativo de caracter burocrético, que no sea
compartido realmente por el equipo y carezca de funcionalidad. La consoli-
dacién de los equipos educativos requiere definirse y llegar a compartir toda
una serie de ideas, que adecuadamente elaboradas y redactadas iran
configurando paulatinamente el Proyecto Educativo de Centro.

Ademas de definirse con respecto a los contenidos del Proyecto Educativo
que se acaban de indicar, y teniendc éstos en cuenta, los equipos docentes
tomaréan decisiones relativas a la distribuciéon y secuenciaciéon de los conteni-
dos a lo largo de las etapas v ciclos, asi como a los criterios de tratamiento
y organizacion de dichos contenidos, aspectos metodologicos, pautas para
la organizacién del espacio y el tiempo, materiales educativos que se van a
utilizar y criterios de evaluacion. Este conjunto de decisiones es lo que se
denomina Proyecto Curricular de Centro.

La funcién basica de los Proyectos Curriculares de Centro es garantizar la
adecuada progresion y coherencia en la ensefianza de los contenidos
educativos a lo largo de la escolaridad. Para ello es necesaria la definicién de
unos criterios béasicos y comunes que orienten la secuenciacién de los
contenidos, de acuerdo con las caracteristicas especificas de los alumnos.
Igualmente es importante que los criterios de agrupaciéon y tratamiento de
contenidos, de organizacion del espacio y del tiempo, de seleccidbn de
materiales de ensefnanza v de criterios de evaluacién tengan una coherencia
en el conjunto del centro, que favorezca al maximo los procesos de
aprendizaje de los alumnos.

La elaboracién de Proyectos Curriculares de Centro, al requerir la toma
de posicién en relacion a toda una serie de elementos educativos, permite
articular un trabajo sistematico de discusion, fundamental para la consolida-
cién de las unidades pedagégicas en los centros. Por eso la elaboraciéon de
Proyectos Curriculares de Centro para las distintas areas y etapas educativas
debe considerarse una tarea crucial.

En un tercer nivel de concrecién curricular, por Gltimo, se configuran las
Programaciones, como conjunto de unidades didacticas ordenadas vy
secuenciadas para las areas de cada ciclo educativo. Esta tarea exige dos
pasos fundamentales: planificar v distribuir los contenidos de aprendizaje a
lo largo de cada ciclo; y planificar y temporalizar las actividades de aprendizaje
y evaluacion correspondientes.



La unidad didactica se entiende como una unidad de trabajo relativa a un
proceso de ensenanza-aprendizaje, articulado v completo. En ella se deben
precisar por tanto los contenidos, los objetivos, las actividades de ensefnanza-
aprendizaje y las actividades para la evaluacion. Estos elementos deben tener
en cuenta los diferentes niveles de la clase y desarrollar en funcién de ellos
las necesarias adaptaciones curriculares.

Los niveles de reflexion y elaboracion curricular definidos no son una
novedad, sino que tienen una larga tradicion en la practica educativa. Son
bastantes los centros que con anterioridad a la LODE han elaborado
colectivamente proyectos educativos fundamentados, que han orientado la
accion pedagégica de los equipos docentes. También en muchos centros, a
través de los departamentos, ciclos o seminarios, se han elaborado proyectos
curriculares parciales para una o mas areas o asignaturas. Muchos son
también los equipos de profesores que han elaborado unidades didacticas
para una parte o la totalidad de los contenidos de un area o asignatura. Todo
estos permite contar con un rico caudal de experiencias y un buen niimero
de equipos de profesores capacitados para realizar estas tareas. Lo que ahora
se plantea es generalizar esta forma de trabajo y hacerla accesible a la mayoria
de los equipos docentes.

Es necesario tener en cuenta estos sucesivos pasos de concrecion, ya que
presentan distinto grado de generalidad y complejidad; sin embargo, en la
planificacion y, sobre todo, en la practica, aparecen estrechamente relacio-
nados. Puede comprenderse facilmente que las elaboraciones del Proyecto
Educativo de Centro, del Proyecto Curricular y de las programaciones de
unidades didacticas, estan estrechamente relacionadas y se impulsan recipro-
camente. En la medida que el equipo de un centro haya analizado su contexto
y su realidad concreta, se haya definido en torno a unos suspuestos
pedagégicos y haya organizado el centro de forma funcional v participativa,
tendra una base de referencia que le permitira orientar y ubicar opciones mas
concretas. Por otra parte gozara de una experiencia de trabajo que facilitaré
el desarrollo de otras tareas en equipo.

Seria. sin embargo, un tremendo error deducir de lo anterior la existencia
de una serie de pasos que deben seguirse de forma mecéanica y en un orden
invariable. No es prudente ni realista, por ejemplo, postular la necesidad de
un Proyecto Educativo de Centro perfectamente elaborado antes de plantear-
se la elaboracién de un Proyecto Curricular de Centro; tampoco lo es exigir
la existencia de un Proyecto Curricular de Centro que abarque la totalidad de
etapas, ciclos y &mbitos de aprendizaje como requisito para que cada profesor
pueda proceder a la programacién de las actividades que piensa llevar a cabo
con sus alumnos.

La experiencia demuestra que estos tres niveles de elaboracion del
curriculo escolar son casi siempre objeto de reflexion y analisis en paralelo
v que mantienen entre si intrincadas relaciones que en nada, o casi nada, se
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asemejan a un procedimiento deductivo segtin el cual del Proyecto Educativo
de Centro se derivaria mas o menos directamente el Proyecto Curricular de
Centro y de éste, a su vez, las programaciones. A menudo sucede mas bien
lo contrario y los profesores. a partir de una reflexion colectiva sobre las
actividades de aprendizaje que llevan a cabo con sus alumnos, sienten la
necesidad de revisar la ensefianza que imparten y acaban generando, de este
modo, proyectos curriculares de alcance mas o menos restringido que,
finalmente, se estructuran en un proyecto de centro.

2. ELEMENTOS BASICOS DEL PROYECTO CURRICULAR
DE CENTRO

En la actualidad las tomas de decisiones que realizan la mayoria de equipos
docentes afectan fundamentalmente a la selecciéon de libros de texto,
organizacion de horarios, reparto de material y espacios y realizacion de
evaluciones. El caracter abierto y flexible de la presente propuesta curricular
plantea nuevas necesidades en el trabajo de los equipos docentes.

La elaboraciéon de un Proyecto Curricular de Centro implica realizar las
siguientes opciones basicas:

* Definir los objetivos generales de ciclo. Los objetivos generales
de etapa del Diserio Curricular Base tienen que ser contextualizados
para cada uno de los ciclos educativos.

¢ Seleccionar el conjunto de contenidos que seran desarrollados en
el proyecto curricular y considerar los posibles criterios de tratamiento
(globalizacion, interdisciplinaridad, disciplinaridad). Esta seleccion
deberé realizarse a partir de los bloques del Disefio Base.

* Secuenciar los contenidos por ciclos. En el supuesto de que la
secuenciacion de los contenidos no haya sido determinada por las Ad-
ministraciones educativas, se deberan analizar los bloques de conteni-
dos de las distintas areas curriculares ya que su secuenciacion es un
paso previo imprescindible para poder elaborar las programaciones
concretas. No debe indentificarse la secuenciacion con la temporaliza-
cién, que debe concretarse posteriormente, va que la primera tiene un
caracter mas general y puede dar lugar a temporalizaciones distintas en
funciéon de los supuestos concretos.

¢ Establecer los criterios de evaluacion al final de cada ciclo. El
equipo docente debe establecer cuales van a ser los indicadores que
permitiran evaluar si un alumno esté llevando a cabo un proceso de
ensenanza y aprendizaje adecuado o si se debe maodificar en algo la in-
tervencion educativa. Asimismo, deben ser objeto de acuerdo conjunto
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de todo el claustro los criterios que se van a seguir para tomar la decision
de promocién de un alumno al ciclo siguiente.

Definir los supuestos metodolégicos generales. El Disefio Cu-
rricular Base serfiala una serie de orientaciones didacticas generales
para la etapa asi como unos principios de intervencién educativa que
se consideran especialmente adecuados para la organizacion del
proceso de ensenanza y aprendizaje. Esta informacién puede servirle
al claustro como punto de partida para su reflexion sobre las opciones
metodologicas. Es importante discutir colectivamente las distintas
formas de trabajo que se van a utilizar en el aula y buscar en grupo,
respetando siempre las opciones individuales, aquellos enfoques didac-
ticos que mejores resultados puedan proporcionar para el logro de los
objetivos generales. Esto no quiere decir, sin embargo, que se pretenda
homogeneizar la metodologia para todo el centro, si, en cambio, que
es imprescindible que todo el equipo docente conozca vy, dentro de lo
posible, comparta el enfoque metodologico de sus companeros.

Definir los criterios de organizacion espacio-temporal. La
organizacion de espacios y tiempos debe superar los estrechos criterios
del reparto de aulas y material y plantearse con criterios pedagogicos,
pensando fundamentalmente en favorecer las mejores condiciones
para el proceso de ensenanza y aprendizaje. La organizacion del
tiempo escolar debe atender basicamente a crear unas condiciones lo
mas favorables posible al desarrollo de las actividades de aprendizaje v
a las necesidades de los alumnos.

La organizacion del espacio y del tiempo son dos factores de gran
influencia en la creacién de habitos en los alumnos y en el desarrollo
de actitudes positivas hacia la escuela. Asi, los criterios de utilizacion del
laboratorio o la biblioteca, la distribucion del horario o la gestion de los
espacios comunes son instrumentos de gran importancia para favore-
cer la identificacion de los alumnos con la escuela, el desarrollo de
actitudes positivas hacia el aprendizaje vy la adquisicién de habitos de
autonomia.

Establecer los principales materiales didacticos que se van a
utilizar. La existencia de unos criterios comunes en los materiales
basicos de ensefianza y en la forma de utilizarlos constituye un factor
basico para la coherencia de la actuaciéon docente en un centro. Por ello
es conveniente identificar los distintos tipos de materiales didécticos
que se utilizarén: libros de consulta, libros de actividades, material
autocorrectivo, libros de lectura, proyectos curriculares, médulos de
aprendizaje, carteles v mapas, audiovisuales, programas informaticos,
equipos de laboratorio y de campo, instrumentos de medida, materia-
les para la educacién fisica, juegos didacticos, equipos de tecnologia,
etfc.
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* En el caso de la Educacién Secundaria Obligatoria, el Proyecto
Curricular de Centro debe especificar todas las decisiones relativas
al espacio de opcionalidad. El Diserio Curricular Base se limita a
definir el sentido de ésta y a sugerir una serie de actividades que parecen
especialmente adecuadas para asegurar el equilibrio entre las areas
comunes para todos los alumnos y aquellas otras actividades educativas
entre las que los estudiantes podran elegir. Son los profesores de esta
etapa, los que, a partir de las orientaciones que, en su caso, realicen las
Comunidades Auténomas con competencias educativas, deben decidir
las opciones que consideran mas adecuadas para su centro de entre las
ofrecidas v cudles otras van a incorporar por decisién propia a la oferta
de optatividad.



Capitulo 4: LINEAS DIRECTRICES PARA UNA
POLITICA CURRICULAR

La propuesta de un curriculo abierto, que el Ministerio de Educacion ha
adoptado, prescribe un conjunto de medidas de politica de desarrollo
curricular imprescindibles para que el cambio que supone la implantacion de
un curriculo abierto, flexible y descentralizado pueda realmente llevarse a la
practica. Las medidas que a continuacién se refieren serian necesarias en
cualquier sistema educativo con una politica curricular semejante a la que
ahora se propone aqui. Sin embargo, en nuestro pais son, si cabe, mas
necesarias, dada la poca tradicion con que cuenta en curriculos de este tipo.
Es muy importante que el cambio que se plantea se vaya produciendo de una
manera gradual sin que constituya una distorsién o una carga para el
profesorado y sin que provoque en éste incertidumbre y ansiedad. Es clara
larresponsabilidad que los Proyectos Curriculares de Centro y las Programa-
ciones dejan en manos de los profesores. Si éstos no se ven apoyados por
medidas de desarrollo curricular, esa responsabilidad puede suponerles un
esfuerzo a todas luces excesivo y desproporcionado.

Las medidas que el Ministerio de Educacion y Ciencia va a poner en
marcha afectan a los seis &mbitos siguientes:

* Formacion del profesorado.

e Materiales curriculares.

* Servicios de apoyo a la escuela.

¢ Organizacion de los centros
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e Investigacion educativa.

e FEvaluacion.

4.1- FORMACION DEL PROFESORADO

Un curriculo abierto supone un perfil de profesor que se caracteriza
fundamentalmente por su funcion en el disefno curricular. No se trata de un
mero aplicador de lo que otros han decidido. Es responsabilidad suya, junto
con sus profesores companeros, contestar a las preguntas sobre qué, como
y cudndo ensenar y evaluar. Desde esta perspectiva, el profesor tienen que
estar preparado para valorar y elegir de entre la diversidad de alternativas
pedagégicas aquélla que le parezca més adecuada a la realidad de su centro
y de su aula.

La formacién del profesorado, tanto inicial como permanente, tiene que
responder a este perfil de profesor. Los alumnos y alumnas de Escuelas de
Formacion del Profesorado, los licenciados que se especialicen en la didactica
de sus disciplinas para acceder al cuerpo de profesorado de secundaria, v, en
general, cualquier profesional que se incorpore al sistema educativo debera
hacerlo a través de un proceso de formacién que lo prepare para tomar estas
decisiones de disenio del curriculo.

Los Planes de formacion permanente deberan reflejar también algunas
repercusiones que se derivan de la adopciéon de un curriculo abierto. La
primera de ellas se refiere a la concepcién de la formacién permanente del
profesorado como un proceso de reflexion sobre la practica. Considerar al
profesor responsable de la concreciéon del disefio curricular supone atribuirle
la responsabilidad de tomar una serie de decisiones a partir de la reflexion
sobre lo que su experiencia y su formacién le van indicando. Sila mayoria de
las decisiones le vinieran dadas, como en el caso de un curriculo cerrado, la
necesidad de reflexién seria mucho menor. No se trata, por lo tanto, de hacer
Unicamente hincapié en la formacién a través de cursos en los cuales se
transmiten contenidos especificos, sino mas bien de ofrecer tiempos,
espacios y condiciones que permitan que el profesorado pueda evaluar su
experiencia y su practica diaria y deducir de ello los cambios necesarios en
su programacion.

La segunda caracteristica que de esta opcién se deriva para la formacién
del profesorado es que hay que centrar la atencién en la formacién de los
equipos docentes. Los equipos de ciclo y los seminarios tienen que llevar a
cabo la concrecién del Disenio Curricular Base en un Proyecto Curricular de
Centro que responda a sus condiciones especificas. Por otra parte, las
programaciones exigen igualmente coordinacién entre todos los profesores.
Todo ello lleva a que el centro pase a ser la unidad privilegiada de formacién.
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Por tltimo, la formacion tanto inicial como permanente del profesorado
debera tener muy en cuenta los cambios curriculares que se proponen en el
Diseno Curricular Base para centrar en ellos el mayor esfuerzo. Las nuevas
especialidades que aparecen en la Educacion Primaria, la estructura en areas
en la Secundaria Obligatoria, asi como los nuevos contenidos que aparecen
en las areas, la concepcion metodologica necesaria para llevar adelante una
formacion obligatoria en la que ahora estaran alumnos hasta los dieciséis
anos, o la formacién del profesorado de tecnologia, son algunos ejemplos
de ambitos especialmente necesitados de intervenciéon desde la formaciéon
permanente.

Las propuestas del Consejo de Universidades acerca de las titulaciones y
los curriculos de los profesionales de la educacion, asi como el Plan Marco
de Formacién Permanente del Profesorado que el Ministerio presenta junto
con el Diserio Curricular, reflejan todas estas caracteristicas. Asimismo, las
Ultimas 6rdenes ministeriales que se han publicado sobre estos temas, (como
la O.M. de 3 de Febrero de 1989 - BOE del 15.2.89 - sobre "Proyectos de
formacion del profesorado en centros”), son ejemplos de medidas en la
direccion senalada.

4.2.- MATERIALES CURRICULARES

La segunda medida de desarrollo curricular se refiere a la necesidad de
ofrecer al profesorado una amplia gama de materiales curriculares que le
ayuden a pasar desde el Disenio Curricular Base a la elaboracién progresiva
de los Proyectos Curriculares de Centro y de las Programaciones de ciclo. Los
profesores, en funcion de las decisiones que se hayan tomado en el Proyecto
de Centro, tendran que elegir aquellos materiales que mejor les sirvan para
alcanzar los objetivos sefalados. Sin embargo, esto no quiere decir que
necesariamente tengan que elaborar ellos mismos esos materiales, aunque
en algunos casos seran los de elaboracion propia los que mejor respondan
a las necesidades concretas de cada centro.

Una vez establecidos los criterios basicos de seleccion y secuenciacion de
contenidos, asi como las grandes lineas metodolégicas, el equipo de profe-
sores de ciclo y los seminarios podran elegir los materiales que mejor se
adapten a los objetivos marcados. Para que este proceso sea eficaz es
necesario que el profesor pueda conocer y tener acceso realmente a una
amplia gama de materiales.

El Ministerio de Educacion y Ciencia v las distintas Administraciones
educativas tienen la responsabilidad de ofrecer a los centros ejemplos
diversos de materiales que el profesor, o bien pueda aplicar directamente en
su aula, o bien pueda tomar como punto de referencia para una posterior
elaboracion propia mas adecuada a su realidad.
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Estos materiales pueden obtenerse a partir de dos fuentes principales. En
primer lugar, de una recopilacion y seleccién de los materiales que ya en este
momento se encuentran disponibles y que se seguiran elaborando por grupos
de profesores. El Ministerio deberéa seleccionar estos ejemplos y difundirlos
a los centros. Los seminarios permanentes de profesores y los Movimientos
de Renovacion Pedagogica vienen elaborando desde hace mucho tiempo
materiales muy valiosos que no llegan al resto del profesorado con la
suficiente agilidad. Los Centros de Profesores ofrecen uno de los principales
canales para llevar a cabo este proceso, que puede pasar por distintas fases.
Habra materiales cuya naturaleza lleve a difundirlos exclusivamente entre los
centros del sector que el CEP abarca. Sin embargo, otros pueden tener un
interés tal que aconseje realizar una edicién que pueda llegar a todos los
centros. El Ministerio convocara el presente curso una orden para ayudas a
la elaboracion de materiales curriculares con el fin de editar los que se
consideren de interés.

En segundo lugar, el Ministerio potenciara la producciéon de materiales
elaborados especialmente para ilustrar las opciones del Disefio Curricular
Base. En el marco de un planteamiento curricular abierto como el que ahora
se propone, la elaboracion, recopilacion y difusion de materiales curriculares
es otro de los aspectos clave. Los materiales curriculares pueden ser de
naturaleza y amplitud muy diversa: propuestas relativas a la enseiianza de una
materia o area; propuestas relativas a la manera de plantear la ensefianza en
un ciclo; propuestas curriculares para alumnos con necesidades educativas
especiales: descripcion y evaluacion de experiencias de innovacion curricu-
lar, etc. Podran existir equipos técnicos, como sucede en otros muchos
paises, encargados de elaborar materiales que vayan marcando una linea
clara de como pueden concretarse los elementos del Diserio Curricular Base.

Esta produccion y difusiéon de materiales curriculares debe llevarse a cabo
en colaboracion con las editoriales de libros de texto y otras empresas
productoras de medios didacticos, con el fin de que la oferta que llegue al
profesorado sea coherente en su conjunto con lo que se sefala en el Disefio
Base. En ocasiones estos libros, bien por su planteamiento excesivamente
cerrado, bien por el uso que el profesorado hace de ellos, han suplantado al
profesor en su papel activo de concrecién del curriculo. Es necesario contar
con materiales curriculares para trabajar en el aula, pero éstos deben estar al
servicio de las intenciones del profesor y no al revés. Los materiales
curriculares pueden acabar convirtiéndose para un amplio sector del
profesorado en el referente curricular por excelencia de su actividad docente.
Esto es logico puesto que el Disefio Curricular Base, al estar formulado en
términos generales, se sitlia necesariamente bastante lejos de las necesidades
y problemas a los que tiene que hacer frente cotidianamente el profesor.
Promover la confeccion de una amplia gama de materiales inspirados en el
Disenio Curricular Base y ponerlos a disposicion del profesorado, asi como
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utilizar el Diseno Curricular Base para el anélisis de los materiales elaborados
al margen del mismo, constituyen estrategias para facilitar el proceso de
concrecion del curriculo.

Por otra parte, los materiales curriculares van mucho mas alla del libro de
texto del profesor o del alumno. La biblioteca de aula, los libros de consulta,
los materiales autocorrectivos, los archivos, etc., son recursos de una enorme
utilidad. La diversidad de los alumnos exige también la diversidad de los
materiales si queremos respetar el principio de individualizacién de la
ensenanza.

Los materiales con los que se cuente, independientemente de cual sea la
fuente de su proceso de elaboracion, tendran que estar a disposicion del
profesorado. El Ministerio de Educacién y Ciencia los hara llegar a los
Centros de Profesores para que se difundan a través de las actividades de
formacién permanente del profesorado a las que se ha hecho referencia en
el punto anterior.

4.3.- APOYOS A LA ESCUELA

Para llevar a la practica los distintos niveles de concrecién curricular,
el profesorado necesita, ademas, un conjunto de apoyos en su trabajo.
Suministrarselos constituye la tercera linea de estas medidas. Desde el pun-
to de vista curricular, los apoyos mas importantes que la escuela recibe, en
el ambito del Ministerio de Educacion vy Ciencia, son los Equipos o Servicios
Psicopedagogicos, los asesores de formacién de los Centros de Profesores,
v los Departamentos de Orientacién de los propios centros. Cada una de
estas figuras o servicios tiene adjudicada una funcién diferente, complemen-
taria con la del resto.

Los Equipos Psicopedagégicos (Equipos de Atencién Temprana, Equipos
Multiprofesionales, Servicios de Orientaciéon Escolar v Vocacional) estan
especialmente preparados, dada la formacién de los profesionales que los
componen, para asesorar al claustro en el momento de la elaboracién de los
Proyectos Curriculares de centro. Por ofra parte, deben desempenar una
funcién bésica en el tratamiento de las necesidades educativas especiales,
asesesorando a los profesores en el proceso de disefio de las adaptaciones
curriculares. Por tltimo, cumpliran también la labor de planificacién de los
recursos del sector educativo correspondiente. En este sentido, es muy
importante que colaboren en el paso de los alumnos a centros distintos, asi
como que faciliten el intercambio de experiencias de unos centros a otros.
Estas funciones se realizaran en coordinacion con los Centros de Profesores
va que, como se expone a continuacion, guardan una enorme relacion con
el trabajo de los CEPs.
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Los distintos responsables de formaciéon de los Centros de Profesores
deberian centrarse. en cambio, en las distintas areas curriculares ayudando
a los profesores de los ciclos y seminarios a elaborar las programaciones
correspondientes. Su trabajo se articulara, por lo tanto, en la linea de un
asesor que facilita materiales, organiza reuniones, busca expertos si ello es
necesario, informa sobre cursos que se vayan a llevar a cabo, etc.

Por altimo, los Departamentos de Orientacion v de Apoyo Psicopedagé-
gico del centro deberan coordinar las necesidades del claustro con estos
servicios de apoyo. realizar una importantisima labor de orientacién de los
alumnos, v, en general, asegurar el trabajo conjunto del equipo docente en
todas las fases del diseno curricular.

El Ministerio de Educacién y Ciencia ha realizado ya dos convocatorias
para la creacion de estos departamentos tanto en los centros de Educacién
General Basica como en los de Ensenanzas Medias, v se seguiran publicando
convocatorias hasta que todos los centros cuenten con ellos.

Desde esta concepcion de la intervencion educativa, los apoyos a la
escuela deberian ir dirigidos a aumentar la competencia de los profesores, no
a suplirla. En ocasiones, argumentandose la falta de formacién inicial del
profesorado en ciertos temas, se ha dotado a la escuela de una serie de
recursos que intentaban realizar las funciones que los profesores no realiza-
ban. En este momento, los esfuerzos deben centrarse en brindar al profeso-
rado unas condiciones que permitan que esta formacion permanente
aumente su competencia profesional, permitiéndoles que sean ellos quienes
asuman estas responsabilidades.

4.4.- ORGANIZACION DE LOS CENTROS

Las innovaciones que se introducen en el Diseno Curricular Base deben
estar en concordancia con las medidas de ordenacion del sistema educativo.
Las decisiones de configuracion de los centros, las relativas a plantillas de
profesorado, la estructura y funciones de los equipos directivos y la organi-
zacion de tiempos y espacios, deben hacer posible las intenciones educativas
expresadas en el Diseno Base.

La sequnda parte del Libro Blanco para la Reforma de la Ensenanza,
referida a Planificacion, que se ha hecho publica a la vez que el Diseno,
expone la informacion relativa a los distintos tipos de centros escolares y a
las plantillas de profesorado. Los criterios que se han utilizado para elaborar
esta planificaciéon han tenido presente en todo momento lo que el Diserio
Curricular Base propone.
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Una propuesta curricular abierta, con sucesivos niveles de concrecién,
exige otorgar a los equipos directivos de los centros nuevas funciones que les
permitan intervenir en el proceso de elaboraciéon de los Proyectos Curricu-
lares de Centro. El Ministerio de Educaciéon y Ciencia regulara la normativa
necesaria para otorgar de manera eficaz estas funciones a los cargos
correspondientes.

La organizacién de los centros, en lo relativo a tiempos y espacios, tendra
asimismo que hacer viable la propuesta curricular. La construccién de los
nuevos centros asi como la remodelacion de los existentes se llevara a cabo
con el criterio de establecer espacios no sélo para las aulas sino también para
laboratorios, aulas de tecnologia, talleres, v, en el caso de la secundaria,
espacios para que los grupos puedan desdoblarse en las asignaturas optati-
vas. Por lo que respecta a los horarios de los profesores, se posibilitaran
organizaciones que permitan que la formacién permanente pueda realizarse
dentro de su jornada laboral.

4.5.- INVESTIGACION EDUCATIVA

La relaciéon entre investigacion e innovacion es de caracter reciproco: una
y ofra se potencian mutuamente. De los ambitos de investigacion se derivan
con frecuencia modelos acerca de los fendmenos educativos que luego se
traducen en practicas innovadoras. A su vez, estas practicas contribuyen a
modificar las perspectivas que emplean los investigadores para analizar,
explicar v comprender los procesos vy las estructuras educativas.

Por otra parte, no siempre es nitida la frontera que las separa, como
demuestra la importancia creciente de modelos de investigacién-accién y de
metodologias de investigacion cualitativa que, sin negar el valor de la
investigacion mas distanciada que emplea los métodos analiticos clasicos,
funden a veces en un sélo concepto la actividad innovadora que se realiza en
las aulas con la actitud investigadora que resulta imprescindible en cualquier
proceso de innovacion.

Esta actividad investigadora se ve reforzada desde una perspectiva de
curriculo abierto, al favorecer ésta la reflexion sobre la practica como medio
para tomar las decisiones curriculares. Esta reflexion y revision del proceso
de ensenanza y aprendizaje pone de manifiesto la necesidad de que los
profesores sean investigadores en sus aulas.

La investigacion educativa liene que cumplir entonces varias funciones.
Probablemente su funcién mas fundametal consiste en que contribuye a
desarrollar conceptos, enfoques y esquemas que mejoran cada vez mas la
percepcion sobre los fenémenos educativos, haciendo asi una aportacion
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indirecta, pero muy importante, al desarrollo de una ensenanza de mayor
calidad.

De forma mas directa, la investigacion permite el desarrollo de modelos
de actividad educativa, materiales didacticos y enfoques curriculares que
sirven de soporte para la renovacion efectiva y concreta de la ensefianza.
Permite ademas, evaluar los efectos de los procesos de reordenacion e
innovacion en el sistema educativo, valorar los programas y centros, ir mas
alla de las impresiones ingenuas en el conocimiento de las estructuras v las
interacciones en que se enmarcan los hechos educativos, facilitando asi la
toma de decisiones.

A partir de la consideracion de la investigacion como recurso innovador,
es necesario fomentar la actividad investigadora de los propios profesores.
En este sentido es preciso promover la formacion de equipos de investigado-
res entre profesores de distintos niveles, una relacion mas estrecha entre los
Centros de profesores y los Departamentos e Institutos Universitarios, y vias
de investigacion paia profesores que, estando interesados y preparados en
la investigacion educativa, requieren recursos maés cercanos al ambito de su
actividad docente.

Con el fin de mejorar la preparacion de los profesores se considera conve-
niente la realizacion de actividades de formacién del profesorado dedicadas
especificamente al conocimiento de distintos ambitos de la investigacion
educativa. Asimismo, son también necesarias medidas encaminadas a la
difusion de los resultados v enfoques de la investigacion educativa con el fin
de fomentarla e incrementar su influencia en el mundo educativo. Las
formulas tradicionales de difusion, tales como libros, articulos y memorias de
investigacion, deben completarse con otros mecanismos de difusion, a través
de debates, seminarios y cursos de formacion, documentos de distribuciéon
amplia entre los profesores, v publicaciones que sinteticen resultados v
perspectivas de diferentes areas de la investigacion educativa relacionadas de
forma estrecha y préactica con las actividades cotidianas de los docentes.

Por todo ello, el compromiso del Ministerio de Educacion y Ciencia en
relacion a la reorganizacion del sistema educativo y a la innovacién de los
procesos que se dan en él significa también el compromiso de garantizar los
recursos necesarios para fomentar la investigacion educativa. El Plan Nacio-
nal de Investigacién educativa que el Ministerio propone, y que se ha hecho
publico a la vez que el documento de Disenio, presenta una prevision de
recursos de acuerdo con este compromiso.

4.6.- EVALUACION

La evaluacion no se circunscribe a un sélo aspecto sino que se extiende
a lo largo de todo el proceso educativo. Sélo en ese marco de evaluacion
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continua adquieren sentido las pruebas concretas. Ademas no implica
tnicamente al alumno sino también, y ante todo, al propio sistema escolar
en su conjunto v a la pluralidad de agentes que intervienen en toda accién
educativa. El sistema escolar como un todo también tiene unos objetivos
generales y requiere, para su funcionamiento, una evaluacién del logro de sus
finalidades, que permita corregir de forma continua las posibles desviaciones
de su trayectoria en relacién a los fines que la sociedad establece para él. La
evaluacién del sistema educativo es competencia y obligacién de las adminis-
traciones educativas; la de los procesos educativos lo es, en primera instancia,
de los profesores y alumnos como agentes de esos procesos.

La propuesta de un sistema con una organizacion descentralizada v un
curriculo abierto, en el que las administraciones autonémicas y los propios
centros intervienen decisivamente en la concrecién de los Proyectos Curri-
culares, tiene que acompanarse de una propuesta de evaluacion de ese
sistema que sea, al mismo tiempo, respetuosa con las competencias de los
centros v de las administraciones educativas, v eficaz para regular el
funcionamiento del sistema como un todo.

Ademas, esa regulacién debe realizarse sin multiplicar los exédmenes
externos, que podrian desnaturalizar las propuestas de innovacién educativa
que se contienen en este documento v que estan basadas en un supuesto
necesario para cualquier innovacion: el de autonomia activa de los agentes
educativos. Aunque puedan producirse vacilaciones y pasos en falso, la
innovacion educativa no seria posible sin la confianza de las administraciones
educativas en la actividad auténoma de los profesores y los centros escolares.
Las evaluaciones con funcién esencialmente transferencial, selectiva, pres-
criptiva v de control tienden a condicionar el ritmo y la naturaleza de los
procesos educativos a que se refieren. Por ello, la decision de establecer
evaluaciones de este tipo no es aséptica, sino que acaba por determinar los
objetivos reales de la actividad educativa de la etapa evaluada.

Evaluacion de los alumnos

La evaluaciéon del grado de adquisicion por los alumnos de los objetivos de
cada ciclo, ademéas de su principal funcién formativa, se relaciona con
orientaciones y decisiones sobre promocion de un ciclo a otro. Los equipos
docentes estableceran en sus Proyectos Curriculares de centro criterios para
esa promocion, atendiendo al principio de que la repeticién o permanencia
de un alumno en un ciclo cursado por un ano mas debe ser un recurso
excepcional, posterior al empleo de otros recursos. vy sélo utilizado cuando
existan garantias razonables de que puede contribuir a una soluciéon efectiva
de las dificultades planteadas. Aunque excepcionalmente es admisible la
repeticion en un ciclo obligatorio de enseiianza (es decir en un ciclo de
Educacion Primaria o Secundaria Obligatoria), no parece conveniente que
puedan producirse mas de dos repeticiones en el conjunto de esas dos etapas.
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Al finalizar el dltimo ciclo de Educaciéon Primaria, todos los alumnos
obtendran un certificado de estudios primarios, que dard acceso a la
Ensefianza Secundaria. Este certificado debe acompanarse de una valoracion
precisa y completa de hasta qué punto ha alcanzado el alumno los objetivos
del nivel primario, asi como de las orientaciones que sean precisas para
facilitar la transicion a la Eduacién Secundaria Obligatoria y ayudar al trabajo
de los profesores de este nivel. Esta valoracion que tiene una funcién
orientadora, no puede limitarse a un conjunto de calificaciones, sino que
implica una descripciéon individualizada de los logros de cada alumno y de sus
necesidades educativas mas fundamentales. Dado el caracter obligatorio de
esta etapa, no se hace necesaria una titulaciéon de primaria, y se considera
suficiente la certificacién de la finalizacién de ésta para garantizar el paso al
nivel posterior.

Al final de la Educacion Secuandaria Obligatoria, los alumnos que hayan
logrado los objetivos de esta etapa, obtendran un titulo que permitird acceder
al Bachillerato y los médulos de nivel 2 de Educacion Técnico-Profesional. El
Ministerio de Educaciéon y Ciencia definira mecanismos especificos para que
los alumnos que no alcancen al final de su escolaridad obligatoria (que puede
prolongarse como maximo hasta los 18 arios, si se producen dos repeticio-
nes) el titulo que acredite el logro de los objetivos de este nivel puedan lograrlo
mediante los mismo procedimientos que permitiran a los adultos, en general,
acceder a él. En este mismo sentido se articularan programas de Garantia
Social que tienen el objetivo de conseguir que todos los jovenes alcancen, al
menos, un primer nivel de cualificacién profesional.

Evaluacioén de los centros escolares

La evaluacion de los centros escolares es esencial para su funcionamiento.
Por ello deben contar con recursos y procedimientos de evaluarse a si
mismos. Pero también es necesario que sean evaluados por la Inspeccion
Técnica de Educacion, es decir, por agentes externos que puedan establecer
valoraciones ttiles para reconducir, cuando sea preciso, determinados
aspectos del funcionamiento de los centros, valorar su situaciéon y condiciones
en un marco educativo mas amplio que el limitado al ambito de cada centro
en particular. Por ello, la [nspeccion velara para garantizar la adecuacion de
los Proyectos Curriculares de Centro a los principios basicos senalados en el
Diseno Curricular Base. En esta revision se incluyen, por lo tanto, los criterios
de promocion interciclos que los equipos docentes hayan establecido.

La funcién evaluadora de la Inspeccion tiene caracteristicas propias:
implica un andlisis cualitativo cuidadoso de las condiciones de los centros
escolares: exige una observacion relativamente frecuente vy detenida de los
centros, y el asesoramiento para la regulaciéon de su funcionamiento lo que
la vincula con las instancias de formacién. La revision del Proyecto Curricular
de Centro suministra una informacion valiosisima acerca de aquellas areas o

66



ciclos en los cuales existen mas dificultades. Esta informacion debe utilizarse
como punto de partida para la adopcién de las medidas de formacién
permanente del profesorado de ese centro.

No constituye, por consiguiente, una evaluacién externa en sentido
estricto, sino que requiere una relaciéon sostenida de los inspectores con los
centros educativos, un conocimiento detallado de las situaciones en que éstos
se encuentran. Independientemente de que esta funcién pueda proporcionar
datos cuantitativos de gran importancia, su fundamento se sittia en el empleo
de metodologias de observacion y elaboracion cualitativa. El desarrollo de
esta funcion fundamental de la Inspeccién Técnica exige un incremento
importante de los recursos humanos. porque solo es posible que los
inspectores conozcan con cierta profundidad los centros a los que atienden
cuando el niimero de éstos no desborda sus posibilidades.

Evaluacion del sistema educativo

Finalmente, por lo que se refiere a la evaluacién del sistema educativo, ésta
debe referirse. en primer lugar a la propia administracién educativa. También
a los centros, servicios y programas educativos. Por Gltimo, a los agentes
educativos, es decir a los profesores y alumnos que participan en los procesos
de ensenanza y aprendizaje. A pesar de la enorme complejidad del sistema
educativo, esta evaluacion debe ser, en lo posible, integrada, y no limitarse
solo a los efectos o resultados de los procesos educativos, sino también a los
recursos con los que éstos se realizan, los contextos en que se sitlian, los
significados v objetivos que tiene y, en su caso, las estructuras y procesos
dindmicos que permiten la transformaciéon de los recursos materiales y de
esfuerzo humano en efectos y resultados educativos evaluables.

La descentralizacion progresiva de la educacion en nuestro pais, derivada
del mandato constitucional y de las pautas de innovacién y reforma que se
establecen en la nueva ordenacion del sistema educativo, conlleva una
capacidad de las Comunidades Autonomas y de los centros escolares en la
definicién de los curriculos. Sin duda, el sistema resultante sera mas diverso,
mas rico en alternativas, mas adaptable a las diferentes condiciones sociales
y culturales, que el sistema actual. Es importante, con todo, que el sistema
conserve un grado de coherencia suficiente como para garantizar el derecho
a elegir centro escolar, la posibilidad de que los alumnos se trasladen de
centros 0 Comunidades Auténomas sin un deterioro importante de sus
posibilidades educativas, v el cumplimiento de los objetivos minimos estable-
cidos para el sistema educativo como un todo. La exigencia conjunta de
coherencia y descentralizacion del sistema solo podra atenderse si se asegura
una evaluacion mucho mas efectiva, informativa y profunda del propio
sistema que la que existe en la actualidad.

Con el fin de alcanzar este objetivo, se considera necesario la constitucién
de un Instituto Nacional de Investigacion y Evaluacion con la participacion de

67

La coherencia y
descentralizacion
del sistema solo
podra atenderse si
Se asegura una
evaluacion efectiva,
informativa y
profunda del
mismo



las Comunidades Auténomas, y que contaria con el asesoramiento de inspec-
tores educativos, de especialistas en el campo de la evaluacién del sistema
educativo y de profesores de los diferentes niveles de éste. con el fin de
desarrollar las siguientes funciones:

1. Proponer modelos elaborados de criterios e instrumentos de evalua-
cion aplicables a las diferentes etapas, ciclos, areas v disciplinas del
sistema educativo.

2. Asesorar a las Administraciones educativas sobre criterios y pautas de
evaluacion.

3. Desarrollar procedimientos de evaluacién aplicables a los centros
escolares.

4. Fomentar v desarrollar estudios de evaluaciéon del sistema educativo,
a requerimiento de las administraciones educativas.
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Capitulo 1: INTRODUCCION A LA ETAPA

1. CARACTERISTICAS GENERALES DE LA ETAPA

1.1. La Educacién Secundaria en el marco de la ensenanza
obligatoria

La ampliacion de la educacion obligatoria y gratuita hace posible la con-
figuracion de una etapa de educacién secundaria con identidad propia entre
los doce y los dieciséis anos, en la que fundamentalmente se lleve a cabo la
preparacion de los adolescentes para ser en el futuro ciudadanos de una
sociedad plural, democratica v tecnolbégicamente avanzada.

La nueva estructura de la Educacion Secundaria, significa recoger los dos
ultimos anos del actual ciclo superior de Educacion General Basica que, junto
con la prolongacion de dos afios mas, integran la primera etapa de la
Educacion Secundaria. Esta etapa se organiza en dos ciclos de dos anos cada
uno, de forma que se mantiene la estructura ciclica a lo largo de toda la
educacion obligatoria. Varias razones justifican esta estructura.

En primer lugar, la etapa coincide con los anos en que los escolares viven
un proceso de cambio especialmente significativo. Es aproximadamente al
inicio de esta etapa cuando aparecen en el nifio y la nifia cambios importantes
en su personalidad, tanto en el desarrollo corporal e intelectual como en su
mundo afectivo, aspectos que constituiran los rasgos mas caracteristicos de
la adolescencia. La aparicién de estos cambios en torno a los doce afos tiene
entidad suficiente como para que se aprecie una cierta ruptura con etapas
anteriores. Este importante salto en el desarrollo del alumnado aconseja
organizar la vida escolar diferenciandola de la Educacién Primaria v, en con-
secuencia, con una identidad curricular especifica e integradora.
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Por otra parte, al ampliar dos afos la educacién obligatoria, parece
preciso extender a esos mismos anos el caracter comprensivo que tiene en
nuestro pais la educacién obligatoria y gratuita, cuyo derecho esta sanciona-
do por la Constitucion. Se impone, pues, el caracter comprensivo en esta
etapa, retrasando con ello el momento en que el alumno se enfrenta con la
necesidad de elegir vias educativas alternativas y evitando asi una segregaciéon
excesivamente temprana.

Las razones anteriores, en fin, se ven reforzadas por el hecho de que sean
los 16 anos la edad que nuestra legislacion establece como limite inicial para
el trabajo, lo que aconseja hacer coincidir el final de la educacion obligatoria
con la edad en la que los jovenes pueden incorporarse legalmente al mercado
de trabajo.

1.2. Aspectos evolutivos y psicopedagogicos

La etapa educativa de Secundaria Obligatoria, de los doce a los dieciséis
anos, coincide aproximadamente con la etapa evolutiva de la adolescencia,
o mas bien con la primera fase de la adolescencia, estrechamente vinculada
al hecho biolégico de la pubertad, que en nuestra sociedad suele darse algo
més tempranamente en las chicas que en los chicos. La adolescencia es un
momento de cambio vital en el desarrollo del ser humano. Entre los afios doce
y dieciséis se abandona la infancia y se comienza a ser adulto en todos los
sentidos: bioldgico, psicolégico v social.

En este periodo evolutivo, v ademas de los cambios fisiclogicos, los
adolescentes viven cambios afectivos, cognitivos, de valores y de relaciones
sociales. Se produce en estos afos una integraciéon social més fuerte en el
grupo de los comparieros y companeras de la misma edad mientras, por otro
lado, comienza el proceso de emancipaciébn respecto a la familia. El
adolescente comienza a tener ideas propias, actitudes personales, valores
propios. Es el momento en el que se configuran las grandes opciones de valor
y a veces también se delinean las lineas y estilos de vida que, por lo general,
la mujer vy el hombre adultos continuaran manteniendo a lo largo de la vida.
A través de sus deseos y proyectos, de la observacion de si mismo y de la
anticipaciéon del futuro, el adolescente construye su propia identidad, perso-
nal y social. Vive, a la vez, intensamente para si mismo, elaborando con cierto
narcisismo esa identidad; v no menos intensamente abierto y volcado hacia
el exterior, hacia relaciones sociales nuevas que le proporcionan experiencias
inéditas para él, y abierto, en definitiva, al mundo y a sus posibilidades.

Al propio tiempo, se producen importantes cambios intelectuales y
cognitivos. A partir de los doce anos se adquiere un tipo de pensamiento de
caracter abstracto, que trabaja con operaciones légico-formales, y que
permite la resoluciéon de problemas complejos. El pensamiento formal
significa capacidad de razonamiento sobre posibilidades, de formulacién y
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comprobacion sistematica de hipotesis, de argumentacion, reflexion, analisis
y exploracion sistematica de las variables pertinentes que intervienen en los
fenémenos. Este tipo de pensamiento puede estar plenamente consolidado
a los dieciséis afos, aunque muchos jovenes no lleguen a adquirirlo hasta algo
mas tarde. de modo que a menudo incluso muchos adultos no lo utilizan en
su vida cotidiana. En todo caso, para la mayoria de las chicas y los chicos, el
periodo de los doce a los dieciséis anos es el de adquisicién y consolidacion
del pensamiento abstracto.

Justo en relacion con esa capacidad de pensamiento abstracto y con las
operaciones cognitivas ahora posibles. estan algunos aspectos pedagogicos
esenciales de esta etapa educativa. El pensamiento abstracto formal puede
y debe ser educativamente alentado. Los alumnos han de ser ayudados v
educados en el razonamiento hipotético-deductivo, en la asimilacion de
informacion verbal o no verbal de caracter complejo. en la construccion de
hipotesis y de estrategias para la solucion de problemas, en el reconocimiento
de los elementos implicados v de las relaciones posibles entre datos de una
situaciéon de problema, en el control de variables vy la comprobacion
sistemética de hipoétesis inicialmente establecidas. La educacion del pensa-
miento abstracto permite también razonar vy planificar sobre situaciones v
experiencias que el sujeto no ha conocido o experimentado de modo directo.

El conocimiento v manejo de la realidad a través del pensamiento
abstracto requiere diferentes modos vy codigos de representacion, entre los
cuales sobresale el lenguaje. En este momento, como en otras etapas
educativas, el lenguaje desempena un papel crucial como instrumento
regulador del pensamiento. Gracias principalmente al lenguaje. somos
capaces de recordar, argumentar, planificar, procesar informacion, recorrer
alternativamente hipétesis contrapuestas, etc. Los alumnos pueden ahora ser
instruidos en el uso del lenguaje para las distintas operaciones cognitivas
formales. El lenguaje, por otro lado, no es la tinica forma de representacion.
El dominio de diferentes codigos representativos en niveles progresivamente
mas formales permite su uso mas flexible y acorde con los objetivos
educativos que se pretende conseguir en cada caso. La utilizacion de esos
distintos cédigos. v no solo del lenguaje, contribuye al propio desarrollo del
pensamiento formal. Es una etapa educativa, por tanto, en la que hace falta
trabajar modos de representacion como esquemas. dibujos, formulas, que
sirven para ilustrar relaciones, destacar nexos esenciales entre elementos y
expresar leyes o regularidades conocidas.

Todo lo anterior, en suma, significa que en esta etapa es posible y
conveniente introducir a los alumnos de una forma relativamente sistemaética
en el método y el pensamiento cientifico. Por lo menos al final de la etapa
los alumnos normalmente se hallaran va con suficiente dominio de las
operaciones del. pensamiento abstracto como para comprender los elemen-
tos basicos del método cientifico: la formulacion de hipoétesis, la observacion
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controlada y la experimentacion, la comprobacion de las hipéotesis, la
elaboracion de explicaciones y de teorias més o menos estructuradas. La
curiosidad y afén de saber, inherentes al pensamiento humano en general,
pero en algin sentido ilimitados en el pensamiento abstracto, pueden
despertar en los alumnos de esta etapa un enorme interés por el conocimien-
to de la naturaleza fisica y del medio social. Es un interés, en todo caso, que
la educacion ha de tratar de suscitar en esta etapa.

Cuando el circulo de las experiencias y relaciones sociales posibles se ha
ampliado extraordinariamente, es también el momento de construir los
niveles superiores, mas complejos, del conocimiento social. De acuerdo con
la mayor intensidad y autonomia de la actividad social que el adolescente ha
desarrollado, hace falta iniciarle en el conocimiento profundo de las relacio-
nes sociales que configuran la trama de nuestra cultura y educarle en actitudes
y valores, tanto genéricamente sociales cuanto propiamente morales. En la
medida en que contribuye a descentrar al sujeto de su egocéntrico punto de
vista, el pensamiento abstracto abre la posibilidad de situarse en el punto de
vista de los demés vy, en consecuencia, de negociar conflictos con ellos, v de
llegar a cooperar en el seno de los grupos v de la sociedad con miras no
egoistas.

La educacion para la convivencia, para la cooperacion v la democracia,
que ha comenzado en la Educacion Infantil, debe alcanzar su plenitud en esta
etapa. La Educacion Secundaria Obligatoria ha de proporcionar a los
alumnos el conocimiento social necesario y suficiente para desenvolverse
como ciudadanos responsables, conscientes de sus derechos y de sus
deberes, en una sociedad democractica y libre, participando en ella gozosa-
mente en la produccion de bienes materiales y en la creacion de bienes
culturales.

Un componente destacado de la realidad social lo constituyen los
significados culturales. El conocimiento social supone, en consecuencia.
asimilacion vy elaboracién de significados que la cultura transmite. Estos
podran ser asimilados por los alumnos en la medida en que aparezcan vy se
establezcan nexos significativos con sus esquemas y valores previos. Parte
del esfuerzo educativo en esta etapa consiste en facilitar el establecimiento de
tales nexos significativos, de modo que los alumnos asimilen de manera
personal e interiorizada, aunque también, por otro lado, critica, los significa-
dos y valores transmitidos por nuestra cultura.

La construccion de la propia identidad, la aceptacion del propio cuerpo,
que esta experimentando ahora importantes cambios fisicos, el asentamiento
de un autoconcepto positivo con un nivel aceptable de autoestima, pueden
no resultar faciles para los adolescentes. La educacion ha de contribuir
también al feliz desarrollo de esos procesos mas personales e intimos. pero
profundamente vinculados a las experiencias sociales. La confianza en las
destrezas vy habilidades fisicas del propio cuerpo, en la capacidad de
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expresarse verbal y gestualmente, y de comunicarse asi con los demés, la
experiencia de haber generado resultados, productos y obras de creacién
personal, son elementos, todos ellos, que contribuyen a una positiva elabo-
racién de la identidad vy del autoconcepto v que pueden ser favorablemente
apoyados por la escuela. El asesoramiento v la orientacién, tanto educativa
como profesional, deberan apovyar las lineas de interés, de motivacion y de
proyecto mediante las cuales esa identidad personal enlaza con el proyecto
social del adolescente y con las expectativas sociales que el entorno teje
alrededor de él.

El horizonte educativo en esta etapa, en suma, es el de propulsar la
autonomia de los alumnos, y de hacer esto, no sélo en los aspectos cognitivos
o intelectuales, sino también en su desarrollo moral y social. A esto ha de
contribuir el curriculo y toda la accion educativa. Dentro de ésta se hallan
también las experiencias de interaccion entre iguales, de relaciéon entre
comparieros, que la escuela facilita y que el profesorado ha de alentar y
orientar.

1.3 Finalidades

La Educacion Secundaria Obligatoria aspira a promover el desarrollo
integral de la persona en los planos intelectual, motor, de equilibrio personal
y afectivo, de relacién interpersonal vy de actuacién e insercién social. En
estricta continuidad y coherencia con la Educacion Primaria, las finalidades
propias de la Educacién Secundaria Obligatoria se refieren pues a los ambitos
siguientes: la profundizacién en la independencia de criterio v la autonomia
de accion en el medio; el desarrollo de la capacidad de pensamiento reflexivo
a partir de observaciones sistematicas de hechos, situaciones y fenémenos;
el logro de un equilibrio afectivo vy social a partir de una imagen ajustada y
positiva de si mismo; la adquisicién y el perfeccionamiento de intrumentos
de indagacioén, representacién y prediccion; la insercion activa, responsable
y critica en la vida social; la realizacion de aprendizajes significativos que
aumenten la capacidad de comprension de la realidad; v la asuncién plena
de las actitudes basicas para la convivencia democrética en el marco de los
valores de solidaridad, participacion, responsabilidad, tolerancia y sentido
critico.

Estas finalidades, que presiden la accion educativa a lo largo de toda la
Educacion Secundaria Obligatoria, aparecen por lo demés matizadas por una
serie de principios agrupados en torno a dos dimensiones bipolares: los
principios de una ensefianza comprensiva, a la vez que diversificada; y los
principios derivados del caracter terminal, a la vez que preparatorio para los
siguientes niveles educativos, asignados a la etapa. En ambas dimensiones
han de hallarse los oportunos puntos de equilibrio donde se concilien los
principios y valores mencionados.
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La extension de la obligatoriedad v la definicién de una educacién basica
y comtin para todos los ciudadanos, propia de esta etapa, lleva necesariamen-
te aparejado el principio de no selectividad vy el caracter no discriminatorio
de la misma. Ello supone una clara apuesta por la ampliacién de la escuela
comprensiva como estructura basica que permita asegurar una igualdad de
oportunidades entre los alumnos en estas edades. Este propésito ha de
traducirse en una ordenaciéon curricular integradora capaz de ofrecer las
mismas oportunidades de formacién y las mismas experiencias educativas a
todos los alumnos, con independencia de su origen social, posibilidades
econdmicas, sexo Y otras caracteristicas individuales, y capaz de actuar, de
este modo, como mecanismo compensador de las posibles desigualdades de
origen social v econémico.

No obstante, laampliacién de la ensefianza comprensiva no puede ignorar
las enormes diferencias de intereses, motivaciones y capacidades que suelen
presentar los alumnos a partir de los 12-13 anos. El principio de ensefianza
comprensiva debe, pues, complementarse con una oferta de ensefianza
diversificada que proporcione satisfaccion real a las necesidades educativas
de los alumnos. Esto supone, entre otras cosas, una concepcién del curriculo
que posibilite la flexibilidad en su concrecién en los centros, un margen de
opcionalidad creciente a lo largo de la etapa, agrupaciones flexibles de los
alumnos y otros mecanismos de respuesta a la diversidad.

Por otra parte, el reconocimiento claro del caracter terminal, y no sélo
propedéutico, de la Educacion Secundaria Obligatoria subraya el valor propio
de esta etapa educativa respecto de las anteriores y asimismo de las
posteriores, a las que, por lo demés, también puede y debe preparar. Tal
consideracion, ademas de enfatizar su caracter relativamente auténomo,
obliga a abandonar la idea de una educacién secundaria con el tinico sentido
de ser un paso para acceder al siguiente escalon educativo, concepcién que
refuerza los criterios selectivos y tiende a sobrecargar esta etapa con
contenidos académicos.

En consecuencia, desde esta etapa se debe favorecer el desarrollo de los
alumnos en los distintos @mbitos de su personalidad, tanto en sus capacidades
v destrezas intelectuales -tradicionalmente mas atendidas- como en sus
capacidades de resolucién de problemas reales, de participacion, espiritu
critico y creativo, de solidaridad y trabajo en equipo y de formacién de base
para el mundo del trabajo en el marco de una formacién equilibrada.

El desarrollo de estas capacidades debe fomentarse de manera que el
alumno las ponga en préactica tanto dentro del centro escolar como en su vida
extraescolar, abriendo el centro educativo al entorno social, cultural y laboral
para favorecer una mayor continuidad e integracion entre educacion formal
v no formal. La formacién bésica terminal de esta etapa aconseja, asimismo,
incrementar la presencia -o, en su caso, incorporarlos- de contenidos tales
como nuevas tecnologias, lenguas extranjeras, consumo y publicidad, protec-
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cion del medio ambiente, informacion profesional, educacién para la salud,
educacion sexual, educacion vial, etc.

La doble funcién terminal y propedéutica, de preparacion para los tramos
educativos siguientes, exige tratar de conseguir que los jovenes asimilen de
forma significativa y critica los elementos basicos de la cultura de nuestre
tiempo y se preparen para ser ciudadanos capaces de desempenar sus
deberes y de ejercer sus derechos en una sociedad democratica; pero exige
también tratar de sentar las bases para la formacién ulterior postobligatoria
en sus diferentes modalidades -el Bachillerato o las Ensenanzas Profesionales
facilitadoras de la transicion a la vida activa-, por cuanto se debe asegurar el
paso a la Educacién Secundaria Postobligatoria sin discriminaciones de
ningun tipo.

2. OBJETIVOS GENERALES

Los objetivos generales de esta etapa traducen las finalidades de la misma
a las distintas capacidades necesarias para alcanzarlas. Tales objetivos
contemplan capacidades de tipo cognitivo, de equilibrio personal, motrices,
de relacion interpersonal y de insercton y actuacién social.

En cada uno de los objetivos las capacidades se presentan de forma
interrelacionada, tal como ocurre en el comportamiento habitual de las
personas, en el que las capacidades no se ejercitan de forma aislada sino
apoyadas unas en otras.

La interrelacién significativa de capacidades dota de pleno sentido a los
obijetivos al explicitar cual se desea enfatizar, en qué contexto y con qué grado
se debe dar v qué otras capacidades exige para su adecuado desarrollo.

Por lo demas, el orden en que a continuacion se enuncian los objetivos no
responde a una relacion de prioridad entre ellos. Todos colaboran por igual
a la consecucién de las finalidades de la Educaciéon Secundaria Obligatoria.
De esta manera, al finalizar la etapa, como resultado de los procesos de
aprendizaje que han tenido lugar en el transcurso de la misma, los alumnos
y alumnas habran desarrollado las capacidades de:

1. Comprender y producir mensajes orales y escritos con correccion,
propiedad, autonomia y creatividad en castellano y, en su caso, en la
lengua propia de la Comunidad Auténoma, reflexionar sobre los
procesos implicados en el uso del lenguaje v utilizarlo para comunicar-
se con sus semejantes y para organizar sus propios pensamientos, asi
como comprender y producir mensajes orales y escritos con correc-
cion y propiedad al menos en una lengua extranjera, atendiendo a las
intenciones y contextos de comunicacion mas habituales.
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Interpretar y producir mensajes con diversas intenciones comunicati-
vas, utilizando codigos verbales y no verbales, articulandolos con el fin
de enriquecer sus posibilidades de comunicacion y respetando otras
formas de expresion distintas a las habituales en su medio social.

Utilizar de forma auténoma y critica las principales fuentes de
informaciéon existentes en su entorno (prensa, radio, TV, revistas es-
pecializadas, enciclopedias, etc.) con el fin de planificar sus actividades
(trabajo, ocio, consumo, etc.), confrontar informaciones obtenidas
previamente v adquirir nuevas informaciones.

Elaborar y desarrollar estrategias personales de identificacion y reso-
luciébn de problemas en los principales campos del conocimiento
mediante la utilizacion de unos habitos de razonamiento objetivo,
sistematico vy riguroso y aplicarlas espontaneamente a situaciones de
la vida cotidiana.

Contribuir activamente vy de forma auténoma al desarrollo y a la salud
corporales valorando los beneficios que suponen los habitos de
ejercicio fisico, de higiene y alimentacién, asi como las repercusiones
negativas para la salud de determinadas practicas sociales (tabaquis-
mo. alcoholismo, drogadiccion, conduccién irresponsable, alimenta-
cion desequilibrada, etc.), y actuar en consecuencia.

Formarse una imagen equilibrada v ajustada de si mismos, de sus
caracteristicas, posibilidades vy limitaciones, habiendo desarrollado un
nivel aceptable de autoestima que les permita encauzar de forma
equilibrada su actividad (laboral, de ocio, relaciones afectivas, etc.) y
contribuir a su propio bienestar.

Analizar los mecanismos y valores basicos que rigen el funcionamiento
de la sociedad en la que viven, en especial los relativos a sus derechos
y deberes como ciudadanos y trabajadores, elaborando juicios vy
criterios personales sobre ellos y actuando consecuentemente dentro
de los grupos sociales a los que pertenecen.

Obtener el conocimiento indispensable de las creeencias, actitudes vy
valores propios del patrimonio cultural y de la tradicion de nuestra
sociedad, a fin de poder valorarlos criticamente y de realizar aquellas
opciones de valor o sentido que mejor favorezcan su propio desarrollo
integral como personas.

Analizar los mecanismos basicos que rigen el funcionamiento del
medio fisico, valorar las repercusiones que tienen sobre el mismo las
actividades humanas y contribuir activamente a la defensa, conserva-
cién y mejora del mismo como elemento determinante de la calidad
de vida de las personas.



10. Interesarse por las aplicaciones del desarrollo cientifico y tecnologico,
buscar informaciones contrastadas respecto a su incidencia sobre el
medio fisico y social y valorar de acuerdo con una interpretacién
objetiva de las mismas sus efectos sobre la calidad de vida de las
personas.

11. Apreciar, disfrutar y respetar el patrimonio natural y cultural de la
comunidad en la que viven (Comunidad Autébnoma, Espana, Comu-
nidad Europea,...), velar por su conservacion y mejora e interesarse
por el patrimonio natural y cultural de otras comunidades manifestan-
do actitudes de respeto hacia las mismas.

12. Relacionarse constructivamente con otras personas adoptando actitu-
des de flexibilidad, cooperacion, participacion, interés v respeto, su-
perando inhibiciones y prejuicios v rechazando todo tipo de discrimi-
naciones debidas a las caracteristicas personales (edad, sexo, rasgos
fisicos y psiquicos, etc.) y sociales (clase social. grupo de pertenencia,
etc.) de las mismas.

3. ESTRUCTURA CURRICULAR

3.1. Ciclos

El ciclo constituye la unidad de organizacion temporal del curriculo. En la
nueva estructuracion del sistema educativo, los ciclos se extienden a lo largo
de dos anos. La Educacién Secundaria Obligatoria comprende dos ciclos: el
primero abarca los dos primeros anos de la etapa, es decir de los 12 a los 14
anos del alumno, y el segundo los dos Ultimos, de los 14 a los 16 anos. Las
razones en favor de la division de la etapa en estos dos ciclos tienen que ver
con la evoluciéon y el desarrollo psicologico del adolescente, pero sobre todo
con la organizacion pedagogica v curricular de la etapa.

Como ya se ha mencionado. entre los 12 y los 16 anos se producen
cambios cruciales en el desarrollo fisico vy psicologico que llevan de la infancia
a la juventud. Los cambios se producen con tanta celeridad que, en muy corto
espacio de tiempo, se manifiestan marcadas diferencias en los distintos
ambitos de la personalidad de alumnos y alumnas: motor, cognitivo, afectivo,
etc. Por otra parte, en los tllimos anos de esta etapa se manifiestan con
claridad y se consolidan los intereses educativos v las expectativas profesio-
nales, lo que aconseja un tratamiento pedagogico adecuado. Por todo ello,
pese al caracter unitario de este periodo de la adolescencia. desde un punto
de vista psicologico es aconsejable distinguir dos momentos en él, corres-
pondientes a los dos ciclos.
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Las razones de caracter pedagogico y curricular son mucho mas determi-
nantes para la division de la Educacion Secundaria Obligatoria en dos ciclos.
Los rasgos caracteristicos de esta etapa educativa -su caracter comprensivo,
compatible con la atencién a la diversidad de los alumnos, junto con el doble
valor terminal y propedéutico de la etapa- implican sensibles diferencias en
la estructura del curriculo en uno y otro ciclo. Diferencias similares entre los
ciclos se manifiestan también en las orientaciones sobre la secuenciaciéon de
los contenidos de las areas y en el caracter que debe tener la tutoria.

La organizacion curricular de la Educacion Secundaria Obligatoria en dos
ciclos no debe suponer, en ninglin caso, la pérdida del caracter unitario que
debe tener esta etapa y que constituye una exigencia impuesta por las
finalidades de la misma. Por ello, conviene poner especial énfasis en subrayar
que la organizacion curricular en dos ciclos es inseparable de un planteamien-
to educativo integrado que implica a un mismo equipo docente, trabajando
en un mismo centro.

Primer ciclo

Durante el primer ciclo, el equilibrio entre comprensividad vy tratamiento
de la diversidad se inclina abiertamente a favor del primer elemento. Esto se
pone de manifiesto en la estructura del curriculo: en primer lugar, el tronco
comun predomina de forma muy manifiesta sobre el espacio de opcionalidad,
que queda reducido a solo un diez por ciento aproximadamente de la actividad
escolar; en sequndo lugar, la atencién a las distintas capacidades, motivacio-
nes e intereses de los alumnos se aborda esencialmente en el seno de grupos-
clase de alumnos heterogéneos.

Teniendo en cuenta que, con su entrada en la Educacion Secundaria, el
alumno afronta de forma mas sistematica el estudio diferenciado de la
realidad a través de las distintas areas, conviene que los Proyectos Curricu-
lares de los centros hagan un mayor esfuerzo durante el primer ciclo por
adoptar planteamientos interdisciplinares.

Las orientaciones sobre la secuenciacion de los contenidos de las areas
deberan subrayar en lo posible la unidad del ciclo y su relativa autonomia.
Para ello, de acuerdo con las caracteristicas de cada una de las areas,
convendrd que en este ciclo queden recogidos los contenidos basicos v
fundamentales de cada area, proporcionando asi una primera introduccion
global a ésta. De igual manera, en las areas integradas por mas de una
disciplina, sera necesario priorizar los aspectos comunes, subordinando a ello
las particularidades que las distinguen.

Durante este primer ciclo, la tutoria se preocupara globalmente por

introducir de forma adecuada al alumno en la etapa y en la Educacion
Secundaria en general. No hay que olvidar que los alumnos y alumnas acaban
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de trasladarse desde un centro de Educacion Primaria a un Centro de
Educacion Secundaria -muy probablemente a un centro que abarca la
totalidad de la Educacién Secundaria, donde conviven alumnos con edades
comprendidas entre los 12 y los 18 anos. Sera pues conveniente establecer
lazos de conexién con los Centros de Educacion Primaria de los que procedan
los alumnos a fin de facilitar el paso a los Centros de Educaciéon Secundaria
con el minimo posible de problemas de adaptacion.

[a tutoria atendera también a las necesidades de integracion y de identi-
ficacion del alumno con un profesor y un grupo-clase de referencia. Es
conveniente, por eso, asegurar una cierta permanencia del grupo-clase a lo
largo del ciclo. Junto a este caracter, mas predominante en el primer ano, la
tutoria atendera también a la orientacion formativa del alumno. Este papel
se incrementara progresivamente a lo largo de la etapa, a medida que
aumentan las posibilidades de eleccion de materias, hasta convertirse en
asesoramiento y orientaciébn para la decision sobre el futuro educativo y
profesional en el tltimo afo de la etapa.

Segundo Ciclo

La estructura y organizacion del curriculo se hace ahora mucho mas
compleja. A lo largo del ciclo, el espacio de opcionalidad se va ampliando.
Habra que atender a la diversidad, fundamentalmente en el seno grupos
heterogéneos, aunque quede abierto el camino, especialmente en el Gltimo
ano, a que en alguna area los alumnos puedan ser reunidos en distintos
grupos atendiendo a sus caracteristicas.

Hace falta también una mas clara secuenciacion de los contenidos de cada
area. Pese a proseguir trabajando los aspectos mas basicos y fundamentales
de las areas, se posibilitara una introduccion a los distintos &mbitos o vias de
profundizacién. En las areas constituidas por distintas disciplinas, eso se
manifestara en la necesaria clarificacion de los rasgos distintivos de cada una
de ellas y, en consecuencia, en un mayor peso del contenido disciplinar de
las mismas.

Durante este segundo ciclo, la tutoria tendra un caracter preferente de
asesoramiento y orientaciéon para el proceso de toma de decisiones de los
alumnos y alumnas respecto a su futuro académico y profesional. Para ello,
estara en estrecho contacto con el servicio o departamento de orientacién del
centro. Facilitara al alumno conexiones y experiencias directas con el mundo
del trabajo, conocimiento de otros centros de educaciéon postobligatoriay, en
general, experiencias y conocimiento del entorno.

Las diferencias individuales en nivel de conocimientos y en caracteristicas

psicologicas de los alumnos, asi como la necesidad de una orientacién
vocacional, recomiendan una organizacion de las tutorias que permita una
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relaciobn més personal entre el tutor y el alumno, claramente diferenciada de
la funcién estrictamente docente aunque vinculada a ella. Por eso, no
necesariamente todos los alumnos de un mismo grupo-clase han de tener el
mismo tutor.

3.2. Areas

La configuracion de la Educacion Secundaria Obligatoria bajo los prin-
cipios de comprensividad v atencion a la diversidad y con el cometido de
cubrir a un tiempo las necesidades de formacién terminal y preparatoria de
los alumnos tiene repercusiones evidentes sobre la estructura curricular de la
etapa. De manera particular, se manifiesta en la adopcion del area como
unidad e instrumento organizador del curriculo, encargado de articular y
traducir en un conjunto de objetivos y contenidos concretos las intenciones
globales que expresan los Objetivos Generales de la etapa. Las necesidades
diversas de formacion vy la extension de los ambitos del curriculo que debe
cubrir la nueva etapa de la Educacion Secundaria Obligatoria aconsejan la
adopcion de un instrumento suficientemente amplio y flexible para la
articulacion de los contenidos curriculares.

Mejor que las disciplinas escolares, tradicionalmente vinculadas de forma
casi exclusiva a la especializacion académica y cientifica. el area constituye
un marco que facilita la interrelacion de contenidos de caracter tedrico v
funcional, promoviendo asi un aprendizaje mas integrador y util para la
comprension de la realidad v para la actuacion en vy sobre ella. Al mismo
tiempo. el area constituye un instrumento abierto v flexible para el desarrollo
del Diseno Curricular Base. puesto que deja a los centros y a los profesores
un amplio margen de autonomia para la concrecion del curriculo y permite
incorporar mejor los planteamientos de opcionalidad necesarios para aten-
der a la diversidad de capacidades, intereses v motivaciones de los alumnos.

De acuerdo con ese caracter de instrumento de organizacion del curriculo,
el diseno vy estructura de las distintas areas de la etapa se establece en funcion
de las siguientes fuentes de informacion:

a) En primer lugar, la informacion derivada de los Objetivos Generales de
la etapa, que senalan las intenciones prioritarias que deben perseguir
las areas v a las que se deben subordinar todos los componentes de las
mismas.

b) En segundo lugar, los diferentes ambitos del saber v de la experiencia
humana v. muy en particular, las disciplinas académicas que organizan
una parte sustancial de ese saber v que suministran la informacion
necesaria para la configuracion de los contenidos del area.

¢) En tercer lugar, la informacién psicoldgica, que proporciona criterios
para determinar los tipos v grados de aprendizaje adecuados en la
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etapa, la secuenciacién de ese aprendizaje, v las estrategias e instru-
mentos de ensenanza y evaluacién mas pertinentes.

d) Por tltimo, la informacién que tiene su origen en la préactica pedagoé-
gica, que suministra un acerbo de conocimientos contrastados empi-
ricamente a partir de la evaluacion de experiencias innovadoras
llevadas a cabo en este terreno.

Mientras el papel de guia de los Objetivos Generales de etapa se mantiene
constante en todos los niveles educativos, el peso relativo de las otras fuentes
de informaciéon varia segtn el nivel considerado, afectando claramente a la
configuraciéon de todas las areas curriculares. En lo que concierne a la
Educacion Secundaria Obligatoria, la informacion disciplinar tiene bastante
mas peso y relevancia que en las etapas anteriores, aunque ello no exime de
ponerla en relacion con las informaciones provinientes de las otras fuentes.
El modo como se articula esta informacion disciplinar presenta algunas
peculiaridades en areas claramente multidisciplinares, como la de Ciencias de
la Naturaleza y la de Geografia, Historia y Ciencias Sociales. En ambos casos.
parece oportuno proponer una estructuracion del area que permita incorpo-
rar las aportaciones de las distintas disciplinas que la forman y, al mismo
tiempo, deje un amplio margen de libertad para que los Proyectos Curricu-
lares puedan optar por planteamientos mas o menos integradores de esas
disciplinas.

Las areas curriculares establecidas en la Educacién Secundaria Obligatoria
son las siguientes:

Ciencias de la Naturaleza

Educacion Fisica

Expresion Visual y Plastica

Geografia, Historia y Ciencias Sociales

Lengua vy Literatura

Lenguas Extranjeras

Matematicas

Musica

Religion (oferta obligada para los centros y voluntaria para los alumnos)

Tecnologia
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Todas las areas curriculares contribuyen conjuntamente a la consecucién
de los Objetivos Generales de la etapa. No obstante, cada una de ellas pone
mayor énfasis en el desarrollo de algunas de las capacidades que figuran en
los mismos.

El area de Ciencias de la Naturaleza se ocupa de que los alumnos y alumnas
lleguen a adquirir los instrumentos conceptuales y metodologicos necesarios
para comprender la naturaleza v de que conozcan y comprendan los
principales procesos fisicos y quimicos que operan en la misma. En la medida
en que nuestra sociedad esta fuertemente impregnada de elementos cienti-
ficos y tecnologicos, a través de esta area los alumnos son capacitados para
poder participar activa y criticamente en la solucion de muchos de los
problemas que hoy afronta la sociedad en el uso, disfrute y conservacion de
la naturaleza. Por otra parte, el &rea contribuye de forma especial al equilibrio
personal del alumno, favoreciendo un mayor conocimiento del propio
cuerpo v desarrollando habitos de cuidado v salud corporal.

El area de Geografia, Historia y Ciencias Sociales contribuye a que los
alumnos alcancen un mayor conocimiento, comprension y valoracion critica
de su comunidad v medio fisico y social en sus distintos ambitos; perfeccionen
sus capacidades relacionadas con el manejo critico de la informacién v el
conocimiento de los medios que la canalizan; y, por tltimo, desarrollen unas
actitudes de tolerancia, sentido critico v solidaridad caracteristicos del
humanismo v la democracia.

La aportacion particular de la Educacion Fisica pone el acento en el
desarrollo de las capacidades v posibilidades motrices de los alumnos y en la
mejora de sus condiciones y habitos de salud. Potencia, asimismo, las
posibilidades de expresion y comunicaciéon corporal, contribuyendo a un
mayor equilibrio personal de los alumnos y alumnas v a una mejor disposicion
para la participacion v la insercion social.

El area de Lengua v Literatura coopera preferentemente en afianzar y
mejorar las capacidades comunicativas de los alumnos, desarrollando sus
destrezas linguisticas de comprension y expresion, consolidando el habito de
lectura y sudisfrute, e iniciandolos en la reflexion sistematica y funcional sobre
la propia lengua.

De manera similar, el area de Lenguas Extranjeras trata preferentemen-
te de dotar a los alumnos de los conocimientos y destrezas lingiiisticas nece-
sarias para la comunicacién con personas de otros paises o culturas, v poder
asi conocer y apreciar otras formas de ser v pensar.

La Expresion Visual y Plastica tiene por objeto desarrollar las capacidades

de expresién y comprension plastica v visual, los habitos creativos v la pre-
disposicion al goce en el empleo de estos lenguajes v modos de expresion.
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El 4rea de Musica asume la tarea de desarrollar y ampliar en el alumno una
serie de destrezas basicas relacionadas con los &mbitos musicales (expresivo,
estético y comunicativo); de ensefiarle a apreciar la musica y de habituarle a
utilizarla como medio de expresién y como factor que contribuye a su
bienestar personal.

El &rea de Tecnologia incrementa la funcionalidad de los saberes adquiri-
dos a través de la resolucién de problemas practicos reales y la toma de
decisiones ante situaciones concretas. Por otra parte, desarrolla capacidades
de insercién y actuacion social, facilitando el transito de la escuela a la vida
activa y adulta.

El &rea de Mateméaticas proporciona unos instrumentos conceptuales y
metodolégicos muy eficaces para representar, explicar y predecir hechos y
situaciones de la realidad. Asimismo, permite incrementar los niveles de
abstraccion, simbolizaciéon y formalizacién del conocimiento partiendo de la
experiencia préactica de los alumnos.

De acuerdo con lo establecido en el articulo 27.3 de la Constitucién, “los
poderes publicos garantizan el derecho que asiste a los padres para que sus
hijos reciban la formacién religiosa v moral que esté de acuerdo con sus
propias convicciones”. A este efecto, el area de Religiéon articulara de
conformidad con lo que se establece en el Acuerdo entre Espana y la Santa
Sede sobre ensefianza y asuntos culturales, articulo I, de modo que la
ensefianza de la Religién y moral catélica se imparta “en condiciones
equiparables a las demas disciplinas fundamentales™ y “que el hecho de recibir
o no recibir ensefanza religiosa no suponga discriminacién alguna en la
actividad escolar”. Incluird la posibilidad de que se establezcan, “en las
condiciones concretas que se convengan con la Jerarquia Eclesiastica, otras
actividades complementarias de formaciéon y asistencia religiosa”, de
acuerdo con lo dispuesto en el mencionado articulo Il del Acuerdo entre
Espana v la Santa Sede.

Para que la no discriminacién se haga efectiva y se garantice el cumpli-
miento del articulo 27 de la Constitucion Espanola, la articulacién del area
de Religiéon hara prevision de aquellas materias o bloques de contenidos dis-
tintos y homogéneos, que se correspondan con la opcién tomada por los
alumnos, cuyos padres hayan elegido otras religiones distintas a la catélica en
relaciéon con cuyas Iglesias, Confesiones o Comunidades religiosas con las
que el Estado Espanol hubiera establecido Acuerdos o Convenios de coope-
raciorn.

En todo caso, la educacion, tal y como recoge el art. 27.2 de la
Constitucion, “tendrd por objeto el pleno desarrollo de la personalidad
humana en el respeto de los principios democraticos de convivencia y a los
derechos y libertades fundamentales” para todos los alumnos.

A través de las distintas areas es preciso atender en la Educacion
Secundaria Obligatoria ciertas lineas educativas y de contenido que son
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esenciales a toda educacion y que han sido va introducidas en la Educacion
Infantil y Primaria: educacién para la salud. para la paz. para laigualdad entre
los sexos, del consumidor. ambiental. sexual. etc.

3.3. El equilibrio entre comprensividad y diversidad en la Educa-
cion Secundaria Obligatoria

La propuesta de extender la escolarizacion obligatoria hasta los 16 arios
esta asociada a la preocupacion por adoptar una organizacion de la misma
que asegure la igualdad de oportunidades a todos los alumnos. Se trata. en
esencia, de completar su formacion basica retrasando el momento en que
han de tomar decisiones que les encaminen por las diferenties vias que
determinaran su futuro profesional v social. Adop