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| inTRODUCCION

JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

~a de las funciones establecidas en el Real Decreto 928/1993, de 18 de junio,

por el que se regula el Instituto Nacional de Calidad y Evaluacion (INCE) es

evaluar el sistema educativo. Esto exige por parte de las administraciones
educativas, tanto del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (MECD) como de
las comunidades auténomas con competencias plenas en materia de educacion, el
establecimiento de un sistema de evaluacion, que constituye siempre un instru-
mento privilegiado para conocer el estado del sistema educativo y que permite que
éste se pueda autorregular de modo continuado y riguroso.

Uno de los sistemas que emplea el INCE para realizar esta funcion es evaluar perio-
dicamente los diferentes niveles, ciclos y/o etapas del sistema educativo y, de mane-
ra especial, los cursos finales, para conocer el grado de consecucion de los objetivos
establecidos y el progreso en los resultados que obtienen los alumnos, asi como la
incidencia que en todo ello puedan tener los procesos educativos.

En este sentido, el MECD, a través del Instituto Nacional de Calidad y Evaluacion
(INCE), llevo a cabo en el curso 94-95 la evaluacion de sexto curso de educacion
general basica con la finalidad de conocer en qué grado habian alcanzado los
alumnos los objetivos senalados para esa etapa y, fundamentalmente, de tener
un primer referente con el que comparar, en las posteriores evaluaciones que se
realizasen, los resultados de los alumnos que cursaran completa la educacion
primaria.

Conocer el nivel de competencia alcanzado por los alumnos de sexto curso de edu-
cacion primaria, junto con la posibilidad de analizar el estado del sistema educati-
vo de modo continuado, es lo que hizo que se considerara necesario, pasados cinco
anos, desarrollar, a traves del Instituto Nacional de Calidad y Evaluacion (INCE), un
segundo proyecto de evaluacion del ultimo curso de la educacion primana. Su obje-
tivo no es solo conocer los resultados de los alumnos al final de esta etapa educati-
va y analizar hasta qué punto éstos son debidos a todos los cambios introducidos
en el sistema educativo, sino poderlos comparar, en la medida de lo posible, con la
evaluacion anterior, de manera que puedan analizarse el progreso de los alumnos y
los posibles cambios producidos en estos anos, La informacion sobre los resultados
de dicha evaluacion debe permitir, en caso de que resulte necesario, que las admi-
nistraciones educativas establezcan medidas para introducir los cambios que per-
mitan paliar posibles desajustes.
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Para delimitar los objetivos de la evaluacion que se efectud en el curso 94-95 se
tomé como punto de referencia el marco legal que en el ambito estatal define los
fines y principios del quehacer educativo: la Constitucion espanola, la Ley Organica
del Derecho a la Educacién (LODE), la Ley General de Educacion (LGE) y la Ley
Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE), disenandose a
partir de estos objetivos las dimensiones y ambitos que se iban a evaluar. En la eva-
luacion de 1999, las referencias legales fueron las mismas, a excepcion de la LGE, y
las finalidades que se pretendieron fueron las siguientes:

1. Cubrir ampliamente el curriculo y llevar a cabo con precision las inferen-
cias que puedan realizarse en torno a lo que saben los alumnos de este nivel
educativo. Para ello, en primer lugar se explicitaron, enmarcaron y concreta-
ron los niveles de progresion del aprendizaje de los alumnos, como punto de
partida para la elaboracion de las pruebas que después han permitido deter-
minar los niveles de conocimiento de los alumnos y especificar qué concep-
tos, procedimientos y actitudes han adquirido. En segundo lugar, se elabord
un muestreo matricial que ha permitido realizar un mayor numero de pre-
guntas y, asf, cubrir mas ampliamente el curriculo, sin incrementar el tiempo
de cumplimentacion de cada prueba.

2. Dar a conocer tanto el nivel como la significacion de los resultados de ren-
dimiento y de la informacién sobre los factores y procesos educativos a tra-
vés de un andlisis descriptivo y explicativo de los mismos. Con respecto a la
comparacion de estos resultados con los de la evaluacion anterior, se han
senalado las diferencias encontradas en los resultados globales de cada una de
las dreas evaluadas.

OBJETIVOS

El objetivo principal de este proyecto es conocer y valorar los resultados educati-
vos alcanzados al final de la educacion primaria. Logicamente, dichos resultados
habran de ser puestos en relacion con los procesos educativos y con factores con-
textuales, de modo que se puedan obtener conclusiones sobre las relaciones entre
unos y otros.

Dicho objetivo general se concreta en dos grandes grupos de finalidades mas
especificas:

A. En cuanto a los resultados educativos:

Conocer y valorar, con arreglo a los estandares previamente establecidos, el grado
de adquisicion, por parte de los alumnos, de los contenidos senalados para el curso
final de la educacion primaria, segun los diferentes niveles de progreso del apren-



dizaje fijados dentro del marco del curriculo establecido por las administraciones
educativas y de su desarrollo en los centros educativos. Estos contenidos hacen refe-
rencia a las areas de lengua castellana y literatura, matematicas y conocimiento del
medio:

® ienguna castellana v literatura: se ha evaluado tanto la comprensién lec-
tora como la expresion escrita partiendo de las matrices que se utilizaron
en la evaluacion de sexto curso de EGB.

® Matematicas: los contenidos que se han evaluado en esta area hacen refe-
rencia a tres aspectos fundamentales: conocimiento conceptual, utilizacion
de procedimientos y resolucion de problemas.

® Conocimiento del medio natural, social y cultural: En esta drea se han
evaluado tres aspectos fundamentales: conocimiento, comprension y apli-
cacion de conceptos, utilizacion de procedimientos y analisis y valoracion
de informaciones y datos.

B. En cuanto a los procesos y el entorno educativos:

Conocer y valorar la incidencia en los resultados educatives de los aspectos metodo-
logicos, la practica educativa, el clima escolar, las actitudes y expectativas que pose-
en los distintos agentes de la comunidad educativa (alumnos, padres. profesores y
equipos directivos) con respecto a la educacion primaria, los métodos y habitos de
trabajo y de estudio de los alumnos y diferentes aspectos del entorno escolar.
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2 DISENO DEL ESTUDIO DE EVALUACION

N este apartado se incluye una sintesis de los procesos llevados a cabo en este

estudio para la obtencion de datos desde la construccion de los instrumentos

(pruebas para evaluar las dreas de lengua, matematicas y conocimiento del
medio, y los cuestionarios de contexto y procesos educativos) hasta el plan de ana-
lisis de los datos.

ELABORACION DE LAS PRUEBAS

La recogida de informacion se ha llevado a cabo a través de instrumentos cuantita-
tivos, utilizandose pruebas de evaluacion de rendimiento escolar en las materias
objeto de evaluacion (lengua, matematicas y conocimiento del medio).

Las pruebas fueron construidas por tres grupos de expertos formados por profeso-
res de las tres areas que en el curso 1998-1999 impartian clase a alumnos de sexto
curso de educacion primaria. Para la realizacion de las pruebas se conto, como
marco de referencia, con las tablas de especificaciones o matrices de contenidos
estructuradas segun dimensiones y categorias ponderadas en funcion de la impor-
tancia otorgada por los expertos. Estas tablas fueron las mismas que las utilizadas
en la primera evaluacion de la educacion primaria de 1995.

Se elaboraron cinco modelos distintos de pruebas para cada area con preguntas de
opcion multiple (ver capitulo 11. Metodologia).

COMPOSICION DE LAS PRUEBAS

Como ya se ha dicho, para la formulacion de las preguntas concretas de que cons-
ta cada una de las pruebas, se ha contado con un grupo de profesores de cada una
de las materias evaluadas. Cada componente del grupo procedia de una comunidad
auténoma con competencias plenas en educacion en el momento en que se inicio
este trabajo, incluido un profesor del territorio cuya competencia le correspondia al
Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte.

Prueba de Lengua Castellana y Literatura

La prueba de Lengua esta formada por preguntas que se corresponden con los
siguientes aspectos:



A. Comprension lectora
Tipos de texto
Infarmativos
« Divulgacion
« Noticia
* Recela
« Carta
* Instrucciones
Literarios
* Descripcion
* Teatro
* Didlogo
* Mondlogo
Verbales y no verbales
* Comic
* Vineta
* Anuncio
 Plano
Literal
Reorganizacion
Lectura inferencial
Lectura critica
Apreciacitn

B. Expresion escnita
Silabas
* [dentificacion de silabas
* Identificacion de diptongos
Palabras
*» Familias de palabras
* Campos semanticos
* Uso del adjetivo
* Significacién de palabras
* Precision en el uso del vocabulario
Frases
* Formacion de oraciones
* Reescritura de expresiones hechas
* Puntuacion de frases
» Utilizacion de distintas intenciones comunicativas

Textos
* Ordenacion de frases en un texto
* Continuacion de un texto escrito



e Identificacion de un texto
e Utilizacion de distintas clases de texto
* Expresion libre

Prueba de Matematicas

C

La prueba de Matematicas esta formada por preguntas que se corresponden con los
siguientes aspectos:

A\ Contemidos
o Sistema de numeracion decimal
* Operaciones y calculo
 Expresiones numéricas, porcentajes, fracciones
Medida d it
» Sistema Métrico Decimal
* Medidas de tiempo
« Medidas en grados.
¢ Geometria
* Elementos geométricos del plano
* Elementos geométricos del espacio
* Sistemas de representacion y de referencia
* Perimetros, dreas, volumenes
* Representacion e interpretacion de graficas
» Calculo de probabilidades

B. Niveles de competencia en relacion con los contenidos

Prueba de conocimiento del medio

La prueba de conocimiento del medio esta formada por preguntas que se corres-
ponden con los siguientes aspectos:

A, Contenidos
* El ser humano
« El paisaje
« El medio fisico
* Los seres vivos
* Los materiales y sus propiedades
* Poblacion y actividades humanas
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* Maquinas y aparatos

* Organizacion social

* Medios de comunicacion y transporte
* Cambios y paisajes historicos

B. Niveles de competencia sobre los contenidos
* Conocimiento
* Comprension
* Aplicacion
* Anilisis

La composicion de cada una de las pruebas aparece en el capitulo 11. Metodologia.

ELABORACION DE LOS CUESTIONARIOS DE CONTEXTO
Y PROCESO EDUCATIVOS

La comision que coordiné este trabajo de evaluacion se encargé de la elaboracion
de los cuestionarios dirigidos a padres, profesores (tutores y coordinadores de
ciclo), alumnos y equipos directivos para obtener informacion sobre las variables de
base ("background"), de procesos y entorno educativos que son necesarias o rele-
vantes para los objetivos del estudio. Las preguntas de estos cuestionarios pueden
clasificarse en los siguientes bloques:

a. Principios metodolégicos, préactica educativa, los métodos y habitos de trabajo y
de estudio del alumnado.

b. El clima escolar de la clase y del centro, entendido como el caricter de las rela-
ciones que se establecen entre los distintos agentes de la comunidad educativa,
teniendo especialmente en cuenta la adaptacion e integracion escolar de los alum-
nos y sus relaciones con los profesores y comparnieros, asi como el funcionamiento
de los 6rganos de coordinacion y direccion de los centros.

c. Las actitudes y expectativas que poseen los distintos agentes de la comunidad
educativa con respecto a la educacién primaria.

d. Diferentes aspectos del entorno escolar y la dotacion y utilizacién de los recursos
materiales y humanos de los centros.

POBLACIONES Y MUESTRAS

Para la consecucion de los objetivos sefialados en el presente proyecto de evalua-
cion, se han obtenido muestras de las poblaciones siguientes:



Poblacidn A: formada por alumnos y alumnas que cursaban el ultimo curso de
educacion primaria en 1999,

Poblacién 8:  formada por los tutores o tutoras de los alumnos de la poblacion A.
Pablacién C: formada por los coordinadores o coordinadoras de las tres etapas de
la educacion primaria de los centros en los que cursaban sus estu-

dios los alumnos de la poblacion A.

Poblacién D:  formada por los directores o directoras de los centros de educacion
primaria en los que cursaban estudios los alumnos de la poblacion A.

Poblacién E: formada por los padres y madres de alumnos de la poblacion A.

El ipo de muestreo y los tamanos muestrales aparecen recogidos en el capitulo 11.
Metodologia.

APLICACION

La aplicacion se llevo a cabo en los meses de mayo y junio de 1999.
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3 RESULTADOS

ANALISIS DE LOS DATOS

unque aparece mas detallado cuando se describe la metodologia con la que
se llevo a cabo este trabajo, parece conveniente sefalar aqui que los analisis
basicamente consistieron en:

1° Para las pruebas de contenido, el proceso de anilisis fue, en primer lugar, un ana-
lisis basado en la Teoria Clasica de los Tests (TCT), con el que se obtuvieron los
indices de dificultad y discriminacion de los items y la distribucién de las respues-
tas de los alumnos entre las alternativas (ver Evaluacion de la educacion primaria.
Datos basicos 1999, MEC. 2000). Posteriormente, se realizo un analisis de items
segun la teoria de respuesta al item (TRI).

2° Para las preguntas de los cuestionarios de opinion, se hallaron los porcentajes de
algunas variables de las que, por la importancia demostrada en anteriores estudios,
parecia conveniente hacer un tratamiento individualizado. Pero, en general, dado el
gran numero de variables existente, se considero que el mejor tratamiento, para sin-
tetizar y globalizar los datos, era recurrir al analisis factorial.

3° Se determino la significacion de las diferencias de medias en los distintos facto-
res v variables en funcion de las siguientes vanables: sexo de los alumnos, titulari-
dad y tamano de los centros.

4° Se relacionaron los factores y variables antes mencionadas con el rendimiento
obtenido por los alumnos en funcion de las siguientes variables: sexo de los alum-
nos, titularidad y tamano de los centros.

Determinacion del rendimiento de los alumnos

La evaluacion implica necesariamente una comparacion y. por consiguiente, la
existencia de alguna referencia. Cualquiera que sea el proceso de medida que se
utilice para mostrar los resultados a través de una escala, éste conlleva el esta-
blecimiento de ciertos puntos de referencia que sirven para atribuir significado a
las puntuaciones obtenidas por cada alumno individualmente y por el conjunto
de ellos.

La escala utilizada fue la misma que la de anteriores evaluaciones realizadas por
el INCE: un rango de 0 a 500, una media global de 250 y una desviacion tipica
de 50.



La descripcion de los pasos seguidos para la determinacion de esta escala y para
dotarla de significado aparece en el Capitulo 11 dedicado a la metodologia utiliza-
da para la realizacién de esta evaluacion.

RESULTADOS EN CONOCIMIENTO DEL MEDIO
Descripcion de los niveles de competencia

Cada uno de los niveles viene definido por los conocimientos, habilidades y com-
petencias caracteristicas de los alumnos que han obtenido una puntuacion en la
prueba en el nivel senalado.

Nivel 150

—Conocen la utilidad de diversos
instrumentos de medida

de los fenémenos meteorolégicos.

Nivel 200

—Comprenden un texto corto de caracter divulgativo
—Conocen las partes de una flor e identifican los ¢rganos
reproductores de ésta.

—Distinguen distintos tipos de mapas geograficos.
Saben lo que son los fosiles.

Nivel 250

~Interpretan la evolucion de un hecho que se representa,
junto con otros, en un grifico.

—Interpretan situaciones relacionadas con problemas
sociales a partir de un texto histérico.

—Valoran, a partir de la lectura de un texto, el empleo
de las fuentes de energia alternativa.

—Asocian conocimientos relativos a la orientacion
espacial con fenémenos naturales.

—Identifican el objetivo de la Declaracién

de los Derechos Humanos.

—Reconocen las secciones de un periédico.
~Conocen la funcién del aparato excretor.

~Conocen el esquema de la red de

carreteras espanolas.

Nivel 300
—Asocian o relacionan el dia con el movimiento
de rotacion de la Tierra.



—Conocen el concepto de condensacion y lo relacionan
con fenomenos de la vida cotidiana.

~Reconocen la proximidad de un lugar al mar como
un factor que suaviza las temperaturas.

—Asocian la cria de abejas con una accion beneficiosa
para potenciar la polinizacion de las plantas.

Nivel 350
-Reconocen el turismo como una actividad perteneciente
al sector terciario o de servicios en la economia de un pais.

Perfil del alumno medio en conocimiento del medio

En el area de conocimiento del medio de sexto curso de educacion primaria, el ren-
dimiento del alumno medio se caracteriza por el siguiente nivel:

Es capaz de conocer la utilidad de diversos instrumentos de medida de los fenéme-
nos meteoroldgicos; de asociar conpcimientos relativos a la orientacion espacial con
fenémenos naturales; de conocer las partes de una flor e identificar los 6rganos
reproductores de ¢sta y la funcion del aparato excretor; de distinguir distintos tipos
de mapas geograficos v reconocer el esquema de la red de carreteras espanolas; de
comprender un texto corto de caracter divulgativo y, a partir de la lectura de un
texto, valorar el empleo de las fuentes de energia alternativa e interpretar situacio-
nes relactonadas con problemas sociales; de definir lo que son los fosiles; de inter-
pretar la evolucion de un hecho que se representa, junto con otros, en un grafico;
de identificar el objetivo de la Declaracion de los Derechos Humanos, y de recono-
cer las secciones de un periodico.

Por el contrario, tiene problemas para: asociar o relacionar el dfa con el movimien-
to de rotacion de la tierra, reconocer la proximidad de un lugar al mar como un fac-
tor que suaviza las temperaturas, conocer el concepto de condensacion y relacio-
narlo con fenomenos de la vida cotidiana, asociar la cria de abejas con una accion
beneficiosa para potenciar la polinizacion de las plantas y reconocer el turismo
como una actividad perteneciente al sector terciario o de servicios en la economia
de un pais.

Resultados globales

Con una media de 250 y una desviacion tipica de 50 previamente fijadas, la dis-
tribucion del rendimiento de los alumnos en conocimiento del medio es la que
aparece en el grafico 1.

La distribucion de la poblacion entre los distintos niveles o rangos de puntuacion
es la siguiente:
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Rangos de puntuacidn
100149 2
150-199 T
200-249 B
250-299 35
00349 T
350399 2

Gréfico 1. Distribucitn del rendimienta en conocimiento del medio

75 95 115 135 155 175 195 215 235 255 275 295 315 335 355 375 305

Como puede observarse en el grafico 2, un 2% de los alumnos de sexto curso
alcanza o supera el nivel 350; el 16% logra el nivel 300 y el 51% tiene, al menos,

Gréfico 2. Distribucion de los alumnos entre los

o b

Porcantajes
8 o

i0

niveles de conocimiento del medio

2 2

10014 150199 20W T[S R0345 350399

el nivel de conocimiento que se
le supone al alumno de nivel
medio.

Por debajo de este nivel medio
estd un 33% que alcanza el
nivel de competencia entre 200
y 249 y un 14%, el nivel 150-
199. Ademas, un 2% no tiene,
segun los datos, ningin cono-
cimiento que coincida con los
minimos exigidos en este nivel
educativo.



Ejemplos ilustrativos de preguntas de conocimiento del medio

A continuacion se presentan tres preguntas por cada uno de los bloques de conte-
nido de la tabla de especificaciones con los se ha evaluado el drea de conocimiento
del medio (ver capitulo 2). Cada una de las preguntas se corresponde con un nivel
de dificultad: pregunta mas facil, dificultad intermedia y pregunta mas dificil. En
cada ejemplo se indica el porcentaje de aciertos y la probabilidad de que un alum-
no responda correctamente a la pregunta en cuestion en caso de obtener la pun-
tuacion de rendimiento que se sefala.

Par ejemplo, st la pregunta mas facil del blaque El ser humana y la salud hubiera sido
respondida por un alumno con 150 puntos en la prueba, tendria el 50% de proba-
bilidades de responder correctamente. La probabilidad de respuesta correcta del
alumno medio seria de un 95%. Los alumnos con 350 puntos 0 mas tienen una pro-
babilidad del cien por cien de responder correctamente a esta pregumnta,

En la pregunta de dificultad intermedia, la probabilidad de respuesta correcta de un
alumno con 150 puntos en la prueba seria de una entre cuatro; el alumno medio ten-
dria algo mas del 50% de probabilidades de responder correctamente; por ultimo, la
probabilidad de respuesta correcta de los alumnos con 350 puntos seria de un 87%.

En el caso de la pregunta mas dificil, la probabilidad de responder correctamente de un
alumno con 150 puntos en Ja prueba seria de algo mas de una entre cinco; el alumno
medio tendria algo mas de una entre cuatro, y la de los alumnos con 350 puntos seria
de algo menos del 50%.

El SER HUMANO Y LA SALUD
Pregunta mas facil Parcentaje de respuesta correcta: 91%

Lee detenidamente este texto; después contesta a la pregunta relacionada con lo que has leido.

Las personas ciegas deben aprender a distinguir los tamafios y las formas mediante el tacto.
Existe un sistema llamado Braille, en el cual las letras se representan con puntos en relieve
que las personas ciegas pueden leer con las manos.

£Qué es el Sistema Braille?

Un medicamento para 105 0J05 .....smmsrmemssrssmisissssnssss 1
Un método para aprender a leer 2%
Un método para aprender a bailar
Una enfermedad del nervio 6ptico
Probabilidad de un alumno r correctamente a la unta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,19 0,27 0,51 0,80 0,95 0,99 1 1 1

33



Pregunta de dificultad intermedia Porcentaje de respuesta correcta: 559

¢ Como se adaptan nuestros ojos a la cantidad de luz que les llega?

Se oscurece o se aclara el iris 1
Se dilata o se contrae la pypila 2%
Bajando o subiendo las pestaiias 3
Entornando mas o menos los parpados 4

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
019 0,21 0,26 0,36 0,53 0,73 0,87 0,95 0,98

Pregunta mas dificil Porcentaje de respuesta correcta: 27%

Después de comer no es conveniente hacer ejercicio intenso porque:

Hacemos ruido y hay personas que duermen la siesta 1
Porque se mueven los intestinos y afecta a la secrecién

del liquido intestinal. 2

La actividad digestiva precisa del flujo sanguineo

que utilizamos cuando hacemos ejercicio fisico 3*
Porque el movimiento afecta a las ondas peristalticas

y el alimento tendria dificultades para llegar al estomago 4

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,22 0,22 0,23 0,24 0,26 0,33 0,45 0,65 0,81



EL PAISAJE

En las preguntas de este bloque, el alumno medio tiene una probabilidad del
93% de contestar bien cuando se le pregunta por los océanos que banan las cos-
tas espanolas, una probabilidad de algo mas del 50% de saber que las tempera-
turas se suavizan por la proximidad de un lugar al mar y se reduce al 41% la pro-
babilidad de orientarse bien en un plano en el que el norte no coincide con la
vertical del folio.

Prégunta mas facil Porcentaje de respuesta correcta: 914

¢Cual de estos océanos bana las costas espanolas?

Qeéang Artica 1
Océano Indico 2
Océano Pacifico : 3
Océana Atiantico 4*
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,38 0,55 0,72 0,85 0,93 0,97 0,99 0,99 1
Pregunta de dificultad intermedia Porcentaje de respuesta correcta: 5790

La proximidad de un lugar al mar hace que:

Haga mas calor en verano 1
Haga mas frio en invierno 2
Las temperaturas se suavicen 3*
Aumenten las precipitaciones en forma de nieve 4
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la prequnta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,25 0,25 0,27 033 0,52 0,78 0,94 0,98 1
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Pregunta mas dificil Porcentaje de respuesta correcta: 43%

[’ " weices W \OFOILY Seg(in el plano, la carretera que sale de la ciudad
/ hacia el Municipio deTilloy, lo hace en direccion:

Este 1
Norte 2
Oeste 3*
runeiric_se esescars | Noreste 4

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,22 0,24 0,28 034 0,41 0,50 0,60 0,70 0,79

EL MEDIO FISICO

Sobre diferentes aspectos del medio fisico, el alumno medio tiene una probabilidad
del 85% de conocer lo que es un pluviometro, del 65% de situar la Comunidad
Valenciana e identificar las senales meteoroldgicas convencionales y una probabili-
dad de algo més de uno entre cuatro de saber que el anhidrido carbonico es el com-
ponente del aire necesario para que las plantas fabriquen su alimento.

Pregunta més fécil Porcentaje de respuesta correcta: 9398

De los siguientes instrumentos metecroldgicos, scudl es es el que mide la cantidad de agua

de lluvia caida en un lugar? : l
= AntrenCTRS SireaCTan

Veleta 1
Pluviémetro 2%
Termometro 3
vaiewh Anemémetro 4
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,21 0,30 0,47 0,68 0,85 0,54 0,98 0,99 1



Pregunta de dificultad intermedia Porcentaje de respuesta correcta: 6325

Segun el mapa de abajo, el tiempo previsto en la Comunidad Valenciana es de:

Soleado y meblas 1
Sol con riesgo de tormentas 2%
Nubes y claros con riesgo de tormentas.........oind

Nuboso con precipitaciones en forma de nieve

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,15 0,19 0.28 0,45 0,65 0,83 0,93 0,97 0.99

Pregunta mas dificil Porcentaje de respuesta correcta: 30%

Para que las plantas fabriquen su alimento, ;qué componente del aire es necesario?

0zono 1
Nitrdgeno 2
Vapor de agua 3
Anhidrido carbénico - 4*

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,17 0,18 0,19 0,21 0,27 0,38 0,56 0,74 0,87

37




LOS SERES VIVQS

Dentro del bloque de preguntas relacionadas con los seres vivos, el alumno
medio tiene una probabilidad de algo mas del 90% de contestar bien cuando se
le pregunta qué es un fosil y algo menos del 50% de seleccionar bien los mate-
riales mas adecuados para estudiar los animales y las plantas de una zona; por

altimo, tiene una probabilidad del 32% de conocer la cadena alimenticia de
varios animales.

Pregunta mas facil Porcentaje de respuesta correcta: 86%

Los restos de animales y plantas que vivieron en la Tierra hace millones de anos y que estan
convertidos en piedra, ¢como se llaman?

Fosites 1%
Biomasa 2
Huellas 3
Egagropilas 4
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,17 0,23 0,43 0,74 0,93 0,98 1 1 1
Pregunta de dificultad intermedia Porcentaje de respuesta correcta: 47%

Queremos hacer una salida al campo para estudiar los animales y las plantas de la zona. Hemos
seleccionado el material de la siguiente lista. ;Cudl es el mas adecuado?

LUPA WICROSCOPIO

PINZAS DESTORNILLADOR

CUADERNOS DE CAMPO BOLSAS DE PLASTICO
Pinzas, lupa, destornillador y bolsas de plastico 1
Cuaderno de campo, destornilladar, lupa y bolsas de plastico 2
Cuaderno de campo, pinzas, lupa y bolsas de plastico 3%
Cuaderno de campo, pinzas, microscopio y bolsas de plastico 4

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,21 0,25 0,30 0,38 0,48 0,59 0,70 0,79 0,86



Pregunta mas dificil Porcentaje de respuesta correcta: 34%

En un solar (descampada) se han encontrado varios animales y hemos averiguado cual es la
comida de cada uno. Senala cual de las siguientes cadenas alimentarias es la correcta.

ANIMAL Caracol ALIMENTO Hojas de plantas
Lagartija Escarabajos y 0tros insectos
Rata Caracoles, plantas y basura
Escarabajo Hojas de plantas
Rata * lagartya » escarabajo 1

Lagartija * escarabajo » plantas
Rata » escarabajo * hojas de plantas...
Lagartija » caracol * hojas de plantas

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la prequnta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,17 0,19 021 0,25 0,32 0,42 0,54 0,68 0,79

0S MATERIALES Y SUS PROPIEDADES.

En las preguntas de este blogue, el alumno medio tiene una probabilidad de casi el
90% de contestar bien cuando, al observar la posicion de tres balanzas, se le pre-
gunta por la que soporta el menor peso, del 62% de saber que los icebergs flotan
sobre el agua porque el hielo es menos denso que ésta y flota sobre ella y la proba-
bilidad baja hasta el 11% a la hora de responder correctamente que la mayoria de
los metales proceden de las rocas.

Pregunta mas facil Porcentaje de respuesta correcta: 7500

De las siguientes bolas del mismo tamanio, scual es la mas ligera?

; J— 2
R I
No podemos saberlo 4
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,18 0,21 032 0,55 0,88 094 0,98 1 1
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Pregunta de dificoitad intermedia Porcentaje g respuesta correcia: 6296

Los icebergs flotan sobre el agua. En relacion con esto, senala la afirmacion correcta.

El hielo no siempre flota en el agua 1

El hielo esta mas frio y por eso flota

El hielo es menos duro que el agua y por eso flota 3

El hielo es menos denso que el agua y flota sobre ella 4*
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a |2 pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,18 0,24 034 047 0,62 0,75 0.85 0,92 0,96

Pregunta mas dificll Porcentaje de respuesta correcta: 1295
La mayoria de metales proceden de:
El hierro 1
Las rocas id
Las minas
La industria metal(rgica
Probabilidad de que un alumno mente a la nta niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,07 0,07 0,08 0,09 0,11 0,15 0,23 037 0,56



LA POBLACION Y LAS ACTIVIDADES HUMANAS

En las preguntas de este bloque, ¢l alumno medio tiene una probabilidad del 97%
de contestar bien cuando se le pregunta qué ciudad tiene mas habitantes, sabiendo
que todas tienen la misma extension y conociendo la densidad de poblacion; de
algo menos del 65% de saber el significado del verbo exportar, y el 32% de proba-
bilidades de saber que la densidad de poblacion relaciona el namero total de habi-
tantes de un pais con la extension de su territorio.

Pregunta mas facil Porcentaje de respuesta correcta: 94%

Cuatro ciudades, con la misma extension, tienen las siguientes densidades de poblacion:

CIUDAD A: 50 Habitantes/km’. CIUDAD C: 25 Habitantes/km.
CIUDAD B: 100 Habitantes/km". CIUDAD D: 75 Habitantes/km".
¢En qué ciudad habra mas habitantes?
Ciudad A: 1
Ciudad B: 2%
Ciudad C: 3
Ciudad D: 4
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,29 0,49 0,73 0,90 0,97 0,99 1 1 1
Pregunta de dificultad intermedia Porcentaje de respuesta correcta: 6346
Exportar significa:
Vender mercancias al extranjero 1*
Vender mercancias en el mismo pals 2
Comprar mercancias en el extranjero 3
Comprar mercancias en el mismo pais 4
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunia por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,22 0,27 0,36 0,49 0,64 0,79 0,88 0,94 0,97
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Pregunta mas dificil Porcentaje de respuesta correcla: 35%

La densidad de poblacion relaciona el nimero total de habitantes de un pais con:

LB CARBAE 8 WHIA . cociissiisismmivsieisssssimionssvnssibbsieim e St sabp b4 s 5 i e ibens i ¥
El nmero de provincias 2
La extension de su territono 3%
El nimero de personas que emigra 4

Probabilidad de que un alumno responda cofrectamente a la pregunta por niveles de doeminio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
013 0,14 0,16 0,21 0,32 0,48 0,67 083 0,92

MAQUINAS Y APARATOS

En el bloque de preguntas sobre maquinas y aparatos, el alumno medio tiene una pro-
babilidad del 86% de identificar, a través de un dibujo, lo que es una polea; del 63%
de saber que la cocina, la bombilla y la tostadora no utilizan energia mecanica y que
sf lo hace el reloj de pared, y la probabilidad de responder correctamente baja al 17%
a la hora de tener que definir la bicicleta como una maquina compleja, porque esta
formada por muchos operadores combinados que permiten su funcionamiento.

Pregunta mas facil Porcentaje de respuesta correcta: 815

Observa en el dibujo el procedimiento para sacar agua de un
pozo. ;Como se llama la maquina que se utiliza?

Palanca 1
Polea 2%
Gria

Potencia 4

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la unta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,19 0,28 0,45 0,68 0,86 0,95 0,98 0,99 1




Pregunta de dificuitad mtermedia Porcentsie de respuesta correcta: 620

De los siguientes aparatos, uno utiliza energia

La cocina
La bombilla
La tostadora
El reloj de pared 4*

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,26 0,32 0,40 0,51 0,63 0,74 0,83 0,98 0,93

Pregunta mas dificil Porcentaje de respuesta correcta: 2004
De la bicicleta se puede decir que:

Es una maquina simple, porgue no tiene motor 1

No es una maquina, pues necesita energia muscular para funcionar

Es una maquina complea, porgue con ella se puede ir @ MUChos IUGATeS .......vcvcivesisieiend

Es una maquina compleja, porgue esta formada por muchos operadores

combinados que permiten su funcionamiento 4=

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,11 0,11 0,12 0,13 0,17 0,26 0,44 0,67 0,85
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ORGANIZACION SOCIAL

Respecto de las preguntas relacionadas con la organizacién social, el alumno
medio tiene una probabilidad del 87% de contestar que la actitud correcta, en
relacion con las tareas domésticas es la de hacerlas entre todos, incluidos los hijos;
del 63% de contestar correctamente a la pregunta sobre c6mo se elige en un pais
democratico a los representantes de los partidos politicos; por tltimo, una pro-
babilidad de algo menos de uno entre cuatro de saber que una ONG no depende
del gobierno de un pais.

Pregunta mas fécil Porcentaje de respuesta correcta: 94%

En relacién con las tareas domeésticas, jcual crees que es la actitud correcta?

Las tareas de la casa deben hacerlas los padres,
porgue son fas personas mayores
Las tareas de la casa deben hacerlas Ias chicas y

las madres porque las hacen mejor 2

Las tareas de la casa deben hacerse entre todos y los hijos

también deben colaborar 3

Las tareas de la casa deben hacerlas Gnicamente

los empleados del hogar porque ese es su trabajo. 4

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,25 0,34 0,50 0,71 0,87 0,95 0,98 0,99 1
Pregunta de dificultad intermedia Porcentaje de respuesta correcta: 64%

+De qué manera se eligen en un pais democratico a los representantes de 10s partidos politicos?

Mediante sorteo

Mediante un mandato del rey 2

Mediante una votacién libre y secreta 3%

Mediante una votacion libre y no secreta 4
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,20 0,26 0,35 0,48 0,63 0,77 0.87 0,93 0,96



Preaunta mas dificil Porcentaje de respuesta correcta: 27%

Cada organizacion no gubernamental (ONG) es una organizacion que;

No tiene gobierno 1

Depende del parlamento 2

No depende del gobierno de un pais 3

Depende de organismos internacionales como la ONU 4
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,13 013 0,14 0,16 0,23 0,39 0,63 0,84 0,94

MEDIOS DE COMUNICACION Y TRANSPORTE
En la pregunta mas facil del bloque de medios de comunicacion y transporte, el alum-
no medio tiene una probabilidad del 93% de contestar correctamente a la pregunta:
si tuvieras que viajar a una isla: ;qué medios de transporte usarias?; del 62% de leer
correctamente un panel de salidas de un transporte publico, y de un 29% de saber
que los peatones han de caminar por el lado izquierdo en una carretera sin aceras.

Pregunta mas facil Porcentaje de respuesta correcta: 9245

Si tuvieras que viajar a una isla, ¢qué medios de transporte usarias?

Barco o coche 1

Avidn o tren ?

Barco 0 avion 3*

Tren o coche 4
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la prequnta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,46 0,61 0,76 0,86 0,93 0,97 0,98 0,99 1



Pregunta de dificultad intermedia Porcentaje de respuesta correcta: 6185

Segun el cuadro siguiente, ,qué vuelos se pue-
SALIDAS DESDE ASTURIAS den utilizar para viajar a Madrid después de las
DESTINO _ N°VUELO SALIDA |LLEGADA seis de la tarde?
Madrid  AO-141  08:40  09:40
Madrid  AD-143  13:05  14:05
| A0-147 1710 @ 18:10
| AD-145 | 1915 2015
Madrid  AQ-149 | 2210 | 23:10
Barcelona AQ-712  09:15 | 10:30
Barcelona  AO-714 1615 | 17:30

Bareeiona  AD-7941 | 1615 | 17:30 AO-141 y AO-143 i
La Corufia | AQ-793.1 | 10:30  1L:15 AO-147 y AD-145 2
AC-149 y AQ-143 4
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a Ia pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,16 0,18 0,25 0,40 0,62 081 093 0,97 0,99

Pregunta mas dificil Porcentaje de respuesta correcta: 34%

Una persona debe caminar por un tramo de carretera sin aceras. ;Por donde deberia hacerlo?

Por el centro de la carretera 1
Por la izquierda de la carretera 2%
Por la derecha de la carretera 3
Por ningdn sitio, pues los peatones tienen prohibido
circular por las carreteras 4
Probabilidad de que un alumno responda correctamente 2 la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,19 0,19 0,20 023 0,29 041 0,59 077 0,89



En el bloque de preguntas sobre cambios y paisajes historicos, el alumno medio
tiene una probabilidad superior al 90% de ordenar cronologicamente de forma
correcta cuatro barcos de distintas épocas: una probabilidad de algo mas de uno
entre dos de saber lo que significa la palabra nomada, y algo menos de una entre
cuatro de ordenar cronoldgicamente cuatro salas de un museo, identificadas por
otros tantos nimeros romanos. segun la antigiedad de su contenido del que,
como muestra, aparece un dibujo por sala.

Pregunta mas facil Porcentaje de respuesta correcta: 91%

Estos barcos pertenecen a distintas
épocas historicas, ¢Podrias organi-
zarlos cronologicamente del mas
antiguo al mas moderno?

B D B R e pmmassassmsn 1
oS B2 T HNS———— ¥
Din B - B Accisisismmnisiiisisinis 3
Do Rir A Lossarmmemnnind 4*

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,28 0,44 0,66 0,83 0,93 0,97 0,99 1 1
Pregunta de dificultad intermedia Porcentaje de respuesta correcta: 5676

¢Por qué decimos que en la Prehistoria los cazadores y recolectores de frutos eran nomadas?

POTGUE VIVIAN BN CBVEINIAS 111vomivernsrussionssesnsmmssssssossisnssssssssssss sssasabassanss samsaiassssharssesesisssssassmmsssass 1
Porque realizaban tareas agricolas 2
Porgue no disponian de una VIVIENGE Fija.....cc.miimersssmmmsisiasmmsssmssbssrsiarssss 3*
Porque vivian de forma permanente en un lugar Gl ]

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,11 0,14 0,19 0,33 0,56 0,79 0,92 0,97 0,99




Pregunta mas dificil Poreentaje de respuesta correcta: 25%

A En un museo se han colocado piezas en las diferentes
salas segiin muestra el dibujo. Queremos hacer un

recorrido siguiendo el orden cronoldgico, de mas anti-

) I guo a mas moderno. ¢Cudl es el itinerario correcto?
w_ B

SALA W
1, 10, 1L, IV 1
I, 1v, 1, 1 2
L nmw 3
e Lo a 4*

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,13 0,13 0,14 0,17 0,24 037 0,57 0,76 0,89
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Diferencias en los resultados en conocimiento del medio en funcion
del sexo, la titularidad de los centros y el nivel sociocultural de las
familias

Como puede apreciarse en la tabla siguiente, en el conjunto de la prueba, los chi-
cos tienen una puntuacion media siete puntos mas alta que las chicas y esta dife-
rencia es estadisticamente
significativa con un nivel de

. _ pr—
confianza del 99%. Puntuacion Significacion
e media de la diferencia
En el presente estudio apa- Chécas 247 .
recen diferencias significati- Chicos 254
vas en el rendimiento de los @ Diferencia signifcaiiva

alumnos en conocimiento

del medio en funcién de la

titularidad de los centros a los que asisten, es decir, que sean publicos o privados
aun cuando se financien con fondos publicos.

Como puede apreciarse en la

siguiente Fabia, entre la me- Thadsceslin Puntiacion Signifcacion

dia obtenida por los alum- media de la diferencia
nos de centros pblicos y la Centros piblicos | 245 | _'._ )
lograda por los de los de cen- Centros privados 260 I

tros privados hay una dife- @ Diferencia sgnilicsne

rencia de 15 puntos que es it

estadisticamente significativa.



Expuestos asi los resultados de los alumnos, cabria pensar que existen grandes dife-
rencias entre la ensefanza impartida en ambos tipos de centros; sin embargo, esas
diferencias se deben mas a otras muchas variables que a la propia titularidad de los
centros. Entre esa multitud de variables esta el nivel cultural de la familia, enten-
diendo por tal el nivel de estudios mas alto logrado por uno u otro de los padres
que, a modo de ejemplo, s¢ va a analizar.

Cuando se tiene en cuenta el nivel cultural de la familia se aprecian diferencias esta-
disticamente significativas entre cada uno de los cuatro grupos que se corresponden
con otros tantos niveles culturales de los padres: sin estudios, con estudios prima-
rios, con estudios secundarios y con estudios universitarios. Estos son los resulta-
dos encontrados:

oty | SaS | guiococs | diuene
niveles global
Sin estudios ' 210 " S
Estudios primarios 240 e )
Estudios secundarios 250 2 19 o
Estudios universitarios 275 ® 16

@ DMesena signiicative
[ferencia no significativa

Como puede observarse. las mayores diferencias en el rendimiento, mas que por sexo
o titularidad, aparecen vinculadas al nivel cultural de las familias de los alumnos.

Relacion entre el nivel sociocultural, |a titularidad de los centros y los
resultados de los alumnos.

Dadas las grandes diferencias que los alumnos tienen en el rendimiento, que estan
relacionadas con el nivel cultural de los padres, parece necesario conocer los resul-
tados obtenidos por los alumnos teniendo en cuenta tanto el nivel cultural de las
familias como la titularidad de los centros. Como puede observarse en el grafico 3,
las diferencias entre los resultados de uno y otro tipo de centro se hacen bastante
mas pequenas de los 15 puntos encontrados entre las medias globales, e incluso,
aparece una inversion en la puntuacion que logran los alumnos cuyos padres no tie-
nen estudios.

Sin embargo, y dado que es muy diferente el numero de alumnos que uno y otro
tipo de centro tiene de cada uno de los niveles culturales de los padres, para poder
conocer realmente lo que aporta la ensefianza de ambos tipos de centros sin la inter-
vencion de la variable nivel cultural, habra que detraer sus efectos y comprobar

. I
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hasta donde se reducen las diferencias, siendo conscientes, ademas, de que éstas
pueden deberse a muchas mas causas de las aqui analizadas.

Grafico 3. Diferencias en los resultados en funcién de la
titutaridad de los centros y el nivel cultural de la familia
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Rendimiento
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!/197
Sin estudios Estudios Estudios Estudios
primarios secundarios universitarios
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190

~#- Centros pdblicos -« Centros privados

La variable nivel cultural de los padres tiene una correlacion de 0,302 con el rendi-
miento y, al detraer sus efectos las medias obtenidas por uno y otro tipo de cen-
tros, son:

Puntuacién media

Puntuacion . Significacion
Tipo de centro sin los efectos ;
ek | del nivel sociocultural 9 thierercis
Centros publicos 245 [ 248
——— f | - - ®
Centros privados 260 | 253

@ Diferencia significative
Diferencia no significatva

Aunque sigue habiendo una diferencia significativa entre los resultados de los alum-
nos de uno y otro tipo de centros, la diferencia ha pasado de 15 a 5 puntos.

Tampoco esos cinco puntos de diferencia son debidos a la titularidad de los centros
propiamente dicha, ya que existen otras variables que, aunque aqui no se analicen,
pueden influir en los resultados de los alumnos, como pueden ser las expectativas
que tanto padres como alumnos tienen sobre el nivel de estudios que se desea alcan-
zar, el numero de libros que hay en casa, l1a profesion de los padres, etc.

En cualquier caso, ni la diferencia inicialmente encontrada entre centros publicos y
privados, ni la que queda después de detraer los efectos del nivel cultural de los



padres sobre el rendimiento de sus hijos, se debe solo a la variable titularidad pro-
piamente dicha; esto es, a la posible diferencia en la ensefianza impartida por uno
y otro tipo de centro.

Parece, pues, necesario la cautela a la hora de interpretar las diferencias que, a lo
largo de este estudio. se hagan teniendo en cuenta la titularidad de los centros.

Opinion de los alumnos sobre el drea de conocimiento del medio.
Diferencias en los resultados en funcion del sexo y la titularidad

GUSTO POR EL CONOCIMIENTO DEL MEDIO

La prueba de conocimiento del medio concluia con varias preguntas en las que se
recababa la opinion de los alumnos en torno a algunos aspectos relacionados con el
area, su ensenanza y su aprendizaje.

Auna c.u;;lrta parte de los alum- Grifico 4, Porcentajes de los alumios segin
nos esta area o no les gusta o su gusto por el conocimienta del medio

les gusta poco. Por el contrano,
a las otras tres cuartas partes les
gusta bastante o mucho (grafi-
co4).

El gusto por el conocimiento
del medio es significativamente
distinto entre chicas y chicos
(grafico 5) y entre alumnos de
centros publicos y privados
(grafico 6).

41
32
71
. B
L e

Loaborrercs  Megusta poro Megusta bastants Me gusts mucho

cENEsusSmsSE

Los chicos manifiestan un ma-

; x Gréfico 5. Porcentaes de los alumnos segin su gusto
YOr gusto por esta dres que las por el conocmiento del medio en funtion del sex
chicas; la mayor diferencia —diez

puntos—se da entre los porcen-
tajes de chicos y chicas a los que
les gusta mucho.

Ouwro tanto ocurre en las dife-
rencias encontradas entre los
alumnos de centros publicos y
privados. En las respuestas [o logeiia  Mepmapco - MesEE Nt
aborrezco y me gusta poco, los
porcentajes de los alumnos de
centros publicos superan a los

cEBEsngassE

W Media  ®Chicas = Chicos
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de los privados, mientras en las

otras dos categorias son supe- Grafico 6. Porcelmiesdalns&lumms sequn su gusto
) & ; P por el conocimiento del medio en funcién
riores los porcentajes de los de fa titularidad de los centros
alumnos de centros privados.
100
Relacion entre gusto por el cono- ;:
cimiento del medio y los resulta- m
d 60
dos que pbtienen los alumnos en 5 8t
la prueba de rendimiento. b 32 3334
0 7
Al relacionar el gusto de los S
alumnos por esta drea con su sl s sl - - BN -5
rendimiento en ella, se observa ® Media M Centros piblicos ® Centros firivados

que existen diferencias y que
estas son significativas (grafico

Grafico 7. Diferencias en el rendimiento segtin

el gusto por el conocimiento del medio
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7 y tabla 1). Cuanto mas manifiestan los alumnos que les gusta el drea de conoci-
miento del medio, mas altos son sus resultados. Las diferencias significativas apare-
cen entre cada uno de los intervalos.

Cuando se tiene en cuenta el sexo de los alumnos, la tendencia en los resultados en
relacion con el gusto por el conocimiento del medio es la misma que al analizarla
globalmente. A medida que a unas y otros les gusta mas el conocimiento del medio,
su rendimiento es significativamente mas alto.

La tendencia en la relacion de esta variable con el rendimiento vuelve a ser la misma
cuando se tiene en cuenta la titularidad de los centros. En la tabla 2, se puede apre-



ciar que, en general, existen diferencias significativas entre los resultados de los
alumnos que se hayan en los distintos intervalos,

Tabla 1. Sigrficacitn de las diferencias en el rendimiento
en relacdn con el gusto por el conocimiento del media

Lo aborrezco Me gusta poco Me gusta bastante

Las diferencias entre alumnos de centros publicos y privados se dan en el cruce de
la categoria lo aborrezco y me gusta poco por un lado. con resultados significativa-
mente distintos para los alumnos de centros publicos, y entre me gusta mucho y me

Tabla 2. Significacién de las diferencias en el rendimiento en relacion
metmwummwmwmmmmum

Lo aborrezco Mammpom | Me gusta bastante

Piblico  Privado  Piblico ~ Privado  Pablico  Privado

gusta bastante, por otro, con un rendimiento significativamente distinto para los
alumnos de centros privados.

ACTIVIDADES REALIZADAS EN LAS CLASES DE CONOCIMIENTO DEL MEDIO

Los alumnos han respondido a diecisiete preguntas sobre la frecuencia con la que
en sus clases se llevan a cabo determinadas actividades. Con ellas se ha realizado un
analisis factorial que explica el 36% de la varianza a través de tres factores:

* Factor 1: Actividades propias de una metodologia activa. Recoge actividades
como la realizacion de juegos y dramatizaciones, las salidas de trabajo por la comu-
nidad, la utilizacién de la prensa y la television, la consulta de distintos libros, la
realizacion de experiencias practicas en el aula o en el laboratorio, la wtilizacion de
transparencias, diapositivas, mapas y murales, el trabajo en grupo y el debate, la
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interpretacion de graficas y mapas, y, por ultimo, la copia de apuntes de la pizarra.
Este primer factor explica el 22% de la varianza.

» Factor 2: Actividades propias de una metodologia clasica. Recoge las activida-
des mas relacionadas con este tipo de metodologia consistente en que el profesor
manda deberes para casa y los revisa, realiza pruebas, examenes y controles, y los
alumnos trabajan individualmente en fichas de trabajo. Este factor explica el 8% de
la varianza,

» Factor 3: Uso exclusivo del libro de texto. Esta formado por una tnica variable
que hace referencia al nombre del factor. Este factor explica el 6% de la varfanza.

Existe una pequenia correlacion entre los factores primero y segundo, mientras que
el tercer factor no se correlaciona con los otros dos.

Grafico 8. Puntuaciones factoriales promedio El sexo de los alumnos marca
de los alumnos segin el tipo de actividades diferencias Signiﬁcativas en el

realizadas en clase y el sexo
segundo y tercer factores: las

= chicas puntuan mas alto que los

02 chicos a la hora de considerar
0,15 ,
01 que en sus clases de conoci-

m: = || miento del medio se realizan

*_’fj actividades vinculadas a una
415 metodologia clasica y también
452 en que se utiliza el libro de texto
mbcwigs  mcbdima exclusivamente (grafico 8).
artha cidsica da texto

M Chicas ™ Chicos La titularidad de los centros

marca diferencias significativas
en los tres factores. Los alum-

Gréfico 9. Puntuaciones factoriales promedio de los nos de los centros publicos

alumnos en funcién de la metodologla utilizada en .
conocimiento del medio segtn a titularidad de los centros puntian: mds, alto que los de
privados a la hora de opinar

que en sus clases se realizan

025
- actividades relacionadas con
ol una metodologia activa. Por el

0,05 g
ol mm . . contrario, los alumnos de cen-
005

tros privados punttiian mas que

01
b los de centros publicos cuando
025 senalan que en las clases de esta
Actimidades Actividades Uso sxchisive " 3 s
i Jogi deilro. area se realizan actividades pro-
atha dhisea de texio

pias de una metodologia clasica
y se utiliza el libro de texto
exclusivamente (grafico 9).

W Centros piblicos W Centros privades



Relacion entre fa realizacion de actividades propias de una metodologia activa y los resulta-
dos que obtiengn los alumnos en 1as pruebas de repdimiento.

Para relacionar el factor actividades propias de una metodologia activa con el rendi-
miento, se han dividido las puntuaciones de los alumnos en dicho factor, ordena-
das de menor a mayor, en cuatro intervalos. Cada uno de ellos esta formado por un

Grafico 10. Ddferencias en el rendimiento segin
2 mayor o menor utilizacitn de una metodologia activa

280
270
= 260 P 256 256
g. 250 " - \\;245
2 0
230
220

Baja Media baja Media alta Alta.

-# Conocimiento del medio = Media

25% de alumnos, de manera que el primer intervalo -puntuacion baja- esta forma-
do por el 25% de los sujetos que menos puntuan en el factor, le siguen los interva-
los de puntuaciones media baja y media alta, para terminar con el de puntuacién
alta, formado por el 25% de los alumnos que mas puntian en el factor.

Co ST :
Tabla 3. Significacion de Ias diferencias _— puede cliter Varse £

en los resultados segln la mayor o menor el grafico 10, solo los
utiizacion de una metodologia activa alumnos que consideran

‘ : que en sus clases realizan

- e AR muchas actividades pro-

o pias de una metodologia
Mo activa (puntuacion alta)
f:}*’m obtiecnen un rendimiento

inferior a la media. En la

.:EMW“““W tabla 3, se observa la signi-

ficacion de las diferencias

encontradas. Los alumnos

que manifiestan que en sus clases siempre o casi siempre se lleva a cabo este tipo de

actividades (puntuacion alta) son los que obtienen un rendimiento significativa-
mente mas bajo que el logrado por los alumnos del resto de los intervalos.
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No existen diferencias entre los chicos y chicas ni entre los alumnos de centros
publicos y privados en la relacion de este factor con el rendimiento.

Relacion entre la realizacion de actividades propias de una metodologia clasica y los resul-
tados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Después de dividir las puntuaciones ordenadas de los alumnos en el factor en cua-
tro intervalos con puntuaciones baja, media baja, media alta y alta, segun el grafico
11 existe un ligero aumento en el rendimiento de los alumnos a medida que reali-
zan actividades propias de una metodologia clasica. La tabla 4 senala que las diferen-
cias estadisticamente significativas se dan entre el rendimiento de los que tienen una
puntuacion baja en el factor y el logrado por los alumnos de los demas intervalos.

Grafico 11. Diferencias en el rendimiento segiin fa mayor o menor utilizacién de uns metodologia clasica:
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Las tendencias en la relacién de este factor con el rendimiento, teniendo en cuenta
el sexo de los alumnos y la titularidad de los centros, son las mismas que las sefa-
ladas en el analisis global.

Relacion entre el uso exclusivo
del libro de texto y los resulta-
dos que obtienen los alumnos
en las pruebas de rendimiento.

El rendimiento que obtie-
nen los alumnos en relacion
€on una mayor 0 menor uti-

4 @ Dilerencias estadisticaments sigralicativns e Las tres Sreas
lizacion del libro de texto Wo esisten Giterencias significstivas

aparece en el grifico 12. No



existen diferencias estadisticamente significativas en los resultados de los alumnos que
estén relacionadas con este factor.

Grafico 12. Diferencias en & rendimiento por el mayor o menor uso exclusivo del libre de texto
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FORMAS DE PRESENTAR LOS TEMAS NUEVOS DE CONOCIMIENTC DEL MEDIO

Los alumnos han respondido a siete cuestiones relacionadas con otras tantas formas
en que puede presentarse un tema nuevo en clase. Estas variables se han agrupado
¢én dos factores que explican el 45% de la varianza.

* Factor 1: Agrupa las variables relacionadas con una presentacion activa y rela-
cionada con otros conocimientos del alumnado. En estos casos el profesorado da
una vision general sobre el contenido de lo que va a explicar y escribe un guion en
la pizarra, lo introduce con alguna actividad practica o pregunta acerca de lo que
los alumnos ya conocen sobre el tema, les entrega fotocopias con los contenidos vy,
ademas, hace que realicen actividades en grupos pequenos. Este factor explica ¢l
29% de la varianza.

» Factor 2: Agrupa dos variables que estan relacionadas con una presentacion tra-
dicional del nuevo tema, a través del seguimiento del libro de texto o de una expli-
cacion completa -que ocupa todo el tiempo de la clase- por parte del profesorado.
Este factor explica el 16% de la varianza.

Existe una correlacion muy pequena entre los dos factores.

La forma en que el profesorado presenta los nuevos temas es percibido de diferen-
te manera por los chicos y por las chicas; éstas, en menor medida que los chicos,



consideran que sus profesores hacen una presentacion menos activa y relacionada
con otros temas ya conocidos (grafico 13). No hay diferencias significativas en la
percepcion que chicos y chicas
Grafico 13. Puntuaciones factariales promedio tienen de la presenlacién tradi-

md‘:;sﬁs mﬂ?afﬂmﬁgm ge ﬁm‘gﬁnﬁlﬁo cional de los temas.
Existen diferencias significati-
vas en la percepcion que los
alumnos tienen cuando consi-
deran que la presentacion que
el profesorado hace de un tema
nuevo es de forma activa y
relacionada con otros aspectos
R —— i ya conocidos por ellos que
S Ohcas B Chicos estan relacionadas con la titula-
ridad de los centros (grafico
14). Son los alumnos de los
centros publicos los que pun-

GaEa].:aEnE

Grafico 14. Puntuaciones factoriales promedio tian mas al considerar que es
e s S s o i s OSHKNURY,  ca 1 forma en que sus profe-
del medio segin la titularidad de los centros sores presentan los temas.

Relacion entre una presentacion
activa y relacionada y los resulta-
dos que obtienen los alumnos en

= P—— las pruebas de rendimiento.

Una vez divididas las puntua-
ciones de los alumnos en el
factor, en el grifico 15 se ob-
serva que a medida que los
alumnos puntian mas en su
percepcion sobre una presenta-
cion activa y relacionada de los temas nuevos con otros ya conocidos, tienen un ren-
dimiento significativamente mas bajo (tabla 5).

tegeR-Betel

Progantacon xtna Presentann tradiooesl
I Centros piblicos  ® Centros privados

Al tener en cuenta el sexo de los alumnos y la titularidad de los centros se observa que
la tendencia de la relacion del factor con el rendimiento es la misma que cuando se ana-
liza globalmente. Las diferencias en las significaciones entre chicos y chicas y entre cen-
tros publicos y privados son las que aparecen en las tablas 6 y 7 respectivamente.

Las diferencias entre chicos y chicas se dan en el cruce de la puntuacion baja
en el factor, que se corresponde con los mejores resultados, y las puntuacio-
nes media baja y media alta (que se corresponde con los rendimientos interme-



Grafico 15: Diferencas en el rendimiento segun la mayor o menor utilizacion
de una presentactn activa y refacionada
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dies) y entre las puntua-

ciones media alta y alta Tabla 5. Significacion de las diferencias

i en los resultados segin la mayor o menor
(resultados mas  bajos), utilizacion de una presentacién activa y relacionada
que, en ambos casos, su-
ponen resultados distintos . B Mediabaja  Media alta

para los chicos.

Ante estos resultados, pa-
rece que existe una mayor
relacion entre este factor
y el rendimiento de los
chicos.

Tabla 6. Significacidn de fas diferencias en el rendimiento segln |a mayor
o menor utilizaciin de una presentacion activa y relacionada por sexo




Tabla 7. Significacitn de las diferencias en el rendimiento seatin la mayor
o menor utilizacion de una presentacion activa y relacianada por titularidad

Las diferencias en la significatividad entre centros publicos y privados se da entre
los resultados de los alumnos que tienen la puntuacién mas baja en el factor y los
que tienen puntuaciones intermedias; existen diferencias significativas en los resul-
tados de los alumnos de centros publicos mientras que no es asi en los resultados
de los alumnos de centros privados, por lo que parece que existe una mayor rela-
cion entre este factor y el rendimiento de los alumnos de centros publicos.

Relacion entre una presentacion tradicional y los resultados que obtienen los alumnos en las
pruebas de rendimiento.

Una vez divididas las puntuaciones ordenadas de los alumnos en el factor en cua-
tro intervalos, se observa que existen diferencias significativas en el rendimiento de

Gréfico 16, Diferencias en el rendimiento segin la mayor o menor
~ utilizacion de una presentacion tradicional
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los alumnos en funcién de la puntuacion en la percepeion de una presentacion mas
o menos tradicional de los temas nuevos (grafico 16 y tabla 8). Las puntuaciones
intermedias estan relacionadas con el rendimiento mas alto.

El rendimiento de los alum-

nos con puntuacion mas Tabla 8 Signeticacion de i2s dderennias

baja s tambien significat T L
vamente mas bajo que el lo-

grado por los de puntuacio- Baja Medaba  Mediaalta
nes intermedias y por los de

puntuacion alta.

No existen diferencias sig-
nificativas en los resultados
de los alumnos con pun-
tuaciones intermedias.

Los alumnos con puntuacién alta obtienen un rendimiento significativamente mas
bajo que los de puntuacion media alia y media baja.

No existen diferencias en la relacién de este factor con los resultados cuando se tiene
en cuenta el sexo y la titularidad de los centros.

RESULTADOS EN LENGUA CASTELLANAY LITERATURA
Descripcion de los niveles de competencia

Cada uno de los niveles viene definido por los conocimientos, habilidades y com-
petencias caracteristicas de los alumnos situados en ellos.

Nivel 150

—Comprenden literalmente textos literarios (descripciones)

v verbo-iconicos (anuncios).

—Realizan inferencias sobre personajes que aparecen

en textos verbo-iconicos (vifetas),

~Interpretan la intencion comunicativa de una frase de un hablante.
—Conocen el significado de palabras de nso habitual,

aunque no frecuente.

Nivel 200

~Comprenden literalmente el contenido de una carta.
~Realizan inferencias sobre la importancia que tienen

los personajes que aparecen en un texto informativo (noticia)
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y sobre la informacion proporcionada en un texto
verbo-icénico (anuncio).

—Reorganizan un texto informativo.

—Hacen apreciaciones sobre un texto informativo.

Nivel 250

—~Comprenden literalmente el contenido

de un texto literario (monologo)

~Realizan inferencias sobre la forma de ser

de los personajes que aparecen en un texto teatral.

Nivel 300

~Comprenden literalmente un dialogo

de un texto literario (novela).

~Reorganizan un texto divulgativo.

—Realizan inferencias sobre el didlogo

mantenido por dos personajes en un texto literario (novela).

Gréfico 17. Distribucidn del rendimiento en lengua castellana y literatura
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Perfil del alumno medio en lengua castellana y literatura

El alumno medio de sexto curso de educacion primaria se caracteriza por el siguien-
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Es capaz de comprender literalmente los contenidos de textos literarios (descrip-
ciones y monologos), verbo-iconicos (anuncios) y de cartas; de realizar inferencias
sobre personajes que aparecen en textos verbo-icénicos (vifietas y anuncios) e infor-
mativos (noticias), y sobre la forma de ser de los personajes que aparecen en un
texto teatral. También es capaz de interpretar la intencion comunicativa de una frase
de un hablante, de conocer el significado de palabras de uso habitual aunque no fre-
cuente y de reorganizar y hacer apreciaciones sobre un texto informativo.

Por el contrario, tiene proble- Grafico 18. Distribucién de fos alumpas entre los
mas para compmnder literal- distintos niveles de lengua castellana y literatura

mente y, mas aun, para realizar
inferencias en un dialogo de un
texto literario (novela), y tam-
bién para reorganizar un texto
divulgativo.

Resultados globales

Con una media de 250 y una
desviacion tipica de 50 previa-
mente fijadas, la distribucion
del rendimiento de los alum-
nos de sexto curso de educacion primaria en lengua castellana y literatura es la que
aparece en el grafico 17.

100140 1S0-1%% 00248 ZS0299 3036 350-399

La distribucion de la poblacion entre los distintos niveles o rangos de puntuacion
es la siguiente:

Rangos de puntuacion Parcentajes Porcentajes acumulados
100-149 “ 3 ' 3
150199 ’ 12 15
200049 B B "
250-299 % R 84
300-349 15 9
350-399 1 100

Como se puede observar en el grifico 18, hay un 1% de los alumnos que alcanza el
nivel 350 o superior; el 16% logra el nivel 300; el 52% tiene, al menos, el nivel de
conocimiento que se le supone al alumno de nivel medio.

Por debajo de este nivel medio esta un 33% que alcanza el nivel de competencia entre
200 y 249 y un 12%, el nivel 150-199. Ademas, un 3% no tiene, segtn los datos, nin-
gun conocimiento que coincida con los minimos exigidos en este nivel educativo.
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Ejemplos ilustrativos de preguntas de lengua castellana y literatura

A continuacion se presentan tres preguntas por cada uno de los aspectos evaluados
en el area de lengua castellana y literatura. Cada una de ellas se corresponde con un
nivel de dificultad: pregunta mas facil, dificultad intermedia y pregunta mas dificil.
En cada pregunta se indica el porcentaje de alumnos que ha contestado correcta-
mente y la probabilidad de que un alumno la responda correctamente en el caso de
hallarse en cada uno de los niveles de rendimiento.

Por ejemplo, un alumno que se encuentre en el nivel 150 tiene una probabilidad del
21% de responder correctamente a la pregunta mas facil sobre comprension de textos
literarios. La probabilidad de respuesta correcta del alumno medio seria de un 86%.
Los alumnos en el nivel 350 o superiores tienen una probabilidad del cien por cien
de contestar correctamente a esta pregunta.

En la pregunta de dificultad media, la probabilidad de respuesta correcta de un alumno
situado en el nivel 150 en la prueba es de algo menos de uno entre cuatro; el alumno
medio tiene una probabilidad de un 46% de responder correctamente y, por ultimo, el
alumno del nivel 350 o superiores tiene, como minimo, una probabilidad de un 84%.

La probabilidad que tiene de responder correctamente a la pregunta mas dificil un
alumno del nivel 150 en la prueba es de un 11%; el alumno medio tiene una pro-
babilidad de algo mas de uno entre cinco, y el alumno del nivel 350 o superiores
tiene, al menos, una probabilidad de un 46%.

COMPRENSION DE TEXTOS LITERARIOS

Pregunta mas facil Porcentaje de respuesta correcta: 7945

Se presenta un fragmento extraido del diario que escribe una abuela en el que habla de las difi-
cultades de convivencia con su nieto huérfano y de la preocupacion de que si le sucediera algo
a ella, al ser ya mayor, el nifo tendria que ir a un orfanato, Después de que el alumno ha leido
el texto, tiene que responder a la pregunta:

En opinion de la abuela, jqué hubiera sido peor para Karli?

Que se quedara con ella 1

Que se fuera a vivir solo 2

Que se quedara con unos tios 3

Que se lo llevaran a un orfanato A%
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,08 0,10 021 0,53 0,86 057 1 1 1



Pregunta de dificultad intermedia Porcentaje de respuesta correcta: 4940

Se presenta un fragmento de un didlogo entre un padre y una hija en torno a lo que van

a hacer a lo largo del dia. Después de que el alumno ha leido el texto, tiene gue responder
a la prequnta:

La decision de Anastasia de asistir a clase se produce...

Porque es forzada air 1
Porgue es la clase de su padre 2N
Porque le han dado razones muy convincentes 3

Porque le han ofrecido una estupenda recompensa

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,18 0,19 0,23 0,30 0,46 0,67 0,84 0,94 0,98

Pregunta mas dificil Porcentaje de respuesta correcta: 23%

Se presenta un fragmento extraido de “Industrias y andanzas de Alfanhui” de Sanchez Ferlosio.
En este fragmento se describe la casa y los jardines que contempla Alfanhui. Después de que
el alumno ha leido el texto, tiene que responder a la pregunta:

El jardin estaba:
Descuidado 1%
Repleto de drboles
Lleno de flores 3
Completamente desierto

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,08 0,09 0,11 0,14 0,21 0,31 0,46 0,63 0,77



COMPRENSION DE TEXTOS INFORMATIVOS

El alumno medio no tiene ningtn problema en elegir el eslogan mas adecuado para
un texto informativo leido previamente, tiene una probabilidad del 90% de saber
dénde buscar mas informacion de la que aparece en una carta comercial y una pro-
babilidad del 51% de saber lo que hace el protagonista de un texto divulgativo que
ha escuchado previamente.

Pregunta mas facil Porcentaje de respuesta correcta: 93%

Se presenta un texto con una serie de instrucciones para respetar el medio ambiente. Después
de que el alumno ha leido el texto, tiene que responder a la pregunta:
¢Qué eslogan crees que es mas adecuado para el texto que has leido?

No vayas al campo. Se estropea

Vete al campo y haz lo que quieras. Eres libre 2

El cuidado del Medio Ambiente es tarea de todos. 3*

El Medio Ambiente necesita muchos cuidados. Sélo los

mayores pueden conservario, 4

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,10 0,16 0,49 0,89 0,99 1 1 1 1
Pregunta de dificultad intermedia Porcentaje de respuesta correcta: 79%

Se presenta una carta con el membrete de una Caja de Ahorros en la que se le ofrece al des-
tinatario informacion sobre diferentes cursos, tanto de aprendizaje de idiomas como recreati-
vos. Después de que el alumno ha leido el texto, tiene que responder a la pregunta:

¢Qué tienes que hacer si deseas mas informacion?

Hablar con otros amigos socios
Consultar el folleto informativo
Llamar por teléfono al Club Saturno
Dirigirte a cualquier oficina de la Caja de Ahorros 4%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,20 0,22 033 0,64 0,90 0,98 1 1 1




Pregunta mas dificil Porcentaje de respuesta correcta: 529

El alumno escucha un texto divulgativo en torno a la vida de las ballenas y el motivo por

el que son cazadas. Después de que el alumno ha escuchado el texto, tiene que responder
a la pregunta:

¢Cual de estas frases es la correcta?

La orca es potente, gris y voraz 1
La orca es inteligente, lenta y pacifica 2
La orca es rapida, inapetente y asesina 3
La orca es superdepredadora, agil y buena compafiera 4=

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,32 0,33 036 0,42 0,51 0,63 0,76 0,86 093

COMPRENSION DE TEXTOS VERBO-ICONICOS
-t T pteey b ) e s =t sl s e -~

El alumno medio tiene una probabilidad de un 98% de reconocer personajes popu-
lares del mundo del comic; una probabilidad algo superior al 50% de relacionar el
mensaje de un anuncio con un ambito concreto entre cuatro dados, y tiene una pro-
babilidad del 25% de ubicar correctamente el lugar en el se pueden hallar los ani-
males que aparecen dibujados en un anuncio.

Pregunta mas facil Porcentaje de respuesta correcta: 96%

Se presenta una vineta en la que aparecen, en una habitacion, un padre, un hijo, un perro, un
programa de dibujos animados en television y varios elementos mas, y, como unico texto, la

respuesta gue el hijo da al padre. Después de que el alumno ha visto y leido el texto, tiene que
responder a la pregunta:

2Que personaje aparece en la television?

TATZATY e ramssrns sttt monssastomemrs byt emers st o pusansosssammsbsavamtaus svmns 1
Batman 2*
Mafalda 3
Superman 4
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
037 0,63 0,85 0,95 0,98 1 1 1 1
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Pregunta de dificultad intermedia Porcentaje de respuesta correcta: 5196

Se presenta el anuncio de un circo con toda la informacion precisa sobre el espectaculo que
ofrece. Después de que el alumno ha visto y leido el texto, tiene que responder a la pregunta:
¢Con qué palabra tiene mas relacion lo que acabas de leer?

Con el dinero 1
Con la belleza 2
Con la cultura

Con lo exdtico 4=

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,14 018 0,25 036 0,51 0,67 0,80 0,88 0,94

Pregunta mas dificil Porcentaje de respuesta correcta: 30%

Se presenta el anuncio de un circo con toda la informacion precisa sobre el espectaculo gue
ofrece. Después de que el alumno ha visto y eido el texto, tiene que responder a la pregunta:
LEn qué otro lugar mas apropiado podrias encontrar los mismos animales del anuncio?

En el Zoo 1
En el Circo 2
En la Plaza de Toros 3
En el lugar de procedencia (entorno natural) 4%

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,06 0,07 0,09 0,14 0,25 0,43 0,64 0,82 0,92




UTILIZACION DE SILABAS

El alumno medio tiene una probabilidad del 54% de senalar correctamente las pala-
bras que tienen diptongo.

Pregunta tnica Parcentaje de respuesta correcta; 56%

De las siguientes palabras, senala la que tiene un diptongo.

Leer 1
Caoba 2
Tebeo 3
Veinte 4%
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,19 0,23 0,30 041 0,54 0,68 0,79 0,88 093

UTILIZACION DE PALABRAS
El alumno medio tiene una probabilidad de casi el cien por cien de conocer lo que
significa el verbo sumergir, una probabilidad del 53% de graduar algunos adjetivos,

y una probabilidad de un 39% de uulizar la palabra mas precisa dentro de un con-
texto, entre cuatro dadas.

Pregunta mas facil Porcentaje de respuesta correcta: 9776

El verbo sumergir significa:

Echar agua en un cazo 1
Pintar una hoja de color verde

Sujetar |a hoja con unas pinzas 3
Introducir alge completamente en el agua 4%

Probabilidad de que un alumnao respanda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,18 0,46 0,84 0,97 1 1 1 1 1
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Pregunta de dificultad intermedia Porcentaje de respuesta correcta: 54%

Senala el adjetivo que falta en esta secuencia:

Helado, frio, ...ccovueveenes . Caliente, hirviente
Tibio 1=
Limpio 2
Fresco 3
Congelado 4

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,11 0,15 0,22 035 0,53 0,72 0,86 0,93 0,97

Pregunta mas dificil Porcentaje de respuesta correcta: 41%

Sustituye la palabra ver por la que te parezca mas adecuada.

Me acerqué con la lupa para ver mejor los trazos

Ojear 1
Mirar 2
Examinar 3*
Contemplar 4
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a [a pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,09 0,12 0,17 0,26 0,39 0,56 0,72 0,84 0,91



UTILIZACION DE FRASES
El alumno medio tiene una probabilidad de casi el cien por cien de conocer la inten-
cion del hablante cuando éste emite una frase exclamativa; una probabilidad del

70% de puntuar bien una frase; y el 35% de conocer el significado de frases hechas
como hacer la vista gorda.

Pregunta mas facil Parcentaje de respuesta correcta: 9428

¢Qué intencion emite el que habla en la siguiente frase?

jAna, cuidado con esa ola!

Destacar la belleza de las olas

Solamente informar y explicar 7
Avisar a la receptora de un peligro 3*
Comprobar si la que escucha esta atenta 4
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,18 037 0,68 0,89 0,97 0,99 1 1 1
Pregunta de dificultad intermedia Porcentaje de respuesta correcta: 68%

Sefala la frase que esté bien puntuada

El tren llegara a las ocho viene con mucho retraso 1

El tren llegara, a las ocho, viene con mucho retraso 2

El tren llegara a las ocho; viene con mucho retraso 3%

El tren llegara, a las ocho viene con mucho retraso 4
Probabilidad de que un alumno responda correctamente & la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450

013 0,19 031 0,50 0,70 0,85 0,93 097 0,99



Pregunta mas dificil Porcentaje de respuesta correcta: 39%

Senala lo que crees que quiere decir la parte resaltada:

Ante aquella, hice la vista gorda
Miré de reojo 1
Me fijé atentamente 2
No vi, porgue no llevaba gafas 3
Hice como si no lo hubiera visto 4%

Probabilidad de gue un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,18 0,21 0,24 0,29 0,35 0,42 0,51 0,59 0,68

UTILIZACION DE TEXTOS

La probabilidad de que el alumno medio sepa elegir la frase adecuada entre cuatro
dadas para continuar un texto dialogado es casi de un 90%; pero esa probabilidad
se reduce a algo mas del 50% si, en lugar de un texto dialogado, se trata de un texto
descriptivo.

Pregunta méas facil Porcentaje de respuesta correcta: 85%

Senala la frase que elegirias para continuar la conversacion entre Pedro y Mercedes:

Pedro: —Dame ese bicho.
Mercedes: —¢Para qué?
Pedro: =Damelo y calla.

Mercedes: —Deja ese farol a un lado 1
Mercedes: —No quiero i
Mercedes: —El puma estd hambriento
Mercedes: —zNo quieres? 4

li de un alumno L correctamente a la niveles de inio
50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,27 0,42 0,61 0,78 0,89 0,95 0,98 0,99 1



Pregunta més dificil

Porcentaje de respuesta correcta: 56%

Senala la frase que elegirias para continuar el texto:

Enormes gotas de lluvia se estrellaban contra el polvo. El nifo y su madre llegaron hasta la

roca

Duras y blancas como el marmol
Levantd las orejas y olfated el are
Padre e hijo descansaron sobre |a roca unos instantes
Los relampagos destellaban a su alrededor como latiges blancos.

50 100 150

2
3
4*
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
' 250 300 350 400 450
0,54 0,75 0,88 0,95 0,98

0,13 0,15 0,22

Diferencias en los resultados de lengua castellana y literatura en fun-
cion del sexo, la titularidad de los centros y el nivel sociocultural de

las familias

Como puede apreciarse en la tabla siguiente, en el conjunto de la prueba, las chicas
tienen una puntuacion media once puntos mas alta que los chicos y esta diferencia

es estadisticamente signifi-
cativa a un mivel del 99%.

En este estudio aparecen
diferencias significativas en
el rendimiento de los alum-
nos en lengua castellana y
literatura en funcion de la
titularidad de los centros a
los que asisten, es decir, que
sean de titularidad publica o
privada, aun cuando se fi-
nancien con fondos publicos.

Como puede apreciarse en
la siguiente tabla, entre la me-
dia obtenida por los alumnos
de centros publicos y la lo-

Sexo Purnr:::m
Chicas 256
Chicos 245
@ Diwesca sgtcatnz
[ererca m ugrebcativa
Tipo de centro Pu”n::zm
Centros publicos 244
Centros privados ' 21

@ Drerencia significatia
Diferencaa o sigmificativy

Significacion
de la diterencia

Sigoificacién
de |2 dderencia

grada por la de los de centros privados hay una diferencia de 17 puntos, que es esta-
disticamente significativa a favor de los alumnos de estos ultimos centros.
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Expuestos asi los resultados de los alumnos, cabria pensar que existen grandes dife-
rencias entre la ensefianza impartida en ambos tipos de centros; sin embargo, esas
diferencias se deben mas a otras muchas variables que a la propia titularidad de los
centros. Entre esa multitud de variables esta el nivel cultural de la familia, enten-
diendo por tal el nivel de estudios mas alto logrado por uno u otro de los padres
que, a modo de ejemplo, se va a analizar.

Cuando se tiene en cuenta el nivel cultural de la familia, se aprecian diferencias esta-
disticamente significativas entre cada uno de los cuatro grupos que se corresponden
con otros tantos niveles culturales de los padres: sin estudios, con estudios prima-
rios, con estudios secundarios y con estudios universitarios. Estos son los resulta-
dos encontrados:

s Sioniicacis Puntosde Puntos de
media de la diferencia Gerecia dtre diferencia
| niveles | global
Smesudos 00 a0 @ ‘]“‘__
Estudios primarios 240 @ 30 | p
Estudios secundarios 758 @ 18 |
Estudios universitarios 275 @ : 17 |

Como puede observarse, las mayores diferencias en el rendimiento, mas que por sexo
o titularidad, aparecen vinculadas al nivel cultural de las familias de los alumnos.

Relacion entre el nivel sociocultural, la titularidad de los centros y los
resultados de los alumnos.

Dadas las grandes diferencias que los alumnos tienen en el rendimiento, que estan
relacionadas con el nivel cultural de los padres, parece necesario conocer los resul-
tados obtenidos por los alumnos teniendo en cuenta tanto el nivel cultural de las
familias como la titularidad de los centros. Como puede observarse en el grafico 19,
las diferencias entre los resultados de uno y otro tipo de centro se hacen mas peque-
fas de los 17 puntos encontrados entre las medias globales y van disminuyendo a
medida que el nivel cultural de las familias es mas alto.

Sin embargo, y dado que es muy diferente el numero de alumnos que uno y otro
tipo de centro tiene de cada uno de los niveles culturales de los padres, para poder
conocer realmente lo que aporta la ensenanza de ambos tipos de centros sin la inter-
vencion de la variable nivel cultural, habrd que detraer sus efectos y comprobar
hasta donde se reducen las diferencias, siendo conscientes, ademas, de que éstas
pueden deberse a muchas mas causas de las aqui analizadas.



Gréfice 19. Diferencias en ef rendwmiento =n funcion de Ia
titularidad de los centros y el nivel cultural de las familias

Rendimiento
(e
&

Sin esmc&us Estudios Estudins Estudios
primarios secundarios universitanas

-&- Centros pablicos = Centros privades

La variable nivel cultural de los padres tiene una correlacion de 0,298 con el rendimien-
to y. al detraer sus efectos, las medias obtenidas por uno y otro tipo de centros son:

Puntuacién media sin

Tipo de centro Pum lns efectos del nivel e 1: ;ﬂuemh
. - | . | sococultwral  celedieen@
Centros pliblicos 244 248 °
Centros privados 1 261 255

® Oternca sgetcatva
Deresna o0 sgrtcatva

Aunque sigue habiendo una diferencia significativa entre los resultados de los
alumnos de uno y otro tipo de centros, ésta ha pasado de 17 puntos a 7.

Tampoco esos siete puntos de diferencia son debidos a la titularidad de los centros
propiamente dicha, ya que existen otras variables que, aunque aqui no se analicen,
pueden influir en los resultados de los alumnos, como pueden ser las expectativas
que tanto padres como alumnos tienen sobre el nivel de estudios que se desea alcan-
zar, el numero de libros que hay en casa, la profesion de los padres, etc.

En cualquier caso, ni la diferencia inicialmente encontrada entre centros publicos y
privados, ni la que queda después de detraer los efectos del nivel cultural de los
padres sobre el rendimiento de sus hijos, se debe solo a la variable titularidad pro-
piamente dicha; esto es, a la posible diferencia en la ensenanza impartida por uno
y otro tipo de centro.
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Parece, pues, necesaria la cautela a la hora de interpretar las diferencias que, a lo largo
de este estudio, se hagan teniendo en cuenta la titularidad de los centros.

Resultados de las preguntas abiertas de la prueba

Ademas de las preguntas cerradas de opcion multiple, la prueba de lengua para la
evaluacion de la educacion primaria de 1999 se completaba con preguntas abiertas
en las que se requeria que los alumnos elaboraran la respuesta. Estas preguntas y los
resultados obtenidos fueron los siguientes:

A. ENLAZA CUATRO FRASES INDEPENDIENTES FORMANDO UN UNICO PARRAFO:

Andrés era un muchacho atrevido.

Andrés naci6 en un pueblo de Badajoz.

A Andrés le gustaba introducirse en cuevas profundas.

Un dia Andrés tuvo problemas en la cueva que tenia un agujero muy hondo.

Enlazaron correctamente las cuatrofrases ..........ccoiviiiieans 25%
Enlazaron tres frases . .......ooveiiiiiiiiiiiiii i 10%
EnlBzaron deS frases: ... invainimasssa sniivs s 55 sea s e Ra e e 12%
NG s anlazarDn DIBR <. . v eaismaamion asem s w v e s iaens ae o 37%
NB BROGIAION .. on i i e donh crmn e st Snbime b e dvie 16%

B. ENLAZA CINCO FRASES INDEPENDIENTES FORMANDO UN UNICO PARRAFO:

Maria fue de excursién a la montafa.

Maria encontré en el suelo un gorrién con una pata rota.
Maria se llevd el gorridn a su casa.

Maria dio al gorrién migas de pan mojadas en leche.

Un dia el gorrién se escapé y no lo vio més.

Enlazaron correctamente las cinco frases .............cviiiuinn .23%
Enlazaron cuatro frases .........covviiiiiiiiiiiii i 8%
ERlazAron tres TaBeS . isuisiteniinnasbaVuisaviess sinan ey vile v 13%
ENIZATOn GOS TRASES: . . woneaanvminmiias soim o o 5o 4 avaliae 15%
No las enlazaron Dien ... .oovniiiiniiiniiiiiiine i 25%
ND IO TMIERERION = o s ain v ms sl SR a eV Sary s ava 16%

C. ELIGE ENTRE LOS NEXOS DADOS (ASI QUE, PORQUE, AUNQUE, A PESAR DE) AQUELLOS QUE UNAN
CORRECTAMENTE LAS DOS PARTES DE LAS FRASES SIGUIENTES:

Tengo mucho SUBA0, (1) « v ovreenier e eieineenenns me voy a dormir.
ESEA O OBI0I(2) oovnsivna s mivtasmies s v s ha tomado mucho sol.
EStOp BIegRBIBY «uvvncmm cunme s s siems sses e tengo problemas.



NS GO IDRINEG () - - <o wwinas nnsre i mmamey iz kv w4 llevar paraguas.

Seleccionaron bien:

L BT OIE oo con g s miem s om wm smcr o it ot & s e o e 75%
2 POTUHUR w0 i R s e vl S i i 4% A PRI e B sa i an 75%
e BT 5.0 056505 5 o o acbis aaas BE ads BLAS SARES 265 69%
L N LT 1 [ RS 72%

G0 o covneine samnadaian s Vvt s S S e e g 66%
TIOR3 1 0 50 L 0 3 . 2w 2%
DB et e A e s e R R A e AT T R 8%
U0 v et s B AP BT ST R AT A g SR T A R 4%
o T T 2%
EILBIEION 005 L nieim s S B 0 1018 A B g W S A0 0 PR ..18%

D, SUSTITUYE EL VERBO DIJO POR OTRO MAS PRECISO EN EL CONTEXTO DE LA ¢

¢Puedes venir amicasa? —(dijo) (1) .. .coiviiinnininniainnn la jirafa—
No puedo, debo planchar el cielo —(dijo) (2) «.............. la estrella—
iVas a tardar muchisimo! —(dijo) (3) .......oiiiiiiiiiiiiann la jirafa—

Sustituyeron el verbo decir por estos verbos u otros igualmente validos:

1. Preguntd ........ e e e e e 47%
2. Respondio 0 CONTESIO ... vvvvreevre et s ansnnnnnensnnns 46%
3. Replico, respondio, CONTESIO . ........overvimunrennoneenanes 41%

Namero de aciertos y porcentaje de alumnos que sustituyd el verbo decir

correctamente:

TRBE oo wiviarn o oo e S e S e LS B Ry e e e B s T 31%
05 e v 2 i s R e b W R S B R S TR SR W RN e 15%
BN w0 i i A S T R o T 0 10%
NIRGUND - e entt s nsnssnsassesnonnsnnsnassssessssnsnanns 18%
ENISERG0 veuinasonsi o sion i sei i SR e s o 26%

E. ESCRIBE EN LOS ESPACIOS EN BLANCOLOS NEX0OS QUE UNAN DE FORMA CORRECTA LAS DOS PAR
TES DE LAS SEIS FRASES SIGUIENTES:

Yo tenia muchas ganas de ir a la plaza (1) mi madre no me dejd
(2) no habia terminado mis tareas.




Primero e pedimos dinero a nuestros tios, (3) fuimos a comprar las entradas,
(4) nos dirigimas al teatro (5)......cccevsseesirssesnnnnn. 8NLramos y nos sentamos en pri-
mera fila.

Llegamos muy temprano (6)...................COQIMOS un buen sitio

Escribieron estos nexos u otros igualmente vélidos:

LPSIO'a NS wuiomarinmsamveve setlnesnly Shsss s 70%
LDIORGRME i i s i s s o0 5 0 B R MRS 63%
3. dESPUBS .« oottt 44%
RS IONIE oo ssini s R s e R TSR TR 39%
LD BNV « . v i v wiat i srarasesiias sierini oo S e s 8 a0 26%
6. asi qUe 0 POr CONSIGUIBNTE .. . ...ttt e eieeineennnn 15%

Nimero de nexos correctamente utilizados
y porcentajes de alumnos que lo elaboraron:

SVBIS o cviis n  B L ER  l  B S 4%
G111 S SRS L NPUA I SRS NI oL O WU 15%
CIRRCO S c oo i s s B S s AR S e e & e S A 15%
TP o oo 55 o B 5 5 R NS A 17%
IS sz adinss dirmdibsdatobe s b h s e e e e E et w 20%
UDD ccic s doisdsv ey e e s N A S e e sl W e 10%
INBEHNETHOD (oo s i S 5 Ym0 TR N 5%
EVDIBNED ovicy ros mefid isadeiviconbdnsol bt atnis il st 43 brns 14%

F. SUSTITUYE LA PALABRA COSAS POR OTRAS DE MAYOR PRECISION

El telescopio es (una cosa) (1) gue sirve para ver mejor (las cosas)
2) que estan lejos. Esta formado por (Una €osa) (3) .o ¥ (d0S
€0535) (4) coverreriviirnnas transparentes.

Sustituyeron la palabra cosa por:

L. aparato O INSHUMEIMD ~.vouv v ivessss vt s aeis dvs e 35%
R« ] P 54%
BN s v s S R e R e R D 27%
BIBATEE o immnrnasamm sanmmees S e s R A W A A AR A 15%

Nimero de palabras correctamente utilizadas
y porcentajes de alumnos que lo llevaron a cabo:



BT s i T A G AR R A @ B AT T A AN 23%
74T T < 18%
ERBIBI00 < cnib s s ity v i s e A T A 15%
Como no tuvo cuidado, al coger el cuchillo se hizo un pequedio (1)........ en el dedo.

Cuando sond el timbre los alumnos salieron de (2)........ccounenny fueron al recreo.
Cuando acaben las clases, tendremos (3) ......ccccccuisenneneeee ¥ NOS iremos a la playa.
Cuando termint el nido, 1a paloma puso 105 (4) .coecieicmiimssanens

Completaron las oraciones con los siguientes sustantivos u otros igualmente validos:

(5 ¢ O R S W S 88%
PLBIEBE v cmmanimiasin st Sy S e T S S AR B R 82%
3 VaCACIONES ottt e 58%
T R R C N S S P St r . G oty .. .B8%

Namero de palabras correctamente utilizadas y porcentajes
de alumnos que lo lograron:

CUBITO & v e ettt e e e et e e 47%
TBE i i e i s T e e A B R e R € SR S e 36%
B oo oo S o RS SR TR T A 5 9%
P 1%
NIBGUAR: 30 0 R e o m s R s s T Saras Jaiirs Eahieyi 0%
ENVBIANEE acu v seowmivs s 6047 i 0 6500 570 N5 ) N S TR0 7%
I "J | VI L AIC D
Las dos ninas lievaban abrigos gruesosy (1) de Iana para tener abrigadas las orejas,
y Ana llevaba ademas bufanda. Ana tenia (2).......coccmn afios, pero era bajita
(B s ascissassasainsionnnss su edad, y los extremos de la bufanda le (4).........c..ccccureeen.....NASE3 CaSI laS rodi-

llas. También le tapaba la boca y la nariz, de modo que lo (nico que se |8 Veia (5)......ccererrnreenn.SUS
ojos verdes y un mechon de (6).......cccccounueen. -....08CUr0. Se habia apresurado (7).....occeereeeceqUES
ria comprar unos (8) .de colores en I3 papeleria y (9)......c.cesncuinennnBra casi 1a hora
de comer; pero iba tan sin aliento, que se alegrd de que (10)........ccccvuvnce.e....5U @miga Carmen se
detuviera a mirar un gran cartel rojo.

Escribieron estas palabras u otras igualmente validas:

T DOTTENER cxcaoasmonc s e Wb 506 U050 5700 L A SR TS AT $NT 04 46%
2. cualquier edad infantil ........ ... i 77%



A 11egaDan . ..ot e 68%
B 2 | R SR PO s A e S CR e g 71%
BiEBIRHY o sonn s s s R S e S SR R A 58%
o o 1< PR 55%
T o o= P 66%
NN wroitm o a0 W 0 RGN W S R B BB 51%
FDLGHEONERE, 1xwa aviien oo oo e s asirs:ayse s 4 SEa a0 S 3 AR s a5 (o 4%

Ndmero de palabras correctamente utilizadas y
porcentajes de alumnos que lo realizaron:

O 0 e T ) SO A T WA i S 2%
L 13%
11 U 20%
RS o 0o S S L o R R e e A T 15%
S 0 B 0 A K W R A R S 13%
L1 1 U U NSO 8%
CHAND < oo aniosn sumea S e sl dres Sl e weda Sisaire e, e 22 4 6%
P 4%
TBS ot mae o s o A D TS S s W i o A e 2%
U8 su cwnn i it 2 st i S O A SR SO S 2%
L T U = 1%
ENIBIED: v i 3 W i s oo R e as TR AT 3 s i AN e S ]

1. AMPLIA LA SIGUIENTE FRASE:

El elefante aplasto al cocodrilo

El elefante (1) ....cerrererrerrere BPIASEO (2).ocsrnerersverssonse @1 COCOAMIOZ) 1ovrecrrerrarressnsennes

Desarrollaron la oracién con estas palabras u otras igualmente validas:

1. enorme, pesado, gigantesco .. .....c.vuiiiiiiiii i 49%
2. sin remedio, sin darse cuenta, ferozmente ..... O T 36%
3. pedueho, PIaRD, VEITR ... v vae s « covnens sasm oz s s s o 45%

Nimero de palabras correctamente utilizadas
y porcentajes de alumnos que las utilizaron:



NIMGUNE, 2508 v s F0 L aRGIR S TR 6 2 was SRR 17%
ERTHRRERY :irinare aoovmiznatunass otiiemse o e-bata e mia AN e A e AN

Esta pregunta consiste en un ejercicio de redaccion a partir del inicio de un exto
(de dos renglones) que se le daba a los alumnos para que continuaran escribiendo:
Andando. andando, el hombre llego al puerto, fue al muelle. pregunto por el
capitan, y mientras venia...

Con esta redaccion se trato de analizar los siguientes aspectos: faltas de ortografia,
de acentuacion, errores gramaticales, faltas de puntuacion, inteligibihdad, coheren-

cia, cohesion y riqueza de vocabulario en el texto escrito.

El 18% de los alumnos escribio

menos de cinco rengloncs; el Grafico 20, Purcentajes de alumnos con faltas
- : de ortografia y de acentuacion en la radagcion
53%. entre cinco y diez renglo- de un texto fibre
nes; y el 29%, mas de diez ren-
glones.
100
W
J. 1. Faltas de ortografia y acantuagion st
: N
&0
L
El 71% de los alumnos de edu- pa
cacion primaria cometio menos =
de tres faltas en el empleo de las ~ g :
letras en su ejercicio de escritu- Setstas 12t 3SGkm Sl 5o mistats
ra libre, mientras que un 39% # Ortografia M Acentuacién

‘tuvo similar numero de faltas en
acentuacion, por lo que se pue-
de concluir que, en general, los

alumnos cometen mas faltas en Gréfica 2. Porcentajes de alumnos con errores
acentuacion que en el empleo grar:!:g:cacli;snydieul:‘u[rgr;ci'?br:gn w

de letras (grafico 20).

Como es logico, y como pro- ‘:g:

medio, cuanto menos ha escri- -

to un alumno, menos faltas de o

ortografia comete. Pero, al ana- pod

lizar los resultados, se observa e

que entre los alumnos que no |

incurrieron en ninguna falta de e S
ortografia hav un porcentaje oI ST raaoie

marcadamente mas alto que es-
cribieron textos cortos, mien-



tras que, cuando cometieron una o mas faltas de ortografia, los porcentajes de alum-
nos que escribieron textos cortos o largos son practicamente iguales.

J.2. Otros errores o faltas en la redaccion de textos

Los alumnos cometen, en general, menos errores gramaticales, como faltas de con-
cordancia, que errores de puntuacion (grafico 21).

12

J3 Texto inteligible, coherente y cohesionado

Tal como se observa en el grafico 22, el 50% de los alumnos escribi6 de forma
inteligible, en opinién de los jueces que han valorado sus escritos, aunque incu-
rrieron en faltas de cohesion y
de coherencia. Los que escri- Gréfico 22. Parcentajes de alumnos por fallos
bieron con coherencia y cohe- cometidos de inteligibilidad, coherencia y

] i z cohesidn al escribir un texto libre
sién son solo, segun los mis-
mos jueces, el 26%.

100

o0
La mayor parte de los alumnos s
redacté textos con uno o dos : &0 7 %
fallos de coherencia (45%) y de " & &
cohesion (58%). 2 %

10 3

0
Ello supone que la mitad de los Sintabos mesde3tabes  3fabosomds
alumnos fueron capaces de es- W imelghilidad W Coherencia  Coheside

cribir textos intehigibles, cohe-

rentes y cohesionados; esto es,

textos que se pueden leer y comprender, con letra clara y respetando margenes, aun-
que no todos ellos consiguieron exponer y desarrollar claramente las ideas que queri-
an comunicar y utilizaron algu-

nas repeticiones innecesarias. Grafico 23. Porcentaies de alumnos

por rigueza de yocabulario en fa

. redaccion de un texto libre
J.4 Yocabutario

Segun los datos, el 55% de los
alumnos empleé un vocabula-
rio basico para su nivel escolar.
Un 16% tiene un vocabulario
variado y apropiado sobre el
tema del que escribe. Por ulti-
mo, un 29% ha utilizado un
vocabulario pobre e inapro- [EENETR SR SE
piado al escribir la redaccién

(grafico 23).

cENRE8EIRSE




5. Valoracion global ( y redaccion

6]

Se ha agrupado a los alumnos
en funcion del numero de
actertos y fallos que tuvieron
en los ocho aspectos observa-
dos en el gjercicio de redaccion
considerados conjuntamente.
Si el alumno realizé bien cada
aspecto, se le puntud con 2
puntos: si tuvo hasta tres fallos,
la puntuacion fue de 1 punto;
y. si cometio mas de tres fallos,
se le puntuo con 0. La maxima
puntuacion fue, pues, de 16
puntos. Los resultados obteni-
dos por los alumnos aparecen
en el grafico 24.

Como puede observarse, la
mayoria de los alumnos ha obte-
nido una puntuacién inter-
media, entre seis y once puntos,
con independencia de la longi-
tud del texto escrito, aungue,
cuando éste es mas largo, los
porcentajes de los alumnos con
puntuaciones intermedias dis-
minuyen mientras que aumen-
tan los de las puntuaciones mas
alas. Los alumnos con las pun-
tuaciones mas bajas escribieron
por igual textos de menos de
cinco renglones, de cinco a diez
y de mas de diez renglones.

Puede decirse, como conclusion,
que los alumnos con mas faltas y
fallos de redaccion escribieron
igualmente textos cortos, inter-
medios o largos. Los que estan
en un nivel medio de falas y
fallos redactaron textos mas cor-
tos que largos. Y los que menos

Grafico 24. Porcentaes de alumnos
porf nimero de renghones escritos y
puntuacion giobal legrada en ta redaction
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Grafico 25. Porcentajes de alumnos
que crean un texta a partir de
frases dadas segln el sexo

100
o
B
n
@
a8
50 Mo
4 3p 28
%!
»n! 1214 10 1515 14
v ] |
: Linm cuatro Uine tres Une dos N gaibe
frases frases frases e frases

Grafice 26. Parcentajes de alumnos
gue ubilizan nexas para unir las dos
partes de una frose segin el sexo
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Gréfica 27. Porcentajes de alumnos por nlimero de
veces que sustituyen una palabra genérica por otra
mas especifica seguin la titularidad de los cantros
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Grafico 28, Porcentajes de alumnos por nimero de
palabras vlilizadas para completar un texto segan el sexo
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Gréfico 29. Porcentajes de alumnos por ndmero
de palabras utilizadas para completar un lexto
seqin la titularidad de los centros
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falias y fallos tuvieron escribie-
ron por lo general textos largos.

Diferencias segun el sexo
de los alumnos y la titula-
ridad de los centros

Los resultados de todas las acti-
vidades descritas anteriormente
han sido nuevamente analizadas
teniendo en cuenta el sexo de
los alumnos y la titularidad de
los centros en los que estudian.
Para establecer las diferencias
han sido considerados solo los
alumnos que no dejaron en
blanco las preguntas abiertas,

A. ENLAZAR FRASES PARA FORMAR

UN TEXTO

No existen diferencias significa-
tivas relacionadas con la titula-
ridad de los centros, pero si con
el sexo de los alumnos. Como
puede apreciarse en el grafico
25, hay un mayor porcentaje de
chicas que unieron adecuada-
mente cuatro y tres frases para
formar un texto, mientras que es
superior el porcentaje de los chi-
€0s que no supo unir adecuada-
mente ninguna frase.

B. ESCRIBIR LOS NEXOS QUE UNEN
LAS DOS PARTES DE SEIS FRASES

Solo existen diferencias esta-
disticamente significativas rela-
cionadas con el sexo de los
alumnos.

Es mayor el porcentaje de chicas
que emple6 correctamente tres o



Grafico 30. Porcentajes de alumnos por ndmero
de faltas de ortografia en testos de cinco
a diez rengiones segin el 5exo
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Grafico 31. Porcentajes de alumnos por nimero
de faitas de ortourafia en textos de cinco a diez
renglones segun la titularidad de los centros
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Grafico 32. Porcentajes de alumnos por faltas
de acentuacidn en textos de onco 3 diez
renglones segun el sexo
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mas nexos para enlazar las dos
partes de otras tantas frases. En
cambio, son mas los chicos que
solo enlazaron una y dos frases
adecuadamente (grafico 26).

C. SUSTITUIR LA PALABRA "COSAS"

POR OTRA MAS PRECISA

En esta actividad solo se apre-
cian diferencias significativas
segun la utularidad de los cen-
tros en los que estudian los
alumnos. En el grafico 27 se
observa un porcentaje mayor
de alumnos de centros priva-
dos capaz de sustituir la pala-
bra genérica por otra mas pre-
cisa en distintos contextos.

D. COMPLETAR UNTEXTO

Se aprecian diferencias estadis-
ticamente significativas tanto
por sexo (grafico 28) como por
titularidad (grafico 29) de los
centros. Las chicas y los alum-
nos de centros privados, en
mayor porcentaje que los chi-
cos y los alumnos de centros
publicos, se sirvieron de ocho
o mas palabras para completar
los textos.

E. FALTAS DE ORTOGRAFIA

Dado que el 53% de los alum-
nos elaboro escritos con una ex-
tension de cinco a diez renglo-
nes, las comparaciones por sexo
y titularidad de los centros se
han realizado considerando solo
este grupo de alumnos, que es el
MAS NUMEroso.



Grafico 33, Porcentajes de alumnos por ntimero de
faltas de acentuacin en textos de cinco a diez
renglones segdn la titularidad de los centros
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Grafico 34. Porcentajes de alumnos por nimero
de errores gramaticales y nimero
de renglones del texto segin el séxo
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Grafico 35. Porcentajes e alumnos por n®
de faltas de legibilidad del texto de 5a 10
renglones segin el sexn
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Existen diferencias estadistica-
mente significativas —en el na-
mero de faltas cometidas en el
empleo de letras en la redac-
cion de textos de cinco a diez
lineas— que estan relacionadas
con el sexo de los alumnos y la
titularidad de los centros en los
que estudian.

Segun puede observarse en los
porcentajes de los graficos 30 y
31, son las chicas y los alum-
nos de centros privados los que
cometieron menos faltas de
ortografia de este tipo.

F. FALTAS DE ACENTUACION

Existen diferencias estadistica-
mente significativas entre chicos
y chicas en el numero de faltas
de acentuacion que cometen
cuando escriben textos de cinco
a diez renglones. El porcentaje
de chicas que cometi6 faltas de
acentuacion es inferior que el de
chicos (grafico 32).

Por titularidad de los centros,
los alumnos de los privados,
por lo general, incurrieron en
menos faltas de acentuacion
que los de los publicos (grafi-
co 33).

G. ERRORES GRAMATICALES

Solo se aprecian diferencias
estadisticamente significativas
en el numero de errores grama-
ticales que cometieron los alum-
nos segun el sexo. Entre los que
incurrieron en mas errores, el
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Grafica 37. Porténtajes de alumnos por n® de
faltas de coherencia en textos de 5 a 10 renglones
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Grafice 36. Porcentajes de alumngs por n°
de faitas de coherencia en fextos de 5 a 10

ranglunes segun &l sexo
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seqin la titularidad de los tentros
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Grafico 38. Porcentales de alumnos par n¥
de faltas de cobesion en textos de
5 a 10 renglones seqgun el sexo
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porcentaje de chicos es supe-
rior al de chicas (grafico 34).

H, LEGIRILIDAD DE LOS TEXTOS

Solo existen diferencias por
sexo, Entre los alumnos que co-
metieron mas faltas de legibili-
dad, el porcentaje de chicos es
significativamente mayor que
el de chicas (grafico 35).

[. COHERENCIA DE LOS TEXTOS

Existen diferencias significati-
vas ligadas al sexo y a la titula-
ridad de los centros en el
numero de faltas de coherencia
que los alumnos cometen al
escribir textos.

Como muestran los graficos 36
y 37, los chicos y los alumnos
de centros publicos, en mayor
porcentaje que las chicas y los
alumnos de centros privados
incurrieron en mas faltas de
coherencia.

JL COHESION DE LOSTEXTOS

Tanto por sexo (grafico 38)
como por titularidad (grafico
39), se observan diferencias
estadisticamente  significativas
en la cohesion de los textos
redactados por los alumnos.
Hay un mayor porcentaje de
chicos que de chicas y de
alumnos de centros publicos
que de privados que cometie-
ron mas de tres faltas de cohe-

sion en textos de cinco a diez

renglones.



Grafico 39, Porcentajes de alumnos por n®
de faltas de cohesién en textos de 5 a 10 renglones
seglin la titularidad de los centros
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Grafico 40. Porcentajes de alumnos por figueza
de vocabulario en textos de 53 10
renglones seqin el sexo
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Gréfico 41. Porcentajes de alumnos por riqueza
de vocabulano en textos de 5 a 10 renglones

segiin la titulandad de los centros
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K. VOCABULARIO

Los porcentajes siguientes mues-
ran las diferencias estadistica-
mente significativas que existen
en riqueza de vocabulario y que
tienen relacion con el sexo (gra-
fico 40) y con la ttularidad de
los centros (grafico 41). Las chi-
cas, en mayor porcentaje que los
chicos, y los alumnos de centros
privados, en mayor porcentaje
que los de centros publicos, de-
mostraron tener un vocabulario
mas rico.

L VALORACION GLOBAL DE LA
REDACCION

Como puede observarse en los
grificos 42 y 43, entre los alum-
nos que obtienen puntuaciones
globales mas altas en redac-
cion, hay mas chicas y alumnos
de centros privados. Las dife-
rencias entre los porcentajes de
éstos y los obtenidos por los
chicos ¥ los alumnos de cen-
tros publicos son estadis-
ticamente significativas.

Opinién de los alumnos
sobre el area de lengua
castellana y literatura. Di-
ferencias en los resulta-
dos en funcion del sexo y
de la titularidad

VALORACION DEL PROFESOR DEL
TRABAJO REALIZADO POR LOS
ALUMNOS

Una quinta parte de los alum-
nos considera que es mal o
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Gréfico 42. Porcentages de alumnos por punios
obtenidos en b valoraodn gichal
de la redacadn segun @ sexo
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Grafico 43, Porcentajes de alumnos par
valoracion global de la redaccion
seqgun a titularidad de fos centros
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Grafico 4. Porcentajes de alumnos segun
st opmion sobre la valoracon que &
profesorade hace de su trabajo

muy mal valorado por el pro-
fesorado en esta area, el 14%
piensa que esta valoracion es
regular y el 67% opina que es
bien o muy bien valorado
por el profesorado (grafico
44).

Los chicos y las chicas perci-
ben de forma significativa-
mente diferente la valoracion
que el profesorado hace de su
trabajo. Como puede obser-
varse en el grafico 45, hay un
mayor porcentaje de chicos
que de chicas que piensan que
el profesor valora su trabajo
como regular; sin embargo,
cuando consideran que la va-
loracion es muy buena, el por-
centaje de chicas es mas alto
que el de chicos.

Relacion entre valoracion que el
profesor hace del trabajo del
alumno y los resultados que ob-
tienen los alumnos en |as prue-
bas de rengimiento,

Existen diferencias significa-
uvas en el rendimiento de los
alumnos que estan relaciona-
das con la mayor o menor
puntuacion en esta variable
(grafico 46 y 1abla 9).

Solo los alumnos que se sien-
ten valorados como regular
por los profesores obtienen
un rendimiento significativa-
mente mas bajo que el logra-
do por los alumnos que se
encuentran en el resto de los
intervalos.



Los chicos y las chicas tienen

Grafieo 45. Porcentajes de alumnos en funcidn de far. W
c6mo perciben la valoracion que el profesorado una percepcion diferente en
hace de su trabajo segin el sexo relacion con la valoracion que

el profesor hace de su trabajo;

- sin embargo, no se refleja en
- una puntuacion diferente en
E @ la variable al relacionarla con
3o = ¢l rendimiento.
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jo de los alumnos que estén
Gréfico 46. Diferencias en el rendimiento segiin la
valoracién que el profesor hace del trabajo del alumno
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Tabfa 9. Significacion de las diferencias en el rendimiento
en relacion con la valoracién que el profesor hace del trabajo del alumno




relacionadas con la titulan-

Grafico 47. Porcentzies de alumnns
dad de los centros. por 1a frecoencia con la que

trabagan en grupo
TRABAJD EN GRUPD

Con respecto al trabajo en |

grupo en alguna actividad ﬁ' &

relacionada con esta drea, el £ w‘

64% de los alumnos afirma b i1

que lo realiza algunas veces, % 19

el 19% bastantes veces, el f:j . W
14% nunca y el 4% afirma L — YR T
que siempre trabaja en

grupo (grafico 47).

No existen diferéncias en la

P—— Grafico 48. Porcentajes de alumnos pot la
;?cru.pLIOn que los algmnos frecuencia conla ue trabajan en grupo én clase
tienen de la frecuencia con de lengua segin fa titularidad de los centros

que trabajan en grupo que
estén vinculadas al sexo de

los alumnos; sin embargo, si "

aparecen relacionadas con la - 6464 63

titularidad de los centros. § o

Aunque, como puede apre- 2w

ciarse en el grafico 48, la ma- ﬁ 1445 16 19 20 17

yoria de los alumnos, con ’:l o3

independencia de la titulan- R VIS T S

dad de los centros, considera SHS N TR ety

que trabaja en grupo solo

algunas veces, los alumnos

de centros publicos puntiian mas alto que los de centros privados en las categorias de
bastantes veces y siempre y éstos, mas que aquéllos, en la categoria de nunca.

Relacion entre el trabajo en arupo y los resultades gue obtiengn los alumnos en las pruebas

de rendimiento

Existen diferencias estadisticamente significativas en el rendimiento de los alumnos
que estan relacionadas con una mayor o menor frecuencia de trabajo en grupo
(tabla 10). En general, a medida que los alumnos trabajan con mayor frecuencia en
grupo para realizar actividades en las clases de lengua, su rendimiento en las dis-
tintas areas evaluadas es mas bajo.

No hay diferencias entre chicos y chicas, ni entre alumnos de centros publicos y
privados en su percepcion sobre la frecuencia de trabajo en grupo. La tendencia
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Grafico 49. Diferencias en el rendimiento segln
1a frecuencia de trabajo en grupo

280
270
260
§ L.ﬁs\
g 250 * » :246 x
240
230
226
220
Nunca Algunas veces Bastantes veces Siempre

-o- Lengua = Media

Tabla 10, Significacion de tas diferencias en ef rendimiento €5 lamisma que la se-
segiin la frecuencia de trabajo en grupo nalada en el analisis

global.

COLABORACION EN LA
PLANIFICACION DE AC-
TIVIDADES

Cuando trabajan en
grupo, el 23% de los
alumnos manifiesta

que colabora algo en

Grafico 50. Porcentajes de alumnos por nivel : ;
e CoaBoracion & 4 planificacith g s Ia;_)lz.amﬁcam_ondelas
i izadas en grupo actividades, el 57%
bastante 0 mucho y el
. 20% poco o nada (gra-
% fico 50).
80
n
g 0 Mientras que no se
- : : 38 han apreciado diferen-
b ; 25 9 cias sngmﬁcauvas‘ rela-
w| & 2 ' cionadas con la titula-
A P Ago  Bastante  Micho ridad de los centros, si
las hay en relacion con

el sexo de los alum-



Grafico 51 Porcentales de alumnos por mvel
de Colaboracitn en L pianificacidn de las
actividades en grupe segun e sexo
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nos. El mayor porcentaje de
chicas se encuentra en las
categorias de bastante y mu-
cho y el de chicos en las de

poco y algo (grafico 51).

Relacion entre I3 colaboracion
en la planificacion de activida-
tes y los resultados que obtie-
nen los alumnos &n las pruebas
de rendimiento.

Existen diferencias al rela-
cionar esta variable con el
rendimiento de los alumnos

como puede observarse en el grafico 52. Solo los alumnos que opinan que cola-
boran algo en la planificacion de las actividades de la clase de lengua obtienen

un rendimiento inferior a la media.

Grafico 52. Diferencias en el rendimiento segin
el nivel de colaboracion en la planificacion de actividades
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La tabla 11 senala la significacion de las diferencias encontradas. Los alumnos que
consideran que colaboran algo en la planificacion de las actividades obtienen un ren-

dimiento significativamente mas bajo en lengua.

No hay diferencias en la percepcion que los alumnos tienen de su colaboracion en
la planificacion de actividades que estén relacionadas con la titularidad del cen-

tro, pero si con el sexo. Sin embargo, al cruzar esta

variable con el rendimiento,



Tabla 11. Significacion de las diferencias en el rendimiento en relacion
con la mayor o menor colahoraci6n en fa planificacifn de actividades

Gréfico 53. Puntuaciones factoniales promedio

BeEet.Beteh

de los alumnos en gusto por la
lectura sealn el sexo

M Chicas ¥ Chicos

s¢ observa que no existen
diferencias entre los chicos y
las chicas y que la relacion
de la variable con el rendi-
miento sigue la misma ten-
dencia que al analizarlo glo-

balmente.

GUSTO POR LA LECTURA

Se han hecho cuatro pregun-
tas a los alumnos en torno a
la lectura en las que informan
sobre el tiempo que habitual-

mente dedican a leer a la semana, el numero de libros que leen al mes, si les
gusta leer y la frecuencia con que sacan libros de la biblioteca. Estas variables se
han agrupado, a través de un analisis factorial, en un tnico factor que explica el

Grafico 54. Puntuaciones factoniales promedio
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46% de la varianza y que se
ha denominado gusto por la
lectura.

El sexo de los alumnos y la
titularidad de los centros en
los que estudian marcan dife-
rencias estadisticamente sig-
nificativas en este factor. Son
las chicas (grifico 53) y los
alumnos de centros publi-
cos (grafico 54) los que pun-
taan mas alto en gusto por
la lectura.



Relacion entre ! gusto por Iz lectura y los resultados gue obtienén los alumnos en as prue-

bas de rendimiento.

Para relacionar el factor gusto por la lectura con el rendimiento, se han dividido las
puntuaciones de los alumnos en dicho factor, ordenadas de menor a mayor, en
cuatro intervalos. Cada uno de ellos esta formado por un 25% de alumnos, de
manera que el primer intervalo -puntuacion baja- esta formado por el 25% de los
sujetos que menos puntuan en el factor, le siguen los intervalos de puntuaciones
media baja y media alia, para terminar con el de puntuacion alta, formado por el
25% de los alumnos que mas punttian en el factor.

Gréfico 55. Diferencias en @ rendimiento segdn

el gusto por 12 lectura
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Yabla 12. Sigrificacion de las Glerencias Exnsllen_ diferencias en el
en el rendimiento segun rendimiento de los alum-

el gusto por 13 lectura

Baja

Media baja

Media alta

@0t estadis

bmmm

nos que estan relacionadas
con un mayor 0 menor
gusto por la lectura. Los
alumnos que mas puntian
en este factor —los que mas
leen— son los que obtienen
el rendimiento mas alto en
las tres areas, (grafico 55).

La tabla 12 senala la signi-

ficacion de las diferencias encontradas. Como puede observarse, los alumnos
con puntuacion mas baja —aquéllos a los que no les gusta leer— obtienen un

95



rendimiento significativamente mas bajo que los demas alumnos. Por el contra-
rio, los alumnos a los que les gusta mucho la lectura obtienen un rendimien-
to significativamente mas alto que los que se encuentran en los intervalos inter-
medios.

Existen diferencias entre chicos y chicas y entre alumnos de centros publicos y
privados en su gusto por la lectura, pero al cruzar este factor con el rendimien-
1o, las tendencias en uno y otro caso son las mismas que la expresada en el ana-
lisis global.

El 92% de los alumnos, con independencia de que les guste mas o menos leer,
elige los libros que lee, el 7% lee los que selecciona el profesorado y el 1%, los
que eligen sus padres.

Solo el sexo marca diferencias significativas en quien selecciona los libros que el
alumno lee, pero, dado que casi la totalidad tanto de chicas como de chicos elige
los libros que lee, no se va a relacionar esta variable con el rendimiento tenien-
do en cuenta el sexo de los alumnos.

El grafico 56 senala que existen diferencias en el rendimiento, que estan relaciona-
das con quién es la persona que elige los libros que los alumnos leen. Cuando son

Gréfico 56. Diferencias en el rendimiento segan quien
elija los libros que los alumnos leen
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los propios alumnos los que seleccionan sus lecturas, es cuando obtienen el rendi-
miento significativamente mas alto (tabla 13).



Tebla 13 Significacion de las diferencias
en &l rendaments ségon quien elija
los Wibros que los alumnos leen

Grafico 57. Puntustiones factoriales promedio
de los alumnos en funcidn del hempo que dedican

a escribir en clase segln 2l sexo
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Grafico 58, Puntuaciones factoriales pramedio por

tiempo dedicado a escribir en clase seglin
la titularidad de los centros
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TIEMPO DEDICADO A ESCRIBIR
EN CLASE

Las preguntas con las que se
recoge informacion acerca de
las estrategias que utilizan los
alumnos cuando tienen que
redactar un escrito y el tiempo
que habitualmente dedican a
escribir en clase han formado
un unico factor que explica el
51% de la varianza,

El sexo (gralico 57) y la titu-
laridad de los centros (grafico
58) marcan diferencias signi-
ficativas en este factor. Las
chicas y los alumnos de cen-
tros privados tienen la per-
cepcion de dedicar significa-
tivamente mas tiempo a es-

«cribir en clase que los chicos

v los alumnos de centros
publicos.

Relacion entre la el tiempo dedi-
cado a escnbir en clase y los re-
sultados que obtienen los alumnos
en las pruebas de rendimiento.

Después de dividir las pun-
tuaciones ordenadas del fac-
tor en cuatro intervalos, se ha
comprobado que existen di-
ferencias en el rendimiento
de los alumnos en las tres
areas evaluadas, que estan
relacionadas con el tiempo
dedicado a escribir en clase
(grafico 59). Los alumnos
que obtienen el rendimiento

mas alto son los que se encuentran en los intervalos extremos; esto es, los que
manifiestan que dedican poco o nada de tiempo a escribir en clase y los que, por

el contrario, piensan que dedican mucho tiempo.



Grafico 59, Diferencias en el rendimiento segin

el tiempo dedicado a escribir en clase
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p ‘ : No existen diferencias sig-
mﬂg‘m&%ﬁmﬁ nificativas en el rendi-
) i miento de los alumnos
(tabla 14), salvo el obteni-
do por los alumnos que
tienen una puntuaciéon
media alta en el factor
—los que consideran que
dedican bastante tiempo
en clase a escribir-, cuyo
rendimiento es significati-
vamente mas bajo.

Al tener en cuenta el sexo de los alumnos y la titularidad de los centros en los
que estudian, a la hora de relacionar el rendimiento con el tiempo dedicado a
escribir en clase, las tendencias son las mismas que las del analisis global y no
existe ninguna diferencia entre chicos y chicas, ni entre alumnos de centros
ptblicos y privados.

REALIZACION DE TRABAJOS SOBRE LOS LIBROS LEIDOS

Un 37% de los alumnos manifiesta que casi nunca realiza fichas o trabajos es-
critos sobre los libros que lee. Por el contrario, otro porcentaje igual dice que
esta actividad la realiza casi siempre, un 18% lo hace siempre, y un 8% nunca
(grafico 60).



Solo el sexo marca diferen-

. Y . Grafico 60. Porcentajes de alumnos por 1a frecuencia con
cias significativas en esta st Bchin b ahia e ke coatein
variable. Hay un mayor por-

centaje de chicas que de chi-
¢os que considera que realiza
siempre o casi siempre fichas
o trabajos escritos sobre los
libros que leen (grafico 61).
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RESULTADOS EN e

MATEMATICAS i

Descripcion de los niveles de competencia

Cada uno de los niveles viene definido por los conocimientos, habilidades y
competencias demostradas por los alumnos situados en ellos.

Nivel 150

~Reconocen la representacion grafica de una fraccion.

~Conocen las unidades de medida de longitud y

seleccionan la mas adecuada para el ohjeto que tienen que medir.
~lIdentifican una figura plana como seccién de un cubo.
—Resuelven problemas en los que interviene una sola

operacion con ayuda de dibujos.

Nivel 200
~Utilizan la unidad de medida de superficie mas
adecuada atendiendo al objeto de la medicion.



100

~Interpretan diagramas de barra e identifican los datos
de las tablas numéricas y los relacionan con su representacion correcta.
—Calculan la probabilidad de un suceso cuando ésta es de un 50%.

Nivel 250

-Descomponen numeros naturales y reconocen el valor posicional.
~Interpretan porcentajes.

—Saben interpretar la relacion kilometro/hora.

—Calculan y transforman unidades de medida

de la misma magnitud cuando se requiere una sola operacion.
~Conocen e interpretan la medida de instrumentos

usuales de peso cuando solo interviene una unidad de medida.
—Conocen el concepto e identifican los dangulos horizontal y obtuso.
~Utilizan las nociones de perimetro y superficie en el estudio

de figuras planas, asi como procedimientos directos de medida.
—Calculan la probabilidad de un suceso cuando

se requiere una sola operacion.

Nivel 300

—Comparan y ordenan numeros naturales

reconociendo para ello el valor posicional.

—Calculan el cubo de un namero natural.

—Calculan divisiones en las que el divisor es la unidad seguida de ceros.
—Conocen la nocion de multiplicacion.

—Calculan y transforman unidades de medida

de la misma magnitud cuando se requiere mas de una operacion.
—~Conocen el concepto de angulo recto y de angulo complementario.
~Aplican el concepto de dngulo recto a situaciones de la vida diania.
—Resuelven problemas donde intervienen mas

de una operacion de sumas y multiplicaciones.

—Resuelven problemas con distintas expresiones

numeéricas (restas, divisiones, potencias...).

—Resuelven problemas de geometria espacial con ayuda de un dibujo.

Nivel 350

—Conocen el valor posicional de los nitmeros decimales.
—Conocen la equivalencia entre fracciones y porcentajes.
—Conocen el concepto de fraccion como parte de una unidad.
~Tienen la nocién de fraccion equivalente.

—Reconocen la representacién matematica de situaciones
expresadas con diferentes lenguajes grafico-numéricos.
—Conocen e interpretan la medida de instrumentos

usuales de peso cuando intervienen dos unidades de medida.
~Conocen el concepto de superficie y de unidad de medida.



~Relacionan figuras equivalentes segun criterios topolégicos.
~Conocen el concepto de vertical, horizontal y

perpendicular e identifican el angulo agudo.

~Resuelven problemas de comparacién de medias.

~Resuelven problemas en los que tienen que conocer

la equivalencia de fracciones y la equivalencia de unidades de medida.
~Resuelven problemas geométricos en los que es necesario

conocer la formula del area del rectangulo.

Nivel 400

~Transforman unidades de medida de distinta magnitud.

~Relacionan las medidas angulares con el tiempo medido en un reloj.
~Calculan la probabilidad de un suceso cuando se requieren dos operaciones.

Perfil del alumno medio en matematicas

El alumno medio se caracteriza por el siguiente nivel de rendimiento en el area de
matematicas:

Es capaz de:

Reconocer la representacion grafica de una fraccion, descomponer nimeros natura-
les, conocer el valor posicional e interpretar porcentajes.

Conocer las unidades de medida de longitud y seleccionar la més adecuada para el
objeto que tienen que medir, utilizar la unidad de medida de superficie mas ade-
cuada atendiendo al objeto de la medicion, saber interpretar la relacion kilome-
tro/hora, calcular y transformar unidades de medida de la misma magnitud cuando
se requiere una sola operacion y conocer e interpretar la medida de instrumentos
usuales de peso cuando solo interviene una unidad de medida.

Identificar una figura plana como seccién de un cubo, conocer el concepto e iden-
tificar los angulos honzontal y obtuso, utilizar las nociones de perimetro y superfi-

cie en el estudio de figuras planas, asi como procedimientos directos de medida.

Interpretar diagramas de barra e identificar los datos de las tablas numéricas y rela-
cionarlos con su representacion correcta.

Calcular la probabilidad de un suceso cuando ésta es de un 50% o cuando se
requiere una sola operacion.

Resolver problemas en los que interviene una sola operacion con ayuda de dibujos.

Por el contrario, tiene dificultades para:
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Comparar y ordenar nimeros naturales reconociendo para ello el valor posicional,
calcular el cubo de un ntimero natural, realizar divisiones en las que el divisor es la
unidad seguida de ceros, conocer la nocion de multiplicacion, el valor posicional de
los nameros decimales, la equivalencia entre fracciones y porcentajes y el concepto
de fraccion como parte de una unidad, tener la nocion de fraccion equivalente, y
reconocer la representacion matematica de situaciones expresadas con diferentes
lenguajes grafico-numéricos.

Calcular y transformar unidades de medida de la misma magnitud cuando se
requiere mas de una operacion, conocer e interpretar la medida de instrumentos
usuales de peso cuando intervienen dos unidades de medida, el concepto de super-
ficie y de su unidad de medida, relacionar figuras equivalentes segun criterios topo-
légicos y transformar unidades de medida de distinta magnitud.

Conocer el concepto de angulo recto y de angulo complementario, aplicar el con-
cepto de angulo recto a situaciones de la vida diaria, conocer el concepto de verti-
cal, horizontal y perpendicular, identificar el angulo agudo y relacionar las medidas
angulares con el viempo medido en un reloj.

Calcular la probabilidad de un suceso cuando se requieren dos operaciones para ello.

Resolver problemas en los que intervienen mas de una operacion de sumas y mul-
tiplicaciones, con distintas expresiones numéricas (restas, divisiones, potencias...),
en los que existe una comparacion de medias y en los que tienen que conocer la
equivalencia de fracciones y la equivalencia de unidades de medida.

Resolver problemas geométricos en los que es necesario conocer la formula del area
del rectangulo y de geometria espacial con ayuda de un dibujo.

Resultados globales
Con una media de 250 y una desviacion tipica de 50, previamente fijadas, la dis-
tribucion del rendimiento de los alumnos en matematicas es la que aparece en el

grafico 62.
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guiente tabla y
en el grafico 63.



Grafico 62. Distnbucion del rendimiento en matematicas
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Como puede observarse en el
Grafico 63. Distribucién de los alumnos antre los grafico 63, el 2% de los alum-
distintos niveles de matematicas ' .

nos alcanza el nivel 350 o

superior; el 15% logra el

5 M nivel 300; y el 51% tiene, s_xl

menos, ¢l nivel de conoci-

miento que se le supone al
alumno de nivel medio.

G BGREE R &

Porcentajes

) . Por debajo de este nivel me-

- dio esta un 33%, que alcan-

SRS (SN SDr [ SN za el nivel de competencia

entre 200y 249 y un 14%, el

nivel 130-199, Ademas, un

2% no tiene, segun los datos, ningun conocimiento que coincida con los mini-
mos exigidos en este nivel educativo.

= W

Ejemplos ilustrativos de preguntas de matematicas

A continuacion se presentan tres preguntas por cada uno de los aspectos evaluados
en el area de matematicas. Cada una de ellas se corresponde con un nivel de difi-
cultad: pregunta mas facil, dificultad intermedia y pregunta mas dificil. En cada
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pregunta se indica el porcentaje de alumnos que ha contestado adecuadamente y la
probabilidad de que un alumno la responda correctamente en el caso de hallarse en
cada uno de los niveles de rendimiento.

Por ejemplo, si la pregunta mas facil del bloque Numeros y operaciones hubiera sido
respondida por un alumno con 150 puntos en la prueba, tendria una probabilidad
del 59% de responder correctamente. La probabilidad de respuesta correcta del
alumno medio seria de un 92%. Los alumnos con 350 puntos o mas tendrian una
probabilidad de casi el cien por cien de responder correctamente a esta pregunta,

Pregunta mas facil Porcentaje de respuesta correcta: 8%
&Qué parte de la figura estd sombreada?
1/8 A
2/8 g
3/8 C*
5/8 D
Probabilidad de que un alumno correctamente a la unta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,23 0,36 0,59 0,80 0,92 0,97 0,99 1 1

En la pregunta de dificultad intermedia, la probabilidad de respuesta correcta de un
alumno con 150 puntos en la prueba seria inferior (19%) a lo que cabria esperar si
se respondiera por azar (25%); el alumno medio tendria una probabilidad de un
37% de responder correctamente; por tltimo, la probabilidad de respuesta correc-
ta de los alumnos con 350 puntos seria de un 89%.

Pregunta de dificultad intermedia Parcentaje de respuesta correcta: 44%

Halla la tercera parte de 2 horas 30 minutos.

1 hora A
50 minutos B*
1 hora 10 minutos c
1 hora 15 minutos D
Probabil de que un alumno correctamente a la unta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,17 018 0,19 023 0,37 0,66 0,89 0,98 0,99



En el caso de la pregunta mas dificil, la probabilidad de respuesta correcta tanto de
un alumno con 150 puntos como con 250 —alumno medio- seria inferior a lo que
cabria esperar si se respondiera por azar; por ultimo, la probabilidad de respuesta
correcta de los alumnos con 350 puntos serfa de un 75%.

Pregunta mds dificil Porcentaje de respuesta correcta; 2006

Luis, Ana y Ricardo e_sta'n leyendo el mismo libro que tiene 180 paginas. Ana ha leido los 3/5 del
libro, Luis los 4/6 y Ricardo los 2/3. ¢Quien ha leido menos?

Los tres igual A
Ricardo B
Luis C
Ana n*

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,09 0,09 0,09 0,09 0,14 0,35 0,75 0,95 0,99

MEDIDAS ¥ MAGNITUDES

En medidas y magnitudes, el alumno medio tiene una probabilidad de casi el cien
por cien de conocer la unidad de medida que se ha de utilizar dependiendo del
objeto que se quiere medir, menos del 50% de sumar medidas de peso iguales den-
tro del sistema métrico decimal y no llega al 10% la probabilidad de que el alumno
medio transforme metros cubicos en litros.

Pregunta mas facil Parcentaje de respuesta correcta: 95%

¢Qué unidad utilizarias para medir un lapiz?

m A
cm B*
hm c
km D
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,27 0,48 0,76 0,92 0,98 0,99 1 1 1
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Pregunta de dificultad intermedia Porcentaje de respuesta correcta: 45%6

En el prospecto de un medicamento se lee: Cada comprimido contiene 1 g de vitamina C, 20
mg de sacarina y 1305 mg de sacarosa. ;,Cual es el peso de un comprimido?

29 A
1325 my B
1.500 mg c
2325 mg D*
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a |3 pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,10 0,10 0,11 0,17 0,40 0,77 0,95 0,99 1

Pregunta més dificil Porcentaje de respuesta correcta: 9%

Una familia ha consumido durante el mes de abril 17 m’ de agua. ¢Cuantos litros de agua con-
sume aproximadamente esta familia al dia?

17 litros A

170 litros B

510 litros C

570 litros D*
Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,07 0,07 0,07 0,07 0,07 0,08 0,28 0,87 0,99



GEOMETRIA

El alumno medio tiene una probabilidad de mas del 80% de responder correcta-
mente cuando se le pregunta por el desplazamiento sufrido por un objeto dentro de
una cuadricula, casi el 50% de saber el numero de cubos -visibles y ocultos- que
forman una figura y solo tiene una probabilidad de uno entre cinco de saber que las
tres figuras que se forman con dos triangulos iguales tienen la misma area.

Pregunta mas facil Porcentaje de respuesta correcta: 8190

&Cual ha sido el desplazamiento para pasar de 1 a 27 B | I =

2 a la derecha, 2 abajo A
3 ala derecha, 2 abajo B*
3 ala derecha, 3 abajo C
3 a la derecha, 4 abajo D

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la unta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,23 033 0,49 0,68 0,83 0,92 0,97 0,99 0,99

Pregunta de dificultad intermedia Porcentaje de respuesta correcta: 4996

¢Cuantos cubos hemos quitado a la figura 1 para que quede la figura 27

“w‘-' am:b

B oo crestbre stk A
Ot B
9 C
12 D*
Probabilidad de que un alumnoe responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450

0,21 0,23 0,28 0,35 0,48 0,63 0,77 0,88 0,94
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Pregunta mas dificil Porcentaje de respuesta correcta: 23%

Con dos triangulos iguales se pueden formar estas tres figuras. ;Cudl de las afirmaciones
siguientes es la correcta?

a B |

Las tres figuras tienen igual perimetro A

Las figuras a y b tienen igual perimetro B

Las tres figuras tienen la misma érea (X

Las figuras a y c tienen distinto perimetro D
Probabilidad de que un alumno da correctamente a la unta niveles de dominio

50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,18 0,18 018 018 020 025 039 062 0,83

ORGANIZACION DE LA INFORMACION

El alumno medio tiene pricticamente una probabilidad del cien por cien de res-
ponder correctamente cuando se le pide que reconozca en un diagrama la barra que
sefiala la mayor frecuencia, el 50% de saber el valor de esa barra de frecuencias y
solo el 10% de aplicar y hallar la media para la resolucion de un problema.

Pregunta mas facil Porcentaje de respuesta correcta: 99%

El diagrama indica el nlimero de nifios que toman cada uno de los postres. ;Cudl es el postre
preferido por los nifos?

5
F.i}
15
10
2 Yogur Natillas Helado Fruta :
Yogur A
Natillas B*
Helado c
Fruta D
P lidad de que un alumno mente a Ia unta niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450

033 0,61 0,86 0,96 0,99 1 1 1 1



Pregunta de dificultad intermedia Porcentaje de respuesta correcta: 54%

Si miras atentamente la representacion de la estatura de los alumnos y alumnas de una clase,
puedes decir que hay 8 ninos y nifias cuya estatura se encuentra entre:

10

9

8

7

[

5

; 130y135¢em A
2 135y 140 cm B*
é 140y 145 cm c

125 130 135 140 145 150 155 160 145 y 150 cm

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,23 0,24 0,27 0,35 0,50 0,71 0,87 0,95 0,98

Pregunta mas dificil Porcentaje de respuesta correcta: 1794

Javier y Begofia estan jugando a los bolos. Javier ha tirado 9 veces y sus puntuaciones han sido:
4,4.0,2,1,6,3,8, 8. Begona ha tirado 6 veces y ha puntuado: 5, 1, 3, 2, 7, 6. 4Quién crees
que tiene mejor punteria?

Javier A
Begofia

Por igual c*
No lo sé D

Probabilidad de que un alumno responda correctamente a la pregunta por niveles de dominio
50 100 150 200 250 300 350 400 450
0,09 0,09 0,09 0,09 0,10 0,21 0,65 0,95 0,99
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Diferencias en los resultados en matematicas en funcion del sexo, la
titularidad de los centros y el nivel sociocultural de las familias

Como puede apreciarse en la tabla siguiente, en el conjunto de la prueba, los chicos
tienen una puntuacion media siete puntos mas alta que las chicas y esta diferencia es
estadisticamente significativa a un nivel del 99%.

En el presente estudio apa-
recen diferencias significati- |

1as ” Sl
vas en el rendimiento de los e media | dela diferencia
alum_nos en matematicas en s | w ’ """ ._
funcién de la titularidad de Chicas 254 -|
los centros a los que asisten,

: _ ) @ Drerznca sgnificuta
es decir, que sean de titulari- Oderencus no sgruicatng

dad publica o privada aun
cuando se financie con fon-
dos publicos.

Como puede apreciarse en la siguiente tabla, entre la media obtenida por los
alumnos de centros publicos y la lograda por la de los de centros privados hay
una diferencia de 17 pun-
tos a favor de éstos ulti-

mos, que es estadisticamen- Tigo de centro Puntuacién mﬂgf:’mﬁﬁ'
te significativa. U SPS o na N -ty
Centros pablicos | 244 "
| o M S/ !
Expuestos asi los resultados Centros privados | il |
de los alumnos, cabria pen- ® Diterencia sgaficata
Diferencia po significativa

sar que existen grandes dife-
rencias entre la ensefanza
impartida en ambos tipos de centros; sin embargo, esas diferencias se deben mas a
otras muchas variables que a la propia titularidad de los centros. Entre esa multitud
de variables esta el nivel cultural de la familia, entendiendo por tal el nivel de estu-
dios mas alto logrado por uno u otro de los padres que, a modo de ejemplo, se va
a analizar.

Cuando se tiene en cuenta el nivel cultural de la familia, se aprecian diferencias esta-
disticamente significativas entre cada uno de los cuatro grupos que se corresponden
con otros tantos niveles culturales de los padres: sin estudios, con estudios prima-
rios, con estudios secundarios y con estudios universitarios. Los resultados encon-
trados aparecen en la tabla de la siguiente pagina.

Como puede observarse, las mayores diferencias en el rendimiento, mas que por
sexo o titularidad, aparecen vinculadas al nivel cultural de las familias de los
alumnos.



Sin estudios
Estudias primarios
Estudios secundanios
Estudios universitarios

@ Désrencia sigst
Diferencia no sgnificatne

Puntos de Puntos de

m' :w, diferencia entre diferencia
e niveles global
712 ®
29 B g
65
258 LY 19
77 & 19

Relacion entre el nivel sociocultural, la titularidad de los centros y los
resultados de los alumnos.

Dadas las grandes diferencias que los alumnos tienen en el rendimiento, que estan
relacionadas con el nivel cultural de los padres, parece necesario conocer los resul-
tados obtenidos por los alumnos teniendo en cuenta tanto el nivel cultural de las
familias como la titularidad de los centros. Como puede observarse en el grafico 64,

Grafico 64, Diferencias en el rendimients segln ef nivel cultural de las familias

290
280
270
o 260
g
= 240
230
220
210
Sin estudios Estudios Estudios Estudios
primarios secundarios uhiversitarios

-o- Centros publicos = Centros privados

las diferencias entre los resultados de uno y otro tipo de centro se hacen bastante
mads pequenias que las encontradas en las medias globales.

Sin embargo, y dado que es muy diferente el numero de alumnos que uno y otro
tipo de centro tiene de cada uno de los niveles culturales de los padres, para poder
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conocer realmente lo que aporta la ensefianza de ambos tipos de centros sin la inter-
vencion de la variable nivel cultural, habra que detraer sus efectos y comprobar
hasta donde se reducen las diferencias, siendo conscientes, ademas, de que éstas
pueden deberse a muchas mas causas de las aqui analizadas.

La variable nivel cultural de los padres tiene una correlacion de 0,318 con el rendi-
miento y, al detraer su efectos las medias obtenidas por uno y otro tipo de centros,
son:

: )
Tipo de centro | "'""”“i . | los efectos del nivel | ::"lh"' o
I S _ | sociocuural | T -
Centros pblicos 244 | 248 o

® Dddarencia sgniticativa

Aunque sigue habiendo una diferencia significativa entre los resultados de los alum-
nos de uno y otro tipo de centros, la diferencia ha pasado de 17 puntos a 6.

Tampoco esos seis puntos de diferencia son debidos a la titularidad de los centros
propiamente dicha, ya que existen otras variables que, aunque aqui no se anali-
cen, pueden influir en los resultados de los alumnos, como pueden ser las
expeclativas que tanto padres como alumnos tienen sobre el nivel de estudios
que se desea alcanzar, el numero de libros que hay en casa, la profesion de los
padres, etc.

En cualquier caso, ni la diferencia inicialmente encontrada entre centros publicos y
privados, ni la que queda después de detraer los efectos del nivel cultural de los
padres sobre el rendimiento de sus hijos, se debe solo a la variable titularidad pro-
piamente dicha; esto es, a la posible diferencia en la ensenanza impartida por uno
y otro tipo de centro.

Parece, pues, necesario la cautela a la hora de interpretar las diferencias que, a lo
largo de este estudio, se hagan teniendo en cuenta la titularidad de los centros.

Opinion de los alumnos sobre el area de matematicas. Diferencias en
los resultados en funcién del sexo y la titularidad de los centros

VALORACION DEL ALUMNO SOBRE SU NIVEL DE MATEMATICAS

El 70% de los alumnos considera que va bien o muy bien en matemiticas, el 18%
supone que aprobara y el 12% que va mal o muy mal (grifico 65). No existen
diferencias estadisticamente significativas en relacion con esta opinién que estén



vinculadas al sexo de los
alumnos o a la titulan-
dad de los centros en los
que estudian,

Relacion entre valuracion
de los alumnos de su mvel
en matematicas y los resul-
tados que obtienen en las

pruebas de rendimiento

Existen diferencias en
el rendimiento de los
alumnos que estan rela-

Gréfico 65. Porcentajes de los alumnos en funcién
de cdmo perciben que van en matematicas
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Grafico 66. Dferencias en &l rendimiento segln
la valoracion del alumno de su nivel de matematicas
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cionadas con la percepcion que el alumno tiene de su nivel en matematicas

(grafico 66).

La tabla 15 senala la significacion de las diferencias encontradas y, como puede
observarse, a medida que los alumnos consideran que yan mejor en matematicas.
su rendimiento es significativamente mas alto, salvo cuando confiesan que van muy
mal 0 mal, no apreciandose, en este caso, diferencias significativas en los resultados.

Por sexo y titularidad, como ya se ha dicho anteriormente, no existen diferencias
significativas y, al cruzar estas variables con el rendimiento, la tendencia es la misma

que la expresada en el analisis global. 2
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Tabla 15. Significacién de las diferencias en el rendimiento en relacion
con I3 valoracion que los alumnos hacen de su nivel en matematicas

GUSTO POR LAS MATEMATICAS

Se pidi6 a los alumnos que mostraran su acuerdo o desacuerdo con una serie de
afirmaciones que se les presentaban en relacion con las matematicas. Se ha realiza-
do un analisis factorial, que ha agrupado estas variables en dos factores que expli-
can el 58% de la varianza.

~ Factor 1: Gusto personal por las matematicas. En este factor puntiian mas alto
los alumnos que ponen de manifiesto que les gustan las matematicas y que com-
prenderlas no les cuesta esfuerzo. Este factor explica el 31% de la varianza,

+ Factor 2: Gusto social por las matematicas. En este factor puntuan mas alto los
alumnos cuyos padres consideran que es importante obtener buenas notas en esta
area porque les permite entender mejor los problemas de su entorno. También pun-
tuan alto los alumnos que dedican mucho tiempo a estudiar matematicas. Este fac-
tor explica el 26% de la varianza.

Gréfico 67. Puntuaciones factoriales promedio de Entre estos dos factores
los alumnos en su gusto por fas : i
bt e ol no existe correlacion

De los dos factores, so-
lamente en el gusto
personal por las mate-

maticas se aprecian di-
_-—_—_ ferencias significativas
relacionadas con el
sexo. Las chicas tienen
una puntuacion signifi-
cativamente mas alta
que los chicos. No se
observan diferencias sig-

GeEeB.BeBel

Gusto personal por lds matendticas Gessto socal por &5 matemineas
B Chicas ™ Chicos



Grafice 68. Diferencias en & rendimiento segun el gusto
personal del alumno por las matematicas
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nificativas relacionadas con

la titularidad de los centros
(grafico 67).

Relacion entre &l gusto perso-
nal por |as matematicas y los
resultados gque obtienen los
alumnos en las pruebas de
rendirmento.

Para relacionar el factor
gusto personal por las ma-
temdticas con el rendi-

Tabla 16, Significacidn de las diferencias en el rendimiento
en relacion con el gusto personal de los
alumnas por las matematicas

Baja Media baja Media alta

Baja
Media baja
Media alta
Alta s | ] L)
B ive saas ! ]

B2 enster Mo grscatea

miento, se han dividido las puntuaciones de los alumnos en dicho factor,
ordenadas de menor a mayor, en cuatro intervalos. Cada uno de ellos esta
formado por un 25% de alumnos, de manera que el primer intervalo —puntua-
cian baja— esta formado por el 25% de los sujetos que menos puntuan en el fac-
tor, le siguen los intervalos de puntuaciones media baja y media alta, para ter-
minar con el de puntuacion alta, formado por el 25% de los alumnos que mas

puntian en el factor.

Existen diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos que estan rela-
cionadas con un mayor 0 menor gusto de los alumnos por las matematicas (gra-
fico 68). A medida que a los alumnos les gustan mas las matematicas, sus resul-

tados son mas altos.
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La tabla 16 senala cuales de las diferencias encontradas son estadisticamente signi-
ficativas. Como puede observarse, estas diferencias se dan entre los resultados de
todos los intervalos de la variable.

Como ya se ha expresado anteriormente, existen diferencias entre chicos y chi-
cas en su gusto personal por las matematicas; sin embargo, al tener en cuenta el
sexo de los alumnos a la hora de relacionar este factor con el rendimiento, se
observa que las tendencias son las mismas y que no existen diferencias entre chi-
cos y chicas.

La titularidad de los centros no marca diferencias significativas en el gusto personal
que los alumnos tienen por esta area.

Relacion entre el gusto social por las matematicas y los resultados que obtienen los alum-
nos en las pruebas de rendimiento,

Una vez divididas las puntuaciones ordenadas de los alumnos en este factor en cua-
tro intervalos, se ha podido comprobar que existen diferencias en el rendimiento

que esta relacionadas con dicho factor (grafico 69).

Grafico 69. Diferencias en el rendimiento segtin ef gusta
social del alumno por 1as matematicas
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Segtn la tabla 17, las diferencias significativas se dan entre las dos puntuaciones
mas bajas —alumnos que puntiian menos en su gusto social por esta area— y las dos
mas altas —alumnos que puntiian mucho en el gusto social por las matematicas—

No existen diferencias en el gusto social de los alumnos por esta area que estén rela-
cionadas con el sexo o con la titularidad de los centros.



ACTIVIDADES DE
Tahla 17. Significacién de las diferencias en el rendimiento " i
en refanién can el gusto social de los MATEMATICAS
alumnos por fas matemabcas

Los alumnos han respondi-
do a once pregumtas sobre si
realizan o no determinadas
actividades en clase. Reali-
zado el analisis factorial, es-
tas preguntas se han agrupa-
do en tres factores que expli-
can el 36% de la varianza.

* Factor 1: Actividades propias de una metodologia activa. Explica el 15% de la
varianza, y en ¢l puntian mas alto los alumnos que consideran que se inventan pro-
blemas, trabajan en grupo, hablan y muestran al resto de la clase el trabajo que rea-
lizan, y que el profesor, por su parte, explica como utilizar las matematicas en la
vida diaria, ademas de emplear objetos materiales en la exposicion de conceptos.

* Factor 2: Actividades propias de una metodologia tradicional. Explica el 12%
de la varianza y agrupa a los alumnos que puntiian mas alto al pensar que el profe-
sor manda deberes para casa que se corrigen en clase y hace controles a los alum-
nos sobre lo que han aprendido.

* Factor 3: Realizacion de problemas y ejercicios. Explica el 9% de la varianza y
en ¢l puntiian mas alto los alumnos que creen que realizan los problemas del libro
y otros més que no son del libro y también toman notas del encerado.

Existe una carrelacion muy pequena entre los lactores primero y tercero. El segun-
do no'se relaciona con ninguno de los otros dos.

Grafico 70. Puntuaciones factoriales promedio de Se han encontrado dife-
los alumnos en tipos de actividades realizadas rencias en la percepcion
en clase de matematicas segun & sexo

que los alumnos tienen
de las actividades que

s

v2 realizan en la clase de ma-
- tematicas, que estdn vin-
005 - - culadas tanto con el sexo

D .
808 (grafico 70), como con la
& titularidad de los centros
a2 en los que estudian los
4.5

Mctioades propas Actnodastes propias e ana Reazacte de probienas alumnos (grafico 71).
o8 una §s athva etodoiogla b ¥
W Chicas ™ Chitos

Por sexo, solo se aprecian
diferencias significativas
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Gréfice 71. Puntuaciones factoriales promedio de los alumnos
por el tipo de actividades que reafizan en clase de
matematicas segun la titulandad de los centros

5eEeg.5eteh

Activdades progess Actredades proges de sne  Reskracedn de problemas
da una metodologla actve  meitodologia tradiclonal ¥ ejerricios

W Centros piiblicos ™ Centros privados

en el factor denomina-
do realizacion de proble-
mas y ejercicios. Son las
chicas las que puntuan
mas alto al considerar
que realizan problemas,
ademas de tomar notas
del encerado.

La titularidad de los
centros marca diferen-
cias significativas en la
percepcion que los alum-
nos tienen de los tres
factores. Los alumnos de

centros publicos puntian mas alto que los de los centros privados en el factor deno-
minado actividades propias de una metodologia activa; sin embargo, éstos puntuiian
mas alto que aquéllos en los otros dos factores: actividades propias de una metodolo-

gla tradicional y realizacion de problemas y ejercicios.

Relacion entre la actividades propias de una metodologia activa y los resultados que obtie-

nen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Después de dividir las puntuaciones ordenadas de los alumnos en el factor en cua-
tro intervalos para relacionarlos con el rendimiento, se observa que existen diferen-

Grafico 72 Dilerencias en el rendimiento segin [a frecuencia
con gue se realizan actividades propias de una metodologfa activa
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Clas que tienen que ver con

la Mayor 0 menor realiza- Tabla 18, Significacion de las diferencias en 2l rendimiento

segin & frecuenca con 13 que se realizan activdades

cion de actividades propias propias de una metodoiogla actwa
de una metodologia activa.
A medida que los alumnos Bage Med2taa  Medaalta

tienen la percepcion de que
realizan mas actividades de
ese upo, su rendimiento es
mas bajo (grafico 72).

Como puede comprobarse
en la tabla 18, solo existen
diferencias significativas entre las puntuaciones de los intervalos extremos. Es sig-
nificativamente mas alto el rendimiento de los alumnos que apenas realizan activi-
dades consideradas propias de una metodologia activa, que el que logran los que,
por el contrario, consideran que realizan con frecuencia este tipo de actividades.

No existen diferencias entre chicos y chicas a la hora de percibir la frecuencia en la
realizacion de estas actividades, pero si cuando se tiene en cuenta la titularidad. Las
diferencias observadas al cruzar el factor con el rendimiento, teniendo en cuenta el
tipo de centro, siguen la misma tendencia que la expresada en el analisis global, esto
es, solo hay diferencias significativas entre los intervalos extremos del factor.

Relacidn entre las actividades propias de una metodologia tradicional y los resultados que
obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Grafico 73. Diferentias en el rendimiento segun la frecuentia
con que realizan actividades propias de una matodologia tradicional
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Una vez divididas las puntuaciones ordenadas de los alumnos en el factor, al rela-
cionar la frecuencia de realizacion de actividades propias de un metodologia clasica
en clase de matematicas con el rendimiento, se observa que existen diferencias, ya
que, a medida que realizan con mas frecuencia actividades de este tipo, mejores son
los resultados obtenidos en las tres areas (grafico 73).

La tabla 19 justifica la afir- Tahla 19. Significacion de las diferencias en el rendimiento
macién anterior. Sin em- segunla!remaawnwra!mnmm
propias de una metodologia tradicional

bargo, no se aprecian dife-
rencias significativas en los
resultados que obtienen los
alumnos de los dos inter-
valos mas altos, es decir,
aquéllos que consideran
que realizan mas activida-
des de este tipo.

Baja Media baja Media alta

No existen diferencias en la

percepcion que los chicos y chicas tienen de la frecuencia con que realizan actividades
propias de una metodologia clasica, pero si aparecen cuando se tiene en cuenta la ttu-
laridad de los centros (tabla 20), y al cruzar esta variable con el factor y el rendimien-
to también se observan diferencias entre los alumnos de centros publicos y privados.

Estas diferencias aparecen en el cruce de las puntuaciones baja con media baja y baja y
media alta. Los alumnos de centros publicos que se encuentran en las puntuaciones
intermedias obtienen un rendimiento significativamente mas alto que el logrado por los
que tienen una puntuacion baja, mientras que no existen diferencias en el rendimiento
de los alumnos de centros privados. De nuevo, los alumnos de centros publicos con
puntuaciones media alta y alta obtienen un rendimiento significativamente mas alto que
el que logran los que estan en el intervalo de puntuacién media baja. El rendimiento
de los alumnos de centros privados no sufre ninguna modificacion significativa,

Tabla 20, ﬂmmklaﬁmmdrmmmhﬁmmmuse
realizan actividades propias de una metodologia tradicional y fa titularidad de los centros

l Baa | Meda baja _ Media aita




Relacion entre la realizacion de ejercicios y problemas y los resultados que obtienen los
alumnos en las pruebas de rendimento

Después de dividir en cuatro intervalos las puntuaciones ordenadas de los alumnos
en el factor, se ha podido comprobar que existen diferencias en el rendimiento que
estan relacionadas con la mayor o menor realizacion de problemas y ejercicios.
Como puede observarse en el grafico 74, cuantos mas problemas y ejercicios reali-
zan los alumnos, mejor es su rendimiento.

Grafico 74. Diferencias en el rendimiento segun fa mayor o
merior realization de problemas y ejercicios
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La tabla 21 senala la signi-

ficacion de las diferencias Tabla 21. Significacion de [as diferencias en e

rendimiento segun |a frecuencia con que

en el rendimiento. Los realizan problemas y ejercicios
alumnos que puntiian mas
alto —los que piensan que Baa Medabaa  Medialta

realizan con mas frecuen-
cia ejercicios y problemas—
obtienen un rendimiento
significativamente mas alto
que el de los dos interva-
los inferiores, no existien-
do diferencias con el rendi-
miento logrado por los de puntuacion media alta. Tampoco existen diferencias sig-
nificativas en el rendimiento de los dos intervalos mas bajos.

En la relacion de este factor con el rendimiento, cuando se tiene en cuenta el
sexo de los alumnos, se observa en la tabla 22 que hay diferencias entre chicos
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y chicas, aunque la tendencia general sigue siendo la misma que en el analisis
global.

Tabla 22. Significacién de las diferencias en el rendimiento segin
la frecuencia con gue realizan problemas y ejercicios y el sexo

Los resultados de los chicos con puntuacion baja en el factor son estadisticamente
mas bajos que los que tienen una puntuacion media alta. También los de puntua-
cion media baja obtienen un rendimiento significativamente mas bajo que los de
puntuaciones media alta y alta. En ninguno de los casos existen diferencias en los
resultados de las chicas; sin embargo, éstas tienen un rendimiento significativa-
mente mas bajo cuando tienen una puntuacion media alta que cuando la tienen alta.
En este caso, el resultado de los chicos no es diferente.

Cuando se tiene en cuenta la titularidad (tabla 23), las diferencias aparecen entre los
resultados de los alumnos con puntuaciones media baja y media alta y los que
logran la puntuacion mas alta. Los alumnos de centros publicos que se encuentran
en el intervalo mas alto obtienen, también, un rendimiento significativamente mas
alto, mientras que entre los alumnos de centros privados no hay diferencias en los
resultados de las tres puntuaciones.

Tabla 23. Significacion de 1as diferencias en el rendimiento segin Ia frecuencia
con que realizan probiemas y ejercicios y [2 titularidad de los centros

Parece, por tanto, que existe una mayor relacion entre las puntuaciones en este fac-
tor y los resultados de los alumnos de centros publicos.




FORMAS DE TRABAJAR LAS MATEMATICAS

Por ultimo, los alumnos han demostrado su acuerdo o desacuerdo con ocho afir-
maciones sobre la forma de trabajar las matematicas. Se ha realizado un analisis fac-
torial que ha agrupado estas ocho variables en tres factores que explican el 53% de
la varianza,

- Factor 1: Preferencia por trabajar en grupo las matematicas. Tienen puntuacio-
nes altas en este factor los alumnos que consideran que explicar a otros lo que se les
ocurre para ir resolviendo los problemas les ayuda a sentirse seguros y a confiar en
si mismos, piensan que es muy importante escuchar lo que cada uno de los com-
paneros del grupo dice sobre el problema planteado y no les importa equivocarse al
intentar algo porque puede ser una forma de aproximarse a la solucion. Por tiltimo,
son alumnos que dicen que trabajan con materiales variados. Este factor explica el
21% de la varianza.

* Factor 2: Nivel de tolerancia al fracaso ante los problemas de matematicas. Log
alumnos que puntian alto en este factor expresan que o un ejercicio les sale nada
mas verlo o es inatil probar porque no les va a salir, por lo que se rinden y quieren
que el profesor les diga como se hace. Este factor esta formado por dos variables y
explica el 17% de la varianza.

* Factor 3: Preferencia por el trabajo individual de las matematicas. Puntuan alto
en este factor los alumnos que manifiestan que como mejor les salen los ejercicios es
trabajando solos, y también puntiian alto, pero con signo negativo, cuando se les plan-
tea que es bueno trabajar en grupo porque son mas para pensar y dar ideas. Explica
el 15% de la varianza.

Grafico 75. Puntuaciones factoriales promedio de

No existe correlacion los alumnos en las preferencigs en la forma de
entre ninguno de los trabajar las matematicas segan el sexo

tres factores.
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al expresar que un ejer-

cicio les sale nada mas verlo o es inutil probar porque no les va a salir, por lo que
se rinden y quieren que el profesor les diga como se hace.

Relacion entre la preferencia por trabajar en grupo las matematicas y los resultados que
ebtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Una vez divididas en cuatro intervalos las puntuaciones ordenadas de los alumnos
en el factor, al relacionarlos con el rendimiento, se observa que existen diferencias
significativas (grafico 77 y tabla 24). Solo los alumnos que puntian mas alto en el
factor -los que muestran mas preferencias por el trabajo en grupo- obtienen el ren-

Grafico 77. Diferencias en el rendimiento segin [a mayor o menor
matematicas
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dimiento significativamen-
te mas bajo.

Relacion entre ¢l nivel de tale-
rancia al racaso ante los pro-
blemas de matematicas y 105
resultados que obtienen los
alumnos en las pruebas de
rendimiento.

El mayor o menor nivel de
tolerancia de los alumnos

Tabla 24, Significacion de las diferenceas en el

rendimiento segin ef nivel de preferencia
por trabajar en grupo
Ba Media basa  Media alta

Grafico 78. Diferencias en el rendimiento seadn el nivel de
tolerancia al fracaso ante los problemas de matematicas
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al fracaso ante los proble-
mas de matematicas marca
diferencias en el rendimien-
to de los alumnos (grafico
78). Cuanto mas alto es
dicho nivel, mas alto es
también el rendimiento.

La tabla 25 senala la signi-
ficacion de las diferencias
encontradas y, como puede
observarse, a medida que es

Tabla 25. Significacion de las diferencias en el
«  rendimiento segin &l nve! de tolerancia al fracaso
ante los problemas de matematicas

Baja




mas alto el nivel de tolerancia, el alumno obtiene un rendimiento significativamen-
te mas alto.

No existen diferencias en el nivel de tolerancia de los alumnos que estén rela-
cionadas con el sexo, pero si con la tirularidad de los centros. Sin embargo, al
relacionar el rendimiento con este factor, teniendo en cuema la ritularidad de los
centros en los que estudian los alumnos, la tendencia del factor es la misma que
la senalada en el analisis global y no hay diferencia entre alumnos de uno y otro
tipo de centros.

Gréfico 79. Diferencias en el rendimiento segin &l nivel

de preferentia por el trabajo individual
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Relacion entre la preferencia
por el trabajo individual en Tabla 26. muhsﬁﬁmmand
matematicas y los resultadas I brabie '
que obtienen los alumnos en
las pruebas de rendimiento.

Al relacionar este factor con
el rendimiento de los alum-
nos se observa que existen
diferencias (grafico 79), sin
embargo, ninguna de ellas
es significativa (tabla 26).




COMPARACION ENTRE LOS RESULTADOS
4 DE LAS EVALUACIONES DE LOS ANOS
1995Y 1999 EN EDUCACION PRIMARIA

NO de los objetivos de esta evaluacion ha sido analizar las posibles variacio-
U-ncs existentes entre ¢l rendimiento de los alumnos al finalizar en 1995 el

sexto curso de educacion general basica y en 1999 la educacion primaria.
Para poder realizar esta comparacion, se han situado los resultados sobre una esca-
la comun (media 250 y deswviacion tipica 50) uulizando, para ello, el conjunto de
items comunes a ambas evaluaciones. Esta escala comitn permite realizar compara-
ciones entre las cohortes de 1995 y 1999 con senudo y con la habilidad y validez
necesarias para obtener conclusiones firmes.

COMPARACION DE LOS RESULTADOS EN CONOCIMIENTO
DEL MEDIO

La media global de la prueba de conocimiento del medio de la evaluacion de
1999 se fijo en 250 puntos y se observa, en relacion con esta media, que la obte-

Gratico 1. Puntuaciones madias en conocinuento
del medio en'lps afos 1995 y 1999
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nida por los alumnos en la evaluacion de 1995 fue de 219 puntos (grafico 1).
Como puede apreciarse, los alumnos evaluados en 1999 tienen una media 31
puntos mas alta que los evaluados en 1995 y esta diferencia es estadisticamente
significativa. 127
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cha escala. También puede observarse que hay una menor dispersion en los resultados
de esta segunda evaluacion, lo que implica una mayor homogeneidad de los mismos.

Comparacion de los resultados en conocimiento del medio segin el
sexo y la titularidad de los centros

Segun el grafico 3, la puntuacion media obtenida por los chicos y chicas en la eva-
luacion de 1995 fue la misma, 219 puntos. Sin embargo, en 1999 los chicos obtie-
nen una puntuacion media de 254 puntos y las chicas, de 247 puntos. En la eva-
luacion de 1999, los chicos han obtenido una puntuacion significativamente mas
alta que las chicas.
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Grafico 3. Diferencias por sexo entre fos resultados de
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El avance encontrado en los resultados obtenidos en el afio 1999 sobre los de 1995,
tanto entre las chicas como entre los chicos, es estadisticamente significativo, aun-
‘que, como es logico, ha sido superior en los chicos, que han mejorado sus resulta-
dos en 35 puntos, mientras que las chicas lo han hecho en 28 puntos, tal como
puede observarse en el grafico 4.

Grafico 4. Diferencias entre los resultados de 1995 y 1999
en conocimiento del medio segan el saxo
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La media obtenida por los alumnos de centros publicos en 1995 fue de 207 pun-
tos, mientras que la de los centros de titularidad privada fue de 235 puntos. Entre
ambas puntuaciones hay una diferencia estadisticamente significativa.



En el ano 1999, las puntuaciones obtenidas fueron de 245 puntos en el caso de los
alumnos de centros publicos y de 260 puntos en el caso de los de centros privados.
También existe, entre las dos puntuaciones, una diferencia estadisticamente signifi-
cativa (grafico 5).

Grafico 5. Diferencias por titularidad en los resuitados

de 1995 y 1999 en conocimiento del medio
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Por otro lado, tanto los alumnos de centros publicos como los de centros privados
han mejorado, de forma estadisticamente significativa, sus resultados de 1995. Los
alumnos de los centros publicos lo han hecho en 38 puntos mientras que la mejo-
ra de los de centros privados ha sido de 25 puntos, lo que significa que dicha mejora

Gréfico 6. Diferencias en los resultados de conotimiento del medio

en las avaluaciones de 1995 y 1999
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de resultados ha sido mayor entre los alumnos de los centros publicos y. por tanto,
han disminuido las diferencias entre ambos (grafico 6).

COMPARACION DE LOS RESULTADOS EN LENGUA
CASTELLANAY LITERATURA

La media global de la prueba de lengua castellana y literatura en la evaluacion de
1999 se fijo en 250 puntos y se observa. en relacion con esta media, que la obteni-
da por los alumnos en la evaluacion de 1995 fue de 228 puntos (grafico 7). Los
alumnos evaluados en 1999 tienen una media 22 puntos mas ala que los evalua-

Grafico 7. Puntuaciones medias en lengua castellana
y literatura en los afios 1995 y 1999
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Gréfico 8. Distribucién de las puntuaciones de los alumnos
n lengua castellana y literatura en las evaluaciones de 1995 y 1999
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en la evaluacion de 1999 ha habido un menor porcentaje de alumnos en los nive-
les inferiores de la escala mientras que ha aumentado en la parte media de dicha
escala. También puede observarse que hay una menor dispersion en los resulta-
dos de esta segunda evaluacion, lo que implica una mayor homogeneidad de los
mismos.

Comparacion de los resultados en lengua castellana y literatura
segun el sexo y la titularidad de los centros

Como puede observarse en el grafico 9, la media obtenida en lengua castellana y
literatura por las chicas en la evaluacion de 1995 fue de 237 puntos y la de los chi-
cos, 218 puntos, existiendo entre ambas puntuaciones diferencias estadisticamen-
te significativas. En 1999, las puntuaciones fueron de 256 puntos para las chicas y
de 245 puntos para los chicos y, de nuevo, aparecen diferencias estadisticamente
significativas.

También existen diferencias estadisticamente significativas entre los resultados obte-
nidos por las chicas en las evaluaciones de 1995 y 1999 y otro tanto ocurre con los
resultados de los chicos. Pero, mientras que en las chicas la diferencia entre una y
otra evaluacién ha sido de 19 puntos, en los chicos ha sido de 27, lo que significa
que los chicos han mejorado sus resultados mas que las chicas, disminuyendo, por
tanto, la diferencia entre ambos grupos (grafico 10).

La media obtenida por los alumnos de centros publicos en la evaluacion de 1995 fue
de 214 puntos, mientras que la de los centros de titularidad privada fue de 246 pun-
tos. Entre ambas puntuaciones hay una diferencia estadisticamente significativa.



Grifico 9. Diterencias por sexo entre s resoitados
de 1995 y 1999 en lengua castellana y Iteratura
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En el ano 1999, la puntuacion media obtenida fue de 244 puntos en el caso de los
alumnos de centros publicos y de 261 puntos en el caso de los de centros privados.
También existe, entre ambas puntuaciones, una diferencia estadisticamente signifi-
cativa. Las puntuaciones medias de las dos evaluaciones aparecen en el grafico 11,

La media global de los alumnos de centros publicos en 1999 es significativamente
mas alta que la que lograron en 1995 y lo mismo ocurre con la media alcanzada por
los alumnos de centros privados. Los primeros han mejorado su media en 30 pun- 133
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Grafico 11. Dferencias por titularidad de los centros entre
los resultados de 1995 y 1999 en lengua castellana y literatura
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tos, mientras que los alumnos de centros privados lo han hecho en 15, lo que signi-
fica que la mejora de resultados ha sido mayor en los centros publicos (grafico 12).

Grafico 12. Diferencias en los resultados de 1995 y 1999
en lengua castellana y literatura segtin la titulanidad de los centras
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COMPARACION DE LOS RESULTADOS EN MATEMATICAS

La media global de la prueba de matematicas de la evaluacion de 1999 se fij6 en 250

- puntos y se observa, en relacion con esta media, que la obtenida por los alumnos en



Grafico 13, Diferencias entre las puntuaciones medias
de matematicas &n las evaluationes de 1995 v 1999
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la evaluacion de 1995 fue de
245 puntos (grafico 13). Como
puede apreciarse, los alumnos

Tabla 3. Distribucidn de las puntuaciones
de los alumnos en matematicas

evaluados en 1999 tienen una 1995 1999

media 5 puntos mas alta que Cosee 0% 0%
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en la tabla 3 y en el grafico 14.

Si s¢ observan dichas distribuciones, puede apreciarse que la mejora de los rendi-
mientos se debe a que en la evaluacion de 1999 ha habido un menor porcentaje de
alumnos en los niveles inferiores de la escala, mientras que ha aumentado en la parte
media de dicha escala. En este caso, y al contrario que en las otras dos areas, no se
observa que haya una menor dispersion en los resultados en la evaluacion de 1999.

Comparacion de los resultados en matematicas segun el sexo y la
titularidad de los centros

Como puede observarse en el grafico 15, la media obtenida en 1995 por las chicas fue
de 248 puntos y la de los chicos, 243 puntos, existiendo entre ambas puntuaciones

‘Q
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Gréfico 14. Diferencias en la distribucién de las puntuaciones
de los alumnos en las evaluaciones de 1995 y 1999
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Grafico 15. Diferencias por sexo entre los resultados

de 1995 y 1999 en matematicas
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una diferencia estadisticamente significativa. Por el contrario, en la evaluacion de
1999 las puniuaciones fueron de 247 puntos para las chicas y de 254 puntos para las
chicos y también en este caso las diferencias entre ambas medias son estadisticamen-
te significativas.

Como puede apreciarse en el grafico 16, las chicas no han mejorado su rendimien-
to, mientras que los chicos lo han hecho con una diferencia estadisticamente signi-
ficativa de puntos de una evaluacion a otra.



Gréfico 16, Diferencias en los resultados de
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La media obtenida por los alumnos de centros publicos en 1995 fue de 235 pun-
tos, mientras que la de los de centros de titularidad privada fue de 258 puntos.
Entre ambas puntuaciones hay una diferencia estadisticamente significativa.

En el ano 1999 las puntuaciones obtenidas fueron de 244 puntos en el caso de los
alumnos de centros publicos y de 261 puntos en el caso de los de centros privados.

Grafico 17. Diferencias por titulanidad de los centros entre
los resultados de 1995 y 1999 en matemdticas
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También existe, entre ambas puntuaciones, una diferencia estadisticamente signifi-
cativa, Estas dos puntuaciones aparecen en el grafico 17.
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Aunque en las dos evaluaciones las puntuaciones de los resultados de los alumnos
de centros privados han resultado ser significativamente mas altas que las de los
centros publicos, éstos han mejorado en 9 puntos, lo que supone una diferencia
estadisticamente significativa, mientras que los de centros privados lo han hecho en
3 puntos, avance que no es significativo (grafico 18).

Gréfico 18. Diferancias en los resultados de matematicas
sequn la titularidad de los centros
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5 ALUMNADO DE SEXTO CURSO
DE EDUCACION PRIMARIA

tres pruebas para evaluar el rendimiento en lengua castellana y literatura, mate-

maticas y conocimiento del medio, dieron respuesta a un cuestionario en el que
se les hacian preguntas sobre distintos aspectos relacionados con su vida, su colegio
y sus estudios. Este tipo de informacion ha permitido establecer diferencias entre los
alumnos y explicar resultados distintos en los diferentes grupos de la muestra, for-
mados a partir de las siguientes variables de estratificacion: el sexo de los alumnos y
el tipo de centro en el que estudian (de titularidad puablica o privada).

I os alumnos de sexto curso de educacion primaria, ademas de contestar a las

A continuacion se presenta una descripcion general de algunas variables de con-
texto del alumnado, que recogen aspectos basicos de su vida escolar y sus estu-
dios y se senalan las diferencias entre los distintos estratos establecidos en la
muestra de alumnos.

CONTEXTO

En este apartado se recoge la informacion de algunas variables individuales que en
estudios anteriores realizados por el INCE han demostrado tener importancia a la
hora de interpretar el rendimiento escolar de los alumnos.

Sexo
El 50.6% de los alumnos de la muestra son chicos y el 49,4%, chicas.
Diferencias en el sexo segun la titularidad de los centros

No son significativas las diferencias entre el numero de chicas y de chicos que estu-
dian en centros publicos o privados. El 66% de los chicos y el 64% de las chicas
estan escolarizados en centros publicos.

Edad

El 90% de los alumnos nacio en 1987 y tiene, por tanto, 12 anos, que es la edad
que se corresponde con los requisitos de escolarizacion. El 9% tiene 13 anos, es
decir, son alumnos que bien han sido escolarizados mas tarde o bien han perdido
o repetido un curso. El 0,7% esta adelantado con respecto a la edad requerida
para estudiar este curso y el 0,4% tiene mas de 13 anos, por lo que llevan dos o
mas anos de retraso.
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Diferencias en la edad segun el sexo de |os alumnos v la titularidad de los centros

Los analisis realizados indican que, del total de chicos, el 89% tiene 12 anios o menos,
mientras que hay un 93% de chicas con esa edad (grifico 1).

Por titularidad, en los centros publicos estan escolarizados el 90% de los alumnos de
12 aiios 0 menos frente al 93% que lo estan en centros privados (grafico 2).

Las diferencias por sexo y Grbiics 1. Porosmiales te plmos
ttularidad son estadisti- por edad y por sexo

camente significativas; sin
embargo, no se va a ana-
lizar la relacion que esta
variable tiene con el ren-
dimiento, dado el escaso
porcentaje de alumnos
que tiene una edad dife-
rente a la que le corres-
ponde por el curso que
estudia. 13 afios 0 més 12 afi0s © menos
B Media global M Chicas ™ Chicos
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Lengua materna

La muestra de alumnos se distribuye de la siguiente manera, en funcion de la lengua
que hablan en su casa: el 78% de los alumnos habla solo castellano; el 10% habla sola-
mente la lengua propia de su comunidad, distinta del castellano; el 8% habla in-
distintamente castellano

y la lengua de su comu- Gréfico 2. Porcéntaies de al e
nidad; el 2% habla cas- y por titularidad de los centros
tellano e inglés y otro 2%

habla castellano y otra
lengua extranjera distinta
del inglés.

Diferencias en el uso de la
lengua materna segun el
sexo de los alumnos y la

: : 9 10 ;
titularidad de los centros

cEBEawsxE8E

13 5fi0s o mis 12 ahos o mencs
No existen diferencias B Media global W Centros piblicos ® Centros privados
en la lengua o lenguas
utilizadas en el hogar en
relacién con el sexo de los alumnos. Sin embargo, si se aprecian diferencias
significativas en el uso que hacen en sus casas de las diferentes lenguas del



Estado, que estdn relacionadas con {a utularidad de los centros en que estudian

los alumnos.

Grifico 3. Porcentajes de slhumnos por a lengua que hablan
en casa segun [a titutaridad de los centros
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El porcentaje de alum-
nos de centros publicos
(grafico 3) que habla cas-
tellano en su casa es sig-
nificativamente mas alto
que el de alumnos de
centros privados. Por el
contrario, hablan mas la
lengua de la comunidad
distinta del castellano
los alumnos de los cole-
gios privados.

También son mas los
alumnos de los centros

privados que hablan indistintamente la lengua castellana y la lengua propia de su

comunidad.

Relacion entre las lenguas habladas en casa por los alumnos y sus resultados en las pruebas

de rendimiento.

Para analizar la relacion entre las lenguas habladas en casa y el rendimiento, solo se ha
tenido en cuenta a los alumnos de las comunidades que tienen una lengua propia

Grdfico 4. Diferencias en ef rentimiento segun fas

lenguas que los alumnos hablan en casa

280

270
g2 % _
E m ._——"—:__.—L‘.;:__ — - \L =
= 240 |

230

220

Castellano Lengua de Ja Castellano y lengua Dtras lenguas
comunidad de la comunidad
w- Lengua Matematicas

-4~ Conocimiento del medio

= Media

141



142

distinta del castellano, excepto Navarra, porque el nimero de alumnos de esta
comunidad que hablan en su casa una lengua distinta del castellano es muy
reducido.

Existen diferencias significativas en los resultados que obtienen los alumnos en las tres
areas evaluadas que estan relacionadas con las lenguas que hablan en casa (grafico 4).

En la tabla 1, se sefala la significacion de las diferencias encontradas. En ella puede
observarse que los alumnos que hablan castellano en casa obtienen un rendimien-

Tabl 1. Significacién de las diferencias en el rendimiento en
relacion con fas lenguas que los alumnos hablan en casa

| Lengua de 2 | Castellano y lengua
Castelano comunidad de la comunidad

@ Diferencias estadisticamente significatias en tas tres dreas
Mo emisien il erencias sgeficatives
@ (OM) Diferencias significativas en conocimianto del medin

to inferior en las tres areas al que logran los que hablan castellano y la lengua de la
comunidad; inferior, pero solo en conocimiento del medio, al de los que hablan la len-

Tabla 2. Significacién de las diferencias en e rendimiento en relacién con las lenguas
quie los alumnos hablan en casa seglin |a titularidad de los centros

' o
engua de la Castellano y lengua
| Ceisno comunidad delamwdad

® Diterencias estadisticamente significateras an Las tres dreas
Mo ensten dif erescias Dgicateet
@ (CMML) Diferencing significativas e conocimiento dal medio, lengua y matsmiticas

gua autonémica, no existiendo diferencias con el que consiguen los que hablan otras
lenguas distintas de las anteriores en ninguna de las tres areas.



No existen diferencias significativas entre los resultados de los alumnos que en casa
hablan la lengua de la comumdad y los obtenidos por los que hablan castellano y la
lengua de la comunidad u otras lenguas.

Por ultimo, los que hablan castellano y la lengua de la comunidad obtienen un ren-
dimiento significativamente mas alto en conocimiento del medio que el que logran
los que hablan otras lenguas distintas del castellano y la lengua de la comunidad.

No existe ninguna diferencia estadisticamente significativa que esté relacionada con
el sexo de los alumnos pero si con la titularidad de los centros (tabla 2).

Como puede apreciarse, tampoco existen diferencias significativas en los resultados
de los alumnos de centros privados. Entre los logrados por los alumnos de centros
publicos, los que hablan castellano tienen un rendimiento significativamente infe-
rior, en las tres dreas, al obtenido por los que hablan castellano y la lengua de la
comunidad, y también inferior —en conocimiento del medio y matematicas— al que
logran los que hablan la lengua de la comunidad auténoma. También es significati-
vamente mas alto el rendimiento, en conocimiento del medio, de los alumnos que
hablan la lengua de su comunidad que el que consiguen los que hablan otras len-
guas distintas del castellano y de la lengua de la comunidad.

Por ulumo, es significativamente mas alto el rendimiento —en conocimiento del
medio y lengua~ de los alumnos que hablan castellano y la lengua de la comunidad
en su casa que el que logran los que hablan otras lenguas.

Comienzo de la escolaridad

De los alumnos que en

1999 estudiaban sexto Grafico 5. Promedio de edad con la que los alumnos
i ¢ inician la escolaridad segln Ia titulandad de los centros
curso de educacion pri-
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independiente de su sexo. Sin embargo, si existen diferencias en funcion del tipo de
centro en el que estudian (grafico 5). Los alumnos que estan escolarizados en cen-
tros privados comienzan significativamente mas pronto la escolarizacién que los que
lo hacen en centros publicos.

Relacién entre |a edad de inicio de la escolaridad de los alumnos y sus resultados en las prue-
bas de rendimiento.

Existen diferencias significativas en los resultados que obtienen los alumnos en las
tres areas evaluadas que estan relacionadas con la edad en que comenzaron su

Gréfico 6. Diferencias en el rendimiento en funcion de la

edad de inicio de la escolaridad
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escolaridad (grafico 6). Solo los alumnos que comienzan su escolaridad con dos
o tres anos obtienen un rendimiento que esta por encima de la media global en
cada una de las tres areas evaluadas.

En la tabla 3 se

Tabla 3. Significacion de las diferencias en el rendimiento en
senala la signi- relacién con la edad de inicio de la escolaridad
ficacion de las

diferencias en
los resultados
obtenidos en las

areas evaluadas,

segin la edad de

inicio de la es-

colaridad. Co- @ Dfrrantas estadstcanente sgred CHtvas on a3 ey e
mo puede ob- B

servarse, la re-



lacion entre la edad de comienzo de la escolaridad y el rendimiento sigue el mismo
patron en las tres areas: los alumnos que obtienen los resultados significativamente
mas altos son los que fueron escolarizados a los dos anos y los que obtienen resul-
tados significativamente mas bajos. los que comenzaron a asistir a la escuela con
cinco anos. No existen diferencias significativas en los resultados que obtienen los
alumnos que fueron escolarizados con un ano, con tres 0 con cuatro.

Cuando se analiza la relacion de esta variable con el rendimiento segiin el sexo de
los alumnos y la titularidad de los centros en los que estudian, se observa que, en
todos los casos, los rendimientos mas altos coinciden con un inicio de la escolari-
dad a los dos anos y los mas bajos, cuando se inicia a los cinco.

Como no se han apreciado diferencias en la edad de nicio de la escolarizacion
entre chicas y chicos, esta variable se analizara solo en relacion con la titularidad
de los centros.

Con independencia de la titularidad, los alumnos que obtienen los mejores resulta-
dos son los que han sido escolarizados a los dos anos. Por otra parte, como ya se ha
dicho, la edad media de escolarizacion de los alumnos de centros privados es de
2,48 y la de los de centros publicos, 2,73. Parece, pues, que la variable inicio de la
escolarizacion beneficia mas a los alumnos de los centros privados.

Ademas, esta variable no tiene la misma relacion con los resultados de los alumnos
de centros publicos que con los de centros privados. Si se analizan las diferencias
que aparecen senaladas en la tabla 4, se observa que los resultados de los primeros

Tabla 4. Significacion de las diferencias en el rendimiento en relacion con la edad de
inicio de la escolandad, segln 3 ttularidad de os centros
Con 1 afio A los 2 afos A los 3 afos A los 4 anos

Centros | Centros  Centros  Centros  Centros  Centros  Centros  Centros
piblicos ~ privados  piblicos rivades  piblicos  prwades  pablicos  prwados

1o
2 afos

lahos |

4 afos oM

Safs @CM) @ 2® & e  ® e e e
e #ita g aticas e a5 1ES drea

No extten Sferentas sapebcatags

@ (CM.LM) Diferencias signibicativas en conacementa de! medo, lengaa o matemiticas

estan mas asociados con esta variable que los de los segundos, ya que los alumnos
de centros publicos que comenzaron su escolaridad a los dos anos tienen, en cono-
cimiento del medio y lengua, rendimientos significativamente mas altos que los que
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comenzaron al afio y a los tres afios; y en matematicas, mas altos que los que ini-
ciaron su escolaridad al arno, a los tres o a los cuatro afos. En el caso de los alum-
nos de centros privados esas diferencias no existen.

Repeticion de curso

Directamente relacionada con la edad esta la repeticion de curso. El1 9% de los alum-
nos ha repetido algun curso de educacion primaria, porcentaje que coincide con el
de aquéllos que son mayores de 12 anos. Es el sexto curso, con un 4%, el que ha
sido repetido por un porcentaje mayor de alumnos.

Diferencias en repeticiones

de curso segun el sexo de Grafico 7. Porcentajes de alitmnos que han repetido
los alumnos y la titularidad e st

de los centros

-
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Como puede observarse
en el grafico 7, el numero
de chicos que ha repeti-
do curso es significativa-
mente mas alto que el de
chicas,
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También son significati-
vamente mas los alum-
nos de centros publicos

que han repetido curso

que los de centros priva- Grafico WI dei o g e W pctido
dos (grafico 8). Sin em-

bargo, no se va a realizar
la relacion que esta varia-
ble tiene con el rendi-
miento, dado el escaso
porcentaje de alumnos
que tiene una edad dife-
rente a la que le corres-
ponde por el curso que
estudia. M Media global 1 Centros piblicos  Centros privados

cES82CEESIBRE

Numero de libros

El 95% de los alumnos afirma que tiene libros en su casa, sin contar con los de texto
para el colegio; de ellos, el 37% afirma que en su casa tiene entre 0 y 50 libros; el
29%, entre 50 y 100, y el 32%, mas de 100 libros.



El 85% manifiesta que, ademas de tener libros en casa, también los tiene en su

habitacion.
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Gréfico 10. Porcentajes de aiumnos segun el numern de libros
fque tiegnen en casa v |a titularidad de los centros
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Diferencias en el numers de
libros segun &l sexo dé los
alumnos vy la tiulandad de

los centros

Los alumnos varones y
los alumnos y alumnas
escolanzados en centros
privados tienen la per-
cepcion de que poseen,
como media, mas libros
en casa que las chicas y
que los alumnos y alum-
nas de centros publicos
(graficos 9 y 10). Las
diferencias son estadisti-
camente significativas en
funcion de los dos tipos
de estratificacion.

Relacion entre el numero de
libros que los alumnos tie-
nen en casa y los resultados
aue obtienen en las pruebas
de rendimiento,

Existen diferencias signi-
ficativas en los resultados
que obtienen los alum-
nos en las tres areas eva-

luadas que estin relacionadas con el numero de libros que tienen en casa. Solo
cuando los alumnos afirman que tienen mas de 50 libros sus rendimientos estan por
encima de la media global (grafico 11). Las diferencias son significativas entre todos

los grupos.

Cuando se analizan dichas diferencias segun el sexo de los alumnos y la titularidad
de los centros en los que estudian, se observa que la variable namero de libros se
relaciona de igual forma con el rendimiento de los chicos y el de las chicas y con el
rendimiento de los alumnos de centros publicos y privados (tabla 5). Esto es, con
independencia de ser chico o chica o de estudiar en centros de una u otra titulari-
dad, cuantos mas libros se tienen en casa, mejor es el rendimiento.
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Gréfico 11. Diferencias en el rendimienta seg(n el nimero de libros

que los alumnos tienen en casa
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Teniendo en cuenta que son los chicos y los alumnos de centros privados los que
afirman que tienen mas libros en casa, la situacion de los alumnos en relacion con
esta variable parece que beneficia mas a estos dos colectivos.

Expectativas

El 35% de los alumnos de sexto curso de educacién primaria expresa que aun no
sabe hasta qué nivel piensa seguir estudiando, un 11% tan solo pretende terminar
la ESO, el 4% aspira a realizar el bachillerato y otro 4% manifiesta su intencién de
hacer formacion profesional. El 46% de los alumnos senala que quiere estudiar
hasta terminar una carrera universitaria.

Diferencias en las expectativas segun el sexo y iz titularidad de los centros

El porcentaje de chicos y chicas que no se han definido todavia en relacion con el
nivel de estudios que desean alcanzar es muy similar. Sin embargo, existen diferen-



cias significativas entre los chicos y las chicas en el nivel de aspiraciones en sus estu-
dios. El porcentaje de chicas que aspira a terminar una carrera universitaria es sig-

nificativamente superior
al de los chicos, mientras
que hay menos chicas que
chicos que aspiran a fina-
lizar sus estudios en los
niveles de ESO, bachille-
rato o formacion profe-
sional (grafico 12).

También existen diferen-
cias significativas entre
las expectativas de estu-
dio de los alumnos de
centros privados y de
centros publicos. Hay
mas alumnos de centros

Gréfico 12. Porcentajes de alumnas por nivel de expeciativas
en los estudios segtin el sexo
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publicos que solo quieren estudiar hasta terminar la ESO y, en cambio, hay mds en
centros privados que quieren realizar estudios universitarios (grafico 13).

Relacion entre el nivel de
estudios que los alumnos
guieren alcanzar v los resul-
tados que obtienen en las
pruebas de rendimiento.

Existen diferencias en los
resultados que obtienen
los alumnos en las tres
areas evaluadas que estan
relacionadas con el nivel
de estudios hasta el que
manifiestan que quieren
seguir estudiando. Los
resultados mas altos los

Grafico 13. Porcentajes de alumnos por nivel de expectativas
en los estudios segin la titularidad de los centros
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alcanzan los alumnos que desean llegar a estudiar una carrera universitaria; les
siguen los de aquellos alumnos que. probablemente por tener solo doce anos, atn
no tienen decidido qué quieren estudiar. Por el contrario, los rendimientos mas
bajos los obtienen los alumnos que tienen intencion de dejar los estudios al ter-
minar la educacion secundaria obligatoria (grafico 14).

En relacion con esta variable, se observa la misma tendencia en el rendimiento de

los alumnos en las tres areas evaluadas. La significatividad de las diferencias antes 149



Grafico 14. Porcentajes de alumnos por nivel de expectativas en los
estudios segiin la titularidad de los centros
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senaladas aparece en la tabla 6, en la que puede observarse que los alumnos que
quieren realizar una carrera universitaria obtienen rendimientos significativamente
mas altos que los de todas las demas categorias. No existen diferencias en el rendi-
miento que obtienen los alumnos que no saben hasta qué nivel van a seguir estu-

Tabla 6. Significacion de las diferencias en & rendimiento segiin el nivel
de estudios que los aliimnos desean alcanzar

Terminar

Terminar

Terminar FP

© Dilerercas estadsticamente signilicatvas en las tres dress
Mo exmsten diferencias signiicativas

diando y el de los que desean hacer formacion profesional que, a su vez, obtienen
resultados significativamente mas altos que los que quieren terminar la educacion
secundaria obligatoria o el bachillerato. Entre estas dos categorias no se aprecian
diferencias estadisticamente significativas.

Como ya se ha expresado, las chicas y los alumnos de centros privados tienen unas
expectativas sobre los estudios que desean realizar mas elevadas que los chicos y los
alumnos de centros publicos, respectivamente. Se trata ahora de analizar la relacion



de esta variable con los resultados que los alumnos obtienen teniendo en cuenta,
por un lado. el sexo y. por otro, la titularidad de los centros en los que estudian.

Los resultados de los chicos y las chicas siguen la misma tendencia que el andlisis
global; sin embargo, como puede observarse en la tabla 7, existen algunas dispari-
dades en cuanto a la significatividad de las diferencias. Mientras que la significativi-

Tabla 7. Significacidn de las diferencias en los resuitados por nivel de estudios
que los alumnos dasean alcanzar, segun &l Sexn

No lo sé¢

& Diferencins estidisticaments signficativas en (a tres dras
B (CM L) Diferencins signiticatras en conocimiento del medio, lengua o matématicas

dad de los resultados de las chicas que quieren terminar ESO es la misma que la del
analisis general, entre los chicos existen diferencias significativas en conocimiento
del medio y matematicas entre los que solo quieren estudiar ESO y los que quieren
realizar el bachillerato.

Cuando el objetivo de las chicas es terminar el bachillerato, su resultado en lengua
es significativamente mas bajo que el que logran las que quieren terminar formacion
profesional. En el caso de los chicos con el mismo objetivo, no existen diferencias
con el que logran los que quieren estudiar formacion profesional y son significati-
vamente inferiores de los que obtienen los que aun no saben lo que quieren estu-
diar, aunque solo en lengua y matematicas. El resto de las diferencias se ajustan a
las serialadas en el analisis global.

Como se ve en la tabla 8, los resultados obtenidos por los alumnos de centros publi-
cos estan mas relacionados con esta variable que los de los centros privados, ya que
entre éstos ultimos los resultados que obtienen si solo desean estudiar ESO no se
diferencian significativamente, en ninguna de las areas evaluadas, de Jos que obtie-
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nen los que quieren terminar bachillerato o formacion profesional. Cuando no
saben hasta qué nivel van a estudiar, sus resultados son similares a los que desean
terminar bachillerato o formacion profesional.

Tabla 8. Significacion de las diferencias en el resultado seqiin el nivel de estudios
- auelos alumnos desean alcanzar, segln Ja titularidad de Jos centros
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ibicos | privados | pibicos | privados | pibicos privados | piblcos  privados

No lo sé L L

immmuhmm
© No exision diferencias sgnificatvas

Los resultados de los alumnos, tanto de centros privados como de los publicos, que
desean realizar una carrera universitaria son significativamente mas altos que los que
tienen aspiraciones académicas de cualquier otro nivel. Las diferencias entre los resul-
tados en el resto de los niveles aparecen mas entre los alumnos de centros publicos.
Para estos alumnos aspirar a realizar estudios de formacion profesional esta relaciona-
do con unos rendimientos significativamente mas altos que si solo quieren terminar
ESO o bachillerato, mientras que entre los alumnos de centros privados esto no supo-
ne ninguna diferencia.

Autoconcepto escolar

Para conocer el autoconcepto escolar del alumnado se han hecho catorce preguntas
que, a través de analisis factoriales, se han reducido a cuatro factores que explican
el 54% de la varianza.

La definicion de los factores es la siguiente:

* Factor 1: Inteligencia, esfuerzo y habilidades artisticas. Alumnos que creen que
van bien en los estudios, son inteligentes, esforzados y creativos. Este factor expli-
ca el 28% de la varianza.



* Factor 2: Sociabilidad. Alumnos que se consideran simpaticos, buenos amigos y
compafieros, que gustan a la gente y a los que se les da bien el deporte. Este factor
explica el 10% de la varianza.

* Factor 3: Timidez y tranquilidad. Alumnos que se ven a si mismos como timi-
dos y tranquilos. Este factor explica el 9% de la varianza.

* Factor 4: Colaboracion y solidaridad. Alumnos que se perciben como personas
colaboradoras, solidarias y responsables, considerandose, ademas, buenos hijos.
Este factor explica el 7% de la varianza.

Existe una correlacion positiva entre los factores primero y tercero y segundo y cuar-
to y. al mismo tiempo, una correlacion negativa entre ambos bloques, de manera
que puede afirmarse que los alumnos que se perciben como inteligentes, esforzados
y con habilidades artisticas, también se consideran timidos y tranquilos. Por el con-
trario, los que son sociables, a la vez se consideran solidarios, colaboradores, res-
ponsables y buenos hijos.

Diferencias segun el sexo de los alumnos y Ia titulandad de los centros.

No existen diferencias significativas entre la percepcion que los chicos y las chicas
tienen de si mismos en relacion con que van bien en los estudios, son inteligentes,
esforzados y tienen habilidades artisticas y tampoco cuando se perciben como per-
sonas solidaras, respon-

Gréfico 15. Puntuaciones facloriales promedio de los sables y buenos hijos. Si
alumnos en autoconcepto segln el sexo existen, sin embargo, di-
ferencias significativas en

relacion con los olros dos

01 factores: los chicos pun-
ol tian positivamente en

o M sociabilidad mientras que
T: las chicas lo hacen de
s forma negativa. Lo con-

B S Sy Cokeie trario ocurre con la timi-

evictd coucu I dez y la tranquilidad, fac-

® Chicas & Chicos tor en el que las chicas

puntuan positivamente y

los chicos de forma nega-

tiva. Esto permite afirmar que el autoconcepto, en lo referente al grado de sociabi-
lidad y de timidez, esta relacionado con el sexo (grafico 15).

Fislkas

Por titularidad de los centros, existen diferencias significativas en los dos prime-
ros factores. Hay mas alumnos en los centros privados que se consideran inteli-
gentes, esforzados y habiles en cuestiones artisticas, y también sociables que en



los centros publicos. No existen diferencias que sean significativas cuando unos y
otros valoran tanto su grado de timidez y tranquilidad como de colaboracion y soli-
daridad (grafico 16).

Gréfico 16. Puntuaciones factoriales promedio de los

Relacion entre inteligencia, alumnos en autocancepto sequn la titularidad de los centros
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podido comprobar que

existen diferencias signi-

ficativas en los resultados que obtienen los alumnos en las tres areas evaluadas que
estan relacionadas con la inteligencia, el esfuerzo y la habilidades artisticas: cuan-
to mas alto puntian los alumnos, mejor es su rendimiento. Solo cuando los
alumnos tienen una puntuacién de media alta o alta su rendimiento esta por
encima de la media global (grafico 17). Las diferencias son significativas entre
todos los intervalos y en todas las 4reas. Esto es, cuanto mas puntaan los alum-
nos en la variable, mas altos son sus resultados (tabla 9).

Gréfico 17. Diferencias en el rendimiento segiin la puntuacién en inteligencia,
esfuerzo y habilidades artisticas
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Como ya se ha mencionado anteriormente, no existen diferencias en las puntua-
ciones de los alumnos en este factor que estén relacionadas con el sexo, pero si



con la titulandad. Cuando se analizan dichas diferencias segun el tipo de centro en
los que los alumnos estudian, se observa que este factor se relaciona de igual forma con
el rendimiento de los alum-

mos:de:cenmas priblicos qpe Tabla 9. Significacian de las diferencias en‘el rendimiento
con el de los centros priva- segiin la puntuanidn en nteligencia, esfuerzo
y habidades artisticas

dos. Esto es que, con inde-
pendencia de estudiar en
centros de una u otra titula-

ridad, cuam:;:sf mas alto.se Medis baja
puntia en -gl actor, mejor i
es ¢l rendimiento. =

Si como ha podido obser- .m........_...._.. B

varse, son los alumnos de

centros privados los que

mas alto puntaan en la valoracion de su inteligencia, esfuerzo y habilidades artisti-
cas, este factor parece que beneficia mas a los alumnos de estos centros.

Relacion entre sociabilidad de los alumnos y los resultados que obtienen en ias pruebas de
rendimiento.

Existen diferencias significativas en los resultados que obtienen los alumnos en las
tres dreas evaluadas que estan relacionadas con una mayor 0 menor en sociabilidad;
esto es, en considerarse mas o menos simpaticos, buenos amigos y companeros
(grafico 18). En cualquier caso, aun teniendo una puntuacion que se encuentre en
la parte mas baja de la escala, los alumnos logran unos rendimientos que estan cer-

Grafico 18 Dferenciss en @l rendimvento seqin ia
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canos a la media global en

Tabia 10. Significacién de las diferencias en
las tres areas. el rendimients en relacin con a puntuacion
en sociabilidad

En la tabla 10, se senala la
significacion de las diferen-
cias en los resultados obte-
nidos en las dreas evaluadas
segun la puntuacion obte-
nida por los alumnos en
sociabilidad.

Como puede observarse,

los alumnos con puntua-

ciones bajas obtienen un rendimiento significativamente mas bajo en las tres
areas que los que tienen puntuaciones media alta y alta, no existiendo diferen-
cias significativas entre los demas intervalos, salvo en el area de lengua, en la que
los que tiene puntuaciones mas altas obtienen resultados significativamente mas
altos que los que se encuentran en los intervalos de puntuaciones bajas y medio
bajas,

Son los chicos y los alumnos de centros privados los que tienen una puntuacion en
sociabilidad significativamente mas alta que las chicas y los alumnos de centros
pblicos pero, dada la escasa significatividad de este factor en el rendimiento, no se
va a analizar ni por sexo ni por titularidad de los centros.

Relacian entre timidez y tranquilidad de los alumnos y los resultados que obtienen en las
pruebas de rendimiento.

Gréfico 19. Diferencias en el rendimienta segdn {a puntuacitn
en timidez y tranquilidad
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Existen diferencias significativas en los resultados que obtienen los alumnos en las tres
areas evaluadas que estan relacionadas con una mayor 0 menor puntuacion en timidez
y tranquilidad (grafico 19).

Los alumnos que mas pun- Tabla 11 Significacitn de las diferencias en
. el rendimients en retaciin con 1a puntuacion
tuan en este factor son los o Smidet'y Sraninitiing
que obtienen el rendimiento
mas bajo en las tres areas. g Wedatam  Mediaalta
= — ——— :

En la tabla 11, se senala la Media baja
significacion de las diferen- Media alta
cias en los resultados obte- T ) >
nidos en las areas evalua- . *
) ® D = s tres St
das segun la puntuacion de No eusten dfermmees agreteatms

los alumnos en umidez y
tranquilidad. Los alumnos
que son mas timidos y tranquilos son los que obtienen las puntuaciones significati-
vamente mas bajas en rendimiento en las tres areas.

Mientras que no existen diferencias en el factor que estén vinculadas a la titularidad

de los centros, si las hay por sexo, pero, dada la escasa significacion de este factor
en el rendimiento, no se va a analizar.

HABITOS DE ESTUDIO Y ACTIVIDADES EXTRAESCOLARES

Deberes

El 57% de los alumnos de sexto curso afirma que dedica entre una y tres horas dia-
rias a realizar los deberes, mientras que el 33% emplea una hora 0 menos en hacer-
los. Hay un 3% que no

tiene deberes y otro 3% Grafico 20. Promedio de horas que los alumnos dedican
que, aunque los tiene, no a hacer los deberes segin el sexo
los hace.
5
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hacer los deberes en funcion de su sexo (grafico 20) y de si estudian en cen-
tros privados o publicos (grafico 21). Son las chicas y los alumnos de centros
privados los que mds

tiempo emplean en esta Grafico 21, Promedio de horas que los alumnos dedican
actividad. a hacer deberes segin la titularidad de los centros
Relacion entre e] tiempo que 5

los alumnos dedican a hacer A5

-

los deberes y los resultados
que obtienen en las pruebas

1 296
de rendimiento. 28 2,72
Existen diferencias en it
los resultados que obtie- . I l

nen los alumnos en las  Media global M Centros pdblicos # Centros privados

tres dreas evaluadas que

estan relacionadas con el

tiempo que dedican diariamente a hacer los deberes en casa. Segun los resultados,
en este nivel educativo, los alumnos que obtienen rendimientos superiores a la
media son los que trabajan mas de una hora diaria. Como puede observarse en el
grafico 22, los rendimientos mds altos los consiguen los alumnos que dedican
entre dos y tres horas diarias a esta actividad, mientras que los mas bajos corres-

N de haras

Gréfico 22. Diferencias en el rendimiento seglin el tiempo gue los alumnos
dedican diariamente a hacer los debsres en casa
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ponden a los alumnos que, teniendo que realizar deberes en casa, no los hacen.
Las tendencias de las diferencias en el rendimiento, en relacion con esta variable,
se manifiestan en el mismo sentido en las tres areas evaluadas. La significativi-
dad de dichas diferencias aparece en la tabla 12. Los alumnos que teniendo debe-

Tahla 12. Sigadhicacda de las difgrencias en ios resultados de las tres dreag
segiin el tiemps que los alumnes dedican diariamente a hiacer los deberes

Nolostengo  Nploshage 1horaomenos DelaZhoras DeZa3horas

res no los hacen obtienen resultados significativamente mas bajos en conoci-
miento del medio, lengua y matematicas. El rendimiento de los que, general-
mente, no tienen deberes es significativamente mas bajo que los que dedican
algun tiempo a esta actividad.

El tiempo medio que los alumnos dedican a hacer los deberes tanto por sexo como
por titularidad de los centros esta entre 2,69 y 2,96 horas diarias y se ha compro-
bado que las diferencias son significativas en tiempo de dedicacion; sin embargo, se
ohserva que esas diferencias, al relacionar la variable realizacion de deberes con el
rendimiento. no afectan a los resultados que obtienen los alumnos.

Actividades extraes-

colares
Gréfico 23, Promedio del n® de actividades extraescolares
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apoyo y el 4% realiza actividades de teatro. El 37% de alumnos realiza una sola de estas
actividades, el 35% realiza dos, el 19% hace tres, el 6% hace cuatro y el 2%, cinco.

En una escala de 1 (realiza una actividad) a 6 (realiza seis actividades), la media es
de 2,02, lo que significa que, como promedio, los alumnos hacen semanalmente
algo mas de dos actividades extraescolares distintas.

Diferencias en la realizacion de actividades extraescolares segin el sexo de los alumnos y la
titularidad de los centros

Como se desprende de los analisis de diferencias de medias que aparecen en el grifico
23, los chicos realizan significativamente mas actividades extraescolares que las chicas.
No se aprecia que exista relacion entre el nimero de actividades extraescolares que rea-
lizan los alumnos y la titularidad del centro en el que estudian.

Relacion entre el nimero de actividades que los alumnos realizan después de clase y los
resultados que obtienen en las pruebas de rendimiento.

Grafico 24, Diferencias en e rendimiento segin & nimero de actividades
que los alumnos realizan después de clase
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Existen diferencias en los resultados que obtienen los alumnos en las tres areas eva-
luadas que estan relacionadas con el numero de actividades a las que los alumnos dedi-
can algin tiempo a la semana. Los que realizan tres actividades semanalmente obtienen
un rendimiento mas alto que los que solo hacen una dos o, por el contrario, mas de
cuatro (grafico 24).

Las tendencias de las diferencias en el rendimiento, en relaciéon con esta variable, se
manifiestan en el mismo sentido en las tres dreas evaluadas. La significatividad de las
diferencias antes sefaladas aparece en la tabla 13.



Tabia 13. Significacidn de las diferentias en los rendimientos en las tres
dreas evaluadas segln el nimero de atvdades
extraescolares que jos alumnos resizan

3 actividad
4 actividades o mas
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Segun la media de actividades realizadas por las chicas y chicos, éstos se aproximan
mas a las tres actividades semanales, numero con el que se obtienen los mejores resul-
tados; parece, pues. que esta vanable puede beneficiarles mas a ellos que a ellas. Sin
embargo, la relacion que se aprecia entre actividades extraescolares y resultados marca
mas diferencias entre los chicos que entre las chicas, tal y como puede observarse en
la tabla 14.

Tabla 14. Significacion de las diferencias en
el rendimiento en funcign del nimero de actividades
fue os alumngs realizan seglin el sexo
1 actividad 2 attividades 3 actividades

lactividad
2 actividades _ N
3 actividades

4 actividades o mas

@ Deterpmcin. estadichoamentis sigrificativas en b tres dreas
N ensten Sfepecas Spreterias

Es evidente que los resultados de las chicas y los chicos son significativamente
mas bajos cuando realizan una sola actividad. Los chicos que realizan dos activi-
dades semanales logran rendimientos significativamente mas bajos que los que
hacen tres y semejantes a los que realizan cuatro, y los que realizan tres activida-
des obtienen los rendimientos significativamente mas altos que los logrados por
los del resto de los intervalos. Sin embargo, entre las chicas, no existen diferen-
cias significativas en los resultados en funcion de si son dos, tres o cuatro las acti-
vidades semanales que realizan.

Al no haber diferencias en el numero de actividades que los alumnos realizan que
se relacione con la titularidad de los centros en los que estudian, no se va a analizar
la relacion de esta variable con el rendimiento teniendo en cuenta el tipo de centro.
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Tiempo dedicado a ver television

Un 5% de los alumnos no ve diariamente la television. De los que la ven a diario,
el 15% lo hace en cinco diferentes momentos del dia, esto es, antes de ir al colegio,
al mediodia, por la tarde y antes y después de cenar; el 18% ve la television en cua-
tro momentos del dia; el 21%, lo hace en tres; el 20%, en dos y, por altimo, el 22%

ve la television en un solo momento del dia.

En una escala de 0 (no veo television) a 5 (veo television en cinco momentos distintos
del dia), la media es 2,68; esto es, los alumnos ven television, por término medio, entre

dos y tres momentos distintos del dia.

Diferencias en el tiempo dedicado a ver television segin el sexo del alumnado y la titularidad

de los centros

Grafico 25. Promedio de n® de momentos diarios que los
alumnos dedican a ver television segin el sexa

...i:.-.cu

N e momantos

B
LT ]

p l I I
1

B Media global ® Chicas ™ Chicos

Grafico 26. Promedio de n® de momentos diarios gue los alumnos
dedican a ver television segiin la titularidad de los centros
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Los analisis de diferen-
cias de medias ponen de
manifiesto que los chicos
y los alumnos y alumnas
de centros publicos ven
television en mas mo-
mentos que las chicas y
que los alumnos y alum-
nas de centros privados,
respectivamente. Las dife-
rencias son estadistica-
mente significativas (gra-
ficos 25 y 26).

Relacion entre el tiempo
que los alumnos dedican a
ver Ia television y los resul-
tados que obtienen en las
pruebas de rendimiento.

Existen diferencias signi-
ficativas en los resultados
que obtienen los alum-
nos en las tres areas eva-
luadas que estan relacio-
nadas con el tiempo que
dedican a ver television.
En una escala de 0 (no
veo television) a 5 (veo



television en cinco momentos distintos del dia), los alumnos que afirman ver tele-
vision entre dos y cuatro momentos distintos al dia alcanzan un rendimiento supe-
rior a la media global en las tres areas (grafico 27).

Grafico 27. Diferencias en el rendimiente segtin los momentos
tiedicados 2 ver televisitn
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En la tabla 15, se senala la significacion de las diferencias en los resultados obteni-
dos por los alumnos en las dreas evaluadas segun los momentos que dedican a ver

Tabla 15. Significacidn de las diferencias en el rendimiento segin & ndmero
de momentos al dia en que el alumno ve telayision

0 veces 1 vez/dia 2veces/dia  3veces/dia 4 veces/dia

@ Ofererean sstasatoaments spatcatny 5 AL 1es Aozt
Ne el Sherereas sva v

la television, La tendencia de las diferencias en el rendimiento en relacion con esta
variable se manifiestan en el mismo sentido en las tres areas evaluadas.

Se puede comprobar que no existen diferencias en los resultados de los alumnos
que ven television en tres momentos y los que la ven en dos momentos del dia, que,
ademas, son los que obtienen los resultados significativamente mas altos.
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Los resultados de los alumnos que ven television en un tinico momento del dia no
se diferencian de los que, por el contrario, la ven en cinco momentos diferentes,
pero son significativamente mas bajos que los que obtienen los alumnos de los otros
grupos en que se ha dividido la variable.

Por otro lado, no existen diferencias entre los resultados de los alumnos que ven
television en cinco momentos diferentes del dia y los de aquéllos que o no la ven
nunca o lo hacen solo una vez al dia.

Por su parte, los alumnos que ven televisiéon en cuatro momentos del dia obtie-
nen significativamente mejores resultados que los que ven television tanto en un
momento del dia como en cinco diferentes y no se diferencian de los que nunca
ven television.

Aunque los chicos y los alumnos de centros publicos ven significativamente mas
television que las chicas y los alumnos de los centros privados, respectivamente, y
que estas diferencias son significativas, al relacionar esta variable con el rendimien-
to, las diferencias desaparecen, ya que en todos los casos la media de los momentos
que los alumnos ven television, atendiendo al sexo y a la titularidad de los centros,
esta dentro del rango de los alumnos con mejor rendimiento (entre dos y tres
momentos diarios de television).

CLIMA FAMILIAR Y ESCOLAR
Relacién con los padres

Para conocer la opinidn de los alumnos sobre la relacion que mantienen con sus
padres, se han hecho quince preguntas dobles, de manera que en todas ellas se
dieran respuestas por separado de la relacion que tienen tanto con el padre como
con la madre. Se ha hallado la correlacion existente entre las dos respuestas que
el alumnado dio a cada pregunta y se ha comprobado que la mas baja es de 0.569.
Este nivel de correlacion permite tomar, para cada pregunta, la puntuacion media
de la doble respuesta dada por el alumno y, de esta forma, facilitar los analisis. A
continuacion, las preguntas se han agrupado en tres factores que explican el 45%
de la varianza,

Los factores se han definido de la siguiente forma:

» Factor 1: Padres implicados en el proceso educativo de sus hijos en el ambito
escolar. Los alumnos consideran que sus padres acuden a las reuniones del colegio,
hablan con los profesores, se preocupan por lo que hacen en la escuela y por las
relaciones que mantienen con sus companeros y hablan con ellos de las expectati-
vas sobre futuros estudios. Este factor explica el 29% de la varianza.



* Factor 2: Padres implicados en el desarrollo personal y educativo de sus hijos.
Los alumnos manifiestan que se llevan bien con sus padres, que éstos comprenden
sus problemas, se preocupan por sus estudios, les animan a hacer las cosas bien y
revisan sus calificaciones. Este factor explica el 8% de la vananza,

* Factor 3: Padres preocupados por los habitos de trabajo de sus hijos. Los alum-
nos afirman que sus padres les obligan a estudiar, les preguntan si han hecho los
deberes y les dicen que se porten bien en clase y que ayuden en las tareas de casa.

Este factor explica el 8% de la varianza.

Grafico 28, Puntuaciones factonales promedo de los
alumnos en relacion con los padres segin el sexo
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Gréfico 29. Puntuaciones factonales promedio de los alumnos en
relaciones con les padres segun fa ttularidad de los centros
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los alumnos que sus
padres estan implicados
en su desarrollo personal
y educativo, menos con-
sideran que lo estén en el
ambito puramente esco-
lar o en los habitos de
trabajo.

Diferencias segun el sexo de
los alumnos y fa titulandad

de los centros

No existen diferencias
significativas en la rela-
cion que los alumnos
mantienen con sus pa-
dres que esté relaciona-
da con alguna de las dos

estratificaciones, salvo

en el caso del tercer fac-
tor: padres preocupados
por los habitos de trabajo
de sus hijos, en el que hay
diferencias, por un lado,
entre chicos y chicas vy,
por otro, entre alumnos

de centros publicos y privados. Son los chicos y el alumnado de los centros publi-
cos los que consideran que sus padres insisten mas en sus habitos de trabajo (gra-

ficos 28 y 29).
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Relacion entre padres implicados en el proceso educative de sus hijos en el ambito escolar y
los resultados que obtienen los alumnas en las pruebas de rendimiento

Para relacionar el factor padres implicados en ¢l proceso educativo de sus hijos en el
ambito escolar con el rendimiento, se han dividido las puntuaciones de los alumnos
en dicho factor, ordenadas de menor a mayor, en cuatro intervalos. Cada uno de
ellos esta formado por un 25% de alumnos, de manera que el primer intervalo
—puntuacion baja- esta formado por el 25% de los sujetos que menos puntiian en
el factor, le siguen los intervalos de puntuaciones media baja y media alta, para ter-
minar con el de puntuacién ala, formado por el 25% de los alumnos que mas pun-
taan en el factor.

Se ha observado que existen diferencias significativas en los resultados que obtienen
los alumnos en las tres dreas evaluadas que estan relacionadas con una mayor o
menor puntuacion en el factor padres implicados en el proceso educativo de sus hijos en
el ambito escolar (grafico 30). Los alumnos con puntuaciones intermedias en este

Gréfico 30, Diferencias en el rendimiznto en funcidn de fa implicacidn de los padres
en el proceso educativo de sus hijos
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factor obtienen el rendimiento mas alto en las tres areas. Parece que, tanto una
implicacion excesiva como escasa de los padres en el proceso educativo de sus hijos
esta relacionada con un rendimiento mas bajo.

En la tabla 16 se senala la significacion de las diferencias en los resultados obte-
nidos en las areas evaluadas, segun la puntuacién obtenida por los alumnos en
este factor. Los alumnos con una puntuacién media alta y media baja tienen un
rendimiento significativamente mas alto en las tres areas que los que se encuen-
tran en los intervalos extremos.



Al no existir diferencias en

g : Tabla 16. Significacitn de las dilerencas en el rendimiento:
la valoracion que los en funcion de la imphcaciin de los padres en el
alumnos hacen de la impli- proceso educativo de sus hijos
cacion de los padres en el
proceso educativo de sus L Sanie | Whises

hijos que estén relaciona-
das con el sexo de los
alumnos o con la titulari-
dad del centro, no se ana-
lizara la relacion entre este
factor y las dos estratifica-
ciones.

Relacion entre implicacion de los padres en el desarrollo personal y educativo de sus hijos y

los resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Existen diferencias significativas en los resultados que obtienen los alumnos en las
tres areas evaluadas que estan relacionadas con una mayor o menor puntuacion (1
baja, 4 alta) en implicacion de los padres en el desarrollo personal y educativo de sus hijos
(grafico 31). Sin embargo, no hay una relacion lineal entre la puntuacion en el fac-
tor y el rendimiento alcanzado, lo que hace dificil dar una explicacion, aunque los
alumnos con alta puntuacion en implicacion de los padres en ¢l desarrollo personal y

educativo de sus hijos obtienen un rendimiento mas alto en las tres areas.

Grafico 31 Diferencias en el rendimiento en funicin de la implicacion de los padres
en el desarrollo personal y educativo de sus hagos
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Al no existir diferencias en la valoracion que los alumnos hacen de la implicacion de
los padres en el desarrollo personal y educativo de sus hijos que estén relacionadas con
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el sexo de los alumnos o la titularidad del centro, no se analizara la relacion de este
factor teniendo en cuenta las dos estratificaciones.

Relacion entre preocupacion de los padres por los habitos de trabajo de sus hijos y los resul-
tados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Existen diferencias significativas en los resultados que obtienen los alumnos en
las tres areas evaluadas que estdn relacionadas con una mayor o menor puntua-
cion en el factor preocupacion de los padres por los hébitos de trabajo de sus hijos

&aﬁmnwuwaamamﬁfmmmmuhm&mm
por los habitos de trabajo de sus fijos
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(grafico 32). Los alumnos con puntuaciones mas bajas son los que obtienen un
rendimiento mas alto. Por consiguiente, parece que los padres se preocupan mas
por los habitos de trabajo

Tabla 17. Significacion de 1as diferencias en el rendimiento de sus hijos cuanto peor
Igniticacion Pt e s
i OO WS BFE s s los reslados e et
obtienen.
Baja | Medabaja | Medaala
En la tabla 17, se senala la
significacion de las diferen-
cias en los resultados obte-
nidos en las 4reas evaluadas

segin la puntuacion obte-

® Oiferencias estadisticamente uigadicativas n 123 tres dreas 2
" No xisten (ferencias syniicatives nida por los alumnos en

@ W) Diferencias mgndicativas sl en maemiticas
= este factor.

Las tendencias de las diferencias en el rendimiento, en relacion con el factor, se
manifiestan en el mismo sentido en las tres areas evaluadas aunque con algunas



diferencias ya que los alumnos con puntuacion baja obtienen un rendimiento sig-
nificativamente mis alto que los que estan en el resto de los intervalos. Solo en el
area de matematicas existen diferencias significativas entre los resultados de los
alumnos que tienen las dos puntuaciones mas bajas en el factor.

Al relacionar este factor con el rendimiento, teniendo en cuenta el sexo de los alum-
nos, se observa que la tendencia del factor es la misma que la del analisis global. En
la tabla 18, aparece la significacion de las diferencias encontradas.

Tanto los chicos como las chicas con puntuaciones mas altas en el factor obtienen
un rendimiento significativamente mas bajo y éste no se dilerencia signilicativa-

Tabla 18. Significacion de lps diferencias en el rendimiento en funcidn de
1a preocupacion de los padres por los hibitos de trabaio

de sus hijos segin &l sexc
Baja Media baja Media alta
Chica Chico Chica Chico Chica Chico

B (O, M) Dierencias sqri en o el Meo y

mente de los que tienen una puntuacion media alta. La relacion que tienen los
demas intervalos con el rendimiento no es la misma para las chicas que para los
chicos. Entre las primeras las diferencias son mayoritariamente significativas, al
menos en lengua y matemdticas, mientras que entre los chicos no hay diferencias
significativas.

Resumiendo, tanto las chicas como los chicos, cuanto mas punttan en el factor mas
bajo es su rendimiento, aunque entre las chicas hay mas diferencias en los interva-
los que entre los chicos. Existe, pues, una relacién inversa entre preocupacion de los
padres por los habitos de trabajo de sus hijos y el rendimiento.

Si se analiza la relacion de este factor con el rendimiento teniendo en cuenta la titu-
laridad de los centros, las tendencias de las diferencias en el rendimiento son las
mismas en los dos tipos de centro, y no se aprecian diferencias entre uno y otro.

Asi pues, con independencia de la titularidad de los centros, los alumnos que mas
puntian en el factor preocupacion de los padres por los habitos de trabajo de sus hijos
obtienen un rendimiento mas bajo. Vuelve, por tanto, a repetirse la relacion inver-
sa entre las puntuaciones en el factor y el rendimiento.
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Relacion con los companeros

Para conocer la opinion de los alumnos sobre sus comparieros se han hecho siete
preguntas que han dado lugar a dos factores que explican el 57% de la varianza.

Los factores se han definido de la siguiente forma:

» Factor 1: Comportamiento de los companeros en clase. Alumnos que perciben
que sus companeros se portan bien en clase, son buenos estudiantes y respetan al
profesorado. Este factor explica el 36% de la varianza.

* Factor 2: Relaciones entre companeros. Alumnos que consideran que sus com-
pafieros se meten y se pelean con ellos y también unos con otros. Este factor expli-
cael 21% de la varianza.

La correlacion entre los dos factores es negativa, Cuanto mejor consideran los alum-
nos (ue sus companeros se comportan en clase, menos los perciben como malos
companeros.

Diferencias segun el sexo de los alumnos v |a titularidad de los centros

Existen diferencias significativas entre chicos y chicas tanto en la percepcion del
comportamiento de sus companeros en clase como en las relaciones que mantienen
entre ellos (grafico 33).

Las chicas son mas exigentes que los chicos a la hora de valorar el comportamiento
de los companeros en clase aunque, al mismo tiempo, manifiestan que éstos, en
general, se pelean o se

meten menos con ellas.  gegfen 33, puntuaciones factoriales promedio de fos alumnas en
Los chicos tienen una opinion sobre la relacion con los compafieros segin el sexo
vision contraria a la de
las chicas de sus relacio- 015
nes con los companeros. o

.
La percepcion del com- 0 —- -———
portamiento de los com- o
paferos en clase es muy &
similar entre los alumnos i
de centros publicos y pn- o st b e i
vados. Sin embargo, a la 8 Chicos B Chicos

hora de juzgar las relacio-

nes entre ellos, los alum-

nos de los centros publicos consideran que sus comparieros se pelean entre si y con
ellos mas de lo que lo piensan los alumnos de centros privados (grafico 34).



También se les ha pre-
Gréfico 34. Puntuationes factonales promedio de fos alumnos
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miento de los companeros
en clase y los resultados
que obtienen en las pruebas de rendimiento

Existen diferencias significativas en los resultados que obtienen los alumnos en las
tres areas evaluadas que estan relacionadas con una mayor o menor puntuacion en
el factor comportamiento de los companeros en clase (grafico 35). Los alumnos con

puntuaciones intermedias en este factor obtienen el rendimiento significativamente

mas alto (tabla 19) en las tres dreas. Parece que las puntuaciones intermedias reco-
gen posiciones moderadamente criticas, mientras que las puntuaciones extremas
suponen, en el caso de la puntuacion baja, una actitud hipercritica, y en el caso de
la puntuacion alta, un criterio muy laso y, en ambos casos, los alumnos con estas
puntuaciones obtienen el rendimiento significativamente mas bajo.

Grafico 35. Diferencias en el rendimiento segln 3 puntuacion en

comportamiento de los compafieros
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Tabla 19. Significacion de las diferencias
en el rendimiento en relacién con la puntuacion

@ Diterencias estadisticamante significativas e las tres dreas

o ewstan oferencias sgnificativas

Como ya se ha comentado
anteriormente, no existen
diferencias en la valoracion
que los alumnos hacen del
comportamiento de los
companeros en clase que
estén ligadas a la titulari-
dad de los centros, pero las
chicas sf son mas exigentes
que los chicos a la hora de
valorar dicho comporta-
miento. Sin embargo, co-

mo las diferencias encontradas en el rendimiento en relacion con este factor y con
el sexo de los alumnos son escasas, no se van a analizar.

Relacion entre el factor relacion entre companeros y los resultados obtenidos en las pruebas

de rendimiento.

Existen diferencias significativas en los resultados que obtienen los alumnos en las
tres areas evaluadas que estan relacionadas con una mayor o0 menor puntuacion en
el factor relacion entre los companeros (grafico 36). Los alumnos con puntuaciones
bajas (ningun problema de relacion) obtienen el rendimiento mas alto en las tres
dreas y éste va descendiendo a medida que la puntuacion es mas alta (aumentan los

problemas de relacion).

Grafico 36. Biferencias en el rendimiento
seqlin las relaciones con los compafieros
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En la tabla 20, se sefiala la significacion de las diferencias en los resultados obteni-
dos en las areas evaluadas segun la puntuacion de los alumnos en este factor. Los



alumnos que tienen una puntuacion baja obtienen el rendimiento mas alto en las
tres dreas, aunque no hay diferencias significativas con el que obtienen los alumnos
con puntuacion media
baja. Los que tienen una

puntuacion alta son los rendimsento segin ios problemas de
que obtienen el rendimien- reiacion entre compaieros

to significativamente mas
bajo. No existen diferen-
cias en el rendimiento de
los alumnos que se en-
cuentran en los intervalos
intermedios, salvo en el
area de lengua,

Las chicas y los alumnos

de centros privados tienen

puntuaciones en relacion con los companeros significativamente mas bajas que los
chicos y los alumnos de centros publicos respectivamente; por ello se va a analizar
este factor teniendo en cuenta el sexo de los alumnos y la titularidad de los centros.

La tendencia de la relacion de este factor, al tener en cuenta el sexo de los alumnos, es
la misma que en el analisis global, que, a medida que aumenta la puntuacion, los resul-
tados son mas bajos.

La tabla 21 muestra la significacion de las diferencias en los resultados obtenidos en
las areas evaluadas segun la puntuacion de los chicos y chicas en este factor. Tanto
los chicos como las chicas. cuando tienen una puntuacion alta, obtienen un rendi-

Tabla 21 Sigrsficacién de las diferencias en el rendimiente
en funcidn de los probilemas de relacitn
entre compafieros y el sexo

@ Diterencias estadisticamente signdicativas en las tres breas
No sgten diferencas sgnihtHivas
@ (M) Diterencias signiticativas en matematicos

miento significativamente mas bajo que el logrado por los que estan en cualquiera
de los otros intervalos. Cuando las chicas tienen puntuaciones medias altas consi-
guen un rendimiento significativamente mas bajo que el que logran las que tienen
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menos puntuacion; sin embargo, para los chicos no supone ninguna diferencia.
Parece, pues, que los resultados de las chicas estan mas relacionados con este factor
que los de los chicos.

En resumen, tanto los chicos como las chicas obtienen mejores resultados cuanto
mejor es la relacion que existe entre los comparieros, aunque hay mas diferencias
significativas en los resultados de las chicas que de los chicos, que estan relaciona-
das con este factor.

Vuelve a suceder lo mismo que en el analisis global al relacionar los resultados con
este factor teniendo en cuenta en este caso la titularidad de los centros; a medida
que aumentan las puntuaciones, tanto en los centros privados como en los publi-
cos, el rendimiento de los alumnos va siendo mas bajo.

En la tabla 22, aparece la significacion de las diferencias. Como puede apreciarse,
no existen diferencias que sean significativas entre los alumnos de centros priva-
dos. Entre los alumnos de centros ptblicos su rendimiento es significativamente
mas bajo cuando tienen puntuaciones altas en el factor (muchos problemas de rela-

Tabla 22. Significacidn de las diferencias en el rendimiento en funcion
de los problemas de relacin entre compafieros
¥ la titularidad de los centros

| Baja _ Media haja Media alta
Piblico ~ Prvade  Poblico | Privado | Piblico | Privado

cion). El rendimiento mas alto esta relacionado con una puntuacién baja y media
baja en el factor. Parece, pues, que entre los alumnos de centros publicos existe una
mayor relacion entre los problemas de relacion entre companeros y los resultados
que obtienen.

Opinion sobre el profesorado
Para conocer lo que los alumnos piensan de sus profesores, se han realizado seis
preguntas, que se han agrupado en dos factores y que explican el 66% de la

varianza.

Los factores se han definido de la siguiente forma:



- Factor 1: Sausfaccion general con el profesorado. Los alumnos consideran que
sus profesores son simpaticos, explican bien, son justos evaluandolos, saben y se
sienten apreciados por ellos. Este factor explica el 50% de la varianza.

* Factor 2: Exigencia del profesorado. Los alumnos consideran que la cualidad
que mejor describe al profesorado es la exigencia. Este factor explica el 17% de

la varianza.

No existe correlacion entre ambos factores. Parece, pues, que la satisfaccion que los
alumnos tienen con sus profesores no se ve influida por el nivel de exigencia que

€s10s muestren.

Existen diferencias sig-
nificativas entre chicos
y chicas en los dos fac-
tores. Las chicas puntu-
an mas en los aspectos
que hacen referenciaa la
satisfaccion con el pro-
fesorado, mientras que
los chicos estan menos
satisfechos y los conside-
ran mds exigentes (grafi-
co 37).

También existen diferen-
cias en la opmion que
los alumnos tienen de
sus profesores en fun-
c16n de la titularidad del
centro en el que estudian
(grafico 38). Para los
alumnos de los centros
publicos sus profesores
son, ante todo, agrada-
bles, justos. explican
bien y. ademas, se sien-
ten apreciados por ellos.
Por el contrario, los a-
lumnos de los centros
privados destacan mas su
nivel de exigencia.

1Nos y la triviancac ae 1as centros

Grafico 37. Puntuaciones factoriales promedio de los alumnos en
opinidn acerca del profesorado segin &l sexo
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Grafito 38 Puntuaciones factonales promedio de los
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Relacion entre la satisfaccion con el profesorado y los resultados que obtienen los alumnos

en las pruebas de rendimiento.

Existen diferencias significativas en los resultados que obtienen los alumnos en las
tres areas evaluadas que estan relacionadas con una mayor o menor puntuacion en
el factor satisfaccion con el profesorado (grafico 39). Parece que, a medida que aumen-
ta la satisfaccién de los alumnos con el profesorado, también aumenta su rendi-

Grafico 39. Diferencias en el rendimiento en funcidn de la satisfaccin
rofesorado

de los alumnos con el p
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miento, salvo cuando la satisfaccion es muy alta, lo que probablemente indique,
mas que una satisfaccion real, una idealizacion del profesorado que no se ve refle-
jada en un mas alto rendimiento.

En la tabla 23, se senala la
significacion de las diferen-
cias en los resultados obte-
nidos en las areas evaluadas
segun la puntuacion de los
alumnos en este factor
Parece que la relacion de
este factor con el rendimien-
to en las distintas areas no
tiene la misma intensidad.
Asi, en conocimiento del
medio no existen préctica-
mente diferencias significa-

Tabla 23. Significacién de las diferencias én el
rendimiento seglin el nivel de satisfaccion
de los alumnos con el profesorada

@ Diterencias estadisticaments significativas en las res Sreas
P iconci e
@ (LW Diterencias significativas an keogud y matemticas

tivas; en matematicas los alumnos que tienen una puntuacién media alta obtienen un
rendimiento significativamente mas alto que los del resto de los intervalos; y en lengua



las diferencias significativas se dan entre los que puntiian mas bajo. que obtienen el ren-
dimiento también mas bajo, y el logrado por los que estan en el resto de los intervalos.

Las chicas estan significativamente mas sausfechas con el profesorado que los chicos y
al analizar este factor teniendo en cuenta el sexo de los alumnos, tanto las chicas como
los chicos que tienen una puntuacion baja, media bhaja o, por el contrario, alta, obtienen
un rendimiento mas bajo.

Tabla 24. Significacion de las diferencias en el rendimiento
en funcidn de la satisfaccidn de fos alumnos
ton e profesorada y el sexo

@ M etatComeete Lgptc e @ T enas
Mo eaciten difetunnun v oatvme
O 1) Do St LI £ g ) S

La tabla 24 muestra la significacion de las diferencias en los resultados obtenidos
en las dreas evaluadas segin la puntuacion de los chicos y chicas en este factor.
Como puede observarse, las puntuaciones de las chicas en conocimiento del medio
no se ven afectadas por la satisfaccion de los alumnos con el profesorado. Los chi-
cos tienen mas diferencias significativas en sus resultados en relacion con la satis-
faccion con el profesorado que las chicas, aunque en ambos casos son escasas y
entre puntuaciones extremas.

Tabla 25, Significacion de las diferencias en el rendimiento
en funciGn dei nwel de satisfacodn con el profesorado
y la titulandad de los centros

Baja Media baja Media alta
Piblico Privado Piblico Privado Piblico Privado

Como conclusion, podria decirse que el nivel de satisfaccion que las chicas tienen
con sus profesores practicamente no se refleja en unos mejores o peores resultados,
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mientras que, entre los chicos, un nivel de satisfaccion intermedio con el profeso-
rado supone un rendimiento significativamente mas alto,

La tendencia de la relacion del factor con el rendimiento de los alumnos, teniendo
en cuenta la titularidad de los centros, es la misma que la del analisis global. La tabla
25 senala la significacion de las diferencias encontradas.

Lo primero que puede observarse es que entre los alumnos de centros privados las
diferencias que se dan en los resultados, en relacion con este factor, no son significati-
vas. Si se aprecian algunas entre los resultados de los alumnos de centros publicos. En
todas las areas, los alumnos con puntuacion baja en el factor obtienen un rendimien-
to significativamente mas bajo que los que estan en los otros intervalos. Ademas, en el
area de lengua, los alumnos con puntuaciones media alta también obtienen un rendi-
miento significativamente mas alto que los que tienen una puntuacion media baja.

En resumen, la satisfaccion de los alumnos con el profesorado no tiene reflejo sig-
nificativo en el rendimiento de los alumnos de centros privados. Sin embargo, entre
los alumnos de centros publicos una moderada satisfaccion en la relacion con los
profesores se ve reflejada en un rendimiento mas alto.

Relacion entre ia exigencia del profesorado y los resultados que obtienen los alumnos en las
pruebas de rendimiento.

Existen diferencias significativas en los resultados que obtienen los alumnos en las tres
areas evaluadas que estan relacionadas con una mayor o menor puntuacion en el factor
exigencia del profesorado (grafico 40). Como puede observarse, los alumnos que tienen

Gréfico 40. Diferencias en af rendintiento ea funcidn def mivel
de exigencia del profesorado
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la puntuacion mas baja en el

" i Tabla 26. Signeficacitn de las dferencas en &l
[a?lor o.btle:?nen un I'EI'ldll. 3 e glewslyp s mmnch
miento inferior a la media del profesorado
global.

La tabla 26 senala la signi-
ficacion de las diferencias
encontradas en el rendi-
miento que, como puede
verse, solo existen entre los
resultados de los alumnos
que puntian mas bajo en
el factor y los que se en-
cuentran en el resto de los intervalos. Unicamente en el area de conocimiento del
medio existen diferencias significativas entre el rendimiento de los alumnos con una
puntuacion media baja en el factor y los que la tienen media alta y alta.

Los chicos puntian significativamente mas alto que las chicas en el nivel de exigencia
del profesorado; sin embargo, la tendencia de la relacion del factor con el rendimiento
es la misma que la del analisis global; esto es, tanto los chicos como las chicas, cuan-
do tienen en este factor una puntuacién baja, obtienen un rendimiento inferior a la
media global.

Tabia 27. Significacion de las diferencias en &l rendimiento en las tres
areas evaluadas en funcion del nivel de exigencia
del profesorado y del sexo

La tabla 27 senala las diferencias que son significativas en el rendimiento en rela-
cion con el nivel de exigencia del profesorado. La relacion de las tres dreas con el
factor sigue la mismas tendencias generales, ya que tanto los chicos como las chicas
con puntuaciones mas bajas en el factor son los que tienen un rendimiento signifi-
cativamente mas bajo. Esto es, cuando los chicos y chicas consideran que sus pro-
fesores son poco exigentes, su rendimiento es significativamente mas bajo. Como
los chicos son los que puntuan mas alto, parece que la relacion de este factor con el
rendimiento puede beneficiarles.
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Cuando se tiene en cuenta la titularidad, se repite la tendencia de la relacion del fac-
tor con el rendimiento de los alumnos.

En la tabla 28, se senala la significacion de las diferencias encontradas. Los alumnos de
centros publicos con puntuacion baja en el factor exigencia del profesorado obtienen un

Tabia 28. Significacion de las diferencias en el rendimiento
en funcidn del nivel de exigencia del profesorado
¥ fa titularidad de los centros

rendimiento significativamente mas bajo en todas las dreas que el del resto de los
intervalos. Entre los alumnos de centros privados ocurre lo mismo en el area de
matematicas, mientras que en conocimiento del medio y lengua no existen diferen-
cias significativas en el rendimiento logrado por los alumnos con puntuacién baja y
media baja.

En cualquier caso, con independencia de la titularidad de los centros, los alumnos
que consideran que sus profesores son poco exigentes obtienen un rendimiento sig-
nificativamente mas bajo.

Normas y Disciplina

Para conocer la opinién de los alumnos sobre las normas que rigen su clase y el
nivel de disciplina que hay en ella, se han realizado diez preguntas, las cuales se
agruparon en tres factores que explican el 52% de la varianza.

Los factores se han definido de la siguiente forma:

* Factor 1: Orden y disciplina. Los alumnos manifiestan que sus profesores dialo-
gan con ellos si no se portan bien y les felicitan si se portan bien, tienen asignadas
unas tareas en la clase y son castigados con puntos negativos cuando no siguen las
normas. Este factor explica ¢l 27% de la varianza.

+ Factor 2: Quién establece las normas. Los alumnos senalan que las normas del
colegio las pone el director y las de la clase, el profesor y. cuanto mas se da esta



situacion, menos participacion consideran que tienen ellos en el establecimiento de
las normas que rigen la clase. Este factor explica el 13% de la varianza.

* Factor 3: Respeto por las normas de la clase. Los alumnos consideran que en
sus clases se respetan las normas y que ellos colahoran para que se respeten y se
mantenga un orden para poder trabajar. Este factor explica el 12% de la varianza.

Existe una correlacion positiva entre el factor 1y 2 y negativa de ambos con el 3,
de manera que se puede concluir que cuanto mas piensan los alumnos que en el
colegio y en la clase existen unas normas impuestas por el director y el profesor, con
sanciones para quien las incumpla, perciben que menos las respetan y menos cola-
boran para mantenerlas.

Grafico 41. Puntuaciones factoriales promedio de los alumnos en
Diferencias segin el sexo de Ias farmas de percibir las pormas de disciplina segun el saxo
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te mas que los chicos que ol e s gl
en sus clases se respetan
las normas de disciplina
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(grafico 41).
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el director puntuan mas

alto los alumnos de cen-

tros privados, mientras que en el ultimo, respeto por las normas de clase, son los
alumnos de centros publicos los que tienen una puntuacion mas ala (grafico 42).
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Relacion entre el orden y la disciplina v los resultados que obtienen los alumnos en las prue-
bas de rendimiento.

Existen diferencias significativas en los resultados que obtienen los alumnos en las
tres areas evaluadas que estin relacionadas con una mayor o menor puntuacion en
el factor orden y disciplina (grafico 43). Como puede apreciarse, una puntuacion alta
en el factor esta relacionada con un rendimiento bajo.

Gréfico 43. Diferencias en el rendimiento en funcién del
nives de orden y disciplina
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La tabla 29 senala la signi- -
ficacion de las diferencias Tabla 29. Significacion de las diferencias en el

. resdimiznto segln el nivel de orden
encontradas que, como pue- ¥ disciplina
de verse, son muy pocas. El
rendimiento de los que Baa Mediabaja  Media alta

puntuan alto en orden y dis-
ciplina es significativamente
mas bajo que el logrado por
los que tienen una puntua-
cion media alta, que son los
que consiguen el rendi-
miento mas alto.

Se ha comprobado que entre chicas y chicos no hay diferencias significativas en este
factor, pero si por titularidad de los centros; siendo la tendencia de la relacion del
factor con el rendimiento la misma que la del analisis global.

La tabla 30 senala la significacion de las diferencias. En primer lugar, entre los alum-
nos de centros privados no se aprecia ninguna diferencia en su rendimiento que esté



relacionado con este factor. Entre los alumnos de centros publicos, los que tienen
una puntuacion alta en el factor, esto es, los que consideran que es alto ¢l nivel de
orden y disciplina, obtienen el rendimiento significativamente mas bajo.

Tabla 30. Significacion de 1as diferencias en el rendimiento
en funcién del orden y &a dsoipline y de 5
titularidad de ios centros
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Relacion entre el raspeto por las normas de clase y los resultados que obtienen los alumnos
n las pruebas de rendimiento.

Existen diferencias estadisticamente significativas en el rendimiento de los alumnos
que estan relacionadas con una mayor o menor puntuacion en el factor respeto por
las normas de clase (grafico 44), en el que, como puede verse, los alumnos con pun-
tuaciones mas bajas en el factor obtienen un rendimiento mas bajo que el de la
media global en las tres areas.

Grafico 44, Diferencias en &l rendimiento en funcidn del
respelo por 135 normnas de clase
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] _ La tabla 31 senala la signifi-
(L SO RIS, cacion de s dierencs
en funci6n del respeto por las normas de clase que, como puede apreciar-

se, solo se dan entre los
resultados de los alumnos
con puntuaciones mas ba-
jas y los que obtienen los
que se encuentran en los
otros intervalos del factor.

Baja Media baga Media alta

Las chicas puntuan signifi-
cativamente mas alto que
los chicos en respeto por las normas de clase, aunque las tendencias son las mismas
que las senaladas en el analisis global.

La significacion de las diferencias aparecen en la tabla 32, en la que puede obser-
varse que solo los alumnos con puntuaciones mas bajas en el factor obtienen un

Tabla 32. Significacién de fas diferencias en el rendimiento
en funcidn del respeto por las normas de clase
y el sexo de los alumnos

@ Dilerencuas estadshcaments signdicatvas = 103 tres doess
No sxsten dierencias sigrificativas.
@ 1) Dierencas wyndicalivas en iengua

rendimiento significativamente mas bajo que el logrado por los de los demas
intervalos, en todas las materias, en el caso de los chicos, y solo en lengua, en el
de las chicas.

No existen diferencias significativas en los resultados que estén relacionadas con
cualquier otra puntuacion en el factor.

En resumen, podria decirse que, cuando las chicas y los chicos consideran que en
sus clases hay poco respeto por las normas de clase, obtienen un rendimiento sig-
nificativamente mas bajo que si consideran que ese respeto es mayor. Sin embargo,
si hay un alto respeto por las normas de clase, en el caso de las chicas y en las areas
de conocimiento del medio y matematicas, su rendimiento baja y no es significati-
vamente distinto de cuando consideran que el respeto es escaso.



Al igual que las chicas, los alumnos de centros publicos puntian mas alto que los de
centros privados en respeto por las normas de clase, pero nuevamente la tendencia de la
relacion del factor con el rendimiento es la misma que la senalada en el analisis global.

La significacion de las diferencias aparece en la tabla 33, en la que, como puede obser-
varse, solo se aprecia que el rendimiento de los alumnos con puntuaciones mas bajas
en el factor es significativamente mas bajo que el del resto; esto es, con independencia
de la ttulandad de los centros, cuando los alumnos consideran escaso el nivel de res-
peto por las normas de clase, su rendimiento es significativamente mas bajo.

Por ultimo, no existen diferencias en el rendimiento de los alumnos en las areas eva-
luadas que tengan relacion con una mayor o menor puntuacion en el factor quién
establece las normas.

Tabla 33. Swynificacion de las diferéncias en el rendimiento en funcion
del respeto-por {as normas de clase
y Ia titularidad de los centros

Piblica Privado Puibleco Privado Pliblico Privado

Actitud hacia el centro y la actividad escolar

Las once preguntas realizadas para conocer la opinion de los alumnos sobre el centro
en ¢l que estudian se han agrupado en tres factores que explican el 48% de la varianza.

Los factores se han definido de la siguiente forma:

* Factor 1: Adaptacion a la vida escolar, motivacion por el trabajo y gusto por la
participacion. Los alumnos manifiestan que su colegio tiene unas normas razona-
bles, que en ¢l aprenden cosas interesantes, que quieren sacar buenas notas y hacer
los deberes para ir bien en los estudios, que les gusta responder a las preguntas en
clase y trabajar con los companeros. Este factor explica el 36% de la varianza.

* Factor 2: Autonomia y satisfaccion con la actividad escolar. A los alumnos les
gusta ir al colegio y el trabajo que realizan en clase, sobre todo el trabajo individual.
Valoran positivamente que les ensefien a usar el tiempo libre y a ser independien-
tes. Este factor explica el 12% de la varianza.

IE



El factor 1 correlaciona positivamente con el factor 2; esto supone que cuanto mas
adaptado esta el alumno a la actividad escolar y mas importancia concede a las
notas, a los deberes y a la participacion en clase, también le gusta mas el trabajo

auténomo, lo que hace en clase, ir al colegio y sentirse libre e independiente.

Diferencias sequn el sexo de
los alumnos y la titularidad
de los centros

Existen diferencias signi-
ficativas entre chicos y
chicas en los dos factores.
Las chicas se¢ adaptan
mejor a la vida escolar,
tienen una mayor motiva-
cién por el trabajo y les

Grafico 45. Puntuaciones factorialas promedio de los alumnos en
actitud hacia el centro y hacia la actividad escolar seatin el sexo
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pendientes (grafico 45). 015
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bio, en la satisfaccion con
la actividad escolar; los
alumnos de centros pu-
blicos se muestran mas satisfechos que los de centros los privados con lo que hacen
en las clases, les gusta mds ir al colegio y consideran que les ensenan a utilizar el
tiempo libre y a ser independientes (grafico 46).

W Centros piblicos ™ Centros privades

Relacion entre adaptacion a la vida escolar, motivacion por el trabajo y gusto por la pariici-
pacion’y los resultados que obtienen los alumnos en Ias pruebas de rendimiento.

Existen diferencias en el rendimiento de los alumnos en relacion con este factor,
como puede observarse en el grafico 47; sin embargo, esta relacion no es lineal y
por tanto es dificil hacer una interpretacion.



Esa circunstancia vuelve a repetirse cuando se analiza la relacion entre este factor
y el rendimiento teniendo en cuenta el sexo de los alumnos y la ntulandad de
los centros en los que estudian.

Grafico 47. Diferencias en el rendimiento en funcion de la adaptacion a la vida escolar,
Ia mativacion por & trabajo v el gusto por 13 participacién
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Relacion entre autonomia y satisfaccion con la actividad escolar y los resultados que obtie-
nen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Existen diferencias significativas en los resultados que los alumnos obtienen que
estan relacionadas con su nivel de autonomia y satisfaccion con la actividad escolar

Grafico 48, Dferencias en el rendimiento en funcidn del nivel de autonomia y
satisfacoibn con la achividad escalar
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(grafico 48). Cuanto mas alto punttan los alumnos en el factor, mas alto es también
su rendimiento.

La tabla 34 senala la signi-
ficacion de las diferencias
encontradas. Los alumnos
con puntuaciones mas
bajas en el factor tienen un
rendimiento significativa-
mente mas bajo que los
que se encuentran en el
resto de los intervalos. Los
que tienen una puntuacion
media baja logran un ren-
dimiento significativamen-
te mas bajo que los que
consiguen puntuaciones media alta y alta, en conocimiento del medio y matemati-
cas, y solo significativamente mas baja que los que tienen la puntuacion mas alta en
lengua.

Al analizar la relacion de este factor con los resultados teniendo en cuenta el sexo
de los alumnos, las tendencias son las mismas; esto es, vuelven a ser los chicos y

Tabla 35. Significacién de las diferencias en el rendimiento
en funcion del nivel de autonomia y satisfaccion con
T it ' i e 108 Bk
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é  Media alta @

Ata e | e | ew . Cem

® Deferencias estadishcamante Synficatves &n 19 tras Sreas
o existen diferencias significativas
@ (M) Diferancias significatrras en leagel y matemiticas

chicas con puntuaciones mas bajas los que obtienen los resultados significativa-
mente mas bajos (tabla 35).

En resumen, tanto los chicos como las chicas con bajo nivel de satisfaccion con
el nivel de autonomia y satisfaccion con la actividad escolar obtienen el rendimiento
significativamente mas bajo. Cuando ese nivel de satisfaccion es medio bajo, el
rendimiento obtenido es significativamente mas bajo que cuando estan altamen-
te satisfechos.



También existen diferencias en todas las areas en los resultados entre aquellos chi-
cos que tienen una puntuacion media baja y los que la tienen alta. En las chicas solo
ocurre en el area de lengua.

Cuando las diferencias se analizan teniendo en cuenta la titularidad de los cen-
tros, se repiten las tendencias de la relacion del factor con el rendimiento que se
han observado anteriormente. Esto es, con independencia de la titularidad. los
alumnos con bajo nivel de satisfaccion en relacion con el nivel de autonomia y

Tabia 36. Sigoificacién de las diferentias en el rendimiento
en funcién ded nived de autonomia y satsfaccdn can fa
actividad y 1a titulanidad de los centros

satisfaccion con la actividad escolar obtienen el rendimiento significativamente
mas bajo. Cuando ese nivel de satisfaccion es medio bajo, y solo entre los alum-
nos de centros publicos, el rendimiento obtenido es significativamente mas bajo
que cuando estan altamente satisfechos (tabla 36).

Ademas, los alumnos de centros publicos con puntuaciones media baja obtienen
un resultado significativamente mas bajo que el logrado por los de puntuacion
alta en las dreas de lengua y matematicas y media alta y alta, en conocimiento del
medio. Como puede apreciarse, existen mas diferencias significativas en el ren-
dimiento entre los alumnos de centros publicos que de privados, que estén rela-
cionadas con esta variable.

Faltas de asistencia a clase

El 64% de los alumnos no falta a clase mas de 4 ¢ 5 dias en todo el curso. El 21%
falta 2 6 3 veces por trimestre, el 5% tiene ese mismo namero de [altas, pero al mes.
Por ultimo, un 2% falta casi todas las semanas alguna vez.

Diferencias en las faltas a clase segin el sexc y la titularidad y el tamano de los centros

Mediante las pruebas de chi-cuadrado realizadas en funcion de las variables de estra-
tificacion, ha podido observarse que no existen diferencias significativas en el



190

numero de faltas que tienen los alumnos en relacion con su sexo y la titularidad del
centro en el que estudian,

PERCEPCION SOBRE ASPECTOS METODOLOGICOS

Forma de trabajo en clase

Para conocer la percepcion de los alumnos sobre la forma en que trabajan en clase,
se han realizado quince preguntas que, agrupandose en tres factores, explican el

42% de la varianza.

Los factores se han defini-
do de la siguiente forma:

» Factor 1: Trabajo par-
ticipativo, activo y tec-
nolégico. Los alumnos
manifiestan que el profe-
SOr cuenta con su opi-
nion a la hora de planifi-
car las actividades y pre-
gunta mientras explica;
ademas, en sus clases uti-
liza diapositivas, casetes
y videos; y, los alumnos

Gréfico 49. Puntuaciones factoriales promedio de los alumnos en
Ia percepcitn de las formas de trabajar en clase segin el sexo
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* Factor 2: Trabajo cla-
sico. Los alumnos ponen
de manifiesto que en
clase pueden preguntar
todas las dudas, que el
profesor explica los
temas y que realizan los
ejercicios del libro de
texto. Este factor explica
el 12% de la varianza

* Factor 3: Trabajo en
grupo. Los alumnos se-
fialan el tiempo que dedi-
can a trabajar en equipo

del encerado. Este factor explica el 22% de la varianza.

Grafico 50, Puntuaciones factoriales promedio de los alumnos

en |3 percepcion de las formas de trabajar en ciase
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y en parejas, o, por el contrario, a realizar un trabajo individual. Este factor explica
el 8% de la varnianza.

Existe una correlacion positiva entre los factores 1 y 3 y negativa de ambos con el 2,
Esto es, cuanto mas se trabaja en la clase de forma participativa, activa, haciendo uso
de material tecnologico, y en equipo, en menor medida se realiza un tipo de trabajo
clasico.

e

Diferencias segun el sexo de los alumnos y la titulandad de los centros

Como puede apreciarse en el grafico 49, existen diferencias significativas en la per-
cepcion que las chicas y los chicos tienen sobre la forma en que trabajan en clase.
Las chicas consideran que la forma de trabajo que realizan se ajusta al modelo cla-
sico, mientras que para los chicos es un trabajo participativo, activo y tecnologico.
No se aprecian diferencias a la hora de hablar del trabajo en grupo.

Los alumnos de los centros publicos consideran significativamente mas que los de
los centros privados que realizan un trabajo tanto participativo, activo y tecnologi-
co como un trabajo realizado en equipo (grafico 50). No se aprecian diferencias sig-
nificativas entre unos y otros al valorar el trabajo clasico.

Al analizar la relacion de los factores anteriormente descritos, se va a tener en cuen-
ta la percepcion global de lo que se hace en las clases. Por ello, los analisis se van a
llevar a cabo también de forma global y teniendo en cuenta la titularidad de los cen-
tros, ante la posibilidad de que sean dos realidades distintas.

Relacion entre trabzajo participativo, active y tecnologico ¥ los resultados gue obtienen los

alumnos en las pruebas de rendimiento

Para relacionar el factor trabajo participativo, activo y tecnologico con el rendimiento, se
han dividido las puntuaciones de los alumnos en dicho factor, ordenadas de menor a
mayor, en cuatro intervalos. Cada uno de ellos esta formado por un 25% de alumnos,
de manera que el primer intervalo —puntuacion baja~ esta formado por el 25% de
los sujetos que menos puntuan en el factor, le siguen los intervalos de puntuacio-
nes media baja y media alta, para terminar con el de puntuacion alta, formado por
el 25% de los alumnos que mas puntuan en el factor.

Existen diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan relacionadas con la
puntuacion obtenida en este factor (grafico 51). Cuanto mas alto puntian en €l, sus
resultados son significativamente mas bajos (tabla 37).

Resulta dificil explicar estos resultados, dado que no parece admisible que cuando
los alumnos tienen la percepcion de realizar un trabajo participativo, activo y tec-
nologico en clase obtengan peores resultados. Ante estos resultados, parece necesa-

191



Grafico 51. Diferencias en el rendimiento en funigién del nivel de trabajo
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Relacion entre trabajo clasice y los resultados que cbtienen los alumnos en las pruebas de
rendimiento.

Grafico 52. Diferencias en &l rendimiento en funcién del nivel de trabajo clasico
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En el grafico 52, puede observarse que existen diferencias en el rendimiento de los
alumnos que estan relacionadas con una mas alta o baja puntuacién en este factor.
La percepcion de realizar poco trabajo clasico o, por el contrario, hacerlo mucho
esta relacionado con un rendimiento mas bajo.

La tabla 39 senala la significacion de las diferencias. Tener una puntuacién baja en
el factor supone lograr un rendimiento mas bajo que si se obtiene una puntuacion
intermedia, e incluso alta en el area de lengua. Puntuar alto en el factor esta rela-
cionado con un rendimiento mas bajo que si se tiene una puntuacion intermedia.

No existen diferencias en la Tabla 39. Significacién de las diferencias en
percepeion del trabajo cla- = mﬁ?"&? -

sico que se realiza en las
clases que este relacionada Baja Media baja Media alta
con la trularidad de los

centros.

Relacion entre trabajo en
grupo y los resultados gue
obtienen los alumnos en las

pruebas de rendimiento.

El grafico 53 senala las diferencias en el rendimiento de los alumnos en relacion
con una mayor o menor puntuacion en el factor. Parece que los alumnos que
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Grafico 53. Diferencias en gl rendimiento en funcion

del nivel de trabajo en grupo
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consideran que trabajan

mas en grupo son los que Tabla 40. Significacidn de fas diferencias en
: e 7 los resultados segan el nive|

obtienen el rendimiento de trabajo en grupo

mas bajo.

La tabla 40 senala la signi-
ficacién de las diferencias
encontradas. En las tres
areas, los alumnos que
puntian mas alto en el fac-
tor obtienen un rendimien-
to significativamente mas
bajo que el obtenido por
los que se encuentran en los demas intervalos. También los de puntuacion media
alta consiguen resultados inferiores a los que tienen una puntuacion media baja y
baja, salvo en las dreas de lengua y matematicas, en las que no hay diferencias en
el rendimiento entre los se encuentran en una puntuacién baja o0 media baja en el
factor.

En consecuencia, y como resumen, los alumnos que desarrollan practicamente todo
su trabajo escolar en grupo son los que obtienen el rendimiento significativamente
mis bajo.

Existen diferencias en la percepcion del trabajo que realizan en grupo, que estan rela-
cionadas con la titularidad de centros. Los alumnos de los centros publicos pun-
tian significativamente mas alto en el factor; sin embargo. al cruzar este factor




con el rendimiento, teniendo en cuenta la titularidad de los centros, las tenden-
cias son las mismas que las senaladas en el analisis global.

En la wabla 41 aparece la significavividad de las diferencias encomradas. Son los
alumnos, sin distincion por titularidad de los centros, con puntuacion mas alta en
el factor los que obtienen el rendimiento significativamente mas bajo. En conoci-
miento del medio, los alumnos de uno y otro tipo de centros con puntuacion media
alta obtienen también un rendimiento significativamente inferior a los de puntua-
cion media baja.

Tabla 41 Significacidn de las diferencias en el rendimiento
en funcén del nivel de trabiyo en arupo
y de la titularidad de fos centros

. Baja Media baja Media alta
Pihlico Prvado Pabiico Privado Publico Privado
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. e | emn e |
Alta e ® @ ® 2 °
@ Diferencias estadist ficatreas en 25 tres drexs

mmmm
@ (O M) Diferencias significativas en cohocimiento del mediy y matomsticas

Ademas, entre los alumnos de centros privados en el area de matematicas, solo los
que tienen una puntuacion media alta logran un rendimiento significativamente
inferior a los que puntuan menos en el factor.

Asi pues, los alumnos de centros publicos y privadoes que trabajan en grupo con
mucha frecuencia obtienen un rendimiento significativamente mas bajo en todas las
areas y, ademas, en conocimiento del medio, los alumnos que realizan esta forma de
trabajo con bastante frecuencia obtienen un rendimiento significativamente inferior
a los que lo hacen con alguna frecuencia.

En el area de matematicas, los alumnos de centros privados que trabajan con bas-
tante frecuencia en grupo obtienen un rendimiento significativamente inferior a los

que trabajan con menor frecuencia de esta manera.

Formas de evaluacion
Para conocer la opinion de los alumnos sobre la forma en que son evaluados, se han
realizado siete preguntas que, agrupadas en tres factores, explican el 59% de la

‘varianza.

Los factores se han definido de la siguiente forma:
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* Factor 1: Evaluacion continua. El profesor revisa las actividades que se hacen en
clase, corrige los deberes y. mientras repasa la leccién, pregunta lo que los alumnos
saben sobre ella. Este factor explica el 29% de la varianza.

* Factor 2: Controles. Los alumnos realizan controles, que suelen ser escritos, des-
pués de cada tema y colaboran en la correccion de los deberes. Este factor explica

el 15% de la varianza.

* Factor 3: Autoevaluacion. Los alumnos se ponen a si mismos las notas en los
controles y actividades que realizan. Este factor explica el 14% de la varianza,

Existe una correlacion positiva entre el factor 1 y el 3 y negativaentre el 1 y el 2,
lo que supone que, cuanto mas realiza el profesor evaluacién continua, menos

recurre a evaluar con
controles y mas promue-
ve la autoevaluacion por
parte de los alumnos.

Diferencias segun el sexo de
los alumnos y la titulandad
de los centros

No existen diferencias
significativas entre chicos
y chicas en la percepcion
de la evaluacion continua
en sus estudios; sin em-
bargo, si las hay al expre-
sar su opinion sobre los
otros dos modos de eva-
luacion. Las chicas consi-
deran que realizan mas
controles que los chicos y
éstos mas autoevaluacion
que las chicas (grafico
54).

Como puede observarse
en el grafico 55, existen
diferencias significativas
entre alumnos de centros
publicos y privados. Los
alumnos de centros pu-
blicos piensan, en mayor

Gréfico 54. Puntuaciones factoriales promadio de los alumnos
en la percepcitn que tienen sobre 3 forma en que son

evaluados segiin el sexo
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medida, que son evaluados de forma continua, y los de centros privados. por medio
de controles. Unos y otros consideran, en la misma medida, que se emplea la auto-
evaluacion.

Relacion entre el empleo de la evaluacion continua y los resultados que obtienen los alum-

nos en las pruebas ce rendimiento.

Existen diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan relacionadas con
una puntuacion alta o baja en el factor (grafico 56).

Grdfico 56. Diferencias en ef repdimisiito en relaciin
con la esaluacion contmua
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La tabla 42 senala la significacion de las diferencias que coinciden en las tres areas
evaluadas. Solo los alumnos que puntuan alto en el factor evaluacion continua
obtienen el rendimiento

significativamente més ba- Tabla 42. Significacion de fas diferencias

jo. Las puntuaciones de los en el rendimeents en relacion con la

demds intervalos no mar-
can diferencias significati-
as en el rendimiento.

Existen diferencias en la
percepeion que los alum-
nos tienen de la wtilizacion
de la evaluacion continua
como método de evalua-
cion de su trabajo que
estan relacionadas con la titularidad de los centros. Al cruzar este factor con el
rendimiento teniendo en cuenta la titularidad de los centros, las tendencias son
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las mismas que aparecen en el analisis global; ademas, la significacion de las dife-
rencias es escasa (tabla 43). En lengua y conocimiento del medio, entre los alum-
nos de centros privados, no existen diferencias, mientras que en matematicas
solo aparecen entre los resultados de los que mas puntuan en el factor, que son
significativamente mas bajos que los logrados por los de los demas intervalos.

Tabia 43, Significacitn de ias diferencias en el rendimiento
&n relacién con fa evaluacion continua y la
titularidad de los centros

@ Diterenass estadishzamniz sgrficatvas
Mo awisten diferencas sgnificativas

@ (L) D e on kengua v

Entre los alumnos de centros publicos, el rendimiento de los que tienen una puntua-
cion alta en el factor es significativamente inferior a los que tienen puntuaciones inter-
medias. También los de puntuacion baja obtienen un rendimiento significativamente
mas bajo, en lengua y matematicas, que el logrado por los de puntuacion media baja.

En resumen, parece que la utilizacion de la evaluacion continua no tiene mucha
relacion con el rendimiento de los alumnos. Entre los centros de titularidad priva-
da, y solo en el area de matematicas, los que perciben que utilizan mas este tipo de
evaluacion, son los que obtienen el rendimiento mas bajo.

Entre los alumnos de centros publicos, los que obtienen el rendimiento significati-
vamente mas bajo en todas las dreas son los que consideran que con frecuencia se
utiliza para su evaluacion, la evaluacion continua, aunque ese rendimiento no se
diferencia del que obtienen los que, por el contrario, consideran que es poco o nada
utilizada la evaluacion continua.

Relacion entre el uso de controles de evaluacion y los resultados gue ocbtienen los alumnes
en las pruebas de rendimiento

Existen diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan relacionadas con la
frecuencia con la que realizan controles como sistema de evaluacion (grafico 57). La
significacion de esas diferencias aparecen en la tabla 44.

Como puede apreciarse, los alumnos que menos controles realizan son los que
obtienen el rendimiento significativamente mas bajo. También los que utilizan con



Grafico 57. Difersncias en &l rendimiento en relacian con I3 frecuencia
en el uss de controles de evalyacidn
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mucha frecuencia este méto-

e Tabla 44, Snnﬁcm&lasﬁlmadmm
do de evaluacion obdem?n g el i’
un rendimiento mas bajo en el uso de controles de evaluacidn
que los que lo utilizan con
alguna frecuencia, Los me- Baja Mediabaja  Media alta

jores resultados coinciden
con una utilizacion mode-
rada de los controles de
evaluacion.

Al relacionar este factor
con el rendimiento de los

Tabla 45. Significacion de las diferencias en el rendimiento
en relacion con los controles de evaluacidn y con
la titularidad de los centros




alumnos, teniendo en cuenta la titularidad de los centros, la tendencia es la misma
expresada anteriormente: los alumnos, tanto de centros publicos como privados,
que tienen una puntuacion baja en el factor obtienen el rendimiento mas bajo.

La significacion de las diferencias (tabla 45) senala que los alumnos de centros
publicos con puntuaciones bajas en el factor obtienen un rendimiento significativa-
mente mas bajo que el logrado por los alumnos que se encuentran en el resto de los
intervalos.

Los alumnos de centros privados con puntuaciones bajas obtienen un rendimiento
significativamente inferior al logrado por los de los intervalos intermedios, en cono-
cimiento del medio y matematicas y en lengua, inferiores al resto de los intervalos.
Por otro lado, los que tienen la mixima puntuacion en el factor obtienen un rendi-
miento inferior a los del intervalo medio alto.

Aunque con ligeras diferencias entre centros publicos y privados, los que realizan
pocos controles obtienen un rendimiento significativamente mas bajo y, una vez
mas, una utilizacién moderada de los controles parece estar relacionada con el ren-
dimiento mas alto.

Relacion entre la utilizacion de la autoevaluacion y los resultados que obtienen los alumnos
en las pruebas de rendimiento

El grafico 58 muestra las diferencias en el rendimiento al relacionarlo con la mayor

o menor utilizacion de la autoevaluacion, Una puntuacion alta en el factor supone
obtener el rendimiento mas bajo,

Gréfico 58. Diferencias en el rendimiento en funcin

de la utilizacién de la autoevaluacién
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La tabla 46 senala la signifi-

: e ol : Tabla 46. Sgnificarion de las diferencas er los
cacion de las dlf:_erenmas reSUIEAioR Senie ol wivel e WHRLIEoA
encontradas. Efectivamen- de ia autoevaluation

te, los alumnos que perci-
ben que utilizan con mucha

frecuencia (puntuacion alta 8

en el factor) la autoevalua- Media baja

cion obtienen el rendimien- Media aita

to significativamente mas Alta

bajo. Por el contrano, los @ Diterercaas estadisncaments sgndicatves

- . No eusten gferencas signhcatnin
que tienen una puntuacion

media alta obtienen el ren-
dimiento significativamente mas alto.

Parece que una utilizacion frecuente de la autoevaluacion, pero no excesiva, esta
relacionada con un alto rendimiento.

No existen diferencias significativas entre la percepcion que los alumnos tienen del
nivel de utilizacion de la autoevaluacion y el rendimiento que obtienen que estén
relacionadas con la ttularidad de los centros.

ACTITUDES DEL ALUMNO

Para conocer la opinion de los alumnos sobre sus actitudes, se han realizado trein-
ta y seis preguntas, que se han agrupado en diez factores que explican el 63% de la
varianza.

Los factores se han definido de la siguiente forma:

* Factor 1: Importancia de las matematicas y de sacar buenas notas. Los alumnos
consideran que lo mas importante es sacar buenas notas ¢ ir bien en matematicas.
Este factor explica el 23% de la varianza.

* Factor 2: Gusto por las lenguas. Los alumnos afirman que la lengua castellana y
la propia de la comunidad en la que viven son muy faciles y les gustan. Este factor
explica el 7% de la varianza,

* Factor 3: Trabajo en grupo y participacion. Para los alumnos que puntian alto
en este factor, lo mas impornante es participar en clase, trabajar en grupo o en pare-
ja, y tener tiempo libre. Este factor explica el 6% de la varianza.

* Factor 4: Actividades necesarias para sacar buenas notas. Los alumnos consi-
deran que para sacar buenas notas es preciso hacer los deberes, portarse bien en
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clase, realizar adecuadamente las actividades, esforzarse todo lo posible, asistir a
clase y hacer bien los controles. Este factor explica el 5% de la varianza.

» Factor 5: Gusto por las matematicas. Los alumnos afirman que las matematicas
son muy faciles y les gustan. Este factor explica el 4% de la varianza,

» Factor 6: Trabajar mucho, memorizar y entender. Los alumnos consideran que lo
mas importante es trabajar mucho, tanto en casa como en clase, memorizar las lec-
ciones, hacer muchos ejercicios y entender las explicaciones del profesor. Este factor
explica el 4% de la varianza.

* Factor 7: Gusto por la Gmﬁg,g':",,mmm ;ma%-mﬁoﬂas emmprlafgmﬁ"

lengua inglesa. Los alumnos segin el sexo
alirman que la lengua inglesa
es muy facil y les gusta. Este
factor explica el 4% de la

varianza. menas matemticas
e o s
mejores, b3
» Factor 8: Gusto por el SN
. ™ Gursto por o
conocimiento del medio. o
Para los alumnos el conoci- -
i P ll‘lil::
miento del medio es facil y ey
les gusta. Este factor explica trpormca o
N trabajo, la memaria
el 4% de la varianza. ¥ ia comprensidn
Gusto
. por izs
» Factor 9: Importancia de et
estar entre los mejores, del iy
factor suerte y de tener inte- =
) . . Trabago #n
ligencia. Los alumnos consi- wwoy
deran que es importante G
estar entre los primeros de la i)
clase, tener buena suerte y Ireortancis de
. s las matemibcay
ser inteligentes. Este factor ¥ las notas
explica el 3% de la varianza. REOF BY WE 3 W W
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* Factor 10: Importancia
de ir bien en todas las areas
(excepto en matematicas).
Los alumnos consideran que lo mas importante es ir bien en plastica, educacion fisi-
ca, lengua castellana, lengua propia de la comunidad en la que viven, conocimiento
del medio e inglés. Este factor explica el 4% de la varianza.

Existe una correlacion positiva entre todos los factores, excepto con el factor
10 que se refiere a la importancia que el alumno concede a ir bien en todas




las dreas excepto en las

matematicas. Grafico 60. Puntuacones factorales promedio
de los alumnos en actitudes escolares segin
I3 titulandad de jos centros
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miento del medio, asi como ' Centros piblicos % Centros privados
estar entre los mejores (gra-

fico 59).

No se observan diferencias entre chicos y chicas a la hora de conceder importancia
a todas las areas, excepto a la de matematicas.

Los alumnos de los centros publicos estan mas interesados que los de centros pri-
vados en actividades relacionadas con el trabajo en grupo y la participacion en clase,
asi como en el gusto por las lenguas y las matematicas. También conceden mas
importancia a estar entre los mejores, tener inteligencia y suerte.

Los alumnos de centros privados, por su parte, dan mas importancia tanto a las
matematicas como al resto de las areas y a sacar buenas notas; ademas, les gusta la
lengua inglesa y el conocimiento del medio (grafico 60).

No se aprecian diferencias ni en la necesidad que unos y otros sienten de realizar
actividades para sacar buenas notas ni en la importancia que conceden al trabajo, la
memoria y la comprension.
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Relacion entre importancia de las matematicas y de sacar buenas notas y los resultados que

obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Gréafico 61. Diferencias en el rendimiento en funcién de la importancia concedida
a las matematicas y a sacar buenas notas
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Para relacionar el factor importancia de las matematicas y de sacar buenas notas con el
rendimiento, se han dividido las puntuaciones de los alumnos en dicho factor, orde-
nadas de menor a mayor, en cuatro intervalos. Cada uno de ellos esta formado por
un 25% de alumnos, de manera que el primer intervalo —puntuacion baja— esta for-
mado por el 25% de los sujetos que menos puntian en el factor, le siguen los inter-

Tabla 47, Signﬂhauﬁnde!mﬁmmendm
mmmhw las matematicas

valos de puntuaciones me-
dia baja y media alta, para
terminar con el de puntua-
cién alta, formado por el
25% de los alumnos que
mas puntuan en el factor.

Existen diferencias signifi-
cativas en el rendimiento
en relacion con este factor
(grafico 61). A medida que
los alumnos conceden mas
importancia a las matemna-

ticas y a sacar buenas notas, su rendimiento es significativamente mas alto, aunque
entre las puntuaciones intermedias no existen diferencias significativas (tabla 47).

En este factor existen diferencias, como ya se ha dicho, entre chicos y chicas y entre
centros publicos y privados. Puntiian mas alto las chicas y los alumnos de centros pri-
vados, lo que, en principio, les favorece dada la relacién del factor con el rendimiento.



Teniendo en cuenta el sexo, la tendencia del factor con el rendimiento es la misma que
la del analisis general. Como puede observarse en la tabla 48, cuanto mas alto puntuan

Tabla 48. Significacibn de las difarencias en el rendimiento an relacion
con 13 importancia- de las matemdticas y de sacar buenas
natas y &l sexo de los aumnos

chicas y chicos en conceder importancia tanto a las matematicas como a sacar buenas
notas, sus rendimientos son significativamente mas altos en las tres materias evaluadas.

Por titularidad de los centros aparece la misma tendencia en la relacion del factor
con el rendimiento que la mostrada en el analisis global; esto es, cuanta mas impor-

Tabla 49. Significacion de las diferencias en el rendiniento en relacin
con la importancia e las matematicas y de sacar buenas
notas y la titularidad de los centros

® Merescan estasiacammer sgrificatras en s tres Seas
Mo Brater e wgreiratings

tancia conceden los alumnos a ir bien en matematicas y a sacar buenas notas, mas
alto es el rendimiento que obtienen, con independencia del tipo de centro en el que
estudian (tabla 49),

Relacion entre el gusta por las lenguas y los resultados que obtienen fos alumnos en las
pruebas de reéndimiento.

Existen diferencias en el rendimiento que estan relacionadas con la manifestacion de
un mayor o menor gusto de los alumnos por las lenguas (grafico 62).



Grafico 62. Diferancias en el rendimiento segdn la importancia concedida a las lenguas
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Tahla 50. Sianmmde!asﬁfmen En la tabla 50, que muestra
los Ia importancia

la significatvidad de dichas
diferencias, se observa que
los alumnos que tienen una
puntuacion alta en su gusto
por las lenguas obtienen el
rendimiento  significativa-
Alta . emm e M mente mas bajo, tanto en

— e conocimiento dc?l me_dlo
No exaten terencias signfcatias como en matematicas, sien-

@ (OMM) Diferancias signif - ol media y matemiticas . -
do estas diferencias algo
mas marcadas en esta ultima
area. En lengua, los que tienen una puntuacién media baja logran resultados significa-
tivamente mis altos que los que tienen una puntuacion alta.

Las chicas y los alumnos de centros publicos puntuan mas alto en su gusto por las len-
guas que los chicos y los alumnos de centros privados. Sin embargo, la significativi-
dad de las diferencias es aiin menor que las globales. Asi, entre las chicas y entre los
alumnos de centros privados no existen diferencias significativas en ninguna de las
areas, mientras que, entre los chicos, solo minimamente en lengua y matematicas y,
entre los alumnos de centros publicos, en matematicas y en conocimiento del medio.

Relacion entre trabajo en grupo y participacion y los resultados que obtienen los alumnos en
las pruebas de rendimiento,

Existen diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan relacionadas con una
mas 0 menos favorable actitud para trabajar en grupo y participar en €l (grafico 63).



Grafico 63. Diferencias en el rendimiento segdn ia actitud mas o menos favorable
al trabajo &n grupe y a la partiGipacion
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La tabla 51 senala la significacion de las diferencias. Los alumnos con puntuacion alta
y media alta en el factor —los mas proclives a trabajar en grupo y participar— obtienen
un rendimiento significativamente mas bajo que el obtenido por los que tienen una
puntuacién baja y media baja, menos partidarios de esta forma de trabajo.

Los chicos y los alumnos
y e Tabla 51. Significacion de las diferencias en el rendimiento
de centros publicos son seqln la actitud mas o menos favorable al trabiajo

mas partidarios que las chi- en grupo y 3 la participacidn
cas y los alumnos de cen-
tros privados de trabajar en
grupo y participar, lo que
inicialmente puede perju-
dicar sus resultados.

Baja Media baja Media alta
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de los alumnos a la hora de

analizar la relacion de este

factor con el rendimiento, la tendencia es la misma que la senalada en el analisis glo-
bal. Ademas, como puede observarse en la tabla 52, con independencia del sexo,
los alumnos que tienen las dos puntuaciones mas altas —los mas partidarios de tra-
bajar en grupo y participar— obtienen el rendimiento significativamente mas bajo en
las tres areas que los que se encuentran en los dos intervalos inferiores, excepto las
chicas con puntuacion media alta en el drea de lengua.

Cuando se tiene en cuenta la titularidad de los centros, también aparecen diferen-
cias que, como puede observarse en la tabla 53, son significativas en algunos casos,



aunque la tendencia del factor con el rendimiento teniendo en cuenta esta variable
es la misma que la senalada en el analisis global.

Tabla 52. Significacion de las diferencias en el rendimiento
'segiin a actitud mds o menos alta hacia el trabajo
en grupo y la participacion por sexo

1 Baja | Media baja | Media alta
| Chica | Chico Chica Chico | Chica | Chico
Baja
Media baja
Mediaalta ® (M) .
Alta o ~

@ Dferencias estadisticomente significativas en las fres dreas
Mo easten dflerencias signilicatas
® (OM M) Diferancias significativas en conociments del medio y matemticns

Todos los alumnos, con independencia de la titularidad de los centros, que tie-
nen una puntuacion alta (buena actitud para el trabajo en grupo y la participa-
cion) obtienen un rendimiento significativamente inferior que los que tienen una
puntuacion baja o media baja y, en el area de lengua, media alta.

Entre los alumnos de centros privados no se dan diferencias significativas; sin
embargo, entre los de centros publicos, a medida que puntian més alto en este fac-
tor, esto es, a medida que les gusta mds trabajar en grupo y participar, su ren-
dimiento es significativamente mas bajo.

Relacion entre las actividades necesarias para sacar buenas notas y los resultados gue obtie-
nen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Existen diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan relacionadas con
la mayor o menor actitud para realizar las actividades necesarias con el [in de



Grafico 64, Dferencias en o rendimiento en funcidn de ia actitud de los alumnes hacia
la realizacion de actividades para sacar buenas notas
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sacar buenas notas (grafico 64). Algunas de esas diferencias son significativas
(tabla 54).

Los alumnos que tie-

baja o media baja en de actividades para sacar buenas notas

este factor obtienen un

rendimiento  significa- - Baja Media baja Media alta
tivamente mas alto en Baja

conocimiento del me- Media baja

dio y en matematicas Media alta

que el que logran los Atz

que tienen puntuacio- @04 " St 6 U Ges

No sxisten difeeencing significativas

nes media alta y alta. © (CMILL) Derencers signifcativas en comacmmments e e, lengsa & Matemdtias

En el area de lengua,

los que tienen una pun-

tuacion baja obtienen un rendimiento significativamente inferior que el logrado por
los de puntuacién media baja y superior a los de alta.

Segun estos resultados, parece que los alumnos que realizan muchas actividades
con el fin de sacar buenas notas no lo consiguen ya que sus resultados son, inclu-
s0, mas bajos que los que realizan solo algunas actividades.

Solo existen diferencias entre chicos y chicas en este factor. Las chicas son mas par-
tidarias que sus companeros de realizar mas actividades con el fin de obtener mejo-

res notas, lo que parece que, en demasia, no les beneficia. 209
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Segtin la tabla 55, existen diferencias significativas en los resultados que estan rela-
cionados con el factor cuando se tiene en cuenta el sexo de los alumnos, aunque la
tendencia es la misma que la senalada en el analisis global.

Tabla 35. Significacién de las diferencias en el rendimiento
segiin 1a actitud hacia ta realizacion de actividades
para oblener buenas nofas y el sexo

| Baja | Media baja Media alta

Tanto los chicos como las chicas que tienen una puntuacién ala en el factor (acti-
tud muy positiva para realizar las actividades que sean necesarias para obtener bue-
nas notas) logran un rendimiento significativamente inferior a los de puntuacion
baja y media baja. Los que tienen una puntuacién media alta también obtienen
resultados significativamente mas bajos que los obtenidos por los de puntuacién
media baja.

Los chicos, que en el drea de matematicas tienen una puntuacion baja, esto es,
que son poco partidarios de realizar actividades para sacar buenas notas, obtie-
nen un rendimiento significativamente mas alto que los de puntuaciéon media
alta.

Relacion entre el gusto por las matematicas vy los resultados que obtienen los alumnos en las
pruebas de rendimiento.

Existen diferencias en los resultados de los alumnos que estdn relacionadas con el
gusto por las matematicas. El grafico 65 y la tabla 56 senialan las diferencias y la
significacion de las mismas.

Los alumnos con puntuacion alta y media alta obtienen un rendimiento significati-
vamente mas alto que el que logran los que puntuan por debajo en las tres areas
evaluadas. Ademas, en el area de matematicas, los que tienen una puntuacién baja
obtienen un rendimiento significativamente inferior al logrado por los de puntua-
cién media baja.

Asi, pues, una actitud positiva por las matematicas no solo beneficia los resultados
de esta area sino los de las demas, aunque en menor medida.



Grafico 65, Diferencias en el rendimienta

seqin el gusto por las matematicas
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matematicas, lo que puede
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sexo, a la hora de analizar
las diferencias entre este
factor y el rendimiento, se
observa en la tabla 57 que
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Tabla 56. Significacion de las diferencias en
los resultados sea(n el gusto
por las matematicas
Baja Mediabaja  Media alta

B Deterencias estadlcamene significalivas en 1as tres deeas

No existen diférencias significativas

@ (M) Diferencias sgndicativas e matemtices

Tabla 57. Significacion de las diferencias en &l rendimento

Baja
Media alta
Alta

segin el gusto por las matematicas
y &l sexo de los alumnos
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existen diferencias y que algunas de ellas son significativas, aunque la tendencia
es la misma que la senalada en el analisis global.

En el 4rea de conocimiento del medio, tanto las chicas como los chicos, cuando
tienen una puntuacion baja en su gusto por las matematicas, obtienen un rendi-
miento significativamente inferior al logrado por los de puntuacion media alta y
alta. También los chicos con puntuacion media baja obtienen un rendimiento
inferior que los que puntian mas alto en su gusto por las matematicas.

En lengua, no existen diferencias significativas en los resultados que obtienen las
chicas que estén relacionados con su mayor o menor gusto por las matematicas.
Entre los chicos, los que tienen una puntuacion baja obtienen un rendimiento sig-
nificativamente inferior que el logrado por los de puntuaciones media alta y alta en
su gusto por las matematicas.

Por ultimo, en el area de matematicas, tanto entre los chicos como entre las chicas,
a medida que aumenta el gusto por esta area, los resultados que obtienen son sig-
nificativamente mejores.

Al tener en cuenta la titularidad de los centros, a la hora de relacionar el rendi-
miento con el gusto por las matematicas, se observa que existen diferencias en el
rendimiento y que algunas de esas diferencias son significativas (tabla 58), siendo la
tendencia la misma que la senalada en el analisis global.

Tabla 58. Significacidn de fas diferencias en el rendimiento
seqlin el gusto por las matematicas
¥ la tituiaridad de los centros

@ (CMM)) Diterencias significalivas en (onoGimIEnto del medeo y matemiticas

Los alumnos, tanto de centros publicos como privados, a medida que puntuan
més en su gusto por las matemiticas, hasta llegar a la puntuacién media alta
obtienen un rendimiento que va siendo significativamente mas alto, El area en
que mas diferencias aparecen entre intervalos es, légicamente, la de matematicas,
seguida de la de conocimiento del medio y, por ultimo, sin apenas diferencias, el
area de lengua.



Relacian entra |3 importancia de trabajar mucho, memarizar y entender y los resultados que

gbtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Gréfico 66. Diferencias en &l rendiemients seqgin la importanca concedidy
a trabajar mucho, memaorizar y entender
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Existen diferencias significativas en los resultados que obtienen los alumnos, que
estan relacionadas con la mayor o menor importancia concedida a trabajar mucho,
memonzar y entender (grafico 66 y tabla 59).

Los alumnos que menos Jaba 9. Sgnficacin de 5 dferencas en
importancia ¢ den a tra- resyltadas seqdn la importancia concedida
‘po e E R a trahajar mucho, memorizar v entender

bajar mucho en casa y en

clase, a memorizar la lec- Bsia Woditas | Medsits
cion y a entender las expli- 8aj2
caciones del profesor son Media baja
10; que ql?uepfzn un rendi- NG ot ®
miento 51gn1f1cal1vgrpente Alta oo °
mas alto en las tres areas.

® o eutadist o 0 a8 tres dreas

Ho eusten dilecencas ugnficatvas
& (O ) D 5 - e i § Sy

Ante estos resultados, cabe
senalar que los alumnos
con mejor rendimiento no dan mucha importancia a este factor, pero realizan el tra-
bajo necesario, estudian y comprenden las explicaciones, o bien, los mejores alum-
nos no necesitan trabajar tanto, no conceden importancia a la memorizacién y tie-
nen un suficiente nivel de comprension personal.

No hay diferencias en la relacion de este factor con el rendimiento a las que esté
unida también la titularidad de los centros, pero si el sexo de los alumnos. Las chi-
cas punttan mis alto en el factor que los chicos.
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Tabla 60. Significacidn de las diferencias en el rendimiento
segun la importancia dada a trabagar mucho,
memprizar y entender

@ Giterencins estadisticamonte significativas en las tres dreas

Mo eststen diferencis sgrebcatvas
@ (CMM) Do h en ded megio y matemiticas

La relacion del factor con el rendimiento teniendo en cuenta el sexo de los alumnos
tiene la misma tendencia manifestada al analizar la relacion globalmente; esto es,
tanto los chicos como las chicas que puntian mas alto en el factor obtienen resul-
tados mas bajos. La tabla 60 pone de manifiesto las diferencias que son significati-
vas. En conocimiento del medio, las chicas y chicos que, en general, conceden
mucha importancia a trabajar mucho, memonzar y entender obtienen un rendi-
miento significativamente mas bajo que los que menos puntuan.

En lengua no existen diferencias significativas entre las chicas, mientras que, entre
los chicos, los que tienen una puntuacién media alta obtienen rendimientos signi-
ficativamente mas bajos que los de puntuaciones mas bajas.

En el drea de matematicas, las chicas con puntuacion mas alta obtienen un rendi-
miento significativamente mas bajo que el logrado por las que punttian mas bajo.
También los chicos con puntuaciones alta y media alta obtienen resultados signifi-
cativamente mas bajos que los que puntian menos a la hora de conceder impor-
tancia a trabajar mucho, memorizar y entender.

Relacion entre qusto por la lengua inglesa v 19s resultados gue obtienen los alumnos en las
pruebas de rendimiento.

Existen diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos que estan
relacionadas con un mayor o menor gusto por la lengua inglesa (grafico 67 y
tabla 61).

Los alumnos con puntuacién mas baja en su gusto por la lengua inglesa obtienen
un rendimiento significativamente mas bajo que cualquiera de los que estan en los
demas intervalos. Los resultados de los que tienen la puntuacién mas alta son, tam-
bién, significativamente mas altos que los que logran los de puntuaciones media
baja e, incluso media alta, en el 4rea de lengua.



Grafico 67. Diferencias en ol rendimiento segln el
gusto por [a lengua inglesa
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Tabla 62. Significacién de tas diferencias en el rendimiento en las dreas
evaluadas en funcitn del qusto por fa lengua inglesa
y 1a titulandad de los centros
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Puede observarse que, con independencia de la titularidad de los centros, los alum-
nos a los que menos les gusta la lengua inglesa obtienen los rendimientos significa-
tivamente mas bajos que todos los demas, mientras que ocurre lo contrario con los
que manifiestan que les gusta mucho dicha lengua.

Relacion entre gusto por el conocimiento del medio y los resultados que obtienen los alum-
nos en las pruebas de rendinmento.

Existen diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos que estan rela-
cionadas con su mayor o menor gusto por el conocimiento del medio (grafico 68

y tabla 63).
Gréfico 68. Diferencias en ef rendimiento
segln el gusto por el conocimiento dei medio
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Existen diferencias entre este factor y el rendimiento, que estan relacionadas con
el sexo de los alumnos y la titularidad de los centros. Los chicos y los alumnos de
centros privados son los que puntiian mas alto en el gusto por el conocimiento
del medio.

Al tener en cuenta el sexo de los alumnos en la relacién del factor con el rendi-
miento, la tendencia es la misma que la senalada en el analisis global; las diferencias
entre chicos y chicas aparecen en la tabla 64.

En conocimiento del medio, tanto los chicos como las chicas a los que menos les
gusta esta area —puntuaciones bajas— obtienen un rendimiento significativamente
mas bajo que el logrado por los de los demas intervalos, aunque entre los chicos no

Tabia 64. Significacion de las diferencias en el rendimiento
en funcion del gusto por el conocimuento del
medio segiin el sexo

@ Diterencias estadisticamente sgnificativas e s tres dreas
No existen diferencias sigewhicativas
® (VML) Dite licatives e ineto el e _—

hay diferencias significativas entre las dos puntuaciones mas bajas. Por ultimo, los
chicos con puntuacion media baja obtienen un rendimiento inferior al logrado por
los que tienen una puntuacion media alta.

En lengua, las diferencias en los resultados de las chicas no son estadisticamente
significativas. Entre los chicos, a los que menos les gusta esta area —puntuaciones
bajas— son los que obtienen un rendimiento significativamente mas bajo que el
logrado por los que se encuentran en los dos intervalos mas altos. También los
que tienen puntuaciones intermedias se diferencian significativamente en sus
resultados.

En matematicas, las chicas con puntuacion baja en el gusto por el conocimiento del
medio obtienen un rendimiento significativamente inferior al logrado por las de
puntuacion media baja, mientras que, entre los chicos, las diferencias se dan entre
los de puntuacion baja y media alta.

En la tabla 65, se muestra la significatividad de las diferencias cuando se tiene en
cuenta la titularidad de los centros.
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En conocimiento del medio, los alumnos a los que menos les gusta esta area son los
que obtienen el rendimiento significativamente mas bajo, significacion algo mas
moderada entre los alumnos de centro publicos que entre los de centros privados.

En lengua, los que tienen la puntuacién mas baja en el factor logran un resulta-
do significativamente mas bajo que los de puntuacion media alta, en el caso de

@ Diferencias estadisticamente wonificativas en las tres drsas
No eusien dlerancizs sgndicativas
@ (OWLMj) Diterenclag significativas en conocimients del medio, lengua o matemtices

los alumnos de centros piblicos, y mas bajo que los de puntuaciones media alta
y alta, en el de los privados.

En matemiticas, los alumnos que tienen la puntuacién mas baja logran un resulta-
do significativamente mas bajo que el logrado por los de los demas intervalos, dife-
rentes, segun se trate de centros publicos o privados.

Relacion entre importancia de estar entre los mejores, del factor suerte y de teper inteli-
gencia y los resultados gue obtienen las alumnos en las pruebas de rendimiento.

Existen diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos al relacionarlo
con la mayor o menor importancia concedida a estar entre los mejores, al factor
suerte y a tener inteligencia (grafico 69 y tabla 66).

Los alumnos que conceden la maxima importancia a encontrarse entre los prime-
ros, al factor suerte y a tener inteligencia —puntuacion alta— obtienen el rendimien-
to significativamente mas bajo en las tres areas. Ademas, en conocimiento del medio
y lengua los que tienen una puntuaciéon media alta logran un rendimiento signifi-
cativamente mas bajo que los alumnos que no conceden importancia a los aspectos
que configuran este factor —puntuacion baja—.

Cuando se tiene en cuenta el sexo de los alumnos, también aparecen diferencias sig-
nificativas en los resultados de los chicos y chicas (tabla 67), aunque la tendencia es
la misma que la sefialada en el analisis global.



Grafico 69. Diferencias en e rendimiento segin 1a importancia de estar entre
los primeras, del factor suerte y de tener mteligencia
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Tabla 67. Significacién de las diferencias en el rendimiento segin la
importancia de estar entre los mejores, del factor

Chica
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suerte y de la inteligencia por sexo
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alta obtienen un rendimiento significativamente mas bajo que las de puntuaciones
baja y media baja.

Mientras que entre las chicas no hay mas diferencias, los chicos con puntuacion
media alta logran un resultado significativamente mas bajo que el que consiguen los
de puntuacion baja y media baja, esto es, los que conceden menos importancia a
este factor.

Por titularidad (tabla 68), los alumnos de centros privados con puntuacion alta en
este factor obtienen un rendimiento significativamente mas bajo que los alumnos de

Tabla 68, Significacidn de las diferencias en el rendimiento segtn ta importancia
de estar entre los mejores, del factor suerte y de tener inteligencia
por titularidad de los centros
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@ (DW,LM)) Diferencizs signficativas en conocmientt ded medio, lengisa o matermaticas

los demas intervalos en lengua y matematicas y solo con los de puntuacion baja y
media baja, en conocimiento del medio. Otro tanto ocurre con los de centros pabli-
cos: los que tienen una puntuacion alta, obtienen un rendimiento significativamen-
te mas bajo que los alumnos de los demas estratos, en conocimiento del medio y
lengua, y solo con los de puntuacion baja y media baja, en matematicas.

En el drea de lengua, ademas, los alumnos de centros publicos con puntuacién baja
obtienen un rendimiento significativamente mas alto que los de puntuacion media
alta. Entre los alumnos de centros privados, las diferencias significativas se dan entre
las dos puntuaciones medias.

Relacion entre importancia de ir bien en todas las areas (excepto matematicas) y los resul-
tados que obtienen las alumnos en las pruebas de rendimiento.

Al cruzar los resultados con las puntuaciones de los alumnos en este factor, no se
han hallado diferencias dignas de mencion.



6 LOS TUTORES DE LOS ALUMNOS DE
SEXTO CURSO DE EDUCACION PRIMARIA

os profesores-tutores de los alumnos que participaron en la evaluacion de la

educacion primana de 1999 dieron respuesta a las preguntas de un cuestio-

nario en el que se les pedia informacion sobre los siguientes puntos: activida-
des de formacion, descripcion del grupo del que eran tutores, procedimientos de
trabajo que utilizaban, clima escolar y valoracion de las pruebas de lengua, mate-
maticas y conocimiento del medio aplicadas para la evaluacion de estas areas.

El ambito poblacional de esta evaluacion han sido los alumnos matriculados en
sexto curso de educacion primaria en el curso 1998-99, por lo que la muestra con
la que se trabaja es solo representativa de dichos alumnos. El cuestionario de tuto-
res fue respondido por los profesores-tutores de los alumnos de la muestra (545 en
total), por lo que no es una muestra representativa de los tutores de educacion pri-
maria; por tanto, a partir de las informaciones de este cuestionario no se pueden
realizar directamente generalizaciones sobre los profesores-tutores de sexto curso de
educacion primaria. La informacion recogida de este colectivo ha sido analizada en
funcion de los porcentajes de alumnos a los que afecta.

ACTIVIDADES DE FORMACION

Los tutores han expresado, en numero de horas, el tiempo que han dedicado a su
formacion permanente en los tres ultimos cursos académicos. Los resultados apare-
cen en la tabla 1.

Tabla 1. Horas de formacidn de los tutores
Como puede apreciarse, mas de la en los tres GINmOS cursos
mitad de los alumnos tiene tutores

que han empleado en los tres ultimos —— Parcentaje de alumnos
cursos entre 30 y 100 horas en activi- SRR
dades de formacidn; los tutores de un Menos de 30 horas 10%
31% han empleado 100 horas o mas, Entre 30 y 59 horas 2
y los de un 10%, menos de 30 horas. Entre 60y 99 horas 29%

Entre 100 y 150 horas 17%
Diferencias en horas de formacion de los Mas de 150 horas 14%

tutores sequn la titularidad de los centros

Existen diferencias significativas entre los porcentajes de alumnos de los centros
publicos y privados en funcion de las horas empleadas por sus tutores en cursos de
formacion (grafico 1). Los tutores de los alumnos de centros privados han hecho
mas cursos de formacion de menos de 30 horas, pero también de mas de 150 horas.



Los tutores de los alum-
nos de centros publicos
han realizado cursos con
una duracién compren-
dida entre 30 y 100 ho-
ras en mayor proporcion
que los tutores de cen-
tros privados.

Relacion entre las activida-
des de tormacion del prafe-
sorado y los resultados que
obtienen los alumnos en las
pruebas de rendimiento.

Grafico 1. Porcentajes de alumnos por horas de formacién de
sus tutores segin fa titularidad de los centros
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No existen diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos, en conoci-
miento del medio y lengua, que estén relacionadas con el numero de horas de for-
macion que realizan sus tutores. Sin embargo, en matematicas si aparecen dichas
diferencias. Los alumnos cuyos tutores han ocupado 30 horas o menos en su for-

Gréfico 2. Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin
el n® de horas de formacitn de sus tutores en los tres Gitimos cursos
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macién obtienen rendimientos significativamente mas altos que los que logran los
que sus tutores han dedicado entre 30 y 50 horas o mas de 150 a su formacion (gré-

fico y tabla 2).

Cuando se tiene en cuenta el sexo de los alumnos y la titularidad de los centros en
los que estudian, la tendencia en los resultados en relaciéon con las horas de forma-
cién del profesorado es la misma que la del analisis global.



Tabia 2. Significactin de las diferencias en el rendimiznto de los alumnos en
relacion con el n® de horas de formacion de sus tutares
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Las diferencias solo aparecen, como ya se ha visto anteriormente, en el area de
matematicas y unicamente entre las chicas (tabla 3) y los alumnos de centros
publicos (tabla 4), que son los dos colectivos que obtienen los rendimientos mas
bajos en dicha area.

Los resultados que obtienen las chicas cuyos tutores han dedicado a cursos de for-
macion 30 horas o menos son significativamente mas altos que los que logran las
que sus tutores han utilizado mas tiempo para su formacion.

Las diferencias en los resultados de los alumnos de centros publicos aparecen
entre aquéllos que tienen tutores que han dedicado mas de 150 horas a su fot-
macién, que obtienen rendimientos significativamente mas bajos, y los logrados
por los que sus tutores han dedicado menos horas a dicha actividad. Cuando los
tutores han empleado menos de 30 horas en su formacion, el rendimiento de sus
alumnos es significativamente mas alto que cuando han dedicado entre 30 y 59
horas.

DATOS DE LOS GRUPOS OBJETO DE EVALUACION
Namero de alumnos por clase

Los profesores han informado sobre el nimero de alumnos del grupo del que son
tutores. Los resultados se expresan en la tabla 5.

El 40% del alumnado asiste a clases que tienen mas de 25 alumnos por aula, mientras
que el 60% restante va a clases que tienen 25 alumnos o menos

Diferencias en el numero de alumnos por

3 pm-das?am : clase segun la titularidad de los centros

N° de alumnos JI Porcentaje de alumnos. Existen diferencias significativas en
Menos de 10 alumnos %4 funcién de la titularidad de los cen-
Entre10y15alumnos = 7% tros en el nimero de alumnos por
Entre 16y 20alumnos  20% clase. Son significativamente mas
Entre 21y 25 alumnos % numerosas las clases de los centros
Entre26y30alumnos 2% privados que las de los centros

Masde30alumnos | ns publicos. En el grafico 3 puede ob-

servarse el porcentaje de alumnos

que se encuentra en los diferentes
tipos de clases, clasificadas por el nimero de alumnos que hay en ellas. El 76%
de los alumnos de centros publicos esti en clases de no mas de 25 alumnos, mien-
tras que el 68% de los alumnos de centros privados estd en clases de mds de 25
alumnos.
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Los alumnos que obtie-
nen el rendimiento significativamente mas alto son los que estan en clases de mas
de 30 alumnos, a excepcion de los rendimientos en conocimiento del medio de los

Grafico 4. Diferencias en el rendimiento segiin
el numero de alumnos por clase
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que estan en clases de menos de 10 alumnos y en conocimiento del medio y mate-
maticas de los que estan en clases de 26 a 30 alumnos.

Ante estos resultados, hay que senalar que la gran mayoria de las clases de mas
de 30 alumnos corrésponden a centros privados y que los mejores resultados
obtenidos por los alumnos de dichas clases pueden deberse, mas que a la va-
riable numero de alumnos por clase, a todo lo que engloba la titularidad de los
centros.
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También son significativamente mas altos los resultados de los alumnos que se
encuentran en clases de 26 a 30 alumnos que los que logran los que estdn en cla-
ses de 10 a 25 alumnos.

De igual manera existen diferencias al relacionar esta variable con el rendimiento tenien-
do en cuenta el sexo de los alumnos y la titularidad de los centros en los que estudian.

W%wmuummumm

€l namero de alumnos por clase y el sexo
\»Menosde . Del0als Del6220 | De2la2s = De26a30
10 alumnos alumnos alumnos alumnos  alumnos
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Al considerar el sexo, la relacion entre la variable nimero de alumnos por clase y
el rendimiento sigue la misma tendencia que la sefialada en el analisis global. La sig-
nificacion de las diferencias aparece en la tabla 7.

En general, las chicas que estan escolarizadas en clases de mas de 30 alumnos
obtienen rendimientos significativamente mas altos que los que logran las de



los demas intervalos, con las excepciones que aparecen senaladas en la tabla de
referencia.

También son los chicos que se encuentran en clases de mas de 30 alumnos los que
obtienen un rendimiento significativamente mas alto que el que logran los que estan
en clases de 10 a 25 alumnos. Los chicos de clases con 26 a 30 alumnos obtienen
un rendimiento significativamente mas alto, en las tres areas, que los que estan en
clases de 10 a 25 alumnos.

Al tener en cuenta la titularidad de los centros, se observa que no existen diferen-
cias significativas en el rendimiento de los alumnos de centros publicos que estén
relacionadas con esta variable (tabla 8).

Las unicas diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos de centros
privados son las siguientes: el alumnado que estudia en clases de 21 a 25 alum-
nos obtiene mejor rendimiento en lengua que el que esta en clases de 16 a 20

Tabia 8. Significacion de las diferencias en el rendimiento
seqin el nimero de aluminos por clase y fa titularidad

Menos de 10 DelBais Delsa2l De2lads De26a30
alumnos alumnos alumnos alumnos alumnos

alumnos. El alumnado que estudia en clases de 26 a 30 y mas de 30 alumnos
obtiene mejor rendimiento en las tres dreas que los de clases de 21 a 25 alumnos.
Por ultimo, el que estudia en clases de mas de 30 alumnos obtiene un rendi-
miento en matematicas significativamente mas alto que los de clases de 26 a 30
alumnos.

Ndamero de profesores que imparte clase a un grupo

El 57% de los alumnos, segun manifiestan sus tutores (tabla 9), tiene entre cinco y
seis profesores diferentes, el 19% cuatro, el 16% mas de seis y el 8% tres o menos.



Diferencias en el numerg de profesores por

Tabla 9. %&pm‘m clase sequn la titulandad de los centros
N° de profesores | Porcentaie de alumnos Existen diferencias significativas en el
2 i 1% numero de profesores por clase en
3 T m funcién de la titularidad de los cen-
3 4 DT tros, como puede observarse en el gra-
. 3% fico 5. E1 86% de los alumnos de cen-
Py = tros publicos frente al 56% de alum-
B I nos de centros privados tienen entre
8 ] 5% cuatro y seis profesores. Con tres pro-

fesores 0 menos estan el 3% de los

alumnos de centros publicos y el 16%
de los de centros privados y, por tltimo, con mas de seis profesores estan el 11% de
alumnos de centros publicos y el 28% de los de centros de titularidad privada.

Grafico 5. Porcentajes de alumnos por n® de profesores que
imparten clase a un grupo segdn la titularidad de los centros
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Al cruzar el rendimiento de los alumnos con el numero de profesores que imparten
clase a cada uno de los grupos de sexto curso de educacion primaria que han sido
objeto de este estudio, se ha observado que existen diferencias (gréfico 6).

La significacion de dichas diferencias aparecen en la tabla 10. Son los alumnos que
se encuentran en grupos en los que imparten clase tres profesores los que obtienen
mejor rendimiento, principalmente en matematicas, que los que tienen cuatro,
cinco o seis profesores.



También los alumnos que se encuentran en grupos en los que imparten clase siete
profesores obtienen mejor rendimiento en lengua que los que tienen cinco profesores.

Grafica 6. Diferencias en el rendimienta segin
el nimero de profesores que imparten clase a un mismo grupo
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segin ef niimero de profesores que imparte
clase a un mismo grupo

2 profesores 3 profesores 4 profesores 5 profesores 6 profesores 7 profesores

@ Dt erencun estadsuoiments Tgrificatvas en s 1res Mexs
for ewrsten Sterwecian sgeificativas
@ (L M) Diferescis sqpeficatms o= w0 y matamibons

No existen diferencias en el rendimiento de los alumnos en relacion con esta varia-
ble cuando se tiene en cuenta el sexo o la titularidad.

Un Gnico tutor por ciclo
Por la pregunta realizada a los tutores ;Ha sido tutor del grupo los dos anos del ciclo? se ha

podido conocer que el 65% de los alumnos ha tenido un tnico tutor a lo largo de todo
el tercer ciclo de la educacion primaria, mientras no ha sido asi para el 35% restante.



Diferencias en la continuidad del tutor a lo largo del cicle por titularidad de los centros

Como puede observarse en el grafico 7, el porcentaje de alumnos de centros publi-
cos que ha tenido el mismo tutor a lo largo del ciclo es significativamente mas alto
que el de los alumnos de

centros privados. Grafico 7. Porcentajes de alumnos por continuidad de! tutor
a lo largo del ciclo segin la titularidad de los centros

Relacion entre la confinui-
dad del tutor 2 lo largo del
ciclo y los resultados que
obtienen los alurnnos en las
pruebas de rendimiento.

Existen algunas diferen-
cias en el rendimiento de
los alumnos que estin si "o

relacionadas con el he- W Media global W Centros piblicos ® Centros privados

cho de que hayan tenido

0 1o un unico tutor a lo

largo del tercer ciclo de la educacién primaria (grafico 8). La significacion de las
diferencias encontradas aparecen en la tabla 11.
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Grafico 8. Diferencias en el rendimiento seain
la cantinuidad ded tutor a lo large del ciclo
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En el analisis global, los alumnos que no han tenido un unico tutor obtienen un ren-
dimiento en matematicas significativamente mas bajo que los que si lo han tenido.
Ocurre lo mismo con los chicos, cuando se tiene en cuenta el sexo, mientras que
para las chicas las diferencias aparecen en lengua con un rendimiento mas alto para
las que han tenido un solo tutor.



Tabla 1L Significacion de las diferencias en el repdimiento seqtn fa
continuidad del tutor a io fargo del odo

Global Sexo Titularidad

No No Ko
Conocimiento del medio Si ® publicos
Lengua S @ chicas ® plblicos
s piblicos
Mateméticas Si b4 @ chicos L] privados

@ Diterencias estadisticamente sanificatives
No existen oderencias ngrahcatiim

Cuando se tiene en cuenta la titularidad de los centros, no se aprecian diferencias
entre los alumnos de centros privados, salvo en matematicas, mientras que, en los
centros publicos, el rendimiento obtenido por los alumnos que han tenido un tunico
tutor es significativamente mas alto en las tres areas que el logrado por los que han
tenido mas de un tutor.

Tareas relacionadas con la funcion tutorial

Se ha recogido informacion acerca de las tareas que, relacionadas con su labor
como tutores, realizan los profesores-tutores dentro de su horario de trabajo. Las
seis actividades que se les senalaban en el cuestionario aparecen en el siguiente
orden, de mayor a menor, segtn el porcentaje de alumnos al que afectan las res-
puestas afirmativas: .

1. Reuniones con los restantes maestros del grupo para debatir y tratar problemas
relacionados con el funcionamiento de dicho grupo, establecer pautas de actuacion
comunes y planificar actividades (80%).

2. Atencion individualizada a los padres y madres o representantes legales (79%).

3. Reuniones con otros tutores del ciclo para debatir y tratar los problemas relacio-
nados con el funcionamiento del mismo (73%).

4. Reuniones con el grupo de alumnos para debatir y tratar problemas relacionados
con su propio funcionamiento, establecer normas de organizacion de la clase y pla-
nificar actividades (69%).

5. Atencion individualizada a los alumnos para realizar el seguimiento y orientar su
proceso de aprendizaje (68%).

6. Reuniones con los servicios de orientacion educativa u otros equipos de apoyo
externo (44%).
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El 24% de los alumnos tiene tutores que reparten el tiempo dedicado a sus funcio-
nes como tutores entre las seis actividades, el 22% los tienen que lo reparten entre
cinco de ellas, el 21%, entre cuatro, el 17% entre tres, el 8%, entre dos y el 6% dedi-
ca su tiempo a una sola de las actividades senaladas. Hay un 1% de los alumnos
cuyos tutores no dedican nada de tiempo a este tipo de actividades de tutoria.

Diferencias en las tareas relacionadas con la tutonia por titulandad de los centros

Existen diferencias signi-

ficativas entre los porcen- Grafico 9. Porcentajes de alumnos en funcién de fas tareas
tajes de alumnos de cen- realizadas por el tutor segin I3 titularidad de los centros
tros publicos y de centros
privados debidas a las
distintas tareas que reali-
zan los tutores relaciona-
das con sus funciones.
Como puede observarse
en el grafico 9, estas dife-
rencias se dan concreta-
mente en: atencion indivi-
dualizada a los alumnos,
reuniones con el grupo de
alumnos y atencion indivi-
dualizada a los padres, con porcentajes mas altos entre los alumnos de centros pri-
vados, y reuniones con los restantes maestros del grupo de alumnos, mas frecuente entre
los alumnos de centros piblicos.
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Grafico 11. Diferencias en el rendinvento en lengua
en funcidn de las tareas realizadas por & tutor
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Grafico 12. Diferencias en el rendimiento en matematicas
en funcidn de las tareas realizadas por el tutor
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Como puede observarse en los graficos 10, 11 y 12, el rendimiento de los alumnos
en las tres areas evaluadas es mas alto cuando sus tutores dedican alguna hora sema-
nal a algunas de las seis tareas analizadas.

Las significacion de las diferencias en el rendimiento de los alumnos aparece en la
tabla 12. Cuando el profesor realiza las tareas que se analizan, el rendimiento de los



alumnos es significativamente mas alto, salvo en las tres excepciones que aparecen
reflejadas en la tabla.

Tabla 12. Swgnificacitn de las diferencias en el rendimiento en funcin
ts las tareas realizadas por el tutor

| Lengua Matemticas

[e—e—m=—e"aa=—y T ——
Atencion indvidualizadaalosalumos = |0 020 02®© 2 0 e | @
Reuniones con el grupo de alumnos | e e | e
Nencon indwdizadaalospacres | @ e | e
Reuniones con los maestros del grupo ' @ ' »
Reuniones con otros tutores ks @ ‘ °
Reuniones con los servicios de orientacién | | ® . | .
@ Dit significativas

Al tener en cuenta el sexo de los alumnos a la hora de relacionar esta variable con
el rendimiento, la tendencia es la misma que la que aparece en el analisis global y
la significacion de las diferencias aparece en la tabla 13.

Tabla 13. Significacion de las diferencias en el rendimiento en funcion
de las tareas realizadas por el tutor segtin el sexe

| owas | ows
si

Tm&nﬁﬁuimgam?mm_'_L_:__o@.nf_} __ __.__ ____ :___ ____
Reuniones con el grupo de alumnos | @ (CMM) | L
AMencién individualizada alospadres | ® | @
‘Reuniones con los maestros delgrupo | | _]____o_ -
Reuniones con otros tutores || oMy | @
Reunianes con los servicios de orientacién | | ® (V) | o

@ Diferencias estadisticamente significatsas e 125 tres dreas evaluatas
No existen diferpncias significativas
@ (DM, | M) Diferencias significativas e conocimeentn del mede, kengus o matematicas

Como puede apreciarse, el rendimiento de los chicos esta, en general, mas relacio-
nado con esta variable que el de las chicas, ya que el hecho de que el tutor realice
o no las actividades analizadas supone una diferencia significativa en los resultados
de las tres 4reas.

Otro tanto ocurre cuando se tiene en cuenta la titularidad de los centros. Como
puede observarse en la tabla 14, los resultados de los alumnos de centros publicos



Tabla 14, Sigmficacidn de las diferencias en e rendimiente en funcion
te las tareas realizadas por el tutor segln |a titularidad

Centros pablicos Centros privados
Si
Atencion individualizada a los alumnos ° |
Reuniones con el grupo de alumoos | | :
Atencitn individualizada a los padres ]
Reuniones con los maestros del grupo B 2
Raunimmscoﬁotrusmt;res ] A | .___
Reuniones con los servicios de orientacion ' e L] B
& : 0 13 tres dreas evaluadas
No sxisten diterencias signlicatias

@ (00, |, W) Diterencias significativas en concimntn del medio, lengua o matsmaticas

estan mas relacionados con esta variable que los de los alumnos de centros priva-
dos, ya que para éstos solo tiene repercusion el hecho de que su tutor realice o no
dos de las seis actividades analizadas.

PROCEDIMIENTOS DE TRABAJO
Tiempo semanal dedicado a las areas evaluadas

El mayor porcentaje de alumnos, segtin sus tutores (tabla 15), tiene cuatro sesiones
semanales de cada una de las tres materias evaluadas y la segunda situacion mas fre-
cuente es la de los que

Genen ClHeo, sgRlones Tabia 15. Sesiones semanales dedicadas a cada drea evaluada

semanales. y porcentajes de alumnos a los que implica

Diferencias en el tiempo N°desesiones  lengua  Matemdticas ~ Conocimiento del medio

semanal dedicado a las 2 sesiones 3% 0 . 4

areas evaluadas por titu- 3 sesiones ‘ % b ! o

laridad de los centros Asesones A SS% | A
Ssesiones | 3% | A% | 0%

Las diferencias encon- 6 sesiones o | owm | %

tradas entre alumnos de

centros publicos y cen-

tros privados relacionadas con el numero de sesiones semanales dedicadas a las tres
areas evaluadas son estadisticamente significativas. Teniendo solo en cuenta los por-
centajes correspondientes a cuatro y cinco sesiones semanales, que son entre los que
se encuentra la mayoria de los alumnos, en el area de lengua, los porcentajes mas
altos en ambos nameros de sesiones corresponden a alumnos de centros publicos
(grafico 13).
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En matematicas, es mas
alto el porcentaje de alum-
nos de centros publicos
que de centros privados
que liene cuatro sesiones
semanales, mientras que
ocurre lo contrario cuan-
do el nimero de sesiones
semanales es de cinco

(grafico 14).

En el caso de conocimien-
to del medio, las mayores
diferencias se encuentran
entre los alumnos que tie-
nen dos sesiones y los que
tienen seis, que afectan, en
ambos casos, a un peque-
fio porcentaje de alumnos.
Cuando se trata de ver las
diferencias en los nume-
ros de sesiones que tienen
mas porcentajes de alum-
nes —cuatro y cinco—, se
observa que hay un nu-
mero ligeramente superior
de alumnos de centros
publicos (grafico 15).

Relacidn entre las sesiones
semanales dedicadas a cada
area y los resultados que
obtienen los alumnos en las
pruebas de rendimiento.

Dado el escaso numero
de alumnos que tienen
menos de tres sesiones
semanales 0 mas de cinco
para cada una de las tres
dreas, se van a comparar
los resultados de aquéllos
que llevan a cabo entre

Grafico 13. Porcentajes de alumnos por el n® de sesiones
semanales de clase de lengua segiin la titularidad de los centros
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Grafico 14. Porcentajes de alumnes por el n° de sesiones de
clase de matematicas segfin la titularidad de los centros

cEBEs9zs3esE

B Media global W Centros piblicos ™ Centros privados

Grafico 15, Pareenlajmdaahmporeln"ﬁeseslm
semanales de clase de conocimiento del medio
segin la blularidad de los centros

cENuBEad8sE

2 3 4 5 ] ?
W Media global M Centros piblicos * Cantros privados

tres y cinco sesiones semanales para cada area.



No existen diferencias en el rendimiento de los alumnos en ninguna de las areas,
incluida la de conocimiento del medio, que estén relacionadas con un mayor o menor

Grafico 16, Diferencias en el rendimiento segun el nmera de
sesiones semanales de conpcimiento del medio
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numero de sesiones dedicadas a esta area (grafico 16). Tampoco aparecen diferencias
cuando se tiene en cuenta el sexo de los alumnos o la titularidad de los centros.

Grafico 17, Diferencias en el rendimiento seqln el nimero
de sesiones en lengua
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Mientras que no existen diferencias en el rendimiento que los alumnos obtienen en
lengua con independencia de que se dedique a esta drea tres, cuatro o cinco sesio-
nes, si aparecen diferencias en los resultados de matematicas y conocimiento del
medio. En ambos casos, cuantas mas sesiones se imparten de lengua, mejores son los
resultados que se obtienen

en las otras dos areas (grifi- Tabla 16. Significacién de las diferencias en ef rendimiento
co 17 y tabla 16). segtin el nimero de sesiones semanales de lengua
No existen diferencias e _i_sm | 48T | Saemm |
cuando se tiene en cuenta Lomoirtoi ey | 1l e | e
el sexo de los alumnos. Sin . l ! !
embargo, cuando se atien- Matematicas | I
; i @ Oiferencias sgiativas
de a la titularidad de los s sl
centros, se observa que, a
Tabla 17. Significacién de las diferencias en el rendimiento segin el nimero
de sesiones semanales de lengua'y la titularidad
3 sesiones ' 4 sesiones | 5 sesiones
| Pibico | Privado | Pibico | Privado | Pblico | Privado
Conocimiento del medio | e : e | o
i 1 - T
Matematicas | | e e | e | e
@ Diferencias sgnificatheas
Dilerencias no significativas

Grafico 18. Diferencias en el rendimiento segin el nimero
matematicas
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medida que aumenta el numero de sesiones semanales de lengua, aumentan tam-
bién los resultados de los alumnos en las otras dos dreas evaluadas (tabla 17).

Sesignes semanales dedicadas 3 matematicas

No existen diferencias significativas en el rendimiento que obtienen los alumnos en
conocimiento del medio y lengua que estén relacionados con el nimero de sesiones
semanales dedicadas a las matematicas. Sin embargo, a medida que aumenta el nu-
mero de sesiones en esta

drea, los rendimientos que Tabla 18 Significacién de las diferencias en el rendimiento

obtienen los alumnos son segun el nimera de sesiones semanales de matematicas
mas altos (grafico 18 y tabla
18). Lo mismo sucede | Asesiones A4sesiones 5 sesiones
cuando se analiza la rela- Conocimiento del medio |
c16n de esta variable con los Lengua ! B [
resultados teniendo en Matematicas @ ®
cuenta el sexo de los alum- @ Oiferencias signicativas

; Deferencias no sgaibcabeas
nos y la ntularidad de los
centros.

Importancia concedida a los aspectos teoricos de la actuacion docente

A los tutores se les han hecho diecisiete preguntas en torno a la importancia que
conceden a diferentes formas de llevar a cabo su actuacion docente. A través de
analisis factoriales, estas preguntas se han reducido a cuatro factores que explican el
52% de la varianza.

* Factor 1: Profesorado que concede importancia a los contenidos. Afirma que
es importante realizar actividades de ensenanza y aprendizaje de conceptos, proce-
dimientos y actitudes y desarrollar los temas transversales. Este factor explica el
26% de la varianza,

» Factor 2: Profesorado tradicional. Concede la maxima importancia a la realiza-
cion de explicaciones de un modo completo, a que los alumnos hagan los ejercicios,
trabajen sobre el libro de texto y estudien individualmente. Este factor explica el
11% de la varianza.

* Factor 3: Profesorado participativo. Da importancia al debate de temas con toda
la clase, con o sin explicacion previa del profesor, y al trabajo en equipo de los alum-
nos. Este factor explica el 9% de la varianza,

* Factor 4: Profesorado que comparte las teorias constructivistas. Concede
importancia a la realizacion de actividades para la recuperacion de alumnos con
dificultades de aprendizaje, a la utilizacion de situaciones que permitan aplicar los
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nuevos conocimientos a situaciones de la vida real, a la presentacion de una pers-
pectiva general de los temas o actividades nuevos para poder entrar en ellos con
mayor facilidad, a la adecuacion de los contenidos de la ensefianza a las caracteris-
ticas (ritmos de aprendizaje) de los alumnos, a la entrega a los alumnos de material
relacionado con el tema y a conocer y enlazar las ideas y los conceptos previos del
alumnado. Este factor explica el 6% de la varianza.

El factor 1 correlaciona positivamente con el 2 y el 3 con el 4, y ambos grupos corre-
lacionan de forma negativa entre si. Esto es, el profesorado que concede importan-
cia a los contenidos también comparte la forma tradicional de trabajo. Ambas pos-
turas son contrarias a las que tienen los profesores mds participativos y suelen com-
partir las teorias constructivistas del aprendizaje.

Diferencias en la importancia concedida a los aspectos teoricos de la practica docente por

parte de los tutores segun Ia titulanidad de los centros

En el grafico 19, se ob-

Gréfico 19. Puntuaciones factoriales de los alumnos en funcidn - i i =
% ks oot edpenf g iy Stf_rvaq.ue.e:‘nste‘ndlferen
tedricos de la actuacién docente cias significativas, por
titularidad de los centros,
- en las puntuaciones de
04 los alumnos en funcién
:; de la importancia dada
0 - — — por sus profesores a las
::: formas tedricas de llevar
0 a cabo la practica docen-
b S, Prolesor Profesor  Profesor que te. El profesorado de cen-
concede tradicions partopsing Comparte 2 .
macrariss teorias tros privados concede

mas importancia a los
contenidos, mientras que
los alumnos de centros
publicos tienen profeso-
res que tedricamente prefieren la participacion y el trabajo en equipo y comparten
las teorias constructivistas.

No se aprecian diferencias significativas, en funcién de la titularidad, en la im-
portancia que se concede a los aspectos mas tradicionales de la ensefianza.

Relacion entre la importancia gue el profesorado concede a los contenidos y los resultados

gue obtienen los alumnos en 1as pruebas de rendimiento.

Para relacionar el factor profesorado que concede importancia a los contenidos con el ren-
dimiento de los alumnos, se han dividido las puntuaciones del profesorado en dicho
factor, ordenadas de menor a mayor, en cuatro intervalos. Cada uno de ellos esta



formado por un 25% de alumnos afectados por las puntuaciones de sus profesores,
de manera que el primer intervalo —puntuacion baja— esta formado por el 25% de los
alumnos cuyos profesores puntian menos en el factor, le siguen los intervalos de pun-
tuaciones media baja y media alta, para terminar con el de puntuacion alta, formado
por el 25% de los alumnos con el profesorado que mas alto puntua en el factor.

Al cruzar el rendimiento de los alumnos con la mayor o menor valoracion que el
profesorado hace de este factor, se han encontrado diferencias (grafico 20) que, en
algunos casos, han resultado ser estadisticamente significativas (tabla 19).

Grafico 20. Diferencias en el rendimiento segidn la importancia
que €| profesorado concede a los contenidos
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Los alumnos obtienen un
rendimiento significativa-
mente mas bajo en lengua y
matematicas cuando el pro-
fesorado da menos im-
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con lo que ello implica de
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relacionadas con este factor cuando se tiene en cuenta el sexo de los alumnos. Sin
embargo, cuando lo que se tiene en cuenta es la titularidad de los centros (tabla 20),
ocurre lo mismo que se ha manifestado al analizar la relacién entre este factor y el
rendimiento, de forma global. 241
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No se han hallado diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos que
estén relacionadas con cualquiera de los otros tres factores que hacen referencia a
aspectos tedricos de la actuacion docente.

Practica docente

Los tutores han respondido a veinticinco preguntas sobre su forma de concebir y lle-
var a cabo su practica docente. Sus respuestas han dado lugar a siete factores, que se
corresponden con siete perfiles de profesores, que explican el 55% de la varianza.

~* Factor 1: Profesorado dinamizador que estimula la creatividad. Anima a los
alumnos a trabajar a partir de un plan establecido por ellos, les facilita que ideen los
supuestos sobre los que después trabajaran, marca pautas para el desarrollo de las
diversas actividades que se realizan en la clase, como la exposicion y correccién de
los resultados de los trabajos realizados. Este factor explica el 18% de la vanianza.

*+ Factor 2: Profesorado que combina direccion y participacion. Explica con inter-
venciones de los alumnos, revisa, en grupo, las tareas realizadas por éstos, corrige
las actividades que realizan en casa y hace que lleven a cabo un trabajo individual
en el aula. Este factor explica el 11% de la varianza.

* Factor 3: Profesorado que facilita mas el trabajo en grupo que el trabajo de
investigacion de los alumnos. Con frecuencia, en su clase se realiza trabajo en
pequenios grupos (con posterior exposicion de los alumnos de las conclusiones o
sintesis de los mismos), trabajos en grupo dirigidos por € y, en menor medida, tra-
bajos en los que se disefian y llevan a cabo pequenos proyectos de investigacion,
tanto individuales como en equipo. Este factor explica el 7% de la varianza.

* Factor 4: Profesorado que prioriza el estudio y el trabajo individual. Fre-
cuentemente, en sus clases, los alumnos realizan controles para conocer lo que han



aprendido, o estudian y hacen ejercicios (de forma individual) de aplicacion de con-
ceptos y procedimientos trabajados y, con menos frecuencia, proporciona explica-
ciones a toda la clase sin panticipacion de los alumnos. Este factor explica el 5% de
la varianza.

» Factor 5: Profesorado practico y participativo. Concede importancia al trabajo
en equipo de toda la clase, a fomentar en los alumnos la utilizacion de la biblioteca
para consultar libros y revistas relacionados con el tema que trabajan y a explicar
conceptos usando objetos materiales. Este factor explica el 5% de la varianza.

» Factor 6: Profesorado que hace uso de materiales audiovisuales. Las exposicio-
nes que realiza suelen 1r, con frecuencia, acompanadas por videos o diapositivas.
Este factor explica el 5% de la varianza.

* Factor 7: Profesorado que fomenta las exposiciones y debates de los alum-
nos. En sus clases, frecuentemente, se exponen temas por parte de algun o algu-
nos alumnos o se debaten otros entre toda la clase. Este factor explica el 4% de
la varianza.

Los factores 1, 2, 5 y 6 correlacionan positivamente entre si y lo hacen negativa-
mente con los factores 3 y 7, de manera que el profesor dinamizador que estimu-

la la creatividad de los alumnos también combina direccion y paricipacion, es

practico y utiliza medios audiovisuales. Estos profesores no promueven el trabajo
en grupo y las exposiciones y debates de los alumnos, y tampoco fomentan el tra-
bajo de investigacion.

También el factor 4 correlaciona negativamente con el 5. Esto supone que el profe-
sor que prioriza el estudio y el trabajo individual es poco practico y participativo.

Diferencias en la practica docente de los tutores segun la titularidad de los centros

Existen diferencias significativas en las puntuaciones de los alumnos de centros
publicos y privados en tres de los siete factores analizados. Segin estas puntuacio-
nes, los tutores de los alumnos de centros privados consideran que son mas dina-
mizadores, permiten mas que los alumnos tengan sus propias iniciativas, facilitan
mas la realizacion de proyectos de investigacion y menos el trabajo en grupo y son
mas practicos y participativos de lo que se consideran los tutores de centros publi-
cos (grafico 21).

Se han cruzado cada uno de los siete factores con el rendimiento que obtienen los
alumnos para conocer si una mayor 0 menor puntuacion del profesorado en cada
uno de dichos factores estaba relacionada con un mayor o menor rendimiento de
los alumnos. Solo se han encontrado diferencias significativas en cuatro de ellos,
que son los que se senalan a continuacion,
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Gréafico 21. Diferencias en las puntuaciones de los alumnos en funcidn de fa practica
docente de sus tutores sealn fa titularidad de los centros
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Relacion entre la practica docente de un profesorado dinamizador que estimula la creativi-
dad y los resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento,

Para relacionar el factor profesorado dinamizador que estimula la creatividad con el ren-
dimiento de los alumnos, se han dividido las puntuaciones del profesorado en dicho
factor, ordenadas de menor a mayor, en cuatro intervalos. Cada uno de ellos esta for-
mado por un 25% de alumnos afectados por las puntuaciones de sus profesores, de
manera que ¢l primer intervalo —puntuacion baja— esta formado por el 25% de los

Grafico 22. Diferencias en el rendimiento segin la mummﬁmwprofmraﬁoenmmw
docente dinamizadora y estimuladora de la creatividad
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alumnos cuyos profesores puntian menos en el factor, le siguen los intervalos de pun-
tuaciones media baja y media alta. para terminar con el de puntuacion alta, formado
por el 25% de los alumnos con el profesorado que mas alto puntia en el factor.

Se han encontrado diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan relaciona-
das con una mayor o menor puntuacion del profesorado en este factor (grafico 22).

En la tabla 21, se senala la significacion de las diferencias encontradas. Solo es sig-
nificativa la diferencia entre el rendimiento en matematicas de los alumnos cuyos
profesores puntuan bajo en el factor y el que logran los que sus tutores puntuan
alto. Estos ultimos obtie-

nen un rendimiento signi- Tabia 21. Significacién de fas diferencias en el rendimiento

o : % segin {a puntuacifn del profesorado en una practica docente
ficativamente mas alto; asi o Hora y extimulador e la crastividsd
pues, al menos en matema-
ticas, una practica docente Baja Mediabaja ~ Media alta
dinamizadora y estimula- Baja
dora de la creatividad esta Media baja
unida a un rendimiento Media aita

mas alto. Alta -

) y ) - L 1 e gl £n las tres dreas

La misma diferencia signi- No euisten afecencas signficatnas

) . ) @ M) Derencias signiticativas en matematicas
ficativa se da solo entre los -

chicos, cuando se tiene en
cuenta el sexo al relacionar el rendimiento con este factor. Sin embargo, al tener en
cuenta la titularidad, no se aprecia ninguna diferencia significativa.

Relacian entre |a practica docente de un profesorado que combina direccion v participacion

v las resultados que cbtienen los alumnas en las pruebas de rendimiento

Al relacionar el rendimiento de los alumnos con una practica docente en la que el pro-
fesorado combina direccion y participacion, se han observado diferencias que, en algun
caso, son estadisticamente significativas (grafico 23 y tabla 22).

En general, y aunque las diferencias en el rendimiento no sean significativas, los
mejores resultados los obtienen los alumnos cuyos tutores tienen una puntuacion
extrema en este factor, esto es, los que son abiertamente partidarios o contrarios a
este tipo de practica docente. La unica diferencia significativa aparece en el area de
matematicas, entre ¢l rendimiento —significativamente mas bajo— de los alumnos
cuyos tutores tienen una puntuacion media baja y el que logran los que sus tutores
puntian alto en este factor.

La misma diferencia significativa se da solo entre las chicas cuando se tiene en cuen-
ta el sexo al relacionar el rendimiento con este factor. Sin embargo, al tener en cuen-
ta la titularidad, no se aprecia ninguna diferencia significativa.
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Grafico 23. Diferenclas en & rendimiento seqln la puntuacion del profeserado en una
préactica dacente que combina direccién y participacion
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que el trabajo de investigacion
de los alumnos y los resultados
que obtienen los alumnos en
las pruebas de rendimiento.
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nada con un rendimiento

mas o menos alto de los

alumnos (grafico 24). Como puede observarse, una puntuacion extrema del profe-
sorado en el factor esta relacionada con un rendimiento mas alto en conocimiento
del medio y matematicas.

En la tabla 23 se han senalado la significacion de las diferencias encontradas que,
como puede apreciarse, se reflejan solo en matematicas. Los alumnos cuyos tutores
han puntuado bajo en este factor tienen un rendimiento en matematicas significati-
vamente mas alto que el logrado por los alumnos que sus tutores han otorgado una
puntuacion media alta al factor.

Al tener en cuenta el sexo de los alumnos en la relacién de este factor con el rendi-
miento, la tendencia es la misma que la sefialada en el analisis global; sin embargo
la significacion de las diferencias es distinta (tabla 24). En este caso, las diferencias



Gréfico 24. Diferencias en el rendimianto segin Ia puntuacion del profesorado en una practica
docente que facilita més el trabajo en grupo que el trabajo de investigacitn de las alumnos
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Cuando se tiene en cuenta la titularidad, la tendencia vuelve a ser la misma que la
senalada en el analisis global, y la significacion de las diferencias aparecen en la tabla
25. Los alumnos de centros privados cuyos tutores han puntuado bajo en este fac-
tor tienen un rendimiento en matematicas significativamente mas alto que el logra-

Tabla 25. Significacion de las diferencias en el rendimiento segin ta puntuacion del
profesorado en una practica docente que facilita mas el trabajo en grupo que
el trabajo de investigacidn de los alumnos segin la titularidad

do por aquéllos que sus tutores han otorgado una puntuacion media baja al factor,
y entre los alumnos de centros publicos, las diferencias aparecen entre el rendi-
miento significativamente mas alto, obtenido en conocimiento del medio por los
alumnos cuyos tutores otorgan al factor una puntuacion alta, y el que alcanzan los
que sus tutores dan a este factor una puntuacion media baja.

Relacion entre fa practica docente de un profesorado que fomenta las exposiciones y debates

de los alumnos y 105 resultados que obhenen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Gréfico 25. Diferencias en el rendimiento segdn !a puntuacién del profesorado en una practica
docente que fomenta las exposiciones y los debates de los alumnos
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Como puede observarse en el grafico 25, cuando el profesorado puntia alto en este
factor, el rendimiento de los alumnos es significativamente mas bajo, al menos en
conocimiento del medio y

matemdticas, como queda Tabla 26. Significaci6n de las diferencias en &l rendimiento
i : segin la puntuacitn del profesorado en &l fomento de
reflejado en la tabla 26 e -

Al tener en cuenta el sexo 8ais olaten | iedis o
de los alumnos en la rela-
cion de este factor con el
rendimiento, la tendencia
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en el analisis global, y la - e e
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cias aparecen en la tabla 27. i imcatlan:

Cuando los tutores puntu-
an alto en este factor, las chicas tienen un rendimiento significativamente mas bajo en
matematicas que cuando puntuan bajo, y en conocimiento del medio y matematicas,

Tabla 27. Significacitn de las diferencias en el rendimiento sequn
la puntuacion del profesorado en el fomento de exposiciongs

y debates entre los alumnos segan el sexo
Chica | Chco | Chica | Chico | COhca | Chico
Baia
Medabap
Mediaalta
Alta et MM @ MM
@ Difersntias estadisticaments significativas

@ (04, M) Deprencias sqnificativas en comaimentn d81 mads § materidticns

si su puntuacion es media alta. En el caso de los chicos, si sus tutores puntuan alto
en una practica docente que fomenta las exposiciones y el debate entre los alumnos,
su rendimiento es significativamente mas bajo, en conocimiento del medio y mate-
maticas, que si su puntuacion hubiese sido media baja.

Cuando se tiene en cuenta la titularidad, la tendencia vuelve a ser la misma que la
senalada en el analisis global, y la significacion de las diferencias aparece en la tabla
28. Cuando los tutores han puntuado alto en este factor, los alumnos de centros pri-
vados tienen un rendimiento en matematicas significativamente mas bajo que el
logrado por los que sus tutores han otorgado una puntuacion baja y media baja; y
los alumnos de centros publicos tienen un rendimiento significativamente mas bajo
en conocimiento del medio y matematicas que cuando sus tutores otorgan al factor
una puntuacion media alta.
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Tabla 28. Significacion de las diferencips en &f rendimiento seguin
la puntuacién del profesorado en ef fomenta de exposiciones
y debates entre los alumnos sagin la htularidad
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Preparacion de clases

Los tutores han respondido a cuatro preguntas sobre la forma en que preparan las
clases, que han dado lugar a dos factores que explican el 66% de la varianza.

* Factor 1: Profesorado que utiliza diferentes recursos para preparar las clases.
Profesores que, para la preparacion de sus clases, recopilan materiales complemen-
tarios, buscan bibliografia sobre el tema y consultan con otros comparieros. Este fac-
tor explica el 41% de la varianza.

* Factor 2: Profesorado que sigue el libro de texto. Como tunico recurso para pre-
parar las clases utiliza el libro de texto. Este factor explica el 25% de la varianza.

Diferencias en ia preparacion de las ¢lases segun la titulanidad de los centros

No existen diferencias estadisticamente significativas en la puntuacion obtenida por los
alumnos en ninguno de los factores en los que se agrupan las variables que se refieren
a la preparacion de las clases, que estén relacionadas con la titularidad de los centros.

Relacion entre una preparacion de clases con utilizacion de diferentes recursos y los resul-
tados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Al relacionar el rendimiento de los alumnos con una mayor o menor puntuacién del
profesorado en la utilizacion de diferentes recursos para preparar las clases, se observa
que existen diferencias (grafico 26) y que, en algunos casos, son significativas (tabla
29). En general, cuanto mas alto puntian los tutores en el factor, mis alto es tam-
bién el rendimiento de los alumnos.

Los alumnos cuyos tutores han dado una puntuacién alta a este factor obtienen un ren-
dimiento significativamente mas alto que el que alcanzan los que tienen tutores que



Grafico 26. Diferentas en & rendmuento segun la puntsacon del profesorado en una
preparasn de las clases utilizando diferentes recursos
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Tambien existen diferen-

cias en el rendimiento, en relacion con este factor, cuando se tiene en cuenta el sexo
de los alumnos (tabla 30). Nuevamente obtienen los resultados mas altos tanto las
chicas como los chicos con tutores que puntuan alto en el factor, esto es, que utili-
zan diferentes recursos en la preparacion de sus clases. En las chicas este rendimien-
to es mas alto que el que logran en matematicas las que tienen tutores con puntua-
cion bhaja y en las tres areas cuando sus profesores dan una puntuacion media baja.

Entre los chicos, el rendimiento mas alto en las tres areas lo logran aquéllos que sus
tutores dan una puntuacion media baja, y también en lengua, si otorgan al factor
una puntuacion media alta.

Cuando se tiene en cuenta la titularidad, nuevamente se observa la misma tenden-
cia: son los alumnos con tutores que han puntuado alto en este factor los que obtie-
nen un rendimiento significativamente mas alto (tabla 31).
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Tabla 30, Significacidn de las diferencias en el rendimiento segln
la puntuacion del profesorado en la utilizacién de diferentes
recursos para preparar las clases sagun el sexo

Tabla 31. Significacién de las diferencias en &l rendimiento segin
la puntuacién del profesorado en la utilizacién de diferentes recursos
para preparar las clases seglin la titularidad

Entre los alumnos de centros publicos, estas diferencias aparecen en relacion con los
resultados de matematicas cuando la puntuacion del profesor es baja o media baja.
Y en el caso de los alumnos de centros privados, son las mismas diferencias, pero en
las tres areas evaluadas.

Relacion entre una preparacion de las clases siguiendo el libro de texto y los resultadas gue
obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento

Al cruzar el rendimiento de los alumnos con la puntuacion que el profesorado otor-
ga a este factor, se han observado diferencias (grafico 27) que han resultado ser sig-
nificativas solo en matematicas entre alumnos cuyos profesores puntian alto —ren-
dimiento también mas alto- y los que sus tutores han puntuado bajo (tabla 32).

No se han encontrado diferencias en el rendimiento de los alumnos en relacién con
este factor cuando se tiene en cuenta el sexo, pero si cuando se atiende a la titulari-
dad de los centros.




Gréficn 27, Diferencias en &l rendimiento segin Iz puntuacitn del profesorado en
preparacion de 1as clases siguiendo el libro de texto
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'Log ;a‘lumnos de centros Tabla 32. Significacion de las diferencias en el rendimient
publicos con profesores segln la puntuacion del profesorado en utifization del

¢l factor obtienen un ren-
dimiento también mas alto
en conocimiento del me-
dio y matematicas que
aquéllos que sus profeso-
res han puntuado bajo. y
en matematicas cuando la
puntuacion es media alta
(tabla 33).

Tabia 33. Significacion de fas diférencias en el rendimiento segln
Ia puntuacion del profesorado en la utilizacidn del libro de texto
para greparar tas clases seqin la titularidad

@ Dievencas estadistcaments pgaficativas en s tres dreas
No metsten diferenias sigmificativas
B (OM, M) D erencias significativas &) conoommento del medi) y matemdicas



Materiales y recursos didacticos

Los tutores han dado respuesta a trece preguntas sobre los materiales y recursos
didacticos que utilizan en sus clases y sobre el uso que hacen del libro escolar.
Estas preguntas han dado lugar a cuatro factores que explican el 51% de la
varianza.

» Factor 1: Profesorado que utiliza materiales actuales y funcionales. Utiliza con
frecuencia la prensa escrita, libros de consulta de la biblioteca, materiales curricula-
res, medios informaticos y el libro de texto como forma de que los alumnos com-
pleten y comparen la informacién combinando varios libros a la vez. Este factor
explica el 18% de la varianza.

» Factor 2. Profesorado que se apoya, basicamente, en el libro de texto. Utiliza
el libro de texto como orientacion general para el desarrollo de las clases, como refe-
rencia para sugerir actividades, y como guia basica, completandola con otros recur-
sos. Este factor explica el 15% de la varianza.

» Factor 3: Profesorado que alterna tecnologia y recursos impresos. Con fre-
cuencia utiliza medios audiovisuales (videos, colecciones de diapositivas, casetes,
etc.) y guias did4cticas. Este factor explica el 9% de la varianza.

» Factor 4: Profesorado que se apoya, exclusivamente, en el libro de texto. Utiliza
el libro de texto como guia exclusiva de estudio de sus alumnos y es contrario a que
los materiales sean elaborados por el propio profesor. Este factor explica el 8% de

la varianza.
Grafico 28. Diferencias en I3 puntuacion de los alumnos en _
funcion de los materiales y recursos utilizados por el tutor Diferencias en el uso de
segan la titularidad de los centros materiales y recursos didac-
ticos segun la titularidad de
. los centros
08
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02 . Existen diferencias signi-
-
@ — ficativas en las puntua-
a9 ciones de los alumnos re-
3 lacionadas con el uso que
iy . TS v~ A .3 hacen sus tutores de los
actates y 0 o s el materiales y recursos di-
funcionaies o textn HIPrEsos e teato

dacticos en funcién de la
RSO SO titularidad de los centros.

De las puntuaciones lo-
gradas por los alumnos, se desprende que los escolarizados en centros de titulari-
dad privada tienen, en mayor medida que los de titularidad publica, tutores que uti-




lizan con mas frecuencia tanto materiales actuales y funcionales, como audiovisua-
les y recursos impresos. Por el contrario, utilizan menos el libro de texto como guia
exclusiva de estudio de los alumnos (grafico 28).

Relacion entre la utilizacion de mateniales actuales y los resultados que obtienen los alum-
nos en las pruebas de rendimiento.

Al cruzar el rendimiento obtenide por los alumnos con la wtilizacién por parte
del profesorado de materiales actuales y funcionales, se han encontrado diferen-

Grafico 29. Diferencias en el rendimiento de los alumnos segun la puntiacion en la
utiizacién de matenales actuales y funcionales
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cias (grafico 29). Como

puede observarse, a medi- Tabla 34. Signprrmén;e d’:lsp?;fml :'Ii'ﬁ‘;?“"f"‘! ;"““
da que ¢l profesorado uti- mateniales actuales y funcionales

liza mas este tipo de mate-

riales y recursos didacti- Baja Media baja ~ Media aita

cos, el rendimiento de los
alumnos es mas alto.

Las diferencias han resulta-
do significativas en algunos ® dicamente o0l s e
casos, como puede apre- rbpepesrsmicn i o

ciarse en la tabla 34.

Los alumnos cuyos profesores han otorgado una puntuacion baja a este factor han
obtenido un rendimiento significativamente mas bajo que el que han logrado aqué-
llos que sus profesores han puntuado de forma alta y media alta, en las tres dreas, y
que los de puntuacion media baja en conocimiento del medio y lengua.



El resultado obtenido por los alumnos de un profesorado con puntuacion me-
dia baja es significativamente mas bajo, en conocimiento del medio y matema-
ticas, que los alumnos de profesores que han dado a este factor una puntuacion
alta.

Al tener en cuenta el sexo, se han apreciado diferencias en el rendimiento de las chi-
cas cuyos profesores han puntuado bajo en el factor y el logrado por las que sus

Tabla 35. Significacion de las diferencias en el rendimiento segin
la puntuaciin del profesorado en utilizacion de matenales
actuales y funcionales segin el sexo

Baja Media baja | Media alta

ct_itasﬁ Owosmcas MTM___WE_

® (O, M) D1 Ficatnas er i del mecho y mEtemdtoEs

tutores han dado una puntuacion media alta (en conocimiento del medio y mate-
maticas) y alta (en las tres dreas). El rendimiento es mas alto cuanto mas alta es la
puntuacién del profesorado en el factor (tabla 35).

Al tener en cuenta la titularidad del los centros en los analisis, se han apreciado dife-
rencias entre los resultados de los alumnos —tanto de centros publicos como priva-

Tabla 36. Significacion de ias diferencias en el rendimiento segin
la puntuacitn del profesorado en utilizacién de materiales
actuales y funcionales segun la titulandad

dos— cuyos profesores han dado una puntuacién baja al factor y los que han otor-
gado una puntuacién media alta y alta. Los primeros han obtenido una puntuacién
significativamente mas baja en las tres dreas (tabla 36).



Relacion entre el apoyo del profesorado en el libro de texto basicamente y los resultados

gque gbtienen los alumnos en las prugbas de rendimento

Gréfico 30. Diferencias en f readimienta segin la puntuacién
del profesorado en apoyo, basicamente, en el libro de texto
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Existen diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan relacionadas con
una mayor o menor puntuacion del profesorado en este factor (grafico 30). Sin
embargo, ni las diferencias en los analisis globales, ni las que existen cuando se tiene
en cuenta el sexo de los alumnos son estadisticamente significativas.

Tabla 37, Significacion de las diferencias en el rendimiento segdn
fa puntuacion del profesorado en apoyo, basicamente,
en el liire de texto seqin la fitularidad

| Baja Media baja Media alta

Solo se han encontrado diferencias significativas cuando al relacionar este factor con el
rendimiento de los alumnos se ha tenido en cuenta la titularidad de los centros (tabla
37), aunque estas diferencias solo aparecen entre los alumnos de centros privados.

Los alumnos de centros privados cuyos profesores han otorgado una puntuacion
baja al factor —los que menos estan de acuerdo en apoyarse, basicamente, en el libro



de texto— obtienen un rendimiento significativamente mas alto en las tres areas que
los que han dado una puntuaciéon media baja.

También han logrado un rendimiento mas bajo en las tres areas los alumnos cuyos
profesores han otorgado una puntuacion media baja frente al obtenido por aquéllos
que sus profesores han dado al factor una puntuacién alta.

Relacion entre la alternancia de tecnologia y recursos Impresos y los resultados que obtie-
nen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Grifico 31. Diferencias en el rendimiento segin la puntuacion
en el uso alternativo de tecnologla y recursos impresos
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Al relacionar el rendimiento

de los alumnos con la pun- Tabla 38. Significacién de las diferencias en el rendimiento
tuacién del profesorado en e ii";“:w.‘“ e uso aftevpativo. de

este factor, se han observa-

do diferencias (grafico 31). Baia | Mediabaja | Mediaalta

En este caso, son los alum- Baja

nos de profesores que pun-  Media baia

tian bajo o, por el contrario, Media alta

alto en el factor los que ob- A2

tienen mejores resultados. @ Dferencias estadisticaments significativas en 1as fres Sres

Solo las diferencias en el

rendimiento en matematicas

entre los alumnos cuyos profesores dan una puntuacién baja y media baja y el de aqué-
llos que sus profesores puntuan al factor con media alta y alta son estadisticamente sig-
nificativas. El rendimiento mas alto lo consiguen los alumnos que tienen profesores que
otorgan al factor puntuaciones bajas o, por el contrario, altas (tabla 38).




Al tener en cuenta el sexo de los alumnos y la titulandad de los centros en la rela-
cion de este factor con el rendimiento, se ha observado que no existen diferencias
que estén relacionadas con la primera variable, pero sf con la segunda.

Tabia 39. Significacién de las diferencias en el rendimiento segin
la puntuacién del profesorade en el uso alternativo de tecnologla
y material impreso segun la titulandad

Baja Media baja Média alta
Piiblicos Privados Piblicos Privados Piblicos Privados

@ Drireacas estadsteamente Lorficaths en Us tres reas.
Ko exsten aiferencias sandcativas
@ (M it s wgnificativas on matems

Los alumnos de centros publicos cuyos profesores han otorgado a este factor una
puntuacion baja han obtenido un rendimiento significativamente mas alto en mate-
maticas que el alcanzado por los alumnos de profesores que han dado una puntua-
cion media baja y media alta (tabla 39).

Relacion entre ef apoyo del profesorado, exclusivamente, en el libro de texto y los rasul-
tados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento,

Gréfico 32. Diferencias en el rendimiento segin la puntuacion del profesorado
en el uso, como apoyo exclusivo, del litro de texto

=

2 8 § H

- T

3

Rendimiento
[

g B8

Baja Media baja Media alta Alta

~#- Conocimiento del medio —~ Lengua
Matematicas -« Media

Existen diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan relacionadas con el
hecho de que el profesorado se apoye, exclusivamente, en el libro de texto como tni-



co recurso didactico (grafico

32). Cuanto menos sea el Tabla 40. Significacién de fas diferencias en el rendimiento

sequn la puntuacién del profesorado en el usg, come apoyo

libro de texto el tinico apoyo exclusivo, del libro de texto
con el que cuente el profe- |
sorado, mas alto sera el ren- Baja | Mediabaja | Mediaalta
dimiento de los alummnos. j

La significacion de las di-
ferencias encontradas apa-

rece en la tabla 40. Solo los @ Diferancias estadisticaments signdicativas en fas tres dreas
alumnos cuyos profesores o:Wm significativas en lengua o matematicas

han puntuado bajo en este

factor, esto es, los que no

se apoyan exclusivamente en el libro de texto, han obtenido un rendimiento en len-
gua y matematicas significativamente mas alto que el logrado por los alumnos de
profesores que han puntuado alto en el factor.

No se han encontrado diferencias en los resultados de los alumnos cuando se ha teni-
do en cuenta el sexo o la titularidad de los centros.

Leer y escribir

Los tutores, a través de nueve preguntas, han dado respuesta a la frecuencia con la
que animan a sus alumnos a leer y escribir, tanto en clase como fuera de ella. Estas
preguntas se han agrupado en tres factores que explican el 62% de la varianza.

* Factor 1: Profesorado que fomenta la lectura. Profesores que orientan a sus
alumnos sobre lecturas, géneros, estilos y editoriales; les pregunta sobre sus habitos
lectores y gustos literarios y les aconseja la lectura de algun libro que, posterior-
mente, comenta en clase. Este factor explica el 38% de la varianza.

* Factor 2: Profesorado que dedica tiempo a la lectura y escritura en clase.
Profesores que tienen un tiempo sefialado, dentro del horario escolar, para estas
actividades. Este factor explica el 13% de la varianza.

* Factor 3: Profesorado que fomenta la escritura. Profesores que, con frecuencia,
piden a sus alumnos que hagan trabajos escritos para los que se requiere la consul-
ta de documentacion escrita. Este factor explica el 11% de la varianza,

Diferencias en el fomento de la lectura y Ia escritura segun la titularidad de los centros
Existen diferencias significativas en las puntuaciones obtenidas por los alumnos en el

fomento de la lectura y la escritura por parte de sus tutores que estan en relacién con
la titularidad de los centros. Segun estas puntuaciones que aparecen en el grafico 33,



los tutores de los centros
privados fomentan la lec-
tura y la escritura mas
que los de centros publi-
cos y dedican a estas dos
actividades mas tiempo en
clase.

Relacion entre el fomento de
la lectura por parte del pro-
fesorado y los resultados
gue obtienen los alumnos en
Ias pruebas de rendimiento.

Se han encontrado algu-

Grafup 33, Deferencias en las puntuacones de los alumnos
en relandn con &l fomento de Ia leciura y 12 esonitura
segin Ia titularidad de fos centros
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nas diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan relacionadas con una
mayor 0 menor puntuacion del profesorado en este factor (grafico 34); sin embar-
go, ninguna de ellas es estadisticamente significativa.

Grafico 34. Diferencias en el rendiniiento segiin el grado en & que &l profesorado fomenta la lectura
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Al tener en cuenta el sexo de los alummnos y la titulandad de los centros al relacionar
el rendimiento con el mayor o menor fomento de la lectura por parte del profesora-
do, tampoco se han encontrado diferencias que sean estadisticamente significativas.

Relacidn entre el tiempa que el profesorade dedica en clase a fa lectura y escritura v los

resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

También se han encontrado pequenas diferencias en el rendimiento de los alumnos
que estan relacionadas con una mayor o menor puntuacion del profesorado segun

261



el tiempo que dedica en clase a la lectura y escritura (grafico 35); sin embargo, nin-
guna de ellas es estadisticamente significativa.

Grafico 35. Diferencias en el rendimiento segin e tiempo que el profesorado
dedica a la lectura y escritura en clase
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Al tener en cuenta el sexo de los alumnos y la titularidad de los centros a la hora de
poner en relacion el rendimiento con la mayor o menor puntuacion del profesorado en
este factor, no se han encontrado diferencias que sean estadisticamente significativas.

Relacion entre el fomento que el profesorado hace de {a escritura y los resultados que obtie-
nen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Grafico 36. Diferencias en el rendimiento segin el grado en el que el
profesorade fomenta la escritura
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Se han encontrado algu-
nas diferencias en el ren-
dimiento de los alumnos
que estan relacionadas
con un mayor o menor
fomento de la escritura
por parte del profesorado
(grafico 36); sin embar-
go, ninguna de ellas es
estadisticamente signifi-
cativa. Tampoco existen
diferencias significativas
cuando se tiene en cuen-
1a el sexo de los alumnos
y la vrulandad de los
centros al relacionar el
rendimiento con una ma-
yOr 0 menor puntuacion
del profesorado en este
factor.

Deberes

Los tutores han informa-
do sobre la frecuencia
con la que mandan a sus
alumnos deberes o tareas
para realizar en casa. Co-
mo se desprende de la in-
formacion que aparece
en el grafico 37, la mayo-
ria de los alumnos hace
deberes de lengua y ma-
tematicas dianamente o,
al menos, tres veces por
semana. Los deberes de
conocimiento del medio
se realizan con menor
asiduidad; lo mas fre-
cuente es entre dos y tres
veces por semana.

Diferencias en la frecuencia
con la que las alumnos rea-

Grafico 37, Porcentajes de los alumnos en funcién de la

frecuencia con |3 que hacen deberes en las tres dreas evaluadas
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Grafico 38, Parcentajes de los alumnos en funcidn de la
frecuencia con la gue el tutor manda deberes de lengua
para hacer en casa sequn 1a titularidad de los centros
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Grafice 39. Porcentajes de los alumnos en funcién de la

frecuencia con la que el tutor manda deberes de matematicas

para hacer en casa sequn la ttwlandad de lus ceniras
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Gréfico 40. Porcentajes de les alumnos en funcion
de la frecuencia con la que el tutor manda deberes
de conocimiento del medio para hacer en casa
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lizan deberes en casa segun

la titulandad de los centros

Existen diferencias signi-
ficativas entre los porcen-
tajes de los alumnos de
centros publicos y priva-
dos motivadas por la fre-
cuencia con la que tienen
que hacer deberes en casa
de las tres areas evaluadas

(graficos 38 a 40).

Relacion entre la frecuen-
cia con la que el profesora-
do manda deberes de cono-

cimento del medio para case y los resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de

rendimiento

Existen diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos que estan rela-
cionadas con la frecuencia con la que el profesorado manda deberes de conoci-
miento del medio para casa (grafico 41). En general, parece que, a medida que

8 3 8 8 3 8
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Grafico 41. Diferencias en el rendimiento segin la frecuencia
con la que el profesorado manda deberes de conocimiento

del medio para casa
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son mas frecuentes los deberes de esta drea, el rendimiento de los alumnos es mas
alto. Sin embargo, estas diferencias no son significativas en el drea de conoci-
miento del medio.



Relacion entre fa frecuencia con la que el profesorade manda deberes de lengua para casa y

los resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Existen diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos que estan rela-
cionadas con la frecuencia con la que el profesorado manda deberes de lengua para
casa (grafico 42). En general, parece que, a medida que son mas frecuentes los debe-

Grafico 42. Diferencias en el rendinienta segae |2 frecuencia con 1a que el
profesorado manda deberes de lengua pars casa
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res de esta area, el rendimiento de los alumnos ¢és mas alto. La significacion de las
diferencias aparece en la tabla 41, en la que puede observarse que los alumnos a los
que no les mandan nunca o casi nunca deberes de lengua obtienen un rendimiento

Tahla 41. Significacién de las diferencias en el rendimiento
sequn la frecuencia con 1a que ¢ profesorado

manda deberes de lerigua
I )
| Nunca o | Una vez Dos veces Tres veces
cast nunca a la semana 2 i3 semana a a semana

significativamente mas bajo en esta area que los que tienen que hacer deberes, al
menos, dos veces por semana.



Al relacionar el rendimiento con esta variable teniendo en cuenta el sexo de los
alumnos, la tendencia es la misma que la del andlisis global y las diferencias signi-
ficativas son las que se sefalan en la tabla 42.

Tabla 42. Significacion de las diferencias en el rendimiento
seqin la frecuencia con la que el profesorado manda
deberes de lengua y el sexo

@ Diferencias estadisticamente significativas en las tres dreas
No existen diferencias significativas
@ (L) Dterencias sonificativas e lengus

Es tan solo en el rendimiento de las chicas donde aparecen diferencias significati-
vas. Las chicas a las que nunca o casi nunca se les manda deberes de lengua para
casa obtienen un rendimiento significativamente mas bajo que el que logran las que
realizan dichos deberes, al menos, tres veces por semana.

No se han apreciado diferencias significativas que estén relacionadas con la titulari-
dad de los centros.

Relacion entre la frecuencia con la que el profesorado manda deberes de matematicas para
casa y los resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Existen diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos que estan rela-
cionadas con la frecuencia con la que el profesorado manda deberes de matemati-
cas para casa (grafico 43).

La significacion de las diferencias aparece en la tabla 43, en la que puede observar-
se que los alumnos a los que no les mandan nunca o casi nunca deberes de mate-
miticas obtienen un rendimiento significativamente mas bajo en esta area que los
que tienen que hacer deberes con mas frecuencia semanalmente.

Cuando se tiene en cuenta el sexo de los alumnos al relacionar el rendimiento con
esta variable, se han observado las mismas tendencias que las expresadas anterior-
mente, La significacion de las diferencias aparecen en la tabla 44. Tanto las chicas
como los chicos a los que casi nunca o nunca se les manda deberes de matematicas



Grifico 43. Diferencias en el rendimiento segin ka frecuencia con fa que el profesorado
manda deheres de matemdticas para casa
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anda deberes de matematica
| Nunca o Una vez Dos veces Tres veces
casi nunca a la semana a la semana ala semana

Nunca o casi nunca
Una vez a la semana
Dos veces a la semana
Tres veces a la semana
Diariamente ‘
@ Urterencias
® (M) Diferencins signilicativas #n matematices

obtienen un rendimiento significativamente mas bajo que el que logran los que
hacen con mas frecuencia deberes de esta area.

También las chicas que realizan esta actividad una vez a la semana obtienen un ren-
dimiento significativamente mas bajo que el logrado por las que la realizan tres
veces por semana o diariamente.

Al relacionar el rendimiento de los alumnos con esta variable teniendo en cuenta
la titularidad de los centros, se han encontrado diferencias estadisticamente sig-
nificativas en el rendimiento de los alumnos tanto de centros publicos como de
privados (tabla 45).



Tabla 44. Significacion de las diferencias en el rendimento
seqin ka trecuencia con que el profesorado manda
deberes de matematicas y el sexo
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No swsten diferencias significativas

Tabla 45. Significatién de las diferencias en el rendimiento
seq(n la frecuencia con la que el profesorado manda deberes
de matematicas y la titularidad de los centros -

Los alumnos de centros publicos a los que nunca o casi nunca se les manda debe-
res para casa obtienen un rendimiento significativamente mas bajo que el que
logran los que los realizan dos veces por semana.

Los alumnos de centros privados a los que el profesorado manda deberes de mate-
maticas una vez a la semana obtienen un rendimiento significativamente mas alto
que los que realizan esa actividad mas frecuentemente.

Evaluacion

Se han hecho diez preguntas sobre evaluacion que, agrupandose en cuatro factores,
explican el 62% de la varianza.



- Factor 1. Profesorado que evalua basandose en la observacion, en la realiza-
cion de preguntas v en la correccion de trabajos. La evaluacion la efectua el pro-
fesorado a partir de las preguntas que plantea a los alumnos, de la revision de tare-
as que éstos llevan a cabo en clase y en casa y de la observacion tanto de la partici-
pacion de los alumnos en las actividades de clase como de su conducta. Este factor
explica el 26% de la varianza.

+ Factor 2: Profesorado que valora principalmente procedimientos y actitudes.
En la evaluacion tiene en cuenta fundamentalmente que los alumnos hayan domi-
nado los procedimientos y hayan desarrollado actitudes y valores. Este factor expli-
ca el 14% de la varianza.

* Factor 3: Profesorado que realiza evaluaciones continuas. Concede importan-
cia al conocimiento de conceptos, hechos y principios y realiza pequefos controles
escritos al finalizar cada tema o unidad didactica. Este factor explica el 12% de la
varianza.

* Factor 4: Profesorado que basa la evaluacion en controles puntuales. Realiza uno
o dos controles escritos a lo largo del periodo de evaluacion. Este factor explica el
10% de la varianza.

Existe una correlacion positiva entre los factores 1 y 2, de manera que los profeso-
res que valoran principalmente el dominio de los procedimientos y la adquisicion
de actitudes evaluan basandose en las preguntas que hacen a los alumnos, en la
observacion que sobre ellos realizan, en su conducta y en la correccion de sus tare-
as. Los factores 3 y 4 no

tienen relacion ni entre Grafico 44. Diferencias en las puntuaciones de los alumnos

ellos, m1 con los demas. por el tipo de evaluacion que Utiliza su profesor
segn la titularidad de los centros
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segun la titularidad de los
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en funcién de la titulari-
dad de los centros, en
tres aspectos de la eva-
luacién: la importancia
concedida a los procedimientos y actitudes, la evaluacion continua y el uso de los
controles como método de evaluacion. En los tres factores puntian mas alto los
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alumnos de centros de titularidad privada. No se aprecian diferencias significativas
en el uso de la observacion, de preguntas y de la correccion de trabajos como for-
mas de evaluacion (grafico 44).

Relacion entre una evaluacion basada en la observacion, en la realizacion de preguntas y
en la correccion de trabajos y los resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de
rendimiento.

Al relacionar el rendimiento de los alumnos con este tipo de evaluacion realizada
por el profesorado, se ha observado que existen diferencias significativas en funcién
de una puntuacién mds o menos alta en el factor. En general, y como puede obser-
varse en el grafico 45, a medida que el profesorado puntua mas alto, el rendimien-
to de los alumnos es, también, mas alto.
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También los rendimientos en lengua de los alumnos cuyos profesores han otorga-
do unas puntuaciones media alta y alta son mas altos que los de profesores con
una puntuacién media baja.

Los alumnos cuyos profesores conceden a este factor una puntuacién media
baja tienen un rendimiento mas bajo que el que logran aquéllos que sus pro-

Tabla 47. Significacion de las diferencias en &l rendimlento
segin una evaluacién basada en la ohservacién, en preguntasy en la
rorreccion de trabajos y el sexa

Alta

@ Diferencias estadicticaments significativas en las fres dres
Mo ewrsten arleredins Sgwhiatnin
@ (L, M) Diferencas significativas en lengea o matemmticas

fesores dan una puntuacion media alta. En el caso de las chicas, las diferen-
cias se dan en el area de lengua y. en el caso de los chicos, en el area de mate-
maticas.

Cuando es la titularidad de los centros la que se tiene en cuenta al relacionar este
factor con el rendimiento, las unicas diferencias significativas aparecen entre los

Tabla 48. Significacion de las diferencias en el rendimiento
segan una evaluacion basada en la observacién, én preguntas y en fa
correccion de trabajos y la titulanidad

L 1t goificativas & tas tres dreas
NO euisten Glesemc sgnieatvis
B (OM) Diterenciis significatives en conocimimto del medio

alumnos de centros privados, observandose un rendimiento significativamente
mis bajo de los alumnos cuyos profesores tienen una puntuacion baja en el fac-

tor que el que logran aquéllos cuyos profesores tienen una puntuacion mas alta
(tabla 48).



Relacion entre una evaluacion en Ia que el profesorado valora principalmente los proce-
dimientos y las actitudes y los resultados que obtienen los alumnos én |as pruebas de
rendimiento.

Grafico 46, Diferencias en el rendimiento seglin una evaluacidn en la que el profesorado
valora fos procedimientos y las actitudes
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Se han encontrado diferencias al relacionar el rendimiento de los alumnos con
este factor (grafico 46), pero ninguna ha resultado ser estadisticamente significa-
tiva, ni globalmente, ni considerando el sexo o la titularidad de los centros.

Relacion entre una evaluacion continua y los resultados que obtienen los alumnos en las
pruebas de rendimento,

Gréfico 47. Diferenctas en el rendimiento segdn la realizacién de una evaluacion continua
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Al relacionar el rendimiento obtenido por los alumnos con el factor denominado
evaluacion continua, se han observado diferencias (grafico 47) que permiten afir-
mar, con caracter general, que cuanto mas frecuentemente utiliza el profesorado esta
forma de evaluacion, mas alto es el rendimiento de los alumnos.

Sin embargo, solo son estadisticamente significativas las diferencias que aparecen en
la tabla 49, en las que unicamente los alumnos cuyos profesores puntuan alto en
este factor obtienen un

Tabla 49. Significacion de las diferencias en el rendimiento significativa-

P el pes o veoRein s mente mas alto, en conoci-
evaluationes continuas : &

miento del medio y mate-

Baja Medabaa  Mediaalta maticas, que los que otor-

gan a dicho factor una
puntuacion baja.

Cuando se tiene en cuenta
el sexo de los alumnos, a
la hora de relacionar sus
rendimientos con este fac-
tor, se observa que existen

Tabla 50. Significacion de las diferencias en el
rendimiento segtin la realizacitn de
evaluaciones continuas y el sexo

Baja Media baja Media alta

diferencias que son estadisticamente significativas (tabla 50) y que son las mismas
que aparecen en el analisis global, pero que solo afectan a las chicas.

Relacion entre una evaluacion basada en controles puntuales y los resuitados que obtienen
los alumnos an las pruebas de rendimiento,

Por ultimo, y referente a la evaluacion, se ha relacionado el rendimiento obtenido
por los alumnos con una mayor o menor puntuacion del profesorado en la utiliza-
cion de una evaluacion basada en controles puntuales. Como puede observarse en
el grafico 48, los resultados mas bajos los obtienen los alumnos cuyos profesores
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Gréfico 48. Diferencias en ef rendimiento segin
una evaluacion basada en controles puntuales
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rencias encontradas apare-
cen en la tabla 51. Los
alumnos cuyos profesores
puntuan bajo en este factor
obtienen un rendimiento
inferior que el que logran
aquéllos cuyo profesorado
puntta mas alto.

Cuando se tiene en cuenta el sexo de los alumnos al relacionar los resultados y
este factor, se observa que existen diferencias significativas solo entre los chicos
(tabla 52), ya que el rendimiento de éstos cuando sus profesores puntuaron bajo
en este factor es significativamente mas bajo que el logrado por aquéllos cuyo pro-
fesorado dio una puntuacién media baja (solo en matematicas) y media alta (en
las tres 4reas).

Al tener en cuenta la titularidad de los centros (tabla 53), ocurre lo mismo que
con el sexo. En este caso, las diferencias solo aparecen entre los alumnos de cen-
tros publicos, observandose un rendimiento mas bajo entre los alumnos cuyos
profesores puntiian bajo en este factor que el logrado por aquéllos cuyos profe-
sores han dado una puntuacién media baja (solo en matematicas) y media alta
(en lengua y matematicas).



Tabia 52, Significacitn de las diferencias en el rendimiento segin I3 realizacitn
de evaluaciones y controles puntuales y el sexo

B THeehie ensGaimenie @Iy 80 4 e s
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@ (L M) Difermncuns signiflicalivas en lengua o matemitcas

PERCEPCION DEL CLIMA ESCOLAR

Relacion con los padres de los alumnos

Los tutores han informado sobre tres cuestiones relacionadas con los contactos que,
a lo largo del curso, han mantenido con los padres de sus alumnos o sus represen-
tantes legales: niumero de reuniones colectivas, niimero de reuniones individuales y
contenidos de dichas reuniones.

Los tutores del 31% de los alumnos han mantenido dos reuniones colectivas con los
padres al ano, los del 26%, han tenido una, los del 24%, tres, los del 16% mas de
tres y, por altimo, los tutores del 4% de los alumnos no han mantenido ninguna
reunion colectiva con los padres de sus alumnos.

Los tutores han mantenido entrevistas individuales con los padres que han sido soli-
citadas, en el 55% de los casos, a partes iguales, por unos u otros, en el 28% a peti-
cion de los tutores y, en el 17% restante, por los padres.

‘Si
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Segun la opinion de los tutores, el interés fundamental del 51% de los padres en
estas reuniones es conocer las calificaciones obtenidas por sus hijos y el 46% lo que
pretende es recibir informacion acerca de las dificultades de los mismos en su pro-
ceso de aprendizaje y la forma en que pueden ellos colaborar a su solucién. Por wlti-
mo, para el 3% el interés radica en tratar aspectos relacionados con el comporta-
miento de sus hijos.

Diferencias en la relacion con los padres por titularidad de los centros

Existen diferencias significativas en los porcentajes de los alumnos de centros publi-

cos y privados en funcion de la relacién que los tutores mantienen con los padres.

El porcentaje de alum-

Grifico 49. Porcentales 08 akumnos en fancida del nos de centros privados

n® de reuniones colectivas entre padres y profesores cuyos padres y tutores

P S tRentt 0T oy mantienen reuniones co-

lectivas una o dos veces

en el curso es mas alto

que el de centros pu-

blicos. Ocurre lo contra-

rio cuando el numero de

31 5.2 2 reuniones es de tres 0 mas
I de tres (grafico 49).

4 44 3

cERB28z383E

- - = il También hay diferencias

significativas si se atien-
de a la variable quién o
quiénes solicitaron las en-
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También existen diferencias significativas en los porcentajes de los alumnos rela-
cionadas con el motivo que mas interesa a los padres en las entrevistas que man-



tienen con los tutores. En los centros publicos, hay un porcentaje mayor de alum-
nos cuyos padres se interesan por las calificaciones y el comportamiento, mientras

que en los centros priva-
dos es mayor el porcenta-
je de alumnos cuyos
padres tienen interés en
saber las dificultades de
sus hijos en el proceso de
ensefanza aprendizaje y
la forma en que pueden
colaborar para solucio-
narlas (grafico 51).

Relacion entre el numero de
reuniones colectivas mante-
nidas entré el tutor y las
familias a lo largo del curso
y los resultados gue obtie-
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nen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Como puede observarse en el grafico 52, el rendimiento mas alto lo obtienen los alum-
nos cuyos tutores mantienen una reunion colectiva a lo largo del curso con sus padres.

Existen, pues, diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan relacionadas
con el namero de reuniones colectivas anuales entre tutores y familias. Sin embar-
go, solo son estadisticamente significativas las diferencias entre el rendimiento de

Grafico 52. Diferencias en el rendimiento sagiin el ndmero de reuniones olectivas
mantemdas enire el profeserado y las familias a lo largo del curso
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los alumnos cuyos padres
y tutores se retinen una
vez a lo largo del curso,
que obtienen el rendi-
miento mas alto, y el que
consiguen los que sus pa-
dres y tutores se retinen
tres o mds veces a lo largo
del curso (tabla 54).

La tendencia es la misma
cuando se compara el ren-
dimiento con el numero

Tabla 54. Significacién de las diferencias en el rendimiento
seg(in el nimero de reuniones colectivas mantenidas
entre tutores y famifias a lo large de! curso

® Dit=rencias estadisticaments Sgniicatvas & 1as tres Sreas
No existen dlerancas sgilicatias

Tabla 55. Significacién de las diferencias en el rendimiento
seqin el nimero de reuniones colectivas mantenidas entre tutores
y famifias a lo largo del curso y el sexo
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Tabla 56, Significacién de Ias diferencias en el rendimiento
segun el pimero de reuniones colectivas mantenidas entre tutores
y familias a lo fargo del cursa y fa titularidad




de reuniones teniendo en cuenta el sexo de los alumnos (tabla 55). Nuevamente los
resultados significativamente mas altos los alcanzan los alumnos cuyos padres y
tutores se reunen colectivamente una vez a lo largo del curso. Las diferencias se dan,
tanto entre chicos como entre chicas, en el drea de matematicas cuando son tres el
numero de reuniones anuales. Cuando son cuatro, los rendimientos significativa-
mente mas bajos son, en el caso de las chicas, en conocimiento del medio y lengua.
y en el de los chicos, en lengua y matematicas.

Al tener en cuenta la utularidad, de observa (tabla 56) que existe una relacion
entre un bajo rendimiento de los alumnos y un mayor numero de reuniones
colectivas celebradas entre padres y tutores, con independencia de la titularidad
de los centros.

Entre los alumnos de centros privados, también se observa un rendimiento mas bajo
en matematicas cuando sus padres y tutores se reanen, de forma colectiva, tres
veces al ano, que cuando es menor el namero de encuentros.

Relacion entre quién o quiénes solicitaron las entrevistas individuales celebradas entre el
tutor y las familias a lo largo del curso y los resultados gue obtienen los alumnos en las prue-
tas de rendimiento.

Como puede observarse en el grafico 53, existe una relacion entre las reuniones de
padres y profesores celebradas a peticion de éstos y un rendimiento de los alumnos

Gréfico 53. Diferencias en 2! rendimiento segin quiénes sean las personas que soliciten
entrevistas individuates entre ef tutor y la familia
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significativamente mas bajo (tabla 57) que el que logran los alumnos cuyos padres
o padres y profesores, a partes iguales, solicitan dichas reuniones,



En la tabla 58, puede ob-

servarse que, al tener en i wzﬂﬁwﬂﬂn
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las tres 4areas (tabla 59).
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Tabla 59. Significacién de las diferencias en el rendimiento segiin quiénes sean
las personas que soliciten entrevistas individuales tutor-familias y (a titularidad

| Salicitada por los padres | Solicitada por el tutor
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Relacion entre los motivos de las reuniones entre el tutor y las familias y los resultados que

obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

El rendimiento mas alto de los alumnos coincide con las reuniones entre tutores
y padres motivadas por el interés que éstos muestran por conocer las dificulta-
des de sus hijos en el proceso de aprendizaje y en qué forma pueden colaborar en

su solucion (grafico 54).
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miento signifi-
cativamente mas
alto que cuando el mouvo de las reuniones es cualquiera de los otros dos. Por el con-
trario, si la finalidad de las reuniones es que los padres conozcan el comportamien-
to de sus hijos, el rendimiento de los alumnos es significativamente mas bajo que si
se tratara de cualquiera de los otros dos motivos.

Las tendencias se repiten si se tiene en cuenta tanto el sexo de los alumnos como la
titularidad de los centros, aunque con algunas pequenas diferencias en la significa-
tividad de las diferencias en el rendimiento (tablas 61 y 62).

No se han encontrado diferencias significativas ni en el rendimiento de las chicas
ni en el rendimiento de los alumnos de centros privados en relacion con esta
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Tabla 61. Significacian de las diferencias en el
rendimiento segan los mativos de las reuniones
entre tutores y familias y sexo

@ Difersncias estadisticaments significativas en tas tres dreas
Mo eanten dlerencics ugrabicalag
@ (L, M) Diferencias significativas en lengua o matemiticas

@ Diferencizs estadisticaments signifiativas en la5 tres Sreas
@ (1, M) Difterencias significativas on lengua o matemdticas

variable, esto es, tanto si el motivo de las reuniones entre padres y tutores tienen
por finalidad el conocimiento de las dificultades de los alumnos y la busqueda
una solucién conjunta, como si lo que se pretende es obtener informacion acerca
de sus calificaciones.

Relacién con los alumnos

Los profesores han dado respuesta a seis preguntas sobre el grado de satisfaccion
que tienen con el grupo del que son tutores. Estas preguntas se han agrupado en un
unico factor que explica el 68% de la varianza.



* Factor 1: Satisfaccion de los tutores. Los tutores estan satisfechos con los nive-
les de participacion de los alumnos en clase; con el conocimiento y cumplimien-
to que tienen de las normas; con el nivel de aceptacion y de colaboracion entre
ellos; con su capacidad de desarrollar habitos de trabajo y de estudio, y, por lti-
mo, estan también satisfechos con sus resultados de aprendizaje.

Diferencias en la relacion con los alumnos segun la titulanidad de los centros

Existen diferencias estadisticamente significativas entre las puntuaciones de los alum-
nos de centros publicos y privados en funcion del nivel de satisfaccion de sus tuto-
res. Los tutores de los alumnos de centros privados tienen un nivel de satisfaccion
superior con sus alumnos

que los de centros pﬂbﬁ' Grafico 55. Diferencias en las puntuaciones de los alumnos
cos (grafico 55). en funcion de fa satisfaccion de los tutores con ellos
seqln Ia titutaridad de los centros
Relacion entre la satisfac-
cion ge 10s tutores y os re- %
sultados que obhenen los :':
alumnos en las pruebas de 02
rendimiento ﬂ-————_——
a2
En el grafico 56 d s
n el grafico 56, se puede 5

apreciar que existe una a8
relacion entre la satisfac-
cién de los tutores con el
alumnado y los resulta-
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dos que éstos obtienen. En

general puede aflirmarse Tabla 63. Significacian de las difarencias

en el rendinwento segin i3

que a mejores resultados sutisfacadn de los tutores

obtenidos por los alumnos,

mayor satisfaccion de los [ S | Medabaa | Medaohe

tutores, aunque no se sabe Baja [ty _ :

cudl es causa y cual efecto. i L A o
Media alta [ ] I

————— &

La significacion de las dife- Alita - o

rencias encontradas entre @ Oterencis estasisixamente sanécainas 0 s tres reas

los resultados aparecen en e i

la tabla 63.

Los alumnos cuyos tutores puntian mas bajo en el factor satisfaccion de los tutores
obtienen un rendimiento significativamente mas bajo que el que logran aquéllos
cuyos tutores han respondido en cualquiera de los restantes intervalos.

También se aprecia una diferencia significativa en el rendimiento de lengua de los
alumnos cuyos profesores han dado una puntuacién media alta y el que han alcan-
zado aquéllos cuyos tutores han puntuado alto.

En las tablas 64 y 65, se pone de manifiesto la significacion de las diferencias
encontradas al relacionar el rendimiento de los alumnos con la satisfaccion de los
tutores.

Como puede observarse, tanto la tendencia como la significacion de las diferen-
cias son las mismas que las sefaladas en el analisis global. Habria que senalar, no

Tabla 64. Significacién de fas diferencias en el rendirvento
segtin |a satisfaccitn de los tutores y el sexo

! Media baja Media alta

’T.[—|uam:uumums

obstante, que las diferencias encontradas en el rendimiento de lengua entre los
alumnos cuyos tutores han dado puntuaciones media alta y alta corresponde
exclusivamente a los chicos y a los alumnos de centros publicos.



Tabla 65, Significacion de las diferencias en &l rendimiento
seqgun ta satisfaccion de fos tutores y 1a Hitliaridad

Baia Media baja Media aita
Piblicc  Privado  Piblico  Privado
Baja Rl -~ 1~ s
Media baja | k-l
Media alta & @ o
Alts e e o)

@ Drterencias estadishicaments Significalivas £n (s tres dreas
No gusien diferencias sighificatives
@ 1L} Diferencize pgndficatvas e lengla

Disciplina

Con respecto a los problemas de disciplina, del total de los alumnos, el 79% tiene
tutores que afirman que a lo largo del curso ha existido algtn problema leve en el
grupo evaluado; de ese mismo total, el 24% tiene tutores que sefialan que ha habi-
do alguna falta grave, y. en el 6% de la muestra de alumnos, los tutores afirman que
se ha cometido alguna falta muy grave en su clase.

Las sanciones que han acompanado a estas faltas de disciplina han sido, segun los
tutores del 92% de los alumnos, una amonestacion en privado: para los tutores
del 65% han sido amonestaciones e informacion a la familia; el 44% de los alum-
nos tiene tutores que han impuesto tareas para resarcir el dano causado y, por ulti-
mo, los tutores del 8% de los alumnos han llegado a expulsar temporalmente del
centro a alguno de ellos.

Los tutores del 94% de

los alumnos afirman que Grafico 57. Porcentajes de alumnos en funcion de los
. distintos tipos de faltas de disciplina cometidos
las familias han apoyado segun la titutaridad de los centros

la decision del centro
cuando se ha aplicado
alguna de estas sanciones.

Diferencias en las faltas de

disciplina de los alumnos

segun ia titulandad de jos
centros f 8 i
- =
Faltas heves Faitas graves Fattas muy graves
Como puede observarse W Media global 1 Centros piblicos  Centros privadas

en el grafico 57, no exis-
ten diferencias entre el



porcentaje de alumnos de centros publicos y privados en cuyas clases ha habido
problemas de disciplina motivados por conductas constitutivas de faltas leves.

En el caso de las faltas graves, en cambio, si se aprecian diferencias. Es significati-
vamente menor el porcentaje de alumnos de centros privados en cuyas clases se
cometieron faltas de disciplina graves.

Con respecto a faltas muy graves de disciplina, el porcentaje de alumnos de cen-
tros publicos en los que se producen este tipo de faltas es significativamente mas

oEBSEBE3IB3R

Gréfica 58. Parcentajes de alumnos en funcidn del
Iipndamndumsmmwdmaagﬁn
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alto que el de los de cen-
tros privados

Las sanciones consisten-
tes en amonestar al alum-
no en privado, amonestar
al alumno y notificarlo a
la familia e imponer tare-
as para resarcir los danos
causados se aplican signi-
ficativamente mas en a-
lumnos de centros priva-
dos. Ocurre lo contrario
en el caso de sancionar a
los alumnos con la expul-
sion temporal del centro;
en este caso, es el por-

centaje de alumnos de centros publicos el que es significativamente mas alto
(grafico 58).
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Gréfico 59. Porcentajes de alumnas en funcion
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En el apoyo que las fami-
lias han dado a la deci-
sién que el centro ha to-
mado a la hora de sancio-
nar a los alumnos tam-
bién hay diferencias sig-
nificativas. Los porcenta-
jes de los alumnos de
centros publicos cuyos
padres han proporciona-
do ese apoyo son signifi-
cativamente mas bajos
que los de los alumnos
de centros privados (gra-
fico 59).



Relacion entre los distintos tipos de faltas de disciplina y los resuitados que cbtienen las
alumnos en las pruebas de rendimiento.

Como es logico, y tal como aparece reflejado en el grafico 60, los rendimientos obte-
midos por los alumnos en relacion con los distintos tipos de disciplina, se observa
que cuantas mas faltas se cometan en clase y mas graves sean, mas bajo es el rendi-
miento que los alumnos obtienen en las tres areas.

Grafico 60, Diferencias en el rendimienta segin los tipos de faltas de disciplina cometidos en clase
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puede observar- Faltas leves y graves e

se, corroboran lo Faltas leves, graves y muy graves P o

senalado anterior- @ Difuem = 5
No existen diferancigs signiticativas
mente.

Cuando se tiene en cuenta el sexo de los alumnos a la hora de relacionar el rendi-
miento que obtienen con la disciplina de las clases, se observa, tanto entre chicos
como entre chicas, que cuando el tutor considera que en sus clases se cometen fal-
tas de disciplina leves el rendimiento de sus alumnos no se diferencia significativa-
mente —salvo en matematicas— del que obtienen aquéllos cuyos tutores manifiestan
que en sus clases se cometen faltas leves y graves.

En las clases en las que los tutores consideran que se cometen todo tipo de faltas,
los rendimientos que obtienen los alumnos son significativamente mas bajos que



los que logran los que estan en clases de mejor disciplina, aunque en el caso de
las chicas las diferencias son significativas solo en conocimiento del medio cuan-

Tabia 67. Significacion de las diferencias en el rendimiento segn los tipos
de faltas de disciplina cometidos en clase y el sexo

Faltas leves . Faltas leves y graves

FalTaslevas_
Faltas leves y graves

® (oM, My DH Acativas en senip del media & mutemiticas

do se comparan clases con faltas de disciplina leves y graves con las que, ade-
mas, también tienen faltas muy graves (tabla 67).

Cuando lo que se tiene en cuenta es la titularidad de los centros, se observa que no
existen diferencias en el rendimiento de los alumnos de centros privados que estén
relacionados con la disciplina. Por el contrario, entre los alumnos de centros publi-
cos, vuelve a suceder que cuantas mas faltas de disciplina haya en clase y mas gra-
ves sean, mas bajo es el rendimiento de los alumnos (tabla 68).

TM&WME:&M&@IMWWM
de faltas de disciplina cometidos en clase y la titularidad

| Faltas leves | Faltas leves y graves

Relacion entre los distintos tipos de sanciones impuestas por los tutores y los resultados que
obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Existe una estrecha correlacion entre la gravedad de las faltas de disciplina que
cometen los alumnos y el nimero y tipo de sanciones que impone el profesorado,
por lo que la relacién que se establece entre faltas de disciplina y bajos resultados
se repite con el numero y tipo de sanciones que impone el profesorado y un rendi-
miento también significativamente mas bajo (grafico 61).



Gréfico 61. Diferencias en el rendmuenta segin los tipos de sancionas impuestas por oS tutores
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Tabia 69. Significacion de las diférentias en el rendimiento segin los
tipos de sanciones impuestas por el profesorado’

ABYE AyB  AyD ABYyD ABYE

(A) Amgnestacién en privado

(A y B) Amonestacion en privado y amonestacion del
alumno con notificacion a ta familia

(A y D) Amonestacidn en privado e imposicién de tareas
para resarcir el dafio causado

(A, By D) Amonestacién en privado, amonestacién del |
alumno con notificacion a la familia & imposicidn de tareas |

para resarcir el dafio causado iy

(A, By E) Amonestacion en privado, amonestacion del |
alumno con notificacion a la familia y expulsién temporal aM
del centro

(A, By E) Amonestacidn en privado, amonestacion del alumno

con notificacion a la familia, imposicion de tareas para | @ & ] £l ®
resartir el dafio causado y expulsion temporal del centro

L o
No Busten dderencias sgndicativas
@ (M) Diferencias significatvas an matematicey

En cuanto a la relacion entre el tipo de sanciones impuestas por el tutor y el rendi-
miento obtenido por los alumnos, cabe senalar que, cuando se llega a la expulsion
temporal del centro, el rendimiento es significativamente mas bajo en algunas areas,
Y solo cuando se emplean todos los tipos de sancion, el rendimiento de los alum-
nos es significativamente mas bajo en todas las areas (tabla 69).



Al tener en cuenta el sexo de los alumnos en la relacion del rendimiento con las san-
ciones que el profesor impone ante las faltas de disciplina de los alumnos, vuelven
a observarse las tendencias aparecidas en el anilisis general. Solo cuando el profe-

Tabla 70. Significacién de fas diferencias en el rendiniento segin los tipos de sanciones
impuestos por el profesarado y el sexo

@ Diterencias estadisticamente signiicativas en las tres dreas evaluadas
Mo ewsten dlerencias sigaicativas
@ (4, L, V) Diferencias significatiias s matersiticss, kenguss o conocimisntn del medio

sorado utiliza todos los tipos de sanciones es cuando los alumnos obtienen un ren-
dimiento significativamente mas bajo, con independencia del sexo, aunque las dife-
rencias se hacen algo mas presente en el caso de los chicos (tabla 70).

Al tener en cuenta la titularidad de los centros en la relacion entre el rendimiento y
las sanciones impuestas por el profesor, se observa que entre los alumnos de cen-
tros publicos las diferencias aparecen en el rendimiento, significativamente mas

Tabla 71. Significaci6n de las diferencias en el rendimiento segin los tipos de sanciones
impuestos por el profesorado y 1a titularidad

A AyB AyD ] ABYD | AByE

@ Dierancies estadisty i 2 las tres dreas evaluass
Mo emsten dderencias sgrehcatvas
® (L, M) Diferencias signilicativas on lengua o matemiticss

bajo, de los alumnos cuyos profesores utilizan la expulsién temporal del centro
unida a cualquiera de los otros tipos de sanciones.




En el caso de los alumnos de centros privados, las diferencias significativas apa-
recen entre los resultados de los alumnos cuyos profesores utilizan un solo tipo
de sancion y los que consiguen los que en sus clases se utilizan dos o tres tipos
de sanciones que, en ningun caso, incluye la expulsion temporal de los alumnos
del centro.

Relacion entre el apoyo de las fanulias 2 las sanciones impuestas por los tutores y los resul-
tados que cbtienen los alumnos en las prugbas de rendimiento

Segun puede observarse en el grafico 62, cuando el profesorado se siente apoyado
por la familia a la hora de imponer sanciones por faltas de disciplina cometidas por
el alumnado, éstos obtienen un rendimiento mas alto. En resumen, una buena rela-
cién profesorado-familia mejora el rendimiento de los alumnos.

Grafico 62. Diferencias en el rendimiento segun & apoyo
de las familias 2 las sanciones aplicadas por los tutores
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En la tabla 72, se observa que las

Tabla 72. Significacion de las diterencias ; . :
1 8 FendiTieNts Se00 & a0y de diferencias entre el rendimiento
las famiiias a las sanciones de los alumnos cuyos padres y

aplicadas por los tutores profesores estan en sintonia, al

= menos en este aspecto, es signifi-

- S[_ o _ cativamente mas alto (que el que

e logran aquéllos cuyas familias no

" . estan de acuerdo con la forma de

@ O esaistcamente sefcatnas en s res e proceder del profesorado en
Mo tarsten dlerencias sgndcativas

torno a como sancionar las faltas
de disciplina.
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DIFICULTAD DE LAS PRUEBAS DE RENDIMIENTO

Por 1ltimo, los tutores han dado su opinién sobre la dificultad de las pruebas utiliza-

das para medir el rendimiento de los alumnos en las tres areas evaluadas. Como puede

apreciarse en el grifico 63, la mayoria de los alumnos (73%, 69% y 72%, segun la

: materia de que se trate)

Gréfico 63. Nivel de dificultad de las tiene tutores que han cali-

PROSNE S CHeNtY ficado las pruebas como

de dificultad media, aun-

que el abanico de respues-

tas dadas por los tutores
recorre toda la escala.

Diferencias en la dificultad
de las pruebas segun la titu-
laridad y el tamano de los
centros
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Tanto por titularidad co-

mo por tamano de los
centros, existen diferencias significativas en las tres materias entre los porcentajes de
los alumnos de centros publicos y los de los privados (graficos 64 a 66).

Aunque las pruebas han resultado algo mas faciles para los alumnos de centros pri-
vados, los tutores de la gran mayoria de los alumnos de los distintos tipos de cen-
tros han considerado que las pruebas tienen una dificultad media.

Gréafico 67. Diferencias en el rendimiento segin el nivel de dificultad
otorgado por el tutor a las diferentes pruebas de rendimiento
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Relacion entre el grado de
dificuliad de las pruebas
segun 1a opmion del profe-
sorado y los resultados que
obtienen lps alumnos en las

pruebas de rendimiento

En el grafico 67, apare-
cen los rendimientos ob-
tenidos por los alumnos
en relacion con el grado
de dificultad con el que
los tutores han valorado
las pruebas utilizadas pa-
ra esta evaluacion. Parece
légico pensar que los me-
jores rendimientos los
tendrian que obtener los
alumnos cuyos profesores
han valorado la dificultad
de las pruebas como muy
baja mientras que, por el
contrario, los resultados
mas bajos tendrian que es-
tar relacionados con una
valoracion muy alta de
las dificultad de las prue-
bas. Sin embargo, no se
han encontrado diferen-
cias significativas en el
rendimiento de los alum-
nos que estén relaciona-
das con este hecho.

Tampoco se han encon-
trado diferencias en el
rendimiento de los alum-
nos en relacion con la va-
loracién que sus tutores
han dado de la dificultad
de las pruebas cuando se
tiene en cuenta el sexo de
los alumnos y la ttulari-
dad de los centros.

Grafico 64, Porcentajes de los alumaos en funcion del nivel
de dificultad otorgado por el tutor 3 la prueba de lengua
segdn Ia titularidad de los centros
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Grafico 65. Porcentajes de los alumnos en funcion del mvel
de dificuitad otorgado por el tulor a la prueba de matematicas
segin la titularidad de los centros
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Gréfico 66. Porcentajes de los alumnos en funcidn del nivel
de dificultad otorgado por el twtor a la prueba de canocimiento
del medio segun la titularidad de los centros
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7 COORDINADORES DEL TERCER CICLO
DE EDUCACION PRIMARIA

os coordinadores del tercer ciclo de educacion primaria de los centros evalua-

dos han proporcionado informacion sobre los criterios organizativos que

siguen en sus centros, la programacion del trabajo que desarrollan, la asigna-
cién de tiempos para las distintas actividades, etc. Esta informacion va a ser anali-
zada tanto globalmente como por las distintas variables de estrarificacion.

EXPERIENCIA EN EL CARGO

La experiencia de los coordinadores de ciclo es la siguiente: los que su coordinacion
afecta al 48% del alumnado llevan un solo curso en ese cargo, los del 26% tienen
dos anos de experiencia, los del 10% llevan tres anos en el cargo y los del 16% de
los alumnos tienen cuatro, cinco 0 mas anos continuados de experiencia.

Diferencias segun la titulandad de los centros

Grafico 1. Porcentaies de alumaos en relacidn con &l adimera Latirtlaridad de los cen-

de cursos continuados del coordinador de ciclo tros marca diferencias

seqln 1a titvlandad de los centros significativas entre los

alumnos por el numero

de cursos consecutivos

que un profesor ejerce el

- cargo de coordinador de

i ciclo. Como puede apre-

22624 > ciarse en el grafico 1, es

01 2 mas alto el porcentaje de

alumnos de centros pu-

blicos que de privados cu-

yos profesores [levan en el

cargo de coordinadores

uno y dos anos, mientras

que, por el contrario, es mayor ¢l porcentaje de alumnos de centros privados que tiene
coordinadores de ciclo con cuatro, cinco o mas anos de experiencia en el cargo.

Relacion entre la experiencia de los coordinadores en su cargo y los resultados que obtienen
ios alumnos en las pruebas de rendimiento.

Existen diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos que estan rela-
cionadas con la mayor o menor experiencia de los profesores coordinadores en su
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Gréfico 2. Diferencias en &l rendimiento seg(n la experiencia
de los coordinadores en su cargo

1 curso 2 cursos 3 cursos 4 cursos 50 mas cursos
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cargo. Se observa una relacion directa entre los resultados de los alumnos y los anos
de experiencia de los coordinadores (grafico 2).

En la tabla 1, puede obser-

Tabla 1 SignificaciGn de las diferencias
el rendimiento segin la experiencia de'l:ns varse la significacién de las
prefesres toordinadares diferencias encontradas.

Los alumnos con coordi-
nadores que llevan cinco o
mas anos en el cargo
obtienen un rendimiento
significativamente mas al-

ales @0 eow

4 afios L ® (™) |

-

50 1 rel

adiase - . -2 to que aquéllos cuyos

@ Diferencias estadisticamente siqnificatives an las tres dreas evaluades S : N
o oo e signiicaivns coordinadores IIEQETI me

@ (CM, 1) Diterencias sigriicatieas &0 conocmento del maso y lengess nos afios de experiencia,

aunque, en algunos casos,

las diferencias solo apa-
rezcan en algunas de las areas evaluadas. No existen diferencias significativas
entre los resultados de los alumnos que tienen coordinadores con uno o dos afnos
de experiencia.

Si se tiene en cuenta el sexo de los alumnos al relacionar esta variable con el rendi-
miento (tabla 2), se observa que la tendencia es la misma que la del analisis global.
Nuevamente los mejores resultados estan unidos a una mayor experiencia de los
coordinadores en el desempeno de su cargo. Con independencia del sexo, los resul-
tados de los alumnos no se diferencian significativamente cuando sus coordinado-



Tabla 2. Sigmiticacion de las diferencias en el rendimiento segln la experiencia
de los profesores coordnadores y el sexo de los alumnos

1 afo 2 afos 3 afios 4 afios
Chica Chico Chica Chico Chita Chico Chica Chico

130
2 aos
3 afios e |
4aos L - | em |

50 mds afos e o o & em

® o n las tres dreas evalusdis
No ensten dterencs signfcativas
@ (L W) Oferencias mpvRcativas 40 engud y matemiticas

res llevan cuatro, cinco o mas anos en la coordinacion, pero son significativamen-
te mas altos que los que logran aquéllos que tienen coordinadores con tres 0 menos
anos de experiencia.

Por ultimo, los resultados de los alumnos con coordinadores con solo un ano de
experiencia en el cargo son significativamente mas bajos en lengua que los que tie-
nen coordinadores con tres anos de experiencia, en el caso de las chicas, y con cua-
tro anos, en el caso de los chicos.

Al tener en cuenta la titularidad de los centros, se observa que no existen diferen-
cias significativas en los resultados obtenidos por los alumnos de centros publicos
que estén relacionados con esta variable. En el caso de los alumnos de centros pri-

Tabla 3. Significacion de las diferencias en el rendimiento segiin la experiencia
de los profesores coordinadores y 13 titularidad de los centros
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vados, las diferencias aparecen entre los resultados de algunas areas cuando sus
coordinadores tienen cinco o mas anos de experiencia y los que alcanzan aquéllos
cuyos coordinadores llevan menos anos ejerciendo el cargo.



PROCEDIMIENTOS DE ELECCION

En cuanto a los procedimientos de eleccion, el 38% de los alumnos asiste a centros
en los que los coordinadores han sido elegidos por los tutores del ciclo, los coordi-
nadores del 27% son nombrados por la direccion y el 26% estudia en centros en los
que la coordinacion se asigna por rotacion entre los profesores de un mismo ciclo.
El 9% restante tiene coordinadores que han sido elegidos por otros procedimientos
distintos a los senalados.

Diferencias segun la titularidad de los centros

Grafico 3. Porcentajes de alumnos por procedimiento de F?msFen iferenciss Sent-
eleecién de coordinadores segin la titularidad de los centros ficativas entre los porcen-

tajes de los alumnos que
van unidas a la titulari-
dad de los centros y a la
forma en que en éstos se
lleva a cabo la eleccion de
los coordinadores. Como
puede observarse en el
grafico 3, son mis altos
los porcentajes de alum-
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que los coordinadores de

ciclo son elegidos por los
tutores de dicho ciclo, rotan o se utilizan otros procedimientos de eleccion. En cam-
bio, son mas altos los porcentajes de alumnos de centros privados en los que los
coordinadores son elegidos por la direccion del centro.

Relacion entre la forma de eleccion de los coordinadores y los resultados que obtienen los
alumnos en las pruebas de rendimiento.

Existen diferencias en el rendimiento que estan relacionadas con la forma en que es
elegido el coordinador de ciclo. Cuando el coordinador es elegido por la direccion
del centro, los alumnos obtienen un rendimiento mas alto (grafico 4). Sin embargo,
dada la gran diferencia existente entre centros pablicos y privados en la forma de
elegir a los coordinadores, las diferencias existentes al relacionar esta variable con el
rendimiento de los alumnos pueden deberse a otros motivos que diferencian, como
ya se ha visto, ambos tipos de ensefianza.

En la tabla 4, se representa la significacién de las diferencias encontradas. Como puede
observarse, cuando los coordinadores son elegidos por la direccion los alumnos alcan-
zan un rendimiento significativamente mas alto en las tres areas evaluadas que el que



obtienen aquéllos cuyos coordinadores son elegidos por los tutores de ciclo. Existen
diferencias en el area de matematicas entre los resultados de los alumnos cuyos coor-
dinadores son elegidos por rotacion, con un rendimiento significativamente mas alto,
y los que obtienen aquéllos cuyos coordinadores son elegidos por los tutores del ciclo.

Grafico 4. ferencias en el rendimiento seain o forma
de eleccion de los ceordinadares de oclo

Rendimiento
g 8 §

8

‘Por los tutores del ciclo Par la direccion Por rotacién

~#- Conocimiento del medio - Lengua
Matematicas - Media

Tabla 4. Significacidn de las dderencras en el rendimiento segin Ja forma:
de sleccitn de los coordinadores de ciclo
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Tabla 5. Significacitn de las oiferencias en ef rendimiento segin fa forma
de eleccidn de los coordinadores de ciclo y el sexo de los alumnos
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También son significativamente mas bajos los resultados en conocimiento del medio
y lengua de los alumnos cuyos coordinadores son elegidos por rotacion que los que
logran los que los tienen a propuesta de la direccion del centro.

Las mismas diferencias aparecen cuando se tiene en cuenta el sexo de los alumnos
al relacionar esta variable con el rendimiento, como puede apreciarse en la tabla 5.

No se aprecian diferencias en el rendimiento cuando se tiene en cuenta la titulari-
dad de los centros.

REUNIONES DE COORDINACION
Reuniones con el equipo directivo

Como puede observarse en el gréfico 5. el 45% de los alumnos tiene coordinado-
res de ciclo que se retinen con el equipo directivo una vez al mes, los del 36% se
reunen con la direccion del centro una vez a la semana o una vez cada quince dias
y el 19% restante una vez al trimestre como maximo.

Grafico 5, Porcentajes de alumnos segin ia frecuencia de
las reuniones entre coordinadores y equipo directivo
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Diferencias segtin la titularidad de los centros

No existen diferencias significativas en los porcentajes de los alumnos por la fre-
cuencia con la que los coordinadores mantienen reuniones con el equipo directivo
que estén relacionadas con la titularidad de los centros.



Relacion entre la frecuencia con gue se reunen coordinadores y equipos directivos y los
resultados que obtienen los alumnos en las prusbas deé rendirmento

Existen diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos que estan rela-
cionadas con la frecuencia con la que se retinen los coordinadores con los equipos

Grafico 6, Diterencias en el rendimiento sequn la frecuencia
con la que se reiinen coordinadores y equipo directive
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directivos (grafico 6). El rendimiento mas alto lo consiguen los alumnos cuyos coor-
dinadores se reiinen semanalmente con los equipos directivos.

La significacion de las Tabla 6. Significacion de las diferencias en ef rendimiento
diferencias encontradas segln Ja frecuencia con gue se rednen coordinadores
y equipo directivo

aparece en la tabla 6 y,
como puede apreciarse,
solo los alumnos cuyos
coordinadores y equipos
directivos se reunen se-
manalmente obtienen un
rendimiento significativa-
mente mas alto en las tres
areas evaluadas.

Semanalmente  Quincenalmente Mensualmente

No se han encontrado diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos en
relacion con esta variable cuando se tiene en cuenta el sexo, pero si cuando se trata
de la titularidad de los centros (tabla 7).

Las unicas diferencias significativas corresponden a alumnos de centros publicos y
se dan en conocimiento del medio y lengua cuando los coordinadores y equipo

301
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directivo se retinen mensual y trimestralmente; en conocimiento de medio y
matematicas si las reuniones se realizan quincenal y mensualmente; y en mate-
maticas, si son semanal o quincenalmente. Siempre son mas altos los resultados
alcanzados por los alumnos cuyos coordinadores y equipo directivo se retinen
mas frecuentemente.

Temas de las reuniones con los equipos directivos

Los temas que suelen tratarse en las reuniones entre coordinadores y equipos
directivos son: el analisis de los problemas planteados en el centro, la comunica-
cion de directrices a los companeros y el establecimiento de pautas o directrices
de accién comunes. Con las variables que han proporcionado informacién sobre
estos temas se ha realizado un analisis factorial que ha dado como resultado un
anico factor.

* Factor 1: Andlisis de Gréfico 7. Puntuaciones factoriales promedio de los alumnos
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establecen las pautas y la comunicacion de directrices entre coordinadores y equi-
pos directivos que estan relacionadas la titularidad de los centros (grafico 7).

Relacion entre el analisis de problemas, el establecimiento de pautas y la comunicacion de
directrices y los resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Si los coordinadores otorgan la puntuacion mas alta a este factor, sus alumnos obtie-
nen también el rendimiento mas alto (grafico 8).

En la tabla 8, aparece la significacion de las diferencias que se han encontrado.
Como puede apreciarse, es significativamente mas alto el rendimiento de los

Grafico 8, Diferencias en el rendimiento segdn la puntuacion alcanzada en &l analisis
de problemas, el establecimiento de pautas y la comunicacion de directrices
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alumnos cuyos coordinadores dan la puntuacion mas alta a los temas de reunion
entre ellos y el equipo directivo que el que logran aquéllos cuyos coordinadores
dan una puntuacion baja.

Lo mismo ocurre cuando al Tmﬁ;é:’gﬂmmf&ammﬂ el W’:":["‘”
relacionar los resultados de establecimiento de pautas y 13 comunicacion de directrices
los alumnos con este factor
se tiene en cuenta el sexo Baja Mediabaja  Media alta
(tabla 9). Baja
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Tabla 9. Significacion de las diferencias en el rendimiento
segiin la puntuacidn en el andlisis de problemas,
el establecimiento de pautas y la comunicacion
de directrices y el sexo de los alumnos
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Tabla 10, Significacién de las diferencias en el rendimiento
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mas alto que el que logran los que estan en los demas intervalos son aquéllos
cuyos coordinadores dan la maxima puntuacién a este factor, aunque no
siempre esa diferencia aparece en todas las dreas, como puede apreciarse en la
tabla 10.

Reuniones con los profesores

La frecuencia con la que los coordinadores se retinen con todos los profesores de
educacion primaria del centro es bastante diferente dependiendo de si se trata de
reuniones con los profesores de un nivel, de un ciclo o de toda la etapa. Segun el
porcentaje de alumnos implicados, los coordinadores se retinen semanalmente con
los profesores por niveles (52%); trimestralmente con todos los profesores de la
etapa (38%), y semanal o quincenalmente con los profesores de ciclo que, en ambos
casos, es de un 37% (grafico 9).




Grafico 9. Porcentajes de alumnos por |3 frecuencia de 1as reuniones de los coordinadores
de cicho con todos los profesores de educacidn pnmaria

0o
L
0
b
ol
50
40
k]
2
Mil-a
n!_-.i__
Numca

Diferencias segun la titularidad de los centros

Existen diferencias significativas en los porcentajes de los alumnos segun la fre-
cuencia con la que los coordinadores se reinen con los profesores de los tres gru-
pos en funcion de la titularidad de los centros.

En los tres graficos siguientes (10, 11 y 12), puede observarse que los porcentajes
de alumnos de los centros privados son mas altos que los de los centros publicos

Grafico 10, Porcentajes de alumnos por la frecuencia con que se relinen coordinadores
y profesores de nivel segln la titularidad de los centros

B ¥ 8¢ 8 222 8

Wnca 0 Urewvezdafc  Tomestralmerte Mesmbesnie | Quincenaiments Semanalmensts

® Media global ™ Centros pibiicos * Centros privados



Grafico 11. Porcentajes de alumnos por ia frecuencia con que se retinen coordinadores
y profesores de ciclo segin la titularidad de los centros
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Grafico 12. Porcentajes de alumnos por fa frécuencia de reunianes de los coordinadores
con los profesores de educacion primaria segln la btularidad de los centros
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cuando las reuniones son con los profesores de nivel y con los de etapa. Por el con-
trario, los porcentajes mas altos corresponden a alumnos de centros publicos cuan-
do el coordinador se retne con los profesores de ciclo.

Relacian entre la frecuencia con que se retnen coordinadores y los profesores de educacion
primaria y los resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

No se ha observado ninguna diferencia significativa en los resultados obtenidos por
los alumnos que estén relacionadas con la frecuencia con que se reunen el coordi-
nador y los profesores de nivel.



‘Cuando las reuniones son entre el coordinador y los profesores de ciclo, si se obser-
van diferencias. Los rendimientos mas bajos corresponden a los alumnos en cuyos
centros los coordinadores y profesores de ciclo se retnen una vez al tnmestre y los
mas altos, a los que estan en centros en las que este tipo de reuniones se celebran
una vez al mes (grafico 13). La tabla 11 senala que dichas diferencias son estadisti-
camente significativas.

Grafico 13. Diferencias en el rendimiento segdn la frecuencia con que se
rednen los coordinadores y los profesores de ciclo
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ladas cuando al comparar y profesores de ciclo
esta variable con el rendi-
miento se tiene en cuenta
el sexo de los alumnos o
la titularidad de los cen-
tros en los que estudian.

Semanalmente Quincenalmente  Mensualmente

También se han encontra-
do diferencias en el ren-
dimiento de los alumnos
que estan relacionadas con la frecuencia con la que se reunen los coordinadores con
los profesores de etapa (grafico 14). Los rendimientos mas altos corresponden a los
alumnos que estudian en centros en los que estas reuniones se celebran semanal-
mente y los mas bajos, a los que estan en centros en los que la frecuencia de dichas
reuniones es quincenal.

En la tabla 12, se senala la significacion de las diferencias encontradas. Se observa
que el rendimiento significativamente mas alto corresponde a los alumnos en cuyos
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Gréfico 14. Diferencias en el rendimiento segln la frecuencia con la que
se regnen los coordinadores y los profesores de etapa
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el analisis global, pero que afectan en su totalidad a las chicas y escasamente a
los chicos (tabla 13).

Cuando es la titularidad de los centros la que se tiene en cuenta, no se aprecian dife-
rencias que sean estadisticamente significativas.

Temas de las reuniones entre profesores
Los coordinadores se retinen con los profesores para tratar, entre otros, seis temas

diferentes. Estos temas y la frecuencia con que se retinen para tratarlos, segun los
porcentajes mas altos de los alumnos, son los siguientes: programacion de activida-

Grafico 15. Frecuencia con la que se rednen los coordinadores
con los profesores para tratar distintos aspectos de interés
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des, discusion de cuestiones administrativas que se hace indistintamente en reunio-
nes semanales, quincenales o trimestrales, mientras que los acuerdos sobre criterios
de evaluacion, preparacion de materiales didacticos y de evaluacion y discusion
sobre los resultados de la evaluacion se llevan a cabo, basicamente, en reuniones tri-
mestrales (grafico 15).

Diferencias segun ia titularidad de los centros

La titularidad de los centros marca diferencias significativas en los porcentajes de los
alumnos en funcion de la frecuencia con que se reune el profesorado para tratar los
siguientes aspectos:

a. Programacion de actividades. Tanto en los centros publicos como en los privados esta
actividad se hace mayoritariamente una vez a la semana, pero es mas frecuente que
esto ocurra en los primeros que en los segundos (gréfico 16).
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Grafico 16. Porcentajes de alumnos por la frecuencia con que se reiinen los
profesores para programar actividades segdn |a titularidad de los centros
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b. Acuerdos sobre los criterios de evaluacion. Esta actividad se hace mayoritariamente una
vez al trimestre en ambos tipos de centros; sin embargo, las mayores diferencias
aparecen en la periodicidad quincenal, mas frecuente en los centros publicos que en
los centros privados, en funcion de los porcentajes de alumnos a los que implica
(grafico 17).

Gréfico 17. Porcentajes de alumnos por la frecuencia con que los profesores
acuerdaa Jos criterios de evaluacién segin la titularidad de los centros
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¢. Preparacion de los materiales de evaluacian. Un 58% de los alumnos de centros publicos
y un 51% de los de centros privados tienen profesores que preparan estos materia-
les bien trimestral, bien quincenalmente (grifico 18).



Grafico 18. Porcentajes de alumnos por la frecuencia con que los profesores
preparan materiales de evaluacion segan la titulandad de los centros
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Relacion entre la frecuencia con gue se reunen coordinadores y los profesores de educacion
primaria para tratar diferentes temas y los resultados que obtienen los alumnes en |as prue-
bas de rendimiento,

No existen diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos que estén
relacionadas con la frecuencia con la que se retinen coordinadores y profesores para
tratar de estos temas salvo en el caso de que en dichas reuniones se preparen mate-
riales didacticos.

Gréfico 19. Diferencias en el rendimiento de los alumnos segan la frecuencia con la que
se rednen coordinadores y profesores para preparar materiales didacticos
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Preparacién de materiales didacticos. Existen diferencias en el rendimiento de los
alumnos que estan relacionadas con la frecuencia con que se retinen coordinadores
y profesores para la preparacion de materiales didacticos. Cuanto mas frecuente-
mente se reunen, mejores son los resultados de los alumnos (grafico 19). Se ha
reducido la escala dado el escaso porcentaje de alumnos cuyos coordinadores se
retinen con los profesores

con menor [recuencia Tag!;l;l. suf;rwﬁcacm de las diferencias en el rendimiento
. n la frecuencia con que se rednen coordinadores
que una vez al trimestre. ¥ ealosores ors perioles Gasct

La tabla 14 senala la sig-
nificacion de las diferen-
cias encontradas. Los
alumnos que obtienen los
resultados significativa-
mente mas altos en las
tres dreas son aquéllos
cuyos coordinadores y
tutores se reunen semanal
o quincenalmente, frente al rendimiento que obtienen aquéllos cuyos profesores se
reunen trimestralmente para preparar materiales didacticos.

También son significativamente mas bajos los resultados en matematicas de los
alumnos cuyos profesorado se reiine mensualmente que el que obtienen aquéllos
cuyos profesores se retnen una vez a la semana.

En la tabla 15, se senala la significacion de las diferencias entre esta variable y el ren-
dimiento cuando se tiene en cuenta el sexo de los alumnos. Como puede observar-
se, la tendencia es la misma aunque afecta mas a los chicos que a las chicas.

Tabla 15. Significacion de las diferencias en el rendimiento
segln la frecusncia con que se rednen coordinadores y profesores
para preparar matenales didacticos y el sexo
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Otro tanto ocurre cuando lo que se tiene en cuenta es la titularidad de los centros.
En este caso, las diferencias afectan mis a los alumnos de centros publicos que a los



de centros privados. Entre los alumnos de centros publicos, los resultados signifi-
cativamente mas altos en las tres areas los obtienen aquéllos cuyos profesores se rea-
nen con ¢l coordinador quincenal o semanalmente, mientras que entre los alumnos

Tabla 16, Significacion de las diferencias en el rendimiento
sequn la frecuencia con que se rednen coordinadores y profeseres
para preparar materiales diddcticos y ia tlulaedad
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de centros privados esas diferencias solo aparecen en el area de matematicas. En
ambos casos la comparacion se realiza con el rendimiento obtenido por los alum-
nos cuyos profesores se retinen una vez al trimestre (tabla 16).

Ademas, los alumnos de centros pablicos cuyos profesores se reiinen una vez al mes
obtienen un rendimiento significativamente mas bajo que el que logran aquéllos
cuyos profesores se retinen quincenal o semanalmente,

Ambitos en los que el profesorado trabaja los distintos temas.

También, se ha recogido

Grafico 20. Porcentajes de alumnos por ambitos ; : o ms
2108 Tae SETNBCRAY s ncidis 1.r.1fonnac1én sobre los am

$egn Ia titularidad de los centros bitos en los que se traba-

jan los aspectos antes cita-

dos y, como puede obser-

varse en el grafico 20, por

los porcentajes mas altos

de alumnos a los que afec-

5y 3 uy¥# Hp¥ ta, en el ciclo se acuerdan
L los criterios de evaluacion

Individuaimants  En el curso el ciclo F— resultados de la evaluacion

oENEsuzsaEsE

8 Macin ool 8 Cantros plbiicos: B Cintrue pevades como de las cuestiones or-

ganizativas; la preparacion

de los materiales se traba-

ja basicamente en el curso, y, por ultimo, para la preparacion de actividades y de ma-
teriales didacticos, el profesorado se retine por ciclo o lo realiza individualmente.
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Existen diferencias significativas en los porcentajes de los alumnos de centros publi-
cos y privados en funcién de los ambitos en los que los profesores trabajan los siguien-

Les aspectos:

a. La programatidn de actividades. Segn los porcentajes de los alumnos, las mayores
diferencias se dan entre los porcentajes de aquéllos cuyos profesores realizan esta
actividad individualmente, ya que afecta a un 35% de alumnos de centros publicos
y a un 23% de los de cen-
tros privados. Gréfico 21. Porcentajes de alumnos por ambitos
en los que el profesorado trabaja las cuestiones
: organizativas segin |a titularidad de los centros
b. Las cuestiones organizati
vas. Los porcentajes mas
altos de alumnos, tanto
de centros publicos co-
mo de privados, tienen
profesores que realizan
esta actividad por ciclos
y, en segundo lugar, por
etapas. Sin embargo, los
profesores de centros pri-
vados trabajan las cues-
tiones organizativas algo
menos por ciclo y algo

mads por etapa de lo que
po pPa 4 Gréfico 22. Porcentajes de alumnos por dmbitos
lo hacen los de centros en los que los profesores preparan ios materiales

publicos (grafico 21). didacticos segin Ia titulanidad de los centros
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c. Preparacion de mateniales
didacticos. Ordenando de
mayor a menor los por-
centajes de los alumnos,
se observa que en los
centros publicos los pro-
fesores preparan los
materiales didacticos pre-
ferentemente por curso, W Media giobal ® Centros piblicas ™ Centros privades

después individualmente

y. en altimo lugar, por ci-

clo. En los centros privados preparan esta actividad primero por curso, después por
ciclo y, por altimo, individualmente (grafico 22).

113 119
Individualments  En o curng En @l icko Enlwetaps N sz trabage
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d. Los criterios de evaluacion. Aproximadamente las dos terceras partes de los alum-
nos de centros publicos y privados tienen profesores que fijan los criterios de
evaluacion por ciclo. Ademas, un 20% de los alumnos tienen profesores que en



los centros publicos realizan esta acuvidad por curso y en los centros privados, por
etapa (grafico 23).

Grafico 23. Porcentaies de alumnos W_mﬂoﬁ e. Discusion sobre los resylta
centajes de los alumnos
indican que la gran ma-
yoria del profesorado,
con independencia de la
titularidad de los centros,
discute estos resultados
por ciclo, aunque es ma-
yor el porcentaje de
Indvicuaimente  En & cwrso En ei ciclo Enlaetaps o se trabag alumnos de centros pﬂ'
blicos afectados por esta
decision del profesorado.
Sin embargo, son mas
los alumnos de centros
Grfico 24. Porcentajes de alumnos por ambitos priyacs a. les que dlects

en los que los profesores discuten los resultados que el profesorado reali-
de Ia evaluacion segun la titularidad de los centros ce esta actividad tanto

=
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por curso como por eta-
pa (grafico 24).

AGRUPACION DE
2 o ALUMNOS

1
AR ~ 000 El 42% de los alumnos
estudia en centros en
B0 Viack chobil. W Eapkron e B Chaeiis prikados los que el criterio mas
frecuentemente seguido
para agruparlos es el
de ordenarlos por apellidos; el 27% asiste a centros en los que predomina la
aleatoriedad; el 12% es agrupado buscando el equilibrio entre chicos y chicas
por clase; con el 2% se siguen criterios linguisticos; al 1% se le agrupa segun el
rendimiento académico; con el 5% se tienen en cuenta otras caracteristicas, y
con el 13% restante se siguen otros criterios de agrupacion distintos a los aqui
senalados.
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Diferencias segun la titulanidad de los centros

No se aprecian diferencias significativas en los criterios que se siguen para agru-
par a los alumnos que estén relacionadas con la titularidad de los centros.
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Relacion entre el criterip de agrupacion de los alumnos y los resultados gue obtienen en las
pruebas de rendimignto.

Solo tres formas de agrupacion afectan a un porcentaje de alumnos que permite
analizar las posibles diferencias en el rendimiento en relacion con esta variable y
son: por procedimientos aleatorios, por apellidos y por reparto equilibrado entre

Grafico 25, Diferencias en el rendimiento segin el criterio
de agrupacitn de los alumnos
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Aleatoriamente Por apellidos Equilibrio de nifios y nifas
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chicas y chicos. Se han encontrado diferencias en el rendimiento relacionadas
con estos tres criterios de agrupamiento. Los resultados mas altos los alcanzan
los alumnos que estan agrupados buscando un equilibrio en las clases entre chi-
cos y chicas.

En la tabla 17, aparece representada la significatividad de las diferencias encontra-
das. Solo existe una diferencia estadisticamente significativa entre el rendimiento

Tabla 17. Significacitn de las diferencias en el rendimiento
segun el criterio de agrupacidn de los alumnos

Aleatoriamente
Por apeliidos
Equilibnio entre nifios y nifias

@ Dilerencias estadisticamente significatives e i35 tres dress evaluadin
No eesten dlerencias sgnficatvas

mas alto de los alumnos agrupados buscando un equilibrio entre chicos y chicas y
el que logran los de los otros sistemas de agrupamiento.



Cuando se tiene en cuenta el sexo en la relacion entre esta variable y el rendi-
miento, se observa que cuando los alumnos estan agrupados buscando un equi-

Tabla 18. Significacion de 1as diferencias en el rendimiento
segln el criterio de agrugackin de los alumnos y el sexo

Aleatoriamente Por apellidos

Algatoriamente
Por apellidos

Equilibrio entre nifios y nifias

oM oM

B Diferencaas estadssticaments spndicatvas oo t tres Sreas evisuadas

No ecsten dferencas sgrfcativas

@ (L M) Dderencas ssndicativas en (ongua o matsmibeas

Tabla 19. Significacion de las diferencias en el rendimiento
segun el criterio de agrupacion de los alumnos y la titularidad

Aleatoriamente Por apellidos
Piblico  Privado Piiblico Privado

librio entre chicos y chicas el rendimiento es significativamente mas alto. En el

caso de las chicas, en
lengua y matematicas, y,
en el de los chicos, en
matematicas (tabla 18).

Cuando es la ttularidad
la que se tiene en cuenta
en la relacion existente
entre la agrupacion de los
alumnos y el rendimien-
to, se observan las mis-
mas diferencias estadisti-
camente significativas que
las senaladas en el anali-
sis global, pero solo en
los centros de titularidad
privada (tabla 19).
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Grafico 26. Porcentajes de alumnos por ndmero de
especialistas en lengua extranjera existentes
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NUMERO DE
PROFESORES
ESPECIALISTAS

Con independencia de
que posteriormente apa-
rezcan los porcentajes
de alumnos que tienen
profesores especialistas,
én un primer momento
parece mas relevante
senalar el porcentaje de
alumnos que carecen de
este tipo de profesores.
Segin la informacion
proporcionada por los
coordinadores de ciclo,
el 5% de los alumnos de
la muestra no tiene pro-
fesor especialista en len-
gua extranjera, el 9% no
lo tiene en educacion fisi-
ca, el 15%, en musica, el
32%, en pedagogia te-
rapéutica y el 61% no
lo tiene en audicion y
lenguaje.

Diferencias segun la titulari-
dad de los centros

Existen diferencias signi-
ficativas en los porcenta-
jes de los alumnos en fun-
cion del numero de profe-

sores especialistas y de la

titularidad de los centros

(graficos 26 a 30).

Como puede observarse
en los cinco graficos men-
cionados, son mas altos
los porcentajes de alum-

Grafico 27. Porcentajes de alumnos por nimero de
profesores especialistas en educacitn fisica existentes
en el centro segln su titularidad
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Grafico 28. Porcentajes de alumnos por nimero de profesores
de misica existentes en el centro segln su titularidad
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Gratico 29. Porcentajes de alumnos por nimero de
especialistas de audicion y lenguaje existentes
en el centro segun su titularidad
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nos de centros ptiblicos que de centros privados que tienen un tinico profesor o dos
por cada una de las especialidades, mientras que ocurre lo contrario cuando, o bien
no tienen profesor o bien

tienen tres 0 mas profeso- Grafico 30. Porcentajes de alumnos por niimere de

res por especialidad. profesores especialistas en pedagogia terapéutica
existentes en el centra seglin su titulandad

Relacion entre el ndmero de

ebEHEE83233BS8

profesores especialistas ¥
lgs resultados que obliener
los alumnos en fas pruebas

de rendimiento.

Existen diferencias en el
rendimiento de los alum-

. Ningun peotpsor Un protesar Des profestres Tres prodesores
nos que estan relacmna— o mids

das con el numero de ® Media global W Centros plblicos ™ Centros privados

profesores especialistas en

lengua extranjera. Cuantos

mas profesores de esta especialidad haya en el centro, mejor es el rendimiento que
obtienen los alumnos en las areas evaluadas (grafico 31).

Grafico 31. Diferencias en el rendimiento seglin el nimero de profesores
espenialistas de lengua extranjera del centro
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En la tabla 20, se senala la significacion de las diferencias encontradas. Como puede
observarse, los alumnos de centros con tres 0 mas profesores obtienen el rendi-
miento mas alto y les siguen los que tienen dos. No existen diferencias significati-
vas entre ¢l rendimiento de los alumnos que tienen un profesor y los que no tienen
ninguno, aunque ello puede deberse al escaso numero de centros que
no cuentan, al menos, con un profesor de lengua extranjera.
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Tabla 20. Significacion de las diferencias en el rendimiento segin el ndmero
de profesores especialistas en lengua extranjera

@ Diferencias estadisticaments significativas an las tres dreas evaluadas
No ewisten dferencias sighificativas

Las diferencias se repiten cuando se tiene en cuenta, en esta relacion entre el nime-
ro de profesores de lengua extrajera y el rendimiento, el sexo de los alumnos. Las
unicas diferencias aparecen, en el caso de las chicas, entre las que tienen tres profe-
sores 0 mas y todas las demas. Por su parte, los resultados de los chicos que tienen
dos profesores no se diferencian de los que tienen tres o mas (tabla 21).

mnmammmmam
istas en

@ Diferencias estadisticamente significativas en ias tres dreas evaluades
Mo existen diferencias significativas
@ (ML) Deferencias sigrificativas en conorimiento dei medio o lengss



La tendencia se repite cuando se tiene en cuenta la titularidad de los centros, pero
estas diferencias no son significativas en todas las areas, como puede observarse en
la tabla 22.

Cuando se trata del namero de profesores de educacion fisica, también existen diferen-
cias en el rendimiento de los alumnos (grafico 32). Cuantos mas profesores hay de esta

Gréfico 32. Diferancias en &l rendimiento seglin el numera de profesores
especialistas en educacidn fisica del centro
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especialidad, mejores son los resultados de los alumnos en las tres areas evaluadas.
Si se observan las tres 1ablas en las que se senalan las significaciones de las diferen-
cias encontradas en el rendimiento de los alumnos en relacion con el numero de
profesores de educacion fisica, dichas diferencias siguen las tendencias ya descritas
al hablar del numero de profesores de lengua extranjera.

Tabla 23. Significacidn de las diferencias en el rendimiento segun el ndmero
de profesores especiaiistas en educacion fisica

Ningin profesor Un profeser Dos profesores

Ningin profesor
Unprofesor
Dos profesores
Tres profesores o mds

@ Diferancias estadist gnit #n 15 tres dreas svavadas
No ensten alarencias sgnicatias

En el caso de los profesores especialistas en muisica, no es posible realizar con rigor
comparaciones erntre su numero por centro y el rendimiento de los alumnos, dado
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Tabla 24. Significacion de las diferencias en el rendimiente
segin el nimera de profesores espacialistas en
educacion fisica y el sexo

@ Derencias estadisticumeste sgndicativas én 135 trés Sreas evahuadas
No existen dferenciay sgnificativas
@ (OM) Ditereacias significativas en cohocimientn del madio
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segiin el nimero de profesores
educacion fisica y la titularidad
! Ningdn profesor ~Un prafasor { Dos pro‘l'wuru
LT
Un profesor L | e
_Dns profesores -
FesanimTes umés

@ Otterenciss estadilicaments sgniicalnss e 133 tres §reas evabecas
mmndfmﬁﬂ:uus
@ (OM,) Dferencias si - ewento del medo o

que su reparto es muy desigual entre centros publicos y privados, como puede apre-
ciarse en el analisis descriptivo, y eso hace que emerjan o se soslayen diferencias que
no estan directamente relacionadas con esta variable,

Otro tanto ocurre con los especialistas en pedagogia terapéutica y audicion y len-

guaje. En este caso, la presencia de estos profesores no tiene incidencia en el alum-
nado general, sino en aquél que tiene necesidades educativas especiales.

DISTRIBUCION DE TIEMPOS

Se ha obtenido informacién del numero de horas semanales dedicadas a cada una
de las tres areas en las que fueron evaluados los alumnos.

En el grifico 33, puede observarse que los porcentajes mas altos de alumnos se
corresponden con la dedicacion de cuatro sesiones semanales a las tres areas eva-



luadas, le siguen los por-

. : Grafico 33. Porcentages de alumnos por el nimero
centajes en los que se e les desicages & brs
dedican cinco sesiones distintas dreas evaluadas

semanales a cada una de
las areas y, en tercer
lugar, los que correspon-
den con una dedicacion
de seis o mas sesiones.

Con respecto al tiempo
dedicado semanalmente
a recreos o descansos, el 2 3 P 5 ot
83% de los alumnos esta
en centros en los que tie-
nen 150 minutos sema-
nales de descanso o, lo que es lo mismo, media hora diaria. El 12% tiene un tiem-
po menor a los 150 minutos y el 5% restante esta escolarizado en centros que tie-
nen mas minutos de descanso semanal que los sefalados.
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Diferencias segun la titulari- Gréfico 34, Media de tiempo semanal dedicado
dad de los centros a rétreos o descansos en los centros de educacion
primaria segin su titulandad
No existen diferencias
estadisticamente signifi- "
cativas en el numero de ‘”‘ b =
sesiones que semanal- 150 =
mente se dedican a cada ! o
una de las areas evalua- g us\
das que estén relaciona- o)
das con la titularidad de 1o
los centros. 1
Meds gioby Centros publicas Centros srrvados

Si hay diferencias signifi-

cativas en el tiempo

semanal dedicado al descanso o recreos en funcion de la titularidad de los centros,
Como puede apreciarse en el grafico 34, es significativamente mayor el tiempo que
se dedica al descanso en los centros privados que en los centros publicos.

Relacion entre la distribucon de tiempos y los resultados que abtienen los alumnos en |as

pruebas de rendimiento.

No se han encontrado diferencias estadisticamente significativas en el rendimiento
de los alumnos que estén relacionadas con la distribucion de sesiones y recreos a
partir de los datos que se han utilizado.
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ASPECTOS METODOLOGICOS
Programacion

A los coordinadores se les han hecho once preguntas sobre la programacion reali-
zada para el curso 98-99. Dichas preguntas se¢ han agrupado en tres factores que
explican el 48% de la varianza. Estos factores son:

* Factor 1: Programacion basada en aspectos clasicos. A la hora de programar, los
profesores ponen el énfasis en la secuenciacion de los contenidos, en los procedi-
mientos de evaluacién y promocion de los alumnos y en la seleccion y preparacion
de los materiales. Este factor explica el 28% de la varianza.

* Factor 2: Programacion que tiene en cuenta aspectos innovadores. Los profe-
sores prestan atencién a la distribucion de los espacios, al uso de los laboratorios, a
la evaluacion de la practica docente, a la eleccion de metodologias y a la elaboracion
de adaptaciones curriculares individuales para [os alumnos con necesidades educa-
tivas especiales. Este factor explica el 11% de la varianza.

* Factor 3: Programacion que tiene en cuenta la educacion individualizada. Los
profesores consideran fundamental la organizacion de un plan rutorial y el contac-
to con los padres de los alumnos. Este factor explica el 10% de la varianza,

Los factores 1 y 2 correlacionan positivamente entre si y ambos los hacen negativa-
mente con el factor 3.

Diferenci 2gun Ia titulari-
Gréfico 35, skt alas . gor ti0o de nerencias segun ia titwan
programacion segin la titularidad de los cantros dad de los centros

La titularidad de los cen-
tros marca diferencias
significativas en los tres

g w3 — factores.

Como puede observarse

en el gréfico 35, y en fun-

PN Pramaii g e | PAwwania ga teos cion de las puntuaciones
G I de los alumnos, en los

W Centros pidlicos W Centros privados centros privados se reali-

zan con mayor frecuen-

cia programaciones basa-

das tanto en aspectos clasicos como innovadores, mientras que el tipo de progra-
macion mas frecuente en los centros publicos tiene en cuenta los principios de la
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324 educacion individualizada.



Relacion entre una programacion basada en aspectos clasicos y los resultados que obtienen

los alumnos en las pruebas de rendimiento

Para relacionar el factor programacion basada en aspectos clasicos con el rendimiento
de los alumnos, se han dividido las puntuaciones del profesorado en dicho factor,
ordenadas de menor a mayor, en cuatro intervalos. Cada uno de ellos esta formado
por un 25% de alumnos afectados por las puntuaciones de sus profesores, de mane-
ra que el primer intervalo —puntuacion baja— esta formado por el 25% de los alum-
nos cuyos profesores puntiian menos en el factor, le siguen los intervalos de pun-
tuaciones media baja y media alta, para terminar con el de puntuacion alta, formado
por el 25% de los alumnos con el profesorado que mas alto puntua en el factor.

Grafico 36. Diferencias en el rendimiento segln la puntuacion de
fos coordinadores a una programacion basada en aspectos clasices

Rendimiento

Baja Media baja Media aita Alta
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Mateméticas -»- Media

Existen diferencias en el rendimiento de los alumnos segun la puntuacion que los
coordinadores otorgan a la programacion basada en aspectos clasicos. Sin embargo,
dado que la tendencia de los resultados no es lineal resulta dificil dar una explica-
cion a estas diferencias (grafico 36).

Relacion entre una programacion que tiene en cuenta aspectos innovadores v los resultados

gue obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Existen diferencias en el rendimiento de los alumnos que estin relacionadas con
una mayor o menor puntuacion concedida por los coordinadores a una programa-
cion que tiene en cuenta aspectos innovadores. Cuanto mas alta es la puntuacion,
mejores son los resultados (grafico 37).

En la tabla 26, puede apreciarse la significacion de las diferencias encontradas.
Los alumnos cuyos coordinadores punttian bajo en este tipo de programaciones
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Grafico 37. Diferencias en el rendimiento seglin la puntuacion dada por los
coordinadores a una programaci6n que tiene en cuenta aspectos innovadores
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Cuando se tiene en cuenta el sexo de los alumnos en la comparacion de este fac-
tor con el rendimiento, se observa que las diferencias son las mismas que apare-
cian en el analisis global, pero afectan de diferente forma a las chicas y a los chi-
cos. Los chicos cuyos coordinadores puntian bajo en este tipo de programacio-
nes obtienen un rendimiento mas bajo en las tres areas evaluadas que los que se
encuentran en cualquiera de los demas intervalos. En el caso de las chicas, estas
diferencias solo afectan al area de lengua. También es significativa la diferencia
en las tres areas entre los chicos cuyos coordinadores dan una puntuacion media
baja y media alta (1abla 27).

Cuando es la titularidad la que se tiene en cuenta, las diferencias afectan exclu-
sivamente a los alumnos de centros privados. Los alumnos cuyos coordinadores
puntian bajo en las programaciones que tienen en cuenta aspectos innovadores



Tabia 27. Significacian de ias diferencias en el rendimiento segin la puntuacibn
concedida a una programacion gue tiene en cuenta aspectos innovadores y el sexo

Baja Media baja Media alta

Tabla 28. Signiticacion de las diferencias en el rendimiento segin la puntuacién concedida
a Una programacidn que tiene en cuenta aspectos innovadores y 13 titularidad

obtienen un rendimiento mas bajo que los que se encuentran en cualquiera de
los demas intervalos (tabla 28).

Relacion entre una programacion que tieng en cuenta la educacion individualizada y los
resultados gue obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Existen diferencias en el rendimiento de los alumnos segun la mayor o menor pun-
tuacion otorgada por los coordinadores a una programacion que tiene en cuenta la
educacion individualizada. Sin embargo, esas diferencias no son estadisticamente
significativas (grafico 38).

Procedimientos de trabajo empleados con los alumnos

Los coordinadores han dado respuesta a trece preguntas sobre la frecuencia con que
han empleado —durante el mes anterior a la contestacion del cuestionario- una serie
de procedimientos con los alumnos de educacion primaria. Estas preguntas se han
reducido a cuatro factores que explican el 49% de la varianza.

327



Grafico 38. Diferencias en el rendimiento segdn 3 puntuacin de los coordinadores
a una programacion gue tiene en cuenta la educacidn individualizada
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» Factor 1: Procedimientos de trabajo en grupo. Los alumnos trabajan en equipo
por pequenos grupos y, posteriormente, exponen las conclusiones o sintesis de lo
realizado, trabajan en grupo dirigidos por el profesor, toda la clase en equipos deba-
te el tema objeto de estudio. Este factor explica el 17% de la varianza.

» Factor 2: Tareas para casa y correccion en clase. En este procedimiento de tra-
bajo es fundamental que los alumnos realicen tareas en casa y que las corrijan en
clase. Este factor explica el 14% de la vananza,

* Factor 3: Procedimiento clasico de trabajo. Este procedimiento consiste en que
el alumno trabaje en clase de forma individual y el profesor explique con interven-
ciones y preguntas de los alumnos, Después, el profesor revisa en grupo las tareas
que los alumnos han realizado. Este factor explica el 10% de la varianza.

* Factor 4: Procedimientos basados en el uso de medios audiovisuales y la expo-
sicion. Es frecuente en este tipo de trabajo la utilizacion de diapositivas y videos, asi
como la exposicion de temas por parte de uno o varios alumnos. Este factor expli-
ca el 8% de la varianza.

El factor primero correlaciona negativamente con los demas, de manera que, cuanto
mas trabajo en grupo se realiza en clase, menos veces se hacen tareas en casa, se tra-
baja de manera individual en la clase o se utilizan medios audiovisuales y expositivos.

Diferencias segun ia titularidad de los centros

Segun las puntuaciones de los alumnos, existen diferencias significativas relacio-
nadas con la titularidad de los centros en los procedimientos utilizados por el pro-



fesorado el mes previo a [a contestacion del cuestionario. Estas diferencias se
centran tanto en las tareas que los alumnos han de realizar en casa, y su poste-
rior correccion en clase, como en los procedimientos basados en el uso de

medios audiovisuales y
en la exposicion; ambos
procedimientos son mas
frecuentes en los centros
privados (grafico 39).

Relacion entre la utilizacion
de procedimientos de traba-
10 en grupo y los resultados
que abtiegnen 10s alumnos en
las pruebas de rendimiento.

No existen diferencias sig-
nificativas en el rendi-
miento de los alumnos
que estén relacionadas con

Grafico 39. Puntuaciones factoniales promedio de los alumnos
seqin Jos procedimientos utifizados en clase por o profeser
en funcidn de La titudandad de los centros
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Grafico 40. Diferencias en el rendimiento segdn 1a puntuacion de los
coordinadores en los procedimientos de trabajo en grupo
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una mayor o menor puntuacion de los coordinadores en los procedimientos de tra-

bajo en grupo (grafico 40).

Relacion entre el procedimiento de utilizar tareas para casa y su correccion en clase y los

resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento,

No existen diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos que estén
relacionadas con una mayor o0 menor puntuacion de los coordinadores en el proce-



dimiento de trabajo relacionado con mandar tareas para casa y corregirlas en clase

(grafico 41).
Grafico 41. Diferancias en el rendimiento segiin [a puntuacion otorgada
por los coordinadores a las tareas para casa y su correccion en clase
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Relacion entre la utilizacion de un procedimiento de trabajo clasico y los resultados que
obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Al relacionar este procedimiento de trabajo con el rendimiento de los alumnos,
existen diferencias, como se refleja en el grafico 42. Cuando los coordinadores
han dado puntuaciones medias a este factor, los alumnos han obtenido el rendi-
miento mas alto.

Gréfico 42. Diferencias en el rendimiento segin [a puntuacidn otorgada
por las coordinadores a un procedimiento de trabajo cldsico
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En la tabla 29. se senala la

si gniﬁcaci én de las diferen- Tahla 29. Sugnificacin de las diferencias en el rendimiento

segur Ia puntuacion otorgada por los coordinadares

cias encontradas. Los alum- a un procedimiento cldsico de trabajo
nos cuyos coordinadores
han dado unas puntuacio- B a2 Medabaa | Mesia aita
nes medias alta o baja Bala
obtienen un rendimiento Vedabap |
significativamente mas alto Media alta 4 _ b | _&
que aquéllos cuyos coordi- Atta . °
nadores han otorgado una @ Diferences estadictcaments sgnficatines e 125 tres 45
N ensten Sterencas sgrilicitivas

puntuacion alta.

En la tabla 30, se senala la significacion de las diferencias cuando se tiene en
cuenta el sexo de los alumnos. El rendimiento significativamente mas bajo lo
obtienen los chicos cuyos coordinadores han dado a este factor la maxima pun-

Tahla 30. Significacion de las diferencias en el rendimiento
Segun [a puntuacian otorgada por los coordinadores a un
procedimiento clasico de trabajo y el sexo

@ (M) Diterencas sgilicatives &n ienqus o matemitoas

tuacion. También hay una diferencia, en el rendimiento de matematicas, entre
los chicos cuyos coordinadores han dado una puntuacion media baja y baja, a
favor de los primeros.

En el caso de las chicas, la anica diferencia significativa se da en el area de lengua
entre los rendimientos de aquéllas cuyos coordinadores dan una puntuacion media
baja y los que la dan alta, que obtienen el rendimiento mas bajo.

Cuando se tiene en cuenta la titularidad, entre los alumnos de centros publicos
no se aprecia ninguna diferencia que sea estadisticamente significativa. Entre
los de centros privados, aquéllos que tienen coordinadores que han otorgado
una puntuacion alta al factor obtienen un rendimiento significativamente mas
bajo que aquéllos cuyos coordinadores han dado puntuaciones medias y bajas,
aunque en este ultimo caso solo son significativas las diferencias del area de
matematicas (tabla 31).
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Tabla 31. Significacion de las diferencias en el rendimiento
seqlin la puntuacion otorgada por los coordinadores a un
pracedimiento clésico de trabajo y la titularidad

Relacion entre la utilizacion de procedimientos basados en el uso de medios audiovisuales y
los resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Existen diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos que estan rela-
cionadas con la puntuacién mas o menos alta otorgada por sus coordinadores a este
factor. Una puntuacion baja por parte de los coordinadores coincide con el rendi-
miento mas alto de los alumnos (grafico 43).

Gréfico 43, Diferencias en &l rendimiento segiin la puntuacién otorgada por los
coordinadores a los procedimientos basados en el uso de medios audiovisuales
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En la tabla 32, aparece la significacion de las diferencias encontradas. Los alum-
nos cuyos coordinadores han dado una puntuacion baja a este factor obtienen
un rendimiento mas alto que el logrado por los que se encuentran en el resto de
los intervalos.



Si al relacionar este factor

ik i " Tabla 32. Significacion de Las diferencias en el rendimeento
con el rendimiento se ngne = B Shachids v s i ieiet s e
en cuenta ademas el sexo, procedimients basado én el uso de medios audiovisuales
se observa que las mismas
diferencias senaladas en el ) Baj2 Medadza  Medaalta

analisis global aparecen en
los resultados de los chi-
cos. En el caso de las chi-
cas, una puntuacion baja
de los coordinadores se
corresponde con resulta-
dos mas altos en las tres
areas evaluadas o solo en
matematicas que los logrados por aquélles cuyos coordinadores han dado una pun-
tuacion media alta (tabla 33).

Tabla 33, Significacion de las diferencias en el rendimiento segin la puntuacon
thsmrﬁmfuannmemmbaWNelm
medios audiovisuales y el sexo

Tabla 34. Significacion de las diferencias en el rendimiento segin ta punluacion
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Tanto los alumnos de centros publicos como de privados cuyos coordinadores han
dado a este procedimiento una puntuacién media alta han obtenido un rendimien-
to significativamente mas bajo que aquéllos cuyos coordinadores han otorgado una
puntuacion mas baja. Entre los alumnos de centros privados también hay diferen-
cias en el rendimiento de aquellos alumnos cuyos tutores han dado una puntuacién
baja y media baja, a favor de los primeros (tabla 34).

Procedimientos de trabajo a los que se les concede mas importancia

Las respuestas que los coordinadores han dado a las preguntas sobre la importancia
que conceden a los distintos procedimientos de trabajo que pueden utilizarse en el
aula han dado lugar a dos factores que explican el 61% de la varianza.

* Factor 1: Procedimientos participativos. Los procedimientos mas importantes
de ensenanza se basan en el debate de los temas entre toda la clase, en la explica-
cion del profesor y el debate general posterior, y en el trabajo en equipo de los alum-
nos. Este factor explica el 37% de la varianza.

* Factor 2: Procedi- Grafico 44. Puntuaciones factoriales promedio de los alumnos

: basa _ en fungién de la importancia que los profesores conceden a los
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dad de los centros

Las puntuaciones de los alumnos ponen de manifiesto que los profesores de los cen-
tros puiblicos conceden significativamente mas importancia a los procedimientos
participativos que los profesores de los centros privados, mientras que éstos consi-
deran que son mas importantes los procedimientos basados en las explicaciones del
profesor y en el estudio de los alumnos (grafico 44).

Relacion entre la importancia concedida a procedimientos participativos y los resultados que
obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

No se han encontrado diferencias significativas en el rendimiento de los alum-
nos que estén relacionadas con una mayor o menor puntuacion en la importan-



Grafico 45, Diferencias en el rendimiento segln la puntuacién otorgada
por los coordinadores a la importantia de los procedimientos participatives
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cia que los coordinadores conceden a los procedimientos participativos (gra-
fico 45).

Relacion entre |a importancia concedida a procedimientos basados en roles diferenciados y
los resultados gue cbtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento

Tampoco existen diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos que
estén relacionadas con una mayor o menor puntuacion otorgada por los coordina-

Gréfica 46. Diferencias en el rendimiento segln la puntuacion otorgada por los tutores
a la importancia de pracedimientes basados en roles diferenciados
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dores a la importancia concedida a un procedimiento de trabajo basado en roles
diferenciados (grafico 46).

Preparacion de las clases

A los coordinadores se les han hecho siete preguntas en torno a la preparacion de
las clases. Estas preguntas se han agrupado en tres factores que explican el 66% de
la varianza.

* Factor 1: Preparacion de clases con actividades de ampliacion. El profesorado
frecuentemente prepara materiales complementarios y consulta tanto bibliografia
adicional como a los companeros cuando prepara las clases. Este factor explica el
32% de la varianza.

* Factor 2: Preparacion de clases teniendo en cuenta al alumno y la evaluacion.
El profesorado concede una importancia fundamental, a la hora de preparar sus cla-
ses, al ritmo y nivel de sus alumnos y a fijar los criterios de evaluacion del tema que
prepara. Este factor explica el 18% de la varianza.

* Factor 3: Preparacion tradicional de las clases. El profesorado concede la maxi-
ma importancia a seguir la programacion general del curso y utiliza, fundamental-
mente, el libro de texto para la preparacion de las clases. Este factor explica el 16%
de la varianza.

El factor primero correlaciona positivamente con el segundo y no correlaciona
con el tercero. El segundo y el tercer factor también correlacionan positivamente.
Esto es, el profesorado que prepara las clases con actividades de ampliacién también
tiene en cuenta el nivel

de 'los alummnos y 105.cri- Sréhico 47, Purkadiaries faieria :
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s clases que utilizan los profesores segin
Ademds, una preparacion 1 Saieidad ek corrs

tradicional de las clases
basada en el seguimiento
de la programacion y en
el libro de texto también ot
puede tener en cuenta el

&8

[ —— ===
nivel de los alumno y los 82
criterios de evaluacion. o
05
u
Diferencias segun la titulari- P maviates  vmendo e adcoal
e ampiiacion alurmng y B evauacdn e b claees

dad de los centros

La titularidad de los cen-
tros marca diferencias sig-



nificativas en la importancia y la frecuencia con que los profesores realizan ciertas acti-
vidades para preparar sus clases.

Como puede deducirse por las puntuaciones de los alumnos que aparecen en el gra-
fico 47, los profesores de centros privados consideran que realizan mas actividades
de ampliacién, tienen més en cuenta al alumno y la evaluacion a la hora de prepa-
rar sus clases que los de los centros publicos. No hay diferencias en la preparacion
tradicional de las clases.

Relacion entre la preparacion de clases con actividades de ampliacion y los resultados que
obtienen los alumnos en jas pruebas de rendimiento

Gréfico 48. Diferencias en el rendimiento segiin la puntuacidn otorgada
por fos coordinadores a la preparacion de clases con actividades de amphacién
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Existen diferencias en el
Tabla 35. Significacitn de las diferencias en el rendimiento

rendimiento de los alum- seqn 1a puntuacin olorgads a una preparacién de
nos que estan relacionadas clases con actividades de ampliacion

con la asignacion de una

puntuacion mas alta o mas  Baja Mediabaja ~ Media alta

baja de los coordinadores a
la preparacion de clases
con actividades de amplia-

cion (grafico 48).
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nificativas en el rendimien-
to de los alumnos que estan

relacionadas con la puntuacion otorgada por los coordinadores a la programacion de
las clases con actividades de ampliacion. El rendimiento significativamente mas alto
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lo consiguen los alumnos cuyos coordinadores dan una puntuacion alta, frente al que
logran aquéllos cuyos coordinadores dan una puntuacion baja o media baja.

También los alumnos con coordinadores que han otorgado una puntuacion media
alta obtienen un rendimiento significativamente mas alto, aunque no en todas las
areas evaluadas, que los que sus coordinadores han puntuado mas bajo (tabla 35).

Cuando se tiene en cuenta el sexo de los alumnos al relacionar este factor con
el rendimiento, se observa que la tinica diferencia entre las chicas se da en el area
de lengua entre aquéllas cuyos coordinadores han dado una puntuacién alta o, por
el contrario, baja, a favor de las primeras.

Entre los chicos, las diferencias aparecen cuando sus coordinadores dan una pun-
tuacion media alta o, por el contrario, baja 0 media baja. Cuando los coordinado-
res dan una puntuacion media alta, los alumnos obtienen mejores resultados aun-
que no en todas las areas evaluadas (tabla 36).

maasumuusdﬂmmﬂmm%
a una preparacion de clases con actividades fdm

oML D# & @ conoc 8 miedic y langua

Tabla 37. Significacion de las diferencias en el rendinients puntuacidn otorgada
a una preparacion de clases mmtmrhm

Cuando se tiene en cuenta la titularidad, la unica diferencia estadisticamente signi-
ficativa en los resultados de los alumnos de centros publicos se da entre aquéllos



cuyos coordinadores han dado una puntuacion media alta o, por el contrario, baja,
a favor de los primeros.

Entre los alumnos de centros privados, los resultados mas altos los logran aquéllos
cuyos coordinadores han otorgado una puntuacion alta a este factor (tabla 37).

No se han encontrado diferencias significativas en los resultados de los alumnos
que estén relacionadas con una preparacion de clases teniendo en cuenta al alumno
¥ la evaluacion (grafico 49), ni con una preparacion tradicional de las clases (grafi-
co 50).

Gréfico 49. Diferencias en el rendimiento seaiin la puntuacion otorgada por los coordinadores
2 una preparacitn de clases teniendo en cuenta al alumna v la evaluacion
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Grafico 50. Diferencias en el rendimiento segin la puntuacién ctorgada
por los coordinadores a una preparacitn tradicional de las clases
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Presentacion de un tema nuevo

Se han realizado seis preguntas a los coordinadores sobre las distintas formas de
presentar un nuevo tema o una unidad didactica, que se han agrupado en dos fac-
tores que explican el 55% de la varianza.

* Factor 1: Presentacion innovadora. El profesorado utiliza procedimientos en
los que crea situaciones que permiten aplicar los conocimientos que se van a expli-
car a la vida cotidiana, concede importancia a conocer y enlazar las ideas y los con-
ceptos previos del alumnado, a presentar una perspectiva general del tema que
permita entrar en él con facilidad y a entregar a los alumnos material relacionado
con dicho tema, unidad o actividad. Este factor explica el 34% de la varianza.

» Factor 2: Presentacion tradicional. Para la presentacion de un tema nuevo se sigue
el libro de texto y el profesor explica el tema o unidad de un modo completo, para
que luego los alumnos realicen ejercicios. Este factor explica el 21% de la varianza.
Entre ambos factores no existe correlacion.

Diferencias segun la titularidad de los centros
La titularidad de los centros no marca diferencias estadisticamente significativas en
la importancia que el profesorado otorga a los procedimientos anteriormente sefia-

lados para la presentacion de un tema nuevo en clase.

Relacion entre una presentacion innovadora de un tema nuevo y los resultados que abtienen
los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Grafico 51. Dilerencias en el rendimiento segin la puntuacién otorgada
por los coordinadores a una presentacian innovadora de los temas nuevos
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Existen diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan relacionadas con
una puntuacion mas alta o baja de los coordinadores a la presentacion innovadora
de un tema nuevo por parte del profesorado. Cuanto mas alta es la puntuacion otor-
gada, mejor es el rendi-

miento de los alumnos Tabla 38. Significacion de las diferencias en el rendimiento
(grafico 51). mlawﬁo&mﬁd&ammﬂm
En la tabla 38, aparece la

significacion de las diferen- Baja

cias encontradas. Cuando Media baja

los coordinadores dan una Media ot

puntuacion alta al factor, prem

los alumnos tienen unos

T @ Difarencis estadigticaments significativas en las tres srnas
resultados  significativa- Mo emsten oerencias sgpticatnas
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areas que los que logran

aquellos cuyos coordinadores han dado una puntuacion baja y también mejores,
aunque solo en matematicas, que los que consiguen aquéllos cuyos coordinadores
han otorgado a este factor una puntuacién media baja.

También son significativamente mejores los resultados en conocimiento del medio
y matematicas cuando los coordinadores dan una puntuacién media alta que cuan-
do es baja, y solo en matematicas, cuando es media baja.

Segun la tabla 39, existen diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan
relacionadas con este factor si se tiene en cuenta el sexo, pero estas diferencias solo
afectan a los chicos.

Tabla 39. Significacién de las diferencias en el rendimiento
segln la puntuacitn otorgada a una presentacion innovadara

de un tema nuevo y el sexo
Baja Media baja Media alta
Chica Chica Chica Chico Chica Chico

Mo emsten derencas sgnicatvas
@ (OMLMW) Diferencaas ssgnrficativas n conocmwentn Gel medo, sengua y matematcas

Los coordinadores que han dado una puntuacion alta en el factor tienen alumnos
que han logrado rendimientos significativamente mas altos, en lengua y matemati-
cas, que los que han puntuado bajo.
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Los coordinadores que han dado una puntuaciéon media alta en el factor tienen
alumnos que han logrado rendimientos significativamente mas altos en matemau-
cas que los que han puntuado bajo y en conocimiento del medio que los que han
dado una puntacion media baja.

No se aprecia ninguna diferencia estadisticamente significativa que esté relacionada
con este factor y el rendimiento de los alumnos cuando se tiene en cuenta la titula-
ridad de los centros.

Relacion entre una presentacion tradicional y los resultados que obtienen los alumnos en las
pruebas de rendimiento.

No existen diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos que estén

relacionadas con una puntuacién mas alta o baja de los coordinadores en una pre-
sentacion tradicional.

Gréfico 52. Diferencias en el rendimiento segiin fa puntuacién
otorgada a una presentacién tradicional de un tema nuevo
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Practica docente

Los profesores han contestado catorce preguntas sobre diferentes aspectos relacio-
nados con la practica docente que se han agrupado en cinco factores que explican
el 58% de la varianza.

+ Factor 1: Busqueda del desarrollo personal del alumnado. El profesor facilita
que los alumnos ideen supuestos sobre los que después trabajan, les anima a llevar
a cabo un plan establecido por ellos, explica conceptos usando objetos materiales y
marca pautas para el desarrollo de las diversas actividades que se desarrollan en
clase. Este factor explica el 23% de la varianza.



» Factor 2: Practica tradicional. El profesor basa su actuacion en el uso del libro
de texto y en la realizacién de controles para conocer lo que los alumnos han apren-
dido. Este factor explica el 11% de la varianza.

* Factor 3: Manejo de material educativo. El profesorado utiliza materiales impre-
sos editados por instituciones educativas o elaborado por los mismos profesores.
Este factor explica el 10% de la varianza.

* Factor 4: Uso de documentacion. En las clases de estos profesores se utilizan
libros de consulta de la biblioteca y prensa escrita, al mismo tiempo que se fomen-
ta en los alumnos la utilizacion de dichos libros y revistas que estén relacionados
con el tema que trabajan. Este factor explica el 8% de la varianza.

* Factor 5: Uso de nuevas tecnologias. El profesorado utiliza frecuentemente en
su practica docente medios audiovisuales, informaticos y guias didacticas. Este fac-
tor explica el 7% de la varianza.

Las correlaciones de estos factores son todas positivas menos la que se estable-
ce entre el factor dos y el cuatro, que es negativa. Todas ellas son, en general, bas-
tante bajas salvo la que relaciona al factor primero con el quinto. De todo ello puede
concluirse, por un lado, que cuantos mas controles haga el profesorado y mas uti-
lice el libro de texto, menos utilizara la documentacion en su practica docente y, por
otro, que cuando el profesorado busca el desarrollo personal del alumno, tambien
utiliza frecuentemente las nuevas tecnologias a su alcance.

Diferencias segun Ia titulandad de los centros

No existen diferencias estadisticamente significativas en la practica docente de los
profesores que esté relacionada con la titularidad de los centros.

Relacion entre busgueda del desarrollo personal del alumnado y los resultados logrados en
las pruebas de rendimi2nio

Al relacionar la practica docente basada en la busqueda del desarrollo personal del
alumnado con el rendimiento que ¢ste obuiene, se han encontrado diferencias que
quedan reflejadas en el grafico 53. en ¢l que se observa que, a mayor puntuacion de
los coordinadores en esta prictica docente, mejores resultados de los alumnos.

La significacion de las diferencias encontradas aparece reflejada en la tabla 40. Los
alumnos con coordinadores que han dado una puntuacion media alta y alta obtie-
nen mejor rendimiento que aquéllos cuyos coordinadores han puntuado bajo.

También aparecen diferencias en el rendimiento de lengua y matematicas en-
tre los alumnos con coordinadores que han puntuado alto o, por el contrario,
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Gréfico 53. Diferencias en el rendimiento seg(n la puntuacién
en la bisqueda del desarrolio personal del alumnado
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tres areas evaluadas del que logran aquélios cuyos coordinadores han dado una
puntuacion media alta y alta, respectivamente (tabla 41).

En el caso de los chicos, aquéllos cuyos coordinadores han dado una puntuacion
alta, obtienen un rendimiento en conocimiento del medio y matematicas signifi-
cativamente mas alto que aquéllos cuyos coordinadores han puntuado bajo.

Tabla 42, Significacion de las diferencias en el rendimiento segin la puntuacion otorgada
a la bisqueda del desarrolio personal de los alumnos y la titularidad

Cuando lo que se tiene en cuenta es la titularidad, las diferencias solo afectan a los
alumnos de centros publicos que obtienen un rendimiento significativamente mas
alto, en las tres areas evaluadas, a medida que es mas alta la puntuacion que los
coordinadores otorgan a esta practica docente (tabla 42).

Relacion entre la practica tradicional y los resultados que obtienen los alumnos en las prue-
bas de rendimiento.

Gratica 54. Diterencias en el rendimiento segan

la puntuacion en practica tradicional
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Se han encontrado diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan rela-
cionadas con una practica docente tradicional. Los alumnos cuyos coordinado-
res han dado una puntuacion media baja a este factor son los que obtienen el
rendimiento mas alto (grafico 54).

La significacion estadistica de las diferencias encontradas aparece reflejada en
la tabla 43. Como puede observarse, la unica diferencia se da entre los rendi-
mientos alcanzados por los alumnos cuyos coordinadores han dado una puntua-
cion baja y media baja, siendo estos ultimos los que obtienen los resultados mas
altos.

No se han apreciado dife-
rencias estadisticamente sig-
nificativas al relacionar el
rendimiento de los alum-
nos con esta practica do-
cente cuando se tiene en
cuenta el sexo o la titulari-
dad de los centros.

@ Dierenciss esiaSshoaments Spdcatias en las res Sreas
+ Mo eusten diterancios sipvlicativas

Relacion entre el manejo de
material educativo y los resul-
tados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

No existen diferencias en el rendimiento de los alumnos que estén relacionadas con

una mas alta o baja puntuacién de los coordinadores a una practica docente basada
en el manejo de material educativo (grafico 55).

Gréfico 55. Diferencias en el rendimiento segdn
la puntuacion en el manejo de material educativo
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Grafico 56. Diferencias en el rendimiento segin

Ia puntuacitn en el uso de documentacidn
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Existen diferencias en el
rendimiento de los alumnos
que estan relacionadas con
una mayor 0 menor puntua-
cion de los coordinadores a
una practica docente en la
que es frecuente el uso de
documentacion (grafico 56).
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En la tabla 44, aparece la significacion de las diferencias encontradas. Los alumnos
cuyos coordinadores han dado una puntuacién media alta y alta a esta préctica
docente obtienen un rendimiento en lengua y matematicas significativamente mas
alto que el que logran aquéllos cuyos coordinadores han puntuado bajo.

Cuando se tiene en cuenta el sexo de los alumnos al relacionar este tipo de préctica
docente con el rendimiento, se observa que las diferencias solo afectan a las chicas y
de la misma forma que se ha senalado en el analisis global.

Al tener en cuenta la titularidad de los centros al relacionar esta practica educativa
con el rendimiento de los alumnos, no se ha hallado ninguna diferencia estadistica-

mente significativa.

Relacion entre el uso de nuevas tecnologias y los resultados que obtienen los alumnos en las
pruebas de rendimiento.

Grafico 57. Diferencias en el rendimtento segidn

la puntuacion en uso de las nuevas tecnologias
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No se han encontrado diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos
que estén relacionadas con una practica docente en la que el profesorado utilice
nuevas tecnologias (gréfico 57).

Utilizacion del iibro de texto

De las cinco preguntas que se han hecho al profesorado sobre como y para qué utili-
za el libro de texto, se han obtenido dos factores que explican el 58% de la varianza.

» Factor 1: El libro de texto como guia bésica y exclusiva. El profesorado utiliza
el libro de texto como guia basica para sus explicaciones complementada con otros



recursos, como guia exclusiva de estudio para los alumnos y de orientacion general
para el desarrollo de las clases. Este factor explica el 37% de la varianza.

* Factor 2: El libro de texto como complemento. El profesorado utiliza varios
libros de texto para que el alumno complete y compare la informacion y también

como referencia para
sugerir actividades. Este
factor explica el 21% de
la varianza.

No existe correlaciéon
entre ambos factores.

Diferencias segun la ttulari-
dad de los centros

El uso que los profesores
hacen del libro de texto
es, en su opinion, dife-
rente dependiendo de la
titularidad de los centros,

Gréfico 58. Puntuaciones factoriales promedio de los alumnos
por &l uso que sus profesores hacen del libro de texto
segin la titularidad de los centros
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como queda reflejado en las puntuaciones de los alumnos. Asi, los profesores de los
centros publicos consideran que utilizan mas el libro de texto como guia basica
exclusiva, mientras que los de los centros privados piensan que lo utilizan mas
como complemento (grafico 58).

Relacion entre el uso del libro de texto como guia basica y exclusiva y como complemento

y los resuitados gue obtienen los alumnos en [2s pruebas de rendimiento,

Grafico 59. Diferencias en el rendinuento segin la puntuacidn en
el uso del libro de texto como guia basica y exclusiva
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Grafica 60. Diferencias en el rendimiento seguan la puntuacidn
en &l uso de libro de texto como complemento
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No se han encontrado diferencias estadisticamente significativas en el rendimiento
de los alumnos que estén relacionadas con el uso del libro de texto como guia basi-
ca y exclusiva (grafico 59) ni como complemento (grafico 60).

Procedimientos de evaluacion

Los coordinadores han dado respuesta a catorce preguntas sobre distintos aspectos
relacionados con la evaluacion, Estas respuestas se han agrupado en cinco factores
que explican el 57% de la varianza.

* Factor 1: Utilizacion de distintos procedimientos de evaluacion. Para evaluar a
sus alumnos, el profesorado utiliza el examen con material, la prueba objetiva y la
autoevaluacion del alumno. Este factor explica el 18% de la varianza.

* Factor 2: La observacion como base de la evaluacion. El profesor observa
a los alumnos mientras realizan algin trabajo individual o en grupo y sus in-
tervenciones orales en clase y con su grupo. Este factor explica el 14% de la
varianza.

* Factor 3: Evaluacion a partir de las producciones escritas de los alumnos.
El punto fundamental para evaluar a los alumnos es la observacién de sus
cuadernos y los trabajos individuales que realizan en clase. Este factor explica
el 9% de la varianza.

* Factor 4: Evaluacion basada en el trabajo en grupo. El profesorado evalua el tra-
bajo en grupo que los alumnos realizan en clase. Este factor explica el 8% de la
varianza.



» Factor 5: Evaluacion por exdmenes y registros. El profesorado utiliza diferen-
tes tipos de examenes consistentes en que el alumnado desarrolle por escrito un
tema, responda a preguntas cortas y realice examenes orales; tiene en cuenta los tra-
bajos realizados en casa y, por altimo, también utiliza escalas de observacion de los
aprendizajes individuales para cada uno de los objetivos. Este factor explica el 8%
de la varianza.

Existen correlaciones positivas entre los factores primero y quinto, por un lado, y
segundo y tercero, por otro. También correlacionan, aunque negativamente, los fac-
tores segundo y el cuarto. Esto supone que cuando el profesorado utiliza distintos
procedimientos de evaluacion también realiza evaluaciones a partir de distintos
tipos de examenes y registros, y que, cuanto mas base la evaluacion en la observa-
cion, mas lo hara también en las producciones escritas, mientras que utilizara en
menor medida la evaluacion del trabajo realizado en grupo.

Diferencias segun la titulandad de los centros

Existen diferencias estadisticamente significativas en el uso de todos los proce-
dimientos de evaluacion segun la titularidad de los centros. Observando el gra-
fico 61 con las puntuaciones de los alumnos, se puede decir que los profeso-
res de los centros privados consideran que utilizan mas frecuentemente que
los de centros publicos distintos procedimientos de evaluacion, la observacion
como base de la evaluacion y la evaluacion por examenes y registros. Por su
parte, los profesores de los centros publicos piensan que utilizan mas la evalua-
cion basada en el trabajo en grupo y la realizada a partir de la produccion escri-
ta de los alumnos.

Gréfico 61. Puntuaciones factoriales promedio de los alumnos en funcién de los procedimientos de
evaluacion utilizados por los profesores segin la titularidad de los centros
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Relacion entre los procedimientos de evaluacian y los resultados que obtienen los alumnos
en las pruebas de rendimiento.

De los cinco factores que senalan otros tantos procedimientos de evaluacién so-
lo se han encontrado diferencias estadisticamente significativas en el rendimien-

Grafico 62. Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin la puntuacion otorgada
~ por los coordinadores a una evaluacion por examenes y registros
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cién otorgada por los
coordinadores a la evalua-
cién mediante examenes y
registros (grafico 62 y
tabla 46).

La significacion de las di-

ferencias encontradas apa- .:'“Iwm““wm

recen en la tabla 46. Los

alumnos cuyos coordina-

dores han dado una puntuacion media alta y alta tienen un rendimiento sig-
nificativamente mas alto en las tres areas evaluadas que el que han alcanzado
los alumnos con coordinadores que han otorgado una puntuacién baja y media
baja. '

Cuando se tiene en cuenta el sexo de los alumnos al relacionar este procedimiento
de evaluacion con el rendimiento, se observa que solo afecta a las chicas y de la
misma forma que se ha senalado en el analisis global (tabla 47).



Tabla 47, Significacion de fas diferencias en &l rendimiento segdn la puntuacion
otorgada a una evaluacidn par exdmenes y registros y el sexo

@ Difer: exlads grdicatr
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Tabla 48. Significacion de las diferencias en el rendimiento segin la puntuacidn
otorgatla a una evaluacion por examenes y registros y la titularidad

Cuando es la titularidad de los centros la que se tiene en cuenta, se observa que las
diferencias solo aparecen entre los alumnos de centros privados. Los resultados sig-
nificativamente mas altos los logran los alumnos cuyos coordinadores han dado una
puntuacion alta y media alta, frente al que logran aquéllos cuyos coordinadores han
dado una puntuacion media baja (tabla 48).
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8 LOS CENTROS EDUCATIVOS
Y SU ENTORNO

tivos que en este estudio de evaluacion han respondido a un cuestionario de
opinion, a traves del cual ha proporcionado informacion sobre distintos aspec-
tos relacionados con la organizacion y el funcionamiento de los centros.

l 0s directores de los centros de educacion primaria han sido uno de los colec-

TITULARIDAD DE LOS CENTROS

Una de las variables que se ha uulizado en este estudio para estratificar la muestra ha
sido la titularidad de los centros, lo que posteriormente ha permitido analizar por sepa-
rado y realizar comparaciones entre los centros publicos y los privados en relacion con

Grafico 1. Distribucién de alumnos de sexto curso de educacion primaria segin
la titularidad de los centros en los que estutian
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determinados aspectos educativos. La distribucién de alumnos en funcion de la titula-
ridad de los centros en que estan escolarizados es la que aparece en el grafico 1.

AGRUPACION DE LOS ALUMNOS

De la informacion proporcionada por los directores, se ha podido extraer la siguiente
conclusion en relacion con el agrupamiento de los alumnos: el 85% de los alumnos
ha permanecido en el mismo grupo desde el primero hasta el ultimo curso de educa-
¢ion primana, mientras que el 15% ha ido cambiado de grupo en alguna ocasion.
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Diferencias segun la titularidad de los centros

Las diferencias entre los porcentajes de alumnos que se han mantenido en el mis-
mo grupo desde el inicio de la educacién primaria son estadisticamente significati-
vas seguin se trate de alumnos escolarizados en centros publicos (84%) o en centros
privados (88%).

Relacion entre el mantenimiento de los grupos desde el primer curso de educacion primaria
vy los resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Gréfico 2. Diferencias en el renditmiento en funcién del mantenimiento
de los grupos desde el pnmer curso de educacion primaria
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No existen diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos que estén
relacionadas con el mantenimiento de los grupos, en el caso de que hubiera mas de
uno por curso, desde el

primer curso de la educa- Gréfico 2. Distribucién de alumnos segin el ndmero de
cion primaria (grafico 2). directores habidos en sus centros en los Gitimos diez afios
4 Grectore o mds
LA DIRECCION
DEL CENTRO
Nombramiento
1 drectores
i

Segun han declarado los
directores, el 46% de los
alumnos esta escolariza-
do en centros cuyos di-
rectores fueron nombra-




dos para el cargo tras ser elegidos por el Consejo Escolar; el 43% tiene directo-
res designados directamente por la Administracion educativa o el titular del cen-
tro, y el 10% restante han sido nombrados por el Consejo Escolar o por la
Administracion educativa a propuesta, en ambos casos, del claustro de profeso-
res del centro.

Nuimero de directores nombrados en los diez ultimos anos

Tal como se desprende de los datos del grafico 3, el nimero de personas que ha ocu-
pado el puesto de direccion durante los diez altimos anos varia mucho de unos cen-
tros a otros. El 28% de los alumnos asiste a centros que han temdo un unico direc-
tor en los ultimos diez anos, y, en el otro extremo, el 14% acude a centros que han
tenido cuatro o mas directores en el mismo periodo de tiempo.

Diferencias segun la titulari-

Grafico 4. Distrnbucion de alumnos en funcién dad de los centros
de! ndmero de directores en los Gitimos diez afios
segin fa titularidad de fos centros

Las situaciones extremas,
de mayor estabilidad y ma-
yor inestabilidad, parecen
darse, sobre todo, en los
centros publicos. Com-
parativamente, es mas
alto el porcentaje de alum-
nos de colegios publicos
en cuyo centro solo ha
habido un director en los
SO HINCon. B Comon Brivs altimos diez anos o, por
el contrario, cuatro o mas;
sin embargo, son mas al-
tos los porcentajes de alumnos de centros privados que han tenido dos o tres direc-
tores en ese tiempo (grafico 4).
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Relacion entre el numero de directores en los diez ultimos anos y los resuitados gue obtie-

(1]

nen los alumnos en las pruebas de rendimiento

Existen diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan relacionadas con el
numero de directores que ha habido en los distintos centros en los diez ultimos
anos. Segun la informacion que aparece en el grafico 5, cuantos mas directores ha
habido, mas bajo ha resultado ser el rendimiento de los alumnos.

En la tabla 1 aparece la significacion de las diferencias encontradas. Los alumnos
con un unico director han obtenido un rendimiento significativamente mas alto
que aquéllos que han tenido mas de tres directores en los diez ultimos afios. Los
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Grafico 5, Diferencias en el rendimiento segin el nimero

de directores en los diez Ultimos anos

270

260
o
E 250 * 2 - u *
E e —

240

230

Un director Dos directores Tres directores Mds de tres

-#- Conocimiento del medio = Lengua
Matemdticas -« Media

que en este periodo han tenido dos directores han logrado rendimientos mas
altos que aquéllos en cuyos centros ha habido tres o més directores.

Al tener en cuenta el sexo Tabla 1. Significacién de las diferencias en el rendimiento
de los alumnos a la hora seglin el nimero de directores en los (itimos diez afios

de relacionar el numero
de directores y el rendi-
miento, se observa que
las diferencias solo apa-
recen entre las chicas y
son las mismas que se
han sefalado en el anali-
sis global (tabla 2).

Un director | Dos directores | Tres directores

Tabla Z. Significacion de las diferencias en el rendimiento
segn el ndmero de directores en los (ltimos diez afios y el sexo

Un director Dos directores | Tres director
- Gea | 0o
Undirector
Dos directores
Tres directores
 Mis de tres directores - o |
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Tabla 3. Significacitn de las diferencias en el rendimiento
sequn el nimero de directores de los (ltimos diez afos y la titulandad

Mis de tres directores

@ Otferencias estadisticamente significativas
Diterencias o sgnificatieas

Cuando al relacionar esa variable con el rendimiento se tiene en cuenta la titulari-
dad de los centros, se observa que las diferencias solo afectan a los alumnos de cen-
tros publicos y son las mismas que las sefialadas en el analisis global (tabla 3).

FORMACION DEL PROFESORADO
Cursos

El 60% de los alumnos asiste a centros en los que existe un plan de formacion para
el profesorado de educacion primaria.

Diferencias segin la titularidad de los centros

Grafico 6. Diferencias en el rendimiento segun la existencia o no
de planes de formacion del profesorado en el centro
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Es significativamente mas alto el porcentaje de alummos de colegios privados
(71%) que de publicos (54%) en cuyos centros existe un plan de formacién para
el profesorado.

Relacion entre la existencia de un pian de formacion del profesorado y los resultados que
obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Existen diferencias en el rendimiento que estan relacionadas con la existencia o
no de planes de formacion del profesorado en el centro. Cuando existe un plan
de formacién, los alum-

nos obtienen un rendi- Bﬁsﬁm 7. wn de atlgn;ms segiin
: senificati duraci6n eursos de formacion
miento significativamente realizados por los profesores de su centro

mas alto que cuando no
es asf. Esas mismas dife-
rencias aparecen cuando
se tiene en cuenta el sexo
de los alumnos o la titu-
laridad de los centros.
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Horas de formacion

De la submuestra de a-
lumnos cuyos directores
han contestado que si
hay un plan de forma-
cion en sus centros, la duracién mas comun de los cursos de dichos planes de for-
macién ha sido de entre 20 y 40 horas, seguidos de aquéllos que duraban entre 40
y 60. Los cursos de menos de 20 horas o de mds de 60 son més infrecuentes.

En el grafico 7, se obser- Grafica 8. Distribucidn de alumnos por el ndmero de horas de
va la distribucion del formacitn de sus profesores segdn la titularidad de los centros
alumnado en funcién de
la duracion de los cursos 10
del plan de formacion :
que reciben los profeso- »
res en el centro. :

, &
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dad de los centros :
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en relacién con el namero de horas de duracion de los planes de formacion del pro-
fesorado en el centro.

El 51% de los alumnos de centros publicos y el 37% de los privados estudian en
colegios en los que la duracion del plan de formacion del profesorado es de 21 a
40 horas. En el caso en el que la duracién de dichos cursos es de 41 a 60 horas,
el porcentaje de alumnos de centros privados es de 28%, y el de publicos, de 23%
(grafico 8).

Relacion entre el numero de horas de formacion del profesorado y los resultados que obtie-
nen los alumnos en [as pruebas de rendimiento.

Se han encontrado diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan relacio-
nadas con las horas que el profesorado ha dedicado a los cursos de los planes de

Grafico 9. Diferencias en el rendimiento segin el nimero

de horas de formacion del profesorado
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Tabla 4. Significacion de las diferencias en el rendimiento
segdn el nimero de horas de formacidn del profesoradao
De 21 a 40 boras De 41 a 60 horas De £ & 80 horas

De 21 a 40 horas
De 41 a 60 horas
De 61 a 80 horas
Més de 80 horas
@ Diterencias estagisticamente significativas



formacién en el centro. Los resultados mas altos los logran los alumnos cuyo profe-
sorado ha dedicado mas de 60 horas a esta actividad (grafico 9).

La significacion de las diferencias encontradas aparecen en la tabla 4. Como
puede observarse, los alumnos que obtienen las puntuaciones significativa-
mente mas altas son aquéllos cuyos profesores han realizado mas de 80 horas de
formacion.

No se ha tenido en cuenta el intervalo de 1 a 20 horas porque el namero de profe-
sores es muy reducido y su relacién con el rendimiento puede estar distorsionada.

Al tener en cuenta el sexo de los alumnos a la hora de relacionar el niamero de horas
que el profesorado dedica a los cursos del plan de formacién en el centro, se obser-

~ Tabla 5. Significacion de las diferencias en el rendimiento
segin el nimero de horas de farmacion del profesorado y el sexo

De2l aAD horas | De 41 2 60 horas De &1 2 80 horas

Chca | Chko | Chica Chico | Chiea | Chico

_De_dl afl h;ras_

" De 61 a 80 horas T em

@i it
Diferencias no signdicativas
@ (1, M) Diferencias significatives e lengas y matemiticas

va, en la tabla 5, que las diferencias solo aparecen entre los chicos y principalmen-
te en el area de lengua. La tendencia es la misma del analisis global; a mas horas
dedicadas a la formacion, mejor rendimiento de los chicos sobre todo, como ya se
ha puesto de manifiesto, en el area de lengua.

No se han encontrado diferencias estadisticamente significativas cuando al relacio-
nar esa variable con el rendimiento lo que se tiene en cuenta es la titularidad de los
centros.

Adecuacion de la formacion del profesorado a las necesidades del
centro e incidencia en el mismo

Los directores que han respondido afirmativamente a la existencia de planes de
formacion en sus centros han valorado de uno a diez la adecuacion de los cursos
de formacion del profesorado a las necesidades de sus centros e, igualmente, la
repercusion que consideran que éstos tienen en la actividad del mismo. Ambas
valoraciones, segun los porcentajes de alumnos a los que afectan, aparecen en el
grafico 10.



Como se ve, la gran ma-
yoria de los alumnos asis-
te a centros en los que los
directores consideran que
el contenido de los cursos
del plan de formacion
que reciben los profeso-
res guarda relacion y es
adecuado a las necesida-
des del centro; sin em-
bargo, la repercusion que
piensan que tiene esta
formacién en la actividad
del centro es sensible-
mente inferior.

Grafico 10. Distribucidn de alumnos por la puntuacidn otorgada
por los directores a fa adecuacion e incidencia en el centro de
los cursas de formacion realizados por el profesorado
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No existen diferencias significativas, desde el punto de vista estadistico, en la valo-
racion que hacen los directores de la adecuacion de los cursos de formacion del pro-
fesorado a las necesidades de los centros y de la incidencia posterior de los mismos

que estén relacionadas con la titularidad de éstos.

Relacion entre la adecuacion de los planes de formacion de! profesorado a las necesidades
de los centros y su incidencia en tos mismos y los resultados que obtienen los alumnos en

las pruebas de rendimiento.

Grafico 11. Diferencias en el rendimiento segain |a adecuacion
al centro de los planes de formacidn del profesorado
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No se han encontrado diferencias estadisticamente significativas en el rendimiento
de los alumnos que estén relacionadas con la valoracion dada por los directores a la
adecuacion de los planes de formacién del profesorado en el centro (grafico 11).

No se ha tenido en cuenta la valoracion inferior a cinco puntos por el escaso por-
centaje de alumnos a los que afecta dicha valoracion:

En cuanto a la incidencia de los planes de formacion en los centros, se han encon-
trado diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan relacionados con una
mias alta o baja valoracién de los directores (grafico 12). Cuanto mas consideran los

Gréfico 12. Diferancias en el rendimiento seg(n la incidencia
an el centro de los cursos de formacidn del profesorado
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directores que los planes de formacién inciden en los centros, mejores son los resul-
tados que obtienen los alumnos en las tres areas evaluadas.

En la tabla 6, se senala la significacion de las diferencias encontradas. Los alumnos
cuyos directores han valorado con 9 6 10 puntos la incidencia en los centros de los
planes de formacion del

profesorado son los que Tabla 6. Signm de las aftler;ncias en d:l gmﬂn

obtienen el rendimiento mﬂ' de formacion :enw wfeswado:

significativamente mas alto

en las tres areas evaluadas. . | DeSa6puntos | De7a8puntos
De 5 a 6 puntos

Cuando se tiene en cuenta De 7 2 8 puntos '

el sexo en la relacion entre " De 9310 puntos + . _ -

el rendimiento de los alum- (© Dhiracios extafiviamente sialicimns

nos y la incidencia de los Olerencias o symiicativns

planes de formacion del



profesorado en el centro, se observa que existen diferencias significativas, pero que
solo afectan a las chicas. Las chicas cuyos directores califican esta incidencia con 7
0 mis puntos obtienen mejor rendimiento en matematicas que el logrado por aqué-
llas cuyos directores puntian mas bajo.

Tabla 7. Significacion de las diferencias en el rendimiento segin s incidencia
en el centro de los pianes de formacion del profesorado y el sexo

De 5a 6 puntos De 7 a 8 puntos
Cheas | Chicos  Chicas  Chicos
De 5a 6 puntos
De7aBputos @M
De9al0puntos YT o)

@ Derencas estadtcamente sgndicatvas
Diferencias no significativas
@ L. M) Diterencias sionificativas &0 lengus 0 matemdticas

También las chicas, que la direccion de su centro califica con 9 6 10 puntos dicha
incidencia, obtienen mejores resultados en lengua que aquéllas cuyos directores han
otorgado a dicha variable una puntuacion de 7 u 8 puntos (tabla 7).

Cuando es la ntulandad la que se tiene en cuenta, se aprecian diferencias significa-
tivas que solo afectan a los alumnos de centros publicos. Estos alumnos, cuando tie-
nen directores que puntian la incidencia de los planes de formacion del profesora-

Tabla 8. Significacién de las diferencias en el rendimiento segun la incidencia
en el centro de los planes de formacion del profesorado y fa titularidad

De 5 a 6 puntos De 7 a 8 puntos
Piblico  Privade  Piblco | Privado
DeSabpuntes
De 7 a 8 puntos
DeSaloputs | @ | ° M)
@ Diterencias estadshcaments significativas
Diferencias no significativas

@ (O, M) Diferencias significativas en conocimignto del médio o matenidbicas

do entre 5 y 6 puntos, obtienen un rendimiento significativamente mas bajo, en
conocimiento del medio, que aquéllos cuyos directores la han valorado con 7 u 8
puntos, e inferiores, en las tres areas, que los que logran aquéllos cuyos directores
la han puntuado con 9 ¢ 10 puntos.

También es inferior el rendimiento de los alumnos, en conocimiento del medio
y matematicas, cuyos directores han valorado la incidencia de dichos cursos con
7 u 8 puntos que los que logran aquéllos cuyos directores la puntaan con 9 6 10
puntos.



TUTORIAS

Criterios de asignacion

Los directores han puntuado de 1 (menos importante) a 7 (mas importante) algunos
criterios con los que se asignan las tutorias a los profesores de educacién primaria en
funcién del orden de prioridad que a éstos se concede en sus centros. Tomando el por-

8 8 3

10

Grafico 13. Porcentajes de alumnos cuyos directores han valorado
con 7 los diferentes criterios para fa asignacion de tutorias

14

permanente
en el centro

centaje de alumnos cuyos directores han valorado cada una de las opciones con un 7,
los criterios pueden ordenarse de la forma que aparece en el grafico 13.

Gréfica 14. Distribucidn de alumnos por la valoracion

otorgada por los directores a la continuidad del

profesorado en el ciclo como criterio para asignar

tutorfas, segin la titularidad de los tentros
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Diferencias segun la titulari-
dad de los centros

Existen diferencias signi-
ficativas entre los porcen-
tajes de alumnos de cen-
tros privados y publicos
en funcién de todos los
criterios sefialados segun
los que se asignan las
tutorias de educacioén pri-
maria. A continuacion, se
va a hacer un estudio
mas detallado de los dos
mas utilizados: la conti-
nuidad de los profesores



en el ciclo y el profesorado
ue paa s hors con - Ska 5 et e o
los alummnos. pasan los profesores con los Aumnos como criterio
para asignar tutorias, segon fa titutandad de los centros
Como puede observarse
en el grafico 14, el criterio
continuidad del profesorado
en el ciclo para la asigna-
cion de las tutorias afecta
a un porcentaje mas alto
de alumnos de centros
publicos que de privados.

31

2. =i

oBENSB¥EIBSE
8

De 122 puntos Dedasdpontos  DeSabpuntos 7 puntos

Por otra parte, en los ® Centros piblicos # Centros prvados

centros privados. el nu-

mero de alumnos cuyos

directores afirman que el criterio de eleccion de tutores mas utilizado es el numero
de horas que el profesorado pasa con los alumnos es significativamente superior que
en los centros publicos (grafico 15).

Relacion entre los diferentes criterios con los que se asignan las tutorias y los resultadoes que
obtienen los alumnos en [as pruebas de rendimiento.

De los siete criterios de asignacion de tutorias sobre los que se ha preguntado a los
directores, solo dos de ellos tienen relacion con el rendimiento de los alumnos: la
seleccion de tutores atendiendo a la experiencia del profesorado en el ciclo y al
numero de horas que pasan los profesores con los alumnos.

Para buscar la significacion de las diferencias la escala de 1, menos importante, a 7,
mas importante, s¢ ha reducido a una de tres intervalos: poco o nada importante,
importante y muy importante.

Relacion entre la asignacion de tutorias siguiends el criterio de profesores con mas expe-
riencia en el oclo y los resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Existen diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan relacionadas con la
importancia que los directores dan a la experiencia del profesorado en el ciclo para
asignar tutorias. Se observa que, cuanta mas importancia se da a este criterio, mejo-
res son los resultados de los alumnos (grafico 16).

La significacion de las diferencias encontradas aparecen en la tabla 9. Los alum-
nos cuyos directores dan mucha importancia a este criterio de asignacion de
tutorias son los que obtienen los resultados significativamente mas altos en las
tres areas evaluadas.

367



Grafico 16. Diferencias en ef rendimiento seglin la importancia concedida
a la experiencia del profesarado en ¢l ciclo como criterio para asignar tutorias
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No se ha tenido en cuenta el intervalo mas bajo porque afecta a un nimero de alum-
nos muy reducido.

Tabla 9. swﬂcmm de las diferencias en el rendimiento Las diferencias encontradas

od memmw en el analisis global son las
mismas que se ponen de

De 7 28 puntos manifiesto cuando al rela-
Imoortants cionar esta variable con el
——————— rendimiento se tienen en

Muy importante ! ]
- - cuenta el sexo de los alum-
@ o est : :
Dievencizs no signicatnes nos o la titularidad de los

centros,

Relacion entre la asignacion de tutorias siguiendo el criterio de profesores gue pasan mas
horas con los alumnos y los resultados que éstos obtienen en las pruebas de rendimiento.

Existen diferencias en el rendimiento de los alumnos que estin relacionadas con la
importancia que los directores de los centros conceden al hecho de que los profe-
sores que pasan mas horas con los alumnos sea un criterio mas 0 menos importan-
te para asignar las tutorias (grafico 17).

En la tabla 10, se senala la significacién de las diferencias encontradas. Los alumnos
cuyos directores consideran que este criterio es poco o nada importante obtienen
un rendimiento significativamente mas bajo que los que estan en centros en los que
se considera importante (solo en el drea de lengua) o muy importante (en las tres
areas evaluadas).



Grafica 17, Diferencias en el rendimiento segln |a importancia concedida a Ias horas que
pasa el profesorado con los alumnas como criterio para asignar tutorias
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Tabla 10. Significacion de las diferencias en el rendimiento segin la importancia concedida
a las haoras que pasa el profesorado con los alumnos como ceiterio para asignar tutorias

Tabla 11. Significacion de las diferencias en el rendimiento segan la importancia concedida a las
horas que pasa el profesorado con los alumnos como criterio para asignar tutorias y el sexo
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Cuando se tiene en cuenta el sexo de los alumnos al relacionar esta variable con el
rendimiento, se observa que las diferencias existentes solo afectan a los chicos. Los
que uenen directores que consideran poco o nada importante este criterio para la
asignacion de tutorias obtienen un rendimiento mas bajo, en las tres dreas evalua-



370

das, que el que logran aquéllos cuyos directores lo consideran importante o muy
importante (tabla 11).

Lo mismo sucede cuando lo que se tiene en cuenta es la titularidad de los centros.
En este caso, las diferencias solo afectan a los alumnos de centros privados, y son
los que tienen directores que consideran poco o nada importante este criterio para

Tabla 12. Significacién de las diferencias en el rendimiento segtin la importancia concedida a las
foras que pasa el profesorado con los alumnos como criterio para asignar tutarias y la titularidad

la asignacion de tutorias los que obtienen un rendimiento mas bajo que el que
logran los alumnos que se encuentran en el resto de los intervalos (tabla 12).

Numero de tutores por grupo de alumnos a lo largo de la educacion
primaria

El 41% de los alumnos ha estado en un grupo que ha tenido un unico tutor a lo

largo de los seis anos de educacién primaria; el 8% ha tenido dos tutores; el 26%

ha tenido tres, y el 25%,

mas de tres. Gréfico 18. Distribucion de alumaos por nimero de
primaria

tutores a lo largo de la educacion
~sea(in fa titularidad de los centros

Diferencias segun la titulari-
dad de los centros

Existen diferencias signi-
ficativas desde el punto
de vista estadistico en los
porcentajes de alumnos
de centros publicos y pri-
vados relacionadas con el
numero de tutores que s tter Dstores  Feswdores  Mis de tres utores

han tenido a lo largo de B Contros glbiices W Cantros privados

los seis anos de educa-

cion primaria. En el gra-

fico 18, se observa que el porcentaje mas alto de alumnos de centros publicos es
el que solo ha tenido un tutor a lo largo de toda la educacion primaria, mientras
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que en los centros privados el mayor porcentaje es el que ha tenido mas de tres
tutores.

Relacion entre el numero de tutores que los alumnos tienen a lo largo de fa educacion pri-

maria y sus resultados en [as pruebas de rendimiento.

Existen diferencias en el rendimiento de los alumneos que estan relacionadas con
el numero de tutores que han tenido a lo largo de la educacion primaria (grafi-
co 19). Sin embargo, esta relacion no es lineal y, por tanto, es dificil hacer una
interpretacion.

Grafico 19. Diferencias en el rendimiento de los alumnos segin el ndmero de tutores
que éstos han ternido @ lo largo de Ia educacion primaria
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NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES
Nimero de alumnos con necesidades educativas especiales

Segun la informacion facilitada por los directores, el 33% de los alumnos esta esco-
larizado en centros que tienen algun alumno con deficiencias psiquicas en sexto
curso de educacion primaria, un 10% lo esta en centros en los que en sexto estd
escolarizado algun alumno con deficiencias fisicas y el 9%, en centros con algun
alumno con deficiencias sensoriales.

En relacion con la existencia de alumnos con dificultades de aprendizaje, las res-
puestas de los directores permiten concluir que el 71% de los alumnos estudia en
centros en los que hay algin alumno con este tipo de problema en sexto curso de
educacién primaria.
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Atencion a las necesidades educativas especiales

Los directores han opinado sobre si en sus centros se dan las siguientes situaciones
que permiten atender en mejores condiciones a los alumnos con necesidades edu-
cativas especiales. Segun los porcentajes de alumnos afectados por las respuestas

Grafico 20, Porcentajes de alumnos segun la valoracion del director de la atencidn
a las n.e.e. y la dotacion de los centros para dicha atencién

dadas por los directores, la situacion de los centros para la atencién de los alumnos
con necesidades educativas especiales aparece reflejada en el grafico 20.

Como puede observarse, hay un 92% de alumnos escolarizado en centros con algin
nino de sexto curso de educacion primaria con necesidades educativas especiales
cuyos directores consideran que en su centro existe coordinacién entre todos los
agentes encargados de la educacion de dichos alumnos. Sin embargo, el porcentaje
desciende al 70% en el caso de los alumnos cuyos centros cuentan con la dotacion
de un profesor especifico de educacion especial y al 34% los que cuentan con per-
sonal especializado en el centro. También en el 70% de los casos el director consi-
dera que el profesorado cuenta con asesoramiento especializado externo para la
atencion a estos alumnos, pero solo el 54% lo valora como suficiente. Por otra parte,
los directores del 61% de los alumnos califican como suficientes los recursos y
materiales con que cuentan para la educacién de los alumnos de integracion.

Finalmente, los directores han valorado también la coordinacién de su centro con
otros organismos externos al mismo en relacion con la educacion especial; en el
57% de los casos, la zona educativa a la que pertenece el centro sigue un mismo
plan de actuacion y en el 26%, el centro cuenta con la colaboracién de organis-
mos o entidades que facilitan la integracion de los alumnos, como la ONCE, la
Cruz Roja, la OMS, etc.



Diferencias segun la titularidad de los centros

Existen diferencias significativas segun la utularidad de los centros en las diez situa-
ciones que permiten una mejor atencion a los alumnos con necesidades educativas
especiales. En el grafico 21, aparecen las cinco situaciones entre las que se aprecian
las mayores diferencias.

Grafico 21. Porcentajes de alumnos en funcin de le valoracidn de los directores sobre las
medidas de atencitin a los alumnos con n.e.g., seadn la titularidad de los centros
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En todos los casos, los porcentajes de alumnos de centros publicos son superiores
a los de centros privados en relacion con la existencia de medidas de atencion espe-
cifica a los alumnos con necesidades educativas especiales.

Dado el escaso numero de alumnos a los que afecta cualquiera de las deficiencias
sefialadas, no se va a realizar las diferencias en el rendimiento motivadas por estas
causas.
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9 FAMILIAS DE LOS ALUMNOS DE
SEXTO CURSO DE EDUCACION PRIMARIA

primaria de 1999 han respondido a un cuestionario en el que han ofrecido
informacion sobre diferentes aspectos familiares relacionados con la educa-
cion de sus hijos.

l s familias de los alumnos que participaron en la evaluacion de la educacion

Esta informacion permite contrastar las opiniones expresadas por los alumnos de
educacion primaria, asi como conocer algunos aspectos relevantes sobre el contex-
1o educativo familiar y ciertos procesos que tienen lugar en el hogar, cuya influen-
cia en el proceso educativo de los alumnos y en su éxito escolar ha quedado paten-
1e reiteradamente en la investigacion y la evaluacion educativas.

La informacion ofrecida por las familias de los alumnos sobre su participacion en la
vida del centro, los recursos materiales y educativos existentes en el hogar, su inte-
rés y seguimiento continuo del proceso educativo de sus hijos, sus expectativas, la
importancia concedida a la educacion, etc, han de ser un punto de referencia cons-
tante, junto con otros factores mas propios del ambito escolar, a la hora de explicar
el desempeno y los rendimientos escolares de los alumnos.

La muestra obtenida de alumnos para este estudio fue de 10.743 y la de familias de
9.895, por lo que la tasa de respuesta de las familias ha alcanzado un 92%.

A continuacion se presenta una descripcion general de las familias en una serie de
aspectos basicos relacionados con la educacion de los hijos y se muestran las dife-
rencias entre los distintos estratos establecidos en la muestra.

PERFIL FAMILIAR

En este apartado se recoge informacion sobre la edad, los estudios y la situacion
laboral, tanto del padre como de la madre, asi como sobre la estructura y com-
posicion de la familia.

Edad de los padres

Madres Padres
o Menos 5 7%
La distribucion de los ol »
padres y madres de i e S . O
los alumnos de sexto Lolusl gl NS N
Mis de 45 afios 1946 33%

curso por edades es la
siguiente:
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Como se ve, la mayoria de las madres de los alumnos de sexto curso de educacion
primaria se encuentra en la banda de edad entre los 35 y los 45 anos, mientras que

casi el 70% de los padres es mayor de 40 anos.

Grafico 1. Diferencias en el rendimiento de los alumnaos
segin la edad de las madres
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Relacion entre Ia edad de las madres y los resultados que obtienen los alumnos en las prue-

bas de rendimiento.

Existe una relacion entre el rendimiento obtenido por los alumnos y la edad de
sus madres (grafico 1). Los alumnos con madres mas jovenes son los que obtienen

el rendimiento mas bajo.

En la tabla 1, se senala la significacion de las diferencias encontradas. Los alum-

nos que tienen madres de 35 afios 0 mas jovenes obtienen

Tabla 1. Significacin de las diferencias en el
rendimiento segin la edad de las madres

35afiosomenos De36a40afos | De 4l a 45 afios

35 o menos
Ded6ad0
De 41 a 45 ®
 Més de 45 °

@ Dtereroas estadisticaments ssgniScatvas
Diterencias ne significativas

dian, las diferencias son exactamente las mismas que las que
analisis global.

un rendimiento sig-
nificativamente mas
bajo en las tres dreas
evaluadas que el que
logran aquéllos cu-
yas madres tienen
mas edad.

Si se tiene en cuenta
tanto el sexo de los
alumnos como la ti-
tularidad de los cen-
tros en los que estu-
se han hallado en el



Relacion entre 13 edad de los padres y los resultados que obtienen los-alumnos en las pruehas

de rendimiento.

Lo mismo que ocurria con la edad de las madres en relacion con el rendimiento
ocurre con la edad de los padres. Los hijos con padres mas jovenes obtienen el ren-
dimiento mas bajo (grafico 2).

Grafico 2. Diferencias en el rendinuento
seqiin la edad de los padres
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En la tabla 2, se senala la significacion de las diferencias encontradas. Los alumnos
que tienen padres de 35 anos o mas jovenes obtienen un rendimiento significativa-
mente mas bajo en

s are valua-
las tres dreas evalua Tebla 2. Significacion de las diferencias en el

das que el que rendimiento segin la edad de los padres
logran aquéllos que
sus padres tienen 35 afiesomenos De36a40afios  De 4la 45 afios

mas edad.

Si se tiene en cuenta
el sexo de los alum-
nos, a la hora de re-
lacionar esta variable
con el rendimiento,
se observa que las
diferencias entre los chicos son las mismas que las senaladas en el analisis glo-
bal, mientras que, entre las chicas, estas diferencias aparecen en los resultados de
conocimiento del medio y matematicas de las que tienen padres de 35 anos o
menos y los que obtienen las de padres con 36 a 45 anos, a favor de éstas ulu-
mas (tabla 3).
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Tabla 3. Significacion de las diferencias en el rendimiento
seqiin 1a edad de los padres y el sexo de los alumnos

: 35 afios o menos De 36 a 40 afios | De 41 3 45 afios
| Cnea | Cho | Chea | Chico | Chica Chico
BHomenos
‘De36add
Dedlads | @(cMM) |
Ms de 45 e e 1

@ Diferencias estadisticamente sigmificativas en [s tres dreas
© No exsten diferencias sgrificativas
[ TR dicathezs en ato dal medio o matemdticas

Cuando se tienen en cuenta la titularidad a la hora de relacionar el rendimiento y la
edad de los padres, las diferencias encontradas son las mismas que se han senalado
al tener en cuenta el sexo (tabla 4).

35 afos 0 menos De 36 a 40 aios De 41 a 45 afos

Nivel de estudios

A continuacion se presenta la distribucion de los padres y madres de los alumnos
en funcién del nivel maximo de estudios que han alcanzado.

La distribucion de padres y madres en funcion del nivel de estudios alcanzado es
muy similar, aunque algo superior en los hombres en los niveles mas altos y de
mujeres en los mas bajos.

Esta variable ya ha sido analizada en su relacién con el rendimiento de los alum-
nos, ya que con ella se establecio el nivel cultural de las familias. Su relacién con
los resultados de los alumnos aparece en los capitulos en los que se detallan los
resultados de conocimiento del medio, lengua y matematicas.



i Cowosoiices | Cemospvades |
Sin estudios ' 54 o om P
Primarios bésico incompletos ' 255 ' 11% ' s
Primarios basico cumpﬁews_ . 43% . 345 | ﬂ_}!'o __
Bachillerato, FP o equivalente ' 19% T | 245
Titulacién universitaria media ' 5% ' 13% | 8%
Titulacién universitaria superior ™ 10% [ 5% 1
Padres S ijlindid ————— Total
Centros pliblicos Centros privados
Sin estudios ' 5% ' 1% ‘ 4%
Primarios bésico incompletos ' 2% | 10% ' 18%
Primarios basico completos | o 2 ' 3645
Bachillerato, FP o equivalente I 23% [ 3% [ 7%
Titulacién universitaria media | 6% T
Titulacidn universitaria superior ’ &% | 16% ‘ 8

Situacion laboral

Los patrones de las distribuciones de padres y madres de los alumnos que cur-
san sexto curso de educacion primaria en relacion con su situacion laboral son,
en cambio, completamente diferentes. Casi el 90% de los padres trabaja fuera

Titularidad
o - Centros publicos Centros privados .
Trabaja fuera de casa ' 39% S45 ' a5
Trabaja en casa de forma remunerada 5% i 3% ' o5
Estd en paro 8% ' 5% ' 7%
Esté jubilada T w L  wm | w
Trabaja haciendo las tareas de casa ‘ a5 ’ s | %
Otra situacion S T wm T m

de casa, mientras que ese mismo porcentaje de madres se distribuye, practica-
mente en partes iguales, entre las que trabajan como amas de casa y las que lo
hacen fuera de casa. Hay, por tanto, casi el doble de padres que de madres que
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Centros publicos | Centros privados

Trabajo fuerade casa L oew o wm . em
Trabaja en casa de forma remunerada | . o m
T .
Est3 jubilado l 2% I 2 j 2%
T B B N
Otra situacion | % £ 3%

trabajan fuera de casa, y también casi el doble de madres que de padres que estéan
en el paro o que trabajan en casa de forma remunerada. El porcentaje de padres
que se dedican a realizar las tareas del hogar es muy bajo mientras que ocupa al
42% de las madres.

Relacion entre el trabajo de las madres y los resultados que obtienen los alumnos en las
pruebas de rendimiento.

Gréfico 3. Diferencias en el rendimiento seqin la
situacion faboral de las madres
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Existen diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan relacionadas con la
situacion laboral de las madres (grafico 3).

La significacion de las diferencias se muestran en [a tabla 5, en la que puede obser-
varse que las unicas diferencias aparecen entre los resultados significativamente mas
altos de los alumnos cuyas madres trabajan y los que logran aquéllos que sus



madres estan en cualquiera
de las otras situaciones
laborales.

Tabtz 5. Signdicacidn de las diferencias en el rendimiento
segun la situacion laboral de las madres

Trabajan En &l paro Jubiladas

No se aprecia ninguna di-
ferencia significativa en el
rendimiento de los alum-
nos que esté relacionada,
ademas, con el sexo de los
alumnos o la titularidad
de los centros en los que
estudian,

@ Deferencias estadisticaments sighCabeds on 125 tres drem
o antter Slerencs sgrhcabivin.

Relacion entre el trabajo de los padres y los resultados que obtienen los alumnos en las prue-
bas de rendimiento.

Grafico 4. Diferencias en el rendimiento segun la
sitsacién laboral de los padres
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Existen diferencias en ¢l
rendimiento de los alumnos
que estan relacionadas con
la situacion laboral de los

Tabla 6, Sigaificacién de las diferencias en el rendimiento
segun la situacion laboral de los padres

Trabajan  Enel paro Jubilados

Trabajan padres (grifico 4). Los a-
En el paro v lumnos que obtienen el ren-
 Jubilados dimiento mas alto son aqué-
Toreas delhogar @ llos cuyos padres trabajan.
@ Diderencias estaEsteamente significativas en las tres dreas
Mo enten dlerencas sendficatas

En la tabla 6, se senala la
significatividad de las dife-

381




rencias encontradas. Son los alumnos cuyos padres trabajan los que obtienen
un rendimiento significativamente mas alto, en las tres areas evaluadas, que
el que logran aquéllos cuyos padres estan en paro o realizan las tareas de casa.

Cuando se tiene en cuenta el sexo de los alumnos al relacionar sus resulta-
dos con esta variable, se observa que existen diferencias significativas entre
los resultados tanto de chicos como de chicas cuyos padres trabajan y los que
logran aquéllos cuyos padres estan en paro o realizan exclusivamente los traba-
jos de casa (tabla 7). En el caso de los chicos, esas diferencias aparecen en las
tres areas evaluadas, y en el caso de las chicas, en conocimiento del medio y
matematicas.

Tabla 7. Significacién de las diferencias en el rendimiento

sequn la situacion laboral de los padres
| Trabajan £n el paro | Jubiados
| Chicas | Chcos | Chicas | Chicos
Trabajan
Enelparo
* Jubilados
Tareas del hogar oMM e |

@ Diferencias estadisticamente significativas en las tres dreas
© No existen difarencias sgnificativas
@ OV, M) Dterencaas significativas en conoomento del medic o matsmaticas

Cuando al relacionar el trabajo de los padres con el rendimiento se tiene en cuenta
la titularidad de los centros, se observa que también existen diferencias y que éstas
son las mismas que las del analisis global, pero que solo afectan a los alumnos de
centros publicos (tabla 8).

mamummmm
la situacidn laboral de los padres

| Trabajan En el paro | Jubiladas




FAMILIA Y EDUCACION
Actividades de los hijos fuera del horario escolar

Tanto a los padres como a los alumnos se les ha preguntado sobre el tipo de activi-
dades que éstos ultimos realizan fuera del horario escolar. La correlacion entre las
respuestas de uno'y otro colectivo es lo suficientemente alta como para tomar en
consideracion solo las de uno de ellos en el desarrollo de posteriores analisis.

Con las quince variables correspondientes a los tipos de actividades ludico-forma-
tivas que realizan los alumnos, se ha realizado un analisis factorial, que explica el
54% de la varianza. Los cinco factores resultantes son:

+ Factor 1: Conciertos, teatro, museos, exposiciones, cine y excursiones. Este
factor explica el 19% de la vananza.

» Factor 2: Amigos y deportes, que explica el 12% de la varianza.

» Factor 3: Ordenador y videojuegos, que explica el 9% de la varianza.

» Factor 4: Dibujar, leer y hablar con los padres, que explica el 8% de la vanianza.
* Factor 5: Ver television y escuchar musica, que explica el 7% de la varianza.

Dos de las actividades que con mas [recuencia realizan los alumnos son los depor-
tes (un 44% dedica, segun los padres, 2 horas o mas al dia) y ver la television (el
56% la ve 2 horas o mas diariamente).

Diferencias segun el sexo de los alumnos, |a titularidad de los centros

Existen diferencias significativas en los cinco factores relacionadas con el sexo de los
alumnos. Hay un mayor porcentaje de chicas que de chicos que realiza con més fre-
cuencia actividades como asistir a conciertos, teatros, museos, cine, elc.; dibujar.
leer y hablar con los padres y ver televisién y escuchar musica. Los chicos, por su
parte, en mayor porcentaje que las chicas realizan mas actividades consistentes en
estar con los amigos, realizar algun deporte, hacer colecciones y jugar con el orde-
nador, actividad esta wltima en la que se observa la mayor diferencia entre unos y
otras (grafico 5).

También existen diferencias significativas en los cinco factores que estan relacio-
nadas con la titularidad de los centros. Como puede apreciarse en el grafico 6,
los alumnos de centros publicos realizan con mayor frecuencia actividades
deportivas y de relacion con los amigos y también ven mas la television y escu-
chan mas musica, mientras que los alumnos de centros privados asisten con mas



Gréfico 5. Puntuaciones factoriales promedio de los alumnos
en funcidn de las actividades lidicas gue realizan segln su sexo
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frecuencia a conciertos, teatros, museos o cines, van mas de excursion, y con
mayor frecuencia juegan con el ordenador, hacen colecciones, dibujan, leen y
hablan con los padres.

Relacidn entre la realizacian de actividades como conciertos, teatros, museos, expasiciones,
cine y excursiones y los resuitados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Para relacionar el factor realizacion de actividades como conciertos, teatro, museos, expo-
siciones, cine y excursiones con ¢l rendimiento de los alumnos, se han dividido las



puntuaciones de los padres en dicho factor, ordenadas de menor a mayor, en cua-
tro intervalos. Cada uno de ellos esta formado por un 25% de alumnos afectados
por las puntuaciones de sus padres, de manera que el primer intervalo —puntuacion
baja- esta formado por el 25% de los alumnos cuyos padres puntuan menos en el
factor, le siguen los intervalos de puntuaciones media baja y media alta, para ter-
minar con el de puntuacion alta, formado por el 25% de los alumnos con los padres
que mas alto puntuan en el factor.

En el grafico 7 puede apreciarse que existen diferencias en el rendimiento de los
alumnos que estan relacionadas con una mayor o menor puntuacion de las familias
al considerar el tiempo que sus hijos dedican a actividades como la asistencia a con-

Grafico 7. Diferencias en ef rendimiento de los alumnos segdn la puntuacin en realizaciin
de actividades como conciertos, teatros, museos, exposiciories, cine y excursiones
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Ciertos, teatros, exposicio-

nes, cines o excurstones. £n Tabla 9. Significacion de las diferencias en ef
rendimignto seqiin la puntuacion en actividades

general, parece que, cuanto como asistir a conciertos...

mas alta es la puntuacion

de los padres, mas alto es Baia Mediabaa | Medaalta

también el rendimiento de
los hijos.

En la tabla 9, se pone de
manifiesto la significativi-

= o @ Difwrercias estaditcamente sighfitativas en las tres dreas
dad de las diferencias en- Mo masten diferpnias signilicativas

contradas. Los alumnos cu-
yos padres dan una puntua-
cion baja a este factor obtienen un rendimiento mas bajo, en las tres areas evaluadas,
que los que se encuentran en cualquiera de los intervalos mas altos. Lo mismo sucede
con los resultados de los alumnos cuyos padres han dado una puntuacion media baja.



Cuando al relacionar este factor con el rendimiento se considera también el sexo de
los alumnos, las diferencias son las mismas para los chicos que para las chicas y coin-
ciden con las senaladas en el analisis global, salvo en las existentes entre los resulta-
dos de los alumnos cuyos padres dan una puntuacion media baja y los que obtienen
los que los suyos otorgan una valoracion media alta, que solo afectan al drea de len-
gua (tabla 10).

Tabla 10. Significacidn de las diferencias en el rendimiento
segun fa puntuacion en actividades como
asistir @ conciertos... y el sexo

Cuando es la titularidad la que es tenida en cuenta, se observa (tabla 11) que,
entre los alumnos de centros publicos, 1os hijos de los padres que han dado una
puntuacién baja a este factor obtienen un rendimiento significativamente mas

Tabla 11. Significacidn de las diferencias en el rendimiento
seq(in la puntuacion en actividades como
asistir a conciertos.... ¥ la titularidad

bajo que los que estan en el resto de los intervalos. También los resultados de los
alumnos cuyos padres han otorgado una puntuaciéon media baja son significati-
vamente mas bajos que los que se encuentran en los intervalos mas altos, aun-
que en el caso que se corresponde con la puntuaciéon media alta solo afecta al
area de lengua.



Entre los alumnos de centros privados, aquéllos cuyos padres dan una puntuacion
baja a este factor obtienen un rendimiento significativamente mas bajo, en las tres
areas evaluadas, que el que logran los que se encuentran en los dos intervalos mas
altos. También, aquéllos cuyos padres han otorgado una puntuacion media baja
obtienen un rendimiento significativamente mas bajo que el que logran aquéllos
cuyos padres han dado una puntuacion alta.

Relacion entre |a realizacion de actividades como estar con amigos y hacer deportes y los
resultados gque obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento

Al relacionar este factor con el rendimiento de los alumnos, se han apreciado diferen-
cias como las que se sefialan en el grafico 8. Parece que, cuanto mas tiempo dedican los
alumnos, en opinion de sus padres, a hacer deportes y a estar con sus amigos, mas bajos
son sus rendimientos.

Grafico 8, Diferencias en el rendimiento segdn la puntuacion en actividades
relacionadas con estar con amigos y hacer deporte
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rendimiento, en el drea de lengua, de los alumnos cuyos padres han otorgado una
puntuacion media alta que el que logran los que han dado una puntuacién alta.

Al tener en cuenta el sexo de los alumnos a la hora de relacionar este factor con el
rendimiento, se observa que dicha relacion afecta mas a los chicos que a las chicas
(tabla 13). En el caso de estas dltimas, aquéllas cuyos padres han dado una pun-
tuacion media baja han obtenido un rendimiento significativamente mas alto en las

Tabla 13. SignificaciGn de las diferencias en el rendimiento
sequn la puntuacién en actividades como estar con amigos
y hacer deporte y el sexo

@ (CM) Diferencias significativas en conocmwenta del medio

tres dreas que el que han logrado las que los suyos han puntuado alto en el factor y
solo en conocimiento del medio que aquellas cuyos padres han dado una puntua-
cion media alta.

En el caso de los chicos, aquéllos cuyos padres han puntuado bajo en el factor
obtienen un rendimiento significativamente mas alto en las tres areas que el que
logran los que se encuentran en los dos intervalos superiores. De igual manera,
aquéllos cuyos padres han puntuado alto tienen un rendimiento significativa-
mente mds bajo que el que consiguen aquéllos cuyos padres han dado una pun-
tuacién media baja o media alta, aunque en este tltimo caso solo afecta al area de
conocimiento del medio.

Cuando lo que se tiene en cuenta es la titularidad, se observa (tabla 14) que, entre
los alumnos de centros publicos, aquéllos que sus padres han otorgado a este fac-
tor una puntuacién baja obtienen un rendimiento significativamente mas alto que
los que estan en el intervalo mas alto. Lo mismo ocurre entre los alumnos de cen-
tros privados, pero las diferencias solo afectan al area de lengua.

Cuando los padres dan una puntuacion media, el rendimiento de los alumnos es
mas alto que los que se encuentran en los dos intervalos superiores, en el caso
de los alumnos de centros publicos, y solo en el alto, en el de los alumnos de
centros privados.



Tahia 14. Significacion de las diferencias en el rendimiento
seguin I3 puntuacion en actividades coma estar con amiges
y hacer deporte y la ttularidad

Relacion entre la realizacion de actividades como utilizar el ordenador y los videojuegos ¥ los
resuitados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento.

Existen diferencias en el rendimiento de los alumnos segin la puntuacién otorgada
por las familias a este factor (grifico 9). Los alumnos cuyos padres han dado una
puntuacion baja son los que también han obtenido el rendimiento mas bajo.

Grafico 9. Diferencias en el rendimiento segin la puntuacitn en Ia realizacion de
achividades relacionadas con el uso del ordenador y los videojuegos
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En la tabla 15, se senala la significacion de las diferencias encontradas. Cuando
los padres dan una puntuacion baja a este factor, los alumnos obtienen un rendi-
miento significativamente mas bajo que el que logran los que estdn en los inter-
valos mas altos aunque, en algunos casos y en el area de lengua, las diferencias no
son significativas.
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Cuando se tiene en cuenta el sexo de los alumnos en la relacion que se establece entre
este factor y el rendimiento, se observa que ésta es la misma para chicos que para chi-
cas. Cuando los padres dan

una puntuacion baja a este Tabla 15. Significacion de las diferencias en el rendimiento
factor, los alumnos, tanto actividades relacionadas
chicos como chicas, obtie-
nen un rendimiento mas ba-
jo que los que se encuentran
en el resto de los intervalos.

Cuando es la titularidad la
que se tiene en cuenta, las
diferencias son las mismas
que las senaladas al hablar

Tabla 16. Significacion de las diferencias en el rendimiento

seglin |a puntuacién en actividades relacionadas con el uso
del ordenador y los vidaojuegos y el sexo

| Baja ‘ Media baja ’ Media alta

Iablalg Wﬂndahs#wvdmmdmdiw;en@
segiin la puntuacion en actividades relacionadas con el use
dei ordenador y los videojuegos y a titularidad

.mmmmnmumnm

del sexo aunque, en el caso de los alumnos de centros publicos, esas diferencias solo
afectan al conocimiento del medio y las matematicas, y, en el de los privados, basi-
camente al area de matematicas.



Relacion entre la realizacion de actividades como dibujar, leer y hablar con los padres y los

resultados gue obtienen los alumnos en las pruebas de rendimientp.
Una puntuacion mas alta 0 mas baja de los padres en este factor esta relacionada

con un mayor o menor rendimiento de los hijos (grafico 10). Cuanto mas alto pun-
tuan los padres, mejor es el rendimiento de los hijos.

‘Gréfico 10. Diferencias en el rendimiento de los alumnos seadn fa puntuacion en
actividades relacionadas con dibujar, leer y hablar ¢on los padres
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En la tabla 18, se senala la
significacion de las dife-
rencias encontradas. Los
rendimientos significativa-

Tabla 18. Significacion de fas diferancias en el rendimiento
segun la puntuacion en actividades como dibujar,
leer o hablar con los padres

mente mas bajos los tienen Baja Mediabaja ~ Mediaalta
los alumnos cuyos padres Baja : T S N
han dado una puntuacion Media baja

baja a este factor. Los hijos Media alta

de los que han otorgado Alta

una puntuacién media baja P O —————

obtienen un rendimiento e ks

significativamente mas ba-

jo. en el area de lengua,

que el que logran aquéllos cuyos padres han puntuado mas alto. De igual manera,
los hijos de los padres que han dado la puntuacién mas alta obtienen también un
rendimiento mas alto en el drea de lengua que el que alcanzan aquéllos cuyos padres
han otorgado una puntuacion media alta.

Cuando al relacionar este factor con el rendimiento se tiene en cuenta el sexo de
los alumnos, se observa que existen diferencias estadisticamente significativas
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Tabla 19. Significacién de las diferencias en el readimiento
segin la puntuacidn en actividades como dibujar,
leer o hablar con los padres y el sexg

Baia Medabsia | Mediaalta

(tabla 19). Entre las chicas, aquéllas cuyos padres han puntuado bajo en este factor
obtienen un rendimiento significativamente mas bajo que el que logran las que los
suyos han otorgado una puntuacion media baja (solo en el area de lengua), media
alta y alta (en las tres 4reas evaluadas). En el caso de los chicos ocurre lo mismo,
pero siempre en las tres areas.

Ademas, las chicas cuyos padres han otorgado una puntuacion media baja a este
factor obtienen un rendimiento significativamente mas bajo que el que logran aqué-
llas cuya familia ha dado la puntuacion mas alta.

Tabla 20, Significacién de Ias diferencias en el rendimiente
segun la puntuacion en actividades come dibujar, leer

o hablar con los padras y 1a titularidad
Baja [ Media baja | Media alta
Baja
Media baja
Media alta Y0 on
Ala o | ey | e@wy | e@p
@ ot . i
Diferencias no significativas

.mummmmumow

Al tener en cuenta la titularidad de los centros (tabla 20), se observa que, entre los
alumnos de centros publicos, los padres que han puntuado bajo en el factor tienen
hijos con un rendimiento significativamente mas bajo que el que logran los que
estan en el resto de los intervalos. Ademas, el rendimiento de los alumnos cuyos
padres dan una puntuacion media baja es significativamente mas bajo que el que
logran aquéllos cuyos padres han otorgado una puntuacién media alta (solo en el
area de lengua) y alta (en las areas de conocimiento del medio y lengua).



Entre los alumnos de centros privados, los hijos de los padres que han puntuado
bajo en este factor obtienen un rendimiento significativamente mas bajo, aunque
basicamente en el area de lengua. También los resultados de los alumnos con padres
que han otorgado una puntuacion media baja son significativamente mas bajos en
conocimiento del medio y lengua que el que logran aquéllos cuyos padres han dado
la puntuacion mas alta.

Relacion entre la realizacion de actividades como ver television y escuchar musica y los

resuitados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento

Grafico 11. Diferencias en el rendimiento segdn la puntuacién en
achvidades relacionadas con ver la televisidn y escuchar misica
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Una puntuacion mas o menos alta de los padres en este factor no marca diferencias
estadisticamente significativas en el rendimiento de los alumnos (grafico 11).

Comu mca(ffon entre Grafico 12. Porcentajes de alumngs por horas
pad res e hl]OS en re- de apoyo externo semanal en fas dreas evaluadas

lacion con los estu-
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El tipo y la calidad de la il
relacion que los padres
mantienen con sus hijos
en lo referente a los
estudios pueden dedu-
cirse de la frecuencia
con la que hablan so-
bre el tema, su satisfac-
cién con el rendimiento
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escolar, las ayudas —personales o a través de apoyos externos— que ofrecen a sus
hijos en relacion con las tareas escolares, el control periédico de su trabajo, el tipo
de motivacion que les ofrecen y sus expectativas con respecto a los estudios.

El 67% de los alumnos, segin sus padres, recibe apoyo externo particular en sus
estudios. Esos apoyos se distribuyen entre las diferentes areas que se han evaluado

-ERSsB3IBSE

Gréfico 13. Porcentajes de los alumnos que reciben

apoyo externo en algin drea segln su sexo

B Media globol B Chicas ® Chicos

tal como aparece en el

grafico 12.

El apoyo externo que
reciben los alumnos se-
gUn su sexo aparece re-
flejado en el grafico 13.
Los padres, en general,
buscan mas apoyos ex-
ternos para los chicos
que para las chicas.

A los padres se les han
hecho cinco preguntas en
relacién con la frecuen-

cia con la que dialogan con sus hijos sobre como van en sus estudios, si estan satisfe-
chos con su rendimiento y si les ayudan en la realizacion de los trabajos escolares. Las
cinco variables se han agrupado en dos factores que explican el 71% de la varianza.

* Factor 1: Satisfaccion de los padres con el rendimiento de sus hijos. Este fac-
tor explica el 43% de la varianza.

* Factor 2: Ayuda que los padres prestan a sus hijos en la realizacion de trabajos

A EEXTEEE S

Gréfico 14. Puntuaciones factoriales promedio de los
alumnos por satisfaccidn y ayuda de los padres
en sus estudios segiin el sexo de los alumnos

Satistaccidn de los padres
W Chica ™ Chico

N .

Ayuta de los padres

escolares y frecuencia
con la que hablan de sus
estudios. Este factor expli-
ca el 28% de la varianza.

Entre los dos factores
existe una correlaciéon

positiva.

Difergncias segun el sexo de
los alumnos y la titularidad
de los centros

En el grafico 14, se ob-
servan diferencias signifi-



cativas en la satisfaccion
que los padres muestran
por los estudios de sus
hijos. Hay un mayor por-
centaje de padres que esta
mas satisfecho de las chi-
cas, pero no existe nin-
guna diferencia con res-
pecto a las ayudas que
ellos personalmente pres-
tan tanto a sus hijas como
a sus hijos.

Como puede verse en el
grafico 15, en el didlogo,
satisfaccion y ayuda tam-

bién se aprecian diferencias segun la titularidad de los centros. Los padres de los
alumnos de centros privados estan mas satisfechos y ayudan mas a sus hijos que los
que tienen hijos en centros publicos. No se aprecian diferencias en el apoyo exter-

Gréfico 15. Puntuacones factoriales promedio

en ayuda y satisfaccién de los padres
segiin la ttularidad de los centros
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no que los alumnos reciben que estén relacionadas con la titularidad.

Relacion entre la satisfaccion de los padres con el rendimignto de los hijos y los resultados

gue obtienen los alumnos en ias pruebas de rendimiento.

Existen diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan relacionadas con
una mayor 0 menor puntuacion de los padres en este factor. Cuanto mayor es la

puntuacién, mejores son los resultados (grafico 16).

Grafico 16. Diferencias en el rendimiento de los alumnos segan la puntuacion en
satisfaccion de los padres con el rendimiento de los hijos
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La significacion de las diferencias aparecen reflejadas en la tabla 21. Como puede
apreciarse, las diferencias se dan en las tres areas y entre todos los intervalos.

Esas mismas diferencias se
ponen de manifiesto cuan-
do al relacionar el rendi-
miento y este factor se
tiene en cuenta el sexo de
los alumnos o la titularidad
de los centros,

Relacion entre la ayuda que
los padres prestan a sus hijos
en la realizacion de trabajos
escolares y la frecuencia con

la que hablan de sus estudios y los resultados que obtienen los alumnos en las pruebas

de rendimiento.

Se han encontrado diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan rela-
cionadas con una mayor o menor puntuacion de los padres en este factor (grafi-
co 17). A medida que la puntuacion es mas alta también lo son los resultados.

Grafico 17, Diferencias en el rendimiento segin
prestan 2 los hijos en fa realizacidn de trabajos y Ia frecuencia con la que hablan con ellos
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En la tabla 22, se senala la significacion de las diferencias encontradas. Los alum-
nos cuyos padres otorgan una puntuacion baja a este factor obtienen un ren-
dimiento significativamente mas bajo en las tres dreas evaluadas que los que
puntian alto; solo en lengua, cuando la puntuacion es media alta, y solo en
conocimiento del medio cuando la puntuacién es media baja.



Cuando al comparar este
Tahia 22. Significacién de fas diferencias en el rendimiento

factc_)'r con el rendimiento seqin la puntuaci6n en ayuda que 105

se tiene en cuenta el sexo padres prestan a fos hijos...

de los alumnos, se observa

que las diferencias signi- | s adalix | Welesh

ficativas solo afectan a las
chicas. Cuanto mas alta es
la puntuacion de los pa-
dres, mejores son los re-
sultados de sus hijas (ta-
bla 23). @ (T4, 1) Dderencias signficativas en conacimients dal medio o legus

Si es la ttularidad de los
centros la que se tiene en cuenta, las diferencias significativas solo aparecen entre
los alumnos de centros publicos (tabla 24). Cuando la puntuacion otorgada por los

Tabla 23. Significacién de las diferencias en el rendiniento segin Ia puntuacién en ayuda
que los padres prestan a los hyos... y &l sexo

Baja Media baja Media alta

| Chicas | Chicos = Chicas  Chicos  Chicas  Chicos

Tabla 24. Significacidn de las diferencias en el rendimiento segin la puntuacién en ayuda
que los padres prastan a los hijos... y ia titularidad

' Baia '| Media baja | Media alta

padres es baja, los alumnos obtienen un rendimiento significativamente mas bajo en
las tres dreas evaluadas que los que consiguen aquéllos cuyos padres han dado una

puntuacion alta, y en el area de lengua, cuando la puntuacién es media alta. 397




Tiempo de estudio, didlogo, motivacion y control

El tiempo semanal dedicado al estudio fuera del centro varia de forma importante
entre unos alumnos y otros. Segun informan los padres, el 5% no estudia nunca
fuera del centro, el 39% dedica al estudio menos de 5 horas semanales, el 42% le
dedica entre 6 y 10 horas y el 15 % mas de 11 horas.

El grado de motivacion que encuentran los padres en sus hijos con respecto a los
estudios es el siguiente: un 23% considera que sus hijos estan muy motivados,
el 50% cree que lo estan bastante y un 28% piensa que estan poco 0 muy poco
motivados.

A los padres se les han hecho siete preguntas sobre como y en qué momentos ani-
man a sus hijos para que sean constantes en los estudios y sigan estudiando, les faci-
litan los materiales y recursos que necesitan, les controlan sus estudios, trabajos y
la asistencia a clase y, por ultimo, dejan que organicen su estudio y sus tareas.

Las siete variables han dado lugar a un tunico factor:
* Factor 1: Dialogo sobre los estudios, que explica el 37% de la varianza.

El seguimiento de los estudios lo hacen normalmente los dos miembros de la pare-
ja en el 57% de los casos, exclusivamente la madre en el 35% y exclusivamente el
padre en el 5%.

Cuando surge un conflicto en relacion con los estudios, la estrategia mas comun para
resolverla es el dialogo, aunque casi la mitad de los padres, en ciertos momentos,
imporie su juicio: el 87% siempre o casi siempre busca una solucién conjuntamente
con sus hijos a través del dialogo, hay un 47% que muchas veces o siempre impone
su criterio sin consultar

con sus hijos y un porcen- Gréfico 18. Porcentajes de alumnos por horas semanales

taje cercano al 25% que dedicadas al estudio fuera del centro segin el sexo
siempre o con frecuencia
deja que sus hijos esta-
blezcan sus criterios, por-
que piensan que se (rata
de su educacion.

Diferencias seglin el sexo de
los alumnos y la titularidad

de los centros Ninguna 5 horas Degald  Pellals  MisdelS
0 menos horas horas horis
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Como puede apreciarse

en el grafico 18, existen



diferencias significativas
en las horas semanales
~fuera del horario esco-
lar— que los alumnos de-
dican al estudio, que estan
relacionadas con el sexo.
Se observa que, entre los
alumnos que estudian de
seis a diez horas semana-
les, no hay diferencias en-
tre chicos y chicas. Sin em-
bargo, cuando dedican mas
horas, es mas alto el por-
centaje de chicas que de
chicos que lo hacen, ocu-
mendo lo contrario cuan-
do el tiempo dedicado al
estudio es de menos de
cinco horas a la semana.

Por titularidad de los cen-
tros, se observa que las
diferencias que aparecen
en el grafico 19 son signi-
ficativas, es decir, que el
porcentaje de alumnos
que dedica mas horas al
estudio es superior en los
centros privados que en
los publicos, y viceversa.

El grado de motivacion
de los alumnos hacia los
estudios si varia estadis-
ticamente en relacion con
su sexo. En opimion de
sus padres, las chicas es-
tan mas motivadas que
los chicos con respecto a
los estudios que realizan
(grafico 20).

No se aprecia ninguna di-
ferencia estadisticamente
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Grafico 19, Porcentajes de alumnos por boras semanales
de estudio segin la titularidad de los centros
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Grafico 20. Porcentajes de alumnos por motivacion
en los estudios segun el sexo
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Gréfico 21. Porcentajes de alumnos en funcién de
la persona que se ocupa del seguimiento de sus
estudios segin el sexo de los alumnos
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significativa en dicho grado de motivacion de los alumnos que esté relacionada con la
titularidad de los centros en los que estudian,

La frecuencia con que los padres dialogan con sus hijos sobre sus estudios tampoco
varia significativamente en funcion del sexo de éstos ni de la titularidad de los cen-
tros en que estan escolarizados.

En el 58% de los casos, son ambos padres los que realizan el seguimiento de los
estudios de sus hijos; las madres lo hacen en el 35% de los casos y solo los pa-
dres alrededor del 5%. No aparecen diferencias en quién o quiénes hacen el
seguimiento de los estudios de los hijos que estén relacionadas con la titularidad
de los centros, pero si con el sexo de los alumnos, como puede observarse en el
grafico 21.

Grafico 22. Porcentajes de alumnos por bisqueda de una
Cuando aparece un con- solucién conjunta padres-hijos al conflicto en los
flicto en relacion con los i o e
estudios, la actuacion de
los padres no varia en fun-
cién del sexo del alumno.
Aunque la gran mayoria
de los padres busca siem-
pre una solucién conjun-
tamente con sus hijos, se
aprecian, sin embargo,
diferencias en su actua-
cién relacionadas con la
titularidad de los centros:
son mas altos los porcen-
tajes de alumnos de centros privados cuyos padres buscan con mas frecuencia una
solucién conjuntamente con ellos, mientras que son més altos los porcentajes de alum-
nos de centros publicos cuyos padres nunca o solo en raras ocasiones buscan ese tipo
de solucion (grafico 22).
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Relacion entre el nimerc de horas semanales dedicadas al estudio fuera del centro y los
resultados que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimienio

Se han hallado diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan relacionadas
con esta variable, de manera que, a medida que los padres consideran que sus hijos
dedican mas tiempo al estudio fuera del centro, sus rendimiento son mejores, salvo
cuando dicho tiempo sobrepasa las 15 horas (grafico 23).

La significacion de las diferencias encontradas aparece reflejada en la tabla 25. A medi-
da que los padres consideran que sus hijos dedican al estudio mas horas a lo largo de
la semana, mejor es el rendimiento de éstos, hasta un maximo de diez horas.



Grafico 23. Diferencias en el rendimientoa segin las horas semanales
dedicadas al estudio fuera del horario escolar
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Tabla 25. Significacidn de ias diferentias en ef rendimiento segin fa puntuacion en horas
semanales dedicadas al estudie fuera del centro escolar
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Tabla 26. Significacion de las diferencias an el rendimiento seatn I3 puntuacion
en horas semanales dedicadas al estudio fiera del centro escolar y el sexo
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Tabla Z7. Significacin de fas diferencias en ef rendimianto seg(n fa puntuacién
en horas semanales dedicadas al estudio fuera del centro escolar y la titularidad
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En las tablas 26 y 27, se senalan las diferencias encontradas cuando al analizar la
relacion de esta variable se tiene en cuenta el sexo de los alumnos y la titularidad de
los centros. Como puede observarse, las tendencias son las mismas que las senala-
das en el analisis global, con escasas diferencias en cada una de las variables de
estratificacion.

Relacion entre el grado de motivacion de los hijos respecto a los estudios y los resultados
que obtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento

Grafico 24. Diferencias en el rendimiento segin el grado
de motivacion de los hijos por los estudios

Se han apreciado diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan relaciona-
das con el grado de motivacion que sus padres creen que tienen por los estudios.
Cuanto mayor es la motivacion, mejores son los resultados (grafico 24).



En la tabla 28, se senala
la significacion de las di-
ferencias que, como pue-
de observarse, a medida
que la motivacion es ma-
yor, mas altos son los
resultados, con diferencias
estadisticamente signifi-
cativas entre todos los
intervalos.

Estas diferencias se repiten

Tabla 28, Sianificacidn de fas diferencias en el rendimiento
segiin el grado de motivacion de los hijos por los estudios

O Drterencias estadisticaments significativas en las tres dress
Oilerencias o sgnificativas

de igual manera cuando se tiene en cuenta el sexo de los alummos (tabla 29) y la
titularidad de los centros (tabla 30).

Tabla 29. Significacion de las diferencias en el rendimiento segdn
el grado de motivacion de los hijos por les estudios y el sexo

“Tabla 30. Significacion de las diferencias en el rendimiento segiin
el grado de motivacion de los hijos por los estudios'y la titularidad

Expectativas de estudio para los hijos

Las aspiraciones del 75% tanto de los padres como de las madres se dirigen a que
sus hijos alcancen el maximo nivel educativo, es decir, que realicen estudios uni-
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versitarios, el 13% pre-
tende que estudien al-
gun ciclo de formacién
profesional, el 6% desea
que terminen el bachi-
llerato y alrededor de
otro 6% aspira tunica-
mente a que sus hijos
finalicen la ensenanza
secundaria obligatoria.

Grafico 25. Porcentajes de alumnos por expectativas
de los padres en los estudios de sus fijos segtin el sexo
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Existen diferencias estadisticamente significativas, en funcion del sexo, en las expec-
tativas de estudio que los padres tienen hacia sus hijos. Como se observa en el grafi-
co 25, las expectativas de los padres hacia las hijas son mas elevadas que hacia los
hijos: hay mas padres de hijas que de hijos que aspiran a que éstas lleguen a tener una
carrera universitaria. En el resto de los niveles de estudio, son mas altas las expectati-
vas hacia los chicos que hacia las chicas.

También se aprecian diferencias estadisticamente significativas en el nivel de expecta-
tivas de estudio que los padres tienen para sus hijos que estan relacionadas con la titu-
laridad de los centros, segiin puede apreciarse en el grafico 26. Se observa que es mas
alto el porcentaje de alumnos que asisten a centros privados cuyos padres quieren que
sus hijos realicen estudios universitarios. Por el contrario, hay mas padres de alumnos
de centros publicos que

aspiran a que sus hijos Gréﬁq:e 26, Porcenta) ggggmagmgsd?rmmm

2 3 los pardres en los estudjos de sus hijos
realicen ‘una educacién Sation 1a tiulacyian 02 s cantrhs
secundaria obligatoria, un

bachillerato o una forma-
cion profesional.

Relacion entre el nivel de
expectativas en los padres
en los estudios de sus hijos
y los resultados que obtie-

cEEE2BRaIB8E

nen los alumnos en las
pruebas de rendimiento
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Se observan diferencias
en ¢l rendimiento de los alumnos que estén relacionadas con el nivel de expectati-
vas que los padres tienen en los estudios de sus hijos. El rendimiento mas alto se



Gréfico 27. Diferencias en & rendimiento segtin ! nivel
de expectativas de los padres en los estudios de sus hijos
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corresponde con el deseo

Tabl'a-3'1.-5igniﬁcac}5ndeﬂlges diferencias en el de los padres de que estu-
rendimiento segin el nivel de expectativas de los b . oy
padres en los estudios de sus hijos dien una carrera universi

taria, mientras que el mas
bajo coincide con el deseo
de que los hijos dejen los
estudios al finalizar la ESO
(grafico 27).
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En la tabla 31, se senala la
significacion de las diferen-
cias encontradas. Los alum-
nos cuyos padres desean

Tabla 32. Significacion de las diferencias en el rendimiento segin
el nivel de expectativas de los padres en los estudios de sus hijos y el sexo
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:

que sus hijos interrumpan sus estudios al terminar la ESO son los que obtienen los
resultados significativamente mas bajos que el resto, mientras que los que obtienen
los resultados significativamente mas altos son aquéllos cuyos padres quieren que
lerminen una carrera universitaria,

Cuando se tiene en cuenta el sexo o la titularidad de los centros, las diferencias son
las mismas que las sefialadas en el analisis global, excepto que no existen diferen-
cias entre las chicas y entre los alumnos de centros publicos tanto si terminan sus
estudios al acabar la ESO o al finalizar el bachillerato (tablas 32 y 33).

Importancia concedida a los resultados

Las areas evaluadas quedan ordenadas de la siguiente manera: primero, matemati-
cas; segundo, lengua y tercero, conocimiento del medio, de acuerdo con la impor-
tancia que conceden los padres a que sus hijos obtengan un buen resultado.

Diferencias por sexo de los
Gdg:gww&wggﬁw alumnos y titularidad de los
segiin la titularidad de los centros centros

Se ha comprobado que
las diferencias de las tres
areas evaluadas son muy
semejantes por lo que
aqui se recogen, a modo
de ejemplo, los datos
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en el grifico 28, en los
centros privados hay un



porcentaje mayor de alumnos que en los centros publicos cuyos padres conceden
“mucha importancia” al area de lengua castellana, mientras que el caso es el con-
trario entre los que le conceden solo "bastante importancia”. No existe diferencia en
la importancia que los padres conceden a las matematicas y al conocimiento del
medio que estén relacionadas con la titularidad de los centros donde estudian los
alumnos.

El sexo de los alumnos no estd en relacion con la importancia que los padres con-
ceden a las areas evaluadas.

Relacion entre el nivel de expectativas en los padres en los estudios de sus hijos y los resul-
tados que oblienen los alumnos en |as pruebas de rendimiento

Grafico 29. Diferencias en el rendimiento segln la.importancia concedida por los
padres a los resultados de sus hwjos en el area de lengua
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Aunque la escala de respuesta de los padres era de ninguna, poca, bastante y mucha,
la practica inexistencia de respuestas en las dos primeras categorias ha hecho que se
consideren solo las dos ultimas para conocer si existen diferencias en el rendimien-
to de los alumnos en rela-
cion con esta variable. Tabla 34. Significacion de las diferencias en &l
rendimiento seqin el nivel de expectativas de los
B él graﬁco 29 y en la padres en los estudios de sus hijos

tabla 34, se senalan las
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literatura, mejores son los resultados en las tres areas evaluadas. Lo mismo sucede
cuando se tiene en cuenta el sexo de los alumnos y la titularidad de los centros.

Actitudes de los alumnos

Los padres han expresado su opinién sobre el tipo de conductas que predominan
en sus hijos: agresividad, competitividad, autonomia, autoestima y cuidado e higie-
ne personal. Mediante la realizacion de un analisis factorial, se han podido agrupar
estas variables en dos factores, que explican el 58% de la varianza.

» Factor 1: Autonomia, competitividad y autoestima que explica el 34% de la
varianza.

» Factor 2: Agresividad y escaso cuidado personal que explica el 24% de la
varianza.

Entre estos dos factores no existe correlacion.
Diferencias segun el sexo de los alumnos y la titularidad de los centros

Existen diferencias, segun el sexo, en las conductas que manifiestan los alumnos. En
el grafico 30, puede observarse que las chicas puntuan mas alto en autonomia, com-
petitividad y autoestima, mientras que los chicos lo hacen en agresividad y menor
cuidado personal.

No existen diferencias
en las conductas que
manifiestan los alumnos
que se puedan relacionar

Grdfico 30. Puntuaciones factoriales promedio de los
alumnaos en las conductas que manifiestan segin el sexo
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Existen diferencias en el
rendimiento de los alumnos que estan relacionadas con una mayor o menor valo-
racion de los padres de la autonomia, competitividad y autoestima de sus hijos. A
mayor valoracién, mejores resultados (grafico 31).



Gréfico 31 Diferencias en el rendimiento segiin ia valoracitn de los padres de la
autonomia, competitividad y autoestima de sus hijos
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En la tabla 35, se seiala la significacion de las diferencias encontradas. Los alumnos
que obtienen el rendimiento significativamente mas bajo en las tres areas evalua-

das son aquéllos que sus
padres dan una puntua-
cion mas baja a este fac-
tor, mientras que los
resultados significativa-
mente mas altos estan
relacionados con una
puntuacion alta otorgada
por los padres.

Al relacionar este factor
teniendo en cuenta el sexo

Tabla 35. Significacion de las diferencias en el rendimiento
segn la valoracian de los padres de la autonomia,
competitividad y autoestima de sus hijos

Baja Media baja Media alta

Tabla 36. Significacion de las diferencias en el rendinienta segin la valoracitn de los
pnnlmdelaautonamla competitividad y autoestima de sus hijos y el sexo




de los alumnos, se observa que cuando los padres punttian bajo en este factor, el
rendimiento, tanto de chicas como de chicos, es significativamente el mas bajo. Por
el contrario, cuando los padres dan al factor una puntuacion alta, las chicas obtie-
nen el rendimiento significativamente mas alto, mientras que entre los chicos no se
aprecian diferencias (tabla 36).

Otro tanto ocurre cuando se tiene en cuenta la titularidad. Los alumnos, tanto de
centros publicos como de privados, que obtienen el rendimiento mas bajo son
aquéllos cuyos padres han dado la puntuacion mas baja a este factor, mientras que

Tabla 37. wmmmmmmummmmiammmam
padres de |a autonomia, competitividad y autoestima de sus hijos y 12 titularidad

el mas alto lo consiguen aquéllos cuyos padres han puntuado alto, no existiendo
diferencias significativas entre los resultados cuando los padres han dado una pun-
tuacion media alta o alta (tabla 37).

Relacion entre la valoracion de los padres de la agresividad, y el escaso cuidado personal de
sus hijos y los resultados que abtienen los alumnos en las pruebas de rendimiento

Grafico 32. Diferencias en el rendimiento segén la valoracion de los padres de la
agresividad y el escaso cuidado personal de sus hijos
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Existen diferencias en el
rendimiento de los alum-
nos que estan relaciona-
das con una mayor o me-
nor puntuacion de los pa-
dres en este factor (gra-
fico 32).

En la tabla 38, se senala
la significacion de las
diferencias  enconiradas.
Cuando los padres puntu-
an bajo en este factor, los

Tabla 38, Significacion de las diferencias en el rendimiento

segun la valoracidn de los padres de ia agreswvidad
y el cuidado personal de sus hijos

Bap Medabaa  Med alta
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alumnos obtienen un rendimiento significativamente mas bajo en las areas de conoci-
miento del medio y matematicas que los que se encuentran en los demas intervalos.

No se aprecian diferencias significativas que estén relacionadas con el sexo de los
alumnos o la titularidad de los centros.

RELACIONES DE LAS FAMILIAS CON EL CENTRO EDUCATIVO

Participacion de los padres en la vida escolar del centro

Una parte del cuestionario dirigido a los padres se centraba en preguntas relaciona-
das con su participacion en diversos aspectos de la vida escolar. A través de la rea-
lizacién de un analisis factorial, se ha obtenido un unico factor de todas estas cues-
tiones, cuya definicion es la siguiente:

» Factor 1: Participa-
cion de los padres en ac-
tividades del centro. Pa-
dres que colaboran en ac-
tividades escolares, de or-
ganizacion y de gestion del
centro. Este factor expli-
ca el 78% de la varianza.

Diferencias por sexo de los
alumnos y titularidad de los

centros

La participacion de los
padres en las actividades

Grafico 33. Puntuaciones factoriales promedio de los alumnos
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de los centros educativos a los que acuden sus hijos es significativamente diferente
segun el sexo de los hijos y la titularidad de los centros.

Como puede apreciarse en los graficos 33 y 34, las puntuaciones mas altas
corresponden a los padres de las chicas y a los de alumnos de centros de titula-

ridad publica. Se puede
alirmar, pues, que los
padres de las chicas y
los que llevan a sus hi-
jos (chicos o chicas) a
centros publicos son los
que mas colaboran en
las actividades de los
centros.

Relaciort entre la valora-
cion de los padres de su
participacion en las activi-
dades del centro y los re-
sultados que obtienen los
alumnos en las pruebas de
rendimiento.

Bmﬁmﬁmum las actividades
por en
del centro segin la titularidad de! mismo

ge2fE22 8

Participacion de los padres en lis actividades dai centro
& Centros piblicos ™ Centros privados

En el grafico 35 se observa que a medida que los padres punttian mas alto en
su nivel de participacion, los resultados de los alumnos son mas bajos. En
la tabla 39 se senala que esas diferencias son significativas entre los distin-

Grafica 35. Diferencias en ef rendimiento segdn & puntuacion de fos padres
en su participacidn en las actividades del centro
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_ tos intervalos esta-
Tabla 39. Significacibn de las diferencias en el rendimiento segin la blecidos
- waloratién de los padres de su participacién g
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Mediaalts ble cuando, ademas,
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Diferencins no Sgalicatives de los centros (1a-
blas 40 y 41).

Tabia 40. Significacion de las diferencias en el rendimiento segin la valoracin de los
padres de su participacién en las actividades del centro y el sexo

Baja Media baja Media alta

Tabla 41. Significacidn de las diferencias en el rendimiento Segtn la valoracion de los
padres de sy participacion en las actividades del centro y la titularidad

Alta

Diterenias no sigoilicativas

Comunicacién con el centro

El 66% de los padres se comunica habitualmente con el centro por medio de
reuniones de padres del grupo-clase, el 58% a través de cartas o circulares, el
14% a través del teléfono, el 42% mediante reuniones con el director y el 60%
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a través de reuniones convocadas por la asociacion de padres y madres del centro.

El 19% de los padres esta muy satisfecho con la informacion que recibe del centro
educativo respecto de la educacién de sus hijos; el 67% lo esta bastante, el 12%,
poco, y el 2%, nada satisfecho.

Diferencias por sexo de los alumnos y titularidad de los centros

Aungque la gran mayoria de los padres, tanto de chicas como de chicos, estan bas-
tante satisfechos con la informacion que reciben de los centros en los que estudian
sus hijos, existen diferencias significativas que guardan relacion con el sexo de éstos.
Son mas altos los porcentajes de las alumnas que de los alumnos cuyos padres estan
bastante y muy satisfechos con la informacion recibida (grafico 36).

Gréfico 36. Porcentajes de alumnos por satisfaccién de los También existen diferen-
padres con la informacion que reciben del centro i ioni -
sy s cias significativas en la

satisfaccion de los padres
con la informacion pro-

100 porcionada por el centro
-t de sus hijos en funcién
b AR de la titularidad del mis-
5 mo. Los padres de los a-
: lumnos que asisten a cen-
» tros de titularidad privada
= son los mas satisfechos
(grafico 37).

Relacion entre la valoracion
de los padres de la informa-

cion gue reciben del centro
Grafico 37. Porcentajes de alumnos per satisfaccidn de los
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Grafico 38. Diferancias en el rendimiento segln Ia valoratidn
de los padres de fa informacion que reciben del centro
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cuyos padres estan nada
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nen el rendimiento signi-
ficativamente mas bajo.
Cuando se relaciona es-
ta variable con el ren-
dimiento, teniendo en
cuenta el sexo y la titula-
ridad, también se apre-
cian diferencias significa-
tivas, que se sefialan en

las tablas 42 y 43.

~#- Conocimiento del medio + Lengua

Matemdticas -« Media

Tabla 42. Significacion de las diferencias en el rendimiento
segtin la valoracion de los padres de la informacion
que reciben del centro

Tabla 43. Significacidn de las diferencias en el rendimiento segin la valoracidn de los
patres de lainformacion que reciben del centro y el sexo
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Tabla 44. Significacion de las diferencias en ef rendimienta segun la valoracién de los
padres de la informacion que reciben del centro y la titularidad

Relacion padres-profesores

El 41% de los padres afirma haber mantenido una o dos entrevistas con los tutores
o con alguno de los profesores de su hijo durante el curso; el 30% ha mantenido
tres o cuatro entrevistas; el 20% mas de cuatro y hay un 9% que no se ha entrevis-
tado nunca con los profesores o tutores de su hijo a lo largo del curso.

Los temas mas frecuentemente tratados en las entrevistas que los padres han man-
tenido con los profesores o tutores han sido los siguientes: la adaptacion del hijo al
centro -conducta e integracion- (35%), la colaboracién de los padres en el proceso
educativo (51%) y los problemas de aprendizaje de los hijos (34%). El 32% de los
padres ha manifestado estar muy satisfecho con estas entrevistas, el 59% esta bas-
tante satisfecho, el 8%, poco y un 1% nada satisfecho.

En la inmensa mayoria de los casos, los profesores han estado facilmente accesibles
para entrevistarse con los padres: el 90% de los padres afirma que les ha resultado
facil contactar con los profesores cuando han querido hablar con ellos sobre los
estudios de sus hijos, el 7% declara que unas veces si y otras no y el 3% restante
dice que siempre les ha resultado dificil contactar con ellos.

Basandose en la opinién expresada por los propios padres, puede afirmarse que
éstos estan, en general, satisfechos con los profesores de sus hijos: el 37% de los
padres afirma que estan muy satisfechos con los profesores de sus hijos de sex-
to curso de educacién primaria, el 55% esta bastante satisfecho y el 8% de
los padres, poco o nada satisfechos.

Las discrepancias que se han producido entre el profesorado y los padres han sido
escasas: el 91% de los padres afirma que no ha tenido conflictos con ninguno de los
profesores de sus hijos, el 6% ha tenido pocos problemas, el 2% bastantes y el 1%
muchos.
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Al analizar la frecuencia

de entrevistas en funcion del tema tratado, se han encontrado diferencias signifi-
cativas por titularidad y sexo en relacion tanto con los temas de la adaptacion de
los alumnos a los centros en los que estudian como con los problemas de apren-
dizaje. Los padres de los chicos y de los alumnos que estudian en centros priva-
dos son los que con mayor frecuencia tratan, en sus entrevistas con los profeso-
res y tutores, la cuestion de la adaptacion de los alumnos al centro y sus proble-
mas de aprendizaje.

Por otra parte, tal como puede observarse por los porcentajes que aparecen en los
graficos 41 y 42, los padres de chicas y los que llevan a sus hijos (chicos y chicas)
a centros privados estan significativamente mas satisfechos de las entrevistas que
mantienen con los profesores y tutores que los padres de chicos y los que escolari-
zan a sus hijos en centros publicos.
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nen los padres con el profesorado. Los resultados mas altos los logran los alumnos
cuyos padres se entrevistan una o dos veces en el curso con el profesorado de sus
hijos (grafico 45).

En la tabla 45, se senala la significacion de las diferencias encontradas. Los alumnos
cuyos padres se entrevistan con el profesorado una o dos veces a lo largo del curso
obtienen el rendimiento significativamente mas alto, en las tres areas evaluadas, que
aquéllos cuyos padres no se entrevistan con el profesorado o los que lo hacen mas
de cuatro veces en el curso, que son los que obtienen los resultados significativa-
mente mas bajos.
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entrevistas mantenidas por los padres con e profesorado

Cuando se tiene en cuenta el sexo de los alumnos al relacionar esta variable con el
rendimiento, se observa que tanto los chicos como las chicas cuyos padres se han
entrevistado mas de cuatro veces con el profesorado a lo largo del curso obtienen
un rendimiento mias bajo en las tres areas evaluadas que el que logran los que los
suyos se han entrevistado entre una y cuatro veces (tabla 46).

mum&mm;wmmmam&
entrevistas mantenidas por los padres con el profesorado y el sexo

[ Ninguna | 162entrevistas | 364 entrevistas

47.mmahswmmum@m el nimero de
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Al tener en cuenta la titularidad de los centros, siguen siendo los alumnos, tanto de
centros privados como publicos, cuyos padres se han entrevistado con el profesora-
do mas de cuatro veces en el curso los que obtienen el rendimiento mas bajo, aun-
que no en todas las areas.

Ademas, los alumnos de centros publicos cuyos padres y profesores han celebrado
tres 0 cuatro entrevistas obtienen un rendimiento mas alto que el que logran aqué-
llos cuyos padres no se han entrevistado ninguna vez. Lo mismo ocurre entre los
alumnos de centros privados, aunque, en este caso, las diferencias se dan entre los
resultados mas altos de los alumnos cuyos padres se han entrevistado con el profeso-
rado una o dos veces y aquéllos cuyos padres lo han hecho entre tres y cuatro veces.

Relacion entre la valoracion de los padres de su grado de satisfaccion con las entrevisias
mantenidas con el profesorado y los resullados que obtienen los alumnos en las pruebas de
rendimiento

Grafico 46. Diferencias en el rendimiento segiin el arado de satisfaccion
de los padres con las entrevistas mantenidas con el profesorado
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En la tabla 48, se senala la significacion de las diferencias encontradas. Como puede
observarse, los alumnos cuyos padres estan poco satisfechos con las entrevistas
mantenidas con el profesorado son los que obtienen el rendimiento significativa-
mente mas bajo en las tres areas evaluadas. Lo mismo sucede cuando se tiene en
cuenta el sexo de los alumnos y la titularidad de los centros.

Relacian entre fa satisfaccion de los padres con el profesorado y los resultados que obtienen
los alumnos en 13s pruebas de rendimiento

Nuevamente se ha reducido la escala a tres categorias por los motivos senalados
anteriormente, y, a partir de esta nueva escala, se ha observado que existen dife-

Gréfico 47, Diferencias en el rendimiento segdn el grado de satisfaccidn

de los padres con el profesorado
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rencias en el rendimiento

de lqs alumnos que estan T %mg‘m o
relacionadas con esta va- de los padrés con el profesarado
riable (grafico 47).

Poco Bastante
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ferencias encontradas. Co- Mucho ‘ “
mo puede observarse, los - -
alumnos cuyos padres es- Oferencias o siiatos

tan poco satisfechos con

el profesorado de sus

hijos son los que obtienen el rendimiento significativamente més bajo en las tres
areas evaluadas. Lo mismo sucede cuando se tiene en cuenta el sexo de los alum-
nos y la titularidad de los centros.



Relacion entre el numero de conflictos entre padres y profesorado y los resultados que obfie-
nen los alumnos en las pruebas de rendimiento

Como ha podido observarse en el grafico 44, el numero de alumnos cuyos padres
han tenido bastantes o muchos conflictos con el profesorado es tan escaso que no

Grético 48. Diferencias en el rendimiento sagln el nimero

de prohlemas entre padres y profesorado
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se ha tenmido en cuenta a la hora de relacionar esta variable con el rendimiento. Con
todo. no se han encontrado diferencias en el rendimiento de los alumnos que es-
tén relacionadas con el

hecho de que los padres Tabla 50, Significacién de las diferencias en el rendimiento
no hayan tenido proble- segin el nimero de conflictos entre padres y profesores
mas con el profesorado o
hayan tenido pocos (grali- Ninguno Pocos
co 48 y tabla 50). Poco ﬁ
Bastante
Relacion Mucho ‘ :
familia-centro d :
- Orfereeras = wgnfcsas :

Dentro de este epigrale se

ha incluido la relacion de

los padres con el centro a través de reuniones y entrevistas, su satisfaccion con el
centro y con la direccion del mismo y sus posibles deseos de trasladar a sus hijos a
OLro centro.

Con las cuestiones referidas a los distintos aspectos de la relacion de los padres con
el centro educativo en el que estudian sus hijos se ha realizado un analisis factorial,
a través del cual se ha obtenido un unico factor:
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* Factor 1: Importancia de las reuniones y entrevistas de los padres con el cen-
tro educativo. Los padres senalan la importancia que conceden a las reuniones y
entrevistas con el colegio en las que se les informa sobre el sistema educativo, los
temas generales del curso, el grupo del que forman parte sus hijos y los problemas
y situaciones individuales. Este factor explica el 73% de la varianza.

También han proporcionado informacién los padres sobre su satisfaccion con el
centro y con la direccion del mismo. Estas dos variables forman un tnico factor:

» Factor 1: Satisfaccion general de los padres con el centro. Los padres manifies-
tan su satisfaccion tanto general como con el funcionamiento de la direccion del
centro. Este factor explica el 84% de la varianza.

Por ultimo, el 77% de los Grafico 49. Puntuaciones factoriales promedio de los alumnos
padres ha manifestado ghmmmﬁdawmmammde
reuniones del cofegio segin ta titularidad de los centros

que no desea cambiar a
sus hijos de centro, el

17% no se lo ha plantea- o8
doy el 6% si que desearia :':
cambiarlos de colegio. a
0 B 0090909090

Diferencias por sexo de los 02
alumnos y titularidad de los "

.0'6
centros o8

i ks dos de l25

No existen diferencias sig- o i

nificativas ni en la impor-

tancia que los padres con-

ceden a los contenidos de las reuniones y entrevistas que mantienen con el centro
educativo, ni en su satisfaccion general con el mismo, que estén relacionadas con el
sexo de los alumnos. Sin embargo, si se observan diferencias estadisticamente signifi-
cativas, en los dos factores, que estan relacionadas con la titularidad de los centros.

Segun se observa en el grafico 49, los padres de los alumnos que estudian en cen-
tros de titularidad privada conceden mas importancia a los contenidos de las reu-
niones y entrevistas que mantienen con el centro educativo y estan, en general, mas
satisfechos con el mismo que aquéllos cuyos hijos estudian en centros publicos.

Relacion entre la importancia concedida por los padres a las reuniones y entrevistas que
mantienen con el centro educativo y los resultados que obtienen los alumnos en las pruebas
de rendimiento

Existen diferencias en el rendimiento de los alumnos que estan relacionadas con
este factor (grafico 50). Cuanto mayor es la importancia que los padres conceden a



Grafico 50. Diferencias en ef rendinwento segin la impertancia concedida por los
padres 3 [2s reunignes y entrevistas que manhenen con el centro educativg
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También existen diferencias significativas en el rendimiento de los alumnos
cuando los padres dan una puntuacion media baja 0 media alta a la importancia
de dichas reuniones o entrevistas, siendo el rendimiento, en este ultimo caso,
significativamente mas alto.

Cuando se tiene en cuenta el sexo de los alumnos en la relacién de este factor con
el rendimiento, se observa que tanto las chicas como los chicos cuyos padres con-
ceden poca importancia a las entrevistas y reuniones con el centro en el que estu-
dian sus hijos obtienen un rendimiento significativamente mas bajo que el que
logran los que estin en el resto de los intervalos (tabla 52).

Cuando lo que se tiene en cuenta es la titularidad de los centros (tabla 53), se obser-
va que entre los alumnos de centros publicos aquéllos cuyos padres conceden poca

Tabla 53. Significacion de Tas diferencias en el rendimiento seg(n la importancia
cancedida por los padres a las reuniones y entrevistas manten
con et centro educativo y la titularidad

|_ Baia Media baja Media ata
| Piblicos | Privados  Piblicos | Privados | Pablicos | Privados
= R
Media baja
Media alta
Alta

@ Defersncias estadistramente sigaricativas
Diferencias no significativas
) (CM) Diferencias signiicativas en conbciniento del medio

importancia a las entrevistas y reuniones con el centro en el que estudian sus hijos
obtienen un rendimiento significativamente mas bajo que el que logran los que
estan en el resto de los intervalos, mientras que entre los de centros privados las
diferencias se dan solo con los de los dos intervalos mas altos.

También se aprecian diferencias significativas, aunque solo en el drea de conoci-
miento del medio, entre los alumnos de centros pablicos cuyos padres han dado
una puntuacién media baja a este factor y el que logran los que los suyos han
otorgado una puntuacion media alta y alta, mas favorable para estos tultimos
casos.

Relacion entre el nivel de satisfaccion general de los padres con el centro educativo y los
resultados gue obtienen los alumnas en las pruebas de rendimiento

No se han apreciado diferencias estadisticamente significativas en el rendimien-
to de los alumnos que estén relacionadas con este factor como puede apreciarse
en el grafico 51 y en la tabla 54.
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I 0 LOS RESULTADOS ~
EN LOS CENTROS PEQUENOS

tificacion de los centros, ademas de tener en cuenta la comunidad auténoma

y la titularidad de los mismos, se atendio al tamano: por un lado estaban los
centros pequenos, con menos de diez alumnos en sexto curso de educacion prima-
ria, y por otro, los centros grandes, con mas de diez alumnos en dicho curso. En la
anterior evaluacion de la educacion primaria realizada por el INCE se excluyeron
los centros pequenos, con lo que se dejo fuera una proporcion de la poblacion de
alumnos no superior al 3%.

E N el capitulo 2, que hace alusion al tipo de muestreo, al hablar sobre la estra-

El objetivo de esta inclusion consiste en poder comparar el rendimiento de los
alumnos escolarizados en centros pequenos con el que obtienen los que estan esco-
larizados en centros denominados grandes a efectos de este estudio.

Extraida la muestra de los centros pequefios (120 centros, con un promedio de 6
alumnos, que representan el 7,4% de la muestra total), se observé que casi la tota-
lidad de los centros eran de titularidad publica, de manera que, a la hora de com-
parar centros grandes y pequenos, se ha tomado la decision de que la comparacion
se realice solo entre los centros de esa titulandad. También se senalaran los resulta-
dos de los centros grandes y pequenos de titularidad privada, pero no se realizaran
las comparaciones dado el escaso namero de alumnos en los centros pequenios de
este tipo de titularidad.

DIFERENCIAS EN LOS RESULTADOS EN CONOCIMIENTO
DEL MEDIO

En el grafico 1. se refleja Gréfico . Puntuacién media de los alumnos

la puntuacion media al- de centros piblicos en conocimiento del medio
canzada por los alumnos SRRV TR
de centros publicos, en el
area de conocimiento del
medio, en funcion del
tamano de los centros en
los que estudian. Como
puede apreciarse, tanto
los alumnos de centros
grandes como los de cen- Castroy
tros pequerios obtienen

idéntico rendimiento en
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Grafico 2. Puntuacién media de los alumnas
de centros privadas en conocimiento del medio
segln el tamafio de los centros
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Gréfico 3. Puntuaciones medias de los alumnos

de centros piblicos en lengua

segin el tamafio de los centros
0
260
50

244 20
240
0
Centros grandes Centros pequedos

Gréfico 4. Puntuaciones medias de los alumnos
de centros privados en lengua
seqiin el tamafio de los centros

fy]
261
260
E o
240
35
2 p—i}
Centrps grandes Cantros peguefas

430

DIFERENCIAS EN
LOS RESULTADOS
EN LENGUA
CASTELLANAY
LITERATURA

En el grafico 3, se refleja
la puntuacion media al-
canzada por los alumnos
de centros publicos, en el
area de lengua castellana
y literatura, en funcién
del tamano de los centros
en los que estudian. Co-
mo puede observarse, los
alumnos de centros gran-
des obtienen una media
dos puntos por encima
de la de los centros pe-
quenos; sin embargo, es-
ta diferencia no es esta-
disticamente significativa.

En el grilico 4, se sena-
lan las puntuaciones de
los alumnos de centros



privados, en el drea de lengua castellana y literatura. Como puede apreciarse. es mas
alta la media obteruda por los alumnos de centros grandes que de centros peque-
nos; sin embargo, como ya se ha senalado, dado el pequeno numero de alumnos de
esta ultima categoria, no se puede analizar la significacion de las diferencias.

DIFERENCIAS EN LOS RESULTADOS EN MATEMATICAS

En el grafico 5, se refleja la puntuacion media alcanzada por los alumnos de cen-
tros publicos, en el area de matematicas, en funcion del tamano de los centros
en los que estudian. Co-

mo puede observarse, los Gréfico 5. Puntuaciones medias de los alumnos
alumnos de centros gran- de centros publicos en matematicas

) ) segin el tamano de los centros
des obtienen una media
un punto mas baja que la

de los centros pequenos; 7

sin embargo, esta diferen- -
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significativa. 244 245
En el grafico 6, se sena- ™

lan las puntuaciones de
los alumnos de centros
privados en el area de
matematicas. Como puede apreciarse, es mas alta la media obtenida por los alum-
nos de centros grandes que de centros pequenios; sin embargo, como ya se ha se-
nalado, dado el reducide

numeto. de alumnfls de Grafico 6. Puntuaciones medias de fos alumios
esta uluma categoria, no de centros privados en matematicas

se puede analizar la signi- segin el tamafio de los centros
ficacion de las diferencias.
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De todos los factores y variables analizadas de las respuestas dadas por los propios
alumnos, las diferencias entre centros grandes v pequenos son las que aparecen en
la tabla 1
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Tabla 1. Diferentias en los factores

y variables del cuestionario de alumnos
PERFIL
Sexo flﬂmum
Enan _[mmmuumm
REPETICION DE CURSOS LENGUA MATERNA
HABITOS DE ESTUDIO Y ACTIVIDADES EXTRAESCOUARES
Deberes Actividades extraescolares
Ayuda en la realizacidn de deberes
Tiempo dedicado a ver |3 televisidn
Faltas de asistencia a clase
ExpeCTETIVAS )
AUTOCONCEPTO ESCOLAR

DE SUS HLIOS l

: ACTITUD HACIA EL CENTRO Y LA ACTIVIDAD ESCOLAR

ADAPTACION A LA VIDA ESCOLAR, MOTIVACION POR EL

TRABAJD Y GUSTO POR LA PARTICIPACION
l_Mrmmumm

OPINION SOBRE EL PROFESORADO

SATISFACCION GENERAL CON EL PROFESORADO

EXIGENCIA DEL PROFESORADD

PERCEPCION SOBRE ASPECTOS METODOLOGICOS

FORMAS DF TRARAD EN CLASE

Trabajo participativo, activo y tecnolgico

Trabajo clasico

- _- m - e — s p—— —— —_—
FORMAS DE EVALUACTON N -

Evaluacidn continua Controles
Autoevaluacion




NORMAS ¥ DISCIPLINA

Orden y discipling
Quién establece las normas
Respeto por las normas de clase

ACTTTUDES DEL ALUNNG

Importancia de las matematicas y de sacar buena nota
Gusto por las lenguas

Trabajo en grupo y participacidn

Actividades necesarias para sacar huenas notas
Gusto por las mateméticas

Impartancia del trabajo, la memoria ¥ la comprensién
Gusto por la lengua inglesa

Gusta por el conocimients del medio

Importancia de estar entre los mejores, del factor
syerte y de tener inteligencia

Importancia de ir bien en todas las dreas excepto

en matematicas

Asi pues, las diferencias estadisticamente significativas se encuentran en las varia-
bles numero de libros, comienzo de la escolaridad, uso de la lengua materna, acti-
vidades extraescolares y realizacion de controles.

Siguiendo este orden, cabe sefialar que los alumnos de centros pequerios disponen
de menos libros, comienzan su escolaridad mas tarde y, en las comunidades con len-
gua propia distinta del castellano, utilizan en mayor proporcion la lengua de su
comunidad que los alumnos de centros grandes; ademas, realizan mas actividades
extraescolares y menos controles que éstos.

DIFERENCIAS EN LAS VARIABLES DE CONTEXTO Y DE
PROCESO DEL CUESTIONARIO DE TUTORES

De todas las preguntas a las que han dado respuesta los tutores de los alumnos
evaluados de sexto curso, las diferencias estadisticamenie significativas aparecen
en la tabla 2, en la que se observa que:

Tabia 2. Diferencias en los factores
y variables del cuestionario de tutores

Diferencias no significativas Diferencias estadisticamente significativas
' ACTIVIDADES DE FORMACION
' DIFICULTAD DE LAS PRUEBAS DE RENDIMIENTO

DATOS DEL GRUPO DEL QUE EL PROFESORADO ES TUTOR

Nimero de alumnos por clase '
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Niimero de profesores que imparte clase a un grupo ‘

Atencién individualizada del tutor a los alumnos Reuniones del tutor con el grupo de alumnos

Reuniones del tutor con los servicios de Atencitn individualizada del tutor a los padres

orientacidn educativa Reuniones dal tutor con el resto de los maestros
del grupo

IMPORTANCIA CONCEDIDA A LOS ASPECTOS TEORICOS DE LA ACTUACION DOCENTE

Profesor dinamizador que estimula la creatividad |
Profesor que combina direccion y participacién |
Profesor que facilita més el trabajo en grupo que el
trabajo de investigacién de los alumnos |
Profesor que prioriza el estudio y & trabajo individual
Profesor practico y participativo

Profesor que hace uso de materiales audiovisuales |
Profesor que fomenta las exposiciones y los |
debates de los alumnos |

Profesor que se apoya, basicamente, en el libro

de texto

Profesor que afterna tecnologla y recurses Mmpresos
Profesor que se apoya, exclusivamente, en el .
libro de texto !

Profesor que fomenta fa lectura

Profesor que dedica tiempo a [a lectura y la
estritura en clase |
Profesor que fomenta la escritura |

Frecuencia con la que el tutor manda deberes Frecuencia con la gue el tutor manda deberes de
de lengua conocimiento del medio y matematicas

Profesor que evalia baséndose en la observacidn, Profesor que realiza evaluationes continuas
en el empleo de preguntas y en la correccion

de trabajos |

Profesor que valora principalmente |

procedimientos y actitudes

Profesar que basa la evaluacién en controles ‘

puntuales




PERCEPCION DEL CLIMA ESCOLAR

RELACION CON LOS PADRES DE LOS ALUMNOS

Nimero de reumiones colectivas celebradas Quitn o quitnes solicitan las reuniones mdividuales
entre tutores y padres con los tutores

Mativos que interesan a los padres en sus

reyniones con los tutores

RELACTON CON LOS ALMNGS

Satisfaccion de las tutores
Dustipiina
Faltas muy graves Faltas leves
Faltas graves
Amonestaciones en privado

Amonestaciones con notificacion a la familia
Imposicidn de tareas para resarcir el dafo causado
Expulsion temporal del centro

Apoyo de las familias a las sanciones aplicadas

por el tutor

En los centros pequenos son superiores los porcentajes de alumnos cuyos tutores
han realizado actividades de formacion de mas de 60 horas y también es mayor el
porcentaje de alumnos cuyos tutores consideran que las pruebas utilizadas para esta
evaluacion tienen una mayor dificultad que la que consideran que tienen los tuto-
res de centros grandes.

En general, los tutores de los alumnos de centros pequerios mandan realizar menos
deberes en casa de conocimiento del medio y de matematicas que los de centros
grandes y emplean menos la evaluacién continua,

Con respecto a las siguientes tareas relacionadas con el ejercicio de la funcion tuto-
rial: reuniones con el grupo de alumnos, atencion individualizada a los padres, reu-
niones con los maestros del grupo, reuniones con otros tutores del ciclo ~las unicas
entre las que se han encontrado diferencias significativas-, se ohserva que en los
centros pequenos o se realizan con menos frecuencia o no llegan a realizarse por-
que lo impide su propia configuracion.

Sobre la percepcion del clima escolar, se han encontrado diferencias significativas
en variables relacionadas con la relacion que mantienen los tutores con los padres
y los alumnos y en cuestiones disciplinarias.

Segun los tutores, en los aspectos que hacen referencia a su relacion con los
padres de los alumnos, los que tienen hijos en centros pequenos solicitan entre-
vistas en menor porcentaje de lo que lo hacen los padres de los alumnos escola-
rizados en centros grandes, lo que supone que sea mas alto el porcentaje de tuto-
res que, a iniciativa suya, se entrevista con los padres de sus alumnos. Por otro
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lado, el nivel de satisfaccion que el profesorado tiene con sus alumnos es signi-
ficativamente mas alto entre los tutores de centros pequenos.

Finalmente, cabe senalar que es menor el nimero de alumnos de centros peque-
nos que comete faltas de disciplina leves o graves y que sus tutores tienden a uti-
lizar, en mayor medida, las amonestaciones en privado o con notificacion a las
familias, la imposicion de tareas para resarcir el dafio causado y la expulsion tem-
poral del centro. Estos tutores tienen un mayor apoyo de las familias que los de
los centros grandes.

DIFERENCIAS EN LAS VARIABLES DE CONTEXTO Y
DE PROCESO DEL CUESTIONARIO
DE COORDINADORES

De todas las preguntas a las que han dado respuesta los coordinadores de ciclo en
el que se encuentran los alumnos evaluados, las diferencias estadisticamente signi-
ficativas aparecen en la tabla 3.

Tabla 3. Diferencias en Jos faclores
¥ vanables del cuestionario de coordinadores

Diferencias no significativas Diferencias estadisticamente significativas
EXPERIE!CIA EN EL CARGO

mmdemmusmulhnnmelmm Pmcedimmusdeelm:ién

REWIIONES DE cmnnmﬂn

Fremaﬂelasmmmdemm Recmuﬁehsmmmmnhsmfmﬁe
Frecuencia con la que se tratan los distintos temas en  ciclo y con los profesores de etapa
las reuniones con el equipo directivo |

Tmsmmnammmsm

anmnemmmmummmmmmmmm

Discusitn sobre los resultados de la evaluacién Programacitn de actividades
Preparacién de materiales didacticos
Acuerdos sobre los criterios de evaluacién
|Pnepataa6ndamstwalesdemluadﬂl1

AMEBITOS £ L0S QUE LOS PROFESORES rnmuu_ _Lns_slmm!s_ ssrecios - N

Lanmwmauéndeactiﬂdads Lascueshouesorgammas

Preparacion de materiales diddcticos Los criterios de evaluacion

Preparacién de materiales para la evaluacibn | Discusibn de los resultados de la evaluacién

Agrupacion de alumnos Nimero de profesores especialistas
Distribucion de
Nimero de sesiones semanales dedicadas a cada '
una de las dreas evaluadas

Tiempo dedicado al recreo o al descanso ,



Aspectos metodologicos

ProGramacion

Programacidn gue tiene en cuenta aspectos 3
innovadores

Programacién que tiene en cuenta la educacin
individualizada
PROCEDIMIENTOS DE TRABAID
Procedimientos de trabajo en grupp Procedimientos basados en roles diferenciados
Tareas para casa y correction en clase

Procedimiento clasico de trabajo

Procedimientos basados en el uso de medios

audiovisuales y la exposiciin

Procedimientos participativos

PREPARACION DE LAS_u.lSES

Praaamﬁn&&asctas&slmien&nenwe;ta; l;rmaraciéndelas'dasesaunacmidades
alumna y |a evaluacion de ampliacion
Preparacion tradicional de las clases

Programacidn basada en aspectos cldsicos

PHESENTACION OX UK TEMA NUEVO

Presentacién innovadora
Presentacion tradicional

PRACTICA DOCENTE

Busqueda del desarrollo personal del alumno
Practica tradicional

Manejo de material educativo

Uso de documentacion

Uso de nuevas tecnologias

UmiIzacion DeL L1880 DE TEXTO

El libro de texto como guia basica y exciusiva
El libro de texto coma complemento
TRABAJOS ESCRITDS

Utilizacién de distintos procedimientos de evaluacitn
La observacién como base de ia evaluacion
Evaluacifn a partir de las producciones escritas

de los alumnos

Evaluacion basada en &l trabajo en grupo

Evaluacién por exdmenes y registros

En los procedimientos de eleccion de los coordinadores de ciclo, los coordinadores
de los centros pequenos son elegidos mas frecuentemente por la direccion del cen-
tro mientras que en los centros grandes es mas frecuente su eleccion por parte de
los tutores del ciclo o por rotacion.

En relacion con las reuniones que mantienen los coordinadores de ciclo, se obser-
van diferencias significativas en dos variables: en la frecuencia de las reuniones con
los profesores y en los ambitos en los que se abordan determinadas cuestiones esco-
lares. Por un lado, las reuniones que mantienen los coordinadores de centros peque-
fios con el profesorado, para programar actividades, discutir cuestiones administra-
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tivas, preparar materiales didacticos y acordar criterios o materiales de evaluacion
son menos frecuentes que en los centros grandes. Por otro lado, los dmbitos desde
los que los profesores toman acuerdos sobre cuestiones organizativas, establecen
criterios de evaluacion y discuten sus resultados, son, con mayor frecuencia, la
etapa o individualmente, en el caso de los centros pequenos y por ciclos o por cur-
s0s, en el caso de los centros grandes.

El numero de especialistas que mayoritariamente tienen los centros pequenos, en el
caso de que los haya, es tnicamente uno por especialidad.

En cuanto a los aspectos metodoldgicos, los centros pequenos realizan con menor
frecuencia que los grandes programaciones basadas en aspectos clasicos y conce-
den menor importancia a procedimientos de trabajo basados en roles diferenciados.

Por ultimo, y con respecto a la preparacion de las clases, los coordinadores de cen-
tros pequenos consideran que realizan con menor frecuencia que los de los grandes
la preparacion de las clases con actividades de ampliacion mientras que llevan a
cabo, con mas frecuencia, una preparacion tradicional.

DIFERENCIAS EN LAS VARIABLES DE CONTEXTO Y DE
PROCESO DEL CUESTIONARIO DE EQUIPOS DIRECTIVOS

De todas las preguntas a las que han dado respuesta los equipos directivos de los
centros en los que estan escolarizados los alumnos evaluados, las diferencias esta-
disticamente significativas aparecen en la tabla 4.

Tabla 4. Diferencias en los factores
y variables del cuestionario del equipo directive

Diferencias no significativas Diferencias estadisticamente significativas
Los centros educativos y su entorno

Adecuacion de la formacion del profesorado a las |
necesidades del centrp e incidencia en el mismo |

Tutomtas



Nimero de tutores por grupo de alumnos a 1o fargo Continuidad de los profesores en el ciclo
de la educacion primaria Profesorado que pasa mas horas con los alumnos

NECESTDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

ATENCION & LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Especializacidn en un tipo de deficiencia
Colaboracidn con organismos externos
Personal especializado

Aula especifica de educacién especial

El profesorado recibe orientacion suficente
Plan de zona

Recursos y materiales necesarios
Asesoramiento externo

Profesor de educacion especial
Coordinacidn entre agentes

Al analizar dichas diferencias estadisticamente significativas, se observa que, por las
propias caracteristicas de los centros grandes y pequenos, es logico que existan dife-
rencias tanto en la agrupacion de los alumnos como en el nimero de profesores que
atiende a cada grupo de alumnos.

De igual manera se aprecian diferencias significativas por tamano de los centros en
los porcentajes de alumnos en funcion de los cursos de formacién que realiza el pro-
fesorado: mientras que, si se trata de centros grandes, el 60% de los alumnos tienen
profesores que realizan cursos dentro del plan de formacion del profesorado en el
centro; el porcentaje de alumnos de centros pequenos cuyos profesores realizan esta
actividad es del 50%.

Finalmente, entre los distintos criterios analizados para la asignacion de tutori-
as, existen diferencias en dos de ellos. Es mas alto el porcentaje de alumnos de
centros grandes que tienen tutores que han sido asignados con un criterio de
continuidad en el ciclo, mientras que es mayor el porcentaje de alumnos de cen-
tros pequenos que tienen tutores elegidos con el criterio de numero de horas que
pasa con el alumnado.

DIFERENCIAS EN LAS VARIABLES DE CONTEXTO Y DE
PROCESO DEL CUESTIONARIO DE FAMILIAS

De todas las preguntas a las que han dado respuesta las familias de los alumnos eva-
luados, las diferencias estadisticamente significativas aparecen en la tabla 3.

La tnica diferencia significativa encontrada en las respuestas de los padres que lle-
van a sus hijos a centros de distinto tamano estd en su grado de participacion en las
actividades del centro. Son los padres de centros pequenos los que participan mas.

439




Tabla 5. Diferencias en los factores
y variables del cuestionario de familias:

Diferencias no significativas | Diferencias estadisticamente significativas

Actividades de los hijos fuera el horario escolar

Ordenador y videojuegos |
Dibujar, leer y hablar con los padres
Ver televisidn y escuchar masica |

Relacion padres-hijos en relacion con los estudios

mkmsmsrmam.vwom_

Satisfaccién de los padres con el rendimiento de

sus hijos

Ayuda que los padres prestan a sus hijos en la
realizacion de trabajos escolares y frecuencia con

la que hablan de sus estudios |
Apoyo externo |

Grado de motivacion

Frecuentia con la que los padres dialogan con sus |
hijos sobre los estudios [
Quién realiza el sequimiento de los estudios de

los hijos

Blsqueda de una solucién conjunta entre padres

e hijos al conflicto en los estudios

EXPECTATIVAS DE LOS PADRES EN LOS ESTUDIOS DE SUS HLIOS

IMPORTANCIA CONCEDIDA A LAS AREAS EVALUADAS

Amn;u?e k_:;alurnnos
Autonomia, competitividad y autoestima '
Agresividad y escaso cuidado corporal

~ Relaciones de Ia familia con el centro educativo B
PARTICIPACION DE LOS PADRES EN LA VIDA ESCOLAR DEL CENTRO

ipamdmmusmmasmm
del centro

Satisfaccion de los padres con las

entrevistas que mantienen con los profesores

y los tutores ‘
Namero de conflictos de los padres con

los profesores



ReLacion FAMILLA-CENTRD

Importancia que los padres conceden a los
contenidos de las reuniones y de las entrevistas
que mantienen con el centro educativo
Satistaccidin general de los padres con el centro
Deseo de cambiar a los hijos de centro educativo

RELACION ENTRE LAS VARIABLES DE CONTEXTO
Y DE PROCESO CON LOS RESULTADOS DE LOS
ALUMNOS EN CENTROS PEQUENOS

Comao ya se ha puesto de manifiesto, el nimero de alumnos de centros pequeios
es, en conjunto, escaso y aun lo es mas cuando ha de repartirse entre los intervalos
de cada variable o factor, Ese nimero tan reducido de alumnos hace que no parez-
ca oportuno aplicar los estadisticos que se han utilizado en este estudio para rela-
cionar las variables de contexto y proceso con los resultados porque el error seria
tan grande que no podria concluirse afirmacion alguna con el mas minimo apoyo
estadistico.
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OBJETIVOS

Aungque se han expuesto mas ampliamente los objetivos de este trabajo en la intro-
duccion, parece conveniente recogerlos nuevamente en este capitulo, aunque sea de
forma resumida.

Los objetivos de este trabajo consistieron basicamente en:

Conocer lo que saben los alumnos al final de la educacion primaria (sexto curso de
educacion primaria, alumnos de 12 anos) en conocimiento del medio, lengua cas-
tellana y literatura y matematicas.

Comparar el rendimiento conseguido por los alumnos en esta evaluacion y el que
lograron alumnos de la misma edad (sexto curso de educacion general basica) en

el ano 1995.

Relacionar el rendimiento de los alumnos con los factores contextuales y los proce-
sos educativos.

AMBITO GEOGRAFICO

Todo el territorio espanol.

AMBITO POBLACIONAL

Todos los alumnos y alumnas matriculados en sexto de educacion primaria el curso
escolar 1998/99, con la unica exclusion de los alumnos con necesidades educativas
especiales (NEE).

TIPO DE MUESTREO

El tipo de muestreo ha sido por conglomerados, estratificado y realizado en dos etapas:

1* etapa: seleccion aleatoria de un nimero de colegios en cada estrato proporcional
al peso de cada estrato en la poblacion. La probabilidad de cada colegio de ser selec-
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cionado dentro de su estrato era proporcional al namero de alumnos que escolari-
zaba cada uno.

2* etapa: seleccion aleatoria de un aula de sexto de educacion primaria dentro de
cada colegio elegido en la primera etapa.

Los colegios se estratificaron en funcién de:

1°. Tamarno del centro. Centros con menos de 10 alumnos en sexto de educacion
primaria (centros pequenos) y centros con 10 o mas alumnos en sexto de primaria
(centros grandes).

2°. Comunidad auténoma. Todas las comunidades con competencias plenas en
materia educativa -cuando se aplicaron las pruebas- (11 comunidades) y el territo-
rio administrado por el MECD.

3°. Titularidad de los centros. Centros publicos y centros privados, incluyendo en
estos tltimos tanto los centros privados propiamente dichos como los gestionados
con fondos publicos, (centros concertados).

Forman parte de la muestra

* Los alumnos del aula seleccionada no catalogados como con NEE.
* Los tutores de las clases seleccionadas.
* Los coordinadores de los tres ciclos de educacion
primaria de los centros seleccionados.
* Los equipos directivos de los centros seleccionados.
* Las familias de los alumnos seleccionados.

TAMANOS MUESTRALES

Tamarnios proyectados

* Centros: 445 centros con 10 o mas alumnos
de sexto de educacion primaria y 120 centros con
menos de 10 alumnos de sexto de educacién primaria
* Alumnos: un promedio de 23 y 6 alumnos
por cada tipo de centros respectivamente,
dando 10.955 alumnos.
* Tutores: 565
* Coordinadores: 1995.
* Equipos directivos: 565.
¢ Familias: 10.955.



Afijacion de la muestra
* Proporcional al tamano de la poblacién en cada estrato.
Precision muestral a priori

El tamano proyectado de la muestra de alumnos pretende producir estimaciones de
medias y porcentajes con un coeficiente de confianza del 95% y margenes de error:

* Medias: £ 0,06 s (s: estimacion de la desviacion tipica)
* Porcentajes: =3%

La precision especificada armba ha sido obtenida sin tener en cuenta que el
muestreo es estratificado, por la dificultad de contemplar ese hecho. En estudios ante-
riores se ha encontrado que las variables de rendimiento se distribuyen de forma muy
homogénea dentro de cada estrato y. por ello, la muestra ofrece un rendimiento en pre-
cision muy superior al estimado sin considerar la estratificacion.

Tamanos logrados

De los 562 centros, 444 eran grandes, con mas de 10 alumnos en sexto curso de
educacion primaria y 118, pequenos, con menos de 10 alumnos de sexto curso de
educacién primaria.

De los 10.743 alumnos, 9.952 eran alumnos de centros grandes y 791 de centros
pequenos,

Numero de alumnos por tipos de prueba:

ModeloA  ModeloB ModeloC  Modelo D  ModeloE  Total

Conocimiento del medio | 2117 2111 20/ | 2102 2081 10489
Lengua 208 210 | 2089 | 2100 | 2095 1048
Matematicas | 2103 2101 2090 2110 | 2095 10499

Precision de las estimaciones de rendimiento global

La muestra obtenida ha dado unas estimaciones de rendimiento global en conoci-
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miento del medio, lengua castellana y literatura y matematicas con unos margenes
de error entorno a +0,8% y coeficiente de confianza del 95%.

PRUEBAS Y CUESTIONARIOS

Modelos de pruebas

La imposibilidad de realizar un estudio piloto, que permitiera conocer la validez de
las pruebas utilizadas, obligo a la realizacion de cinco modelos diferentes de prue-
bas que permitieron disponer de un mayor numero de preguntas. De este modo, en
caso de tener que desechar alguna de ellas, al realizar la validacion de las pruebas
tras la aplicacion de las mismas, se podria seguir abarcando la totalidad del curri-
culo que se queria evaluar.

Las pruebas se diseniaron en forma de cinco modelos por area. Cada modelo cons-
taba de unas preguntas comunes a todos los modelos del area y de unas preguntas
especificas del modelo. La asignacion de los modelos se hizo de forma rotativa en
cada clase de modo que un alumno realizaba un modelo de prueba de cada édrea.
Aproximadamente la quinta parte de los alumnos de la muestra realizaron cada
modelo de prueba en cada area.

Las preguntas comunes habfan formado parte de las pruebas de la evaluacién de
sexto de EGB del curso 1994/95, lo que permite construir una escala comun a
ambas pruebas y comparar resultados.

Esa forma de construir las pruebas denominada ‘muestreo matricial’ permite
incluir un numero mucho mayor de preguntas y cubrir de modo mas exhausti-

vo el curriculo.

Las preguntas se seleccionaron de manera que cubrieran todos los bloques de
contenidos.

Tipo de pregunias

Las preguntas fueron de opcion multiple con cuatro opciones y una sola correcta,
pero en lengua se incluyeron algunas preguntas abiertas de respuesta breve o larga.

COMPOSICION DE LAS PRUEBAS

Conocimiento del medio

18 preguntas comunes a los cinco modelos.



El numero total de preguntas en el modelo A fue de 44, en el B de 42, en el C de
42;enel Dde 42 yenel E de 44

Lengua castellana y literatura

22 preguntas comunes a los cinco modelos.
El numero total de preguntas en el modelo A fue de 45; en el B de 47; en el C de
45.enel D de 46 y enel E de 47.

Matematicas

20 preguntas comunes a los cinco modelos.
El nimero total de preguntas en el modelo A fue de 41; en el B de 40; en el C de
4l;enel D de 41 yenel E de 42.

Todas las pruebas incluian una bateria de preguntas sobre actitudes de los alumnos
hacia las respectivas dreas evaluadas.

CUESTIONARIOS DE CONTEXTO

A fin de recoger informacion sobre el contexto del alumno, el contexto educativo
general y sobre los procesos y entorno educativos se confeccionaron los siguientes
cuestionarios:

* General del alumno

* Del tutor

* De los tres coordinadores de ciclo

* De los equipos directivos

* De las familias

APLICACION

rechas de aphcacion
Meses de mayo y junio de 1999.
Procedimiento de aplicacion

La aplicacion se llevo a cabo en cuatro de las seis sesiones de trabajo que los alum-
nos realizaron en dos dias generalmente consecutivos. En el primer dia se aplicaron
dos pruebas, en las dos primeras sesiones, y la tercera se reservo para responder el
cuestionario general de alumnos. En la cuarta sesion, ya el segundo dia, se aplico la
tercera prueba. En las dos sesiones restantes se aplicaron una prueba para la eva-
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luacién de la ensenanza y el aprendizaje de la lengua inglesa y, en las comunidades
autonomas con lengua propia distinta del castellano, una prueba de la lengua de
cada comunidad.

Las pruebas se asignaron a las sesiones de seis formas diferentes correspondientes a
las permutaciones de las tres dreas por las tres sesiones de pruebas; cada forma de
asignacion se aplicé a una sexta parte de los centros de la muestra.

Tiempo de las pruebas
Para cada prueba se estimé una duracion de 60 minutos.

Realizadas las aplicaciones, se comprobé que este tiempo estimado resulté adecua-
do dado que la mayoria de los alumnos terminaron la realizacion de dichas pruebas
antes del tiempo estipulado.

DETERMINACION DEL RENDIMIENTO DE LOS ALUMNOS

El uso de la Teoria de Respuesta al {tem (TRI) implica la creacion de una escala con
el fin de ordenar el rendimiento individual de los alumnos con media y desviacion
tipica arbitrariamente establecidas, dado que el modelo TRI no las determina.

Como en evaluaciones anteriores del INCE en las que se utiliz6 la Teoria de
Respuesta a Item, en esta evaluacion se presentan los resultados del rendimiento
individual de los alumnos en una escala con rango de 0 a 500, una media global de
250 y una desviacion tipica de 50.

En esta escala, ademas de la media, estan sefialados los puntos de referencia que
difieren de la media en mds menos una a cuatro desviaciones tipicas: 50, 100, 150,
200, 250, 300, 350, 400, 450.

Para darle significado a esta escala y relacionarla con el curriculo se ha asociado a
cada uno de los puntos de referencia un conjunto de contenidos y operaciones cog-
nitivas que poseen los alumnos con puntuacién de rendimiento individual igual o
superior a dicho punto.

El método utilizado para esta asociacién ha consistido en asignar, en primer lugar,
preguntas a esos puntos para, posteriormente, sefialar los conocimientos y habili-
dades necesarios para responder correctamente a dichas preguntas.

Una pregunta se ha asociado a cada uno de los puntos de referencia si el porcentaje
esperado de aciertos en ese punto supera el 60% y el del punto de referencia inmedia-
tamente inferior tiene, al menos, un 35% menos de porcentaje esperado de aciertos.



Para la determinacion de los rendimientos de los alumnos y la presentacion de los
resultados se siguieron los siguientes pasos:

1. Estimacion de las puntuaciones de rendimiento de cada sujeto en cada materia.
Se utiliz6 el procedimiento bayesiano de esperanza a posteriori (EAP) del programa
BILOG.

2. Definicion de los puntos de referencia para determinar los conocimientos y habi-
lidades que caracterizan cada uno de los niveles establecidos en las escalas. Una vez
obtenida la puntuacién de cada alumno en la escala correspondiente de cada drea,
se determind una referencia criterial para los distintos puntos senalados en la esca-
la. Esto es, se trato de definir lo que saben o no saben los alumnos cuyas puntua-
ciones estan en los puntos de corte previamente senalados o quedan por encima de
ellos.

3. Estmacion de las medias en cada drea para cada uno de los grupos establecidos
en las tablas de especificaciones o matrices, por sexo de los alumnos, por titulari-
dad y tamano de los centros en los que estudian.

4. Contrastacion de la diferencia de medias por sexo de los alumnos, por titularidad
y tamanio de los centros en los que estudian.

ANALISIS DE LOS FACTORES CONTEXTUALES
Y DE LOS PROCESOS EDUCATIVOS.

La informacion de estos aspectos se obtuvo de las respuestas dadas por los propios
alumnos, sus familias, profesores tutores, profesores coordinadores y directores de
los centros en los que estudian dichos alumnos a las preguntas que aparecian en los
distintos cuestionarios que cada colectivo hubo de contestar.

Algunas de las respuestas fueron analizadas individualmente, al considerar, por
estudios anteriores, que eran relevantes en su relacién con el rendimiento de los
alumnos. Otras se agruparon y, a través de analisis factonales, se formaron distintos
constructos o factores subyacentes que explicaban las correlaciones entre el con-
junto de variables observadas, y que se relacionaron con el rendimiento. De esta
forma se redujeron un elevado numero de variables en un numero menor de facto-
res que explicaban la mayoria de la varianza observada en un nimero mayor de
variables manifiestas.

El métado de extraccion utilizado ha sido el de componentes principales, en el que se
supone que las variables son combinaciones lineales exactas de los factores. La rota-
cion aplicada a los factores ha sido la rotacion oblicua por el método oblimin, que deja
mas libertad a los datos y permite encontrar correlaciones entre los propios factores.
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En los analisis estadisticos, el nivel de significatividad con el que se ha trabajado
para aceptar o rechazar una hipétesis ha sido de 0.01.

Respecto del proceso de analisis de los datos, en todas las preguntas de los distin-
tos cuestionarios se han verificado los datos, se han comprobado la concordancia de
los datos y la concordancia interna y externa de dichos cuestionarios y se han ana-
lizado las distribuciones por item.

Por 1ltimo, se realizaron analisis inferenciales a partir de la definicién y creacion de
constructos, la realizacion de procesos de inferencia bivariada como anilisis de
varianza, andlisis de covarianza y analisis de regresion multiple.
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El Instituto Nacional de Calidad y Evalua-
cion (INCE) es el encargado de llevar a cabo
una de las prioridades que tienen el
Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes
y las administraciones educativas de las
comunidades autonomas: la evaluacion del
sistema educativo.

Para ello el INCE evallGa periodicamente los
cursos finales de las distintas etapas educa-
tivas, para conocer el grado de consecucion
de los objetivos establecidos y el progreso
en los resultados que obtienen los alumnos,
asi como la incidencia que en todo ello pue-
dan tener los procesos educativos.

Aqui se presenta la segunda evaluacion que

se ha realizado en el ano 1999 del sexto
curso de educacion primaria.
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