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I.- EL ANALISIS DEL SISTEMA EDUCATIVO ANTERIOR COMO PUNTO
DE PARTIDA DE LA REFORMA

El marco legal que ha regido nuestro sistema educativo en su
conjunto respondia al esquema ya centenario de la Ley Moyano de 1.857.
Los fines educativos se concebian de manera muy distinta en .aquella
época y reflejaban un estilo clasista opuesto a la aspiracién, hoy gene -
ralizada, de democratizar la ensefianza. Se trataba de atender a las ne-
cesidades de una sociedad diferente de la actual: una Espafia de quince
millones de habitantes con el setenta y cinco por ciento de analfabetos,
dos millones y medio de jornaleros del campo y doscientos sesenta mil
""pobres de solemnidad', con una estructura socioecondémica preindus-
trial en la que apenas apuntaban algunos intentos aislados de industriali-
zacién. Era un sistema educativo para una sociedad estatica que ha que-
dado ampliamente superado por la evolucion de la sociedad espafiola.

Las reformas parciales que se han ido introduciendo en nues-
tro sistema educativo, particularmente en los ltimos treinta afios, han
permitido satisfacer en medida creciente la demanda social de educacién
y hacer frente a nuevas exigencias de la sociedad espafiola. Pero se ha
ido a la zaga de la presidn social, al igual que en la mayor parte de los
paises y, sobre todo, que los problemas educativos que tiene planteados
hoy nuestro pais requieren una reforma amplia, profunda, previsora de
las necesidades nuevas y no medidas tangenciales y apresuradas.

Si se consideran las condiciones esenciales que ha de reunir
la estructura de un sistema educativo eficaz -unidad e interrelacién en-
tre los distintos niveles y modalidades de la educacién, adecuacidéndelos
ciclos de evolucién psicobioldgica del alumno, conciencia clara de los fi
nes sociales y politicos que se propone y relacién estrecha con la estruc
tura ocupacional-la organizacién educativa existente en Espafia hasta
1970 suscitaba serios reparos.




La desconexién entre los diferentes grados educativos se ma
nifestaba en diversos e importantes aspectos. La ausencia deuna Ley de
bases que imprimiese sentido a todo el proceso educativo hamotivado
que cada una de las Leyes propias de cada grado educativo originase una
separacién muy acentuada entre ellos, que impedia sefialar con preci -
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sion y vision de conjunto las finalidades que deben cumplir y la aporta-
cidén peculiar que cada uno ha de dar a la formacién unitaria de los alum
nos.

Esa divisién de la estructura del sistema educativoen compar
timentos aislados (ver anexo 1), influfa en.el distanciamie to entre los
profesores de los distintos ciclos. Los planes y programas de estudio
también-udolecian de un defecto de origen: no tenfan en cuenta, al menos
.enamedida suficiente, el contenido de esos mismos instrumentos en el
nivel educativo anterior. El trinsito de la educacién primaria a la me-
dia, por ejemplo, era particularmente brusco: el nifio, a los diez afios,
pasaba de una direccidn educativa unitaria a cargo de un sdlo maestro a
la de varios profesores, cada uno con exigencias y métodos de trabajo
distintos, quedando as{ diluida la responsabilidad de la formacién inte -
gral del alumno.

En la base de la estructura del sistema educativo espafiol se -
observaba una anomalfa muy grave: la existencia de dos niveles diferen-
tes de educacidén primaria. Para los nifios que ingresaban en Centros de
Ensefianza Media, la duracién de la escolaridad primaria ltegaba sola -
mente hasta los diez afios de edad; para los demas, hasta los catorce.
Este doble sistema no tenia una justificacién razonable y originaba una
injusta discriminacién respecto a las posibilidades de acceso a la educa
cién de un sector muy numeroso de la poblacién. De este modo, la so -
ciedad perdfa la aportacién, potencialmente tan importante, de las inte-
ligencias que quedaban sin rendir su fruto por las dificultades que encon-
traban para continuar estudios de nivel medio el sector de la poblacién
que seguia en la escula primaria después de los diez afios. Desde el pun-
to de vista de la integracidn social, sohobvias las lamentables conse-
cuencias que se derivaban de una diferenciacién establecida entrelos ni-
fios de un mismo pais, .en la propia base del sistema educativo.

Por otra parte, el ingreso en la Ensefianza Media general a
los diez afios era prematuro. En el proceso de evolucidn psicolégico del
nifio y de capacidad de aprendizaje, la edad de diez afios no tiene una
signiﬁcacién espedal. Por el contrario, alrededor de los once o doce
afios, tal como lo acreditap los estudios de psicologia evolutiva, se ini -
cia generalmente una nueva etapa psicoldgica que se caracteriza, entre
otros aspectos, por una mayor capacidad para la comprensién del pen-



samiento abstracto, que es de gran importancia para el aprendizaje.Ese
abandono temprano de la escuela primaria dbligaba a los centros de En-
seflanza Media a cumplir funciones mas propias del ciclo primario, pa -
ra llenar las lagunas de conocimientos con los que llegaban los alum -
nos.

En el acceso desde la Ensefianza Primaria a los Centros de
Formacién Profesional existian inconvenientes ademas de los indicados
en relacién con la Bnsefianza Media general. Lios mids importantes eran
que los planes de estudio en las Ensefianzas Profesionales no estaban
sincronizados con la Ensefianza Media general y que las conexiones con
otros niveles educativos eran muy escasas, con lo que se limitaban,con-
siderablemente; a los alumnos, las oportunidades de promocién dentro

-del sistema.

La rigidez de la estructura del sistema se manifestaba tam -
biém en el interior de los niveles educativos medio y superior. En la En-
sefianza Media, y muy particularmente en las especializaciones técni-:
cas, el paso de una a otra especialidad implicaba un proceso penoso por
la falta de un sistema agil y flexible de interrelaciones, absolutamente -
necesario en una etapa de la vida estudiantil en 1a que no se han perfila-
do claramente la vocacién y las aptitudes del estudiante. Adem3s, en
ciertos casos existian superposiciones poco justificadas. En la Ensefian-
za Superior, el mantenimiento de las carreras tradicionales delarga du
racién con planes de estudio muy rigidos y diferenciados no permitia
tampoco el paso ficil de una especialidad a otra. De este modo, c.ual-
quier vacilacién vocacional (tan frecuentes, por otra parte, en los afios
juveniles) podia acarrear consecuencias desastrosas para el individuo y,
en definitiva, para la sociedad. Tampoco existian posibilidades facil-
mente accesibles para reingresar del mundo del trabajo al sistema edu-
cativo. Por ultimo, se dejaba sentir la falta de actividades de educacién
permanente dentro del sistema educativo que permitieran la actualiza -
cién de conocimientos y técnicas y las readaptaciones profesionales.

La movilidad dentro del sistema educativo se veia afectada ,
entre otros factores, por dos problemas internos del sistema: los exa-
menes y la falta de servicios de orientacién educativa y profesional. El
problema de los exdmenes en Espafia requeria una seria revision, pues-
to que, en ciertos casos, se llegaba ya a supeditar los fines genuina -
mente formativos de la educacidn al del éxito inmediato en determinadas'
pruebas que producfan estrangulamientos importantes, Asf, el exidmen
dc @rado Elemental fue superado por menos del 50 por 100 de los alum-
nos matriculados en el curso 1,965-66, y la prueba de madurez (preuni-
versitario), por el 42,6 de los inascritos. Aunque no se dispone de datos



concretos, se puede estimar que en Ensefianza Superior se pierden en
los cursos selectivos entre un 50 por 100 a un 60 por 100. En resumen :
de cada 100 alumnos que iniciaron la Ensefianza Primaria en 1,951, lle-
garon a ingresar 27 en Ensefianza Media; aprobaron la revilida de Ba -
chillerato Elemental 18 y 10 el Bachillerato Superior; aprobaron el Pre-
universitario cinco y culminaron estudios universitariostresalumnos en

1.967.

La falta de servicios adecuados de orientacién educativa y vo-
cacional también repercutia de manera desfavorable en la situacién total
del sistema educativo. Muchas dificultades y fracasos se hubieran evi -
tado, sin duda, si el alumno se hubiera sentido asistido ytuteladoen de-
terminados momentos de su vida estudiantil, tanto en problemés ‘concer -
nientes al aprendizaje como en cualquier situacién de tipo personal. La
necesidad de orientacidn era igualmente imperiosa a la horadela opcién
entre las especializaciones que ofrecia el sistema educativo en sus ni -
veles medio y superior. Esa orientacién, no podia concebirse como al -
go esporadico, realizado en un momento dado, sino comounproceso
continuo.

Las posibilidades de acceso a la educacidn estaban muy con -
dicionadas por la categoria socio-econdmica de las familias. Podria de-
cirse que hasta la aprobacién de la Ley coexistian en nuestro pais dos
sistemas educativos: uno, para las familias de categorfa socio-econdmi-
ca media y alta, y otro, para los sectores sociales menos favorecidos.
En el primer caso, las familias suelen enviar a sus hijos a los centros
privados de Ensefianza Primaria o Media, y posteriormente tienen la
posibilidad de cursar estudios universitarios. Del segundo grupo social
proceden los alumnos de las escuelas piblicas. Las posibilidades que
estos alumnos tienen de seguir estudios después de la Ensefianza Prima-
ria son bastante limitadas por razones econdmicas Yy, generalmente, se
agotan en el nivel medio de la educacién o en el del aprendizaje profe-
sional. Sin desconocer el esfuerzo realizado en materia de expansién de
la educacién y de politica de becas o ayudas al estufliante puedeafirmar-
se que el sistema educativo anterior estaba a mitad del camino en rela -
cion con su doble objetivo: ser un instrumento decisivo de movilidad so-
cial y que el acceso a los niveles més altos de la educacién se realice
en funcién de la aptitud para el estudio y no por las posibilidades econé-

micas de las familias.



II. - PREPARACION DE LA REFORMA

El convencimiento de la necesidad de una reforma integral de
nuestro sistema educativo ha ganado el danimo del pueblo espafiol y del
Gobierno. La Reforma ha venido de este clamoroso deseo popular de do-
far a nuestro pais de un sistema educativo mas justo, mas eficaz, mas
acorde con las aspiraciones y con el ritmo dinimico y creador de la Es-
pafia actual.

Para iniciar la Reforma se ha contado con el asesoramiento
de los sectores profesionales mas capacitados y de las entidades mas
representativas de la sociedad espafiola. Por ello se piiblico en 1.969 el
estudio "La educacién en Espafia: bases para una politica educativa'
("Libro Blanco"). La sintesis de la situacién educativa espafiola que re-
presentaba el mismo y el avance de las lineas generales de la politica
educativa que el Gobierno proponia seguir ha constituido un esquema pa-
ra encauzar la consulta a la sociedad espafiola, que ha respondido con
una comprensién y amplitud sin precedentes, aportando una gran rique -
za de criticas y sugestiones. Este proceso de participacién colectiva en
la Reforma se inici6 ya en 1.968. Después de una primerd reunién pre-
paratoria que tuvo lugar en Buitrago en octubre de aquel afio, se suceden
numerosas reuniones de trabajo a nivel técnico con profesores y espe -
cialistas de los distintos niveles educativos para considerarlas bases de
una politica educativa coherente.

Todo ello culminé en febrero de 1.969 con la publicacién del
"Libro Blanco" ("La Educacién en Espafia; bases de una politica educa -
tiva'), que tras su aprobacién por el Gobierno espafiol, fue presentado a
las Cortes y sometido a un amplio debate nacional. El "Libro Blanco'" -
fue informado por los sectores representativos de la vida nacional, por
las instituciones docentes, profesorado, etc. y su publicacién promovid
una amplia participacién piiblica, a través de los medios informativos .
Los informes mas destacados han sido publicados en dos volimenes por
el Ministerio de Educacién y Ciencia. Sobre las lineas generales de 1la
Reforma informé también, después de sus reuniones en marzoynoviem-
bre de 1.969, el Comité de Cooperacién Internacional para la Reforma
de la Educacién en Espaifia.

El proceso de participacidén social a que ha sido sometida la
Reforma espafiola, ha contribuido a crear una gran concienciapopular
sobre su necesidad. Las observaciones formuladas, desde todos los ni -
veles, a las bases de la polftica educativa se han tenido en cuenta en los
trabajos de elaboracién del Proyecto de Ley de Educacién y Finandamien



to de la Reforma Educativa, que aprobado por el Gobierno enseptiem.-
bre de 1.969, fue presentado por el Ministro de Educacion y Ciencia a
las Cortes en abril de 1.970. Al Proyecto se le formularon 13.000 en-
miendas y, después de los dictimines de las Comisiones de Educacién,
Hacienda y Presupuestos de las Cortes fue aprobado por el Pleno de és-
tas el 28 de julio de 1.970.

I, - PRINCIPIOS ORIENTADORES Y ESTRUCTURA DEL NUEVO SIS -
TEMA EDUCATIVO

1. Principios orientadores

La Reforma espafiola concibe la educacién como una perma -
nente tarea inacabada; por ello la Ley contiene en sf misma los necesa -
rios mecanismos de autocorreccién y de flexibilidad, a fin de que, en el
deseo de acertar, no haya hipotesis pedagbgica que se rechace,sino des-
pués de ensayada, ni ayuda que no se acepte'y agradezca, ya que la Edu-
cacidn, en definitiva, es tarea de todo el pa.fs.

El espiritu de la Reforma no consiste, por tanto, ni en el es -
tablecimiento de un cuerpo de dogmas pedagdgicos reconocidos por to -
dos, ni en la imposicién autoritaria de un deteminado tipo de criterios .
Lejos de ello, se inspira en la conviccién de que todos aquellos que par-
ticipan en las tareas educativas han de estar subordinados al éxito de la
obra educadora, y que quienes tienen la responsabilidad de esas tareas
han de tener el animo abierto al ensayo, a la reforma y a la colabora -
cién, venga éste de donde viniere.

Una caracteristica esencial del nuevo sistema educativo es su
flexibilidad para adapatarse a la continua transformacién socialy econé-
mica del mundo actual. El sistema educativo no sera como eraanterior-
mente en gran parte, un esquema rigido y cerrado, desvinculado de su
contorno, sino una creacién abierta y en constante evoluciéon e innova -
cién, amoldable, por tanto, a las cambiantes circunstancias del des-
arrollo del pafs. La reforma no concibe el sistemareducativo como una
norma hermética e intangible, sinmcomo un cuerpo elasticoyplegable a
las evoluciones naturales de la vida humana. As{ el funcionamiento juri:
dico de la Ley estd supeditado, en todo momento, a los imperativos de
la técnica pedagdgica, y por eso los margenes y elasticidades que ‘en
ella se contienen no deben verse como deficiencias de lo que debe ser
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una norma, sino, por el contrario, como requisitos positivos Yy esperan -
zadores para que pueda regularse una materia tan delicada como es la
educacion. De este forma y aparte de su articulado "abierto', la Levy
prevé en su articulo 8 un mecanismo de revisién periédica como -mini -
mo anual.

La idea de integracién social es una de las claves ideoldgicas
de la reforma. Las formas juridicas para conseguirlo son la obligato -
riedad y la gratuidad de la Educacién General Bdsica. Con la implanta -
cién de la Ley, la Educacién General Bisica serd obligatoriamente gra-
tuita en todos los centros piblicos y privados.Se terminard asi con un
dualismo antisocial y clasista que a través de los llamados colegios de
pago fomentaba, desde la nifiez, una escisién contraria a todanorma so-
cial de convivencia. La Ley de Educacion prevé la extensidn, cuando las
disponibilidades econdémicas lo permitan, de la gratuidad a los restantes
niveles educativos, especialmente el Bachillerato y a la Educacién Pre-
escolar. Ademds de la gratuidad de la Educacién General Bdsica la Ley
de Educacién establece, para garantizar el derecho a la ensefianza . en
los niveles superiores no gratuitos, el establecimiento de un sistema de
ayudas econdmicas, subvenciones y préstamos a los alumnos qL{e carez
can de los medios econémicos indispensables. Estas ayudas se otorga -
ran en atenci6n a la aptitud, capacidad intelectual y aprovechamiento de
los alumnos necesitados.

La Reforma concibe la educacién como un proceso unitario sin
solucién de continuidad. La unidad de este proceso afecta a toda la vida
del hombre y establece una armonia con su capacidad ysuvocacién. Es-
to lleva consigo el que todas las etapas de la educacidén estin ensambla-

'das en un mismo desarrollo, criterio y finalidad, y cada una sirva de ba
se y soporte a la inmediatamente superior. La concepcién del ‘- sistema
educativo como un proceso unitario crea una conexién interna entre sus
diferentes grados. De esta forma se evitan los graves reparos de la des
conexién y pueden sefialarse con precisién y vision de conjunto las fina-
lidades que debe cumplir cada nivel educativo y la aportacién peculiar
que cada uno ba de dar a la formacién unitaria de los alumnos.

La interrelacidn entre los distintos niveles educativos es otra
de las notas caracteristicas del nuevo sistema. Con ella los canales edu
cativos y formativos, que prevé la Ley de Educacién, estin intercomu-
nicados, de forma que se puede pasar ficilmente de uno a otro nivel o
actividad educativa con aprovechamiento del esfuerzo y el tiempo em -
pleados. Mediante estos mecanismos de reconversidnse evitan gran ni-
mero de frustraciones vocacionales y se facilitan las readaptaciones ne-
cesarias en funcién de la estructura del empleo. La interrelacion supo-
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ne un giro muy importante en materia de Formacion ‘Profesional. Esta
deja de ser una ensefianza especial al margen del sistema educativo pa -
ra, comunicarse, a través de mecanismos de acceso en sus diversos
grados, con los restantes niveles o ciclos académicos, cifiéndose:a la
estricta transmisidén de las técnicas correspondientes para un determi-
nado nivel laboral.

Entre los objetivos que se propone la Ley son de especial re-
lieve los siguientes: hacer participe de la educacién a toda la poblacién
espafiola; completar la educacion general con una preparacién fecunda
del individuo a la vida del trabajo; ofrecer a todos la igualdad de oportu-
nidades educativas, sin mds limitaciones que la de la capacidad para el
estudio; establecer un sistema educativo que se caracterice por su uni-
dad, flexibilidad e interrelaciones, al tiempo que se facilita una amplia
gama de posibilidades de educacion permanente y una estrecha relacién
con las necesidades que plantea la dinimica de la evolucién econdémica y
gsocial del pafs. Se trata, en ultima instancia, de construir un sistema
educativo permanente no concebido como criba selectiva de los alumnos,
sino capaz de desarrollar hasta el miximo la capacidad de todos y cada
uno de los espafioles.

En un plano cualitativo, se pretende también mejorar el ren-
dimiento y calidad del sistema educativo. En este orden se considera fun
damental la formacién y perfeccionamiento continuado del profesorado,
asi como la dignificacidén social y econémica de la profesién docente. Pa
ra el logro del primero de estos objetivos desempefiaran una funcién de
la mayor importancia los Institutos de Ciencias de la Educacién que, es-
tablecidos en todas y cada una de las Universidades espafiolas, han de
prestar servicios de inapreciable valor a todo el sistema educativo, cum
pliendo as{i la mision rectora de la Universidad en el plano educacional
Para intensificar la eficacia del sistema educativo se tiendea la revision
del contenido de la educacidén, orientindolo mas hacia los aspectos for -
mativos y al adiestramiento del alumno para aprender por sf mismo, que
a la erudicién memoristica, estableciendo una adecuacién mas estrecha
entre las materias de los planes de estudio y las exigencias que plantea
el mundo moderno, evitando, al propio tiempo, la ampliacién creciente
de 10s programas, y previendo la introduccién de nuevos métodos y téc-
nicas de ensefianza; la cuidadosa evaluacién del rendimiento escolar ola
creacién de servicios de orientacidén educativa y profesional, y la racio-
nalizacién de miltiples aspectos del proceso educativo, que evite la su-
bordinacion del mismo al éxito de los exdmenes.

La reforma estd inspirada en el anilisis de nuestra propia rea
tidad educativa y contrastada con experiencias de otros paises. La Ley
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permitird las reorientaciones e innovaciones necesarias, no ya sélo pa-
ra la aplicacién de la reforma que ella implica, sino también para la or
. denacion de la misma a las circunstancias cambiantes de una sociedad
como la actual, profundamente dinimica. Esta flexibilidad no impedira,
sin embargo, la direccién por el Estado de toda la actividad educativa, y
asi debe destacarse, la funcién esencial de formular la politica en este
sector, planificar la educacién y evaluar la ensefianza en todos sus ni -
veles.

2. Estructura del Nuevo sistema educativo

La nueva estructura del sistema (ver anexo 2) responde a
las finalidades anteriormente expuestas.

El nuevo sistema educativo se desarrolla a través de los ni -
veles de Educacién Preescolar, Educacién General Basica, Bachillera -
to, Educacién Universitaria, Formacién Profesional y de la Educacién
Permanente de adultos. Estan también incluidas en el sistema educativo
las modalidades que vengan exigidas por las peculiaridades de los alum-
nos (Ensefianza Especial) y las materias (Ensefianzas especializadas).

El periodo de Educacién Preescolar tendra cuatro afios de du-
racién y se desarrollara entre los dos y seis afios.

Su objetivo fundamental es el desarrollo arménico de la per--
sonalidad del nifio y su desenvolvimiento psiquico, espiritual y social.
Su contenido comprende juegos, actividades de lenguaje, expresién rit-
mica, observacién de la naturaleza, ejercicios 16gicosyprenuméricosy
desarrollo del sentido comunitario.

La Educacién Preescolar se desarrolla en dos etapas: la pri-
mera para nifios de dos y tres afios, en la que la formacién aunque esta-
rd organizada sistemdticamente, tendra un caricter semejante a la vida
del hogar; la segunda para nifios de cuatro y cinco afios, en la quela for -
macién serd cada vez mis sistematica y tendera al desarrollode la per-
sonalidad infantil y a la libre apertura a sus posibilidades.

La Educacién Preescolar tendra caricter voluntario y sera
gratuita en los centros estatales y podra serlo en los centros no estata-
les concertados.
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La Educacién General Bisica cubre un perfodo de ocho afios,
que se cumple normalmente entre los seis y los catorce afios. Su finali -
dad se orienta a proporcionar una formacién integral, basica, sin caric-
ter especializado, fundamentalmente igual para todos.

Su contenido comprende las siguientes dreas de conocimien —
tos:

- Conocimiento del lenguaje (lengua nacional, estudio de una
lengua extranjera, cultivo de la lengua vernicula en las regiones bilin-

giies).
- Conocimiento del mundo socio-cultural.

Iniciacién al conocimiiento del mundo fisico, mecénicoy ma-

tematico.

Desarrollo de las capacidades estéticas y de expresidn.

- Formacién religiosa.
- Practicas profesionales y desarrollo de la capacidad fisica.

La Educacién General Bisica se desarrolla en dos etapas. En
la primera (de los 6 a los 10 afios) se acentila el caricter globalizado-de
las ensgefianzas y en la segunda (de los 10 a los 13) comenzarid la diver-
sificacién de las dreas de conocimiento, con lo que la ensefianza se ada.:E
ta a la evolucién psiquica del alumno y al desarrollo de su tomprensién

del pensamiento abstracta.

Lla Educacién General Bisica es obligatoria y gratuita ento-
dos los centros estatales y no estatales.

Al término de la Educacién General Bisica los alumnos reci-
biran el titulo de graduado escolar o el certificado de escolar, de acuer-
do con la suficiencia demostrada. El primero permite el acceso al Ba -
chillerato y el segundo habilita para el ingreso en los centros de Forma-
cién Profesional de primer grado.

El Bachillerato comprende un periodo de tres afios, entre los
14 y los 16. Su finalidad es la continuacién de la formacién humana de
los alumnos, intensificando, ademds, su informacidn.
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Es unificado, en cuanto que conduce a un titulo Unico (superan-
do la antigua dualidad de ''Letras' y '"Ciencias') y polivalente porque
comprende, aparte de las materias comunes y optativas una actividad
técnico-profesional.

El Bachillerato comprende materias comunes (dreas del len -
guaje, social y antropolégica, matematica, formacién estética, religio-
sa y fisica), materias optativas y desarrollo de una actividad profesio-
nal.

El titulo de Bachiller habilita para el acceso a la Formacidn
Profesional de segundo grado y a la realizacién del curso deOrientacién
Universitaria.

La Ensefianza Universitaria ird precedida de un curso de orien
tacién de un afio de duracién, al que tendrdn acceso los estudiantes ma -
yores de 17 afios que hayan obtenido el titulo de Bachiller. Elcontenido
de este curso tenderd a perfeccionar la personalidad de los alumnos que
aspiren a seguir estudios de nivel superior y a completar su formacién
en el marco de un programa articulado de Ciencias bidsicas, humands y
naturales, orientindole hacia las carreras para las cuales demuestre te
ner mayores aptitudes y vocacién. El Curso de Orientacidén sera progra-
mado y supervisado por la Universidad y desarrollado en los Centros es
tatales de Bachillerato y en los no estatales autorizados. A este curso
de orientacién seguirdn tres ciclos de enseflanza. Un primer ciclo dedi-
cado al estudio de disciplinas bdsicas con una duracién de 3 afios; un se-
gundo ciclo de especializacién, con una duracién de 2 afios y un tercer
ciclo de especializacién concreta y preparacién para la investigacién vy
la docencia.

Los alumnos que hayan concluido los estudios del primer ci -
clo y seguido las ensefianzas pertinentes de formacién profesional obten-
drin el titulo de diplomado, arquitecto técnico o ingeniero técnico; los
que hayan terminado los estudios del segundo ciclo tendrdn el titulo de
licenciados, arquitectos o ingenieros y la superacién del tercer ciclo,
con la aprobacién de una tesis, dara derecho al titulo de Doctor.

La Formacién Profesional tiene por finalidad especifica la ca
pacitcion de los alumnos para el ejercicio de la profesién elegida y guar
dari en su organizacién y rendimiento estrecha relacién con la estruc-
tura y las previsiones del empleo.

Consta de tres grados o ciclos educativos:
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1) Formacion profesional de primer grado a la que deberanac
ceder quienes hayan completado los estudios de la Ensefianza General
Bdsica y no prosigan los de Bachillerato; 2) Formacién profesional de
segundo grado a la que podran acceder los que posean el titulo de Bachi-
ller y los que completado el primer grado de Formacion Profesional si-
gan las ensefianzas complementarias necesarias, y 3) Formacion profe-
sional de tercer grado a la que podrin acceder los alumnos que hayan
concluido el primer ciclo de Ensefianza universitaria, todos los gradua-
dos universitarios y los de Formacion profesional que sigan también las
ensefianzas complementarias.

La planificacion de las actividades de Educacion permanente
de adultos se basard en investigaciones sobre las necesidades y aspira-
ciones de los distintos grupos sociales y de las distintas comarcas, so-
bre el contenido de los programas de perfeccionamiento profesional, so-
bre los métodos que requiere esta accion en funcidn de la diferente in -
dole de las profesiones y condiciones especificas de las técnicas de co-
municacién, de psicologfa de los adultos y los valores culturales basi -

cos de la comunidad.

Dentro del sistema educativo se prevén también ensefianzas

especializadas que en razon de sus peculiaridades o caracteristicas no
estin integradas en les niveles, ciclos y grados que constituyen el régi-

men comdin.

Finalmente, la Educacién Especial se concibe con dos finali -
dades fundamentales; para dar el tratamiente. educativo a los deficientes
e inadaptados contribuyendo as{i a su incorporacién a la vida social y,
también, a través de este tipo de ensefianza se prestari una especial
atencion a los escolares superdotados.

IV.- PUESTA EN MARCHA DE LA REFORMA

Aprobada la Ley de Educacion, el problema del trinsito hacia
el nuevo sistema educativo en ella previsto constituye la tarea fundamen
tal a desarrollar en los préximos afios. La propia Ley de Educacion pre
vé en su disposicion transitoria primera un plazo de diez afios para su
total implantacién. Esta previsién de la Ley se basa en un estricto rea-
lismo: es necesario articular un plan de accion que permita implantar
las nuevas estructuras educativas mediante un proceso de experimenta'-
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cién a lo largo del decenio previsto. Esta es una necesidad que se derif-
va de la propia profundidad de las innovaciones pedagégicas que la Ley
introduce y que exigen una cuidadosa investigacién, experimentacién y
evaluacion de resultados.

Este es el espiritu que ha presidido el desarrollo reglamenta-
rio de la Ley.

Asfi el Decreto 2459/1970 de 22 de agosto, sobre calendario pa.
ra la aplicacion de la Reforma, establece (véase anexo 3) el orden cro-
nolégico de entrada en vigor de los nuevos niveles educativos atendiendo
tanto a criterios técnicos y financieros como a la situacién de los alum-
nos que siguen estudios por planes anteriores a la Ley.

La implantacion de la gratuidad en la Educacion General B4 -
sica ha seguido la pauta establecida por la disposicién adicional segunda
de la Ley General de Educacién. Se dispone la gratuidad inmediata de
las ensefianzas correspondientes a los periodos de educacion obligatoria
que se impartan en centros estatales o en aquellos otros de caracter no
estatal que ya venian funcionando en este sistema. La extensiéndelagra
tuidad a los restantes centros docentes ird realizindose progresivamen-
te a lo largo del decenio.

De otra parte, el Decreto 2480/1970, de 22 de agosto reguld
la ordenacién del afio académico 1970-71, estableciendo con caricter ge
neral los cuatro primeros cursos de la Educacion General Basica.

La vertiente de experimentacién, tan importantepara una apli
cacién coherente del nuevo sistema educativo, ha sido también objeto de
regulacién por Decreto 2480/1970, de 22 de agosto, en lo que se refiere
a los centros experimentales y la experimentacién en centros ordinarios.
En este sentido, se articulan tres vias de experimentacién. De una par-
te, los Centros pilotos, colocados bajo la dependencia inmediata de los
Institutos de Ciencias de la Educacién y que seradn centros estatales. Ba
jo la tutela de los Institutos de Ciencias de la Educacidn estaran los cen-
tros experimentales que seran también instituciones (de caracter pibli-
co o privado) orientadas hacia la experimentacién educativa, aunque no
con cardcter permanente, ya que tienen abierta en cualquier momento la
posibilidad de volver a los sistemas ordinarios de ensefianza, Se preve
también la posibilidad de realizar ensayos limitados de experimentacién
en los centros ordinarios, de acuerdo con programas concretos aproba -
dos por los Institutos de Ciencias de la Educacion.
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También por Decreto de 22 de agosto se suprimen las pruebas
de grado de Bachillerato Elemental, sustituyéndolas por el sistema de
evaluacién. Dicha evaluacién sera continua, es decir, seguiré el desa-
rrollo total del alumno y conjunta en cuanto que se efectuara por la tota-
lidad de los profesores y no independientemente por cada uno de ellos .
La evaluacién representa una auténtica valoracién de la personalidad del
alumno, de sus actitudes ante la ensefianza y de su trabajocontinuado,su
perandoasi la rigidez de los esquemas anteriores que sélo valoran 1la
existencia de un nivel informativo en un momento dado. Aunque, referi-
do en principio, a las pruebas de Bachillerato Elemental, el Decreto'au-
toriza al Ministerio de Educacién para extender los sistemas de evalua-
cidn del rendimiento a los restantes niveles educativos.

De especial interés es la Orden de 15 de septiembre de 1970
por la que se desarrolla uno de los mis importantes principios democra
tizadores de la Ley de Educacidn; el acceso a la Ensefianza universita -
ria de los mayores de veinticinco afios que no hayan cursado estudios de
Bachillerato.

V.- ACTIVIDADES EN ORDEN A LA REFORMA

1. - Investigaciones educativas

Entre las medidas operativas para la puesta en marcha de la
Reforma, destaca la creacion (Decreto de julio yOrden de noviembre de
1969) de los Institutos de Ciencias de la Educacién (I. C. E.) ydel Centro
Nacional de Investigaciones para el Desarrollo de la Educacién (C.E.N,

I.D.E.).

Los Institutos de Ciencias de la Educacién se conciben como
Id - ’z . . ¥4
organismos tecnicos de estudio y gestion de todos los aspectos concer -
nientes a la ensefianza como disciplina y accion educativa y social. Se
trata con ello de crear una auténtica red coordinada y susceptible de pro
veer al sistema educativo de investigaciones y esquemas de formacién y
funcionamiento adecuados a la reforma educativa y que estén a la altura
de las necesidades del pais.
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A los I.C.E. se les atribuyen funciones de formacién, perfec-
cionamiento y reentrenamiento del profesorado de todos los niveles edu-
cativos; de investigacién activa en el dominio de las Ciencias de la edu-
cacidén y de asesoramiento técnico en los problemas educativos.

El1 C.E.N.I.D.E. es un organismo al que se le encomienda la
coordinacién de los planes de investigacién de los I.C.E., la formacién
de su profesorado y, en general, la coordinacién cientifica de la labor
de los Institutos.

Los I.C.E. yel C.E.N.I.D.E. son ya una realidad.En la ter
cera reunién del Patronato del C.E.N.I.D.E., se examinaron los pri -
meros programas de investigacién a desarrollar por los I.C.E. entre
los que destacan los dedicados a los temas de Educacién y'Sociedad)(pers
pectivas de la educacién, con referencia a los distintos sectores ecand-
micos de produccién, rendimiento de la educacién escolar, analisis de
las deficiencias, condicionamientos sociales de la educacién, etc. ); coh
tenidos, métodos y medios de la docencia (relaciones entre los distintos
dmbitos culturales, estructura y enlace de los conocimientos cientificos,
problemas de la educacién de subnormales, coeducacidn, etc.); aspec -
tos psicolégicos y sociales del profesorado en los distintos niveles edusx.
cativos; investigaciones sobre los futuros niveles del sistema educativo
(Educacién General Bdsica, Bachillerato unificado; Formacién Profesio-
nal, Curso de Orientacién @niversitaria, Universidad); educacién perm:';a_._
nente con referencias a la-utilizacién en este sentido de.los medios de
comunicacién de masas; administracién y planificacién de la educacidm;
metodologia de la investigacién y aplicacién de técnicas de ingenierfa
operacional a la planificacitn denla investigacidn.

Los I.C.E. estin realizando también una importante labor en
orden a la programacién y organizacién de centros pilotos o experimen-
tales de la reforma, y en la elaboracion de planes de estudios para la
formacién del profesorado.

2. - Planificacién

La accién de planeamiento ha adquirido una gran importancia
en el actual momento de la politica educativa espafiola. Con el fin de co-
nocer de antemano las posibles implicaciones de la Reforma en una se-
rie de aspectos crantitativos de gran relevancia, tales como, el rendi-
miento numéricoedel sistema educativo, las necesidades del profesora -
do, costes de financiacién de la Reforma, etc., el Ministerio de Educa-
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©i0n'y Ciencia ha elaborado un modelo matematico que, partiendo del mo
delo utilizado por la U.N.E.S.C.O., refleja la evolucién a lo largo del
tiempo de determinadas magnitudes cuyo andlisis cuantitativo es' de gran

relevancia en la actualidad.

Mediante la aplicacién de este modelo el Ministerio ha podido
formular las previsiones de crecimiento del sistema educativo y el ca -
lendario de implantacién de la Reforma. En estas previsiones se anali -
zan problemas referentes a costes corrientes, moédulos de costes de ca -
pital, calendario de implantacién de la gratuidad en la Ensefianza Gene-
ral Badsica, flujo de alumnos y distribucién de los mismos, necesidades

de personal docente, etc.

La actividad planificadora se ha cahalizado también en el des-
arrollo de planes regionales y provinciales de educacién. En marzo de
1970 se di6 a conocer ya a la opinién piblica los aspectos fundamentales
de la planificacién regional de Galicia, cuyo estudio final fue publicado
en el mes de agosto. Actualmente el Ministerio prevé también progra -
mas de planificacion regional (Andalucfa Oriental, Islas Canarias) y se
estdn realizando proyectos de planes provinciales de educacién (Balea -

res, Vizcaya, Ciddiz, Huelva).

3.- Creacién de las Universidades Auténomas .

La gravedad de los problemas suscitados por la masificacién
dela ensefianza universitaria en las grandes ciudades, a traves de una
estructura de la ensefianza superior concebida bajo el principio de dis -
tritos universitarios con una sola Universidad y dentro de un régimen
uniforme de regulacién, plantearon, ya en 1968, la urgente revisién de
esta estructura. El Decreto-Ley de junio de 1968, sobre medidas urgen-
tes de reestructuracion universitaria, vino a hacer frente a esta proble-
matica mediante el establecirniento de Universidades Auténomas.En su
parte dispositiva el Decreto-Ley crea una nueva Universidad en Madrid,
que constara de Facultades de Ciencias Politicas, Econémicas y Comer-
ciales (Seccién Econdémicas), Derecho, Filosoffa y Letras y Medicina ;
otra nueva Universidad de Barcelona, autorizandose al Gobierno para d:g
terminar las facultades que habfin de integrarla y la Universidad de Bi_l_
bao, que inicialmente constard de la Facultad de Ciencias Politicas, Eco
némicas y Cometciales (Seccién Econémicas) y de la Facultad de Medi-
cina. Se autoriza, también, el establecimiento de una- Facultad en San-
tander, en San Sebastidn y en Badajoz y se fundan Institutos Politécnicos
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en Barcelona y Valencia. Los érganos de gobierno de los: nuevos: centros:
se estructuran de modo que, reforzando su autonomia funcional y fiman-

ciera, se separen las tareas tipicamente docentes de las admintstrati -
vas.

4, - Centro de Proceso de Datos. Instituto de Informatica

Para lograr una gesti6én integrada de todo el sistema educati-
vo, basado en la utilizacién de un ordenador electrdnico comoinstrumen
to necesario para el tratamiento de datos y la automatizacién de:tareas
administrativas el Ministerio de Educacién y Ciencia ha creado, deniro
de la Subsecretaria, el Centro de Proceso de Datos. El Centro ha sido
dotado con un ordenador UNIVAC 1108,II. También se prevé la instala -
cién en las Delegaciones Provinciales, como equipos periféricos desti-
nados a la recogida de datos, 50 equipos Pfilips P-351 y 30 Fdacit 6.201.

En relacién con la investigacién y ensefianza de las Ciencias
de la Informdtica, destaca la creacién por Decreto de marzo de 1969 del
Instituto de Informatica, cuya funcién bdsica, aparte de ser un centro pi
loto en la ensefianza de las ciencias relacionadas con el tratamiento de
la informacién, es unificar las directrices existentes en la materia, co-

ordenando las tareas de investigacion y ensefianza de la Universidad y
los Centros privados.

El Instituto imparte ensefianzas de nivel medio (codificacién de
datos y ensefianzas para operadores) y superior (programadores y ana -
listas de aplicaciones o de sistemas y técnicos de sistemas).

5. - Revision de la Administracién Educativa

La estructura de la Administracién educativa serd también ob

jeto de revisidén para adaptarla a las crecientes responsabilidades que se
exigen al nuevo sistema educativo.

La Administracién educativa serd organizada de tal manera
que pueda servir con eficacia a la nueva orientacidn dela. politica educa-
tiva, asumir las crecientes y complejas responsabilidades que le corres-
ponden en relacién con la educacién del pafs, y conseguir el nmyor ren-
dimiento posible de los recursos personales y econémicos disponibles.
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A tal fin se constituy por Orden de la Presidencia del Gobier
no de enero de 1970 un grupo de trabajo y una comisién de direccitn del
mismo para elabarar un estudio en orden a una nueva reorganizacitn fu‘E
cional del Ministerio de Educacion y Ciencia para adaptar las -eftriuctu-
ras administrativas a las necesidades que se derivardn de la puesita -en
marcha de la Reforma educativa. El grupo de trabajo ha elaborado ya sxr
estudio en el que se proponen las bases para una reagrupacién funciomal
de los servicios del Ministerio de Educacion y Ciencia.

6.- Desconcentracién y unificacién en la Administracién edu -

cativa provincial

La reorganizacién de la Administracién provincial .educdtiva
para doterla de un mayor grado de racionalidad funcional, se ‘imicid —ya
por los Decretos de noviembre de 1967 y de septiembre de 1968. Estos
Decretos configuran la administracién provincial educativa inte:gr ando
los distintos servicios provinciales del Ministerio en .las Delegdciomes
Provinciales. Posteriormente, la Orden de febrero de 1969.viene a cul-
minar este proceso de unificacidn organizativa e inicia otro el de. des-
concentracién de facultades decisorias, hasta ahora atribuidas a los 6r-
ganos centrales del Departamento, enizs-Delcgaciones provinciales..Asi
las Delegaciones provinciales asumen la responsabilidad de la direccidn,.
coordinacién, programacién y ejecucién de la actividad ‘. administrativa
del Departamento.

7.- Financiacioh

En orden a la financiacién los cuadros adjuntos muestran la
evolucion de las consignaciones presupuestarias dedicadas al Ministerio
de Educacién y Ciencia durante los afios 1968, 1969 y 1970.
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EVOLUCION DE LOS GASTOS PRESUPUESTARIOS EN EDUCACION

1968 1969 1970
CONCEPTOS-
IMPORTE | % |IMPORTE | % |IMPORTE [ %
GASTOS CO
RRIENTES | 16.030.440 |64,88 |22.381.738 (64,42 27.882.463 [ 65,68
GASTOS CA )
PITAL 8.675.250 [ 35,12 [12. 357. 050 |35,58 | 14.564.600 | 34,32
GASTO TO-
TAL 24.705.690 | 100 [34.738.788 | 100 [42.447.063 | 100
PORCENTAJE DE INCREMENTOS
CONCEPTOS 1968 1969 1970
GASTOS CORRIENTES | 100 139, 62 173,93
GASTOS CAPITAL 100 142, 44 167,88
100 = 1968
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VI.- LA COOPERACION INTERNACIONAL EN LA REFORMA EDUCATTI-
VA ESPANOLA

1. - Comité de Cooperacion Internacional para la Reforma de
la Educacién en Espafia

La Conferencia General de la UNESCO de 1968 aprobé la in-
clusién en su programa de actividades para la cooperacién con paises a
los que por su nivel de desarrollo no se concede habitualmente asisten-
cia técnica, para la aplicacién de reformas y planes educativos. El Go-
bierno espafiol, basandose en dicho acuerdo, solicitd la ayuda de la Une"g_
co para constituir un Comité de Expertos internacionales en educacién,
sociologia, psicologia y economia que pudiera coadyuvar con el Ministe-
rio de Educacidn en la realizacién de determinados aspectos de la R efor-
ma educativa y fomentar la ayuda internacional a la misma. La Unesco
accedid a dicha peticién proporcionando los servicios técnicos necesa -
rios para la seleccion de los expertos internacionales yfacilitando parte
de los medios econdémicos necesarios para la constitucién yactuacién del

Comité.

La primera reunion del Comité se celebrd entre los dias 3 al
7 de marzo de 1969. Un informe de la Reunidn fue publicado eincluyeim
presiones sobre el "Libro Blanco" de la educacién espafiola asi como re
comendaciones sobre investigaciones educativas, educacién permanent
te, evaluacién del rendimiento educativo, cooperacién internacional pa-
ra la Reforma Educativa, estrategia y ticticas para la aplicacién de la

Reforma.

Una segunda reunién tuvo lugar en noviembre del mismo afio
1969 y estudié especialmente los problemas de formacién del profesora-
do, de experimentacién y de investigacidn que tienena su cargo la red
de los Institutos de Ciencias de la Educacién, federados en el Centro Na
cional de Investigaciones para el Desarrollo de la Educacién (Madrid), -

Una tercera reunién del Comité Internacional estd prevista pa
ra enero de 1971 en Madrid.
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2. - Programa del Banco Internacional de Reconstruccién y

Fomento

El Gobierno espafiol ha firm.do el pasado 30 de junio un Con-
venio de crédito con el Banco Internacional de Reconstruccién y Fomen-
to para financiar el 50 por 100 de un proyecto consistente en la construc
cién y puesta en funcionamiento de 19 Centros de Educacién General B4-
sica, 20 de Bachillerato Unificado Polivalente y 8 Institutos de Ciencias
de la Educacién para la formacién del profesorado.El proyecto Compren
de asimismo la adquisicién del equipo necesario para investigariones del
CENIDE y la asistencia técnica indispensable en la implantaciénde la r"g_
forma educativa.

El coste total del indicado proyecto asciende a 24 millones de
dolares de los cuales, 12 se financian con un crédito del Banco Mundial,
Este crédito se amortizard en 20 afios incluyendo un periodo de gracia
de los cinco primeros afios.

El rasgo mas caracteristico del proyecto, consiste en el he -
cho de que por primera vez el Banco financia directamente la Educacion
General Bisica, o sea el primer nivel de la formacién educativa,* que
hasta ahora sélo era financiado de modo indirecto.

El Plan afecta a todo el Pafs, tiene el caricter de experimen-
tal y piloto, pero se concentra fundamentalmente en la region de Galicia.

3. - Colaboracién con la Reforma educativa en Espafia, Funda-
cién Ford

A fin de colaborar con la Reforma Educativa en Espafia,la Fun
dacién Ford ha aprobado una donacién cuyos fondos seran destinados pa-
ra becas a educadores espafioles para proseguir estudios en los Estados
Unidos y Europa, asi como para el financiamiento de un reducido nime-
ro de consultores extranjeros quienes podran desarrollar labores técni-
cas especificas durante perfodos cortos.

Esta donacién representa, por tanto, una contribucién al CE-
NIDE y a los I.C.E., y ofrece oportunidades de perfeccionamiento espe
cialmente a aquellas personas destinadas a desempefiar un papel impor-
tante en la reforma de los métodos educativos e innovacién en la prepa-
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racién de educadores, incluyendo especialistas enpedagogia e investiga-
cion educativa, en el financiamiento y administracién de la educacién.

Se otorgarin alrededor de 30 a 40 becas a miembros del per -
sonal del CENIDE y de los ICE y a otro personal universitario que cola-
bora en la Reforma.

Del total de los fondos de la donacién, que asciende a 28 mi -
llones de pesetas (400.000 ddlares), aproximadamente, 23 millones de
pesetas se han destinado para becas para los educadores espafioles, vy
los cinco millones restantes para el financiamiento de los consultores.

VII.- HACIA LA CONFIGURACION DE UNA NUEVA POLITICA CIENTI-
FICA

De forma paralela a la Reforma Educativa seinici6también un
s . . Iyd . . Ied . e
proceso de analisis de la situacion actual de la investigacion cientifica y
técnica en Espafia. Los trabajos sobre esta materia, actualmente muy
avanzados, se encaminan a la préoxima publicacién de un segundo Libro
Blanco, dedicado éste a "La investigacidn cientifica y técnica en.Espa -
fia. Bases para una politica cientifica".

A tal efecto han tenido lugar diversas actividades y reuniones,
tanto a nivel nacional como a nivel internacional. En mayo de 1969 se
elaboro el "Resumen nacional de la situacion presente y de las perspec-
tivas de la politica cientifica espafiola', como trabajopreviopara el prin
cipal documento informativo de la Conferencia de Ministros de Ciencia
la regién europea de la U.N.E.S.C.O.

Ya en 1970 ha tenido lugar el "Examen Nacional de la Politica
Cientifica Espafiola", en colaboracién con la O.C.D.E. yla cooperaciou
de la U.N.E.S.C.O., de forma similar a los Eximenes que el Comité
de Politica Cientifica de la O.C.D.E. ha realizado anteriormente en
Suecia, Bélgica, Francia, Inglaterra, Alemania, USA, Italia, El Cana-
dd, el Japén y Noruega. Los expertos designados por la O.C.D.E, rea-
lizaron una primera misién en Espafia en febrero de 1970. Las reunio-
nes formales del Examen Nacional tuvieron lugar en Toledo en mayo de
1970. En esta ocasion fue examinado un documento de la O.C.D.E. "In-
forme y recomendaciones sobre la politica cientifica espafiola', tras.el
debate que tuvo lugar en Toledo y una consulta con los diversos Depar-
tamentos interesados, seria objeto de publicacién.
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Se espera que el nuevo Libro Blanco sobre la Politica Cienti’-
fica pueda aparecer, tras las numerosas consultas que supone su publi-
cacidn, préximamente. Este informe se presentara al Gobierno y serd
ampliamente difundido ante la opinién pdblica. Posteriormente, ser in
elaboradas las normas que sean necesarias para revisar las estructuras
actuales de la Politica Cientifica y de la Investigacién Cientifica y Téc-
nica en Espafia.

Después de iniciada la accidén en este campo, no sehara espe -
. 2 s 2
rar un nuevo Libro Blanco en relacion con la accion cultural.
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ANEXO 1

ESTRUCTURA DEL SISTEMA EDUCATIVO 1968
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ANEXO II

ESTRUCTURA PROPUESTA TECNOLOCIA,
DEL SISTEMA EDUCATIVO E E E
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ANEXO III

Desarrollo del Calendario de implantacién del nuevo sistema educativo y de extincién de
los anteriores planes de estudio (implantacién de la Educacién General Bisica, el Bachillerato
Unificado y Polivalente, Curso de Orientacién Universitaria y Formacién Profesional de 12y 22

grado).

1. ANO ACADEMICO 1970-71

a) Los Centros docentes estatales y los no estatales, de acuerco con su respectiva clasi-
ficacién académica, impartirin estas ensefianzas:

Ensefianzas del nievo sistéma educativo’ Ensefianzas de los planes a extinguir

Educacién General Bisica, cursos 12, 22, 32 | Engeffanza Primaria, cursos 52, 62, 72 y 8¢,

y 4e. Bachillerato Elemental unificado (plan de 1967),
cursos 12, 22, 32 y 49,

Bachillerato Elemental técnico, Ultirna vez, se -
gin Orden ministerial de 3 de junio de 1967 ("Bo
letin Oficial del Estado" del 22), curso 59.
Bachillerato Superior, Letras y Ciencias (Plan
1957), cursos 52 y 69,

Bachillerato Superior técnico, cursos 62 y 79.
Curso Preuniversitario (plan 1963), dltima vez,
curso tnico.

Curso de transformacién:

Los Centros que tuvieran establecido elcurso de
transformacién del Bachillerato Elemental gene-
ral al técnico, antiguo laboral, con arreglo al ar
ticulo primero del Decreto de 6 de julio de 1956
("Boletin Oficial del Estado' del 11 de agosto), po
drin impartir también esas enseflanzas en este
afio académico,

Los 'planes especiales' antiguos para el Bachi-
llerato Elemental de Secciones Filiales y Estu -
dios Nocturnos quedan extinguidos el 30 de sep ~
tiembre de 1970, conforme a la Orden ministe -
rial de 3 de junio de 1967 ("'Boletin Oficialdel Es
tado'* del 22).

Formacién Profesional: Formacién Profesional:

Periodo transitorio de engefianzas de a‘dapta Iniciacién Profesional, curso 29,
cién y transicién para los alumnosquenoten | Oficialfa, cursos 12, 22 y 3.
gan el titulo de Bachiller Elemental y para
aquellos otros mayores de catorce afios que
no superen la prueba de nivel,

Maestria Industrial, cursos 12 y 29,

b) Por ensefianza libre podrin prepararse los alumnos a las pruebascorrespondientes de
todos los planes a extinguir del Bachillerato Elemental y Superior y del curso Preuniversitario.
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. ANO ACADEMICO 1971-1972

a) Los Centros estatales y los no estatales, de acuerdo con su respectiva clasificacién

académica, impartirin estas enseflanzas:

Enseflanzas del nuevo sistema educativo

Enseffanzas de los planes a extinguir

Educacién General Basica, cursos 19, 29, 3¢,
49 y 590,

Curso de orientacidén universitaria.

Formacidén Profesional:

Periodo transitorio de ensefianzas de adapta
cidn y transicién para los alumnos que no ten
gan el titulo de Bachiller Elemental y para
aquellos otros mayores de catorce afios que
no superen la prueba de nivel.

Enseflanza Primaria, cursos 62, 79 y 89.
Bachillerato Elemental unificado (plan de 1967),
cursos 22, 32 y 49,

Bachillerato Superior, Letras y Ciencias
1957), cursos 52 y 62.

Bachillerato Superior técnico, cursos 62 y 79.

(plan

Curso de transformacién:

Los Centros que tuvieran establecido el curso de
transformacidn del Bachillerato Elemental gene-
ral al técnico (antiguo laboral) podrdn impartir
también esas ensefianzas en este afio académico.
Formacién Profesional:

Oficialfa, cursos 192, 22 y 32.

Maestria Industrial, cursos 12 y 29.

b) Por ensqfianza libre podrin prepararse los alumnos a las pruebascorrespondientes de
todos los planes a 'a:tinguir del Bachillerato Elemental y Superior y del curso Preuniversitario.
La convocatoria de septiembre de 1972 serd la iltima para los alumnos del Bachillerato Elemen
tal (plan de 1957), segin lo dispuesto en la Orden Ministerial de 3 de junio de 1967 (" Boletin

Oficial del Estado" del 22).

. CURSO ACADEMICO 1972-1973

a) Los Centros estatales y los no estatales, de acuerdo con su respectiva clasificacion

académica, impartirin estas ensefianzas:

Ensefianzas del nuevo sistema educativo

'Ensefianzas de los planes a extinguir

Educacién General Basica, cursos 12, 29, 39,
42, 52y 6e,

Bachillerato unificado polivalente, curso 12.

Curso de orientacién universitaria.

Enseflanza Primaria, cursos 72 y 89.
Bachillerato Elemental unificado (plan de 1967),
cursos 32 y 49,

Bachillerato Superior, Letras y Ciencias (plan
1957), curso 62.

Bachillerato Superior técnico, curso 79.

Curso de transformacién:

Los Centros que tuvieran establecido el curso de
transformacién del Bachillerato Elemental gene-
ral al técnico (antiguo laboral) podrdn impartir
también esas ensefianzas en este afio académico.
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Ensefianzas del nuevo sistema educativo Ensefianzas de los planes a extinguir

Formacién Profesional: Formacidn Profesional:

Periodo transitorio de ensefianzas de adapta [ Oficialia, cursos 22 y 32.
cidén y transicién para los alumros queno ten
gan el titulo de Bachiller Elemental y para
aquellos otros mayores de catorce afios que
no superen la prueba de nivel.

Formacién Profesional de primer grado (ini

ciacién a la implatacin). Maestria Industrial, cursos 12 y 22.

b) Por enseflanza libre podrian prepararse los alumnos a las pruebas correspondientes de
todos los planes a extinguir del Bachillerato Elemental y Superior y del curso Preuniversitario.
Se exceptiian los cursos del Bachillerato Elemental del plan de 1957, cuyas convocatorias por
enseffanza libre caducardn el 30 de septiembre de 1972, Orden ministerial de 3 de junio de 1967
("Boletin Oficial del Estado", del 22). La convocatoria de septiembre de 1973 serd la ultima pa
ra los alumnos del plan de estudios de Bachillerato Elemental técnico y para los del curso Pre-

universitario. También sera la Ultima para los alumnos del primer cursodel plan de estudios de
1967 del Bachillerato Elemental unificado.

Iv. ANO ACADEMICO 1973-1974

a) Los Centros estatales y los no estatales, de acuerdo con su respectiva clasificacién
académica, impartirin estas ensefianzas:

Ensefianzas del nuevo sistema educativo Enseflanzas de los planes a ext‘inguir

Educacién General Bisica, cursos 19, 22, 39, | Ensefianza Primaria, curso 39.
49, se, 69y 70. Bachillerato Elemental unificado (plan de 1967),

curso 42.
Bachillerato unificado polivalente, cursos 12

y 29°.
Curso de orientacién universitaria

Formacién Profesional: Formacién Profesional:

Per{odo transitorio de ensefianzas de adapta Oﬁciah:a, curso 32.

cién y transicién para los alumnos quenoten | Maestria Industrial, cursos 12 y 2¢.
gan el titulo de Bachiller Elemental y para
aquellos otros mayores de catorce afios que
no superen la prueba de nivel.

Formacién Profesional de primer grado (ter
minacién de la implantacidn).

Formacién Profesional de segundo grado (ini
ciacién de la implantacidn.

Curso de acceso al segundo grado dela For -
macién Profesional desde el primer grado.

b) Por ensefianza libre podrin prepararse los alumnos a las pruebas correspondientes de
estos planes: a) Bachillerato Elemental unificado (plan de 1967), salvo el curso primero; b) Ba-
chillerato Superior de Letras y Ciencias (plan de 1957), y c) Bachillerato Superior técnico. A
través de la ensefianza libre podrin ejercer su derecho a acceder al tercer curso del Bachille -
rato Elemental (plan de 1967, a extinguir) los poseedores del certificado de estudios primarios,
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de acuerdo con las normas de la Orden ministerial de 14 de enero de 1967 ("Boletin Oficial del
Estado" del 25). La convocatoria de septiembre de 1974 serd la ltima para los alumnos del se-
gundo curso del plan de eatudioa de 1967 del Bachillerato Elemental unificado y para los del cur
80 quinto del Bachillerato Superior (plan de 1957).

V. ANO ACADEMICO 1974-1975

a) Los Centros estatales y los no estatales, de acuerdo con su respectiva clasificacién
académica, impartirin estas engeflanzas:

Ensefianzas del nuevo sistema educativo Ensefianzas de planes antiguos

Educacién General Bdsica, cursos 12 al 39.
Bachillerato unificado y polivalente, cursos
12 a] 3e.

Curso de orientacion universitaria.
Formacion Profesional de primer grado.
Formacidn Profesional de segundo grado.
Cursos de acceso a la Formacién Profesio-
nal de segundo grado deade la de primer gra
do. Maestria Industrial, curso 22.
Curaos de perfeccionamiento, reciclo y for-
macion de mandos intermedios.

b) No se impartird ya ni la Ensefianza Primaria ni la Media por los planes q\;e estaban en
vigor al promulgarse la Ley General de Educacion, salvo en los Centros autorizados parapre -
parar a los alumnos que hayan de concurrir como libres a los eximenes legalmente autorizados
para la extincion de aquellos planes, a tenor de la disposicion transitoria primera, 2, de la Ley,
a saber:

a) Bachillerato Elemental unificado (plan de 1967), curso 32 (iltima vez).

Idem. id.,curao 42 (hasta septiembre de 1976).
b) Bachillerato Superior de Letras y Ciencias (plan de 1957), curso 62 (§ltima vez).

Por ltima vez a través de la ensefianza libre podran ejercer su derecho aacceder alter
cer curso del Bachillerato Elemental (plan de 1967, a extinguir) los poseedores del certificado
de estudios primarios, de acuerdo con las normas de la Orden ministerial de 14 de emero de
1967 ("Boletin Oficial del Estado" del 25).
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