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PRESENTACION

He aceptado con mucho gusto
la invitacién de la Consejeria de
Educacién de la Embajada de
Espana para escribir la presentacion
del n° 23 de la revista Mosaico.
En primer lugar, me gustaria
resaltar la importancia de la
internacionalizacién en el rapido
avance de la globalizacién, que
nos coloca a nosotros y a nuestros
jovenes ante nuevos retos. Los alumnos que conocen
esta sociedad internacional e intercultural desde una
edad tempranaa través de la internacionalizacién dentro
y fuera del entorno escolar estin mejor preparados
para el futuro y consiguen una perspectiva mas amplia
con mejores oportunidades en el mercado laboral
internacional.
La Plataforma Europea —institucién a la que
represento— tiene, entre sus principales objetivos,
contribuir a la calidad de la ensenanza en los Paises
Bajos a través de la internacionalizacion en la Educacién
Primariay Secundariay en la formacidn del profesorado.
Es muy importante, pues, que esta internacionalizacién
se incluya en los programas educativos, lo que se puede
llevar a cabo de diversas maneras: desde el intercambio
de alumnos hasta la formacién del profesorado en el
extranjero; y desde la colaboracién internacional entre
centros educativos y el refuerzo de la ensenanza de
lenguas hasta la inclusion de la internacionalizacion en
el curriculo.
Las  escuelas que  acogen  proyectos  de
internacionalizacion se dan cuenta répidamente de su
gran valor. En sus informes hacen mencién de la mejora
de las aptitudes sociales de sus alumnos, del aumento
de sus conocimientos del tema del proyecto y del pais
sobre el que trabajan y, naturalmente, de su progreso
lingtiistico. También se ve reforzada la confianza que los
alumnos tienen en si mismos y los profesores consideran
que la internacionalizacién, a través de la formacion del
profesorado y los contactos con sus colegas extranjeros,
enriquece su experiencia lingtistica y amplia su
motivacién profesional.
Un antiguo ministro neerlandés de Asuntos Exteriores
comento en una ocasién que los Paises Bajos, al ser un
Estado pequeno, tienen mucho territorio exterior. Y
Espana es un pais muy importante para nosotros, ya
que ha alcanzado el quinto puesto en la lista de destinos
mas visitados por alumnos y profesores que, con las
subvenciones de la Plataforma Europea, viajaron al
extranjero en el afo 2008.
Las lenguas extranjeras constituyen el instrumento
principal de la internacionalizacién, pues el dominio

Met genoegen heb ik de uitnodiging van de
Onderwijsraad van de Ambassade van Spanje in
Nederland aanvaard om een voorwoord te schrijven
in nummer 23 van vakblad Mosaico.

En wel omdat ik graag het belang van
internationalisering wil benadrukken in de snel voort-
schrijdende globalisering, die ons en onze jeugd voor
steeds nieuwe uitdagingen plaatst. Leerlingen die op
jonge leeftijd door internationalisering op school - en
daarbuiten- kennismaken met die internationale en
interculturele samenleving, worden op die tockomst
voorbereid. Daarbij krijgen ze een breder perspectief
en betere kansen op de internationale arbeidsmarke.
Als kenniscentrum internationalisering in het basis-
envoortgezet onderwijs en lerarenopleidingen draagt
het Europees Platform door internationalisering
bij aan de kwaliteit van het onderwijs in
Nederland. Het is immers van groot belang dat
het onderwijs internationalisering opneemt in het
onderwijsprogramma. Dit kan op verschillende
manieren: van leerlingenuitwisseling tot docenten-
nascholing in het buitenland en van internationale
samenwerking tussen scholen, versterking van
vreemdetalenonderwijs  tot  verankering  van
internationalisering in het curriculum.

Scholen die internationalisering hebben omarmd,
zien als al snel de meerwaarde ervan. Zij rapporteren
verbeterde sociale vaardigheden van de leerlingen,
meer kennis over het projectonderwerp en het
land van bestemming en uiteraard een vergrote
taalvaardigheid. Ook het zelfvertrouwen van
leerlingen wordt versterkt. Docenten geven aan dat
internationalisering, zowel door nascholing als ook
contacten met buitenlandse collega’s, hun (talen)
expertise bevordert en dat hun beroepsmotivatie
stijgt.

Een vroegere Nederlandse minister van Buitenlandse
zaken heeft ooit opgemerkt dat een klein land als
Nederland heel veel buitenland heeft. En Spanje
is voor ons een belangrijk land. Door leerlingen en
docenten, die met subsidie van het Europees Platform
in 2008 naar het buitenland zijn gegaan, heeft Spanje
een vijfde plaats verworven in het rijtje van meest
bezochte bestemmingen!

Vreemde talen vormen het belangrijkste instrument
van internationalisering, omdat goede beheersing
van vreemde talen reizen, studeren, wonen en werken
in het buitenland vergemakkelijkt. Het spreken van
een vreemde taal helpt om een andere cultuur en kijk

Consejerfa de Educacién en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo
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de los idiomas facilita la posibilidad de viajar, estudiar,
residir y trabajar en el extranjero. Hablar otra lengua
ayuda, ademds, a comprender otra cultura y otro modo
de ver la vida, por lo que contribuye a que desaparezcan
barreras entre las personas.

La creciente demanda de la ensenanza de lenguas en
edades tempranas demuestra que nunca es demasiado
pronto para aprender una lengua extranjera. En los
Paises Bajos esto se traduce en la oferta de una de las
principales lenguas extranjeras —inglés, francés, aleman
o espafiol— en la Ensefianza Primaria a partir del primer
curso (nifos de 4 afios de edad). En los tltimos cursos
(nifosde 11y 12 anos de edad), la oferta se realiza junto
con el inglés, que es obligatorio. De las investigaciones
realizadas se concluye que un comienzo temprano
del aprendizaje de una lengua extranjera conduce a la
mejora de las destrezas lingtiisticas sin perjudicar el
desarrollo de la lengua materna, hecho que permite dar
una respuesta tranquilizadora a la inquietud frecuente
que manifiestan muchos padres.

Con el fin de estudiar las necesidades que pueda tener
un centro de Educacién Primaria que desea ofrecer
la lengua espanola, nuestra Plataforma Europea, por
encargo del Ministerio de Educacién, inicié en el afo
2007 un proyecto piloto en ocho escuelas en los Paises
Bajos. Durante un periodo de tres afios, las escuelas
experimentan impartiendo el espanol a sus alumnos
dentro del horario regular escolar. El objetivo final
es conformar un modelo de iniciacién que pueda ser
utilizado por otros nuevos centros. A este respecto, la
Plataforma Europea agradece los servicios prestados por
la Consejeria de Educacion en los Paises Bajos.

El espanol como lengua universal y, naturalmente,
la cultura espaiola desempenan, pues, un papel
importante en la internacionalizacién de la ensefanza
en los Paises Bajos. Espero que también siga creciendo el
interés por la internacionalizacién —y con ellala calidad
del espafiol en la escuela— con el fin de que los alumnos
puedan ser preparados dptimamente para proseguir
estudios, residir y trabajar en un entorno internacional.

Jindra Divis

Director de la Plataforma Europea —
internacionalizacidn en la ensenanza
Paises Bajos

Conscejerfa de Educacion en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo
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op het leven te begrijpen, waardoor barrieres tussen
mensen eerder verdwijnen.

Dat je niet vroeg genoeg kunt beginnen met
cen vreemde taal bewijst de toenemende vraag
naar  vroeg  vreemdetalenonderwijs.  Vroeg
vreemdetalenonderwijs in Nederland wil zeggen
dat op de basisschool vanaf groep 1 (kinderen vanaf
4 jaar), één van de belangrijkste talen Engels, Frans,
Duits of Spaans wordt aangeboden. Dit naast het
verplichte Engels in de laatste twee klassen (11- en 12
jarigen). Uit onderzoek blijkt dat vroeg beginnen met
cen vreemde taal tot een betere taalvaardigheid leidt
en dat het niet slecht is voor de ontwikkeling van de
moedertaal. Dit is een vraag die vaak door bezorgde
ouders wordt gesteld.

Om te onderzocken wat een basisschool nodig heeft
om met Spaans te kunnen starten is het Europees
Platform in 2007 gestart met het proefproject
Spaans op acht basisscholen in Nederland, in
opdracht van het Ministerie van Onderwijs. De
scholen experimenteren in een periode van 3 jaar
met het geven van lessen Spaans aan hun leerlingen
binnen de reguliere lestijden. De bedoeling is om
uiteindelijk een starterpakket samen te stellen,
waarmee nieuwe scholen kunnen beginnen. Het
Europees Platform maakt in dit kader dankbaar
gebruik van een aantal diensten van la Consejeria de
Educacién in Nederland.

Op deze manier speelt het Spaans, als wereldtaal, en
uiteraard de Spaanse cultuur een belangrijke rol in
internationalisering van het Nederlandse onderwijs.
Ik hoop dan ook dat u aan internationalisering - en
daarmee de kwaliteit van het Spaans op school -
aandacht blijft besteden, zodat leerlingen optimaal
worden voorbereid op studeren, wonen en werken in
een internationale omgeving.

Jindra Divis
Directeur Europees Platform —
internationaliseren in onderwijs

Nederland
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ARTICOLOS

iVas o te vas?

M? Enriqueta Pérez Vazquez
SSLMIT Universidad de Bolonia-Forli
enriqueta.perez@unibo.it

En este articulo se presenta un nuevo enfoque a una cuestién dificil de abordar en la clase de ELE: el uso
de los pronombres cliticos con verbos de movimiento y cambio de estado. Aunque tradicionalmente
se han considerado opcionales, la autora considera que la presencia del pronombre es, en realidad, un
recurso lingiiistico de cardcter aspectual que modifica el modo de conceptualizacién de una accién.

Como sefiala Osuna Garcia (1979), enfrentarse al estudio
delaformasesuponeunadosisconsiderable deriesgo, dado
que no es posible ofrecer una explicacién general y unitaria
sobre el comportamiento de los diferentes ses en espafiol.!
Lejos de tratar de dar una explicacion unitaria, y ni
tan siquiera pretender abordar todos los pronombres
del espanol, podemos decir que, a grandes rasgos,
existen cinco tipos de se: el reflexivo y reciproco del
cjemplo (1a) con funcién de complemento directo
o indirecto; el de (1b), que es marca de pasiva refleja
o de impersonal; el de (Ic), que es un pronombre
intransitivizador; el pronombre verbal obligatorio de
(1d); y, por tltimo, los ses aparentemente opcionales
con verbos transitivos (1e) y con verbos intransitivos
(1f).2
(1)a.

La joven se maquilla (a si misma).

Las nifas se maquillan (la una a la  de espafiol usan sin mucho

otra).

b. Se vive cada vez peor en las ciudades.
Se venden demasiados pisos.

c. Se aburrié en la sala de espera /
Aburrié al pablico con su charla.

d. Romeo se suicidé por amor. Se
aduené de la tierra.

c. (Se) comié el jamoén.

f. (Se) march¢ a la guerra. (Se) va a Paris. La gente
(se) salia del estadio.

1 Una primera version, aunque desde el punto de vista contrastivo
con el italiano, se puede consultar en Pérez Vizquez (2007).

2 No en toda la bibliograffa sobre el tema hallamos las mismas
clasificaciones ni la misma nomenclatura para cada tipo de se,
pero en general las diferencias son més de tipo terminoldgico que
conceptual. Dedicados a las construcciones pronominales en su
conjunto pueden consultarse los recientes trabajos de Gémez
Torrego (1992), Otero (1999) y Mendicoetxea (1999).

criterio una particula que

sus gramaticas y manuales

1. Los ses aparentemente opcionales.

Los ses que quizds sorprenden mds a un estudiante
extranjero y que le resultan mds dificiles de utilizar
son los llamados pronombres superfluos, opcionales
o benefactivos con verbos transitivos (le) y con
verbos intransitivos (1f), precisamente porque no son
obligatorios, no tienen ninguna funcién gramatical (como
complemento, directo o indirecto) y aparentemente
no provocan grandes cambios ni en la sintaxis ni en el
significado del enunciado. El objeto de este trabajo es el
estudio del pronombre en frases como (1f), con verbos
intransitivos de movimiento y cambio de estado (bajarse,
caerse, irse, marcharse, morirse, etc.). Trataremos de
explicar su uso en espafiol y lo que aportan al verbo al que
modifican.

Los estudiantes extranjeros [, explicacién mds frecuente es que el

pronombre en cuestién no es obligatorio y
solo anade valor afectivo, aveces familiar, ala
predicacion. Es decir, segun esta explicacion
serfa mas familiar decir Napoledn se murid
en Elba que Napoledn murié en Elba, que
sin pronombre resultarfa mas formal. Sin

definen como opcional embargo, esto no es suficiente, pues los

estudiantes extranjeros de espafol usan
sin mucho criterio una particula que sus graméticas y
manuales definen como opcional y parecen justamente
contrariados cuando en las correcciones que el profesor
realiza de sus composiciones encuentran que hemos
anadido o tachado ses aparentemente opcionales, como es
el caso de los siguientes ejemplos, donde solo es correcta
la segunda frase de cada par, como indicamos mediante
el asterisco:
(2)a. *Ladesgraciase cay¢ sobre la familia / La desgracia
cayo6 sobre la familia.
b. *Me muri6 el gato de un susto / Se me murié el
gato de un susto.
c. *Fue de Madrid para siempre / Se fue de Madrid

para siempre.

Consejerfa de Educacién en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo
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M? Enriqueta Pérez en el Centro de Recursos de la Consejeria
de Educacion en Bruselas

En este trabajo veremos que el se no es opcional, sino que es
un recurso lingiiistico de cardcter aspectual que modifica
el modo de conceptualizacién de una accidn, centrando
nuestra atencién en los problemas que su uso provoca en
el aula de ELE. Las construcciones con se es uno de los
temas cldsicos de la gramdtica del espafol; sin embargo,
la mayoria de los estudios analizan las caracteristicas
sintdcticas y se dan precisiones poco concretas y vagas,
o se deja de lado la interpretaciéon semdintica de estas
construcciones. Y es precisamente este ultimo aspecto
el que se abordaré en este estudio. Asimismo, se tratard
de dar una serie de normas de uso que puedan servir
a los estudiantes extranjeros de espaniol para utilizar
correctamente el pronombre opcional.

El corpus de datos usado para estudiar el pronombre
opcional es en gran parte una recopilacién de errores
recogidos en exdmenes, ¢jercicios y tareas en el aula de

ELE.

2. El se con verbos intransitivos de movimiento y
cambio de estado.

Molina Redondo (1974) y Fernandez Ramirez (1986)
son de los primeros en senalar que, con ciertos verbos, la
presencia del elemento pronominal se asocia a un cambio
en las caracteristicas aspectuales del predicado.’ Asi,
por ¢jemplo, predicados como pasear, ir o dormir,
que denotan una actividad que no estd limitada o
una situacion que puede mantenerse a lo largo de
un periodo, con el pronombre clitico (pasearse, irse
o dormirse) se transforman en eventos delimitados

3 Bello (1845: §764) y RAE (§277) lo incluyen entre los reflexivos;
Gili Gaya (1943: 74) como clemento estilistico condicionado
por factores diafasicos y diastraticos. Molina Redondo (1974) y
Osuna Garcia (1979) lo clasifican entre las oraciones medias. Los
estudios mds recientes tienden a clasificarlo aparte.

Conscejerfa de Educacion en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo
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o acotados. Es decir, el se dota al predicado de un
limite o acotacién.” Eso es lo que sucede en una frase
como (3a), donde dormir se interpreta como una
accion durativa, al contrario que dormirse, en (3b),
que denota una accién puntual:
(3)a. Elnifo durmié toda la noche.
b. *El nifio se durmié toda la noche.

La frase de (4) resulta agramatical o muy marginal, porque
el uso de se provoca que el evento verbal se conciba como
puntual y acotado, lo que resulta incompatible con una
expresion durativa como durante:
(4) *Yo no pude salir de mi asiento porque el pasajero

que estaba a mi lado se durmié durante todo el viaje.
Del mismo modo, el verbo 7 se interpreta como una
actividad sin limite (‘dirigirse a un lugar’), como en (5a);
por el contrario, en su versién pronominal, 7rse tiene el
significado de ‘abandonar un lugar, como en (5b), es
decir, se interpreta como un evento limitado.’
(5) a. Sivasalacocina, trieme un vaso de agua.

b. Sitevas, cierra la puerta.
Podriamos decir que, sin pronombre, 77 es un proceso;
en cambio, 7se es un estado-proceso-estado. Una frase
como: *si te vas a la cocina, trdeme agua, €s marginal o
agramatical, porque se supone que el sujeto debe volver al
lugar donde se encuentra el hablante: es decir, el evento de
ir no estd contemplado como un estado-proceso-estado,
por lo que la frase no resulta pragmdticamente correcta.
(6) a. *Sitevasalacocina, trieme un vaso de agua.

b. Sivasala cocina, trdeme un vaso de agua.
Del mismo modo, el se cambia el significado de dos
frases como las de (7). En (7a) el significado es ambiguo,
Mambrt se encuentra en el lugar en el que se halla el
hablante, ha regresado de la guerra o bien estd en la
guerra. En (7b) Mambru ha abandonado el lugar donde
se encuentra el hablante.
(7) a. Mambrt ya ha ido a la guerra = Ya ha estado en

la guerra.
b. Mambrut ya se ha ido a la guerra = Ya no esta
aqui, estd en la guerra.

Ademis, en ocasiones el se no solo modifica el aspecto
léxico del verbo al que se enclitiza, sino que conlleva un
cambio de significado. Asi, por ejemplo, el verbo buscar
denota un proceso sin un final natural; en cambio,
buscarse hace referencia a un evento puntual e implica,
ademds, que se ha encontrado aquello que se buscaba.

4 Los estudios més recientes defienden que el se modifica el
Abktionsart, también llamado aspecto léxico o modo de accidn del
verbo. Véase a este respecto Ferndndez Lagunilla y De Miguel
(2000).

5 Se ha sefalado en numerosas ocasiones que el pronombre es
obligatorio con verbos de movimiento cuando estos expresan
abandono del lugar de procedencia: mee fui para no volver.
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(8) a. Buscé una asistenta rubia y eficiente (la buscaba
y no sé si la encontrd).
b. Eldirector se buscd unaasistenta rubiay eficiente
(la buscd y la encontrd).
El uso del pronombre cambia el aspecto léxico del verbo
con volary, ademds, establece una diferencia con respecto
al papel tematico del sujeto, pues con volarse el sujeto no
es el agente de la accidn (no tiene voluntad de realizar la
accién), mientras que con volar si es el agente; en (9a) el
sujeto es un experimentador del evento verbal —la accién
se realiza sin voluntad por parte del sujeto— vy, en cambio,
en (9b) la accidn se realiza con voluntad del sujeto:
(9) a. Elpapel sevold del escritorio.
b. El piloto vol6 sin uno de los motores.
Ademis, como indicdbamos, el se provoca cambios en el
aspecto verbal; con el pronombre es perfectivo, como en
(10a), que no admite de forma muy natural una expresién
adverbial como haciendo ondas que haga referencia a la
duracién de la accidn, pues con el pronombre se indica un
hecho puntual, el momento en el que el papel yano estd en
el escritorio. En cambio, sin el se se puede hacer referencia
a la duracién de la accién verbal, como en (10b).
(10) a. ?22El papel se volé del escritorio haciendo ondas.®
b. El papel volé por la habitacién haciendo
ondas/alocadamente.

2.1. El se aspectual, focalizador de una fase del
evento.

En espafiol existen muchos otros verbos intransitivos
que ya indican acciones puntuales, con un final
natural, que permiten la aparicién de se: morir(se),
caer(se), volver(se), subir(se), bajar(se), o salir(se).
La pregunta entonces es: ¢qué aporta el pronombre
a estos verbos, dado que por su naturaleza léxica ya
indican acciones delimitadas?

De acuerdo con De Miguel y Lagunilla (2000),
el se focaliza o enfoca la fase final del evento. Esta
explicacién puede satisfacer y convencer al lingiiista,
pero seguramente dejard a nuestros alumnos bastante
desorientados y, de hecho, nos veremos obligados a
responder a preguntas como las siguientes: desde un
punto de vista comunicativo, ;qué significa que se focaliza
la fase final de un evento? En aquellos contextos en los
que el pronombre es opcional, ;cudl es la diferencia entre
usarlo o no usarlo? Es decir, ;qué significacién anade a
toda la predicacién?

6 Lamarcadelosdossignos de interrogacién sefiala que el enunciado
en cuestién no es del todo correcto.

7 Predicados como marcharse o quedarse, que en espanol estandar
deben clasificarse como pronominales puros, en algunas variedades
de espafiol (por ejemplo, en el espaiol de Galicia) se usan también
sin el se.

Laideaesquelasdiferenciasentrelaversion pronominal de
estos verbos y su versiéon no pronominal también pueden
ser explicadas en términos semantico-pragmaticos,
tomando como punto de partida la visién o punto de vista
del hablante o emisor, que es el participante del evento
de la enunciacién que conceptualiza la accidén verbal
en el acto comunicativo, ya sea oral o escrito. Es decir,
el hablante o emisor (responsable de la enunciacién)
también es uno de los participantes del acto comunicativo
y podra presentar una predicacion desde su propio punto
de vista.

Partiendo de la idea de que los predicados estin
dotados de una estructura interna, se puede proponer
como explicacién que el se convierte la accién verbal
en un estado: un estado final, resultado de una accién
(Fernandez Lagunilla y De Miguel, 2000), lo que desde
el punto de vista pragmdtico se puede argumentar
senalando que el emisor presenta la escena cristalizada en
el estado resultante del cambio producido por el evento
verbal. Imaginemos una escena, el acto de saltar una valla:
(11) a. Juan salté la valla lentamente.

b.??*Juan se salté la valla lentamente.

Sesion de formacion en Luxemburgo

La idea es que el se establece una diferencia en términos
de procesamiento de una escena desde el punto de vista
de quien la percibe: un modo de conceptualizacién de
la realidad extralingiiistica. En (11a) se nos habla de la
accién de saltar; en cambio, (11b) habla del resultado de
esa accion, que es un estado (el haber saltado la valla).

Por tanto, podemos hacer la siguiente generalizacion:
si un evento puede ser apreciado en su totalidad, podra
usarse el s¢; si el estado final de un evento no puede ser
apreciado en su totalidad, el verbo que lo designa no
podré ser usado en su versién pronominal. De este modo,
en (12a) se puede usar se porque puede apreciarse la fase
final (la piedra caida), mientras (12b) no es correcta
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porque no puede apreciarse la fase final: no [ pyento -entendido como mna secuencia  © de fotogramas—, puede ser presentado,

puede hallarse el rayo caido.
(12) a. La piedra (se) cayo.
b. *El rayo se cay?.

de escenas o de fotogramas-, puede ser

lingtiisticamente, usando  todos  los
fotogramas o fotografias de modo continuo,

o bien presentando una sola fotografia. Asi,

En una frase como ¢/ jarrdn se cayd de la presentado, lingiisticamente, usando todos por ¢jemplo, el evento de saltar el muro

mesa, el evento de caer esta concebido como
una accién compuesta por tres fases: 12,
estd en la mesa; 2%, se precipita; y 3%, estd
caido (es decir: estado-proceso-estado). En
cambio, si el sujeto de caer es un elemento
como ¢/ rayo y, por lo tanto, al hablante o
procesador de la escena le falta la fase inicial
y final de estado, la frase resulta marginal ®
La misma explicacién puede aplicarse a las frases
siguientes, todas ellas con una referencia abstracta, por lo
que en ninguin caso puede apreciarse el estado final (como
mucho las consecuencias), por lo que no se admite el se.
(13) a. *Labolsa de Nueva York se cay en picado.

b. *Se han bajado las temperaturas.

c. *Me cai en la tentacién.

d. *La maldicién se cay6 sobre la familia.
Se puede concluir que el se en estos casos establece
categorfas situacionales que forman parte de nuestra
percepcién y  conceptualizaciéon de la  realidad
extralingtiistica. En sintesis, el se conceptualiza la escena
presentandola como un estado, en la fase sucesiva a la fase
del cambio.
Con un verbo como subir se establece, ademas, una
diferencia entre sujeto animado o agente y sujeto no
animado o inagentivo; asi, en (14a), con un sujeto no
animado, la frase resulta muy marginal porque el se de
subirse, ademdas de focalizar la tltima fase del evento,
requiere que el sujeto sea un agente de la accién verbal. De
hecho, con un sujeto animado, la frase es perfectamente
gramatical:
(14) a. 2?*El globo se subid al tejado.

b. El gato se subid al tejado.

3. Conclusiones.

En este trabajo hemos propuesto la idea de que el
pronombre clitico con verbos de movimiento y cambio
de estado actia o funciona como un operador que
conceptualiza el modo de presentacién de la predicacion
o, mejor dicho, el modo en el que viene procesada la
escena y, como consecuencia, el modo en el que aparece
codificada o plasmada en términos gramaticales.

La propuesta didéctica consiste en que una predicacion,
un evento —entendido como una secuencia de escenas

8  Quizds esta hipétesis pueda explicar la marginalidad de una frase
como (i), pues segtin nuestra concepcién cultural, Dios no se halla
en la Tierra, bajé pero no se quedd.

(i) 22Dios se bajé a la tierra.

n Conscejerfa de Educacion en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo

los fotogramas o fotograffas de modo
confinuo, 0 bien presentando una sola

fotograffa

odremos presentarlo usando un nimero
indeterminado de escenas; la secuencia
presenta la accién en todos sus pasos:
antes de saltar el muro, durante el salto, el
momento en el que se toca suelo, secuencia
que lingtiisticamente serd conceptualizada
como Juan salté/saltaba/ha saltado el
muro. Pero la escena puede ser procesada usando un solo
fotograma, el fotograma final, el que indica el resultado
del proceso o evento: Juan se salté el muro (Juan estd en la
otra parte del muro, ya ha saltado el muro).
Comparando Juan salté el muro'y Juan se salté el muro, el
modo de conceptualizacién o procesamiento cambia; en
la primera frase (sin s¢) concedemos la misma importancia
a cada una de las fases del evento —en nuestros términos:
se concede la misma importancia a cada uno de los
fotogramas—. En la segunda frase (con se), se concede
mayor importancia a la tltima fase, al tltimo fotograma.
Se podria decir que con el uso del pronombre se predica
sobre el estado final, mientras que sin se hablamos del
evento, de la accién. En un ejemplo como se salid a la
calle, lo que interesa comunicar es que se encuentra en la
calle y, ademas, estd alli porque salié de algin lugar; en
cambio, en esa misma frase sin se el hablante comunica
simplemente que el sujeto salié de algtin lugar.
Por otra parte, hemos mostrado que el se no solo modifica
el aspecto del verbo al que se enclitiza, sino que también
puede provocar cambios de significado, como con el par
dormir/dormirse.
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Unas claves para el contacto comercial entre helgas y espaioles: la compelencia
intercultural en la clase de ELE de Empresariales

Erwin Snauwaert
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La competencia intercultural es un factor crucial en el buen uso de una lengua; sin embargo, a veces se
le dedica poco tiempo en la clase de ELE. En este articulo se destaca su importancia en los contactos
comerciales y se presentan ciertas claves para que los alumnos de Ciencias Empresariales puedan
desarrollar esta competencia intercultural, que tan importante serd en su futura carrera profesional.

Al considerar las clases de lengua para fines especificos,
en muchas escuelas se observa que los profesores por lo
general coinciden en ejercitar las reglas gramaticales y en
aportar las bases léxicas y comunicativas. Por otra parte,
la competencia intercultural, que también estd implicada
en el aprendizaje de una lengua extranjera (Byram, 1997:
22) y que para ciertos grupos de estudiantes, como los
de Ciencias Empresariales, es de peculiar importancia,
parece ser mds problemdtica. Muchas veces se parte de
la presuposicién de que los estudiantes irdn adquiriendo
esta competencia a medida que se familiaricen con los
elementos puramente lingtiisticos. Por eso, simplemente
se pasa por alto en el aula o solo se limita a una
enumeracion de curiosidades, del tipo “enciclopedia” o
Landeskunde, sin aludir a las destrezas correspondientes
(Sercu, 2005: 6).

Sin embargo, la adquisicién de dicha competencia no
resulta ser un proceso esponténeo del todo. Si puede haber
una correlacion entre el mero aprendizaje lingiiistico y el
entendimiento de las sensibilidades interculturales para
un idioma “exético” (el chino, el drabe...), Van Hooft,
Korzilius y Plancken sefialan que para las lenguas que
tienen cierto parentesco estructural entre si, como el
espanol, el inglés, el francés y el neerlandés, no se da el
caso. Por el contrario, al abordar lenguas que les son més
“familiares” los estudiantes se inclinarfan a considerar a
los paises correspondientes de manera estereotipada. Las
esporddicas estancias turisticas igualmente afirmarian su
etnocentrismo ya que, segun el mismo estudio, haria falta
haber vivido en una determinada cultura por lo menos
durante tres afios para abrirse de lleno a ella (Van Hooft,
2002: 69-70).

Si queremos desarrollar la competencia intercultural,
tenemos, pues, que apostar por ella en el aula.
Intentaremos mostrar como se puede hacer en el
curriculo de Empresariales, para estudiantes que en
sus futuras carreras tendrdn que practicar el espanol

en contextos muy especificos. Concretamente, se trata
de alumnos neerlandéfonos que, ademds del francés y
del inglés, aprenden el castellano como tercera lengua.
Después de estudiar la gramdtica, el léxico basico y
algunos aspectos socioculturales de Espana en los dos
primeros afios, abordan en el tercero la lengua comercial y
la comunicaci6n intercultural.

Estos contenidos apelan de por si a la motivacién de
los estudiantes (Shadid, 1998: 89-90). La precisién del
vocabulario comercial y la conciencia de los mecanismos
interculturales les permitirdn formular un mensaje oral
o escrito en la terminologia correspondiente y encontrar
la  tonalidad sensibilidades
tipicamente espafolas. Favoreciendo la comprensién
llegaran por esas vias a realizar un objetivo mas lucrativo:
cerrar mejores negocios.

adecuada acatando las

¢Como  desarrollar esta  §iqueremos desarrollar la compelen-
competencia intercultural
de manera pertinente? i intercultural, (enemos que apostar
Aprendiéndose datos
geogréficos, histéricos, por ellaen el aula
politicos,  socioculturales

y econdmicos, los estudiantes se han construido en los
primeros afios un conocimiento sobre Espana que hard que
ya sean menos proclives a generalizar intempestivamente
o a dejarse llevar por estereotipos. Sin embargo, no pasa
de ser un equipaje cultural, un tipo de trasfondo que
encierra unos valores mas profundos que existen dentro
de cierta sociedad y que gobiernan tanto la vida cotidiana
como el mundo de los negocios.

Exactamente estos valores son considerados por Geert
Hofstede como el ¢je central de las culturas (1991:
7-10) y, por extension, del didlogo intercultural. Este
investigador holandés los definié a partir de una encuesta
sobre la familia, la educacion y el trabajo que realiz6 a los
empleados de la compania IBM, una multinacional con
unas condiciones laborales parecidas en todas partes del
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mundo. Dado que los participantes solo se distinguian
por sus pasaportes, la variacién en las respuestas tenfa que
proceder de unas diferencias culturales. Asi, surgieron
cuatro criterios que se revelaban pertinentes para la vida
laboral y que permitian situar a los 53 paises envueltos
en la investigacion: la distancia frente al poder, la tensién
individualismo-colectivismo, la pareja masculinidad-
feminidad y el rechazo de la incertidumbre.

Aungque ya ha sido criticado por unos y otros, el modelo
de Hofstede parece salvar el estudio de la competencia
intercultural de lo puramente anecdético poniendo las
bases para establecer una comparacién. Relacionando
dos o mas culturas, se abandona la descripcion estdtica de
una sola sociedad y se desplaza la atencién a las destrezas
sociales y lingiiisticas relevantes en un encuentro
intercultural especifico (Byram, 1997: 66). Precisamente
este valor practico, junto al enfoque empresarial, convierte
estos criterios en instrumentos apropiados para nuestros
futuros ejecutivos.

Por esta razén, compararemos los cuatro parametros para
Espana y Bélgica y precisaremos para cada uno cudles
son las consecuencias pragmdticas y/o lingiiisticas mds
llamativas. Para dar una idea mas global, reproduciremos
cada vez los paises que ocupan el puesto mis alto y
mas bajo del ranking y utilizaremos, ademas, Francia y
Holanda como elementos de referencia. Francia es un pais
vecino de Espafia y también tiene afinidades lingtiisticas
y culturales con la parte meridional de Bélgica. Ese
parentesco lingiiistico también se da entre Holanda y
la parte flamenca de Bélgica. Aunque en este caso no se
puede hablar de afinidad cultural —Flandes y Holanda
tienen culturas totalmente diferentes—, Holanda puede
ser un punto de comparacién interesante en general.

1. La distancia frente al poder: aprender a tutear.

Ladistancia frente al poder se refiere al grado en el que una
sociedad acepta que el poder esta distribuido de manera
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desigual. Esto puede traducirse en preguntas del tipo: ¢La
jerarquia es importante o no? ¢Media mucha distancia
entre jefe y subordinado? ¢ La obediencia es incondicional
o se admiten discrepancias...? La clasificacion para este
criterio se puede observaren el cuadro siguiente (Hofstede,
1991: 26). No reproducimos los valores absolutos de la
encuesta, dado que las posiciones que ocupan Espana y
Bélgica entre si y su comparacién con los paises citados
bastan para aclararnos la importancia relativa del criterio
analizado en las sociedades respectivas.

Distancia frente al poder (Power Distance Index)

1 Malasia
15/16 Francia
20 Bélgica
31 Espana
38 Holanda
53 Austria

Igual que Francia, Bélgica parece valorar més la distancia
frente al poder que Espana. Los belgas les atribuyen,
pues, més influencia a sus mandatarios y se atienen mds a
la jerarquia. Por consiguiente, en el trabajo globalmente
respetan mds la autoridad de un jefe y esperan que un
superior se comporte como tal.

Aunque en ambos paises los encuentros de negocios
tienen un cardcter bastante oficial, como se desprende dela
importancia de unaindumentaria adecuada, los ejecutivos
belgas —y especificamente los flamencos— se toparin
en sus viajes de negocios con un trato interpersonal més
relajado y cordial. El hecho de que en Espana haya menos
“barreras” se ilustra en el nivel lingiiistico en la evidencia
del tuteo y en el uso muy restringido de la forma de
cortesia. Visto que los equivalentes de wsted se utilizan
con frecuencia en neerlandés (#) y en francés (vous),
puede ser que al comienzo este paso al # les cueste a los
estudiantes belgas'.

2. Individualismo / colectivismo: hacia un contacto
mas personal.

La tensién entre individualismo y colectivismo sondea
la intensidad con la que se valoran las relaciones entre
las personas. ¢Estas son poco estrechas (individualismo)

1 Es revelador que para la mayoria de los paises latinoamericanos,
donde el uso de las formas de usted es de rigor y donde el ustedes
ha sustituido al wosotros, se perfila una distancia en el poder més
pronunciada. Asi, encontramos Guatemala y Panamd en un
segundo puesto compartido, México y Venezuela juntos en el
quinto, seguidos por Ecuador (8), Colombia (17), El Salvador
(18), Pert (21) , Chile (24) y Uruguay (26). Todos preceden a
Espafia. Las tnicas excepciones las constituyen Argentina (35)
y Costa Rica (42), que por su situacién histérica y politica ya
ocupan una posicién bastante particular en América Latina.
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o estrechas (colectivismo)? Esta problemdtica también
puede formularse como sigue: ¢Qué prevalece: el interés
privado o colectivo? ¢Se acepta el enfrentamiento directo
o se teme la pérdida de prestigio? ¢Se valoran en el trabajo
sobre todo los objetivos profesionales o las relaciones
interpersonales? En todos los casos la primera opcién
denota el individualismo y la segunda el colectivismo.
Para los paises concernientes observamos la jerarquia

siguiente (Hofstede, 1991: 53):

Individualismo (Individualism)

1 EE.UU.
4/5 Holanda
3 Bélgica

10/11 Francia
20 Espana
53 Guatemala

En los Estados Unidos, que encabezan la lista, el
individualismo es muy pronunciado, o sea, se disocia la
amistad de los negocios. En este sentido, no les importa
a los estadounidenses darle una rotunda negativa a un
cliente, ya que esta no tiene por qué repercutir en las
relaciones personales. Esta tendencia también se perfila
en Holanda y, en menor medida, en Bélgica. Aunque
todavia dista bastante de los paises hispanoamericanos
— Guatemala cierra la lista— o asidticos, donde decir 7o
equivale a sentirse incompetente y desprestigiado®, Espafia
valora mucho mis el aspecto colectivo que Bélgica.
Efectivamente, para que una relacién comercial sea
fructifera en Espafia hacen falta encuentros personales
y una atencién seguida al cliente. Una llamada parece
ser mucho mds apropiada que un mensaje por correo
electrénico y nada resulta tan eficaz como un encuentro
“fisico” con ocasién de un viaje de negocios. De ahi
también que las comidas desempefien un papel tan
prominente: en Espafa la comida no solo es orgullo
nacional o regional (Oliveras Vilaseca, 2005: 24-25),
sino también signo de hospitalidad y de confianza. Para
los espafoles, un contrato comercial o un congreso
pasa obligatoriamente por un almuerzo de diferentes
platos, mientras los holandeses, que tienen una tasa de
individualismo muy alta, en esas ocasiones se contentan
con unos bocadillos.

En el campo lingiistico-pragmético, la intensidad del
contacto personal se nota en aspectos de prosémica y de
cinésica, que respectivamente se refieren a la distancia que
se mantiene frente al interlocutor y a los movimientos

2 LaIndia y Argentina (junto con Japdn) estdn en las posiciones
21 y 22. Aunque son las naciones mds individualistas de
Hispanoamérica y de Asia todavia son mds colectivistas que
Espana. Los otros paises hispanoamericanos y asidticos tienen un
colectivismo aun mas alto, ocupando puestos entre el 31 y el 53.

que se hacen al hablar. En
lo que atafe a la prosémica,
los espafioles suelen situarse
en una conversacién normal

Para que una relacién comercial
sea fructifera en Espania hacen falta
a una distancia que los encuentros personales 1 una atencion
nortefios reservan para las
personas con las que tienen
cierta intimidad. Se acercan, pues, mas de lo que espera
un belga, que, por su parte, tendrd que reprimir un reflejo
de alejarse. Esto se confirma en la cinésica, terreno en
el cual el empresario belga tendrd que rendirse ante la
evidencia de que los espafoles frecuentemente tocan a
sus interlocutores —lo que raras veces sucede en el norte
de Europa— y que apoyan la comunicacion gesticulando
mucho.

sequida al cliente

Las consecuencias lingiiisticas afectan sobre todo al
léxico. Un extranjero no solo debe enterarse del horario
de las comidas en Espafa, sino que deberia memorizar
suficientes palabras para entender un ment y para alabar
la comida que se le ofrece. Al mismo tiempo, el trato
personal implica que, antes de pasar a los negocios, se
tocan temas informales. De este modo, al principio los
representantes belgas tendrdn que manejar més el léxico
comun (el tiempo, las aficiones, el deporte, la familia...)
que su vocabulario propiamente econémico para
conversar sobre asuntos cotidianos y romper asi el hielo.

3. Masculinidad / feminidad: intentar circunscribir.

El binomio masculinidad / feminidad trata de averiguar
hasta qué punto los roles que tradicionalmente se
atribuyen a los hombres (duros) y a las mujeres (carifiosas)
son exclusivos de los respectivos sexos o intercambiables
entre ellos. Este criterio puede traducirse en unas férmulas
mds operacionales, en las que la primera opcién siempre
denota la masculinidad: ; El materialismo prevalece sobre
la abnegacién? ¢Se valoran las posiciones inflexibles o
el compromiso? ;Se le tiene simpatia al ganador o al
perdedor? ¢Se vive para trabajar o se trabaja para vivir?
En la jerarquia establecida por Hofstede se constatan las
posiciones siguientes (1991:84):

Masculinidad (Masculinity)

1 Japon
22 Bélgica
35/36 Francia
37/38 Espania
51 Holanda
53 Suecia

El que Espafa resulte ser mds “femenina” que Bélgica
no debe leerse como un mayor avance en la igualdad
de los derechos del hombre y de la mujer sino que mds
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bien parece estar ligado a la tranquilidad con la que en
Espana se toma la vida. Por lo general, en el mundo de los
negocios hay més paciencia y se tiende menos a precipitar
las cosas y a imponer decisiones.

Esta actitud reservada, que armoniza con la actitud
colectivista ya estudiada, también se vislumbra en el
idioma. Los espafoles comunican de manera menos
directa y menos explicita, lo que hace que los alumnos
belgas deban poner mucho cuidado en la formulacién
de sus mensajes y ser propensos al eufemismo. Una
frase como ;No seria mejor intentar una alternativa...?
sera mejor recibida en Espafia que una negativa
perentoria. Los estudiantes tendrén que familiarizarse
con la circunlocucién y emplear unas férmulas que les
permitan expresarse con mucha circunspecciéon (los
condicionales podria, quisiera, le importaria, celebraria...;
giros impersonales que declinan la responsabilidad del
hablante: me hace falta, se me ha olvidado...).

Asimismo, se daran cuenta de que el habla espanola
deja translucir mas la emocién y la exaltacién, pero que
estas al mismo tiempo tienen que ser relativizadas. De
hecho, las multiples interjecciones, las palabras emotivas
y las exageraciones muy a menudo tienen una acepcién
atenuada: una amenaza como e mato o un insulto como
cabrén muchas veces deben interpretarse en un sentido
figurado o irénico y hasta pueden ser expresiones de
carino.

4. Evitar lo incierto: relativizar las reglas del discurso.

El ultimo pardmetro es la medida en la que se quiere evitar
lo incierto, las situaciones desconocidas. Este pardmetro
quiere indagar si la incertidumbre infunde miedo o
se experimenta como normal. ;Una sociedad necesita
estructuras y reglas bien claras o puede prescindir de
ellas? ;Hasta qué punto se tolera un comportamiento
que difiere de la norma? Una vez mds partimos de la
distribucién presentada en Hofstede (1991:113):

Evitar lo incierto (Uncertainty Avoidance Index)

1 Grecia
5/6 Bélgica
10/15 Francia
10/15 Espana
35 Holanda
53 Singapur

Aunque la diferencia con Espana y Francia no es tan
grande, Bélgica es uno de los paises que mds miedo
tienen a la ausencia de estructuras. Asi, los belgas, que
tienen reputacion de ser bastante puntuales y estrictos,
tendrdn que conformarse con una manera menos
regulada de organizar el trabajo. Aunque no es tan
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cadtica como en algunos
paises latinoamericanos,
la gestién del tiempo en
Espana se perfila como mis
« . / . » .

policrénica” Hay cierta
tendencia a repartir la
atencion sobre diferentes

Los espaioles comunican de manera
menos directa y menos explicita, lo
(que hace que los alumnos helgas deban

poner mucho cuidado en fa formulacion

tareas al mismo tiempo,
profundizando  una vy
Los

belgas resultan ser mds
“monocrdnicos” y procuran ir punto por punto. Intentan
solucionar los problemas uno por uno y discuten un
tema cada vez, ya que, segun su inclinacién masculina
y el precepto time is money, eso les parece garantizar la
méxima eficiencia. En este sentido, los estudiantes belgas
deberén adaptarse a otro estilo de reuniones, en las que
se suele ir mas por las ramas y saltar de un asunto a otro.
Esta actitud menos disciplinada también se rastrea en
las conversaciones entre cspaﬁoles. La carga emotiva
de la lengua y la prominencia de los gestos, que ya se
han descrito en el tercer criterio, también hacen que
estos interrumpan mds a sus interlocutores. Estas
intervenciones son a veces muy abruptas y se producen
continuamente, tanto en conversaciones privadas como
en debates televisivos. Dado que en Bélgica, en concreto
en la parte neerlandéfona, el no esperar el turno para
hablar se ve como falta de educacién, el viajero tendra
que comprender que estos cortes son normales dentro del
contexto cultural espanol.

(le sus mensajes y ser propensos al

oufemismo desatendiendo  otra.

Conclusién.

Estd claro que los datos comentados tienen que
interpretarse con mucha cautela. Un indice alto o bajo
para cierto criterio de ninguna forma puede llevarnos a
pronunciar juicios morales o a considerar un pais como
superior a otro. Estas comparaciones solo nos ensefian
que ciertas cosas se conciben de otra manera en diferentes
paises. Asi, destacan unas tendencias globales que, por
lo demas, tampoco se aplican a cada ciudadano. Como
seiala el propio Hofstede, las conclusiones sacadas para
las nacionalidades no deben extenderse a los individuos,
que, segtn su personalidad, pueden actuar de manera
especifica en las situaciones descritas (1991: 254-255).

Otro peligro se esconde en la palabra espariol. Igual
que el adjetivo belga engloba tanto a flamencos como
a valones con su trasfondo cultural muy distinto, el
gentilicio espaziol cubre una realidad muy diversificada
de castellanos, catalanes, andaluces, gallegos, vascos, etc.
Aunque cada regiéon o comunidad auténoma podria
aportar unos matices distintos —como consta en los
muchos estereotipos que existen acerca de ellas— las
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conclusiones globales de todos modos le pueden servir
a un extranjero para acercarse a la sociedad espanola, a
condicién de que siempre esté dispuesto a relativizarlas.
Finalmente,nodeberfamoscaerenlatrampaquenostiende
la lengua. El hecho de que en Hispanoamérica se hable
un mismo idioma no significa que se puedan extrapolar
automdticamente las  conclusiones  interculturales
sacadas para Espafia. Si hemos sefialado con razén que la
orientacién més colectivista y la importancia del contacto
personal en Espana también se aplicaban, de manera
mds intensa todavia, a los paises hispanoamericanos, los
otros criterios tienen una distribucién muy desigual. Para
propiciar los contactos de negocios en una realidad tan
variopinta como la latinoamericana, cabria analizar los
cuatro criterios para cada pais por separado.

Si se respetan estas reservas, la breve comparacién que
hemos realizado aqui puede brindarles a los estudiantes
belgas de Empresariales unas claves fundadas que les
facilitardn el acceso al mundo de negocios espanol. Se
sobreentiende que estas recomendaciones comunicativas
también sirven para sus homologos espanoles siempre
que se inviertan los términos. Asi, los futuros directivos
podrén convertirse en “hablantes interculturales” (Byram,
1997: 38). Aunque no tengan la soltura de un nativo,
fortalecerdn sus aptitudes lingtiisticas con un juego de
criterios que les dé acceso a otra manera de pensar y los
encamine hacia la empatia con una cultura distinta. Asi,

la conciencia de las diferencias mutuas llevard a una mejor
comprension, de la que se beneficiardn tanto el desarrollo
intelectual personal como los resultados comerciales.
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estudiantes de ELE.

Los autores nos presentan Spreeklzal, un proyecto en el que se trabajan cinco lenguas (neerlandés, espanol,
inglés, francés y alemdn) y que sirve tanto de soporte didéctico para el aprendizaje de construcciones
idiomdticas como de base para la investigacién sobre el uso que de dichas construcciones hacen los

En esta contribucién presentamos el proyecto SpreekTaal,
un proyecto didactico y de investigacién acerca de la
realizacion de las funciones comunicativas mds frecuentes
en cinco lenguas, que son el neerlandés, el francés, el inglés,
el aleman y el espanol. Nuestro objetivo es esbozar las
diferentes dimensiones, empezando por las aplicaciones
didécticas que ya han sido publicadas. Luego, haremos
hincapié en los proyectos de investigaciéon que se estin
llevando a cabo en el marco del Méster en Comunicacién
Multilingiie. Describiremos los resultados de un
primer estudio sobre la realizacién de una peticién por
hispanohablantesy por estudiantes flamencos de ELE. De
este modo, pretendemos mostrar una via para involucrar a
los estudiantes de ELE en la investigacion.

1. Productos didacticos.

Los resultados didécticos actuales del proyecto SpreekTaal
son los siguientes:

Libro de consulta

El libro de consulta es un repertorio de construcciones
idiomdticas para  realizar 160  funciones
comunicativas como, por ejemplo, saludar a alguien, dar
recuerdos, agradecer algo a alguien, contestar a alguien
que te agradece algo, disculparse, probibir algo, etcétera.

unas

Dar recuerdos Faire les compliments

... te envia recuerdos.
... te manda waludos.
Me ha dicho que te salude de su

Les compliments de ...
Je dois vous faire les compliments de ...

Vous avez les compliments de ...

... me ha dado recuerdos para ti.
Recuerdos de (parte de} ...

Groeten overbrengen
Groetjes van ...
De groeten van ...

Tk moet de groeten doen van ...
parte. Je hebt de groeten van ...

Para los cinco idiomas se ofrecen las construcciones mds
corrientes ¢ idiomaticas. Asi, en total, el libro comprende
entre 2.500 y 3.000 construcciones por idioma.

Base de datos

La publicacién en forma de base de datos, accesible a través
de www.sprecktaal.be incluye los mismos contenidos que
el libro, pero anade unas posibilidades que se pueden
aprovechar en un contexto diddctico. En primer lugar, su
caracter electrénico facilita la consulta o la localizacion de
una expresion. La base de datos visualiza las expresiones
para realizar una determinada funcién comunicativa
y permite contrastar esta informacién con la categoria
equivalente en una de las otras lenguas.

En segundo lugar, en la base de datos se puede escuchar
una grabacién de todas las expresiones pronunciadas
por un hablante nativo. Ademds, es posible alternar la
visualizacién de los contenidos y su escucha. Asi, por
ejemplo, es posible escucharlasexpresionessinvisualizarlas
en la pantalla, o escuchar una expresion y verla aparecer
después de un lapso de tiempo suficiente para repetir la
expresion en voz alta. Estas posibilidades permiten que
el usuario trabaje de una manera mds intensiva con los
contenidos que cuando unicamente los lee en pantalla. Y,
en ultimo lugar, el usuario puede personalizar la base de

Pass on greetings Griiie bestellen

... sends his regards. ‘Schine Griike von ...!

... says hello! Ich soll Sie von Frau ... griiflen.
... says hi! Ich soll Thnen GriiRe von Herrn ...
... sends her love, bestellen.

Ich soll Thnen schéne Griike von ...

ausrichten.

iDale recuerdos de mi partea ...! Mes amitiés a ... De groetjes aan de familie. Give my regards to .... Griifen Sie bitte ... von mir.
iSaluda de mi parte a...! Faites le bonjour a ... Doe de groetjes thuis! Give my love to ... Bestellen Sie bitte ... einen Gruf.
Saludos a ... de mi parte. Faites bien mes compliments & ... De groeten aan ... Give my best to ...
Dale un beso de mi parte. Saluez ... de ma part. Doe ... de groeten. Say hello to ... for me.

Embrassez ... voulez-vous? Wil je de groeten doen aan ...

(FOR} Dites-lui bien des choses de

ma part.
(FOR) Mes hommages a ...

Hlustracion 1. El libvo de consulta: la funcion comunicativa dar recuerdos.
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Hlustracién 2. La base de datos. Se visualizan el indice (izq.) y dos lenguas. Los iconos con el ojo y el micrdfono sirven para visua-
lizary escuchar los contenidos. Las casillas vacias se pueden tachar para incluir la expresion en la seleccion personal.

datos, definiendo una seleccién de expresiones a las que
quiere prestar mds atencion en su siguiente consulta de la
base de datos. Las diferentes funcionalidades pretenden
convertir la base de datos no solo en una obra de consulta,
sino también en un instrumento de aprendizaje.

Juegos de roles
Los juegos de

ofrecen actividades para
desarrollar en las clases de
conversacion. En los juegos
de roles se definen los
papeles de los participantes,
con instrucciones acerca de
como tienen que interactuar
con su interlocutor. Su utilidad reside sobre todo en que,
mediante un sistema de cédigos, remiten al usuario a los
apartados correspondientes del libro o de la base de datos.

£l hecho de saber formar correctamente roles

las estructuras idiomédlicas no es
sificiente; tambidn hay que saber cdmo y

cudndo se utilizan

Ejercicios electrénicos

El paquete incluye un muy amplio abanico de ¢jercicios
para adquirir y practicar las construcciones léxico-
gramaticales. Hay e¢jercicios de rellenar huecos, de
arrastrar palabras o expresiones, de respuesta multiple,
etcétera, y se hace un uso muy intensivo de archivos
audio. Asi, por ejemplo, el usuario escucha un didlogo y
elige las expresiones que puedan continuarlo. En total,
hay 500 pantallas con ¢jercicios para cada lengua, lo cual
representa entre 20 y 25 horas de actividades por lengua.
Los ejercicios se dirigen especificamente a un publico de
nivel B1 o B2.

Todos los médulos (incluido el libro) se distribuyen a
través de la pagina web www.sprecktaal.be.

2. La pragmatica intercultural y SpreekTaal.

Ahora bien, el hecho de saber formar correctamente las
estructuras idiomdticas no es suficiente; también hay
que saber cémo y cudndo se utilizan. Es bien sabido que
algunas lenguas utilizan determinadas estructuras mds
ficilmente o con mas frecuencia que otras lenguas. La
cultura es un factor que influye en dicha “(s)eleccién”
(Sifianou, 1999). Basta con recordar la diferencia
entre el neerlandés y el espafol con respecto al uso del
imperativo (véase por e¢jemplo Haverkate, 2003). En
espanol, el imperativo se utiliza para dar 6rdenes o para
hacer peticiones. En neerlandés, en cambio, se emplea casi
exclusivamente para dar érdenes y hay que atenuar la frase
para que sea una peticion:

(1) Levante usted este peso.

(2) Tile u dit gewicht op.

(3) Tile u dit gewicht ever op.

(Haverkate, 2003: 65)
Si un fisioterapeuta le dice a su paciente la frase (1), este
interpretard la frase como una peticién, mientras que
(2), en neerlandés, se considera una orden. Al anadir una
particula modal atenuante, la frase se convierte en una
peticiény su significado se acercaal que tienela frase (1) en
espafiol. Segin Haverkate (2003), el uso del “imperativo
atenuado” es una estrategia representativa de una cultura
en la que predomina la individualidad. En este tipo de
culturas es primordial respetar la individualidad del otro
o, cuando uno tiene que irrumpir en ella, por ejemplo
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para hacer una peticién, suavizar su mensaje. El espanol,
en cambio, prefiere el uso del “imperativo escueto’, sin
modalizaciones. Esto es representativo de una cultura en
la que prevalece la solidaridad, lo que sobreentiende el
derecho de reducir la libertad de accién del interlocutor.
Este tipo de preferencias pragmatico-culturales son
subyacentes en Sprecklaal, pero mis bien de forma
implicita. Asi, por ejemplo, en el apartado pedir una
aclaracion encontramos una veintena de expresiones en
espanol, entre las que figuran varios imperativos como
en (4), mientras que las expresiones equivalentes en
neerlandés utilizan formas tipicamente interrogativas con
kunnen (poder) (5):

(4) Repite, por favor. // Habla més alto, por favor.

(5) Kun je dat herhalen? // Kun je iets harder praten?

(Spreeklaal, 2007: 19)
Otro ¢jemplo es el uso de las formas de tratamiento #4 y
usted. Aunque es muy dificil e incluso arriesgado genera-
lizar, se acepta comun-
mente que en espafiol
y en neerlandés uno
pasa “mds répidamen-
te” ala forma informal
ti que en alemdn o
en francés. Para refle-
jar esta tendencia, en
SpreekTaal se usan las
formas # y jij como
formas no marcadas
en espanol y en neer-
landés, y, en cambio,
las formas vous y Sie
en francés y alemdn,
respectivamente.

(6) Répétez,  s’il

vous plait. // Pourriez-vous parler plus fort?
(7) Sagen Sie das noch einmal? // Kénnen Sie bitte
etwas lauter sprechen?

Evidentemente, de lo que se trata es de cudl es la opcién
neutra en un contexto determinado. Esto explica por
qué para algunas funciones comunicativas, como, por
ejemplo, preguntar si se puede molestar o preguntar lo gue
quiere tomar el otro también hemos optado por la forma de
cortesia en espafiol y en neerlandés, porque son contextos
en los que uno se dirige tipicamente a un desconocido.
A pesar de la sensibilidad pragmadtica de los materiales,
cabe reconocer que a este respecto el método atn no
puede funcionar de manera auténoma. Sigue requiriendo
la intervencion activa del profesor para sensibilizar a los
estudiantes ante las sutilezas pragmaticas en funcién
del contexto concreto que se plantee. También requiere
ampliar la investigacion existente para conseguir mas
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datos empiricos acerca del habla y de las diferencias entre
hablantes nativos y no nativos. Finalmente, el contexto
académico en el que trabajamos en los departamentos de
Traduccién e Interpretacion belgas también nos invita a
involucrar a los estudiantes en la investigacion académica.
En lo que sigue intentaremos demostrar que Spreeklaal
también constituye una excelente base en la que apoyar
trabajos de investigacion.

3. SpreekTaal como base para la investigacion.

La investigacién empirica basada en SpreckTaal tiene
como primer objetivo comprobar si los estudiantes de
ELE no nativos (en nuestro caso flamencos) utilizan el
mismo tipo de estrategias y construcciones para realizar
una determinada funcién comunicativa que los hablantes
nativos. Ademds de esto, en el futuro también queremos
averiguar si la consulta de Spreeklaal influye en la
manera de expresarse de los estudiantes ELE y también

pretendemos  integrar

los datos empiricos
en nuevos moddulos
did4cticos.

A continuacién pre-
sentaremos el método
utilizado y los resul-
tados de Depreitere
(2008), el primer es-
tudio en esta serie, que
trata la formulacién
de una peticién por
hablantes nativos y no
nativos.

Hlustracion 3. La pigina web www.spreektaal.be.

3.1. Método vy
resultados.

La investigacién utiliza uno de los juegos de rol de
Spreeklaal, levemente adaptado para integrar mds
peticiones. Existian dos versiones de las instrucciones:
una en neerlandés para los flamencos y otra en inglés
para los hispanohablantes. Hemos evitado utilizar el
espanol para inferir lo menos posible en las elecciones
léxico-gramaticales. Luego se han hecho grabaciones
en video de quince “realizaciones” del juego de rol.
Primero se ha grabado el didlogo entre cinco parejas de
hablantes nativos (todos espafioles). Luego se han hecho
dos grabaciones del mismo didlogo entre cinco parejas
de hablantes no nativos. Para la primera grabacién, los
participantes solo tenfan unos minutos para prepararse: el
tiempo suficiente para leer las instrucciones. Después de
la primera grabacién disponian del tiempo que quisieran
para consultar el libro de SpreckTaal, y después se ha
hecho una nueva grabacién del dialogo. Los hablantes no
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La investigacidn empirica basada en nativos son estudiantes del

tltimo curso, que ademas

SyreekTaal liene como primer objelivo  participaron en el programa

Erasmus.
comprobar si los estudiantes de ELE Después de  transcribir
o o los didlogos se podian
1o nativos utilizan el mismo tipo de comparar las diferentes

. . . realizaciones. Como ultimo
estrategias y construcciones para realizar ,
paso en la metodologia,
las expresiones empleadas
por los estudiantes han
sido por
hablante nativo, quien ha
calificado cada expresiéon como “muy frecuente”, “no muy
frecuente”, “gramaticalmente correcta pero no se utiliza”

«- »
€ 1ncorrecta.

una determinada funcién comunicativa que

evaluadas un

los hablantes nativos

Veamos los resultados para la primera peticién, que
es el inicio del didlogo. El contexto es el siguiente:
Un estudiante Erasmus estd un poco perdido y busca la
secretaria del departamento. Se encuentra por casualidad
con un estudiante, a quien le pregunta por el camino. La
primera instruccion es:

Excuse in a polite manner and ask whether you may disturb
for a minute | Verontschuldig je beleefd en vraag of je even

mag storen.

Hispanohablantes:

1. Eh... perdone, ;podria preguntarle algo?

2. Perdone, ;puedo hacerle una pregunta?

3. Hola, disculpe. Eh... disculpe si le molesto.

4. Perdona. ¢ Tienes un minuto? Me gustaria
preguntarte algo.

5. Hola, buenos dias. ¢ Tendria un momentito, por
favor?

Estudiantes ELE (primera grabacién):

6. Disculpa, ;puedo molestar un poco? (3)"

7. Eh... buenos dias. Lo siento mucho. ; Puedo
molestarte un momento? (2)

8. Em/um... perdéname, ch... ;puedo preguntarte
algo? (1)

9. Hola, perdona... eh... tengo una pregunta. (1)

10. Perdéname, ;te puedo preguntar algo? (1)

Estudiantes ELE (segunda grabacién):
11. Disculpa, ¢puedo molestarle un ratito? (4/2)*

1 Los numeros reflejan la evaluacién por el hablante nativo,
como hemos expuesto arriba: (1) “muy frecuente”, (2) “no muy
frecuente’, (3) “gramaticalmente correcta pero no se utiliza” y (4)
“incorrecta”.

2 El primer niimero indica que hay un error gramatical o un error de
concordancia, el segundo nimero es la evaluacién de la expresion
en si, es decir, de la misma frase si no hubiera habido ningtn error.

12. Disculpa, ;puedo molestarte un segundito? (1)

13.Perdéname, ; tiene un momento? Necesito
preguntarte algo. (4/1)

14. Perdona, siento molestarte. (1)

15. Disculpe que te molesto [sic], pero ¢ puedo
preguntarte algo? (4/1)

3.2. Comentario: hablantes no nativos y nativos.
Observamos que los no nativos utilizan regularmente la
estructura s Puedo molestarte (particula atenuante)? (6, 7,
11, 12), que, en cambio, no es utilizada por ninguno de
los nativos. El caracter poco idiomético de la estructura es
confirmado por el hablante nativo, quien califica tres de
los cuatro casos como poco frecuentes o como no se utiliza.
Se rechaza sobre todo el uso del atenuante uz poco en este
contexto. Llama la atencidn que en la segunda grabacion
ha desaparecido este atenuante y ha sido sustituido por u7
ratito, valorado algo mds positivamente.

Por otra parte, vemos que los nativos utilizan una forma
condicional en tres de las cinco frases (podria preguntarle,
me gustaria preguntarle, tendyia un momento). En cambio,
no hay ningtin caso similar en las reacciones de los no
nativos. Es una tendencia que también se manifiesta
en otras peticiones del didlogo: los nativos cambian a
menudo el modo o el tiempo del verbo para matizar el
mensaje, mientras que los estudiantes flamencos prefieren
utilizar recursos léxicos.

Comprobamos un caso similar més adelante en el juego
de rol: siguiendo las instrucciones, el estudiante Erasmus
se equivoca diciendo secretarium en lugar de secretaria y
el otro estudiante tiene que preguntarle si queria decir
secretaria. Entre las respuestas de los hispanohablantes
encontramos frases modalizadas como (16) o (18), en las
que se utiliza el futuro para marcar la probabilidad. Los
no nativos no utilizan este mecanismo sino que optan por
recursos léxicos como a lo mejor (27), quizd (28) o no sé
si (24y29):

Hispanohablantes:
16.Ser4 la secretaria.
17.Te refieres a secretarfa, ¢no?
18. Ah... Querrd decir secretarfa.
19.¢Quieres decir secretarfa?
20.Ah... ;Quiere decir secretaria?

Estudiantes ELE (primera grabacién):
21. Usted, usted quiere decir es la secretaria...
secretarfa. (4)
22.;Ah, la secretaria! La secretarfa, perdén. (1)
23.:Quieres decir secretarfa? (1)
24.Pues... no sé si intentas decir la secreta... la
secretarfa. (1)
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25.Ah... jAh... lasecretarfa! ;Es eso? (1)

Estudiantes ELE (segunda grabacién):
26.Eh... ¢quieres decir la, la secretarfa? (1)
27.Mmm... eh... ;te refieres a la secretarfa, a lo
mejor? (1)
28.¢Quizé buscas... la secretaria? (1)
29.No sé si quieres decir s... la secretarfa. (1)
30.Em/um... ¢la secretarfa? ;Eso? (1)

Ademiés de describir las particularidades léxicas y
gramaticales, también hemos examinado si nuestros
datos permiten deducir si los nativos son mds o menos
directos que los flamencos al formular una peticion.
Aunque nuestro estudio no es lo suficientemente amplio
para sacar conclusiones generales, si nos permite llamar la
atencién sobre un caso llamativo, que es la respuesta a la
instruccion 1ell him/her you do not understand and ask to
repeat o Zeg dat je hem niet begrijpt en vraag hem nog eens
te herhalen. Citamos las respuestas de los espanoles y las
primeras grabaciones de los no nativos:

Hispanohablantes:
31.:Qué?
32.;:Cbémo:
33.¢Cémo? ¢Me lo puede repetir?
34.Eh... perdona. ;Puedes repetir?
35.:Perdén? ; Cémo, cdmo ha dicho?

Estudiantes ELE (primera grabacién):
36.Mm... no le entiendo, ; puede repetir?
37.El secretarium, ¢a qué te refieres?
38.No te entiendo, ¢ puedes repetirlo?
39.Eh, eso no entiendo. Eh... ;Cémo... qué quieres
decir? ;Puedes repetirlo, por favor?
40.Eh... ¢Cémo? Es que no lo he entendido.

Llama la atencién que los hispanohablantes no dicen
explicitamente no haber entendido el mensaje (aunque
esto figure en las instrucciones). Piden que el interlocutor
repita lo que ha dicho o dicen qué o cdmo, expresando
muy sucintamente su falta de entendimiento y la peticién
de repetirlo. En cambio, 4 de los 5 estudiantes flamencos
dicen expresamente no haberlo entendido.

3.3. La primera y la segunda grabacién y el efecto de
Spreeklaal.

Tal como ya hemos expuesto, los estudiantes tenian
la posibilidad de consultar SpreckTaal entre las dos
grabaciones. En la prictica, sin embargo, han dedicado
poco tiempo a la consulta. Esto hace que solo se perciba
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un efecto en los primeros turnos del didlogo. Asi, por
ejemplo, en los turnos del 11 hasta el 15 vemos aparecer
construcciones del tipo stiene un momento?, siento
molestarte o disculpe que te moleste, que rompen la relativa
monotonia de las respuestas en las primeras grabaciones.
Més adelante en el didlogo vemos pocos efectos que
pudieran atribuirse a la consulta del libro. Para medir
este efecto, futuros estudios deberian dar, pues, un papel
més central al libro, previendo mas tiempo u obligando a
los estudiantes a realizar una tarea concreta de consulta,
como por ejemplo la de escuchar y repetir las expresiones.
Por otra parte, de las respuestas en el primer turno si
podemos deducir un problema recurrente en el habla de
los no nativos, que es la mezcla de las formas 72 y usted.
Se comprueba que incluso hablantes no nativos de un
nivel avanzado siguen confundiendo las dos personas,
sobre todo al conjugar los verbos. Aunque a primera vista
parezca ser un tema para un curso de iniciacién, no esta
de mds, por tanto, prever alguna actividad para seguir
practicando la alternancia entre el tratamiento informal
y formal.

Conclusiéon

En lo que precede hemos esbozado las posibilidades que
ofrece el proyecto SpreckTaal para fines didécticos y para
fines de investigacion, y, de manera destacada, la que ofrece
a los estudiantes en el marco de los diferentes mésteres
académicos. Los primeros estudios se han terminado
ya y otros se estin desarrollando: por ejemplo, sobre la
formulacién de un cumplido y la reaccién a un cumplido,
o sobre la integracion de las grabaciones y transcripciones
en un médulo didactico sobre la formulacién de una
peticién. Evidentemente, esperamos que este articulo
inspire a otros colegas y, si es asi, que SpreckTaal sea un
catalizador para futuras colaboraciones en el terreno de la
pragmatica intercultural y su aprendizaje.
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Tipos de errores en el habla de alumnos flamencos en el aprendizaje de ELE
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interlengua €1 €SOS Crrores.

Las autoras presentan un trabajo centrado en los errores mds comunes cometidos por los alumnos
neerlandéfonos en los primeros estadios de aprendizaje del espanol y reflexionan sobre el papel de la

1. Introduccién.

Este trabajo estd dedicado a analizar los errores de tipo
léxico o gramatical cometidos por alumnos de Bélgica de
origen flamenco, cuya lengua materna es el neerlandés.
Algunos de ellos tienen que ver con la interlengua.
Este fenémeno es esencial en todos los estudios de
aprendizaje y/o adquisicién de una lengua extranjera
y se ha convertido en el centro del andlisis de errores,
como punto de partida para investigar en este campo. El
error y la interlengua estén intimamente relacionados,
tal y como expone Lépez (1995: 207): “De la asuncién
de los errores como indices de los estadios por los que
el aprendiz atraviesa en el camino de apropiacién de la
lengua meta, se pasa al concepto de interlengua, como el
sistema propio de cada uno de esos estadios”. El término
de interlengua se debe a Selinker (1972) vy se refiere al
proceso por el que el aprendiz aplica sus propias reglas
y produce formulaciones lingtiisticas que revelan el
proceso de adquisicion de la lengua. Dado que los errores
de interlengua son mucho mis frecuentes y notables en
estadios iniciales de aprendizaje, este trabajo se centra
en las interferencias que se observan en los errores que
producen estudiantes de primer ano.

A pesar de la gran cantidad de trabajos que podamos
encontrar sobre los errores en el aprendizaje del ELE
por parte de hablantes de otras lenguas, las distinciones
existentes entre el neerlandés y el espaiol y las
implicaciones de dichas diferencias en el aprendizaje de
ELE estdn atin sin explorar. Existen trabajos, no obstante,
relacionados con la lengua escrita, como el de Delbecque
(1987), que se centra especialmente en el nivel gramatical
de ambas lenguas desde un punto de vista te6rico formal-
funcional, mediante un anilisis del sujeto gramatical, los
pronombres cliticos y el orden de las palabras en espafiol
y en neerlandés. Por ello, concentramos este anlisis en
el estudio del nivel hablado. Ademds de complementar el
trabajo de Delbecque en el nivel escrito, consideramos, en
linea con Baralo (2000) y otros, que la adquisicién de la

habilidad para comunicarse oralmente es el objetivo final
del estudio de una lengua.

2. Metodologia.

La metodologfa utilizada en este estudio es la del Andlisis
de Errores (AE), corriente que se desarrollé en los afios
70 dentro de la lingiiistica aplicada (Corder, 1978, entre
otros), pero que ha sido revisada y mejorada con diversas
aportaciones pertenecientes a la psicolingiiistica. El
objetivo del AE es estudiar los errores cometidos por
los estudiantes de lenguas extranjeras para descubrir
sus causas y conocer las estrategias de transferencia que
utilizan durante el proceso de aprendizaje.

Para poder realizar un estudio de campo adecuado,
hemos tomado los datos obtenidos a partir de tutorias
de conversacion llevadas a cabo a lo largo del segundo
semestre del primer curso de la carrera de Lenguas
Aplicadas (Academic Bachelor in Applied Language
Studies), con los alumnos que han clegido el espaol
como una de las lenguas de especializacion. Esta carrera
es ofertada por el Departamento de Lenguas, dentro
de la Facultad de Estudios de Traduccién, de la Escuela
Superior de Gante (Hogeschool Gent). Estas tutorfas han
resultado ser altamente motivadoras para los alumnos,
al encontrarse ante una situacién de conversacidon real,
en un entorno natural que promueve la adquisiciéon de
las habilidades comunicativas, en linea con Krashen
(1977). El perfil medio de los alumnos es, por tanto, el
de estudiantes de primer curso, de edades comprendidas
entre los 18 ylos 19 afos, que llevan estudiando el espaniol
cinco meses. Han participado un total de 101 alumnos.
Las tutorfas se han estructurado de la siguiente forma:
tres conversaciones a lo largo del segundo semestre
de entre 20 y 40 minutos, con una hablante nativa, en
grupos de dos alumnos. Los temas de conversacién iban
dirigidos a emular un contexto natural, ya que estaban
relacionados con sus propias vidas (sus hdbitos, sus
aficiones, sus familias), con el contraste entre la cultura
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espafiola y la cultura flamenca (las costumbres de cada
pais, la gastronomia, las tradiciones, las fiestas populares,
la forma de ser de las gentes, etc.) y finalmente con los
viajes (el turismo de playa o de montana, el tipo de viaje
ideal de cada uno, los paises a los que les gustaria viajar,
etc.).

En el transcurso de las conversaciones la tutora iba
tomando nota de los errores que mds frecuentemente
cometian los estudiantes, sin interrumpirles, a excepcion
de alguna correccidon puntual. La estrategia de dar una
evaluacién a posteriori permite al alumno llevar un
control de sus propios errores sin que su autoconfianza
se vea disminuida y, ademds, promueve su aprendizaje
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auténomo, en linea con Iglesias Delgado (2004), puesto
que permite la autoobservacién, la autoevaluacién y la
autocorreccion.

3. Corpus de analisis.

A continuacién, presentamos un cuadro de andlisis
que contiene los principales errores cometidos por los
alumnos, junto con ejemplos reales que ilustran estos
tipos. Todos estos errores estan ordenados en términos de
frecuencia de aparicidn, tal como se muestra en los datos
numéricos que se incluyen entre paréntesis. Estas cifras
resultan de sumar las veces que los estudiantes cometian
estos errores, al menos una vez, en cada conversacion.

Concordancias verbales de persona

y/o niimero o nominales de género
y/o nimero

Confusién entre tiempos del

pasado
(44)

Distincién entre ser/estar

(35)

(58)
Verbales (21):
Yo va en tren
El estudio
Yo estd
Ella estudio turismo
Mis amigos voy a fiestas
Yo estudia lenguas
Yo debe
(yo) Ha salido por ahi
Yo puede
Nosotros comieron
Yo quiere
Yo ha visto

Entre el pretérito perfecto y el
pretérito indefinido (31):

He estudiado ayer

El ario pasado he estado en ...

He visitado Barcelona el ario pasado

Entre el pretérito  perfecto/
pretérito indefinido y el pret.
imperfecto

(13):

Era/fue (El paisaje fue muy bonito)
Fueron, han sido/eran (Las
vacaciones del azio pasado han sido

Relaciones espaciales cuando
no se refieren a la ubicacién de
acontecimientos (17):

Es lejos de aqui

Es muy cerca de...

Es en la costa

Es aunos 15 km

Es lejos de

Es en Flandes Occidental

Yo soy a la casa

Eramos en un Iugar

Yo vive en Gante muy buenas)

Yo vio

Yo fue

Nominales (37):
Una pequeria pueblo
Un residencia

La escuela secundario
La segundo asio

Su propio ducha
Con el bici

Un cultura

Lugar preciosa

La problema

La verdadero

El terraza

Del playa

Un cultura

Un filipina

Figum 1: Errores mds comunes entre ZOS estudiantesﬂﬂmencos
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Como se puede observar en los datos, no se ha establecido
una distincién entre los niveles gramaticales afectados,
puesto que la intencién de este trabajo es proporcionar
una vision general de todos los errores a los que tienden
los hablantes de neerlandés de nacionalidad belga. El
campo de andlisis puede, por tanto, ser subdividido, para
llevar a cabo estudios mas concretos.

Es importante destacar que los estudiantes mostraron
una gran facilidad en cuanto al nivel de la pronunciacién,
algo que no ocurre cuando los hablantes de otras lenguas
(espafiol, 4rabe, rumano, etc.) estudian el neerlandés. Asi-
mismo, mostraron altas habilidades comunicativas, una
amplia fluidez, admirable si tenemos en cuenta el poco
tiempo que llevaban (en su mayoria) estudiando espanol.
Esto es probablemente gracias a su tradicion lingtistica,
eminentemente multilingiie. Bélgica es un pais con tres
idiomas oficiales: el neerlandés, el francés y el alemdn, y,
ademds de ello, la inmensa mayorfa de sus habitantes do-
mina el inglés. Cuentan por tanto con un entorno alta-
mente propicio para el aprendizaje y/o la adquisicion de
nuevas lenguas, lo que se ve reflejado en el aula.
Centrémonos a continuacién en el analisis

En cuanto a los errores de concordancia nominal, tienen
que ver con el género gramatical, que en neerlandés
sigue patrones diferentes al patrén comun de las lenguas
romdnicas, y del espanol en concreto. En neerlandés
existe la distincion del género neutro frente al masculino/
femenino, que se expresa mediante la distincién de los
articulos determinados her (para neutro) o de (para
el resto) en singular. En plural todos los nombres van
seguidos del articulo determinado plural de. Si pensamos
en el francés, lengua roménica més cercana al espanol, los
errores serdn menores, dado que el sistema de distribucion
degénerosesidénticoal del espanol (oposicién masculino/
femenino) y, ademds, existen muchas equivalencias entre
los géneros que se atribuyen a los nombres.
Con respecto a la segunda columna, presenta los errores
relacionados con el uso de los tiempos del pasado. Existe,
como se puede observar, una alta tendencia a usar el
pretérito perfecto en lugar del pretérito indefinido para
hablar de hechos que ocurrieron en un marco de tiempo
que ya ha pasado. Esto se debe a errores de interlengua,
ya que, si bien gramaticalmente existe esta diferencia
en neerlandés, el uso funcional de ambos

de los datos de la figura 1. En cuanto a la Lo errores en las concordancias verbales tiempos es diferente. En neerlandés, para

primera columna, los errores que se mues-
tran tienen que ver con las concordancias,
verbales y nominales. En neerlandés existe
también la distincidn de nimero en las con-
jugaciones verbales, pero las concordancias
son diferentes. El plural es en las tres per-
sonas siempre el mismo y coincide con la
forma de infinitivo. Asi, el verbo studeren
‘estudiar} por ejemplo, se conjuga de la siguiente forma:
Ik studeer; Jij studeert; Hij/zij studeert; Wij studeren;
Jullie studeren; Zij studeren

En cuanto a las formas singulares, como podemos
observar, se distingue la primera persona frente a la
segunda y la tercera; estas dos ultimas formas afiaden una
-t final. Si observamos los errores en las concordancias
verbales, podemos deducir que no solo se deben a un
caso de transferencia, puesto que también se confunden
las formas de primera persona del singular con las de la
segundaylatercera (Yo va en tren), o las formas de singular
y de plural (Mis amigos voy a fiestas), por ejemplo. Esto
quiere decir que los errores en las concordancias verbales
tienen mas que ver con la dificultad de la lengua meta en
si, en este caso el espanol, que es compleja en este aspecto
de su morfologfa. Esta dificultad se presenta por igual
para cualquier persona que quiera estudiar el espafol,
aunque su propia lengua también establezca distinciones
verbales. Solamente si la lengua meta y la lengua fuente
son cercanas, como el portuguésy el espaiol, puede existir
un menor riesgo de error.

(que es compleja en este aspecto de su

morfologia

decir, por ejemplo, Ayer fui al cine, un

{ienen més que ver con la dificultad de la hablante puede usar ambas formas. Mas

atn, la forma del pretérito perfecto es miés

lemquia mefa en si en este caso el espaiiol, frecuentemente usada. En los ejemplos de

debajo vemos ambas formas, junto con su
traduccidn literal:

Gisteren ben ik naar de cinema gegaan ‘Ayer
he ido al cine’

Gisteren ging ik naar de cinema ‘Ayer fui al cine’

Esto muestra que el error de transferencia por interlengua
tiene lugar, en este caso, en el nivel de uso, puramente
funcional. Es decir, los alumnos manejan y entienden la
estructura de ambas formas de pasado, pero las utilizan
erroneamente a causa del uso indistinto de uno y otro
tiempo en su lengua materna.

Finalmente, en cuanto a la columna tercera, se trata de
la distincién entre ser y estar. Los alumnos cometen
errores en el empleo de un verbo y otro sobre todo en
el tratamiento del espacio. Esta riqueza funcional del
espanol no estd presente en las lenguas germdnicas, ni
tampoco en algunas lenguas roménicas como el francés.
Por tanto, este error estd también relacionado con la
lengua de origen, dado que no existe esta distincién en
la lengua fuente. Los alumnos, por tanto, tienen que
aprender la dicotomia seméntica y funcional de lo que
para ellos es un solo verbo, zijz. Esta dificultad se presenta
en todos los estudiantes de espaiiol en cuya lengua de
origen no se diferencia entre ser y estar. Sin duda un
problema no solo para los alumnos belgas, sino, como es
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sabido, para casi todos los estudiantes de espanol como
lengua extranjera, y uno de los errores mas dificiles de
erradicar. Generalmente, el estudiante tiende a utilizar
mds ser, como se observa en el cuadro, ya que es el primero
de los dos verbos que aprendié y, probablemente, porque
ha creado una equivalencia desde el principio entre sery
su correspondiente en neerlandés, zijn.

4. Conclusiones.

Tras los datos presentados podemos abrir diferentes
lineas de investigacién, que podrian llevarnos a las
siguientes conclusiones: en primer lugar, de los errores
que los alumnos cometen, algunos tienen que ver con
la interferencia de su lengua materna, pero también es
importante prestar atencién a las caracteristicas de la
lengua meta en si misma. Por ejemplo, la lengua meta aqui
estudiada, el espanol, posee distinciones morfoldgicas
y léxicas que no se dan en el neerlandés, como son la
diferencia entre ser y estar. En este caso, existe falta de
distincién de esos matices en la lengua fuente, por lo que
no se puede hablar de interferencia de la lengua de origen.
En esta linea, este trabajo viene a aportar mas evidencia
sobre la hipétesis propuesta por Otto Cantén (2007) de
que, contrariamente a lo que defendian los conductistas,
no todos los errores cometidos por un estudiante de

una

lengua  extranjera

De los errores que los alumnos comelen, ~ vienen ocasionados por la
interferencia de su lengua
aljunos tienen que ver con la interferencia mas

materna.  Existen

. factores que intervienen en
e sulengua materna, pero también es la aparicién de errores en la
, . interlengua del estudiante
importante prestar atencidn a las caracte-

solo una parte puede

ritens dela o melaen i~ 5¢¥ explicada mediante el
fendmenodelainterferencia
lingiiistica.
En segundo lugar, si nos centramos en la interferencia
lingtiistica, vemos que es una estrategia mds de
aprendizaje o de comunicacién, mediante la cual se
establecen equivalencias entre sistemas lingiiisticos. No
obstante, vemos que estas interferencias en la interlengua
de los estudiantes flamencos belgas tienen mayor peso en
niveles léxicos, mientras que en el nivel morfosintictico
(concordancias verbales y nominales) se producen errores
mds relacionados con la lengua meta, a causa de la falta
de equivalencias entre el espanol y el neerlandés y de la
menor complejidad del sistema verbal de este tltimo.
Por tanto, otra linea de investigacion interesante seria
la profundizacién en esos campos léxicos en los que la
ocurre mas a menudo.
Finalmente, es interesante destacar el nivel de uso

de la lengua, es decir, los aspectos funcionales de las
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estructuras gramaticales.

Como se observa en la

Estas interferencias en Ia interlengua

columna dos, que recoge
los errores en los tiempos
del pasado, los estudiantes
belgas construyen bien estos
tiempos, pero los emplean,
en ocasiones, de una manera
incorrecta por interferencia
del uso que se les da en
cada lengua. Por tanto, el
nivel de uso se ve afectado

e los estudiantes flamencos helgas

tienen mayor peso en niveles léxicos,
mienras que en el nivel morfosintdctico
(concordancias verbales y nominales) se
producen errores més relacionados con la

lengua meta
altamente por los errores

de equivalencia. Este nivel, junto con el léxico, es el mis
idiosincrasico, mientras que el nivel morfosintactico es
mds abstracto. Por tanto, parece existir una relacién entre
la interferencia de la lengua fuente y la lengua meta y los
niveles idiosincrasicos del lenguaje. Estudios centrados en
este campo contribuirian a aportar mas evidencias en esta
linea de conclusidn.
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TALLERES Y EXPERIENCIAS DIDACTICAS

La literatura en el aula de ELE. Experiencias précticas
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La literatura se define de muy diversas maneras segtin el
punto de vista escogido, ya sea lingtiistico, ideoldgico,
socioldgico, artistico, etc. La primera acepcion encontrada
en un diccionario de uso, como el Maria Moliner, nos
explica la literatura como “arte que emplea como medio
de expresion la palabra hablada o escrita”. Esta definicién
es importante para nuestros fines —se trata de un
diccionario de uso y no especializado— ya que el material
a través del cual se realiza ese arte es “la palabra’, la palabra
“hablada o escrita”.

Prosigue el diccionario senalando que la literatura es
“estudiodeescarte o tratado sobre él” yaquiel fundamento
estd en la reflexion y el conocimiento de la literatura en st
misma. Estas dos consideraciones son la base para pasar a
hablar de la literatura a partir de dos conceptos: el texto y
el pretexto textual.

En adelante voy a hablar de la literatura como texto al
referirme a ese arte cuya materia son las palabras y que,
desde muy diversas perspectivas y consideraciones, es el
patrimonio de los estudios filoldgicos o de critica literaria,
sea cual sea el enfoque ideoldgico desde el que se aborda el
documento literario, escrito o hablado.

La literatura la entendemos como pretexto en la clase
de ELE cuando el mismo texto literario referido sufre
o experimenta cualquier tipo de manipulacién por la
cual deja su esencia de arte —nunca la dejard del todo
como es obvio— para transformarse en mero material
comunicativo, para poder ser utilizado con objeto de
cumplir una tarea de aprendizaje de una lengua. Este es el
enfoque con el que se abordaran las muestras literarias que
se presentan a continuacion. Estas muestras se identifican
con textos considerados cldsicos o antiguos, con la
pretension de dejar a un lado el miedo a estos escritos
que, con las debidas adaptaciones, son un material muy
ttil para nuestros objetivos.

El Quijote. El libro espaiiol més famoso.

El escritor espafiol mds conocido universalmente es,
sin duda, Miguel de Cervantes. Es una razén més que
suficiente para utilizar, con todo el respeto, en la clase de
ELE su obra mas famosa. Las propuestas son multiples
a la hora de trabajar con este libro fantastico y los
resultados son siempre interesantisimos. Puede hacerse

una adaptacion si se piensa en los niveles bésicos; sin
embargo, en niveles un poco avanzados, es suficiente con
que el alumno comprenda lo esencial y afiadir una serie
de explicaciones o ampliaciones que puede proporcionar
el profesor.

A continuacién vamos a centrarnos en el primer parrafo
de la novela y vamos a actuar en el siguiente orden
cumpliendo objetivos. El primer objetivo puede ser tan
simple como rastrear los puntos comunes gastronémicos
o alimentarios referidos por Cervantes y su continuacion,
en mayor o menor medida, en la dieta actual espafiola.

Don Quijote de la Mancha. Capitulo I

En un lugar de la Mancha, de cuyo nombre no quiero
acordarme, no ha mucho tiempo que vivia un hidalgo
de los de lanza en astillero, adarga antigua, rocin
flaco y galgo corredor. Una olla de algo més vaca que
carnero, salpicon las mas noches, duelos y quebrantos
los sabados, lantejas los viernes, algun palomino de
afiadidura los domingos, consumian las tres partes de
su hacienda. El resto della concluian sayo de velarte,
calzas de velludo para las fiestas, con sus pantuflos de
lo mesmo, y los dias de entre semana se honraba con
su vellori de lo mas fino. Tenia en su casa una ama que
pasaba de los cuarenta, y una sobrina que no llegaba
a los veinte, y un mozo de campo y plaza, que asi
ensillaba el rocin como tomaba la podadera. Frisaba la
edad de nuestro hidalgo con los cincuenta anos; era de
complexidn recia, seco de carnes, enjuto de rostro, gran
madrugador y amigo de la caza. Quieren decir que
tenfa el sobrenombre de Quijada, o Quesada, que en
esto hay alguna diferencia en los autores que deste caso
escriben; aunque, por conjeturas verosimiles, se deja
entender que se llamaba Quejana. Pero esto importa
poco a nuestro cuento; basta que en la narracién dél no
se salga un punto de la verdad.

La olla es la comida diaria de don Quijote, como de
la mayor parte de las familias con medios ajustados
de esa época y hasta tiempos recientes —nuestro
héroe es un hidalgo con un mediano bienestar,
pero no es precisamente lo que se entiende por
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rico—. Explicamos el significado de esa o/la y nos
encontramos con nombres actuales, conocidos
por los estudiantes, como puchero o cocido, sobre
todo. Muchos alumnos habrin probado ese plato
y conoceran su mezcla de ingredientes. A partir de
ahi se establecen listas de esos alimentos, agrupados
como vegetales (legumbres, hortalizas y verduras) y
carnes (vaca, cerdo, aves, carnero —que aparece en
el texto y ahora no es frecuente—); incluso se puede
hacer una referencia al cocido madrilefio como
plato tipico y, a continuacién, hablar de los platos
tradicionales espaioles y los de otros paises.

Si a la olla le afadimos el plato de los viernes, las
lentejas, nos encontramos con las tres legumbres
fundamentales de la dieta tradicional espanola:
garbanzos, habichuelas —el puchero tiene esa
opcién— vy lentejas, alimentos basicos de la llamada

Plaza de Espaiia. Bruselas

dieta mediterrdnea, otro tema de debate que puede
ser enfocado desde diferentes perspectivas.

Por ahi puede continuar nuestro trabajo literario-
gastrondmico para aprender una lengua, ya que el
paso siguiente serd establecer listas de alimentos de
cada pais del alumnado. Se sefalan los parecidos y
las diferencias, los gustos, los rechazos; incluso, si es
posible, dependiendo siempre de las circunstancias,
se realiza una visita al mercado central de la ciudad y
a un supermercado o a una tienda de barrio para ver
las diferencias a la hora de exponer, vender y comprar
los productos... y establecer unas nuevas listas para
debatir y llegar a conclusiones.

Un tema también interesante es la explicacion de
comidas como el salpicén de las noches quijotescas
o los duelos y quebrantos de sus sibados. Podemos
aclarar que en muchos lugares de Espafa, en la
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actualidad, se conoce la palabra salpicén para diversos
platos con ingredientes muy diferentes en cada lugar,
pero con una peculiaridad comun: la mezcla de
diversos productos. El salpicén de don Quijote no
es otra cosa que el aprovechamiento de los restos
de la olla del mediodia, lo que en algunas regiones
se llama ropavieja y que responde a la necesidad de
ahorrar y no tirar nada. Aqui tenemos otro tema de
conversacion.

Otra cuestiéon que se puede senalar en estas
referencias alimenticias es de tipo histérico y social.
Se trata de los duelos y guebrantos, algo parecido alos
actuales huevos revueltos con tocino entreverado o
algo similar. Ahora tenemos un pretexto excelente
para hacer referencia al gran consumo de cerdo en
Espana y cuya explicacién excede los limites de lo
puramente gastrondmico. Se puede informar de
cémo comer este producto se convirtié en una de
las maneras de manifestar no tener relacién con las
religiones musulmana y judia, las cuales, como es
sabido, no permiten ingerir este animal. Ademds,
don Quijote come este plato precisamente los
sabados, dia de fiesta en la religion judia en el que
no estd permitido elaborar comida ni hacer ningtn
tipo de trabajo; es decir, se quebrantan por dos veces
los preceptos de dicha religion. Nadie, pues, puede
dudar de la hidalguia y, por consiguiente, limpieza
de sangre de nuestro personaje; este es un ejemplo
més de la consideracién social de cristiano viejo
frente a cristiano nuevo tan frecuente en la historia y
literaturas espafiolas.

Si estamos hablando de comer y beber en la obra
cervantina, tenemos el pretexto para hablar del
horario de las comidas y, en general, de la rutina de
la vida espanola. Probablemente este asunto es una
de las cuestiones que mds sorprende a los extranjeros.
Otro parrafo interesante relacionado con este tema,
pero tratando en general las costumbres nacionales,
es la lectura del articulo E/ castellano viejo, de Larra,
donde la manera de ser de los espafoles no sale muy
bien parada.

Volvamos con don Quijote y pasemos a otro tema
que podemos sacar del primer pédrrafo. Vamos a
hablar ahora del fisico a partir de la breve descripcion
de nuestro caballero manchego: “frisaba la edad
de nuestro hidalgo con los cincuenta afos; era de
complexién recia, seco de carnes, enjuto de rostro,
gran madrugador y amigo de la caza”. Después de
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conocer como es el héroe, los alumnos se describen
los unos a los otros, tanto sus rasgos fisicos como sus
habitos y caracteristicas en general. Si se quiere seguir
el libro, podemos citar el aspecto de Sancho y pedir
ahora opiniones acerca de si nuestros estudiantes nos
ven mas cercanos al sefior o al criado.

Otra cuestion de las primeras lineas del parrafo es la
importancia de la ropa, a la que nuestro héroe, segun
deducimos de lo escrito por Cervantes, dedica una
cuarta parte de su hacienda. Aunque ninguna de las
prendas citadas tenga vigencia hoy en dia, nos aporta
un excelente pretexto para hablar del tema de la
moda en la actualidad, la ropa formal y la informal, la
importancia del aspecto y el grado de preocupacién
que tengan los estudiantes por estos asuntos.

Otra tarea sugerida, de mayor dificultad y ya casi
dentro del campo de los analisis literarios textuales,
es la comparacién del prototipo del hidalgo, de
tanta vigencia a lo largo de los siglos en la sociedad
espafiola, y para ello nos basamos en el referido
fragmento de E/ Quijote frente al del escudero de £/
Lazarillo de Tormes:

“Bendito sedis Vos, Senor”, quedé yo diciendo, “que dais
la enfermedad, y ponéis el remedio. ;Quién encontrara
a aquel mi sefior que no piense, segun el contento de si
lleva, haber anoche bien cenado y dormido en buena
cama, y aunque agora es de mafana, no le cuenten por
muy bien almorzado? jGrandes secretos son, Senor,
los que Vos hacéis y las gentes ignoran! ;A quién no
enganard aquella buena disposicién y razonable capa y
sayo? ¢Y quién pensard que aquel gentil hombre pasé
ayer todo el dfa sin comer con aquel mendrugo de pan,
que su criado Lézaro trujo un dia y una noche en el arca
de su seno, do no se le podia pegar mucha limpieza;
y hoy, lavandose las manos y cara, a falta de paio de
manos se hacfa servir de la halda del sayo? Nadie por
cierto lo sospechara. jOh, Seor, y cudntos de aquestos
debéis Vos tener por el mundo derramados, que
padecen por la negra que llaman honra, lo que por Vos
no sufrirfan!”

Realizar un estudio y comparacién va a resultar
dificil, muy dificil, pero es un pretexto para hablar
de sistemas de valores y, si queremos seguir con estos
arquetipos humanos, podemos pasar al don Guido
del poema machadiano o a la descripcién de don
Pedro Moscoso de Cabreira y Pardo de la Lage, el
hidalgo de Los Pazos de Ulloa, de Pardo Bazan... y

otros muchos mas hidalgos, caballeros y senoritos.
Desde aqui, y no tan traido por los pelos, ¢por qué
no hablar de los “nifios y nifas de papd y de mama”
de nuestra época, de sus luces y sombras?

Creo que es suficiente por ahora todo lo sugerido a
partir del primer parrafo del libro de Cervantes para
usarlo en la clase de espanol; pero, si pensamos un
poco, podemos sacar atin mas de este breve fragmento
y, obviamente, muchisimo mas del conjunto de la
novela.

El Poema del Cid, el libro espanol mas antiguo.

Por delante todas nuestras disculpas al copista, juglar
o juglares autores del poema vy, claro esta, a don
Ramén Menéndez Pidal, que tanto trabajé por esta
obra, y a todos los criticos y estudiosos posteriores...
pero también vamos a utilizar este escrito, a modo
de reliquia de nuestra literatura, en y para la clase de
ELE.

Tomamos este texto porque, incluso a pesar de
su antigiedad, puede servirnos de ejemplo para
tratar problemas sociales de extrema gravedad,
tal y como se consideran en nuestros dias, pero
asimismo es representativo de una critica de tales
comportamientos en la época en que se escribié la
obra en cuestion. Se trata de la llamada violencia de
género en concreto, o de los malos tratos en general.
El ¢jemplo lo extraemos del Cantar de la afrenta
de Corpes y, dada la antigiiedad del poema, nos
encontramos probablemente con la denuncia mds
antigua de un comportamiento vil. El fragmento
que ofrecemos puede parecer un poco extenso; el
profesor —en funcién del nivel de los alumnos a
quienes se dirija— podra hacer una seleccién de los
versos mds importantes.

Es clara la dificultad del texto, imprescindible la
explicacion exhaustiva de las circunstancias, incluso
(¢y por qué no?) la traduccién de algunos vocablos,
pero lo principal es, con ayuda del diccionario,
hacer una actualizacién o modernizacién, es decir,
reescribir en el espafiol actual de todos los dias los
versos que consideremos mds representativos del
horror narrado.

Para conseguir este objetivo, tendremos que extraer
con nuestros estudiantes las referencias a la soledad
y dureza del paraje elegido por los infantes, a la
premeditacién y alevosia con que ordenan a los
criados que los dejen a solas con sus esposas tras haber
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pasado la noche con ellas; igualmente hay que senalar
la perversidad y ensafiamiento con que golpean a las
mujeres y el hecho de que las abandonen, tras darlas
por muertas, en un despoblado lleno de peligros.
Una vez redactado un informe, que podemos llamar
policial, procedemos a la celebracién de un juicio
contra los infantes de Carridn; si, ya sabemos que
el Cid se somete al juicio de Dios con la lucha entre
los campeones que lo representan y los infantes, pero
nuestro juicio va a ser como los de la actualidad,
con o sin jurado (que esto también puede ser otro
tema de debate) y con un abogado defensor, a quien
podremos informar del episodio vergonzoso del
ledn, al cual hacen referencia los maltratadores, en
nuestro parrafo estudiado, como desencadenante de
la venganza.

Talleres y experiencias diddcticas

rompién las camisas e las carnes  a elas amas a dos.

Limpia salié¢ la sangre ~ sobre los ciclatones,
yalo sienten ellas  en los sos corazones.
iCudl venture serié esta i ploguiesse al Criador
que assomasse essora el Cid Campeador!

Tanto las majaron  que sin cosimente son,

sangrientas han las camisas e todos los ciclatones.
Cansados son de ferir  ellos amos a dos,
ensayandos amos

Ya non pueden fablar

cudl dard mejores colpes.
dona Elvira e dofia Sol,
en el robredo de Corpes

por muertas las dexaron

La mujer. El modelo ideal femenino.

Esestaunacuestion mas que tratadadesde laliteratura
de la Edad Media, con su mezcla de misoginia y de
idealismo dificiles de separar.

Cantar de la afrenta de Corpes
Entrados son los ifantes  al robredo de Corpes
los montes son altos, las ramas pujan por las nubes,
e las bestias fieras  que andan derredor.
con una limpia font,

ifantes de Carrién,

Fallaron un vergel
mandan fincar la tienda
con cuantos que ellos traen  y yazen essa noch
con sus mugieres en bragos  demuéstranles amor.
iMal gelo cumplieron  cuando salié el sol!
Mandaron cargar las azémilas  con grandes averes a
nombre,

cogida han la tienda do albergaron de noch,

adelant eran idos  los de criazén,

Assilo mandaron los ifantes de Carrion
que non'y fincase ninguno, mugier nin varon,
sinon amas sus mugieres  dofia Elvira ¢ dona Sol,
deportarse quieren con ellas  a todo su sabor.
Todos eran idos,  ellos cuatro solo son,

tanto mal comidieron los ifantes de Carrién:
“Bien lo creades, dofa Elvira e dofa Sol
aqui lo seredes escarnidas, en estos fieros montes,
hoy nos partiremos ¢ seredes dexadas de nds,
en tierras de Carridn.

al Cid Campeador,

por aquesta del le6n”

non abredes part
Iran apuestos mandados
NOS Vengaremos
Alli les tuellen los mantos e los pellicones,
paranlas en cuerpos e en camisas e en ¢iclatones.
Espuelas tienen calcadas  los malos traidores,

en mano prenden las cinchas  fuertes e duradores.

essora les compiecan a dar  los ifantes de Carridn,

con las cinchas corredizas  mdjanlas tan sin sabor
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Cata muger fermosa, donosa e logana,

que non sea muy luenga nin otrosi enana;
si podieres non quieras amar muger villana,
que de amor non sabe  es como bausana.
Busca mujer de talla, de cabeca pequena;
cabellos amarillos,
las gejas apartadas, luengas, altas, en pena;
Ancheta de caderas;

no sean de alhefa;
esta es talla de duena.

Ojos grandes, someros, pintados, relucientes,
e de luengas pestanas, bien claras, parescientes;
las orejas pequenas, delgadas; parale mientes
si hael cuello alto:  atal quieren las gentes.

La nariz afilada, los dientes menudillos,
eguales, e bien blancos, poquillo apartadillos;
las enzias bermejas; los dientes agudillos;

los labros de laboca  bermejos, angostillos.

La su boca pequena, asi de buena guisa;

la su faz sea blanca, sin pelos, clara e lisa;
puna de aver muger que la veas sin camisa
que la talla del cuerpo  te dira: “esto aguisa’.

Este texto del siglo XIV, extraido del Libro de buen
amor del Arcipreste de Hita, resulta muy interesante
para ver, quizds por primera vez en castellano,
de manera tan detallada, el modelo de belleza
femenina. Es muy interesante, una vez comprendido
y actualizado el vocabulario, establecer paralelismos
y comparaciones con los arquetipos actuales, tanto
femeninos como masculinos. Veamos brevemente



Mosaico 23

Talleres y experiencias diddcticas

algunos casos. Hay que destacar la referencia al pelo
rubio (en Espafia, como en los paises mediterraneos
en general, menos frecuente que el castafio o el
negro), pero con la indicacién de que sea “rubio
natural’, no tintado, en este caso con alhefa. Otra
cuestién curiosa es la relativa a la boca, pequena y
con labios finos, muy al contrario de lo que en estos
dias estd de moda.

Asi sucesivamente se pueden ir analizando y
comparando todos y cada uno de los atributos
aplicados. Después, ademds, podemos
adelante con el ideal masculino de la actualidad. Otro
pretexto para la conversacidn, si los alumnos son de
diferentes paises o continentes, es comprobar los
puntos comunes y las diferencias de los modelos en
cada cultura. Se puede también pedir, por ejemplo,
que cada estudiante redacte una lista de su hombre
o mujer ideal, utilizando, para complicar un poco,
estructuras de deseo, con ese subjuntivo tan dificil

seguir

siempre.

Para terminar es muy interesante que quede claro el
tltimo consejo de Juan Ruiz, si se quiere tratar una
cuestién, digamos, de moralidad.

El tema del ideal de belleza femenino aparece en
textos de diferentes épocas como, por ejemplo, el
conocidisimo poema de Garcilaso de la Vega:

Soneto XXIIT

En tanto que de rosa y azucena

se muestra la color en vuestro gesto,

y que vuestro mirar ardiente, honesto,
enciende al corazén y lo refrena;

y en tanto que el cabello, que en la vena
del oro se escogio, con vuelo presto,
por el hermoso cuello blanco, enhiesto,
el viento mueve, esparce y desordena:

coged de vuestra alegre primavera
el dulce fruto, antes que el tiempo airado
cubra de nieve la hermosa cumbre;

marchitara la rosa el viento helado.
Todo lo mudaré la edad ligera

por no hacer mudanza en su costumbre.

A continuacién establecemos una comparacién
entre este texto y el anterior del Arcipreste de

Garcilaso de la Vega

Hita. Enseguida comprobaremos que, con casi dos
siglos de diferencia entre una y otra composicion,
las cualidades atribuibles al estereotipo de belleza
femenino son las mismas.

El soporte grafico es un elemento fundamental para
reforzar el modelo escrito. Hay numerosas pinturas
medievales y renacentistas que pueden servir de base
a este propdsito; aplicable al soneto tratado existe un
cuadro muy interesante, el retrato de la emperatriz
Isabel, de Tiziano.

Ahora no solo podemos establecer las relaciones
textuales e iconicas, sino que también se pueden
introducir comentarios literarios paralelos (los
amores de Garcilaso y del emperador Carlos V).
Como es sabido, Isabel Freire, la Elisa de los poemas
del caballero toledano, llegé a Espafia como dama de
compaiia de la princesa Isabel de Portugal cuando
vino a casarse con su primo Carlos de Gante, que
por entonces ya era Carlos I rey de Espafa y Carlos
V emperador de Alemania. Se dice que la emperatriz
era la mujer mds hermosa de su época, por su retrato
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La emperatriz Isabel de Portugal, de Tiziano

podemos juzgar esta opinién. En el cuadro de Tiziano
se observan esos rasgos que el poeta atribuye al ideal
de mujer joven del Renacimiento, quizds también los
mismos destacados en la figura de Isabel Freire.

Esto no son mds que ejemplos de uso de textos
literarios sobre el ideal femenino utilizados como
recurso en ELE. Podemos rastrear, en este contexto
de los arquetipos, un niimero incalculable a lo largo
de la historia de la literatura en espanol en Espana
y en América. Los fines para los que los utilizamos
son muy variados, podemos llegar incluso al lenguaje
publicitario: ;acaso no pueden ser un fondo perfecto
para promocién de un champu los sonoros y
luminosos versos de Marti?

Es rubia: el cabello suelto

da més luz al ojo moro;

voy, desde entonces, envuelto
en un torbellino de oro.

La pintura como soporte icénico del texto literario.

Pero ya que hemos hablado del uso de la pintura en
ELE como soporte para trabajar el texto literario,
vamos a ver la pintura como pretexto también para
la creacién de un texto literario, aunque sea un texto
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de creacién propia, puesto que son también textos
literarios (aunque no reconocidos por la fama y el
prestigio) los que nuestros alumnos son capaces
de redactar, como en uno de esos cada vez mads
frecuentes talleres de escritura creativa de los que
salen excelentes autores.

Hay varios ejemplos de relatos basados en cuadros
famosos. Una de estas novelas es La tabla de Flandes
(1990), de Arturo Pérez Reverte, inspirada en la
pintura del flamenco del siglo XV Pieter Van Huys,
La partida de ajedrez. Otra obra literaria también de
motivacién pictérica es de la estadounidense Tracy
Chevalier; se trata de La joven de la perla (1999),
basada en el cuadro del mismo nombre (o también
Muchacha con turbante) del barroco neerlandés
Johannes Vermeer. Ambas novelas no solo han
alcanzado el éxito de ventasy critica, sino que ademads
han sido llevadas al cine.

Son muchas las pinturas que, a lo largo de los afios
de docente de ELE, he trabajado para cumplir
diferentes objetivos tales como expresion y contraste
de opiniones, estudio de los recursos comparativos,
dramatizacion o “teatralizacion” de la obra pictérica,
entre otros.

La dramatizacién o redaccién de un texto para su
representacion es justamente una de las verdaderas
tareas de aprendizaje de lengua que podemos
conseguir a partir de una obra pictérica.

Las pinturas de Velazquez, sobre todo Las Meninas,
ademds de ser uno de los iconos mds representativos
de la cultura espanola, son unos de los cuadros que
mds se prestan a este tipo de tareas en clase de ELE
(personalmente lo he utilizado y lo sigo utilizando
constantemente en mis cursos).

Con anterioridad al trabajo lingiiistico, el profesor
puede informar de lo que el autor sevillano
verdaderamente pretende en la obra en cuestion,
Las Meninas. Debemos recordar que se trata de una
escena cotidiana de la vida en palacio en la corte de
los Austrias de la decadencia: la infanta Margarita,
las damas, los cortesanos, el bufén, los enanos, los
reyes, el mismo Velazquez y... hasta el perro, van a ser
el objeto de descripcién de los alumnos.

El paso siguiente es imaginar qué ocurria en el
momento reproducido en el cuadro (hay muchisimas
€ interesantes interpretaciones al respecto, algunas
verdaderamente sorprendentes, como la del consumo
de “barro portugués’, costumbre de moda en la corte
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madrilefia en esos tiempos, o la explicacién mégica-
astroldgica, que cada vez tiene més seguidores), pero,
como se trata de hacer una “historia familiar”, se
pueden dejar de lado estas curiosas informaciones
y elaborar un guion mas original sobre el cuento
“La nifia que no querfa tomar (la) leche” (uno de los
titulos dados por los alumnos a su propia obra), ante la
actitud de rechazo que parece manifestar la infanta por la
jarrita que le ofrece la dama.

Los estudiantes elaboraron este “drama doméstico”
utilizando recursos positivos del tipo:

-Si (te) tomas la leche, te havds tan grande y tan guapa
como tu hermana (una de las damas).

-Si (te) tomas la leche irds a jugar con tus amigos y tu
perro.

-Si (te) tomas la leche tu padye te hard una fotografia
(Veldzquez es un fotdgrafo ahora).

A los que la nifa respondia:

-Mi hermana es fea y estipida.

-Mis amigos toman leche y son muy pequesios (alusién
alos enanos).

-Mi papd me aburre con sus fotos.

-No quiero leche. Quiero patatas fritas.

Y recursos persuasivos negativos:

-8i no (te) tomas la leche vendrd ‘el hombre de negro”
(alusién al personaje del fondo del cuadro, en
la puerta). Esta frase resulta muy interesante
porque los alumnos alemanes y flamencos (si
son un poco mayores) informan de que en sus
regiones amenazar con e/ hombre de negro o el

duque de Alba es similar a la expresion espanola
que viene el coco.

-8i no (te) tomas la leche, (se) la beberi el perro y ti

siempre sevds pequeria.

-8i no (te) tomas la leche no jugards con tus amigos.
Estas frases son muestras de cémo se puede escenificar
una pintura como una comedia. En el caso citado queda
patente el aprovechamiento de los recursos persuasivos
con el condicional. No es mas que un ejemplo que puede
ser manipulado por el profesor para dirigirlo hacia los
objetivos lingiiisticos deseados, aunque siempre habrd de
tener en cuenta la capacidad inventiva de sus estudiantes,
que puede dar lugar a que la comedia doméstica termine
en un drama del teatro del absurdo en el que, tal vez,
el perro, aburrido de tanta polémica estéril, devore a
los personajes; o el pintor, también hastiado, acabe
borrdndolos a todos.

Otros cuadros de Velazquez también dramatizados han
sido La fragua de Vulcano, que quedaba convertida en
un taller de reparacién de vehiculos; o el popular Los
borrachos y Baco, que transcurria en una discoteca o en un
bar de tapas.

Goya es otro de los pintores espafioles cuya obra se presta
maravillosamente a estas tareas de clase de ELE y, ademds,
es muy conocido. Hasta el Guernica picassiano nos puede
permitir componer una tragedia cldsica.

Como conclusién de todo lo expuesto hasta ahora, es
evidente que el texto literario es un texto mds para la
clase de ELE y su uso no ha de entenderse como una
profanacién de lo sagrado, pero, evidentemente, para

Las Meninas, de Velizquez
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alcanzar este objetivo, no podemos tratarlo como un
estudio de filologia tradicional ni una exposicién de
critica literaria, cualquiera que sea el enfoque ideoldgico
que se tome.

Si después de haber trabajado y conocido el texto, el
alumno (con un nivel adecuado) se anima a leer la obra
completa (si se trata de un fragmento) u otro escrito
del mismo autor visto en la clase de ELE, habra sido
otro objetivo anadido al del aprendizaje de una lengua;
pero tampoco hay que sumirse en la depresion si el
estudiante se ha aburrido ante un texto que ha podido
parecerle absurdo, estupido o que no le dice nada. Forzar
a la lectura, a cualquier tipo de lectura (como a todas las
cosas), suele ser un error y leer no es ni mejor ni peor para
mucha gente que ir al cine, oir musica o hacer deporte;
asi de sencillo, y asi hay que presentarlo. Es posible que
de este modo se produzca el interés por los libros, cuando

Talleres y experiencias diddcticas

no se insiste demasiado en ellos y se presentan como una
eleccién entre varias opciones de conocimiento y, sobre
todo, de entretenimiento.

Evidentemente la evaluacidn de los resultados de textos
literarios, si estamos tratdndolos como pretexto en
clase de ELE, hay que hacerla segin los pardmetros
(puramente lingiifsticos) que utilizamos para cualquier
otro tipo de texto; afadir otros es situarse en otros
campos, muy vélidos, pero ya mds cerca de otros
objetivos: conocimientos histéricos, culturales, artisticos,
estrictamente literarios, etc.

Como cierre de este escrito vamos a volver a un texto
clasico, un poema del Marqués de Santillana. Esta
hermosa despedida, triste como todas las despedidas,
vamos a utilizarla para una actividad muy sencilla: vamos
a reescribir la cancién en el espafiol que ensefamos en
nuestro tiempo.

Cancidn (version original)

Recuérdate de mi vida,
pues que viste

mi partir e despedida
Ser tan triste.

Recuérdate que padesco

que p

e padeci

las penas que non meresco
desde que vi

la respuesta non debida
que me diste;

por lo cual mi despedida

fue tan triste.

Pero non cuides, sefiora,
que por esto

te fui ni te sea agora
menos presto;

que de llaga non fingida
me feriste;

asi que mi despedida
fue tan triste.

Cancidn (version actualizada)

Acuérdate de mi vida,

pues que viste (has visto)
que mi marcha y despedida
fue/ha sido tan triste.

Acuérdate de que padezco/sufro

y padeci/sufri /he padecido/he sufrido
las penas que no merezco

desde que vi/he visto

la respuesta inadecuada/inesperada
que me diste/has dado;

por lo cual mi despedida

fue/ha sido tan triste.

Pero no pienses/no te preocupes
que por esto

te fui/te he sido ni te sea ahora
menos leal;

que de llaga verdadera

me heriste/me has herido;

por eso mi despedida

fue/ha sido tan triste.

Algunas cuestiones que sefialan los alumnos es el
caso de los verbos recordar y acordarse de. Més de un
estudiante se siente un tanto satisfecho cuando ve
que su “mal uso” de estos verbos coincide con el que
hacia el Marqués y que, en su tiempo, era lo correcto;
lo mismo ocurre con respecto a los pasados y para
muchos son curiosas las evoluciones de las palabras
o las antiguas grafias y hacen referencias a lo que ha
pasado en sus respectivas lenguas maternas.
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Quizd lo que més gusta del poema es la comprension
de la palabra /laga en el contexto, como una herida
que no cicatriza y, por tanto, no se cura y hace que se
sea un enfermo de amor crénico.

Sino fuera por la despedida anunciada y por el deseo
de ni cansar ni aburrir, el relato y descripcién de
modelos y ejemplos de textos para la clase de ELE
resultarfa interminable.
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TALLERES Y EXPERIENCIAS DIDACTICAS

Tdcnicas dramdlicas en la clase de ELE: Imagina

Inés de la Calle Santa Ana
Colaboradora en el Instituto Cervantes de Bruselas

i@delacalle.net

Introduccién.

La propuesta que estds a punto deleer teinvitaa imaginar
como podria ser una clase de idiomas basada, casi
exclusivamente, en técnicas teatrales. El uso del drama
en la clase de idiomas estd recuperando timidamente el
interés que suscitd en los afios ochenta en Inglaterra. Cada
vez somos mds los profesores que caemos en la tentacién
dellevar al aula alguna actividad y que después no sabemos
renunciar a seguir experimentando, incitados sobre todo
por el entusiasmo de nuestros alumnos. Se empieza a
hablar de glotodrama' y los profesores se organizan en
congresos® para unir sus esfuerzos, jesto quiere decir que
no somos pocos!

Presento una serie de actividades que he llevado a cabo
en contextos muy diferentes, siempre relacionados con el
aprendizaje de ELE: cursos de formacion de profesores?,
jornadas culturales en Escuelas Oficiales de Idiomas
espanolas, proyectos de promocién de las lenguas o mi
actual curso de conversacién y juego teatral®.
Te propongo dos
aproximadamente una hora cada uno. El
primero puede realizarse con alumnos de
todos los niveles, incluso desde el primer dia
de clase. Para el segundo te aconsejaria que
partieras de un A2 o que lo hicieras después
de haber presentado en clase los imperativos.
En los dos casos puede trabajarse con diferentes niveles
presentes en el aula.

Lo voy a hacer de la tnica forma que se me ocurre: de
manera practica y, como no podemos vernos fisicamente,

encuentros

1 http://www.glottodrama.cu/

2 htep://www.dilit.it/formazione/seminari-dettaglio.
php?seminario=11

3 Entre otros: “Conocerse. Técnicas y principios para construir las
bases de una buena comunicacién”, organizado por la Conscjeria
de Educacién de la Embajada de Espaia y dirigido a maestros de la
ALCE, que tuvo lugar el pasado 2 de septiembre y que conté con
la inestimable colaboracién de Anouk Verboomen, animadora
lingiiistica y licenciada en Pedagogia Artistica, que hizo sus
intervenciones en francés para provocar que los profesores
participantes s¢ sintieran alumnos y percibieran de manera
inmediata cdmo se puede trabajar con distintos niveles.

Estdis invitados a

4 http://bruselas.cervantes.es. participar

escribiendo a i@delacalle.net.

estd recuperando (imidamente el interds
(que suscitd en los afios ochenta en

Inglaterra

vamos a utilizar la visualizacién®, técnica muy usada en
teatro, pero también en otros muchos campos como la
psicologfa, la sociologia, la animacidn, etc. Gracias a ella
podemos traer al presente recuerdos y sensaciones del
pasado o prepararnos para una situacién que todavia no
ha ocurrido.

Vamos a visualizar que tu diriges los dos talleres, porque
creo que utilizar técnicas dramdticas en clase pasa por
experimentarlas antes o tener la capacidad de vivirlas
imaginandolas. Solo si el profesor disfruta mientras las
prepara conseguird su objetivo, hacer que los alumnos
aprendan el idioma conectando las tres ces: la cabeza, el
cuerpo y el corazdn.

No trato de proponer una metodologia, el drama es un
recurso mis que puedes utilizar para organizar una clase
especial y diferente o para incluir algunas actividades en
tu trabajo cotidiano.

12 PARTE: EL PERIODICO

£l uso del drama en Ia clase de idiomas

Y ahora, imagina que un dia tus alumnos
entran en el aula y se la encuentran vacia,
sin mesas ni sillas. Solo hay en el centro un
montoncito de papeles de periddico.
Entonces pides que dejen sus mochilas o
carpetas en algin rincon y les invitas a hacer
un corro alrededor de los papeles formando
un circulo entre todos, en el que podréis miraros los unos a
los otros y saludaros durante unos minutos o presentaros,
si es el primer dia de clase. Después solo ti avanzas hacia
el centro y cogiendo una pagina doble del periddico que
estd en el suelo dices:

1.1 “Esto no es un periddico” (5°-10").

“Es... juna mariposa!” Y entonces la hoja de papel empieza
a revolotear sobre sus cabezas y se posa en un hombro.
“jAh, no! Es...!” Haces una especie de tubo estrechito y
jte pones a pescar! Se ha convertido en una cafia. Y una
vez mas el papel vuelve a transformarse bajo tus manos,
que ahora lo alisan y jplaf!, la cafia pasa a ser un capote,

S Si quieres saber mds sobre las imagenes mentales: Imagine
that! Mental imagery in the EFL classroom, de Jane Arnold,
Mario Rinvolucri y Herbert Puchta, Cambridge, 2007.
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3

un capote un poco arrugado, pero un capote para torear
y ti, de paciente pescador, pasas a ser un valiente torero.
He dado tres ejemplos, coge ahora un papel de periédico,
ponte de pie y piensa en qué tres cosas transformarias
tu periddico y en qué gestos, movimientos y sonidos te
apoyarias.

Si tus alumnos son de un nivel inicial, incluso si se trata
del primer dia de clase, quizés te interese elegir palabras
que contengan sonidos y letras como: CENICERO,
CIGARRILLO, ABEJA, CANA, JAMON, HUESO,
etc., que puedes ir escribiendo en la pizarra para que vayan
viendo cémo se escriben y como se pronuncian.

El periddico, acompanado de movimientos, de tus gestos
y de algn sonido, se puede convertir en cualquier cosa.
Haz la prueba con los ejemplos anteriores o con otros que
te resulten mds practicos.

Esta actividad te puede dar pie a introducir las reglas
bésicas de lectura y escritura o las férmulas de control
de la comunicacion: ;Qué significa? ;Como se traduce?
$Como se escribe? ;Como se pronuncia? ;Como se dice en
esparniol? ;Como se dice en francés/neerlandés? ;Puedes
repetir?

Si tienes alumnos de otros niveles puedes utilizarla para
aprender o repasar vocabulario. En el caso de que tengas
niveles mezclados puedes ir apuntando en la pizarralo que
consideres interesante ayudado por aquellos que saben
mas. Para estos tltimos puedes repasar las expresiones
de cambio: volverse, hacerse, transformarse, llegar a ser,
convertirse.

Los alumnos, entre incrédulos y divertidos, seguirdn
cada uno de tus movimientos con muchisima atencién.

“Esto no es un periddico”. Sesidn de formacion del profesorado
de la ALCE en el Centro de Recursos de Bruselas
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Entonces, antes de adelantarte a sus ideas, les invitas a que
también ellos cojan un papel y aprovechen que la clase esta
vacfa para caminar por ella mientras piensan (se piensa
mejor en movimiento) en qué podria transformarse ese
periédico en sus manos. Y... juno, dos, y tres! Como por
arte de magia, sus papeles cobran vida y de pronto esa
clase vactia se llena de:

o clefantes con largas trompas, payasos con grandes
lazos, chicas en minifalda que caminan coquetas,
exploradores que miran a través de sus catalejos o
viejitas apoyadas en sus improvisados bastones.

Pero tras un minuto, a una sefal tuya jvuelve la triste

realidad! y de nuevo cada periddico regresa a su estado

original. Todos alisan el papel y otra vez caminan...
piensan... y juno, dos tres!:

® mujeres enjoyadas, reinas con coronas que caminan
majestuosas, monjas recatadas bajo sus tocas o piratas
con una pata de palo.

iEs increible lo que estos periédicos son capaces de

hacer(nos)!

Mientras caminan con su periddico transformado

aprovecha para alabar todos los trabajos: “jUy, qué

elefante tan grande, ¢quieres un cacahuete?” o “{Es
precioso ese collar de perlas y diamantes que llevas hoy!
¢Un dia me lo prestas?”.

1.2 (Re-) Descubrir nuestro espacio de trabajo (5°).

Y en vista de que estdis de pie y de que caminar por el aula
os ha ayudado a pensar, ahora vais a caminar por la clase
mientras sentis al resto del grupo y explordis el espacio.
Puedes pedir que dejen en un lugar que no moleste lo que
queda de los periédicos vy, libres ahora, caminen por el
espacio en todas las direcciones (evitando hacer circulos
como en los patios de la cdrcel), simplemente dirigiéndose
alli donde haya un lugar vacio. La mirada no se dirige a
nadie en concreto, es capaz de percibir todo lo que hay
alrededor. Cuando des una palmada, todo el mundo
cambiard de direccion y seguird andando.

Y cuando tu te pares y te quedes completamente quieto
y en silencio como una estatua, pedirds que ellos lo
hagan también, cada vez en menos tiempo, cada vez mdas
sincronizados. En esos momentos de pausa comprobaréis
si os habéis distribuido bien por todo el espacio y, si no
es asi, corregiréis vuestra posicion ocupando un lugar que
haya quedado demasiado vacio. Y volveréis a caminar.
Entonces, entre pausa y pausa variards la velocidad
diciendo: “Caminamos a velocidad 77, por ejemplo,
y lo haces deprisa, y contigo todo el grupo acelerard su
caminar; “Velocidad méxima: 107, y caminaréis o correréis
por todo el espacio esquivando alos companeros. Varia de
velocidad, da una palmada de vez en cuando para hacer
que cambien de direccién y congélate un par de veces. A
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partir de ahora podrd congelarse cualquier alumno y todo
el grupo deberd responder con la méxima rapidez. Si el
tiempo de congelacion es minimo querrd decir que habéis
conseguido una buena escucha del grupo.
En el dltimo congelamiento pedirds que formen pareja
con la persona que tienen mds cerca.
Con este tipo de actividades se crean lazos afectivos entre
el espacio y los participantes. Se propicia un ambiente de
complicidad, de seguridad, importante para poder hacer
posteriormente un trabajo creativo y comunicativo.
El hecho de moverse todos a la vez, de encontrar una
sincronfa, va a ayudar a crear una sensacién de grupo
inmediata.
Desde el punto de vista lingiiistico repasamos los
numeros del uno a diez, adverbios como deprisa, despacio
o verbos como caminar, correr, parar, congelarsey también
expresiones como quedarse quieto, seguir andando.
Lo interesante es que cada una de estas palabras conlleva
una reaccion fisica. Esto facilita la conexion de la palabra
con la sensacion y hace que la memoricemos mejor.
Los comentarios que hagamos durante el ejercicio se
pueden adaptar a los distintos niveles de conocimiento de
los alumnos.
Ll drama es un recurso més que puedes No es recomendable forzar
la parte lingiiistica de cada

utilizar para organizar una clase especialy . <rividad porque siempre

diferente o para incluir algunas actividades ia hay, ya que las consignas
as damos en la lengua meta
g ¥ esto estd ya activando el
aprendizaje pasivo de la
lengua. Tampoco nos tiene
que dar miedo reconocer que algunas de estas actividades
de calentamiento tienen objetivos més afectivos que
lingtiisticos. En este caso se trata de dedicar cinco minutos
de una clase a crear grupo y a activar el movimiento.

en fu trabajo cotidian

1.3 La bola de nieve (10°).

Cada participante volverd a coger una hoja de papel

de periddico (reciclando las de antes o, si hay alguna

demasiado rota, cogiendo una nueva). Ahora caminarin
por el espacio, pero esta vez pegaditos a su pareja (a la
pareja que formaron en la actividad anterior) por el
brazo o el hombro. Mientras caminan piensan en silencio
en qué podrian convertirse esas dos hojas de papel que
fueran complementarias. {Uno, dos, tres! Paran, les dejas

unos segundos para intercambiar ideas con su pareja y

iva! Entonces la clase se llena de:

e botellas de vino que sirven copas, largos cigarrillos
y mecheros que los encienden, juegos de pulseras y
collares, balones de baloncesto que hacen magistrales
canastas, faros que emiten luces para orientar a los
barcos.

Esta vez puedes pedir que vayan ensefiando una por una
sus creaciones, las pongan en movimiento y, si lo desean,
afnadan un sonido.
Después, cada pareja se junta con otra y forman grupos
de cuatro. Caminan los cuatro juntos, en silencio, en
contacto, pensando. Les das unos segundos para que
intercambien sus ideas y en menos que canta un gallo la
clase vuelve a llenarse de:
e mesas de ping-pong, balancines, futbolines, billares...
iqué ganas de jugar!
Para terminar, toda la clase ha de seguir caminando
en silencio, todos juntos, en contacto, como una pifa.
Después, a una sefal tuya, paran y en pocos minutos les
pides que se pongan de acuerdo para que cada hoja de
periédico se convierta en algo que pueda complementarse
con las demas. He visto maravillas:
e procesiones de Semana Santa, dragones chinos,
corridas de toros, orquestas, circos...
Esta bola de nieve, como ha bautizado a esta técnica uno
de nuestros alumnos, va creciendo ala vez que la sensacion
de crear grupo, de ser capaces de hacer algo todos juntos.
El contenido lingtistico de esta actividad se adaptara
al nivel del grupo. Partiendo de las creaciones se hacen
comentarios a propésito de cémo han quedado, de cémo
funcionan, etc.

1.4 Los nombres y los binomios fantésticos (10’).

Para terminar de aprovechar el trabajo que habéis hecho
con los periddicos, puedes concluir esta parte del taller
con una actividad que os va a servir para aprenderos los
nombres de los compaifieros, o bien para recordarlos si ya
los conocéis y conectarlos a vuestra parte més creativa.
En circulo y con vuestra ya conocida y amiga hoja de
periédico en la mano, cada uno piensa en algo que
empiece por la primera letra de su nombre.

Es el momento de hacer, a modo de ejemplo, una
presentacién (voy a utilizar mi nombre, pero td tienes
que pensar en el tuyo): “Me llamo Inés y este es mi... iglt”
(abombarfa el papel y harfa un gesto de frio: “{Brrrrrrr!”).
Les das unos segundos hasta que todos hayan encontrado
su idea y si alguien no sabe qué hacer le ayudas o pides
ayuda a alguien que ya haya terminado de pensar. En
el momento en que todos tienen su palabra, les pides
que piensen en una accién y en un sonido que pueda
acompafiarlo y, de la misma manera que antes, se presten
ayuda unos a otros si es necesario.

Entonces empiezas ti mismo con tu ejemplo. Estando
todos de pie en circulo, das un paso al frente y dices tu
frase + gesto + sonido. Una vez que has terminado tu
intervencion, dando un paso atrds vuelves a tu sitio y
entonces todos en coro y dando un paso adelante dirdn:
“Se llama Inés y ese es su iglt”, a la vez que simplemente
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repiten el gesto y el sonido. Y asi uno por uno van saliendo
y todos van repitiendo.

Para terminar se puede hacer una ronda en la que todos
recordéis rdpidamente nombre + objeto + gesto + sonido.
Aunque no hayan visto antes los demostrativos (este que
se transforma en ese) o los posesivos (i que se transforma
en s#), no van a tener ninguna dificultad en entender la
dindmica del juego. Les puede servir de repaso o bien
como presentacién gramatical.

Piensa ahora en una palabra que empiece por la inicial de
tu nombre y ahora anddele un gesto y un sonido.
VARIANTE: “Me llamo Inés y soy” + adjetivo
(“invisible”); o bien: “me llamo Inés y estoy” + gerundio
(“estoy izando una bandera”).

1.5 Reflexionar.

Y ahora ha llegado el momento de reflexionar y de
descansar. Podéis sentaros en el suelo o ir a por las sillas y
hacer un circulo con ellas.

Dependiendo del nivel de los alumnos podriais hacer una
reflexién oral y/o escrita y comentar si les ha resultado
fécil seguir las indicaciones, si han aprendido palabras
nuevas (sustantivos, verbos, adverbios), si al trabajar
brevemente en pequenos grupos lo han hecho en espanol
o en otra lengua, etc.

También podéis hablar de la facilidad o dificultad que
han tenido para inventar cosas, preguntar si les han
sorprendido las ocurrencias de los demds o qué les ha
parecido trabajar asi, si creen que estas actividades sirven
para crear grupo, en cudles se han sentido més a gusto, en
cudles menos.

22 PARTE: EL CESTO

2.1 El cesto de las emociones® (15’- variable).

Hoy en el centro de la clase vacia aparece un cesto. Un
cesto cubierto que no nos deja ver su contenido. Puedes
haberlo llenado de cosas del pais del que procedes o de
un pais que has visitado en donde se habla la lengua que
ensefias. Deben ser cosas que son importantes para ti
cuando vuelves a ese lugar (en mi caso Madrid): las llaves
de casa, una foto de la familia o de los amigos, el abono-
transporte o el bonometro, el mapa del metro, la Guia
del ocio, El Pais, la tarjeta de Caja-Madrid, las facturas de
Telefénica o del Canal de Isabel IT, o las pastillas Juanola,
los cigarros Fortuna o el Cola Cao.”

6 Esta actividad es la adaptacion de “alfabeto de viaje” propuesta
por Anouk Verboomen en el curso de formacién de maestros de la
ALCE.

7 Como nuestra intencién era hacer conocer a los profesores recién
llegados a Bélgica las “cosas de aqui’, nuestro cesto se llené de todo
aquello que habia empezado a formar parte de mi vida desde que
resido aqui: un botellin de mi cerveza belga preferida, el callejero
de Bruselas para no perderme en esta ciudad tan complicada, mi
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Pero también puedes traer el cesto vacio y haber pedido
a los alumnos en la clase anterior que trajeran de casa un
objeto que signifique mucho para ellos (uno de los tres
que se llevarfan a una isla).

También puedes organizar con antelacién que cada uno
traiga una prenda de vestir diferente, o una fruta, o un
envase... para trabajar un campo semdantico concreto.
Elige o inventa un nuevo cesto y escribe una lista de
las cosas que meterfas (la cantidad de cosas deberd ser
igual al nimero de alumnos) o pedirfas a los alumnos
que trajeran. Si se tratara de traer a clase un objeto que
signifique mucho en tu vida, td ¢qué elegirias de entre tus
cosas?

Alrededor del cesto y por el suelo distribuyes tarjetas
plastificadas con las letras del abecedario. Un alumno se
acerca al cesto, mete la mano y saca uno de los objetos.
“:Sabes qué es? ¢Comosellama?” Silo sabelo pone encima
de la letra con la que empieza, si no lo sabe lo consulta al
grupoy en ultima instancia a ti, al profesor. Entre todos se
verifica si la respuesta es adecuada y correcta.

“El cesto de las emociones’. Sesion de formacion del
profesorado de la ALCE en el Centro de Recursos de Bruselas

Como segundo paso pide a la persona que ha extraido el
objeto que piense en un adjetivo que podria definir ese
objeto y ponga ¢l objeto encima de la letra inicial del
adjetivo elegido. El resto de la clase debe adivinar esa
palabra. El que lo consiga pasa a coger el siguiente objeto
y asi sucesivamente, o bien en orden deben pasar todos a
sacar uno.

Siel objeto eraafectivamente interesante porque leshemos
pedido que eligieran algo importante para ellos, o porque
les queremos presentar cosas de un lugar determinado,
entonces puede dedicarse un tiempo a que la persona que
lo ha traido afiada alguna informacién sobre €.

billete de diez viajes, mi tarjeta de Fortis, los recibos de Belgacom,
endivias, la raiz del apio, que me parece increible, o la revista
Mosaico.
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Si se trata de objetos de campos seménticos ya trabajados
en clase como las frutas, los envases o las prendas de vestir,
la persona que saca el objeto podria hacerlo con los ojos
vendados y, manipulandolo, adivinar de qué se trata.
Una vez que se han acabado las cosas del cesto, lo retiras
y dejas las letras distribuidas por el suelo, pones una
musica divertida de tu eleccidn y les pides que se muevan
libremente por el espacio (o bailen) y que, cuando la musica
pare, ellos lo hagan encima de una de las letras. Entonces
cada uno piensa en una palabra que ha aprendido durante
la actividad que empiece o contenga esa letra y tu les vas
preguntando uno por uno. Puedes repetir esta dindmica
tantas veces como te parezca adecuado.

Y pasamos a la siguiente actividad, que nos permitird
explorar el espacio de trabajo y trabajar las emociones
a través del lenguaje corporal para después hacer una
improvisacién retomando los objetos que habia en la
cesta.

2.2 La bola de nieve de los sentimientos (10’-15").

Si trabajas con distintos niveles puedes hacer una lluvia
de ideas con diferentes actitudes o sentimientos que
conozcan tus alumnos; si no, puedes elegir los mds
apropiados de entre los adjetivos de la siguiente lista (los
sustantivos los utilizards mds adelante) y repasarlos o
presentarlos con mimica:

ADJETIVOS SUSTANTIVOS

+ - + -
contento/a triste la alegria la tristeza
ilusionado/a decepcionado/a la ilusion la decepciéon
activo/a desganado/a la actividad la desgana
concentrado/a distraido/a la concentracién la distraccion
tranquilo/a nervioso/a la tranquilidad el nerviosismo
entretenido/a aburrido/a la diversion el aburrimiento
aliviado/a angustiado/a el alivio la angustia
sorprendido/a impasivo/a la sorpresa la impasividad
seguro/a inseguro/a la seguridad la inseguridad

Ahora les pides que caminen por el espacio y lo hagan en
funcién de la actitud que td les propones. Vais caminando
como lo hicisteis en la actividad 1.2, pero esta vez con
una actitud o sentimiento (por ejemplo, asustados)
recorddndoles que su cuerpo y su expresién estin
invadidos por el miedo igual que su manera de caminar...
y en un momento determinado pides que se congelen y
vas comentando y alabando los resultados pasedndote
entre las esculturas que acaban de crear (como hicimos en
1.1) y que han llenado el espacio. Lo puedes repetir con
distintas actitudes.

A continuacion, con la técnica de la bola de nieve de la
actividad 1.3, les pides que caminen en parejas y lo hagan
con las actitudes que tu vas diciendo. Primero en parejas,
luego en grupos de cuatro hasta llegar al grupo completo
que debe caminar en la misma direccién con un punto de
conexién entre unos y otros (ya sea el hombro, el codo o
la mano).

El siguiente paso es crear grupos de cuatro y darle en un
papelito a cada grupo uno de los sustantivos de la lista y
un minuto para ponerse de acuerdo. Ahora se trata de
crear una escultura multiple (cuatro personas congeladas)
que represente ese sentimiento®. Grupo por grupo iran
representdndolas y el resto tratando de adivinar de qué
sentimiento se trata.

Para terminar, dices un sustantivo y un voluntario sale
para crear el primer elemento de una escultura que van
a realizar entre unos cuantos. El primero entra en el
espacio indicado y adopta una expresién y una posiciéon
corporal que expresa ese sentimiento, después entra otro
companero que complcta la imagen. A continuacién van

8 La técnica de las esculturas la aprendi en un taller de “teatro del
oprimido”. Si quieres saber mds sobre esta técnica del “teatro
imagen” puedes leer un libro de Augusto Boal que se llama Juegos
para actores y no actores, publicado en 1974 por Alba editorial en
Barcelona y que estd disponible en el Centro de Recursos de la
Consejeria de Educacién en Bruselas.
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entrando otros companeros uno por uno hasta que los
que no han entrado y, por lo tanto, hacen de espectadores,
la consideren completa.

2.3 Improvisaciones (10" més el tiempo para verlas, que
variard dependiendo del niimero de alumnos).

Al llegar a este punto del taller yo suelo encontrarme con
un grupo de alumnos con ganas de moverse, proponer y
colaborar, con una capacidad de escucha algo mayor que
la que tenfan cuando entraron en el aula (escucha del
compaiiero pero también escucha de grupo) y con menos
miedo a expresar sentimientos.

Por eso, no te sorprenderd ver que se ponen a trabajar
sin perder tiempo y que los resultados son divertidisimos
cuando les propongas lo siguiente:

En parejas o pequenos grupos elegis un objeto de la cesta
y un papelito con un sentimiento. En cinco minutos el
grupo tiene que preparar un anuncio para vender ese
objeto en el que tiene que prevalecer el sentimiento

elegido.

2.4 Respiracién en grupo.

Para terminar una sesién de trabajo en la que ha habido
mucho movimiento y en la que habéis jugado a pasar de
un estado de 4nimo a otro, no se me ocurre nada mejor
que una actividad de relajacién.

Talleres y experiencias diddcticas

Sentados en circulo, con las sillas muy juntas, cada
participante adopta una posicién correcta: la espalda
apoyada en el respaldo, los pies bien plantados en el suelo
y el mentén ligeramente hacia abajo. Cada uno pone
su mano izquierda a la altura del ombligo para sentir
su propia respiracion e intentar que esta sea profunda,
de inspiraciones y espiraciones largas. Una vez que la
respiracion se hace regular se pone la mano derecha
sobre la mano izquierda del companero que estd a
nuestra derecha. Ahora intentamos sentir la respiraciéon
del compaifiero y adaptar la nuestra a su ritmo. Al cabo
de unos segundos todo el grupo podré sentir una unica
respiracion.

Para terminar

Si después de haber imaginado estos talleres te has
quedado con ganas de probar otras actividades, te
recomiendo para empezar tres libros fantdsticos donde
podras encontrar muchas ideas:

BERCEBAL, FE. (1998 y 3* edicién 2003): Un taller de
drama, Ciudad Real, Naque Editora.

MALEY, A. y DUFF, A. (1982): Drama Techniques in
langnage Learning, Cambridge University Press.
MANTOVANI, A. y MORALES, R. L. (2003): Juegos
para un taller de teatro. Mds de 200 propuestas para
expresarse y comunicarse en la escuela, Sevilla, Proexdra.

Sesion de formacion en Gante
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Fspaiol urgente

Toponimos y gentilicios

Alberto Gémez Font

Coordinador General de la Fundacién del Espafiol Urgente

Madrid

gomezfont@fundeu.es

En espaiiol podemos distinguir tres clases de topénimos: 1)
Los nombres de uso tradicional, que corresponden a sitios
normalmente espafioles o europeos y deben conservar su forma
castellana. 2) Los nombres que se reproducen en la prensa
internacional con las formas del pais de origen, reclamadas
por los Gobiernos como rechazo de épocas coloniales. 3) Los
nombres que no tienen tradicién en espanol y que hay que
transcribir hispanizando las grafias.

En junio de 1981, poco tiempo después de comenzar a
funcionar el Departamento de Espafiol Urgente de la Agencia
EFE, recibimos una nota de la delegaciéon de EFE en Argel que
decta lo siguiente: “El Gobierno argelino ha puesto en vigor
un decreto de marzo ultimo sobre la arabizacién de todos
los nombres de lugares del territorio nacional. Asi, Argel, la
capital de Argelia, se denominard en lo sucesivo El Djazair,
Constantina se convierte en Gacentina y Ordn en Wahrdn”
Quisimos salir al paso y redactamos una nota para aclarar la
cuestion en la que decfamos: “El hecho de que el Gobierno
argelino haya puesto en vigor ese decreto, paravolver anombrar
asus ciudades con el nombre que siempre han tenido en 4rabe,
no implica que dejemos de usar los nombres espanoles, puesto
que si asi sucediera, también tendrfamos que llamar London a
Londres, Torino a Turin, Kampuchea a Camboya, Sri Lanka a
Ceildn, etc. Conservemos, pues, los nombres espafioles siempre
que existan”. Mds adelante, viendo que el problema continuaba
con el nombre de otros paises y ciudades, el Departamento de
Espafiol Urgente (DEU) redacté otra nota aclaratoria: “En
relacién con la sugerencia de cambiarle el nombre a algunos
paises, el DEU aconseja que se contintie empleando el nombre
del pais que es de uso en espaol. Es sabido que en su lengua
oficial no todos los paises tienen un nombre semejante al
nuestro, por ¢jemplo: DEUTSCHLAND (al.) podria por esta
raz6n llamarse Doichlandia o algo semejante, pero lo cierto es
que lo conocemos como ALEMANIA (de alamani, pueblos
del sur de Germania). Y en inglés se llama GERMANY y en
sueco TYSKLAND”.

Pero el problema continuaba presentindose, y el 6 de julio
de 1983 redactamos otra “nota interior”, esta vez sobre el
nombre de Camboya: “Sucede a menudo que en las noticias
de la agencia que tratan sobre Camboya, a la hora de nombrar
ese pais, el redactor, corresponsal o delegado que escribe la
noticia opta, queriendo curarse en salud, por decir: ‘..en
Kampuchea (Camboya)... . El Manual de Estilo de la Agencia
EFE en su tercera edicion (1981), pagina 185, incluye, entre

otros topénimos que aparecen a veces mal escritos, este de
Kampuchea en lugar de Camboya, y dice que el correcto vy,
por lo tanto, el que debe usarse siempre es CAMBOYA. Esta
indicacién del Manual de Estilo tiene una fécil explicacién: hay
una serie de lugares que tienen un nombre en espafiol, ademds
del nombre en su lengua originaria. En este caso, Kampuchea
es el nombre de ese pais en su lengua, que es el jemer. Ese
nombre jemer al pasar al espanol sufrié una deformacién, y de
ahi sali6 CAMBOYA”,

La nota continuaba diciendo: “Hay ahora una extrana
tendencia a llamar por su nombre original a las ciudades y
paises con independencia o cambio de régimen recientes,
pero eso no debe influir en la correccién a la hora de redactar
nuestras noticias y, si el pais tiene un nombre en espafiol, debe
usarse”.

Mis adelante, el 19 de junio de 1989, recibimos una noticia
procedente de Rangtin (Birmania), redactada en los mismos
términos que aquella de Argelia. La noticia en cuestién decfa
asi: “Las autoridades militares de Birmania anunciaron hoy
la supresién de las palabras ‘Birmania’ y ‘Rangun’ para la
denominacién oficial del pais y su capital. El nombre oficial
del pafs a partir de ahora serd la unién de Myanmar) usando
asi una palabra que se ajusta més a la pronunciacién en lengua
birmana. E/ diario del pueblo trabajador, el tnico periédico
que se edita en el pais desde la promulgacién de la ley marcial
hace casi un afo, dijo también que el nombre de la capital
serd a partir de ahora “Yangon’. Este es el segundo cambio de
la denominacién oficial del pais en poco tiempo ya que en
septiembre de 1987 la actual junta militar quité las palabras
‘republica socialista’ del que entonces era nombre oficial del
pais”

En abril de 1995 nos llegd de Londres un recorte de prensa
en el que se repetia la historia, esta vez con la ciudad india
de Bombay. El articulo era de The Times, estaba firmado por
Christopher Thomas, fechado en Nueva Delhi y su titulo
era “Bombay cambia de nombre para cortar con los lazos
coloniales”. Igual que en los casos argelino y birmano, se
nos informaba de que a partir de una fecha determinada,
en esta ocasién el 1 de mayo de 1995, Bombay se conoceria
oficialmente como Mumbai, eliminando asi el nombre
derivado del portugués bom baim (buena bahia) que durante
siglos ha tenido la capital comercial de la India. La decisién
fue anunciada por Pramod Navalkar, Ministro de Cultura del
Gobierno extremista del estado de Maharastra. Nos explicaban
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ademds que “Mumbai viene de Mumba Ai 0 Madre Mumba,
que fue la diosa patrona de los kolis o pueblos de pescadores,
primitivos habitantes de algunas pequenias islas que llegaron a
convertirse en la ciudad més poblada de la India”.

El nombre Bombay se usa en inglés y en la mayoria de las
lenguas europeas. En hindi esa ciudad se llama Bambai, y en
guyarati y en maharati se ha llamado Mumbai desde tiempos
inmemoriales. Y el Tribunal Superior de Bombay decretd que
los hindohablantes también tendrédn que usar Mumbai, ya que
se trata de la forma “adoptada por la politica oficial del Estado”
Y como la historia se repetia, el Departamento de Espaiiol
Urgente repitié también sus consejos al respecto: cuando
redactemos noticias en espainol debemos seguir utilizando los
topénimos tradicionales en espafiol, sin tener para nada en
cuenta los caprichos politico-lingiiisticos de los gobernantes
de los paises de donde provienen ese tipo de decretos.
También surgieron una gran cantidad de dudas toponimicas
y de gentilicios con la desmembracién de la Unién Soviéticay
de Yugoslavia. De pronto comenzaron a ser noticia pequenas
republicas hasta entonces desconocidas para nosotros, y los
nombres de sus capitales y de sus habitantes.

Con la guerra de Yugoslavia surgi6 el caso de Kosovo: no
sabemos si ese nombre debe escribirse con
tilde —Koésovo— o sin ella —Kosovo—, y
lo mismo nos pasa con su capital: Pristina o
Pristina. Pero lo mds curioso es que en espafiol y
en otras lenguas hemos llamado kosovares a los
habitantes de aquella region, y quizds en otras
lenguas eso no sca tan raro, pero en espaol son
muy escasos los gentilicios terminados en -ar, y
lo mds légico habria sido llamarlos kosoveses o
kosovenses... pero, por alguna razén (quizés la
culpa la tengan los medios de comunicacién)
no ha sido asi.

Con la Guerra del Golfo hubo que revisar
también la toponimia y los nombres de los paises implicados y
de las ciudades que sufrieron sus consecuencias.

Otras veces, también mas de las deseables, lo que ocurre
es que la falta de cultura hace que se olviden los topénimos
tradicionales en espafiol, como pasé hace un tiempo, cuando
San Juan de Terranova fue noticia por un conflicto pesquero
entre Espafia y Canadd. Nos vimos entonces en la necesidad
de recordar que en espanol existen unos nombres tradicionales
que deben ser respetados, es decir, que deben ser utilizados
sin que ocupen su lugar los correspondientes topénimos
procedentes de otras lenguas.

Un barco pesquero espafiol fue apresado por el Gobierno
del Canad4. Una vez apresado, dijeron las noticias, el barco
espafol fue conducido al puerto de Saint John (otras veces
escrito Saint John’s) en la isla de Terranova. Y resulta que
esa ciudad no solo tiene nombre en espafiol, como ocurre
con Londres o con Atenas, sino que ademds fue fundada por
espafioles: pescadores procedentes del puerto guipuzcoano de
Pasajes de San Juan arribaron a aquellas tierras a comienzos del
siglo XV, se instalaron y dieron en llamar a su fundacién San
Juan de Pasajes.
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En espafiol existen unos nombres
tradicionales que deben ser respeta-
dos, es decir, que deben ser utilizados
siin que ocupen su lugar los corres-
pondientes topdnimos procedentes de

ofras lenguas

Bien dicho y bien escrito

En toda la cartografia rotulada en espafiol y en todos los
manuales de geografia espanoles ¢ hispanoamericanos
esa ciudad se llama San Juan, y la isla se llama Terranova.
El topénimo completo es, pues, San Juan de Terranova.
Los topdnimos ingleses Saint John (para la ciudad) vy
Newfoundland (para la isla) no deben aparecer en los textos
en espafiol (por otro lado, la forma Saint John’s solo es
légica si va seguida del nombre inglés de la isla: Saint John’s
Newfoundland).

En cuanto a los gentilicios, las dudas que se plantean no son
menos que las relativas a los topénimos y se deben también,
la mayor parte de las veces, a problemas de desconocimiento
producidos por la falta de cultura, por el desconocimiento de
los mecanismos propios del espafiol (ya hemos mencionado
el caso de kosovar) o por el olvido. Uno de los ejemplos més
curiosos es el del nombre de los habitantes de la republica de
Azerbaiyén.

A finales del mes de noviembre de 1988 comenzaron a llegar
noticias sobre los problemas territoriales y nacionalistas de
la reptiblica (entonces atn soviética) de Azerbaiydn. En el
trabajo cotidiano de revisar el lenguaje que lleva a cabo el
Departamento de Espafiol Urgente, nos encontramos con una
palabra nueva para llamar a los habitantes de
dicha republica, es decir, con un gentilicio hasta
entonces desconocido y que, por lo tanto, nos
llamé mucho la atencién. La voz en cuestién era
azeri, y con ella quedaba desplazada la conocida
por todos los hispanohablantes: azerbaiyano.
Consultados los diccionarios, enciclopedias,
y transmitida la duda al Consejo Asesor del
Departamento, pudimos ver que esa nueva voz
utilizada como gentilicio era el nombre de la
lengua hablada en Azerbaiyédn y, por extension,
su literatura. Asi pues, puede hablarse de lengua
y literatura azerfes, que son las propias de los
azerbaiyanos.

Como es costumbre en esos casos, redactamos una “nota
interior” en la que explicdbamos la confusion y el error de uso,
y recomenddbamos que a partir de ese momento se utilizasen
los gentilicios espafioles de ese pals: azerbaiyano, azerbaiyanés
o azerbaiyani. Pasé el tiempo y creimos subsanado el error, pero
se recrudecieron los problemas en esa republica y volvieron a
ser noticia sus habitantes. Leyendo los periddicos y escuchando
la television pudimos detectar que habia un extrano empefio
en llamar azeries a los azerbaiyanos. No logramos explicarnos
la razén, debida quizds al “exceso de cultura® de algin
corresponsal y al mimetismo tan generalizado en el oficio en
cuanto hay una palabra “nueva” y sonora.

¢Y cémo se llamaban los miembros de las distintas tribus de
Afganistan cuyos nombres empezaron a salir en la prensa a
raiz del atentado contra las torres gemelas de Nueva York y la
posterior guerra contra Ben Laden y sus secuaces? ;La ctnia
mayoritaria erala pastin, pachtin, pasto...? (también el nombre
de la lengua hablada por esas personas). Nos olvidamos, todos,
de que ese pueblo ya tenfa un nombre en espafiol: los patanes
y su lengua el patdn.
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Los préstamos entre lenguas han existido siempre, ya que cons-
tituyen una de las formas més socorridas de satisfacer las ne-
cesidades léxicas. A medida que el contacto entre idiomas se
ha ido viendo favorecido por el espectacular desarrollo de los
medios de comunicacidn, el fenémeno se ha acrecentado, im-
pulsado ademds por el incremento del bilingiiismo e, incluso,
el plurilingiiismo ya desde la escuela.

Hoy estan presentes en todos los dmbitos y forman parte de to-
das las jergas, niveles o registros lingtiisticos, pues, sin abando-
nar los tradicionales, llenan el lenguaje deportivo, el musical, el
mercantil, el de las nuevas tecnologfas, etc., y de ellos son presa
ficil quienes poseen menos recursos para defenderse, como
pueden ser los més jovenes o los incondicionales de modas y
vanguardias.

Llegados a este punto, hay que volver sobre una cuestién siem-
pre debatida: ¢Hay que admitir los extranjerismos o conviene
rechazarlos? La respuesta no puede ser tinica, hay muchos ma-
tices que considerar. Para abreviar, distingamos entre necesi-
dad y moda. Una lengua no posee todos los recursos léxicos
que necesita y mas con el ripido avance de la ciencia, tecnolo-
gia y nuevas formas culturales. Por ello es perfectamente licito
tomarlos de donde los hay, sobre todo si constituyen la forma
de expresion de algo nuevo: nos llega el invento, el hallazgo
cientifico y cultural, y con ¢l su nombre. Otra cosa sucede
cuando el extranjerismo —el anglicismo, hoy, sobre todos los
demds— se convierte en un signo de distincién y modernidad
para personas que en vez de estar 4/ dia prefieren estar in; que
se dedican a hacer business en vez de negocios; que van a un
snack y piden al barman un gin, en lugar de ir a un bar y pedir
al camarero una ginebra; y luego se comen un steak, quiza mas
sabroso que el so/omillo, aunque sealo mismo. Los que durante
el week-end hacen un breve tour en su roulotte, sirviéndose de
una baedeker, y vuelven cargados de souvenirs harfan lo mismo
si durante el fin de semana realizaran un breve viaje en su cara-
vana con la ayuda de una guia turistica y volvieran cargados de
recuerdos. Téngase en cuenta, con todo, que usar un extranje-
rismo no supone una incorreccion, ya que es una palabra valida
en su lengua de origen; en todo caso supondria, si no es nece-
sario, un uso superfluo.

¢Qué criterios se deben adoptar, entonces, en relacién con los
extranjerismos? Vedmolos brevemente:

-Si existe en espafiol una palabra que cubre con garantias el
significado que aporta el extranjerismo, este debe desecharse.

-Si no existe el sustituto adecuado, las soluciones pueden ser
tres: a) la adaptacién fonética y grafica; b) el calco (de ¢l se
hablé6 en el n.° 17 de esta revista); ¢) el uso del extranjerismo
crudo cuando no hay otra posibilidad.

Las adaptaciones se han producido siempre. Muchas palabras
consideradas hoy plenamente espafiolas son extranjerismos in-
tegrados, aunque se haya perdido conciencia del origen. Pero,
una vez aceptada la adaptacidn, es la tinica forma que debe uti-
lizarse. Estas son algunas de las constantes fonéticas y graficas
mds seguidas, si bien es imposible reducirlo todo a unas reglas.

“Transformacién de -y en -i: dandi (dandy), derbi (derby),
grogui (groggy), panti (panty), penalti (penalty), poni (pony),
punki (punky).

-Pérdida de -# en palabras agudas, normalmente de origen

francés: bistrd (bistrot), bufé (buffet), buqué (bouguet), cabaré
(cabaret), caché (cachet), capd (capor) carné (carnet), chaqué

(chaquet), minué (minuet), parqué (parquet). Se mantiene, sin
embargo, en otras como bibelot, bruty maillot, y a veces valen
las dos soluciones: chalé y chalet, vermii y vermut.

-Se afiade e- a las palabras comenzadas por s- liquida: escdner

(scanner), eslalon (slalom), eslogan (slogan), esmog (smog ), esnob
(snob), espaguetis (spaghetti), esprinter (sprinter), esqui (ski),
estindar (standard), estatus (status), estéreo (stereo), esvdstica
(svastica).

-Suelen simplificarse los grupos consondnticos: biscote
(biscotte), bulevar (boulevard), gdnster (gangster), osobuco
(ossobuco), padel (paddle), paspartii (passe-partout), pipermin
(pepper-mint), plafon (plafond), puldver (pullover), puzle
(puzzle), ziper (zipper).

-Lasvocalesy grupos vocdlicos también se simplifican yadaptan

ala pronunciacién y grafia espanolas: bazuca (bazooca), béisbol

(baseball), biper (beeper), burd (bureau), carrusel (carrousel),
chucrut (choucroute), cruasin (croissant), igli (igloo), licra
(lycra), lider (leader), neceser (nécessaire), pedigri (pedigree),
picop (pick-up), rosbif (roast-beef), volovin (vol-au-vent).

Podriamos rastrear otros fenémenos, Pero no tenemos espacio
para ello. Si conviene aludir, con todo, al caso especial de las
palabras inglesas acabadas en -ing, por las que el hablante
espafol parece sentir una especial predileccién. La solucién
natural es la adaptacién en -in, y ya existen algunos casos:
esmoquin (smoking ), mitin (meeting), travelin (travelling). Sin
embargo, no es la més extendida actualmente, por méds que la
proponga ¢l Diccionario Panbispinico de Dudas (DPD), ya
que hay muy pocas convenientemente documentadas. Otra es
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la de cambiar el sufijo: cragueo (craking), dopaje
(doping), zapeo (zapping). Pero la mayorfa
de ellas permanecen en su forma original, a
veces usadas innecesariamente. Lo que resulta
absurdo es la creacién de formas hibridas como
puenting, que no es ni inglesa ni espafola.

El acento ortogrifico, situado segun las reglas
del espanol, es otro de los recursos que se
utilizan para la incorporacién de palabras que no sufren otras
alteraciones. Algunos cjemplos: alzhéimer, chéster, comic,
gospel, handicap, jinior, manager, mdster, mddem, pivot, récord,
sénior, trdiler, wéstern.

La falta de criterios fijos, unida a la diversidad geografica del
espanol, hace que en ocasiones surjan varias adaptaciones
de un mismo término. Asi, el anglicismo sandwich ha dado
como forma mds aceptada séndwich, pero en diferentes paises
americanos es posible encontrar formas como sdnduche,
sanduche, m’ngm/oe, Sﬂngmhe, sanduiche, mngﬁiche y otras,
normalmente coloquiales y de dmbito reducido. Otros casos
son los de beicon o bacon, blufo blof, brécoli o brécol, champin
o champarna, crepe o crep, muaré o moaré, nailon o nilén,
queroseno o querosén, ritornelo o retornelo, ydquey o yoqui.
La diferencia atafe a veces solo a una sola consonante, sin
repercusion fonética: caqui o kaki, quermés o kermés, musaca
o musaka, qudsar o cudsar, vodka o vodca.

La inseguridad en cuanto a la acentuacién puede también
originar dos o mds formas igualmente aceptadas, aunque suele
preferirse una de ellas, que no siempre es la misma en Espafia
y en América. Tenemos, entre otros dobletes, bumerin o
bikmeran, bungald o biingalo, céctel o coctel, fiithol o furbol, misil
o misil, pudin (también budin) o pudin, rapel o rapel, réferi o
refert, video o video, voleibol o véleibol.

Finalmente, hay palabras que por su simplicidad fonética,
por su facilidad de pronunciacién o sin causa aparente,
se incorporan sin cambio alguno. Es el caso, por e¢jemplo,
de bit, chef, chip, confort, fan, folk, gong, gay, kayak, kebab,
kindergarten, kit, marine, pop, punk, raid, suite, surf, test, trust,

videoclip, web.

Son muchos los extranjerismos que seguirdn
e S0 mientras no se adapten o se cree un
suslituto adecuado, por lo que su uso es licilo

Jor necesario

Bien dicho y bien escrito

Una vez producidas las adaptaciones, pueden
dar lugar a derivados, como cualquier palabra
espafiola. Ast, de rocanrol (rock and roll) derivan
rocanroleroy rocanrolear; dejipi (hippy), jipismo;
de jonrdn (home run, jugada de béisbol, usada
en América), Jonronero'y jonronear. También
forman ya parte del léxico espanol derivados de
extranjerismos que atin no han sido adaptados,
como amateurismo, de amateur; jazzista y jazzistico, de
Jjazz; roquero, de rock. Otros que estaban en el DRAE han
sido suprimidos recientemente: interviuvar, esponsorizar 'y
esponsorizacion, testar (de test, con el sentido de ‘someter a
pueba’), asi como el extrafio compuesto usamericano.

Con todo, son muchos los extranjerismos que seguirdn en uso
mientras no se adapten o se cree un sustituto adecuado, por
lo que su uso es licito por necesario. Abundan los nombres
correspondientes a juegos y deportes, artes, comidas y
bebidas, mundo financiero, etc., unos ya tradicionales y otros
muy recientes: ballet, birdie, blog, blues, bourbon, boutique,
brandy, bridge, chat, curry, flash, fondue, kirsch, link, majorette,
mezzosoprano, playboy, squash, etc. Muchas de las adaptaciones
propuestas por el DPD son prematuras y estan fuera del uso:
castin (casting), cdterin (catering), colaje (collage), esprin
(sprint), lisin (leasing), rali (rally), ranquin (ranking), yacusi
(jacuzzi), etc.

Es, en definitiva, el hablante quien tiene la tltima palabra, y
muchas veces prefiere la voz invasora a la autéctona, aunque
ambas coexistan, quizd porque, paraddjicamente, le resulta
mas familiar. Véanse, si no, los casos de parking y aparcamiento,
ferry 'y transbordador, airbag y bolsa de aire, flash-back y
salto atrds, footing y aerobismo, lifting y estiramiento, show y
espectdculo, lunch y refrigerio, input e insumo, light y ligero,
holding y sociedad de cartera, mousse y espuma, y tantos otros.
Lo que no parece aceptarse es la imposicion forzosa y asi, por
mas que laRAE se empefie en que la gente se tome un grisqui,
al personal le sigue gustando mds tomarse un whisky.

Esta nube de palabras ba sido generada a partir de los extranjerismos que aparecen en este articulo usando Wordle:
www.wordle.net
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FIGHA 8b

Las manos también hablan

Isabel Baeza Varela

Université Catholique de Louvain
Institut des Langues Vivantes
Isabel.Baezavarela@uclouvain.be

Ejercicio 1. Relaciona estas expresiones con su significado:

1. Estar como una cabra a) Dar un golpe a alguien con la palma de la mano
2. Tener mucha cara b) Ser una persona aduladora

3. Darle una torta a alguien c) Estar loco

4. No caber ni un alfiler d) Un sitio estd muy lleno de gente

5. Ser un pelota ¢) Ser una persona con descaro y poca vergiienza

B A veces estas expresiones se dicen con gestos o acompanadas de gestos. Indica qué gesto corresponde a las
expresiones anteriores.

B ;Estos gestos son iguales en tu pais? ¢Conoces otros gestos caracteristicos de tu pais o de otros paises?

Ejercicio 2. En un fragmento de telediario incluido en la pelicula de Almodévar Zacones lejanos se traducen las noticias
al lenguaje de los signos. Responde a estas preguntas:

a) ¢Cudndo (dfay hora) y dénde murié asesinado Manuel Sancho Bermejo?
b) ¢A qué se dedicaba Manuel (trabajo preciso y/o 4mbito profesional)?
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¢Qué relacion tenfa la victima con la presentadora?

Segtin la autopsia, ¢qué habia hecho la victima antes de morir?
¢Cudndo y dénde (lugar preciso) encontrd la presentadora el cadéver?
¢Quién mat6 a Manuel Sancho?

Enumera cuatro de los siete objetos que fotografié Rebeca.

Fichas

B Como hasvisto, a veces una noticia seria puede convertirse en un suceso sensacionalista: “presentadora de television
confiesa su crimen en directo”. ¢ Sabes qué es un suceso? En parejas, haced una lista de sus principales caracteristicas
(longitud, estilo, temas, contenidos, etc.).

Caracteristicas de un suceso

Ejercicio 3. Los sucesos suelen tratar de crimenes. Aqui tienes palabras sobre este tema. Relaciénalas con su sindnimo:

El delito

El caddver

La pistola

Culpar

El chantaje
El/lajuez

Meter en la cdrcel

Matar

R

Apunalar

,_.
e

Pegar un tiro
Probar
12.  Descubrir

—_
—_

B Ahora relaciona estas otras con su anténimo:

1.  El/laculpable
2. El/la asesino/a
3. Secuestrar

4. Confesar

5. Condenar

6. Decir la verdad

= ae e g &

B Finalmente, relaciona estas palabras con su definicion:

El/la magistrado/a
La extorsion
Averiguar

El cuerpo

El crimen

El revélver
Asesinar
Encarcelar
Disparar

Dar un navajazo
Demostrar

Acusar

Callar
Absolver
Liberar

El/la inocente
El/la victima

Mentir

a) La venganza

¢) Interrogar

b) Las pistas c) Las huellas

f) Detener

g) El/la testigo

d) Investigar

h) La coartada
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Fichas
1. Arrestar a alguien que ha cometido o puede haber cometido un delito.
2. Hacer averiguaciones para poder descubrir algo que se desconoce.
3. Hacer una serie de preguntas para poder resolver o aclarar un asunto.
4. Senales que deja un cuerpo en la tierra o marcas dactilares.
5. Revancha o represalia.
6. Conjunto de indicios que pueden permitir averiguar algo.
7. Argumento de defensa con el que alguien prueba que no estaba en el lugar del delito en el momento en el que

se cometio.
8. Persona que presencia algo y declara lo que sabe en un juicio.

Ejercicio 4. En parejas, escribid un suceso inventado relacionado con esta clase y con el titular correspondiente. Debéis
incluir al menos una de las expresiones del primer ejercicio. La puesta en comun de las caracteristicas de los sucesos del
ejercicio 2 y los siguientes ejemplos pueden ayudaros:

1. “La examinitis: un método de reciclaje revolucionario”: victima del llamado sindrome de la “examinitis”, que
provoca fuertes ataques de nervios y crisis de ansiedad, un alumno, tras haberse comido todas las ufias (de pies
y manos), se come también todos los volumenes de la Enciclopedia Britinica. El director del centro felicita al
estudiante, visiblemente mas relajado, por haber encontrado un método de reciclaje barato y eficaz.

2. “Pierde la vida por un hueco”: anoche fue hallado el cuerpo sin vida del profesor de espanol Insensato Pérez en una
de las aulas del centro en el que impartia clase. Los primeros datos de la investigacién apuntan a un asesinato. Esta
manana la policia ha detenido a un alumno, que en estos momentos estd siendo interrogado. Segtin sus compafieros
de clase, el sospechoso habia prometido vengarse del profesor, el cual los habia tenido durante tres horas haciendo
ejercicios de completar huecos.

Ejercicio 5. Vamos a grabar un programa de sucesos. En primer lugar, entre todos vamos a decidir:

*  Elnombre del programay el disefio del decorado de fondo.

* Lasintoniay una melodia para intercalarla entre un suceso y el otro.

*  Elsaludo: “Muy buenas tardes, sefioras y sefiores. Bienvenidos a X (nombre del programa)’, etc.
* Ladespedida: “Esto es lo que ha ocurrido y asi se lo hemos contado’, etc.

*  Elorden de emisién de los sucesos y las frases de transicién entre un suceso y el siguiente.

B En segundo lugar, antes de la grabacion, vais a ensayar el suceso en parejas. Uno de vosotros es el presentador (no
podré leer y deberd memorizar el suceso) y el otro traduce al lenguaje de los signos para los espectadores sordos
(debe usar al menos uno de los gestos presentados en el ejercicio 2). Ademds de gestos, podéis hacer dibujos o usar
objetos. Lo esencial es que vuestros companeros entiendan bien el suceso y que los gestos acompafien a las palabras
en el mismo momento en el que estas se dicen.

B Por ultimo, vamos a grabar el programa siguiendo estos pasos:

1. Hacemos el decorado de fondo en el que debe destacar el nombre del programa.

2. Laprimera pareja de presentadores se sittia delante del decorado. Cuando termina de sonar la sintonia, saludan
y presentan el primer suceso.

3. Suenala melodia de transicién y la segunda pareja sustituye a la primera. Dice la frase de transicién y presenta
el segundo suceso, y asi sucesivamente hasta la tltima pareja, que, ademds de presentar su suceso, debera
despedir el programa.

B ;Y claro, después de la grabacion, vamos a ver el programa!
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FIGHA 87

Cervantes.. épadre o padrastro?

Francisca Espuche Carrilero
Profesora de ELE
Murcia

1. Lee atentamente este fragmento del inicio del prélogo de Don Quijote de la Mancha. : Qué crees que quiere
decir Cervantes al afirmar: “aunque parezco padre, soy padrastro de Don Quijote”?

Desocupado lector, sin juramento me podrés creer que quisiera que este libro, como hijo del entendimiento, fuera el mis hermoso,
el més gallardo y més discreto que pudiera imaginarse. Pero no he podido yo contravenir al orden de naturaleza; que en ella cada
cosa engendra su semejante. Y asi, ¢qué podra engendrar el estéril y mal cultivado ingenio mio, sino la historia de un hijo seco,
avellanado, antojadizo y lleno de pensamientos varios y nunca imaginados de otro alguno, bien como quien se engendré en una
cércel, donde toda incomodidad tiene su asiento y donde todo triste ruido hace su habitacién? El sosiego, el lugar apacible, la
amenidad de los campos, la serenidad de los cielos, el murmurar de las fuentes, la quietud del espiritu son grande parte para que las
musas més estériles se muestren fecundas y ofrezcan partos al mundo que le colmen de maravilla y de contento. Acontece tener un
padre un hijo feo y sin gracia alguna, y el amor que le tiene le pone una venda en los ojos para que no vea sus faltas, antes las juzga
por discreciones y lindezas y las cuenta a sus amigos por agudezas y donaires. Pero yo, que, aunque parezco padre, soy padrastro
de Don Quijote, no quiero irme con la corriente del uso, ni suplicarte, casi con las lagrimas en los ojos, como otros hacen, lector
carfsimo, que perdones o disimules las faltas que en este mi hijo vieres; y ni eres su pariente ni su amigo, y tienes tu alma en tu
cuerpo y tu libre albedrio como e/ mds pintado, y estds en tu casa, donde eres sefior de ella, como el rey de sus alcabalas, y sabes lo
que comunmente se dice: ‘que debajo de mi manto, al rey mato”. Todo lo cual te exenta y hace libre de todo respecto y obligacion;
y asi, puedes decir de la historia todo aquello que te pareciere, sin temor que te calumnien por el mal ni te premien por el bien que

dijeres de ella.

2. Las siguientes listas de palabras son sinénimos de adjetivos que aparecen en el texto en negrita. Busca los
adjetivos y colécalos en la casilla correspondiente.

Agotado Valiente Caprichoso
Extenuado Saleroso Inconstante
Consumido Gracioso Mudable
] Arrugado Atrevido Irregular
\ Enjuto Apuesto Superficial
Flaco Bravo Tornadizo
Delgado Gentil
Radiante Prudente Marchito
Grande Juicioso Arrugado
Bello Mesurado Parco
Lindo Moderado Escaso
Espléndido Reservado Ajado
Robusto Secreto Consumido
Precioso Sensato Mustio

3. Relaciona los siguientes anténimos
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feo terso apocado
gordo firme indiscreto

gallardo discreto hermoso

avellanado antojadizo seco
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Fichas

4. Relaciona cada sustantivo con su adjetivo correspondiente:

lindeza incémodo H
incomodidad quieto
amenidad ameno
serenidad sereno
quietud lindo
discrecién discreto
d ) \>) )

5. Cualidades positivas o negativas. Marca cudles son las cualidades positivas o negativas.

Cualidades
positivas Cualidades negativas

apocado

indiscreto

avellanado

firme

hermoso

gallardo

discreto

s€co

antojadizo

feo

radiante

superficial

prudente

6. Las siguientes expresiones aparecen en el prélogo de Doz Quijote, busca la definicién que corresponda a cada
una de ellas.

1. Que debajo de mi manto, al rey mato

[
Se puede decir todo Io queramos si nadie nos oye.
b. [Tenemos malas intenciones.

Da a entender que cada uno piensa lo que quiere.

2. Irse con la corriente al uso
[

a. [|Tener una actitud pasiva.

b. [Hacer lo que todo el mundo hace.

Despedirse sin dar explicaciones.

3. Elmads pintado
[

La persona mds hébil, el més experto.

b. [La persona més superficial, el més simple.

La persona mds rdpida, el mds veloz.
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GUIA DEL, PROFESOR

Destreza
Titulo principal
. Objetivos
Nivel Otras )
destrezas

Soluciones
Material

-Concienciar al alumno
de la importancia de lo
no verbal en el proceso
de comunicacién

Expresién oral y en el desarrollo

Ficha 86 -Interaccién
Las manos oral
también hablan | -Expresién

de la competencia
intercultural, asi como
de su relacién con la
fraseologia espanola.

' e 1l.c);2.¢);3.2);4.d);5.b)

e 1:ser un pelota; 2: tener mucha cara; 3: no
caber ni un alfiler; 4: darle una torta a alguien;
S: estar como una cabra.

a) Hace tres dias entre las 9 y las 11 de la noche
en su casa de campo.
Era director de la cadena privada Tele 7.

o
~—

Era su marido.

(g}

Habifa hecho el amor, pero no con su mujer.
A las 10:30 de la noche en la cama.
Su mujer, Rebeca.

o0
o —

La mesa de su escritorio, la bolsa de deporte,
la cama, la bata de su marido, el armario con

aq

los trajes de Manuel, el sillén y un par de
sabanas.

e Sindnimos: 1.¢); 2.d); 3.f); 4.1); 5.b); 6. a);

escrita Practica de .,
Nivel Bl -Comprension i ;:;tilsctzr;sa Ziirda;fsl:z o 7.h); 8.g);9.j); 10.1); 11.k); 12.¢)
auditiva cOntexto delpsub énero e Anténimos: 1.d); 2.¢); 3.¢); 4.a); 5. b); 6. )
periodistico del sguceso. Definiciones: 1. f); 2. d); 3. e); 4. ¢); 5. a); 6.
-Presentacién y uso del b);7.h); 8.¢)
le),uco vinculado con los Material:
crumenes. e ALMODOVAR, Pedro, Tacones lejanos,
coproduccién Espana-Francia, El Deseo /
Ciby 2000, 1991, minutos de 0:48 a 0:54.

e Rotuladores de colores para dibujar un
decorado de fondo en la pizarra.

e Musica variada para la sintonia del programa
y la melodia de transicion.

e Si fuera posible, una cdmara para grabar el
programa, asi como una televisién y un video
para ver la grabacién.

. seco; gallardo; antojadizo; hermoso; discreto;
avellanado.
. feo/hermoso, apocado/gallardo, indiscreto/
Ficha 87 discreto, gordo/seco, terso/avellanado, firme/
Cervantes... antojadizo.
pad C ., -Ensefiar léxico . incomodidad/incémodo, amenidad/ameno,
cpadreo Ompresion -Adquirir conocimientos serenidad/sereno,  quietud/quieto, discrecion/
padrastro? lectora de cultura espafiola discreto, lindeza/lindo.
Fry. . indiscreto,  apocado,  avellanado,  seco,
ive

antojadizo, feo (cualidades negativas); firme,
hermoso, gallardo, discreto, radiante, prudente
(cualidades positivas).

. ¢ b,a.
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RESENAS

SI, jcomo no!

Sven Magnus, Ella Van Mechelen
Editorial Van In, 2008

El nuevo método de aprendizaje S7, jcdmo no! de la editorial Van In es una serie comunicativa-funcional completamente
adaptada a los planes de estudios de la educacién para adultos. En 2008 se publicé el manual para el grado 1.15 el 1.2
acaba de salir en la primavera de 2009. Se estin preparando también otros niveles para el segundo grado.

La serie, escrita por profesores especialistas en la educacion para adultos y especificamente pensada para un alumnado
neerlandéfono —aunque susceptible de ser adaptada a otros contextos—, parte de los actos lingtiisticos incluidos en los
planes de estudios, entrelazados con los contextos que mds cubren las necesidades del hablante debutante. La estructura
ciclica de la serie implica que el alumno puede practicar la misma situacion varias veces con un grado de complejidad
creciente. Se practica intensamente la comprension auditiva y la elocucién desde el inicio del curso y, gradualmente, se
tratan también las otras habilidades lingiifsticas (lectora, escrita y comunicativa).

Los textos y didlogos semi-auténticos giran en torno a una historia comun en la que los alumnos siguen las gracias
y desgracias de algunos personajes fijos. La historia del 1.1 se desarrolla en Valencia, mientras que los personajes del
1.2 viajan a Santiago de Compostela. Esta forma narrativa no solamente ofrece un caudal de informacién turistica y
cultural, sino que también despierta la curiosidad de los alumnos y favorece su intervencién oral.

Los elementos de lalengua se deducen a través de una variedad de ejercicios y didlogos y se retinen en cuadros ficilmente
reconocibles. Es decir, §% jcdmo no! combina el tratamiento explicito e implicito de los elementos de la lengua. Ademas
de eso, se incluyen resimenes gramaticales en el compendio en la tltima parte del libro. Al final de cada capitulo el
alumno puede repasar el vocabulario aprendido con la ayuda de dibujos y esquemas léxicos acompanados de ejercicios
adicionales. Por otro lado, cada capitulo contiene una ficha de evaluacion para que el propio estudiante pueda controlar
si ha comprendido toda la materia de estudio del capitulo precedente.

Aparte de los ejercicios en el manual, el alumno tiene acceso a una amplia gama de ejercicios interactivos en linea.
Estos cjercicios interactivos (crucigramas, ejercicios de comprension oral y escrita), que se corrigen automdticamente,
constituyen una alternativa divertida para repasar la materia en casa o en clase. Ademds, es una herramienta muy practica
para los profesores que prestan atencién a la diferenciacion en sus clases. Cada alumno recibe un manual con un c6digo
que da acceso a los ¢jercicios interactivos en linea y un disco con los ¢jercicios de comprensién oral (didlogos). Para el
grado 1.1, se ofrece, ademds, otra version del mismo disco en la que se habla mas lentamente.

El extenso manual para el profesor es muy facil de manejar. Comprende una planificacién anual, unas herramientas de
evaluacion, clases preparadas hasta el minimo detalle y sugerencias de ampliacién, lo que reduce considerablemente el
tiempo de preparacion de las clases. El paquete comprende, asimismo, un disco adicional con ejercicios de comprension
oral que no estdn en el disco que reciben los alumnos, y un juego de carteles de formato A3 que constituye una magnifica
herramienta visual.

Martine Van Der Steen

Conscejerfa de Educacién en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo
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RESENAS

Agencia ELE 1. Manual de Espaiiol.

Manuela Gil Toresano, José Amendés, Inés Soria
Editorial SGEL, 2008

La editorial SGEL publica el primer volumen de una serie de seis manuales que cubren los dos primeros niveles del
Marco Comiin Europeo de Referencia, que definen el usuario bésico e independiente. Los manuales que se publican hoy
en dia tienen como referencia obligada el Marco Comiin Europeo de Referencia y, para el caso del espafiol, también el
Plan Curricular del Instituto Cervantes. Uno de los puntos reseiiables de esta coleccion es que dedica cuatro de estos
seis volimenes al desarrollo del nivel de usuario independiente (B1.1, B1.2, B2.1, B2.2), lo que viene a demostrar que
la definicién de estos niveles proporcionada por el Marco es muy somera.

El primer volumen de esta serie llega hasta un nivel Al1+. El manual consta de un libro de clase con CD, un libro de
ejercicios, un libro del profesor y un material multimedia en Internet. Desarrolla doce unidades, cada una de las cuales
presenta una portada con imdgenes que anticipan el contenido, una doble pdgina que activa los conocimientos, un
comic y tareas.

La finalidad del método es la del MCER: formar un agente social, un hablante intercultural y un aprendiente
auténomo proponiendo un enfoque centrado en la accién. ¢Cudles son las tareas que determinan al agente social,
interculturalmente formado y auténomo?

En el apartado dedicado a las tareas “En linea con”, el manual ejercita las competencias de recepcién oral y escrita del
hablante intercultural que aprende a comparar y a mirar con perspectiva su propia realidad cultural a partir de muestras
de lenguaje auténtico enfocadas en la realidad de Esparia de hoy en dia: los nombres espanoles mas comunes en el siglo
XXI, la revolucién familiar, la situacidn laboral, el horario y la cultura de la comunicacion de los espanoles, el tipo de
vacaciones que tienen... Un material que interesard a los profesores que siempre buscan complementos de este tipo. Sin
embargo, se echan de menos referencias hispanoamericanas.

El agente social es un adulto joven que busca trabajo, vivienda, lugares de vacaciones, cursos de lengua extranjera.
Define un perfil de aprendiente que vive o se prepara para vivir en Espana.

El aprendiente auténomo que trabaja por tareas es, sin embargo, un aspecto que queda bastante desatendido.

Las tareas de produccion oral son a menudo hablar sobre el tema y comparar con las experiencias propias. Muchas
practicas orales son tareas de consolidacién muy bien guiadas pero casi nunca posibilitan al aprendiente una elaboracién
libre de los contenidos. El manual no logra (o no desca) distanciarse del aprendizaje a base de refuerzo de respuestas
repetidas.

Por ejemplo, a partir de una encuesta guiada se construye una parrilla informativa sobre los compafieros de clase. La
tarea escrita propuesta a continuacion consiste en completar el contenido de un correo electrénico ya escrito. Otra
tarea propone realizar una encuesta sobre los habitos culturales de la clase. Pero la parrilla de resultados que define el
perfil de los aprendientes no permite incorporar ninguna incégnita. Como, por ejemplo, el tiempo de ocio pasado en
Internet. Es una tarea que permite evaluar la recepcidn pero no fomenta una produccién auténtica y significativa.
Solo aparece una tarea mds auténoma en el repaso final: consiste en ampliar la oferta de productos internacionales
tipicos de El Corte Inglés con productos representativos de todos los paises del mundo. Los profesores acostumbrados a
trabajar por tareas podrian elegir este tipo de tarea como punto de arranque del aprendizaje siempre que correspondiera
alos intereses de su publico de aprendientes.

En conclusion, es un material atractivo por los contenidos culturales pero en el que prima una metodologia comunicativa
de tipo nociofuncional. ¢El hecho de prever y guiar las situaciones de comunicacién en las que se van a encontrar
los aprendientes potenciard un agente social auténomo, como sugiere el Marco? Habra que analizar los proximos
volumenes.

Daniéle Janssen
CAF Tihange

Conscejerfa de Educacion en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo
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INFORMAGIONES

Noticias

FORMACION DEL PROFESORADO
DE ESPANOL EN BELGICA Y LUXEMBURGO

Durante el primer semestre de 2009 se han llevado a cabo diversas
actividades de formacidn, tanto en el Centro de Recursos de la
Consejerfa de Educacién, como en sedes de otras instituciones
con las que colabora esta Consejerfa.

Asi, entre las actividades celebradas en el Centro de Recursos,
podemos destacar la ponencia “;FVas o e vas?: diferencias
condicionadas por el uso de pronombre”, a cargo de M* Enriqueta
Pérez, profesora de la Universidad de Bolonia, que tuvo lugar el
11 de marzo en Bruselas y el 13 del mismo mes en Luxemburgo,
en colaboracion con el SCRIPT, institucién responsable de la
formacién continua del profesorado en el Gran Ducado. Una
sintesis de su contenido se reproduce en el primer articulo de esta
revista.

Rosario Segura durante su ponencia
en el Centro de Recursos de Bruselas

El 11 de febrero nos visité Rosario Segura, jefa del servicio de
estudios del Instituto de la Mujer del Ministerio de Igualdad,
para hablarnos de “El lenguaje con perspectiva de género vy las
campanas para la promocién de la igualdad. Implicaciones
para el aula de espaniol”. Tras su intervencidn, la ponente cedié
un fondo de material (informes del Observatorio de Imagen
de las Mujeres, campanas publicitarias, etc.), que se encuentra
disponible para préstamo en el Centro de Recursos. Asimismo,
se puede consultar parte de ese material en nuestra pagina web,
en el enlace: www.educacion.es/exterior/be/es/formacion/
matponencias.shtml.

En cuanto a las actividades celebradas en otras instituciones, se
ha continuado la colaboracién con distintas redes de formacién
como el CAF (Centre d’Autoformation et de Formation
continuée de la Red oficial de la Comunidad francesa), la Red
libre de esta Comunidad, asi como la Red ARGO y las Redes
provinciales de la Comunidad flamenca. Entre estas actividades
formativas figura, por ¢jemplo, “El videoclip y las revistas para
jovenes’, a cargo de los Asesores Técnicos de esta Consejeria.

Formacién en el CAF de la Red Oficial
de la Comunidad francesa (Huy-Tihange)

FORMACION DEL PROFESORADO
DE LA ALCE

En el marco del plan conjunto Ministerio de Educacién-Instituto
Cervantes, los maestros destinados en la Agrupacion de Lengua
y Cultura de Bélgica recibieron el 5 de febrero una sesién de
formacion a cargo de Paz Garcia de Arboleya —profesora del
Instituto Cervantes—, sobre el Aula Virtual de Espafiol (AVE),
con el objetivo de conocer en profundidad esta plataforma y
analizar en qué medida puede ser un instrumento de aprendizaje
para sus alumnos de Lengua y Cultura Espanolas. Tras
recibir formacién y estudiar las posibilidades de este entorno
en el contexto de la ALCE, los maestros de la Agrupacién
seleccionaron a un total de 85 alumnos del nivel IV para los que
se solicitd la cesion de una licencia del AVE y que han podido
utilizar esta plataforma como recurso complementario en su
aprendizaje del espafol.

Formacién del profesorado de la ALCE para la utilizacion
del Aula Virtual de Espaziol (AVE)

CLUB DE LECTURA

El 19 de marzo Jerénimo Tristante, autor de la novela £/ misterio
de la casa Aranda, visitd el Centro de Recursos de la Consejeria
de Educacién en Bruselas y tuvo un encuentro con profesores de
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espafiol que habian leido este libro. Los asistentes, que antes de
este encuentro habian recibido una guia de lectura y un glosario
por capitulos, pudicron poner en comin sus impresiones y
preguntaron al autor por los detalles de la historia, las referencias
histéricas del libro y el proceso de creacién y edicion de la novela.
La sesién inaugurdé un nuevo formato de sesiones que tendrd
la literatura hispana como hilo conductor. La préxima de estas
sesiones estd programada para el miéreoles 21 de octubre. El
libro seleccionado para la ocasién es Los crimenes de Oxford, de
Guillermo Martinez, del que hay diez ejemplares disponibles en
el Centro de Recursos. Para inscribirse, solo hay que enviar un
correo a asesoriabelgica.be@educacion.es.

ACTIVIDADES DE PROMOCION
DE LA LENGUA Y LA CULTURA ESPANOLA

A lo largo de los tltimos meses se han celebrado diversas
conferencias dentro de la programacion de la Consejeria de
Educacién. Entre ellas destacan la conferencia “De la Galaxia de
Gutenberg a la Galaxia de Internet’, a cargo de Dario Villanueva,
que tuvo lugar el 3 de diciembre, y “La literatura y la Red: un
encuentro inevitable”, ponencia de Lorenzo Silva celebrada en la
ULB (Université Libre de Bruxelles) el 16 de diciembre.

Dario Villanueva en un momento de su intervencion

Ya en 2009, Xavier Alcald visité el Instituto de Estudios
Hispdnicos de Amberes, donde dio dos conferencias: “Los
paisajes eternos: la Patagonia desde Darwin hasta hoy” y “La
Habana flash: memoria y presente de Cuba’.

IX JORNADA PEDAGOGICA DEL ESPANOL

El sébado 25 de abril tuvo lugar la IX Jornada Pedagdgica para
profesores de espafiol centrada, en esta ocasidn, en “Técnicas y
estrategias para la comprensién oral’. La sesién plenaria corrié a
cargo de Ernesto Martin Peris, profesor dela Universidad Pompeu
Fabra de Barcelona, con el titulo “Nuevas perspectivas sobre la
comprension auditiva en el aula de ELE”. A continuacidn, como
en ediciones anteriores, los asistentes participaron en los talleres
précticos que ofrecia la jornada y que estuvieron a cargo de M®
Victoria Castrillejo (“Navegar para comprender: el desarrollo
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Informaciones

de la comprensién auditiva a partir de materiales disponibles de
forma gratuita en Internet”), Viviane Vernimmen (“Aprender
espafiol con canciones”) y Chris Lutters (“La comprensién
audiovisual. Charla con videosecuencias”). Al final de la jornada,
el actor Rob Frans represent6 varios fragmentos teatrales.

FORMACION DEL PROFESORADO
EN PAISES BAJOS

En los Paises Bajos se celebrd el 15 de abril una sesion de
formacién para el profesorado que participa en el proyecto de
imparticién del espafiol como lengua extranjera en el curriculo
de Primaria. La sesién fue impartida por Ana Llamazares y Karin
Haan, profesoras de la Escuela Universitaria de Formacién del
Profesorado de Utrecht.

Por otra parte, el 8 de mayo tuvo lugar, dentro del programa
de colaboracién entre la Consejerfa de Educacién vy el Instituto
Cervantes de Utrecht, una jornada de formaciéon dedicada al
aprendizaje de la lengua extranjera en proyectos interculturales
de colaboracidn en linea. En ella impartié dos sesiones la
profesora Margarita Vinagre, doctora en Filologfa Inglesa por la
Universidad de Sevilla y master en Lingiiistica Aplicada por el

Trinity College de Dublin.

NUEVO SERVICIO DE LISTAS
DE DISTRIBUCION

El Ministerio de Educacién ha puesto en marcha un portal para
gestionar las listas de distribucion, que es el que se usa para la
distribucién de los boletines digitales para Bélgica y Luxemburgo
(Infoasesoria) y los Paises Bajos. Se trata de un nuevo sistema que
tiene como principal ventaja el hecho de que son los suscriptores
quienes se dan de alta o de baja, lo que permite el mantenimiento
de una base de datos actualizada y evita la incomodidad de estar
recibiendo correos que ya no nos interesan.

Por ello, si desea recibir estos boletines, es necesario que se dé
de alta como usuario en este portal y que se suscriba a la lista
correspondiente. El proceso para hacerlo es muy sencillo y no le
tomara mds de cinco minutos. La direccién desde la que se accede
para darse de alta es: www.educacion.es/listascorreo.

Si en el proceso para darse de alta encuentra dificultades,
puede consultar una guia sobre ‘Cémo inscribirse en la lista de
distribucién’ en el siguiente enlace: www.educacion.es/exterior/
be/es/publicaciones/infoasesoria/listascorreo.shtml o escribir
un correo a asesoriabelgica.be@educacion.es o asesoriaholanda.
nl@educacion.es.

Galendario

Puede consultar el calendario de actividades de la Consejeria de
Educacién en nuestras pdginas web:
www.educacion.es/exterior/be (Bélgica y Luxemburgo)
www.educacion.es/exterior/nl (Paises Bajos)
Asimismo, el boletin digital de Bélgica y Luxemburgo
(Infoasesoria) y el boletin digital de los Paises Bajos le mantendran
informado puntualmente de todas las novedades.
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Informaciones

Embajada de Espana
Consejeria de Educacion

ASESORIAS TECNICAS

BELGICA

Asesorfa Técnica

Bld. Bischoffsheimlaan, 39 bte. 15

1000 BRUSELAS

Tel.: 0032221953 85 Fax: 003222232117
asesoriabelgica.be@educacion.es

CONSEJERIA DE EDUCACION

Consejerfa de Educacién

Bld. Bischoffsheimlaan, 39 bte. 15
B- 1000 BRUSELAS - BELGICA
Teléfono: 0032222320 33
Telefax: 003222232117
consejeriabelgica.be@educacion.es
Conscjera de Educacion:

Maria A. Gonzélez Encinar

La Consejeria, con sede en Bruselas,
tiene su dmbito de actuacién en Bélgica,
Paises Bajos y Luxemburgo.

Centro de Recursos del Espafiol.
Consulta y préstamo de materiales.
BId. Bischoffsheimlaan, 39

1000 BRUSELAS

Teléfono: 0032221953 85

Horario de atencién al publico:

De lunes aviernesde 9 ha 14 h.

Servicios administrativos:

Convalidacién, homologacién y reconocimiento de
titulos.

Universidad - Selectividad (PAU).

Informacién sobre estudios en Espana.

Pégina web: www.educacion.es/exterior/be/

Atencién al publico: martes y jueves

de 10 h a 13 h; miércoles, de 14 ha 16:30 h
Fuera de este horario, solicitar cita previa.
Asesores:

Antonio Delgado Torrico

Javier Ramos Linares

PAISES BAJOS

Asesorfa Técnica

Consulado General de Espaia
asesoriaholanda.nl@educacion.es

Frederiksplein, 34

NL 1017 XN AMSTERDAM
Teléfono: 00 31 20 423 69 19
Fax: 00 3120 627 71 59

AGRUPACIONES DE LENGUA Y CULTURA ESPANOLAS

BELGICA

BId. Bischoffsheimlaan, 39
1000 BRUSELAS

Tel.: 003222232033
Fax: 003222232117

alce.belgica@educacion.es

Horario: lunes, martes, jueves y viernes

de9haldh.
PUBLICACIONES

Revistas

MOSAICO 1, La mujer en Espana
MOSAICO 2, Teselas de actualidad
MOSAICO 3, Literatura

MOSAICO 4, Teselas de actualidad
MOSAICO 5, El espaiiol para fines especificos
MOSAICO 6, Teselas de actualidad
MOSAICO 7, Internet y las nuevas tecnologfas
MOSAICO 8, Teselas de actualidad
MOSAICO 9, Marco comtin europeo de referencia'y
Portfolio de las lenguas

MOSAICO 10, Teselas de actualidad
MOSAICO 11, El vocabulario

MOSAICO 12, marzo 2004

MOSAICO 13, junio 2004

MOSAICO 14, diciembre 2004

MOSAICO 15, junio 2005

PAISES BAJOS

Consulado General de Espana.
Frederiksplein, 34

NL 1017 XN AMSTERDAM
Teléfono: 00 31 20 423 5575

Fax: 0031206277159
alce.holanda@educacion.es

Horario: lunes, martes, jueves y viernes

de10halSh.

MOSAICO 16, La competencia intercultural en la
ensefanza y aprendizaje del espaiiol

MOSAICO 17, junio 2006

MOSAICO 18, La gramdtica en el aula de ELE
MOSAICO 19, junio 2007

MOSAICO 20, Técnicas para la ensefianza del léxico
MOSAICO 21, El espaol en Bélgica, Paises Bajos y

Luxemburgo

MOSAICO 22, Las nuevas tecnologfas en la

ensefanza de ELE

MOSAICO 23, junio 2009

Libros

LASCA. Espaiiol para neerlandéfonos
ACTAS DEL I CIEFE.

ACTAS DEL II CIEFE

ACTAS DEL III CIEFE

SEDES DEL INSTITUTO CERVANTES EN EL BENELUX

WWW. Cervantes.cs

INSTITUTO CERVANTES BRUSELAS
Av. de Tervurenlaan, 64

1040 Bruselas

tel: 003227370190

fax: 00 32 2 735 44 04

cenbru@cervantes.es

Conscejerfa de Educacién en Bélgica, Paises Bajos y Luxemburgo

Asesora:
Marina Ruiz Pérez

LUXEMBURGO
Aula de LCE de Luxemburgo
Embajada de Espaiia
Bld. Emmanuel Servais, 4
L-2012 LUXEMBURGO
Tel.: 00 352 46 42 29
Fax: 00352 46 12 88

alce.luxemburgo lu@exterior.pntic.mec.es

SPAANS IN NEDERLAND

LA ENSENANZA DEL ESPANOL EN BELGICA
TAREAS QUE SUENAN BIEN

MEMORIAS PARA EL FUTURO. I Congreso de
Estudios Hispanicos

TRAS LAS HUELLAS DE DON QUIJOTE

EL IMPACTO DE LA GUERRA CIVIL
ESPANOLA EN BELGICA Y EN HOLANDA. II
Congreso de Hispanistas del Benelux

Separatas:

I Premio Internacional «Mosaico» de Narracién
Breve (2003)

II Premio Internacional «Mosaico» de Narracién
Breve (2005)

III Premio Internacional «Mosaico» de Narracién
Breve (2007)

INSTITUTO CERVANTES UTRECHT
Domplein 3

3512 JC Utrecht

tel: 00 31 30 233 42 61

fax: 00 31 3023329 70

ccnutr@ccrvantes.cs
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