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PRESENTACION

En la sesion celebrada por el Pleno del Consejo Escolar del Estado el
dia 2 de noviembre de 2006, fue aprobado el Informe sobre el estado y
situacion del sistema educativo, correspondiente al curso 2004/2005, que es
el decimonoveno desde que la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora
del Derecho a la Educacion, creara el Consejo y le asignase el cometido de
elaborar el referido Informe en cada curso académico.

El Informe mantiene la estructura habitual de los informes aprobados
en los ultimos cursos académicos lo que facilita la consulta de informacion y la
comparacion de datos con los habidos en anteriores cursos escolares. Asi, tras
una Introduccién donde se ponen de relieve los acontecimientos mas
destacados del curso y que se centra principalmente en el examen del
Anteproyecto de la Ley Orgénica de la Educacion -LOE-, el Informe se
compone de 10 apartados, divididos en un total de 54 epigrafes, donde se
tratan los distintos aspectos referidos a la calidad y mejora del sistema
educativo, la estructura académica del sistema educativo, la participacion de la
comunidad educativa, los extremos relativos a la cooperacion politica y
administrativa, la equidad en la educacion, los aspectos relacionados con los
centros docentes, el alumnado, el profesorado y la financiacién del sistema,
para terminar con un enlace con la produccion normativa llevada a cabo por
las diferentes Administraciones educativas que ha elaborado la Subdireccion
General de Coordinacion y Alta Inspeccion.

Las fuentes de las que proceden los datos que se hacen constar en el
Informe son bésicamente la Oficina de Estadistica del Ministerio de Educacion
y Ciencia, cuya colaboracion debe ser expresamente reconocida y agradecida
por este Consejo. En los aspectos en los que la informacion requerida no se
encontraba incluida en las estadisticas de la educacion, se han obtenido los
datos correspondientes del Instituto Nacional de Estadistica, Instituto Nacional
de Evaluacion y Calidad del Sistema Educativo, la Organizacion para la
Cooperacion y Desarrollo Econdmico, la base Eurostat y los Informes del
Centro de Investigacion y Documentacion Educativa. En todo momento se
pone de relieve expresamente la fuente de donde proceden los datos.

En el Informe se incluyen las valoraciones que sobre los diferentes
extremos de nuestro sistema educativo han realizado las Consejeras y
Consejeros presentes en este Organismo.



Asimismo se incluyen los votos particulares emitidos por las distintas
organizaciones presentes en el Pleno, relacionados con distintos aspectos
aprobados o rechazados en la sesion plenaria.

Ademas de la correspondiente publicacion -formato papel y CD-, el
Informe integro ha sido también incorporado a la pagina web del Consejo
Escolar del Estado (http://www.mec.es/cesces/inicio.htm)

La Presidenta de este Consejo Escolar del Estado confia en que el
presente Informe del curso 2004/2005, sirva al Ministerio de Educacion y
Ciencia y al resto de las Administraciones educativas como instrumento
encaminado a la constante mejora de nuestro sistema educativo, tarea en la
que toda la comunidad educativa esta comprometida.

Carmen Maestro Martin
Presidenta del Consejo Escolar del Estado
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Informe sobre el estado y situacion del
sistema educativo: significado

El Consejo Escolar del Estado fue creado por la Ley Organica
8/1.985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion (LODE), como
drgano de ambito estatal para la participacion de los sectores relacionados con
el ambito educativo, desempefiando asimismo funciones de asesoramiento
respecto de los proyectos de Ley o reglamentos propuestos o dictados por el
Gobierno.

Dada su condicion de organo de participacion, se integran en el
mismo diversos representantes de los grupos y organizaciones del mundo de
la educacion, ademas de los representantes de la Administracion educativa del
Estado. Se concreta de esta forma el derecho a la participacion efectiva en la
programacion general de la ensefianza de todos los sectores afectados,
constitucionalmente reconocido.

Se integran, por tanto, en el Consejo Escolar del Estado: los
representantes del profesorado de la ensefianza publica y privada, a través de
sus centrales y asociaciones sindicales mas representativas; los padres y
madres de alumnos nombrados a propuesta de sus confederaciones mas
representativas; los alumnos, nombrados también a propuesta de sus
confederaciones mas representativas; el personal de administracion y servicios
de los centros educativos, a través de sus organizaciones sindicales; los
titulares de centros docentes privados, mediante la propuesta de sus
organizaciones; representantes de las centrales sindicales y de las
organizaciones empresariales mas representativas; representantes de la
Administracion educativa; representantes de las Universidades, nombrados a
través del Consejo de Coordinacion Universitaria y personalidades de
reconocido prestigio, nombradas por la Administracion.

El Consejo Escolar del Estado lleva a cabo las funciones
encomendadas al mismo por la LODE, mediante la emision de dictamenes a
los diferentes Proyectos normativos elaborados por el Ministerio de Educacion
y Ciencia y, en segundo lugar, a través de la elaboracion y aprobacién del
Informe sobre el estado y situacion del sistema educativo, correspondiente a
cada curso escolar, que debera ser aprobado por el Pleno del Consejo (Real



Decreto 2378/1985, de 18 de diciembre; BOE 27.12.85 y Orden 24.6.1987;
BOE 30.6.87).

En el Informe referido, el Consejo Escolar del Estado incluye los
hechos y datos mas relevantes que han tenido lugar en el curso examinado,
siendo los mismos interpretados y valorados por los integrantes del Pleno del
Organismo, reunido al efecto. El Informe incluye asimismo diversas propuestas
que se elevan para su consideracion a la Administracion educativa. Tales
propuestas podran también ser aprobadas mediante el procedimiento
expresamente regulado en el Reglamento de Funcionamiento del Consejo.

El Informe sobre el estado y situacion del sistema educativo,
elaborado y aprobado por el Consejo Escolar del Estado, constituye un
referente de especial trascendencia en el sistema educativo espafiol, al
incorporar la informacion referida al ambito educativo de todas las
Administraciones educativas de nuestro pais, asi como las valoraciones,
consideraciones y propuestas que al respecto realizan los distintos sectores de
la comunidad educativa y de la sociedad, presentes en el Organismo.

VOLVER AL INDICE

Nota: A lo largo de este Informe se ha intentado utilizar términos que pudieran servir para
designar a grupos formados por personas de ambos géneros. No obstante, dadas las
caracteristicas y extension del mismo, no resulta aconsejable la utilizacién en exclusiva de
dichos términos, ya que ello podria revertir en perjuicio de la necesaria agilidad y flexibilidad que
debe acompafiar al lenguaje, evitandose rigideces y repeticiones no necesarias.

Por ello, junto a dichos términos se han utilizado asimismo términos masculinos que,
en la lengua castellana, asumen la funcion de designar no s6lo a grupos formados por
integrantes de género masculino, sino también de género femenino. No existe, como no podia
ser de otra forma, intencionalidad discriminatoria alguna ni uso sexista del lenguaje, recogiendo,
con ello, la atribucién de significados que realiza el uso diario de la lengua castellana y
potenciando asi la fluidez del lenguaje que, de otra manera, resultaria de dificil consecucion.



Introduccidén

Desde que se constituy6 el nuevo equipo de gobierno en el Ministerio
de Educacion y Ciencia, como consecuencia de las elecciones generales
celebradas el 14 de marzo de 2004, los nuevos responsables ministeriales
manifestaron su intencién de proceder a la modificacion de determinados
extremos de la Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la
Educacion (LOCE).

El primer paso en ese sentido fue la reforma del calendario de
aplicacion de la LOCE, retrasando la puesta en practica de determinadas
medidas de la Ley, todo ello dentro del plazo méaximo previsto en la propia

norma legislativa (Real Decreto 1318/2004, de 28 de mayo; BOE 29.5.2004).
[Votos particulares N° 1y N° 2]

El curso 2004/2005, que es objeto de este Informe, quedd
profundamente marcado por las circunstancias indicadas, caracterizandose por
ser un curso de transicion, a la espera de ver aprobada la nueva legislacion
reguladora de la educacién escolar en nuestro sistema educativo y sin que
buena parte de las medidas previstas en la LOCE hubieran entrado en vigor.

En diversas intervenciones realizadas ante la Comision Sectorial de
Educacion, las Comisiones de Educacion en el Congreso de los Diputados y
en el Senado y ante distintos medios de comunicacién, las autoridades
ministeriales expusieron su intencién de llevar a cabo una reforma educativa,
poniendo de relieve su voluntad de abrir para ello un debate con la comunidad
educativa, los interlocutores sociales y las fuerzas politicas, con el propésito de
dotar de mayores dosis de estabilidad al sistema educativo.

El 27 de septiembre de 2004 D2 M2 Jesus San Segundo, titular del
Ministerio de Educacion y Ciencia, presenté ante la Conferencia Sectorial de
Educacion el documento “Una educacién de calidad para todos y entre todos.
Propuestas para el debate”. En la tarde de ese mismo dia, la Sr* Ministra
presentd el mismo documento ante el Pleno del Consejo Escolar del Estado, al
cual fueron asimismo invitados los Presidentes de los Consejos Escolares
Autonomicos, inicidndose con ello un proceso de andlisis y debate en el seno
de este Organismo que se desarrollé durante la primera mitad del curso.

Teniendo como base el referido documento, el Consejo Escolar del
Estado inici6é un amplio proceso de discusion sobre las medidas propuestas en



el mismo. Las diferentes reuniones de las Ponencias constituidas al efecto y de
la Comisién Permanente del Consejo, culminaron en dos sesiones plenarias
celebradas los dias 16 de diciembre de 2004 y 17 de febrero de 2005. En el
documento definitivo aprobado en la Ultima sesién plenaria mencionada, el
Consejo exponia su parecer sobre las cuestiones planteadas en el documento
presentado por el Ministerio, donde se intentaron recoger los consensos
basicos de la comunidad educativa, referidos a tales medidas propuestas,
haciéndose constar asimismo aquellos aspectos que alcanzaron un apoyo
mayoritario de los miembros del Pleno, aunque no se hubiera logrado un
consenso general sobre los mismos.

La participacion de la comunidad educativa en el debate del Proyecto
de Ley se extendio también a los Consejos Escolares Autonémicos. Como se
ha indicado, los Presidentes de los Consejos Escolares Autondmicos fueron
invitados a la presentacion del documento elaborado por el Ministerio y
presentado por la Sra. Ministra el 14 de septiembre de 2004. En numerosos
Consejos se elaboraron informes sobre el documento, que fueron expuestos
en la reunion celebrada en Zaragoza durante los 1 al 4 de febrero de 2005,
con la intencion de lograr un texto comdn sobre las propuestas. A pesar de
que fue logrado un comunicado final de los Presidentes con algunos aspectos
pactados sobre la reforma, las reuniones levantaron ciertas criticas,
ocasionadas por la escasa participacion de la comunidad educativa en los

acuerdos finales.
[Voto particular N° 3]

La presentacion del Anteproyecto de Ley Orgénica de Educacion,
para su dictamen en el Consejo Escolar del Estado, produjo la apertura de un
intenso proceso de debate de su articulado. Como dato que evidencia el
volumen del debate llevado a cabo, cabe mencionar que en las reuniones de la
Comisién Permanente celebradas durante los dias 26 y 27 de abril de 2005,
fueron tratadas un total de 939 enmiendas, enmiendas que se elevaron a
1.816 en la sesién plenaria. En la historia del Consejo Escolar del Estado,
ningun otro Anteproyecto de Ley Organica dictaminado por el organismo habia

producido tal nimero de enmiendas.
[Voto particular N° 4]

A modo meramente enunciativo se deben mencionar, entre otras, las
novedades mas relevantes planteadas en el Anteproyecto de Ley Organica,
que modificaban la legislacion precedente: consideracion educativa del primer
ciclo de Educacion Infantil, medidas de prevencion de los problemas de
aprendizaje en Educacion Primaria, supresion de los itinerarios cerrados en la



Educacion Secundaria Obligatoria, modalidad de Ciencias y Tecnologia en el
Bachillerato, supresion de la Prueba General de Bachillerato, incorporacion del
area Educacion para la Ciudadania, remision de la ensefianza de la religion a
los acuerdos con las correspondientes autoridades religiosas, refuerzo de las
competencias del Consejo Escolar del centro y modificacion del sistema de
eleccion del director del centro. En el Anteproyecto se contemplaba asimismo
el incremento del gasto publico destinado a educacién hasta equipararlo a la

media de los paises de la Unién Europea.
[Votos particulares N°5, N°6, N° 7'y N° 8]

El proceso de debate y participacion de la comunidad educativa en el
seno del Consejo fue valorado de manera diferente segin las distintas
organizaciones. En unos casos dicho proceso fue calificado de positivo, al
permitir la exposicion de los distintos puntos de vista sobre los extremos
sujetos a reforma. Desde otras organizaciones y Consejeros se puso de relieve
cierto déficit participativo, ocasionado principalmente por la avalancha de
enmiendas que de alguna forma dificultaban profundizar sobre los diversos
aspectos.

Paralelamente al debate educativo oficial llevado a cabo en las
instituciones de participacion educativa (Consejo Escolar del Estado y
Consejos  Escolares autondmicos), diversas organizaciones sociales
representantes de intereses educativos, con la colaboracion de Consejeros del
grupo de Universidades, iniciaron un proceso negociador con el propdsito de
lograr consensos béasicos en determinados aspectos educativos. El logro de un
acercamiento de estas caracteristicas por parte de las organizaciones sociales
involucradas en el ambito de la educacion podria haber servido de base para
la consecucion de un acuerdo politico general en via parlamentaria, que dotara
de mayores dosis de estabilidad al sistema educativo.

Tras numerosas reuniones, las posiciones de las partes no lograron
alcanzar unos puntos de acercamiento minimos que permitieran suscribir el
deseado acuerdo Yy los intentos por aproximar posturas y enfoques resultaron
infructuosos. ElI pacto o acuerdo por la educacion, tantas veces reclamado
desde el Consejo Escolar del Estado durante el proceso de debate de la nueva

norma educativa no consiguié llegar a buen puerto.
[Voto particular N° 9]

El 22 de julio de 2005, el Consejo de Ministro aprobd el Proyecto de
Ley Organica de Educacion, siendo posteriormente remitido el texto a las
Cortes Generales para su debate y aprobacion. El texto del proyecto recogia



en su articulado numerosos preceptos de la LOGSE, la LOPEG y la LOCE,
modificados o adaptados a la realidad presente del sistema educativo,
procediéndose a la derogacion expresa de dichas Leyes. Se mantenian en
vigor los escasos preceptos que todavia permanecian vigentes de la Ley
Orgénica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion (LODE),
Unica Ley Orgéanica de caracter educativo que no fue unificada con el nuevo
texto legal.

El Proyecto considera a la educacion como un servicio publico y
social esencial de la comunidad, que puede ser prestado por los poderes
publicos y por la iniciativa privada, como garantia del derecho fundamental a la
educacion del que gozan los ciudadanos y de la libertad de ensefianza,

previstos ambos en nuestra Constitucion.
[Votos particulares N° 10, N° 11, N° 12 y N° 13]

De acuerdo con el Preambulo del Proyecto, la Ley esta presidida por
tres principios fundamentales: |. Proporcionar una educacién de calidad a
todos los ciudadanos de ambos sexos; Il. Colaboracion de todos los
componentes de la comunidad educativa en la consecucion de esa educacion
de calidad para todos y Ill. Compromiso con los objetivos educativos
planteados por la Union Europea para los proximos afios.

Por lo que respecta a la mejora de la calidad de la educacion ofrecida
en el sistema, dicha circunstancia supone una necesidad, si tenemos en
consideracion los resultados obtenidos por nuestros escolares en las recientes
evaluaciones internacionales. A ello se debe afadir el elevado indice de
fracaso escolar existente y el comparativamente escaso porcentaje de
poblacién que continlia sus estudios una vez concluida la educacion basica
obligatoria.

El Preambulo sefiala que la mejora de la calidad debe ir acompafiada
de las necesarias medidas que la hagan compatible con la equidad del
sistema, ya que no seria aceptable plantear una calidad educativa sélo para
grupos restringidos del alumnado. De acuerdo con las mas recientes
evaluaciones internacionales, nuestro sistema educativo se encuentra en el
momento presente entre los que presentan mayores grados de equidad,
extremo que debe ser mantenido en el futuro.

Por lo que respecta a la colaboracién de todos los integrantes de la
comunidad educativa en la mejora de la calidad del sistema, este principio
encierra la necesidad de que el esfuerzo compartido en esa mejora afecte al



alumnado, al profesorado, a las familias y a los responsables de todos los
centros educativos, incluida la propia Administracion educativa. De ello se
deriva la necesidad y obligatoriedad de que los centros que reciban fondos de
caracter plblico participen de forma equitativa en la escolarizacién del
alumnado que pudiera presentar dificultades adicionales dadas sus
condiciones personales. Para atender esta finalidad, todos los centros publicos
y concertados tendran que recibir los recursos humanos y materiales

necesarios para cumplir con este cometido.
[Voto particular N° 14]

El tercer principio sobre el que gira la Ley consiste en un compromiso
decidido con los objetivos educativos fijados por la Unién Europea, en
particular con los acordados en la reunion del Consejo en Lisboa, fijados para
2010. La construccion europea conlleva necesariamente un acercamiento de
los sistemas educativos y una definicion de los objetivos comunes, para lograr
gue la economia europea se convierta en un sistema mas competitivo y
dindmico basado en el conocimiento, acompafado de una mejora cualitativa y
cuantitativa del empleo y de una mayor cohesién social.

Con este proposito la Ley plantea la potenciacion de distintos
aspectos educativos como son: la comprension lectora en Educacion Primaria
y Educacién Secundaria Obligatoria, las destrezas en Matematicas y Ciencias,
la educacion a lo largo de toda la vida, el conocimiento de idiomas extranjeros
0 la destreza en el manejo de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion. Todos estos aspectos inciden de manera directa en los
mencionados objetivos europeos.

La Ley incluye ademas algunas de las bases del régimen juridico del
profesorado que imparte ensefianzas en el sistema educativo. Dichas bases
deberan ser completadas y desarrolladas en el Estatuto de la Funcion Puablica
Docente, que debera ser negociado con las partes interesadas.

Al finalizar la elaboracion de este Informe, el Proyecto de Ley
Organica de Educacion se encuentra en tramite parlamentario, pendiente de
su aprobacion definitiva. Es de esperar que en via parlamentaria sean
introducidas modificaciones del texto enviado a las Cortes Generales por el
Gobierno en determinados aspectos. Debemos por tanto esperar a que en el
proximo Informe podamos llevar a cabo un examen detenido de las principales
novedades planteadas en la Ley y de sus consecuencias para la mejora de
nuestro sistema educativo.



Durante el curso 2004/2005, el proceso de debate y elaboracién de la
nueva Ley Organica concentrd buena parte del esfuerzo de los responsables
educativos. Consecuencia de ello fue que las normas de caracter educativo de
alcance nacional quedaron considerablemente reducidas en nimero y
circunscritas a determinados aspectos de las ensefianzas artisticas, deportivas
y de idiomas, que no habian quedado afectadas por el retraso en la
implantacion de la LOCE.

No obstante, la educacién constituye una tarea que en modo alguno
puede quedar paralizada ni ralentizada por los procesos de discusion social y
politica sobre las medidas que deban ser aplicadas en el futuro. El curso
2004/2005 estuvo repleto de acontecimientos en el mundo de la educacion y
en este Informe los iremos desgranando para extraer de ellos nuevas
ensefianzas de cara al futuro.

El Consejo Escolar lamenta que los datos relativos a los centros
privados no se hayan podido desglosar en todos los capitulos de este Informe,
en aquellos en los que estan acogidos al régimen de conciertos de aquellos
que no lo estan.

Dada la importancia del sector concertado en nuestro pais parece
necesario que en futuros Informes se proceda a su desglose en lo referente a,

profesorado, alumnado, etc.
[Votos particulares N° 15, N° 16, N° 17, N° 18 y N° 19]

VOLVER AL INDICE



1.1

La calidad y la mejora del sistema educativo

La calidad y la equidad del sistema educativo
Aspectos generales

La mejora continua de la calidad de nuestro sistema educativo es un
objetivo perseguido con carécter general por todas las normas reguladoras de
la educacion. A pesar de este es un objetivo ampliamente compartido, el
propio concepto de la calidad del sistema educativo presenta importantes
indefiniciones, ambigiedades y sobre el mismo se han deslizado diferentes
enfoques que intentan explicar su contenido riguroso.

Se debe comenzar por dicha nocion presenta una complejidad
importante, por lo que deberiamos evitar las simplificaciones que en ocasiones
se deslizan a la hora de definir este concepto y en modo alguno identificar la
calidad del sistema educativo con la excelencia académica estricta, ya que la
educacion como tal constituye un concepto mucho mas amplio que no puede
limitarse en modo alguno al dmbito estrictamente académico. Posiblemente
debamos aceptar que en la configuracion del mismo intervienen diferentes
factores, que tendran que ser valorados convenientemente para derivar su
mayor 0 menor influencia. Todos esos factores nos ayudaran a conformar, sin
duda, una idea de la calidad educativa mas ajustada a la realidad.

Desde un enfoque social, podemos indicar que la calidad del sistema
educativo estara relacionada con la capacidad del mismo para atender las
necesidades cambiantes de la sociedad y de su sistema productivo. Desde
este punto de vista, la escuela deberia dar cumplida respuesta a los
requerimientos que la sociedad le demanda.

Junto al enfoque anterior, se presenta la necesidad de poner en
relacion la calidad del sistema educativo con las aspiraciones individuales de
los ciudadanos. Estas demandas pueden coincidir 0 no con las que provienen
de la propia sociedad, pero en cualquier caso la satisfaccion de las demandas
e intereses individuales de los afectados constituye un elemento sin el cual
dificiimente cabe predicar la excelencia de un sistema.

Por otra parte, determinadas posiciones, al examinar la calidad
educativa, han puesto el acento en la relacidn de la misma con la consecucion



de los objetivos perseguidos por el sistema y con los medios empleados en
dicha obtencion de logros. Los tradicionales conceptos de eficacia y eficiencia
en la consecucion de los objetivos nos conduce directamente a plantear la
problemética relativa a la determinacion de los objetivos cuya obtencién debe
ser perseguida en el ambito escolar. La adquisicion de conocimientos, técnicas
instrumentales y destrezas por parte del alumnado para ser desenvueltas en la
vida adulta en los ambitos individual y social tiene que venir acompafiada de la
adquisicion también de valores y normas de comportamiento que posibiliten a
los alumnos un pleno crecimiento de su personalidad y sentido critico, con los
que se potencie una vida adulta equilibrada y civicamente activa, coherente e
integrada en el entorno.

De lo expuesto anteriormente se desprende que en el tema que se
aborda en este epigrafe intervienen una pluralidad de factores que
interaccionan entre si, por lo que debemos tener presentes todos ellos y sus
interrelaciones, lo cual complica sobremanera el propio concepto de calidad.

Por otra parte, en ocasiones se ha puesto en evidencia una tension
latente entre lo que desde algunas posiciones se entiende por calidad de la
educacion y la nocion de equidad perseguida por el sistema educativo, como
factor de compensacion de las desigualdades sociales. La excelencia del
sistema, desde una aproximacion global, es dificilmente compatible con unos
niveles de calidad reservados a élites privilegiadas de la poblacion e incluso se
ha llegado a afirmar que la calidad educativa no podria ser considerada como
tal si a ella no pueden acceder en igualdad de condiciones todos los
ciudadanos.

En relacién con la calidad del sistema educativo, el proyecto de Ley
Organica de Educacion presenta en sus dos primeros articulos los principios
que inspiran el sistema educativo espafiol y los fines a cuya consecucion se
orienta el sistema. El primero de dichos principios es la calidad de la educacion
para todo el alumnado, independientemente de su condicion econdmica o
social u orientacion afectivo-sexual. De alguna manera podria afirmarse que el
resto de los principios relacionados en dicho articulo primero colaboran en la

obtencion de la calidad de la educacion para todo el alumnado.
[Votos particulares N° 20 y N° 21]

Por su parte, en el segundo apartado del articulo segundo del
proyecto, se alude a la atencion prioritaria que los poderes publicos deberan
prestar al conjunto de factores que favorecen la calidad de la ensefianza y, en
especial, a la cualificacion y formacion del profesorado, su trabajo en equipo, la
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dotacion de recursos educativos, la investigacion, la experimentacion y la
renovacion educativa, el fomento de la lectura y el uso de bibliotecas, la
autonomia pedagdgica, organizativa y de gestion, la funcién directiva, la
orientacion educativa y profesional, la inspeccion educativa y la evaluacion. En
el proyecto de Ley no se define, quizas con buen criterio, lo que debamos
entender con la expresién “calidad de la educacién” ni “calidad de la
ensefianza”.

El Titulo Il dedicado a la equidad en la Educacion aborda la necesidad
de acometer una atencion educativa diferente a la ordinaria para determinados
grupos de alumnado que requieren apoyos Yy atenciones especificas derivadas
de circunstancias sociales, de discapacidad fisica, psiquica y sensorial 0 que
manifiesten trastornos graves de conducta, estableciendo los recursos
precisos para acometer esta tarea. Asimismo, el Consejo Escolar del Estado,
insta a que, para asegurar la calidad educativa para todos, la cohesidn social y
la igualdad de oportunidades, las Administraciones garantizaran una adecuada
y equilibrada escolarizacién en cada uno de los centros publicos y privados
concertados del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.

Aunque el proyecto de ley dedica el Titulo Ill al profesorado, este
Consejo quiere sefalar la necesidad de que, junto a la especificacion de las
funciones generales y especificas del profesorado de cada etapa, se
establezca la misma titulacién para impartir ensefianza en cualquier etapa o
nivel, con las especializaciones necesarias, lo que permitiria al profesorado
mucha mayor movilidad en el conjunto del sistema educativo, incluido el
universitario. El contenido del proyecto aborda de forma insuficiente el
“reconocimiento, apoyo y valoracion del profesorado”, por lo que este Consejo
considera que esta ley es una buena ocasién para avanzar en medidas de este
tipo, por lo que deberian incluirse las propuestas sindicales tendentes al apoyo
y dignificacion de la tarea de ensefiar.

En el presente epigrafe se aborda la calidad educativa y su
tratamiento especifico a través de los 6rganos del Ministerio de Educacién que
tienen atribuida, entre sus cometidos, la funcion de evaluar el sistema
educativo con el fin de buscar la mejora de la calidad del mismo, todo ello con
independencia de que en otros epigrafes de este Informe se aborde el examen
de otros aspectos que influyen también en la calidad de la ensefianza y la
educacion. En el epigrafe siguiente de este Informe se detallaran los distintos
aspectos relacionados con los indicadores educativos y de calidad, que
persiguen hacer medible y cuantificable un concepto sobre el que recaen
posturas tan diversas como es el de la calidad del sistema educativo.

11



Instituto Nacional de Evaluacion y Calidad del Sistema Educativo
(INECSE)

La mejora de la calidad del sistema educativo precisa necesariamente
con un conocimiento riguroso y fiable de la situacion real existente. El
diagnéstico preciso de los diversos factores que inciden en dicha calidad se
lleva a cabo de manera institucional por parte de las distintas Administraciones
educativas a través de los 6rganos expresamente creados para tal finalidad. La
LOCE cre6 el anterior Instituto Nacional de Calidad y Evaluacién (INCE) en el
Instituto Nacional de Evaluacion y Calidad del Sistema Educativo (INECSE),
transformando su denominacién pero manteniendo las atribuciones del mismo
en cuanto a la evaluacion general del sistema educativo.

El proyecto de la Ley Orgénica de Educacion modifica nuevamente la
denominacion del organismo, que pasa a llamarse Instituto de Evaluacion, al
cual se le sigue atribuyendo la evaluacién general del sistema educativo,
trabajando en colaboracion con los organismos correspondientes que
establezcan las Comunidades Autdnomas, las cuales realizaran la evaluacion
del sistema en sus respectivos &mbitos territoriales.

Al igual que sucede con la presente organizacion del INECSE, en el
Instituto de Evaluaciéon deberd garantizarse la participacion de todas las
Administraciones educativas. La actuacion del organismo se concretard en
Planes plurianuales de evaluacion del sistema, para lo que se tendrén que
hacer publicos los criterios y los procedimientos para llevar a cabo las
evaluaciones.

En la norma se atribuye también al Instituto de Evaluacion la
coordinacion de la participacion espafiola en las evaluaciones internacionales y
la elaboracion del Sistema Estatal de Indicadores de la Educacion.

Por lo que respecta a la evaluacion general del sistema educativo, el
Instituto de Evaluacion y los 6rganos correspondientes de las Comunidades
Auténomas deberan realizar evaluaciones generales de diagnostico que
permitan obtener datos representativos del alumnado y de los centros de las
Comunidades Auténomas y del conjunto del Estado. Se prevé que las
evaluaciones versen sobre las competencias basicas del curriculo y se
realizardn en la Educacién Primaria y Secundaria Obligatoria, con criterios
homogéneos. En el proyecto se recoge expresamente que En ningln caso,
los resultados de estas evaluaciones podran ser utilizados para el
establecimiento de clasificaciones de los centros.
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La regulacién del proyecto de Ley prevé también la realizacion de
evaluaciones y de autoevaluaciones en los centros educativos, por parte de las
Administraciones competentes, teniendo en consideracion sus especificidades
y su entorno. Asimismo, se contempla también la evaluacién de la funcion
directiva.

Como novedad recogida en el proyecto, se establece la necesidad de
que el Gobierno presente anualmente en el Congreso de los Diputados un
Informe donde se recojan los principales indicadores del sistema educativo
espafiol, los resultados de las evaluaciones de diagnostico espafiolas o
internacionales y las recomendaciones planteadas a partir de ellas, asi como
sobre los aspectos mas destacados del informe que sobre el sistema educativo
elabora el Consejo Escolar del Estado.

Ministerio de Educacion y Ciencia debera publicar periédicamente las
conclusiones de interés general de las evaluaciones efectuadas por el Instituto
de Evaluacion tendrd que dar a conocer la informacion que ofrezca
periddicamente el Sistema Estatal de Indicadores.

Plan de actuacion del INECSE durante el curso

El Plan de actuacion del Instituto Nacional de Evaluacién y Calidad
del Sistema Educativo (INECSE) para el curso 2004/2005 incluia la
continuacion del desarrollo del sistema estatal de indicadores de la educacion,
diversos estudios de evaluacion del sistema educativo espafiol y la
participacion en estudios internacionales de evaluacion:

= Sistema estatal de indicadores de la educacion.

= Estudios de evaluacion del sistema educativo espafiol.
- Evaluacion de la educacion infantil.
- Evaluacion de la educacién primaria.
- Evaluacion de la expresion oral en educacion primaria.

= Participacion en estudios internacionales de evaluacion.
- Objetivos europeos para 2010 en educacion y formacion.
- Proyecto INES de la OCDE.
- Proyecto PISA.
- Estudios sobre el profesorado, la ensefianza y el aprendizaje.
- Mejora del liderazgo en los centros.
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- Proyecto PIAAC.

- Elaboracién de un banco europeo de items para la evaluacion de
destrezas en lenguas extranjeras.

- Aprender a aprender.

- Indicador europeo de competencia linglistica.

- Proyecto PIRLS.

Por lo que respecta al Sistema Estatal de Indicadores de la
Educacion, la informacién correspondiente se incluye en el epigrafe 1.2 de
este Informe. La informacion relacionada con la Educacion Infantil y la
Educacién Primaria ha sido incorporada en los epigrafes 2.1 y 2.2, debiendo
por tanto realizarse una remision a los mismos.

En este epigrafe se centrara la informacion en la participacion del
INECSE en los estudios internacionales de evaluacion.
Participacion del INECSE en estudios internacionales

Obijetivos europeos para 2010 en educacion y formacion

Entre los distintos grupos de trabajo que la Comisién Europea ha
creado para coordinar las politicas educativas de los Estados miembros en
relacion con los objetivos 2010, seguramente el mas relevante es el Grupo
Permanente de Indicadores y Puntos de Referencia (SGIB: Standing Group or
Indicators and Benchmarcks). Su tarea ha sido y sigue siendo establecer y
desarrollar los indicadores que permiten evaluar en todo momento el grado de
consecucion de los objetivos de educacion y formacién que la Unién Europea
se ha propuesto alcanzar para 2010. A este respecto es oportuno destacar la
relevancia que tienen los cinco puntos de referencia (benchmarks), por cuanto
concentran en cinco pardmetros esenciales, y facilmente identificables, el
grado de progreso hacia las metas educativas de 2010.

Cada Estado miembro tiene un representante oficial en el SGIB, que
en Espafia corresponde a la directora del INECSE, quien delega en un
miembro del mismo. Por invitacién suya asiste también un representante de la
Oficina de Estadistica del Ministerio de Educacion y Ciencia, con objeto de
facilitar la transmision de la informacion y la coordinacion de funciones.

Durante el curso 2004/2005 el SGIB ha celebrado cuatro reuniones,
en las que, ademas de informar e intercambiar informacion sobre el desarrollo
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de los indicadores establecidos, la tarea central ha sido analizar y hacer
aportaciones al Informe de 2005: Progreso hacia los Objetivos de Lishoa en
Educacién y Formacion asi como a los borradores preparatorios para el
préximo informe, de 2006.

La Comisién elabora el Informe de progreso en relacion con los
objetivos de Lisboa en educacion y formacion 2010, organizado en nueve
capitulos correspondientes cada uno de ellos a los nueve objetivos concretos.
El borrador lo realiza la Comision, partiendo de las estadisticas, los indicadores
y los puntos de referencia y, sobre él, pide observaciones a los paises a través
del SGIB (Grupo Permanente de Indicadores y Puntos de Referencia).

Los datos que se presentan a continuacion sobre los cinco puntos de
referencia (benchmarks), proceden del anexo del Borrador del Informe
Conjunto del Consejo y la Comision para el 2006 sobre la puesta en préctica
del “Programa de trabajo Educacién y Formacién 2010” (Comunicacion de la
Comision, Bruselas, noviembre de 2005).

1. COMPETENCIAS CLAVE

PUNTO DE REFERENCIA: El porcentaje maximo de alumnos de 15 afios con
nivel 1 e inferior en competencia lectora no debe superar el 15,5% de media de

la UE.
Benchmark 2010

Union Europea*

Japon

USA

25

H 2003 2000

Source: DG Educacién y Cultura ; Origen de los datos : OCDE, Base de Datos PISA
2003.

* En el 2000, en los 16 paises de la Union para los que los datos comparables se
mantienen disponibles en 2000 y 2003, el porcentaje de jévenes con 15 afios que se
encontraba en el nivel 1 o por debajo estaba en el 19,4. El « benchmark » pretende
reducir esta tasa, fijando el nivel de referencia en el 15,5%.

15



16

| 1l
sl ks

2000 . 2003

o

T CY LV LT LU HUMT NL AT PL PT SI SK A SE UK

{L

‘ i I 0
IS LU NO BG HR RO TR JP US



EU BE Cz DK DE EE EL ES FR IE IT CY LV LT LU HU MT
2000 19,4 190 175| 179| 226 : 244 163| 152 110| 189 :] 301 0] (351) | 227 :
2003 19,8 178| 194 165| 223 252 | 211| 175| 110] 239 18,0 22,7 205
Repartition par sexe (résultats 2003)
H 25,6 224| 235] 205| 280 326 279| 235| 143] 310 25,0 286 | 256
F 14,0 129 149| 127] 163 185| 145| 121 7,7 17,2 11,6 17,2 14,9

NL AT PL PT S| SK Fl SE UK IS LI NO BG RO HR TR JP us
2000 9,5 146 232| 263 : : 70| 126| 128] 145| 221 175 403| 413 : : 10,1 17,9
2003 115] 207 168 | 220 24,9 5,7 133 : 185| 104 182 : : 36,8 19,0 19,4
Repartition par sexe (résultats 2003)
H 143 282 | 234| 294 31,0 90| 177 269 126| 248 411 232 24,3
F 86| 131 102 | 151 18,5 24 8,7 9,5 80| 113 27,8 15,1 14,4

Origen de los datos : OCDE, Base de Datos PISA/OCDE

Notas adicionales: cifras por la UE: media ponderada basada en el nimero de alumnos inscritos para 16 Estados miembros (NL, LU: datos 2000 no representativos; la

misma situacién en 2003 para el UK; SK no participé en 2000).
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2. ABANDONO ESCOLAR PREMATURO.

PUNTO DE REFERENCIA: El porcentaje de poblacion entre 18 y 24 afios con
educacion secundaria obligatoria que no sigue estudios posteriores ha de
reducirse al 10% de media en la UE.

Benchmark 2010
L 15,7
Union Europea 16,1 *
(EU25)

Japén o)
p 10
USA O

0 5 10 15 20
W 2004 2003 2000

Fuente : D.G. Educacion y Cultura. Origen de los datos: Eurostat (Encuesta poblacion activa).

*2003: Cambio en la serie
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2000 173 12,5 : 11,6 14,9 14,2 18,2 28,8 13,3 : 25,3 15,1 : 16,7 16,8 13,8
2003 16,1 12,8 6,0 10,0 12,8 11,8 15,5 30,8 13,7 12,3 235 151 18,1 11,8 17,0 11,8
2004 15,7 119 6,1 8,1 12,1 13,7 14,9 311 14,2 12,9 22,3 18,4 15,6 9,5 : 12,6
Répartition par sexe (résultats 2004)

H 18,1 15,6 58 10,4 12,2 20,5 18,3 378 16,1 16,1 26,2 23,3 20,5 11,6 13,7
F 13,3 8,3 6,5 58 119 : 11,6 241 12,3 9,7 18,4 14,3 10,7 74 114

MT NL AT PL PT S SK Fl SE UK IS LI NO BG RO HR TR

2000 54,2 15,5 10,2 : 42,6 : : 8,9 7,7 18,4 28,6 13,3 : 22,3 : :
2003 48,2 14,5 9,2 6,3 40,4 43 49 8,3 9,0 16,8 22,3 6,6 22,4 23,2 84

2004 45,0 14,5 8,7 57 394 4,2 71 8,7 8,6 16,8 26,3 45 214 23,6 6,2
Répartition par sexe (résultats 2004)

H 46,6 16,4 9,5 7,7 47,9 58 78 10,6 9,3 17,1 26,4 52 22,1 24,9 71

F 43,1 12,6 79 37 30,6 2,6 6,4 6,9 79 16,5 26,1 3,7 20,7 22,4 52

Fuente : D.G. Educacioén y Cultura. Origen de los datos: Eurostat (Encuesta poblacién activa).

Notas adicionales:

20

Ruptura de la serie temporal en 2003: CZ, DK, DE, EL, FR, IE, en 2004 : BE, LT, MT, PL, PT, RO ; datos 2004 provisionales para: UK.
CY: La poblacion de referencia exclute a los estudiantes que han obtenido sus diplomas en el extranjero.

DK, LU, IS, NO, EE, LV, LT, CY, MT, Sl : variacion importante de resultados en el tiempo, en parte explicada por el pequefio volumen de la muestra.

EU25: Los agregados facilitados utilizan el afio disponible mas reciente en el caso de los datos que falten o que sean provisionales.




3. FINALIZACION DE LA EDUCACION SECUNDARIA POST-OBLIGATORIA.

PUNTO DE REFERENCIA: El porcentaje de personas de 22 afios que hayan
completado Educacion Secundaria Post-obligatoria debe llegar al 85% de

media en la UE. Benchmark 2010

., 76,7
Union Europea 76,5

) G

Japén () 85
USA 0
0 20 40 60 80 100
m 2004 2003 2000

Fuente : D.G. Educacién y Cultura. Origen de los datos: Eurostat (Encuesta poblacién activa).
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EU25 BE Cz DK DE EE EL ES FR IE IT cY LV LT LU HU
2000 76,4 80,9 911 69,8 74,7 83,6 79,3 66,2 81,6 82,4 68,8 83,0 76,8 779 775 83,6
2003 76,5 81,3 92,0 744 72,5 81,4 81,7 62,7 80,9 85,3 69,9 82,2 74,0 82,1 69,8 85,0
2004 76,7 82,1 90,9 76,1 72,8 82,3 81,9 61,8 79,8 85,3 72,9 80,1 76,9 86,1 : 83,4
Répartition par sexe (résultats 2004)
H 738 774 90,5 73,3 715 72,5 78,2 54,7 78,2 82,1 67,6 754 70,7 82,2 81,9
F 79,6 86,8 91,2 78,6 74,2 92,3 85,6 69,2 81,3 88,6 78,2 84,4 83,4 90,1 84,9

MT NL AT PL PT Sl SK Fl SE UK IS LI NO BG RO HR TR

2000 40,9 17 84,7 87,8 42,8 87,0 94,5 87,8 85,2 76,4 49,4 95,1 74,9 75,8 : :
2003 43,0 74,5 83,7 88,8 477 90,7 94,1 85,2 85,6 78,1 52,6 93,3 75,6 73,8 90,7
2004 479 73,9 86,3 89,5 49,0 89,7 91,3 84,6 86,3 76,4 53,9 95,3 76,0 74,8 92,5
Répartition par sexe (résultats 2004)
H 47,1 70,9 86,2 87,4 39,4 86,0 911 81,2 851 76,2 55,2 94,2 74,8 738 915
F 48,7 77,1 86,3 91,6 58,8 93,7 91,5 87,9 87,6 76,6 52,4 96,5 77,2 75,8 93,7

Fuente : D.G. Educacion y Cultura. Origen de los datos: Eurostat (Encuesta poblacién activa).

Notas adicionales:

Ruptura en la serie temporal: 2001: SE: 2002: LT, LV; 2003: DK, HU, AT.
LU 2003: Datos provisionales.
CY: Los estudiantes que viven en el pais pero estudian en el extranjero no son tenidos en consideracion.

EU25: Los resultados agregados incluyen los datos provisionales para UK (todos los niveles GSCE estan excluidos hasta la puesta en funcionamiento de la
nueva definicion ISCED 3C en 2005).
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4. GRADUADOS EN MATEMATICAS, CIENCIAS Y TECNOLOGIAS.

PUNTO DE REFERENCIA: Incrementar en un 15% el nimero total de
graduados en estos estudios en la UE. (¢Llegar a un total de 783.0007).
Reducir el desequilibrio de género entre los graduados en estos estudios.

Benchmark 2010
650 |
Union Europea 681
(EU25) —
755]
237
Japén 233 748
230
369 |
USA 380
431

0 100 200 300 400 500 600 700 800

02003 @2002 [@2001 [O32000

Fuente : D.G. Educacion y Cultura. Origen de los datos: Eurostat (Encuesta poblacion activa).

Notas adicionales: El total para la UE no incluye a Grecia. Incluye los datos nacionales del Reino Unido.
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Diplémés enseignement supérieur en MST pour 1000 habitants (20-29 ans), hommes/femmes, 2003
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DIPLOMES MST (1000)

EU25 BE CZ DK DE EE EL ES FR IE IT CcY LV LT LU HU MT
2000 650,2 12,9 9,4 8,5 80,0 13 651 | 1548 14,5 46,6 0,34 2,4 6,6 0,10 72 0,19
2003 754,7 14,4 10,7 8,4 80,3 17 841| 1714 15,7 66,8 0,40 2,8 77 ; 7,6 0,20

% femmes

2000 30,4 25,0 27,0 28,5 21,6 354 : 315 30,8 37,9 36,6 31,0 314 35,9 22,6 26,3
2003 31,1 25,1 29,3 30,3 235 425 304 30,3 34,7 35,7 42,0 378 35,7 26,6 26,4

NL AT PL PT Sl SK FI SE UK IS LI NO BG RO HR TR JP Us
2000 125 75 39,2 10,1 2,6 4,7 10,1 130 | 140,6 0,35 ; 48 8,1 17,1 : 571 236,7| 3694
2003 14,6 8,3 55,2 13,0 2,6 7,7 : 151 | 15572 0,41 0,03 54 9,6 32,5 34 69,6 | 229,7| 4307

Y%femmes

2000 17,6 19,9 35,9 41,9 22,8 30,1 27,3 32,1 32,3 37,9 ; 26,8 45,6 35,1 : 311 12,9 318
2003 18,4 21,1 33,2 415 25,5 34,4 : 34,2 34,4 35,9 36,0 27,1 421 39,4 30,6 31,4 14,4 31,9

Fuente: D.G. Educacion y Cultura. Origen de los datos : Eurostat (UOE), cifra de la UE para 2000 y 2003: estimacion de la D.G. Educacion y Cultura.

Notas adicionales :
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BE : Los datos para la Comunidad flamenca excluyen segundos diplomas (ensefianza superior no universitaria).
LU:_En el periodo de referencia, Luxemburgo no disponia de sistema universitario completo, la mayor parte de los estudiantes estudiaban en el extranjero.
EE: Datos que excluyen los diplomas de grado Master (en el nivel ISCED 59%).
CY: Los datos excluyen a los estudiantes de grado superior que obtienen sus diplomas en el extranjero (id para LI). Los estudiantes en el extranjero representan mas de la
mitad del niimero total de estudiantes chipriotas. Los campos de estudio en Chipre se encuentran limitados (idem para LI).
HU: La duracion de ciertos programas desarrollados en 2001 explican el bajo nimero de diplomas en relacién a 2000.

PL: Los datos para 2000 excluyen los programas de investigacion avanzada (CITE nivel 6).
UK: Para 2000 se han utilizado datos nacionales con el fin de evitar una ruptura de las series. El resultado para 2000 es mas elevado (15000) en relacion a los datos Eurostat..
RO: Datos que excluyen los segundos diplomas y la CITE de nivel 6 (2000-2002).




5. PARTICIPACION EN EDUCACION Y FORMACION A LO LARGO DE LA
VIDA.

PUNTO DE REFERENCIA: el porcentaje medio de adultos que participan en
cursos de formacion debe llegar, como media de la UE, al 12,5% sobre el total
de la poblacién de 26 a 64 afios.

Benchmark 2010
Uni6n Europea 9 92 ) ol
EUZ) [ —
Japon 0 125
USA - 0
0 'C'-) 1'0 1'5 20
m 2004 2003 2000

Fuente : D.G. Educacion y Cultura. Origen de los datos: Eurostat (Encuesta poblacién activa).
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EU25 BE|CZ| DK |DE |EE |EL |ES|FR|IE | IT [CY| LV |LT |LU|HU
2000 7,9 6,8 :1208]52]|60]|11]|50]28 :155]37 01 28(48]31
2003| 9.3 85|54|257|60|62]|39]|58[74[97[47[79] 81[45[63]|60
2004 9,9 95(163|276|74]67|39(51|78|72|68]|93| 91|65|94]|46
Répartition par sexe (résultats 2004)

H 9,0 97|60]|234|78|58|20|47|76|61|65[90]| 61|{50[93]39
F 10,7 9316531970 76|21(56|79|84|72]|96|118]|79]|95]|5,3

MT| NL | AT |PL|PT| SI |SK| FI | SE | UK J]IS| LI | NO|BG|RO|HR|TR
200045156 83| :|34 o] :|196]216]210] :[235]133 (1091 |
2003 (4,2|165(125|50|3,7]|151|48[253 (342|212 :|31,7]|194]114[13]21
200450168120 |55|48(179]46|246(358]212] : 01189]13[16]20
Répartition par sexe (résultats 2004)

H 551164|115(47|44]1161(39[209|315|174] : 01180]111(16]18
F 4411721125163 |51[198(52]282|403]|253] : 211971141161 23

Fuente : D.G. Educacion y Cultura. Origen de los datos: Eurostat (Encuesta poblacion activa).
Datos UE 2000: estimacion.

Notas adicionales:

- Debido a la aplicacién de conceptos y definiciones armonizadas en la encuesta, se
aprecian rupturas en la series temporales: CZ, DE, DK, EL, FR, IE, CY, LU, HU, AT, SI,
SK, FI, SE, IS, NO (2003) et BE, IT, LT, MT, PL, PT, RO (2004).

- 2004: datos provisionales para EU25, EL, LU y UK.

Sourcce: DG Education et Culture. Source des données: Eurostat Enquéte sur les forces de travail,
Données UE 2000 : estimation.
[Voto particular N° 22]

Proyecto INES de la OCDE

El INECSE participa en la Red D del Proyecto INES de la OCDE. Esta
red se encarga de la elaboracion de indicadores sobre el contexto escolar y
sobre los procesos educativos, con la finalidad de que sean incluidos y
difundidos a través de la publicacion de la OCDE Education at a Glance. La
Red esta formada por un representante de cada pais miembro, y tiene como
tareas fundamentales revisar periddicamente y actualizar la definicion de los
indicadores que produce, proponer nuevos indicadores dentro de su &mbito,
disefar las estrategias y procedimientos de obtencién de datos y revisar y
aprobar los datos y la redaccion de los indicadores antes de su publicacion en
Education at a Glance.
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Los indicadores producidos por la Red para Education at a Glance
2005 son los siguientes:

NUmero total de horas de ensefianza, por area, que reciben
los alumnos de educacion primaria y de educacion
secundaria.

Salarios del profesorado.

Complementos y evolucion a lo largo del tiempo de los
salarios.

Tiempo de docencia y jornada laboral del profesorado.

La obtencion de datos se lleva a cabo a partir de la participacion en la
Encuesta sobre el Profesorado y Curriculum. Se ha trabajado igualmente en la
mejora de la calidad y comparabilidad de los datos recogidos mediante esta

encuesta.

En la Red C se han explorado igualmente nuevos &mbitos de trabajo
como potenciales fuentes para la elaboracion de nuevos indicadores:

a)

indice sintético de condiciones laborales del profesorado:
descomposicion de los diferentes factores que influyen en
dicho indice (salario, ratio de estudiantes por aula, jornada
laboral, marco de autonomia laboral, etc.)

Célculo de los costes de administracion de un sistema
educativo.

Evaluacion y analisis de la equidad de los distintos sistemas
educativos.

Andlisis de la integracion/segregacion en sistemas
educativos respectivamente comprensivos o0 por itinerarios.
Evaluacion de los centros educativos.

Ademas se ha ido perfilando una creciente complementariedad entre
la Red C y otros proyectos de la OCDE, avanzandose hacia posibles
colaboraciones y sinergias:

— ‘“Encuesta sobre Profesorado, Ensefianza y Aprendizaje™ con
respecto a esta encuesta, en la Red C se observa la posibilidad de
colaborar en mdltiples aspectos de la investigacion, proporcionando
datos en aquellas areas para las cuales la Red C ya tiene informacion
estadistica (tiempo de instruccion educativa, salarios del profesorado,
jornadas laborales, etc.).
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— Estrategia de largo plazo para el Desarrollo de Indicadores de
Ensefianza-Aprendizaje: Se plantea un posible marco de colaboracion
entre la Red A y la Red C de cara a afrontar el estudio de la “Eficacia
de la Ensefianza”. Esta investigacion, mediante el analisis de las
diferentes estrategias de ensefianza que utilizan los docentes asi
como de otros factores, abordaria las interrelaciones causales entre
las diversas variables propias del proceso de ensefianza y los
resultados académicos de los estudiantes. Este marco de
colaboracion se ird desarrollando y concretando en el futuro.

El INECSE participé también en el Grupo de Trabajo Conjunto de las
Redes Ay C del Proyecto INES, establecido para la elaboracién de un marco
conceptual que sirva como base para disefiar una estrategia para la obtencion
de indicadores sobre profesorado, ensefianza y aprendizaje, dentro del marco
del Proyecto INES. Uno de los objetivos fundamentales de este grupo de
trabajo, considerado como prioritario por los paises miembros dentro de las
actividades realizadas en el marco del Proyecto, ha consistido en disefiar y
proponer una estrategia a medio y largo plazo para la produccién de
indicadores sobre el profesorado- y sobre la calidad de los procesos de
ensefianza - aprendizaje.

Durante el afio 2005 se inici6 un proceso de replanteamiento de la
estructura general de redes de INES y se planted la posibilidad de vincular en
el futuro la renovacion de dicha estructura de redes con la propia renovacion
de los cargos del Secretariado de la OCDE. Es decir, se transmiti6 a los
miembros de la Red C que, de cara a la reestructuracion de las redes de INES,
dicha reestructuracion debera producirse de forma coordinada con la propia
renovacion de los mandatos permanentes de la OCDE.

Proyecto PISA

Durante el curso 2004/2005 las actividades del INECSE relacionadas
con el estudio PISA de la OCDE han consistido basicamente en preparar y
llevar a cabo la prueba piloto del siguiente ciclo de PISA, denominado PISA
2006.

Al igual que en el anterior ciclo de PSIA 2003 se incluy6é una materia
transversal -la Solucion de problemas- como iniciativa experimental, en este
ciclo 2006 de PISA el aspecto innovador, aunque no planteado como una
materia, es la inclusién en Ciencias de preguntas de tipo actitudinal junto a las
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de tipo cognitivo. Estas preguntas estaran dedicadas a medir las actitudes de
los alumnos de 15 afios en torno a dos dimensiones: (a) el interés de los
alumnos por la ciencia y (b) su apoyo a la investigacién cientifica.

El resto de las preguntas de Ciencias, que fueron objeto de
numerosas revisiones y debate internacional, se agrupardn en tres
dimensiones de competencias: (a) explicar los fendmenos cientificamente, (b)
identificar cuestiones cientificas y (c) utilizar pruebas cientificas.

La aplicacion de prueba piloto en Espafia tuvo lugar a lo largo del mes
de mayo de 2005 y cont6 con la participacion de 126 centros y 4.397 alumnos.
El mayor nimero de centros y de alumnos sobre los que es habitual en una
prueba piloto estuvo motivado por la necesidad de probar con precisién la
idoneidad de los instrumentos de evaluacion en las lenguas propias -catalan,
gallego y vasco- de las Comunidades Autonomas que habian decidido ampliar
Su muestra.

A este respecto, es de destacar que la participacion espafiola va a
verse sustancialmente incrementada en la prueba definitiva de este ciclo de
PISA. Si en PISA 2003 tres Comunidades Auténomas -Castilla y Leon,
Catalufia y Pais Vasco- decidieron ampliar su muestra para que sus resultados
adquirieran la precision estadistica suficiente como para poderse comparar con
el resto de Comunidades ampliadas y paises participantes, en PISA 2006 diez
Comunidades Autonomas -Andalucia, Aragon, Asturias, Cantabria, Castilla y
Ledn, Catalufia, Galicia, La Rioja, Navarra y Pais Vasco- han tomado una
decision similar. Se prevé que en la prueba definitiva, cuya aplicacion tendréa
lugar en abril y mayo de 2006, participaran en total unos 700 centros y unos
23.000 alumnos.

Los resultados de este ciclo 2006 de PISA seran hechos publicos por
la OCDE previsiblemente hacia diciembre de 2007. También hacia esa fecha la
OCDE haré publicas algunas de las preguntas utilizadas en esta evaluacion,
reservandose las restantes, como es habitual, para futuras aplicaciones en
sucesivos ciclos de PISA.

Estudio sobre el profesorado, la ensefianza y el aprendizaje

Durante el curso escolar 2004/2005 las redes A y C del Proyecto
INES de la OCDE han desarrollado conjuntamente un borrador de proyecto
para la realizacion de una encuesta a los profesores de Educacién Primaria y
Educacion Secundaria de los centros educativos de dicha organizacion.
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En este curso se realizé una consulta de los paises de la OCDE para
que dieran su opinién respecto a las variables objeto del estudio y sus
disposicién en la encuesta. Espafia comunicé su disposicion a participar en el
estudio.

Como resultado de la consulta internacional se delimitaron siete
variables objeto de estudio:

1. Reconocimiento, respuesta, gratificacion y evaluacion de los
profesores.

2. Liderazgo escolar y percepcion de su eficacia.

Practicas, creencias y actitudes en la ensefianza.

4. Calidad de los profesores (experiencia, cualificaciones vy
responsabilidades).

5. Satisfaccion y eficacia percibidas con respecto a las formaciones
inicial y continua.

6. Perfiles de las formaciones inicial y continua del profesorado.

7. Clima escolar; comportamiento de los alumnos; dificultades para una
ensefianza eficaz.

w

Se prevé que el proyecto comience a aplicarse en el afio 2006.

Mejora del liderazgo en los centros

El INECSE participa en proyecto de “Mejora del liderazgo en los
centros” de la OCDE. Este proyecto considera la necesidad de desarrollar
estrategias que permitan mejorar la calidad del liderazgo en los centros
educativos. Para ello, se plantea realizar una investigacion que permita
comprender los procesos de seleccion, formacion, desarrollo de las
capacidades y evolucion profesional de los lideres en los centros educativos,
de cara a generar un conocimiento con suficiente valor como para ser utilizado
en la toma de decisiones de politica educativa.

El concepto de “lider educativo” que se maneja no se limita a lo que
estrictamente se conoce como funcion directiva, sino que abarca toda una
serie de tareas y responsabilidades, incluyendo: desarrollo curricular,
administracion del centro y del personal, seleccion de personal, gestion de la
innovacion y las reformas en el centro educativo, asesoramiento estudiantil,
vehiculo de las relaciones con las comunidad local, etc.
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El objetivo general del proyecto es proporcionar a las autoridades
educativas la suficiente informacion y andlisis como para llevar a cabo politicas
de apoyo y desarrollo del liderazgo en los centros, de cara a guiar la mejora
del proceso de ensefianza - aprendizaje.

Los objetivos particulares son los siguientes:

= Sintetizar las investigaciones y practicas de otros paises relacionadas
con la mejora del liderazgo en los centros educativos.

= |dentificar précticas novedosas y exitosas relacionadas con la mejora
del liderazgo en los centros educativos.

» Facilitar el intercambio de experiencias, aprendizajes y diferentes
opciones de politica educativas entre distintos paises.

= |dentificar posibles opciones de politica educativa a considerar por las
autoridades.

Para desarrollar correctamente esta investigacion, el proyecto
propone el establecimiento de dos lineas de trabajo:

Rama analitica: analizara el contexto del liderazgo en el centro en cada uno de
los paises de la OCDE, los factores que determinan el papel y el desarrollo de
los lideres en los centros y las posibles respuestas de politica educativa con
relacion a estos factores. Todos los paises que formen parte del proyecto
desarrollardn esta rama analitica, que se compone de los siguientes
elementos:

- Informe Nacional de cada pais: sobre las politicas y estructuras
académicas y administrativas que determinan el contexto y
desarrollo del liderazgo en los centros.

- Talleres internacionales: estos talleres, junto con los documentos
preparados por diferentes grupos de expertos, permitiran explorar
cuestiones clave del estudio.

- Andlisis de la base de datos de PISA 2003 y otros indicadores de
INES: para conseguir informacion, cuando sea posible, sobre la
organizacion de los centros, el proceso de toma de decisiones y
el impacto del liderazgo en los centros sobre los resultados
académicos.

- Trabajos pasados de la OCDE en este campo: se utilizaran otros
proyectos de la OCDE con los que pueda existir vinculos y
relaciones para apoyar el presente proyecto (por ejemplo, la
“Encuesta sobre profesores”, el proyecto “Atraer, desarrollar y
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retener profesores eficaces”, “Aprender para mafiana” o “Qué
funciona en innovacion educativa”).

- Creacion de una red de expertos y agentes sociales para
desarrollar la discusion de los aspectos mas relevantes del
proyecto.

Estudios de caso: Para complementar la informacién recogida mediante la
rama analitica, se desarrollara un pequefio nimero de estudios de caso para
poner de relieve las aproximaciones innovadoras al liderazgo educativo que
algunos paises estdn llevando a cabo. Estos estudios de caso serén
identificados y seleccionados por la OCDE y versaran sobre nuevos modelos
de organizacion y gestion educativa que redistribuyan los roles tradicionales de
los lideres en los centros educativos.

De cara a facilitar el seguimiento, desarrollo del proyecto y contacto
por parte de la OCDE, cada pais designara un/a Coordinador/a Nacional. El/la
responsable deberia ser una persona muy cercana a la politica educativa
relativa a la funcion directiva. En ausencia de estudio de caso para un pais, el
Informe Nacional se constituye en el principal instrumento del proyecto. No
serdn necesarios nuevos procesos de recogida de datos por parte de los
paises para la elaboracion de este informe. El Informe Nacional incluird seis
apartados (con subapartados ya detallados que no se incluyen aqui):

1. Contexto nacional de escolarizacién (caracteristicas econdmicas,
sociales y culturales, tendencias poblacionales, disponibilidad de
recursos publicos y privados...).

2. Descripcion general del sistema educativo (tipos de centros, personal
docente, marco legislativo, objetivos, sindicatos...).

3. Direccion de centros y liderazgo educativo (division de
responsabilidades, marco  regulador  basico, estructuras
administrativas, innovaciones recientes...).

4. Mejora académica y liderazgo educativo (calidad del proceso de
ensefianza-aprendizaje, desarrollo curricular, desarrollo profesional de
lideres y docentes...).

5. Atractivo del papel de los lideres en los centros (oferta y calidad de
lideres, cantidad y composicién de los lideres, salarios y condiciones
de trabajo...).

6. Formacion y desarrollo profesional de los lideres en los centros
(requerimientos  de  cualificacion, opciones de  desarrollo
profesional...).
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El proyecto va comprender el estudio del liderazgo en los centros
educativos de los niveles de Educacion Primaria, Educacién Secundaria
Obligatoria, Bachillerato, Formacién Profesional y Educacion Especial, tanto en
la ensefianza publica como en la privada. Los resultados finales se obtendran
a mediados del afio 2007.

Proyecto PIAAC

El “Programm for International Assessment of Adult Skills” (PIAAC) es
un proyecto de la OCDE que permitird que los paises participantes evaluen: la
eficiencia de sus sistemas educativos en el fomento y desarrollo de las
competencias clave; el efecto que esto tiene sobre sus mercados de trabajo y
sobre su evolucién macroeconémica a largo plazo; las politicas y los
mecanismos institucionales que estan asociados con el éxito en el transito
escuela-trabajo y en el aprendizaje continuo a lo largo de la vida adulta.

Los objetivos fundamentales del PIAAC son:

— Identificar y medir diferencias entre individuos y entre paises en las
competencias clave, asi como en las restantes repercusiones
econdmicas y sociales de dichas competencias.

— Evaluar el impacto de las competencias de los adultos en las
diferentes variables econémicas y sociales (integracion en el mercado
de trabajo, ingresos personales, participacién en la educacion
continua a lo largo de la vida adulta, crecimiento econdmico,
desigualdades sociales en los mercados de trabajo, etc.).

— Evaluar la capacidad y eficiencia de los diferentes sistemas
educativos en generar las competencias requeridas por las demandas
econémicas y sociales.

— Senalar las palancas de politica educativa que, una vez identificadas
las deficiencias, permitan su solucion.

El PIAAC es un programa de evaluacion multiciclo; cada ciclo tendra
un duracién de 5 afios. El PIAAC investigara una muestra representativa de la
poblacién adulta entre 16 y 64 afios (5000 personas por pais), incluyendo
poblacion tanto ocupada como desempleada, mediante entrevistas por
hogares. Se contempla la posibilidad de sobrerrepresentar las muestras
correspondiente a la poblacién de adultos jévenes (16-30 afios) o de
trabajadores mayores (50-64) en la evaluacion.
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El primer ciclo del PIAAC -el ciclo 2009- incorporara los siguientes
elementos:

1. Cuestionarios de historial personal (15 minutos): proporcionard
informacion  importante  sobre  aspectos  demogréficos,
determinantes pasados de las capacidades adquiridas, formacion
académica y profesional, desarrollo de la carrera laboral, etc.

2. Evaluacion directa de competencias de la poblacion adulta:

— Test “localizador” o filtro (12 min.): se focalizara en
determinados aspectos de alfabetizacion y capacidades
en Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
(TIC). Este test permitira identificar a los individuos con
0 sin competencias suficientes en TIC, lo que
determinard que se haga a continuacién un tipo u otro
de pruebas.

— Evaluacion directa en competencias TIC (45 min.): se
evaluard las competencias de la poblacion adulta para
acceder, gestionar, integrar, evaluar y reflejar
informacién, asi como para resolver problemas,
mediante el uso de las TIC.

— Evaluacién en alfabetizacion y comprension lectora
(vocabulario, fluidez, comprension de un texto, etc.):
para aquellos individuos que posean capacidades
insuficientes en el campo de las TIC y que no puedan
hacer la evaluacion directa en competencias TIC.

— En cualquier caso, todos los participantes realizaran una
breve evaluacion en alfabetizacién y comprension
lectora (15 min.).

3. Evaluacién de resultados y consecuencias de las competencias
anteriores en diferentes aspectos de la vida adulta (15 min.):
posicion en el mercado laboral, ingresos, situacién sanitaria,
concepcion de ciudadania, etc., basados en cuestionarios
rellenados por los propios encuestados.

4. Evaluacion focalizada en la poblacién joven (16-30 afios): este
tramo de poblacién puede ser sobrerrepresentada para
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profundizar en el analisis del transito escuela-trabajo asi como en
el transito educacion secundaria-educacion terciaria.

Segun las preferencias de los paises:

5. Evaluacién focalizada en la poblacién mayor (50-64 afios): este
tramo de poblacion puede ser sobrerrepresentada para
profundizar en el andlisis de los patrones de aprendizaje,
adquisicion y pérdida de las capacidades entre la poblacion
mayor, y las consecuencias laborales de ello.

6. Evaluacion indirecta de capacidades de la poblacion adulta:
basado en la utilizacion del Enfoque de Requerimientos
Laborales (JRA, Job Requirement Approach), mediante un
cuestionario en el que los encuestados reflejaran las actividades
que su trabajo les requiere. Esto permite acercarse a la
evaluacion de las competencias de la poblacion adulta por el lado
de la demanda de trabajo, lo que permitiria analizar los posibles
desfases entre estos requerimientos del trabajo y las
capacidades realmente detentadas por la poblacién adulta.

El proyecto europeo Aprender a aprender (Learning-to-learn)

Este proyecto nacio dentro de la Red Europea de Responsables de
Evaluacion de los Sistemas Educativos. El trabajo pionero fue llevado a cabo
por Finlandia en 1996, fecha desde la que se realizan diversos estudios piloto,
transversales y longitudinales, para edades comprendidas entre los 10 y 17
afos. Recientemente, se ha aplicado parte de los tests en Suecia, Holanda y
Austria.

Desde 2002, la Red pensd que seria interesante trasladar este
estudio de evaluacion de la competencia aprender a aprender a toda la Union
Europea, con objeto de que sirviera para la construccion de un nuevo indicador
educativo europeo. El grupo de expertos de la Comision Europea en
competencias clave identificé Learning to learn como uno de los principales
dominios de estas competencias, que juega un papel crucial en el aprendizaje
a lo largo de la vida. En las conclusiones del Consejo Europeo de 24 de mayo
de 2005, se invita a la Comision “con respecto a areas de indicadores donde
no existan datos comparativos, a presentar propuestas de estudio para el
desarrollo de nuevos indicadores, en las areas de aprender a aprender,
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destrezas linglisticas y en otras areas donde sea relevante realizar nuevos
estudios” (Offcial Journal of the European Union, 10-6-2005, C 141/8).

Para ello, la Comision financia la formacién de un grupo de expertos
para que presente una propuesta formal de evaluacion del &rea de aprender a
aprender, para desarrollar el indicador europeo correspondiente. La primera
reunion de este grupo tiene lugar en Bruselas en septiembre de 2006.

Los objetivos del Grupo de Expertos para el Proyecto Europeo
Learning-to-learn son los siguientes:

a. Disefiar los marcos teoricos y acordar las lineas maestras, basados
en el trabajo finlandés, del instrumento que se ha de utilizar para un
estudio piloto sobre Aprender a aprender.

b. Hacer una estimacion de los costes nacionales para la aplicacion del
estudio piloto.

c. Acordar la estructura del informe final a la Comisién Europea y
establecer las recomendaciones del grupo para el estudio piloto.

Los paises y organismos participantes son los siguientes: Alemania,
Austria, Espafia, Finlandia, Francia, Holanda, Noruega, Reino Unido y Suecia.

Participan también los representantes del CRELL-JRC (Centre for
Research in Lifelong Learning-Joint Research Centre) y de la Comisién
Europea (DGEAC).

Tras los primeros planteamientos y las consiguientes discusiones, en
la reunién de septiembre de 2005 se alcanzaron las conclusiones siguientes:

= Los paises y organismos participantes elaboraran una primera
adaptacion del instrumento en la siguiente reunion, partiendo de la
propuesta de Helsinki. Esta adaptacion aceptara las dos escalas
(cognitiva y afectiva) y excluird algunos items y tareas de la prueba
finlandesa, y afiadird cuestiones relacionadas con la dimensién social
y colaborativa del aprendizaje (Inglaterra), y sobre pensamiento critico
(Suecia), ademas de aspectos mas explicitos de autoevaluacion y
estrategias de aprendizaje (Austria y Espafia).

» La financiacion del estudio correra a cargo de cada pais implicado y
posiblemente de la Comisién Europea. Cada pais informara sobre los
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costes de la administracion del mismo. La muestra incluird al menos
500 alumnos (de edad probable 14-15 afios) procedentes de dos
grupos de cada centro seleccionado.

La siguiente reunion tendria lugar en Ispra (Milan), a mediados de
enero de 2006.

Elaboracién de un banco europeo de items para la evaluacién de destrezas en
lenguas extranjeras

El Banco Europeo de items de Anclaje para la Evaluacion de Lenguas
Extranjeras (EBAFLS) es un proyecto iniciado en 2004 que tiene por objetivo
elaborar seis bancos de items de anclaje, es decir, items de evaluacién con un
nivel de dificultad validado, que puedan ser utilizados con garantia de fiabilidad
para evaluar la comprension oral y escrita en inglés, francés y aleman. El nivel
objeto de los items es el B1 del Marco comUn europeo de referencia para las
lenguas del Consejo de Europa.

Cada pais podra utilizar este banco de items de anclaje para disefiar
sus propias evaluaciones de una forma transparente, fiable y valida y todos los
certificados o diplomas europeos en lenguas extranjeras seran de este modo
comparables.

Participan en el proyecto ocho paises europeos: Francia, Alemania,
Hungria, Luxemburgo, Holanda, Suecia, Escocia y Espafia.

Durante el periodo 2004/2005, el INECSE ha seleccionado y enviado
al organismo coordinador del proyecto (CITO) los items previstos y disponibles
en nuestro pais. Estos han sido estudiados y seleccionados, junto con los
demés items enviados por los paises participantes en el proyecto, por un
comité de seleccidn formado por expertos de las lenguas objeto de evaluacion.

Una vez seleccionados los items se celebrd una reunién del grupo
técnico del proyecto en Amsterdam en mayo de 2005. En ella se decidio
realizar un estudio prepiloto para analizar la repercusion que tendria el uso en
las instrucciones de la lengua materna o vehicular (L1) y de la lengua objeto de
evaluacion (L2), utilizando para ello veinte items de comprension lectora en
francés. Los paises en los que se ha aplicado son Escocia y Suecia, uno con
tradicion de L1y otro con tradicion de L2 en las instrucciones.
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La reunién extraordinaria del grupo técnico de La Haya de octubre de
2005 sirvio para analizar los resultados de dicha prueba pre-piloto y en ella se
acordé utilizar en las instrucciones de la prueba sélo la lengua objeto de
evaluacion, eliminando la otra posibilidad.

Actualmente se esta preparando la aplicacién de la prueba piloto, la
cual se llevara a cabo en dos etapas: la primera, dedicada sélo a la
comprensién lectora, se realizara en abril de 2006; la segunda, dedicada a la
comprension oral, se realizara el préximo otofio.

Durante este periodo también se ha celebrado la primera reunion del
grupo estratégico del proyecto, que tuvo lugar en septiembre de 2005 en
Madrid. En ella se trataron cuestiones relativas al futuro del Banco de items, a
su administracion y control, asi como a la relacion de este proyecto con el
desarrollo del indicador de competencia lingliistica que la Comision Europea
va a llevar a cabo.

Indicador europeo de competencia lingiistica

El desarrollo de un indicador de competencia linguistica que permita
conocer y estimular el aprendizaje de idiomas es uno de los objetivos europeos
destacados de la Estrategia de Lisboa para 2010, asumida por la Unidn
Europea su naturaleza multilinglie.

La propuesta realizada por la Comision Europea en agosto de 2006
(COM (2005) 356 final) en su comunicacién al Parlamento y al Consejo
Europeos para el desarrollo de tal indicador de competencia lingiistica, es un
paso adelante que puede permitir deshloquear un proceso bastante estancado
durante los Gltimos dos afios: en marzo de 2002, el Consejo Europeo solicité el
establecimiento de este indicador para 2003. Este retraso es ilustrativo de las
dificultades y dudas que la puesta en marcha del indicador ha suscitado y que
atafien a diferentes aspectos, desde la eleccion del grupo de trabajo, entre los
establecidos por la Comision, que debia responsabilizarse de este indicador,
hasta los aspectos técnicos y metodologicos para su concrecion. Por
consiguiente, debe considerarse positivo que, tras varios intentos, la Comision
proponga finalmente unos objetivos, procedimientos y calendario precisos para
la puesta en préctica del indicador.

En esta comunicacion de agosto de 2005, la Comision ha optado por

poner en marcha el indicador sefialando unas pautas claras de actuacion que
Se concretan en:
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» |os pardmetros del estudio (test muestral con periodicidad de tres
afios, alumnos de 15 afios, escala de evaluacion basada en el Marco
comun europeo de referencias para las lenguas del Consejo de
Europa, cinco lenguas, tres/cuatro destrezas evaluadas en cada
lengua, y realizacion de cuestionarios de contexto.

= |a gestion (coordinacion centralizada de la Comisién con apoyo
técnico de una entidad contratada y Junta consultiva formada por
especialistas designados por cada estado miembros);

= los recursos (ademas de los costes generales asumidos por la
Comision, cada estado miembro debe asumir los costes de la
aplicacion en su territorio, sirvan como aproximacion la distincion que
se ha ce en PISA entre los presupuestos centrales y los de aplicacion
nacionales);

= calendarios (2005: primera reunion de la Junta consultiva, 2006:
contrato de la empresa coordinadora, 2007: prueba piloto).

La aplicacion y el desarrollo concreto de estas pautas, incluido el
calendario, presentan aspectos obviamente discutibles, dada la magnitud del
proyecto y la casi nula experiencia de la Comision en llevar a cabo un estudio
de estas caracteristicas. A este respecto, conviene que la Junta consultiva
valore la oportunidad y realismo de algunas de las medidas concretas que se
proponen para el primer ciclo de pruebas (nimero de lenguas evaluadas,
destrezas por lengua, niveles de destreza, etc.).

Proyecto PIRLS

El proyecto PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study)
2006 es el segundo estudio, tras PIRLS 2001, que mide las tendencias en el
rendimiento de los nifios de 4° curso de Educacion Primaria (10 afios) en
comprensidn lectora, asi como la politica y las practicas relacionadas con esta
destreza. Aquellos paises que participaron en PIRLS 2001 podran con este
nuevo estudio obtener datos sobre los cambios producidos en el rendimiento
de los alumnos en comprension lectora durante el periodo de cinco afios
transcurrido. También pueden obtener informacion valiosa sobre los cambios
en la ensefianza de la lectura y sobre cdmo esos cambios han influido en el
rendimiento de los alumnos en esta destreza. Los paises que se incorporan
por primera vez, como seria el caso de Espafia, pueden obtener unos primeros
datos sobre los niveles de rendimiento de sus alumnos en comprension
lectora, asi como datos sobre la influencia de la familia, el colegio y la clase en
ese rendimiento. En resumen, PIRLS proporciona tendencias y comparaciones
internacionales en:
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= El rendimiento en comprension lectora de los alumnos de 4° curso de
Educacion Primaria (10 afios).

= Las competencias de los alumnos en relacién con los objetivos de
comprensién lectora.

* La influencia del ambiente familiar y coémo los padres pueden
fomentar el aprendizaje en la lectura.

= La organizacion, el tiempo y los materiales utilizados en los colegios
para aprender a leer.

= Elcurriculoy las propuestas de clase para la ensefianza de la lectura.

El INECSE, junto con los responsables educativos de todas las
comunidades autonomas, es el encargado de la coordinacion del proyecto en
Espafia.

Espafia se uni6 al Proyecto en el mes de diciembre de 2004, por lo
que no se pudo participar formalmente en la aplicacién piloto. Sin embargo, las
pruebas han sido pilotadas con caracter interno en el sistema educativo
espafiol, llevandose a cabo la aplicacién de las mismas en el mes de mayo de
2005 en las siguientes Comunidades Autonomas: Andalucia, Asturias, Islas
Baleares, Cantabria, Castilla-La Mancha, Castilla y Ledn, Catalufia,
Extremadura, Galicia, La Rioja, Madrid, Murcia, Navarra, Pais Vasco y
Valencia. Las pruebas han sido pilotadas en las cinco lenguas en que se
realizard la aplicacion definitiva: castellano, catalan, gallego, valenciano y
vasco.

El nimero de centros que participaron en el estudio piloto fue 15,
repartidos entre las distintas Comunidades Auténomas; el nimero total de
alumnos que participaron fue 565. Aunque el muestreo de centros para la
aplicacion no ha sido aleatorio, se selecciond el mismo nimero de centro de
nivel socio-econémico y educativo bajo, medio y alto para que los resultados
pudieran ser suficientemente representativos de todo el espectro existente en
la poblacion.

Los dias 7, 8 y 9 de junio de 2005, se reuni un comité de expertos
procedentes de practicamente todas las Comunidades que participaron en el
piloto para, tras una sesioén de entrenamiento, realizar la puntuacion de las
preguntas abiertas. Aunque el piloto realizado en Espafia no ha cumplido
formalmente todos los requisitos internacionales, los datos se han enviado al
centro internacional de proceso de datos de la IEA (Hamburgo) para que se
realizaran algunos andlisis estadisticos, como los andlisis de items y el analisis
de fiabilidad.
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Espafa participa en el estudio definitivo de este proyecto con una
muestra nacional de 152 centros. En cada centro podra ser seleccionado uno o
dos grupos, resultando un total de 193 grupos o clases. Se calcula que unos
4.500 alumnos de todo el territorio nacional realizaran esta prueba.

En el mes de agosto de 2005 se recibieron los textos y cuestionarios
definitivos y, tras realizar las oportunas modificaciones, se enviaron para la
verificacion internacional de las traducciones. Se han traducido a las cinco
lenguas oficiales tanto los textos y preguntas que componen la prueba escrita,
como los cuatro cuestionarios, dirigidos al alumnado, al profesorado, a los
centros y a las familias, que completan el estudio.

La aplicacion final del proyecto se realizara en la primavera de 2006.

Becas de formacion en el INECSE

Para finalizar la informacion referente al INECSE en el curso de
referencia, se deben mencionar las 7 becas de formacidn convocadas por el
organismo durante el afio 2005. De las mismas, 4 eran en el area de
Evaluacion Permanente del Sistema Educativo, 1 en el &rea de Apoyo
Informatico y 2 en el area de Difusion y Documentacion (Orden ECI/3854/2004,
de 24 de noviembre; BOE 1.12.2004). La cuantia de las becas se elevaba a
10.697,76 €.

La convocatoria fue resuelta el 7 de febrero (ORDEN ECI/483/2005,
de 7 de febrero; BOE 2.3.2005) y segln la misma fueron otorgadas todas las
becas que habian sido convocadas.

En el mismo sentido, en el curso que se examina en este Informe el
Ministerio convocé becas para la formacién de especialistas en evaluacion y
estadistica educativa (Orden ECI/1458/2005, de 9 de mayo; BOE 24.4.2005).
En el &rea de evaluacion la formacion se verificaba en el Instituto Nacional de
Evaluacién y Calidad del Sistema Educativo (INECSE) y existian dos becas.
En el &rea de estadistica la formacion tenia lugar en la Oficina de Estadisticas
(en colaboracidn con el INECSE) y se convocaron cuatro becas. El periodo de
disfrute de las becas era de cuatro meses contados a partir del 1 de
septiembre de 2005.

Podian concursar aquellas personas de nacionalidad espafiola,

ciudadanos de algin Estado miembro de la Unién Europea o signatario del
Acuerdo sobre el Espacio Economico Europeo, con titulacion universitaria
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superior, que hubieran terminado sus estudios de licenciatura en el afio 2000 o
con posterioridad. Cada beca comportaba una remuneracion mensual de
909,30 €.

Premios a la calidad en Educacion
Premios a las Actuaciones de Calidad Educativa

La convocatoria de premios a la calidad de las actuaciones educativas
llevadas a cabo en el curso 2003/2004, que fue publicada en el curso
precedente, se resolvio el 15 de diciembre de 2004 (ORDEN ECI/4449/2004,
de 15 de diciembre; BOE 12.1.2005).

Para el curso que se examina en este Informe, se convoco también el
Premio a las Actuaciones de Calidad en Educacion, con el fin de reconocer el
esfuerzo de los centros docentes no universitarios para mejorar sus procesos y
sus resultados educativos.

El Premio tenia dos categorias. La primera categoria se denominaba
Premio a la Calidad en Educacion y estaba dirigida a todos aquellos centros
que hubieran abordado, desde al menos el curso escolar 2002/03, la mejora
del centro de forma sistematica y global (gestion directiva, tratamiento y
planificacién del trabajo del profesorado y del personal de administracion y
servicios, procedimientos de trabajo y proyectos globales de mejora,
planteamientos de mejora continua, planificacion y gestion de recursos, estudio
de resultados segun objetivos, etc.).

La segunda categoria se denominaba Premio a las Mejores Practicas
Educativas y se dirigia a todos aquellos centros que hubieran desarrollado un
programa anual o una préactica de mejora, en el curso 2004/2005 y que tenia
que hacer referencia a alguno de los siguientes aspectos de la tarea educativa:
1. Establecimiento de procedimientos dirigidos a la mejora en la atencion a la
diversidad: deteccion de necesidades, organizacion de los recursos,
estrategias para la inclusion, etc; 2. Proyectos de mejora de la convivencia
escolar, favoreciendo la comunicacion, las relaciones interpersonales y la
participacion; 3. Mejora de la gestion y organizacion del centro, con incidencia
en la mejora de los resultados; 4. Acogimiento y orientacion al alumnado y
ayuda a la transicién entre etapas y niveles educativos; 5. Promocion de
actividades extraescolares que ayudasen al alumnado a organizar su tiempo
libre y mejorar su vinculacion con el centro en colaboracion con las familias, el
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Ayuntamiento y otras instituciones y asociaciones; 6. Cooperacion con
instituciones del entorno.

Los premios en la categoria Premio a la Calidad en Educacion
consistia en una dotacion econémica de 12.000 € para cada una de las
modalidades, una medalla y un diploma. Los premios en la categoria Mejores
Préacticas Educativas eran de una dotacion econémica de 6.000 € y un diploma
a cada centro premiado en ada una de sus modalidades. El importe total de los
Premios a la Calidad en Educacién y de los Premios a las Mejores Précticas
Educativas podia ascender a la cantidad mé&xima de 162.000 euros

Premios “Francisco Giner de los Rios” 2004 a la mejora de la calidad
educativa.

La convocatoria de los premios “Francisco Giner de los Rios” a la
mejora de la calidad educativa, que habia sido publicada en el curso anterior,
se resolvio el 25 de noviembre de 2004 (BOE 17.1.2005). Segun dicha
resolucion, fue otorgado un primer premio de 15.025 €, un premio de 9.015 €y
tres premios de 6.010 €.

Por lo que respecta a la convocatoria correspondiente al curso sobre
el que versa este Informe, se debe indicar que la XXII edicion de los premios
se llevd a cabo mediante la Orden ECI/846/2005, de 23 de febrero (BOE
5.4.2005). Podian participar en la misma los profesores de centros espafioles,
en activo en el momento de realizacion del trabajo, en alguna de las
ensefianzas siguientes: 3° y 4° de ESO, Bachillerato, Formacion Profesional y
necesidades educativas especiales, asi como Ensefianzas Artisticas, de
Idiomas y Deportivas. Los trabajos debian tener una aplicacion practica en el
aula y contribuir a la mejora de la calidad educativa.

El primer premio estaba dotado con 15.500 €. Se contemplaban
también tres premios de 6.250 € para trabajos en el area de Humanidades y
Ciencias Sociales, areas de Ciencias experimentales y Matematicas, y otras
areas y ensefianzas transversales. La convocatoria incluia también un premio
de 9.250 € para los trabajos de cualquier &rea que incidieran en el uso de las
tecnologias de la comunicacion y la informacion en el ambito educativo.

VOLVER AL INDICE
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1.2. Los indicadores de la educacion
Sistema estatal de indicadores de la educacion

La elaboracion de un Sistema estatal de indicadores de la educacion
constituye una de las obligaciones especificas del INECSE, derivadas de su
propia ordenacién en el Real Decreto 928/1993, de 18 de junio. Dicha
elaboracion comprende: a) la definicion de los indicadores; b) la construccion o
célculo de los indicadores definidos, y ¢) la actualizacién y perfeccionamiento
continuos del sistema de indicadores.

El objetivo fundamental del proyecto consiste en la construccidn de un
sistema de indicadores capaz de proporcionar informacién sobre el estado de
la educacién en Espafia. Se trata de un modelo compatible con los modelos
internacionales existentes y es asi mismo susceptible de ser aplicado por las
diferentes Administraciones educativas en sus respectivos territorios. El
proyecto, desde su inicio, ha sido desarrollado con la estrecha colaboracion de
los responsables de los servicios estadisticos en las Comunidades Auténomas
y del propio Ministerio de Educacién y Ciencia.

La primera version del Sistema estatal de indicadores de la educacion
se publicé en junio de 2000 y quedd reflejado en tres publicaciones: Sistema
estatal de indicadores de la educacion 2000, Sistema estatal de indicadores de
la educacidn 2000: Sintesis, y una version en inglés de esta (ltima publicacién.
La segunda version se publico a finales de 2002 y fueron dos las publicaciones
en las que quedo reflejado: Sistema estatal de indicadores de la educacion
2002 y Sistema estatal de indicadores de la educacién 2002: Sintesis.

El Consejo Rector del Instituto Nacional de Evaluacién y Calidad del
Sistema Educativo aprobd el proyecto Sistema estatal de indicadores de la
educacion 2004 en noviembre de 2004. Los objetivos de esta nueva fase han
sido:

a) Continuar  proporcionando  informacion  relevante a  las
Administraciones educativas, a los organos de participacion
institucional, a los actores implicados en el proceso educativo
(familias, alumnos, profesores y otros profesionales y entidades), asi
como a los ciudadanos en general, sobre el grado de calidad que el
sistema educativo alcanza en este momento de su evolucion.
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b) Consolidar el sistema estatal de indicadores de la educacion.

c) Fijar de forma sistematica cuales han de ser las fuentes que nutren el
sistema estatal de indicadores.

d) Elaborar dos publicaciones, una de caracter mas extenso y otra mas
sintética, que presenten a la comunidad educativa y a la sociedad en
general los indicadores del sistema educativo espariol.

Tal y como se habia previsto en el proyecto, esta fase se ha
terminado a finales de 2005, y aunque se ha seguido la metodologia de las
anteriores, ha supuesto la introduccion de una serie de novedades
importantes, tanto en la forma como en el contenido. La principal ha sido la
sustitucion de la edicion en papel por la publicacién en una pégina web creada
al efecto!, lo que permitira una actualizacion mas flexible del Sistema estatal
de indicadores de la educacion para facilitar el cumplimiento de los nuevos
compromisos de transparencia de datos asumidos por el INECSE. Ademas, se
han incorporado seis nuevos indicadores, bien por su relevancia: “Tecnologias
de la informacion y comunicacion en el sistema educativo”, “Educacion y
situacion de los padres y educacion de los hijos” y “Diferencias de ingresos
laborales segun nivel de estudios”, o bien por estar relacionados con puntos de
referencia europeos en educacion y formacion, propuestos por la Comision de
las Comunidades Europeas a la vista del Consejo Europeo de Barcelona de
2002 y del de Lishoa de marzo de 2000: “Participacion en el aprendizaje
permanente”, “Competencias clave a los 15 afios de edad” y “Abandono
escolar prematuro”.

En total el sistema estatal de indicadores de la educacién ha quedado
constituido por 38 indicadores educativos, correspondiendo cinco al contexto
educativo, seis a recursos financieros y humanos destinados a la educacion,
siete a escolarizacién, diez a procesos educativos en los centros y diez a
resultados educativos del sistema.

Para la elaboracion del Sistema de 2004 se han utilizado las mismas
fuentes de datos de la fase anterior, es decir, estadisticas educativas
procedentes del Instituto Nacional de Estadistica, del Consejo de
Universidades, de las Administraciones educativas de las Comunidades
Auténomas, de la Oficina de Estadistica del Ministerio de Educacién y Ciencia
y de los diversos estudios de evaluacion del Instituto Nacional de Evaluacion y

1 http:/www.ince.mec.es/Indicadores%20Publicos/introduccion.htm|
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Calidad del Sistema Educativo, ademas de otras fuentes estadisticas

internacionales.

A continuacion se presenta una tabla con la relacion completa de los
38 indicadores y algunos de los gréficos que ilustran a los seis nuevos
indicadores, incorporando, cuando corresponda, el punto de referencia que los
paises europeos deben alcanzar para 2010.

SISTEMA ESTATAL DE INDICADORES DE LA EDUCACION 2004

Proporcion de poblacion en edad

Contexto general cl escolarizable
C2  PIB por habitante
c3 Relacién de la poblacién con la actividad
CONTEXTO Capital humano econdmica
C4  Nivel de estudios de la poblacion adulta
Expectativas
sociales ante la C5  Expectativas de nivel maximo de estudios
educacion
Rcl  Gasto total en educacion con relacion al PIB
Recursos Rc2  Gasto publico en educacion
financieros y Rc3  Gasto en educacion por alumno
RECURSOS economicos Red Tecnol_ogla_s, dela |nf(_)rmaC|on y
comunicacion en el sistema educativo
Proporcion de poblacién activa empleada
Rcb
Recursos humanos como profesorado
Rc6  Alumnos por grupo y por profesor
E1  Escolarizacién en cada etapa educativa
E2  Escolarizacién y poblacion
E3 Evolucion de las tasas de escolarizacion en
ESCOLARIZACION  Escolarizacion las edades de los niveles no obligatorios
E4  Acceso a la educacion superior
E5  Atencion ala diversidad
E6  Formacion continua
E7  Participacion en el aprendizaje permanente
Ordanizacién P1  Tareas directivas
ge ony P2 Numero de horas de ensefianza
funcionamiento de .
P3  Agrupamiento de alumnos
los centros I
P4 Participacion de los padres en el centro
PROCESOS P5 Trapajo en equipo de los profesores
P6  Estilo docente del profesor
EDUCATIVOS Actividades del al fuera del horari
Practica educativa  P7 ctividades del alumnos fuera del horario
escolar
P8  Tutoria y orientacion educativa
P9 Formacién permanente del profesorado
Clima escolar P10  Relaciones en el aula y en el centro
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Rsl Resultados en educacion primaria

Resultados Resultados en educacién secundaria
. Rs2 : .
educativos de los obligatoria
alumnos Rs3 = Competencias clave a los 15 afios de edad

Rs4  Adquisicion de actitudes y valores

Idoneidad en la edad del alumnado de
P i Rs5 educacion obligatoria
EDUCATIVOS S andono esco ar.prematuro
Rs7  Tasas de graduacion

Educacion y situacion laboral de los padres y

Rs8 . ..
educacion de los hijos
Resultados a largo Tasa de actividad y de desempleo segln
Rs9 . .
plazo nivel educativo
Diferencias de ingresos laborales segun nivel
Rs10 )
de estudios

Teniendo en consideracion el extraordinario volumen de informacion
recogida en los indicadores antes referidos, su consulta pormenorizada se
debe remitir a la pagina web del INECSE, segun se ha indicado anteriormente.
No obstante, sin perjuicio de que la informacidn referida a algunos de dichos
indicadores sean recogidos en el epigrafe correspondiente de este Informe, se
incluye a continuacion en este epigrafe informacion relacionada con los
indicadores que han sido incorporados al sistema nacional en su ultima version
y que son los siguientes: “Tecnologias de la informacion y comunicacion en el
sistema educativo”, “Participacion en el aprendizaje permanente”,
“Competencias clave a los 15 afios de edad”, “Abandono escolar prematuro”,
“Diferencias de ingresos laborales segin nivel de estudios” y “Educacion y
situacion de los padres y educacion de los hijos”.

El Consejo Escolar del Estado propone que se incorporen al sistema
estatal de indicadores de la educacion: las medidas de compensacion
educativa y la revalorizacion social y las condiciones de trabajo de los
profesionales de la educacion.

“Tecnologias de la informacion y comunicacion en el sistema educativo”
En este indicador se analiza el grado de informatizacién de los
centros escolares a partir del uso preferente que se le da a los ordenadores y

de la ratio de alumnos y profesores por ordenador. En el caso de los alumnos
se consideran solo aquellos ordenadores que estan destinados a la docencia
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directa, resultando que, en el curso 2002/2003, dltimo curso del cual se
dispone de indicadores, en los centros educativos espafioles cada ordenador
es compartido como media por 16 alumnos, aumentando a 18 en los centros
pablicos de educacion primaria y disminuyendo a 14 en los publicos de
educacion secundaria; en las escuelas privadas la media es también de 16
alumnos.

Por otra parte, se observa que en el curso referido la media de los
ordenadores que disponian de internet en los centros educativos espafioles se
elevaba a 96,9 %, con cifras ligeramente superiores en los centros publicos
que en los privados.

En las dos gréficas siguientes se aprecian por Comunidades
Auténomas los datos antes mencionados.

NUmero medio de alumnos por ordenador en las ensefianzas no
universitarias. 2002-2003
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Nota: No se dispone de datos referidos a las comunidades autonomas de Cantabria y Galicia.

De cara a préximos cursos, el Consejo Escolar del Estado insta a las
Administraciones educativas a que realicen un esfuerzo mayor para facilitar el
acceso a Internet y las nuevas tecnologias con una mayor ayuda economica a
los centros sostenidos con fondos publicos.
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El Consejo Escolar del Estado considera que es urgente poner
cuantos medios sean necesarios para conseguir la mejora de la calidad en la
ensefianza.

Asimismo, las Administraciones educativas deberan velar para
conseguir las mejoras necesarias para favorecer la obtencion de titulacion y
promocion de cursos, estimulando el estudio y esfuerzo del alumnado; asi
como creando, favoreciendo e incentivando las necesidades de formacion y
actualizacion del profesorado.
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Porcentaje de centros con conexién a Internet, por titularidad del centro, 2002-2003

967 973 9 982 983 984 988 992 994 999

96,9
100 Y e oi4 P8 932 %2 952 % 2
so 1M | | Bl Wl Bl Nl _ _
60 4 . ) I ) i ) _ _ _ _ -
40 - . ) I ) i ) _ _ _ _ -
210 [} Bl Wl Wil Nl _ _
0 1 L) L) L) L) L) L) L) T T T . |
— k=] %) [1+] © © 1+ f o 4+ [1+] %] [+ @ s n < < °
= [+ - < © Kol K < < . .
o = (&} 554 = = =] > S g 5 E 3 g
52 = = = g = =2 ¢ g * E g : : £
— %(’ (&) o < Q= > 3 < 8 g %
= £ = 8 < 2
L |72} >
S G

M Centros publicos E. Primaria O Centros pdblicos E. Secundaria O Centros privados ¢ GLOBAL

53



“Participacion en el aprendizaje permanente”

Por aprendizaje permanente se entiende todo tipo de formacion
recibida a lo largo de la vida: formacion general, profesional o personal, tanto
en sistemas formales de educacion y formacion como a través de otras
actividades no formales que contribuyen al nivel de educacion de las personas.
En el gréfico que se incluye a continuacion se observa cdmo en el afio 2004 un
5,2 de la poblacién adulta espafiola, entre 25 y 64 afios, participa en alguna
actividad de formacion; la participacion en la formacion permanente es
proporcionalmente mas alta en la mujer que en el hombre, 5,7 frente a 4,7.

La Union Europea se ha planteado aumentar los porcentajes actuales
hasta llegar al 12,5% de adultos que sigan cursos y actividades de formacion
para el afio 2010. Este indicador constituye un punto de referencia
fundamental para unas sociedades que quieren que su poblacion adulta esté
integrada por ciudadanos preparados y abiertos a nuevos conocimientos.

En el afio 2004 la media de este indicador se situaba en los 25 paises
de la Union Europea en el 9,4%, correspondiendo a Espafia el 5,2%. Como se
aprecia en el gréafico las diferencias entre los diversos paises de la Union
Europea con respecto a este indicador son considerablemente dispares.
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“Competencias clave a los 15 afios de edad”

En el estudio PISA realizado en 2003 la materia principal fue
Matematicas cuyos resultados se presentan en este indicador. La competencia
matematica se define como la aptitud de un individuo para identificar y
comprender el papel que desempefian las matematicas en el mundo, alcanzar
razonamientos bien fundados, asi como utilizar y participar en las matematicas
en funcion de las necesidades de su vida como ciudadano constructivo,
comprometido y reflexivo.

Los resultados de los alumnos espafoles se caracterizan por una
cierta homogeneidad. Hay menos alumnos con rendimientos muy altos o muy
bajos, situandose la mayoria de ellos en los niveles intermedios. En el nivel 6
de competencia matematica, el mas alto, se sitGa un 1% de los alumnos
espafioles frente a un 4% del promedio de los de los paises miembros de la
OCDE que se sitian en este nivel. En consecuencia, Espafia tiene
relativamente pocos alumnos con resultados excelentes en Matematicas en
comparacion con los paises de la OCDE. En los niveles < 1y 1, los de mas
bajo rendimiento matematico, se sitda un 23% de los alumnos espafioles frente
al 21% de los de los paises de la OCDE. Como resultado, Espafia tiene un
porcentaje de alumnos con resultados deficientes en Matematicas ligeramente
mayor que el conjunto de paises de la OCDE. El grueso de los alumnos
espafoles, 69%, se concentra en los tres niveles intermedios 2, 3 y 4, en
mayor medida que la mayoria de los paises y que el promedio de la OCDE
(64%) como puede verse en el grafico siguiente. Por consiguiente es necesario
e imprescindible el aumento de la inversién por alumno/a para intentar que el
porcentaje del alumnado con rendimiento mas bajo se reduzca.
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Porcentaje de alumnos en los diferentes rangos de MATEMATICAS en paises de la OCDE
segun el estudio PISA 2003
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“Abandono escolar prematuro”
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En la actualidad cobra cada vez mayor importancia que los jovenes

de las sociedades desarrolladas continlien su formacién mas alla de la etapas
obligatorias. Tan relevante es que se denomina abandono escolar prematuro al
hecho de que los jovenes de 18 a 24 afios no permanezcan en el sistema
educativo una vez finalizada la Educacion Secundaria Obligatoria. Como se
observa en el gréfico la media de personas de 18 a 24 afios que han



abandonado prematuramente su formacion en el sistema educativo en el afio
2003 es de 29%, porcentaje demasiado alto que debe ser reducido, entre otras
medidas, a través del fomento de las motivaciones personales del alumnado,
haciéndoles corresponsables de su educacion.

La media de poblacién de 18 a 24 afios que abandona de manera
prematura el sistema educativo en Europa en el afio 2003 se sit(a en un 18%.
Sin embargo, encontramos porcentajes bastante mayores -en orden
decreciente- en Malta, Portugal, Espafia e Italia, situandose junto con Letonia
por encima de la media europea. En todos los paises las mujeres abandonan
menos que los hombres, excepto en Alemania (igualados con un 13%), Austria
(9% los hombres y 10% las mujeres), Luxemburgo (14 y 20 por ciento) y
Republica Checa (5y 7 por ciento).

El Consejo Escolar del Estado considera imprescindible establecer las

actuaciones oportunas para reducir el actual porcentaje de "abandono escolar
prematuro” que se produce en nuestro sistema educativo.
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Porcentaje de poblacidn de 18 a 24 afios que abandona prematuramente el sistema educativo

por sexo en paises de la Unién Europea. 2003

41,1 48,2

-
------------------------------------------------------------- 235 18-
L R PP w717 18t -
il o o5 ] 107 118 118 1217 12;6 12'8 13- 43 - 1153""

A Nl s I
~ © ] o] I o] ] < o <
T & & 8§ &8 8 8 8 &8 8 ¢ T § & g8 2 8 g g & I
< & o & § 3 B B T § § % 8§ ® &€ ® & @ © 5 S s =
< 3 8§ 6 5 3 2 £ & » 2 € £ @ & O §F5 5 S5 &8 © &
w 2 3 - o 9 < g8 = w5 = © o I g s £ -4 7]
a 4 v o £ < < 3 K= o i
o Ll [a] = ‘© IS} S
s j= o o =
z E]

w I
=2
Q
=
=)
B Hombres O Mujeres @ Ambos sexos

10%

.4_

Objetivo Unién
Europea para

2010

59



“Diferencias de ingresos laborales segun nivel de estudios”

El presente indicador recoge los ingresos anuales netos del trabajo
por cuenta ajena 0 por cuenta propia de trabajadores con diferente nivel de
formacion.

El patron se repite en todos los afios considerados, desde 1997 al
2000.Asi, en el afio mas reciente, el grupo de personas con estudios inferiores
a los obligatorios conté con unos ingresos medios consistentes en un 38% de
los de aquellos con estudios secundarios post-obligatorios —que son tomadas
como referencia para todo el indicador, con un valor del 100%-, y los que
poseen estudios universitarios ingresaron casi el doble que estos (ltimos, con
un 192%. De este modo encontramos una diferencia de 154 puntos
porcentuales entre los dos niveles de formacion extremos. Aunque en todos
los afios se repite la tendencia, las diferencias entre el grupo de estudios
universitarios y el de inferiores a los obligatorios han ido descendiendo. Asi, en
1997 las personas con estudios universitarios superaban a las de estudios
inferiores a los obligatorios en 214 puntos porcentuales, 170 en 1998, 186 en
1999 y 154 puntos en el afio 2000. Sin embargo, el grupo con menor nivel de
estudios ha aumentado en 10 puntos la diferencia de ingresos con el grupo de
referencia (nivel de formacién secundaria post-obligatoria) a lo largo de tales
afios, y en 6 el de estudios secundarios obligatorios, alejandose ambos de él.

Evolucion de los ingresos laborales medios por nivel de estudios
(indice de ingresos con nivel de estudios secundarios post-obligatorios=100)

300

250 4

200 1

150 1
Estudios
secundarios
post-
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—&— Estudios universitarios
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“Educacion y situacion de los padres y educacién de los hijos”

Este indicador intenta reflejar la relacion del origen socioeconémico
familiar, medido por los estudios del padre, y el acceso de los jovenes entre 19
y 23 afios a la ensefianza universitaria. Para completar la comprensién se
incluye la influencia que la variable sexo tiene en la posibilidad de acceso a la
universidad de los jovenes en relacidn también con el nivel de estudios del
padre.

Centrando el andlisis de datos en la incidencia general de los estudios
del padre en estos hechos, se observa que, en 2003, a mayor nivel de
estudios del padre, mayor era el porcentaje de jévenes de la edad considerada
que tenian la ftitulacion necesaria para acceder a la universidad: unas
diferencias que iban desde el 34% de jovenes cuyo padre contaba con
estudios primarios o inferiores al 78% cuyo padre tenia estudios superiores,
pasando por un 44% con progenitor del grupo de estudios secundarios
obligatorios y un 62% del alumnado con padre con estudios secundarios post-
obligatorios. La misma tendencia se repite a lo largo de todos los afios
considerados (1998 al 2003).
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Porcentaje de alumnos con posibilidades de acceso a la Universidad seguln
estudios del padre
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inferiores obligatorios
% %
100 100
a0 1]

1998 1899 2000 2001 2002 2003 1998 19589 2000 00 2002 2003

Alumnos con padre con estudios secundarios

post-obligatorios Alumnos con padre con estudios superiores

1998 1939 2000 2001 2002 2003 1998 199 2000 200 2002 2003

VOLVER AL iNDICE

62



1.3. Los resultados académicos
Aspectos generales

La calidad del sistema educativo se encuentra directamente
relacionada con la satisfaccion de las necesidades y demandas personales de
los ciudadanos y las de la propia sociedad. A la hora de evaluar el sistema
educativo no debemos perder de vista el objetivo basico compartido por todo
sistema educativo, como es la formaciéon de ciudadanos, con el suficiente
grado de equilibrio personal y con la capacidad para adaptarse armonicamente
a su entorno y, si ello fuera preciso, modificarlo en beneficio de todos.

Una vez asentado el anterior principio, en el presente epigrafe se
realiza una aproximacion a los resultados académicos del alumnado,
considerando tales resultados como un indice de calidad del sistema, indice
sin duda importante, aunque se debe tener presente que en modo alguno es el
Unico a la hora de medir la citada calidad del sistema, ya que en los resultados
educativos del sistema concurren asimismo otros componentes al margen de
los resultados estrictamente académicos.

Los indicadores que se hacen constar seguidamente nos
proporcionan datos de gran relevancia para detectar problemas en nuestro
sistema y, en su caso, introducir las medidas necesarias para su solucion,
sirviendo asimismo para llevar a cabo las comparaciones internacionales
correspondientes con los paises de nuestro entorno.

Datos numéricos:
Tasas de idoneidad

En primer lugar se hacen constar las tasas de idoneidad del alumnado
en las edades de 8, 10, 12 y 14 afios. Este indice se corresponde con la tasa
de alumnos que se encuentran matriculados en el curso académico que les
corresponde por su edad, por lo que dichos alumnos no han repetido curso
alguno. En el curso 2004/2005 objeto de este Informe, las tasas de idoneidad
en las edades de 8, 10, 12, 14 Y 15 afios fueron respectivamente 93,9%,
90,1%, 84,3%, 68,8% y 58,4% respectivamente. Se aprecia que a medida que
aumenta la edad del alumnado se produce un incremento logico en las tasas
de alumnos que han repetido algin curso y, por tanto, disminuye la tasa de
idoneidad.
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Si nos aproximamos a la tasa citada segun los sexos del alumnado,
los porcentajes son, respectivamente, para los varones los siguientes: 92,9%,
88,5%, 81,6%, 63,1%, 52,2%. Los porcentajes para las mujeres son: 95,0%,
91,7%, 87,2%, 74,8% y 64,9%. En todas las edades examinadas se observa
que la tasa de idoneidad de las chicas es superior a la de los chicos.

En la tabla siguiente se recogen los datos globales en los diferentes
territorios del Estado:

TASAS DE IDONEIDAD EN LAS EDADES DE 8, 10, 12 Y 14 Y 15 ANOS

AMBOS SEXOS 8 afios 10 afios | 12 afios | 14 afios | 15 afios
Andalucia 90,8 87,3 81,4 64,8 53,8
Aragon 94,4 89,3 85,5 69,8 59,4
Asturias (Principado de) 95,2 92,5 87,4 72,8 63,8
Balears (llles) 91,2 84,3 76,4 62,8 51,7
Canarias 914 85,6 77,0 61,9 50,5
Cantabria 954 914 86,4 68,8 57,7
Castillay Ledn 94,1 89,9 83,7 70,3 57,5
Castilla-La Mancha 93,7 88,8 83,1 63,3 52,0
Catalufia 95,3 92,9 90,5 75,8 70,3
Comunidad Valenciana 98,0 95,0 86,4 69,6 55,8
Extremadura 94,8 90,2 84,2 63,7 52,0
Galicia 95,3 90,6 83,8 70,7 59,2
Madrid (Comunidad de) 94,1 89,9 84,9 69,7 59,2
Murcia (Region de) 93,1 87,9 80,0 66,2 55,0
Navarra (Comunidad Foral de) 94,1 91,2 87,0 774 67,9
Pais Vasco 95,8 92,9 88,1 778 69,5
Rioja (La) 94,9 92,4 87,3 69,6 58,7
Ceuta 91,7 83,8 72,5 51,2 43,3
Melilla 92,9 85,9 79,8 57,7 478
TOTAL 93,9 90,1 84,3 68,8 58,4

Estos datos demuestran la disparidad de los resultados académicos
en las distintas Comunidades Auténomas. Llaman poderosamente la atencion
los resultados de las Ciudades Auténomas de Ceuta y Melilla sobre las que,
desde hace afios, este Consejo Escolar del Estado se ha pronunciado por
equipararlas con las medias del resto de Comunidades Auténomas. Este
Consejo Escolar del Estado insiste en que se compensen adecuadamente las
carencias que presentan.
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Con el fin de poder llevar a cabo las oportunas comparaciones, en la
tabla que se incorpora a continuacion se aprecia la tasa de idoneidad del
alumnado en el curso precedente.

TASAS DE IDONEIDAD - CURSO 2003/2004

Edad | Curso 2003/2004
8 afos 94,0%
10 afios 90,5%
12 afios 84,7%
14 afios 70,0%
15 afios 59,2%

Situacion del alumnado de 15 afios en el sistema educativo

Si centramos nuestra atencion en el alumnado de 15 afios, hay que
indicar que el porcentaje de alumnos que alcanza el 4° curso de la ESO con 15
afios de edad y, por tanto, no ha repetido curso alguno con anterioridad, se
situd en el curso 2004/2005 en el 58,4%, (52,2% para los hombres y 64,9 para
las mujeres), con lo que existe un porcentaje del 41,6% de alumnos que
acumuld retrasos en Educacion Primaria ( 13,6%) y en los tres primeros cursos
de ESO (28,0), lo cual nos indica que es ahi donde se deben trabajar
principalmente los aspectos fundamentales del desarrollo del alumnado para
lograr mejores resultados; sin perjuicio de que sea en Primaria donde se
inicien este tipo de actuaciones. Los datos anteriores pueden ser apreciados
territorialmente en la tabla siguiente:
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SITUACION DEL ALUMNADO DE 15 ANOS EN EL SISTEMA EDUCATIVO.

CURSO 2004/2005
% ACUMULA RETRASOS ANTES DE 4°
% ALCANZA ESO.

AMBOS SEXOS 4°E.S.0. CON % acumulo | 0 acumula
15 afios Total retrasos en | CLrasos por

E. Primaria | Pr'Meravez

en E.S.O.

TOTAL 58,4 41,6 13,6 28,0
Andalucia 53,8 46,2 16,4 29,8
Aragon 59,4 40,6 11,3 29,3
Asturias (Principado de) 63,8 36,2 115 24,7
Balears (llles) 51,7 48,3 21,4 26,9
Canarias 50,5 49,5 19,2 30,3
Cantabria 57,7 423 12,2 30,1
Castillay Ledn 57,5 425 13,2 29,3
Castilla-La Mancha 52,0 48,0 14,6 33,4
Cataluiia 70,3 29,7 8,2 215
Comunidad Valenciana 55,8 44,2 12,6 31,6
Extremadura 52,0 48,0 13,9 34,1
Galicia 59,2 40,8 14,7 26,1
Madrid (Comunidad de) 59,2 40,8 12,7 28,1
Murcia (Region de) 55,0 45,0 15,6 29,4
Navarra (Comunidad Foral de) 67,9 32,1 9,5 22,6
Pais Vasco 69,5 30,5 10,5 20,0
Rioja (La) 58,7 41,3 11,3 30,0
Ceuta 43,3 56,7 25,0 31,7
Melilla 478 52,2 16,7 35,5

Tasas netas de escolarizacion de 16 a 18 afios

El indicador siguiente nos proporciona informacion sobre las tasas
netas de escolarizacion en las edades de 16 a 18 afios, por ensefianzas, lo
que proporciona una informacion muy Util en relacion con la transicion del
alumnado desde la ESO a las ensefianzas postobligatorias.
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TASAS NETAS DE ESCOLARIZACION DE 16 A 18 ANOS EN ENSENANZAS NO
UNIVERSITARIAS, SEGUN NIVELES Y ETAPAS. CURSO 2004/2005.

16 afios 17 afios 18 afios
Educac. Educac. Educac. Educac.
AMBOS SEXOS Obliga- Educac. Obliga- Educac. Obliga- Educac. Superior
: Secund. 2 |Secund. 2~ |Secund.
toria 22 etapa toria 22 etapa toria 22 etapa no
(2 (2 (2 univers.
TOTAL 344 53,4 114 634 08 336 4,2
Andalucia 37,1 48,3 99 605 03 337 3,9
/Aragon 30,8 61,7 11,4 68,7 06 338 5,1
Asturias (Principado de) 34,8 57,1 18,2 69,3 06 348 6,6
Balears (llles) 34,1 44,2 9,2l 518 07 314 1,0
Canarias 37,8 48,5 11,5 58,2 08 345 3,6
Cantabria 39,2 54,9 154 67,1 1,00 38,0 6,7
Castilla y Ledn 36,3 57,7 18,7 67,8 12| 416 41
Castilla-La Mancha 36,6 49,5 15,1 57,1 11 341 2,9
Catalufia 274 59,0 51 655 08 294 50
Comunidad Valenciana 35,7 47 4 8,7 60,8 08 316 3,7
Extremadura 39,3 51,1 15,1 60,0 0,9 38,2 2,7
Galicia 36,6 56,2 139 68,1 08 364 6,2
Madrid (Comunidad de) 35,2 53,8 16,00 634 1,11 338 3,5
Murcia (Region de) 33,8 52,7 135 57,8 11 32,0 31
Navarra (Comunidad Foral
de) 29,3 66,4 49 7572 06 321 6,0
Pais Vasco 26,8 70,9 9,7 828 06 325 6,3
Rioja (La) 29,8 60,7 10,1 65,5 08 339 3,6
Ceuta 42,3 61,6 14,00 584 1,2 36,0 1,2
Melilla 30,6 53,9 9,00 56,1 06/ 375 2,3

Abandono educativo temprano

Los datos siguientes nos muestran la situacion existente referida al
abandono educativo temprano, entendiendo como tal la poblacion
comprendida entre los 18 y los 24 afios de edad que no ha completado el nivel
de educacidn Secundaria en su segunda etapa (Bachillerato, ciclos Formativos
de grado medio y Programas de Garantia Social). En el afio 2005 este indice
se situé en el 30,8%. Se debe indicar que por sexos este porcentaje es del
36,4% en los varones y del 25,0% en las mujeres.
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En la tabla siguiente se aportan los datos sobre abandono educativo
temprano, correspondientes a los Gltimos cinco afos.

ABANDONO ESCOLAR TEMPRANO: PORCENTAJE DE POBLACION DE 18 A 24
ANOS QUE HA COMPLETADO COMO MAXIMO LA PRIMERA ETAPA DE
EDUCACION SECUNDARIA'Y NO SIGUE NINGUN ESTUDIO O FORMACION (a).

AMBOS SEXO0S 2000 (1) | 2001 2002 2003 2004 2005
TOTAL 28,9 29,2 29,9 31,3 31,7 30,8
Andalucia 35,0 34,6 36,2 37,8 38,7 37,1
Aragon 22,8 21,3 27,6 24,1 22,3 24,1
Asturias (Principado de) 22,2 18,1 20,5 28,2 29,1 18,3
Balears (llles) 457 38,9 37,9 39,6 46,0 40,0
Canarias 331 36,1 31,7 31,9 344 32,2
Cantabria 22,6 244 26,0 30,7 28,1 21,8
Castillay Ledn 20,7 221 211 23,2 21,7 25,1
Castilla-La Mancha 35,6 36,3 36,6 35,9 36,7 35,0
Catalufia 29,7 29,6 29,5 335 34,2 34,1
Comunidad Valenciana 315 34,8 35,5 35,7 34,3 32,4
Extremadura 415 38,1 39,4 37,8 41,7 36,4
Galicia 29,2 27,1 26,8 245 24,6 23,6
Madrid (Comunidad de) 19,4 20,7 23,5 22,8 23,2 26,2
Murcia (Region de) 38,7 375 36,5 414 439 38,1
Navarra (Comunidad Foral de) 17,6 16,2 22,6 20,9 22,6 17,2
Pais Vasco 14,3 15,5 13,3 14,4 12,7 13,9
Rioja (La) 27,2 27,2 28,3 38,3 36,2 29,3
Ceuta y Melilla 36,8 29,8 33,5 439 41,7 43,2

(a) Los datos deben ser tomados con precaucion, pues los derivados de tamafios muestrales
pequefios estan afectados por fuertes errores de muestreo.

(1) Existe una pequefia diferencia para el Total entre los datos de Espafia facilitados por el INE y los
de EUROSTAT debido a los procedimientos de revision de afios anteriores utilizados por estos
organismos.

Fuente: Encuesta de Poblacion Activa. 2° trimestre. I.N.E.

Tasa de poblacion que se gradua en cada ensefianza

Los datos siguientes nos proporcionan la tasa bruta de poblacion que
obtiene el titulo correspondiente al término de sus estudios. Estas tasas estan
calculadas como la relacion existente entre el alumnado que termina los
estudios, con independencia de su edad, con la poblacién total en la edad
tedrica de su terminacion.
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Estas tasas se situan en el curso 2003/2004 en el 70,4% para el titulo
de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria, 44,2% para el titulo de
Bachiller, 16,0% para el titulo de Técnico de grado medio o Técnico Auxiliar y
del 16,7% para el titulo de Técnico Superior o Técnico Especialista.

Técnico/ | Técnico Superior /
Graduados Bachillerato Técr_1i_co Técr_lic_o
en ESO. Auxiliar Especialista
) ()
Total Total Total Total

TOTAL 70,4 442 16,0 16,7
Andalucia 66,0 40,9 19,7 13,4
Aragon 71,7 49,3 16,7 19,4
Asturias (Principado
de) 79,7 56,3 17,5 26,7
Balears (llles) 61,4 31,1 11,8 7.6
Canarias 61,2 36,3 14,2 14,4
Cantabria 76,5 49,2 19,4 22,4
Castillay Leon 79,4 51,7 17,3 19,6
Castilla-La Mancha 66,8 39,9 11,3 11,1
Catalufia 73,6 431 16,0 174
Comunidad Valenciana 65,8 38,2 15,8 14,7
Extremadura 67,6 38,5 11,8 10,1
Galicia 76,1 49,2 19,0 22,4
Madrid (Comunidad de) 72,6 49,9 11,0 17,5
Murcia (Region de) 65,1 37,1 12,3 13,1
Navarra (Comunidad
Foral de) 81,8 50,5 18,8 22,9
Pais Vasco 86,0 64,3 19,2 32,3
Rioja (La) 70,4 444 18,4 15,0
Ceuta 49,3 28,3 8,5 11,9
Melilla 52,7 44,2 10,3 12,3

(1) Datos provisionales.

(2) Se considera el alumnado graduado en Ciclos Formativos de Grado Medio de F.P. y de Artes
Plasticas y Disefio y de Ensefianzas Deportivas de Grado Medio.

(3) Se considera el alumnado graduado en Ciclos Formativos de Grado Superior de F.P. y de Artes
Plasticas y Disefio , F.P. Il y Artes Aplicadas y Oficios Artisticos.
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Promocion en los cursos de ESO

A continuacién se incluye el porcentaje de alumnado que promociona
en cada uno de los cursos de ESO. Los datos estan referidos al curso
2003/2004 y en ellos se diferencian los centros publicos de los privados. El
porcentaje de alumnado que promociona en el cuarto curso es del 77,0%,
72,3% en centros publicos y 85,2% en centros privados.

Por sexos, se observa que el porcentaje de mujeres que promociona

en el cuarto curso de ESO se eleva al 80,3%, mientras que el de hombres es
del 73,4%.
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PORCENTAJE DE ALUMNADO QUE PROMOCIONA EN LOS DISTINTOS CURSOS DE ESO. CURSO 2003/2004. @

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO
PRIMER CURSO SEGUNDO CURSO TERCER CURSO CUARTO CURSO

TOTAL C,enFros Cz_antros TOTAL C,engros C_entros TOTAL C,engros C_entros TOTAL C,engros C(_entros

publicos  privados publicos  privados publicos  privados publicos  privados

TOTAL 78,4 73,2 87,5 76,3 72,3 84,7 72,0 66,4 83,4 77,0 72,3 85,2
Andalucia 72,0 68,1 83,5 732 70,8 81,1 67,9 64,0 80,6 75,3 72,6 82,3
Aragén 79,6 738 87,6 774 72,8 85,2 72,8 66,4 83,1 80,6 75,2 87,7
Asturias (Principado de) 82,1 78,6 88,3 77,9 74,0 85,0 73,0 68,2 82,5 80,4 75,0 89,9
Balears (llles) 78,1 735 84,4 74,3 70,2 80,5 70,8 65,2 78,5 75,4 712 80,7
Canarias 70,1 65,6 83,5 66,4 62,9 79,0 62,3 57,1 81,0 71,0 66,6 85,3
Cantabria 82,0 76,9 89,1 78,4 74,8 84,9 73,4 68,1 82,9 78,2 76,0 81,9
Castillay Ledn 80,9 76,9 87,2 78,5 75,1 84,9 73,6 69,1 82,4 80,3 76,0 87,9
Castilla-La Mancha 75,5 72,8 85,5 75,0 733 82,7 715 68,7 82,7 773 75,3 84,2
Catalufia 86,8 82,7 92,1 83,8 78,8 90,5 80,4 74,0 88,7 731 65,4 83,6
Comunidad Valenciana 76,3 719 84,4 74,1 69,9 82,5 69,5 64,4 81,1 78,5 74,8 85,5
Extremadura 76,0 73,0 84,5 74,1 7 82,5 68,0 64,2 81,6 74,7 71,9 83,7
Galicia (2) 79,2 75,8 86,7 75,7 73,0 82,5 715 67,2 82,7 79,1 76,2 85,7
Madrid (Comunidad de) 80,9 70,9 88,8 71,7 715 85,7 73,9 66,0 83,8 78,3 70,5 87,0
Murcia (Region de) 76,3 72,4 85,0 76,0 739 81,9 70,6 66,8 81,5 77,0 73,7 84,9
Navarra (Comunidad Foral de) 88,4 86,7 90,7 84,9 82,6 88,4 80,8 771 86,1 85,3 83,3 87,8
Pais Vasco 88,4 84,5 91,0 84,7 79,5 88,6 81,3 73,9 86,7 85,7 80,6 89,1
Rioja (La) 771 70,2 88,4 75,2 72,0 81,0 68,1 62,3 78,3 80,1 76,3 85,9
Ceuta 68,3 62,6 79,8 72,7 71,0 75,9 65,4 58,6 81,7 68,0 61,2 81,9
Melilla 68,1 64,6 88,5 71,1 68,8 90,5 66,6 63,3 94,8 715 68,0 92,2

(1) Datos provisionales.

(2) Se ha calculado con el alumnado matriculado por no disponer del alumnado evaluado.
Fuente: Estadistica de las Ensefiazas no universitarias en Espafia. M.E.C.
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El Consejo Escolar del Estado considera imprescindible para mejorar

los resultados académicos del alumnado que las Administraciones educativas
garanticen:

> Los resultados necesarios para la atencion al alumnado que presente

necesidades educativas especiales, derivadas de discapacidad o
trastornos graves de conducta, estableciendo los procedimientos y los
recursos  precisos para identificar tempranamente dichas
necesidades.

Una adecuada programacion de la oferta educativa que realicen los
poderes publicos, que debera contar con la participacion efectiva de
los sectores afectados, y el compromiso social de éstos con la
educacion para hacer efectiva una plena escolarizacion, sin ningln
tipo de exclusion, en todos los centros sostenidos con fondos publicos
del alumnado que presenta problemas o riesgos de abandono.

Una reformulacion de los objetivos estratégicos de la educacion
desde una perspectiva intercultural donde la diversidad no pueda ser
entendida como fuente de conflictos, sino como una forma de
enriquecimiento cultural en la que todos los centros sostenidos con
fondos publicos deben participar.

El establecimiento de medidas compensadoras desde el inicio de la
escolarizacion para lograr que todo el alumnado desarrolle al maximo
sus capacidades sin renunciar a la excelencia educativa.

Promocion en los cursos de Bachillerato

En la tabla siguiente se aprecian los porcentajes de promocion en el

primer y segundo cursos de Bachillerato habidos en el curso 2003/2004. En el
primer curso estos porcentajes se elevan a 72,5% (69,5% para los hombres y
74,9% para las mujeres). En el segundo curso el porcentaje se situa en el
70,0% (66,9% para los hombres y 72,4 para las mujeres).
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PORCENTAJE DE ALUMNADO DE BACHILLERATO QUE PROMOCIONA EN LOS
CURSOS DE BACHILLERATO. CURSO 2003/2004.

PRIMER CURSO SEGUNDO CURSO

TOTAL | Hombres | Mujeres | TOTAL | Hombres | Mujeres
TOTAL 72,5 69,5 74,9 70,0 66,9 72,4
Andalucia 74,1 70,5 77,0 73,3 70,1 75,6
Aragon 83,1 80,7 84,9 74,8 71,6 77,2
Asturias (Principado de) 81,6 78,0 84,4 75,3 72,6 77,6
Balears (llles) 72,2 70,6 73,5 66,7 63,4 69,2
Canarias 70,9 66,8 74,0 66,8 62,2 70,3
Cantabria 74,8 72,0 77,3 68,7 65,0 71,6
Castillay Ledn 71,8 74,2 80,8 68,0 65,3 70,0
Castilla-La Mancha 715 74,2 80,0 70,7 67,3 732
Catalufia 75,4 72,2 78,1 74,7 71,7 77,1
Comunidad Valenciana 474 444 49,8 534 493 56,6
Extremadura 70,0 66,6 72,6 66,7 63,8 68,8
Galicia 71,4 68,1 739 69,3 65,4 72,2
Madrid (Comunidad de) 80,0 71,7 82,1 72,5 69,9 74,8
Murcia (Region de) 75,5 71,7 78,7 69,2 66,3 715
Navarra (Comunidad Foral de) 85,8 85,1 86,3 78,8 76,5 80,8
Pais Vasco 87,8 85,6 89,8 79,7 77,5 81,6
Rioja (La) 84,0 79,9 87,6 74,0 72,1 75,4
Ceuta 74,9 70,4 78,5 58,0 55,8 59,8
Melilla 71,6 72,2 71,0 67,8 68,7 67,2

El Consejo Escolar del Estado, a la vista de los datos reflejados en
este Informe, insta a las diferentes Administraciones educativas, a elaborar
planes de prevencion y lucha contra el "fracaso escolar" que asuman, entre
otras, las siguientes medidas: el refuerzo de la tutoria y de la orientacion
escolar, los refuerzos educativos, desdobles, reduccion de las ratios, dotacion
de mas profesorado en los centros, asi como de asistentes y educadores
sociales en donde sean necesarios.

VOLVER AL iNDICE
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1.4. Lainvestigaciony la innovacion educativa
Aspectos generales

La calidad del sistema educativo se mide por la capacidad del mismo
para dar respuesta a las necesidades individuales y colectivas de la sociedad
donde se encuentra implantado. En este sentido la investigacién educativa
debe ser un presupuesto necesario para que el sistema pueda adaptarse
constantemente a las mencionadas necesidades de la poblacidn. La
innovacion en el ambito educativo requiere asimismo como paso previo que las
experiencias se encuentren avaladas por investigaciones rigurosas Yy
contrastadas.

Segln lo anterior, se puede afirmar que el concepto mismo de la
educacion no se puede concebir de manera adecuada sin tener presente los
resultados de los procesos de investigacion educativa, donde se fundamenta
necesariamente el permanente proceso de adaptacion y mejora del sistema y
las innovaciones que se introduzcan en el mismo.

Corresponde a las Administraciones educativas en sus respectivos
ambitos de competencia, el apoyo a la investigacién e innovacion educativa.
La actuacion de las distintas Administraciones educativas en este sentido ha
sido de gran extension en el curso que se examina. Por ello resulta imposible
hacer referencia a todos aquellos aspectos relacionados con la investigacion e
innovacion educativas desarrolladas por las diferentes Administraciones
educativas. Por ello, en este epigrafe se centrara el examen en la labor llevada
a cabo por los organismos dependientes del Ministerio de Educacién y Ciencia
con responsabilidad centrada en estos extremos. Dichos organismos son: A) El
Centro de Investigacion y Documentacion Educativa (CIDE) y B) El Centro
Nacional de Informacion y Comunicacion Educativa (CNICE). A los anteriores
se deben agregar todas aquellas funciones de investigacion y estudio que
desarrollan distintos 6rganos del Departamento y que son expuestos en los
diferentes epigrafes de este Informe.

A) El Centro de Investigacion y Documentacion Educativa (CIDE)

Uno de los organismos encargados de realizar las funciones de innovacion e
investigacion educativa en el Ministerio de Educacién y Ciencia es el Centro de
Investigacidon y Documentacién Educativa (CIDE). En este apartado se incluyen las
actividades de innovacién e investigacion realizadas o financiadas por el CIDE durante
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el curso 2004/2005. Para tales fines este centro ha contado con un presupuesto total
para 2004 de 1.528.300 € y con un presupuesto total para 2005 de 1.555.720 €. En
2005 el presupuesto del CIDE se increment6 con un ingreso extraordinario del
Fondo Social Europeo de 1.005.000 €, que sumado al inicial alcanz6 una
cuantia de 2.560.720 €.

A.1) Investigacion.

Los objetivos del CIDE en el ambito de la investigacion y
desarrollados desde el Area de Estudios e Investigacion Educativa, son la
realizacion de estudios de caracter general y de especial interés para el MEC y
la coordinacion y el fomento de la investigacion educativa en todo el Estado
compartiendo esta mision con las administraciones de las Comunidades
Auténomas. Ademads, el CIDE es responsable de la Unidad Espafiola de
Eurydice (Red Europea de Informacion sobre Educacion) y en tanto que tal,
participa en los estudios de ambito europeo que realiza esta red.

A.1.1) Realizacion de estudios

a) Equidad y desigualdades en educacion.

Durante el curso 2004/2005 continuaron desarrollandose los estudios
emprendidos dentro del marco del convenio suscrito entre el MEC, a través del
CIDE vy el Instituto de la Muijer. Asi, los estudios iniciados en el curso afio
anterior se han finalizado y algunos otros se han puesto en marcha.

Las investigaciones que se han finalizado han sido las siguientes:

— Representaciones de género en la escuela intercultural.
Muijeres inmigrantes en la Educacion de Personas Adultas.
— Elacceso de las nifias gitanas a la ensefianza secundaria.
Veinte afios aprendiendo de las mujeres en la educacion.

Las investigaciones puestas en marcha y que, por tanto, se
encuentran en curso, son:

- Construccion de la identidad masculina en nifios y jévenes de
hoy.

- Andlisis de la transmision y recepcion de la informacion sobre
educacion afectivo-sexual en los IES.

75



Por lo que respecta a la Accion Intercultural del CIDE 2004/2005, el
organismo prosiguio las actuaciones referidas al ambito espafiol, en concreto:
una investigacion acerca de la atencién educativa que se presta a los alumnos
inmigrantes en las distintas Comunidades Auténomas, determinacion de
indicadores sobre educacion intercultural y localizacion de buenas préacticas en
educacion intercultural.

El CIDE continu6 también con el proyecto de elaboracién y
publicacion de materiales “Cuadernos de educacion intercultural’, iniciativa
realizada en colaboracion con la Federacion de Ensefianza de la UGT. Su
objetivo es contribuir a acercar a la realidad cotidiana de las aulas propuestas
practicas de intervencion educativa intercultural.

Los titulos elaborados a lo largo del curso 2004/2005 han sido:

1. Inmigracién, familias y escuela en Educacion Infantil.

2. Educar en tiempos de incertidumbre. Equidad e
interculturalidad en la escuela

3. Educacion intercultural:  una  propuesta para la
transformacion de la escuela.

Por otra parte, se ha iniciado y consolidado el proyecto de creacion de
un Centro de Recursos para la Atencion a la Diversidad cultural en Educacion
(CREADE). El proyecto CREADE pretende igualmente tender puentes entre la
teoria y la practica educativa intercultural proporcionando a los profesionales
de la educacion, formal y no formal, un espacio, tanto fisico como virtual, de
informacion, asesoramiento e intercambio en materia de interculturalidad. El
CREADE se concibe como un centro de documentacion capaz de aglutinar
todo tipo de recursos bibliogréficos y de informacion, materiales, buenas
practicas y contactos con entidades relacionadas con la atencion a la
diversidad cultural en el ambito educativo, poniendo especial acento en el
acceso y utilizacion de las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion. De igual forma, realizara funciones de asesoramiento y
formacion especifica para equipos docentes, y promovera la edicion de
materiales y recursos en diferentes formatos en aquellas areas concretas en
las que se demande.

A lo largo del curso 2004/2005 se han completado las siguientes
fases del proyecto:
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1. Disefio global del proyecto y planificacién de las distintas
etapas de trabajo.

2. Disefio y realizacion del portal web CREADE.

Elaboracion de una base de datos especifica.

4. Recopilacion, sistematizacion y catalogacion de contenidos
para la web.

w

b) Estudios sobre la investigacion educativa.

El estudio sobre Evaluacion de la Investigacion Educativa (CIDE-MEC
2005) ha tenido por objetivos generales: actualizar los datos relativos a la
promocion de la investigacion en el area educativa en las Administraciones
estatal y autonomicas, y analizar en profundidad los criterios y procedimientos
de evaluacion de los proyectos presentados a las distintas convocatorias y que
sirven para seleccionar los trabajos que finalmente, seran financiados. Estos
objetivos generales determinan el contenido y procedimiento de las dos partes
en que se ha dividido el trabajo:

= Promocion-financiacion institucional de la Investigacion Educativa.
= Criterios y procedimientos de seleccion de proyectos en las
convocatorias publicas institucionales.

Se han recogido 105 convocatorias procedentes de las 17
Administraciones autondmicas, nueve convocatorias estatales y tres de la
Unién Europea. No se ha pretendido que la muestra fuera exhaustiva, pero si
representativa de acciones institucionales promotoras de la investigacion e
innovacion educativas en distintos &mbitos administrativos.

El informe Promocion de la Investigacion Educativa en las
Administraciones autondémicas ofrece una revision actualizada de las
convocatorias publicas institucionales promovidas en las Administraciones
Autondmicas y un analisis de algunas de sus caracteristicas generales, las que
se han considerado de mayor interés.

¢) Estudios sobre diversos temas en educacion.

El CIDE ha seguido coordinando en el curso 2004/2005 la realizacion
de estudios llevados a cabo por investigadores externos sobre los siguientes
temas: Percepciones y opiniones desde la comunidad educativa sobre los
resultados del proyecto PISA 2000 y Procesos de cambio en los centros
educativos a partir de evaluaciones internacionales.
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d) Otras acciones.

Se deben mencionar brevemente otras acciones que se han

desarrollado dentro del ambito de actuacion del Area de Estudios e
Investigacion, como la participacion en las actividades del CIDREE, Consorcio
Europeo de Instituciones de Investigacion Educativa, entre las que destaca:
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Contribucién al estudio sobre abandono escolar coordinado por el
NFER (National Foundation for the Educational Research) britanico.
Ponencia, presentacion y documentacion que se ha publicado en
forma de estudio por la institucion mencionada.

Difusién de productos CIDREE; Libro del Afo, propuestas de
colaboracion de las instituciones del CIDREE, respuestas a preguntas
especificas de miembros del Consorcio, etc.

Asimismo, se han realizado las siguientes actividades:

Coordinacion de la red RIEME (Red Iberoamericana de Eficacia y
Mejora Escolar) para generar una plataforma de diélogo, formacion y
recursos para los investigadores de Latinoamérica.

Participacion en la Red de Innovaciones Educativas de la OREALC
de UNESCO, y coordinacion de la subred temética sobre Desarrollo
Institucional. Dentro de este ambito, se realizaron tareas de
actualizacion de la pagina de la Red
http://innovemos.UNESCO.cllesp/circuitos/di/), de blsqueda y revision de
diferentes proyectos de mejora, etc. Asimismo, se elaboraron, en
coordinacion con la persona responsable del proyecto de innovacion
seleccionado, los documentos necesarios para la asistencia a la
reunion de los representantes seleccionados de los paises
participantes en la Red Innovemos, de la UNESCO, con la que se
inici6 el Curso Taller sobre Investigacion y Sistematizacion de
Innovaciones Educativas 2005/2006, en el &mbito del circuito temético
de Desarrollo Institucional de la propia Red. Esta reunién tuvo lugar
en julio de 2005, en Santiago de Chile.

Por otra parte, el Area de Estudios e Investigacion del CIDE participa,
desde mediados de 2001, en la Investigacion Iberoamericana sobre
Eficacia Escolar (IEE), financiada en colaboracién con el Convenio
Andrés Bello. Se trata de un estudio empirico de -caracter
internacional encuadrado en el Movimiento de Eficacia Escolar y
desarrollado entre once equipos de investigacion de nueve paises de
Iberoamérica, con la finalidad principal de aportar informacion que



ayude a la toma de decisiones que permita la mejora de los niveles de
calidad y equidad de los sistemas educativos de los paises de
Iberoamérica. Durante el curso 2004/2005 se llevaron a cabo diversas
tareas relacionadas con esta investigacion, como la revision de la
fundamentacion tedrica final del estudio o la colaboracién en el
informe cualitativo sobre escuelas paradigmaticas. Asi mismo, en
enero de 2005 tuvo lugar la 32 reunion de los coordinadores de los
equipos de investigacion participantes en la IEE, bajo los auspicios
del 18th International Congress for School Effectiveness and
Improvement (Congreso Internacional sobre Eficacia y Mejora de la
Escuela) celebrado a iniciativa del CIDE en Barcelona con el titulo
Atreverse a cambiar: Innovacion y transformacion de la educacion.

En relacién con el mencionado congreso, el Area de Estudios e
Investigacion del CIDE colabor6 en la evaluacion previa de
comunicaciones, talleres y pdsteres propuestos para su presentacion.

A.1.2) Actividades del CIDE como Unidad Espafiola de Eurydice

Las actividades desarrolladas por la Unidad Espafiola de Eurydice

durante el curso 2004/2005 se concretan en cinco bloques de actividades:

Dentro del ambito de la informacién sobre el sistema educativo se

encuentran los siguientes estudios:

Informe sobre el Sistema Educativo Espafiol: actualizacion y
traduccion del Dossier Nacional. Se trata de la elaboracion de una
base de datos que contiene la descripcion del sistema educativo,
utilizando la legislacién estatal y autondmica, segln un indice
convenido por la Red. También contiene un conjunto de descriptores
para facilitar la bisqueda tematica, un glosario de términos y
referencias legislativas, bibliogréficas y de instituciones de contacto.
Los informes de todos los paises pertenecientes a la Red constituyen
la  Eurybase que puede consultarse en Internet
(http:/iwww.eurydice.org/). Estos informes se encuentran en el idioma
oficial de cada pais y en inglés.

La informacién de este dossier es basica para otras publicaciones
realizadas: actualizacion de la Ficha Breve del sistema educativo
espafiola (breve descripcion en espafiol y en inglés del sistema
educativo espafiol), y la actualizacion del Glosario europeo de
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instituciones educativas (“European Glossary on Education, Volume 2:
Educational institutions. -Second edition”).

Produccién de indicadores de la educacion europea. La Unidad
Espafiola junto con Eurostat ha elaborado el documento “Cifras clave
de la educacién en Europa 2005". Esta publicacion presenta una gran
variedad de indicadores tanto cualitativos como cuantitativos, acerca
de distintos aspectos de los sistemas educativos de 30 paises
Europeos.

Partiendo de este documento se ha participado en la
actualizacion de dos bases de datos de la Red: una sobre salarios de
profesores y directores, y otra sobre tiempos escolares). Asimismo ha
contribuido a la elaboracion del documento “Temas Clave en
Educacion”; Informe anexo del Volumen Ill sobre las reformas de la
profesion docente, donde se realiza un andlisis histérico comprendido
entre los afios 1975-2002.

Estudios comparados monograficos:

“La educacion para la ciudadania en los centros escolares

de Europa’.

— “Organizacidn de la estructura de la ensefianza superior en
Europa 2004-2005" (actualizacién de la version anterior
correspondiente al afio 2003-2004).

— “Evaluacién de los centros de ensefianza obligatoria en
Europa”.

— “Organizacion del calendario escolar en Europa”.

— Informe sobre AICLE (Aprendizaje Integrado de
Conocimientos Curriculares y Lenguas Extranjeras), que
serd publicado en breve.

— Informe sobre la Evaluacion de las instituciones que
proporcionan formacion al profesorado, también pendiente
de ser publicado proximamente.

— Estudio sobre la ensefianza de las ciencias en la UE, cuya
publicacion también esté prevista préximamente.

— En colaboracion con el CIDREE (Consortium of Institutions

for Development and Research in Europe), la Unidad

Espafiola de Eurydice ha realizado, en conmemoracion del

afio 2005 como Afio Europeo de la Ciudadania a través de la



Educacion, un estudio acerca de la nocién de ciudadania
responsable en los curriculos de Educacion Secundaria y
Bachillerato.

— Por otro lado, y continuando con la tendencia iniciada el afio
pasado tanto en el ambito europeo como estatal, el CIDE, en
colaboracion con las Consejerias de Educacién de las
Comunidades Auténomas, ha realizado un estudio especifico
sobre la “Atencion del alumnado inmigrante en el sistema
educativo espafiol”.

— Asimismo, a lo largo de este afio se ha procedido a la
actualizacion del Glosario Il sobre centros educativos en
Europa.

= Intercambio de informacion: la Unidad Espafiola responde a diversas
peticiones de informacion realizadas por otras unidades de Eurydice,
la administracién educativa espafiola y otros usuarios (profesores,
investigadores, expertos educativos, etc.).

= Difusién: Como Unidad Espafiola de Eurydice, el CIDE se encarga
también de traducir al espafiol, publicar y difundir los trabajos que
dicha Red elabora en otras lenguas. Los documentos de la red son
difundidos mediante envios (a unos 300 puntos), articulos,
recensiones y participacion en seminarios.

A.1.3) Coordinacién y fomento de la investigacion.

El Ministerio de Educacion y Ciencia, consciente de la importancia de
las actividades y los resultados de la investigacion educativa, viene
desarrollando distintas iniciativas cuyo objeto es servir de estimulo y
reconocimiento a los profesionales de la educacion que contribuyen también a
la renovacion pedagdgica y a la satisfaccion de las necesidades del sistema
educativo. En este marco, en el ambito temporal del curso 2004/2005, se
resolvieron las convocatorias precedentes de los Premios Nacionales de
Investigacion y de Innovacion Educativa y se procedio a efectuar las
convocatorias 2005. Asimismo, se convocaron becas de formacién en el
organismo en investigacion, innovacion, documentacion e informatica. Todo
ello segun se indica seguidamente.
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Premios Nacionales de Innovacién Educativa

La convocatoria de los Premios Nacionales de Innovacion Educativa
para 2004, que habia sido publicada por el Ministerio en el curso precedente,
fue resuelta el 15 de noviembre de 2004 (BOE 30.12.2004). En la resolucion
se concedia un primer premio de 12.000 €, dos segundos premios de 6.000 €,
cuatro terceros premios de 4.000 €y diez menciones honorificas.

Premios Nacionales de Investigacion Educativa

También en el curso anterior al 2004/2005 se habia publicado la
convocatoria de los Premios Nacionales de Investigacion Educativa, la cual fue
resuelta en el curso que se examina en este Informe (Resolucion 22.11.2004;
BOE 5.1.2004), otorgandose los premios correspondientes en las modalidades
de investigacion educativa y de tesis doctorales sobre temas educativos.

Creacion de los Premios Nacionales de Investigacion e Innovacion Educativa y
convocatoria de los correspondientes al afio 2005

Orden Ministerial de 23 de junio de 1975, cred los Premios a la
Investigacion Educativa. Desde dicha fecha el Ministerio de Educacion ha
venido realizando distintos tipos de convocatorias destinadas a premiar
proyectos de investigacion y de innovacion. Los cambios experimentados en
este periodo parecian aconsejar adaptar los mismos a la nueva situacion,
manteniendo el objetivo fundamental de servir de estimulo a las personas o
grupos que se dedican a dichas tareas.

La Orden ECI/1709/2005, de 31 de mayo (BOE 9.6.2005) cre6, por
tanto, los Premios Nacionales de Investigacion e Innovacién Educativa, que
tienen por objeto distinguir las investigaciones, innovaciones y tesis doctorales
en las siguientes modalidades:

- Innovacion educativa: Los premios se concederan a experiencias
innovadoras con aplicacién practica en el centro educativo.

- Investigacion educativa: Los premios se otorgarén a estudios tedricos
0 empiricos sobre temas educativos de interés, realizados con rigor
cientifico.

- Tesis doctorales sobre temas educativos.

A los premios se les asignaba una dotacion minima de ciento cuarenta y
nueve mil euros (149.000 €), revisable en cada convocatoria.
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Por lo que respecta a los criterios de seleccion, en la Orden se
establecian los mismos segun las distintas modalidades:

1. Modalidad de innovacién educativa;

a) Relevancia en relacion a la mejora de la calidad de la educacién
(aplicacion practica, posibilidad de generalizacion a otros centros,
internivelar, interdisciplinar, implicacion de la comunidad educativa,
etc.).

b)  Caracter innovador (objetivos, contenidos, metodologia, evaluacion,
etc.).

¢) Fundamentacion tedrica y claridad en los planteamientos.

d) Calidad técnica (disefio, actividades, materiales, evaluacion, etc.).

e) Presentacion del trabajo (videos, CD-Rom, otros materiales).

f)  Resultados y conclusiones.

2. Modalidades de investigacion educativa y de tesis doctorales:

a) Interés, relevancia y caracter innovador del contenido y coincidencia
con los temas prioritarios indicados en la convocatoria.

b) Calidad cientifico-técnica, consistencia interna del disefio y rigor en
los anélisis y en la elaboracion de conclusiones.

¢) Significacion, utilidad e incidencia de los resultados obtenidos en la
teoria y/o en la préctica educativa.

d) Correcciony claridad de la expresion escrita, de la exposicion y la
presentacion del trabajo.

En la misma Orden mencionada se procedi6 a convocar los premios
correspondientes al afio 2005. La dotacion economica de la convocatoria se
elevaba a 149.000 € y los importes de los premios, en cada una de las
distintas modalidades eran los siguientes:

Modalidad de Innovacion Educativa.
- Un primer premio de 15.000 €.
- Dos segundos premios de 9.000 € cada uno.
- Cuatro terceros premios de 5.000 € cada uno.
Modalidad de Investigacion educativa:

- Un primer premio de 20.000 €.
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- Dos segundos premios de 15.000 € cada uno.
- Dos terceros premios de 10.000 € cada uno.

Modalidad de Tesis doctorales:

- Un primer premio de 12.000 €.
- Un segundo premio de 9.000 €.
- Untercer premio de 5.000 €.

Becas de formacion en investigacion, innovacion, documentacion e informatica
en el CIDE

El Ministerio realizé una convocatoria pablica de 42 becas, 2 de las
cuales al menos debian ser de nueva incorporacion, para la formacion de
especialistas en investigacion, innovacion, documentacion e informatica en
materia educativa (Orden ECI/3356/2004, de 14 de septiembre; BOE
18.10.2004).

La formacion debia efectuarse en el Centro de Investigacion y
Documentacion Educativa (CIDE) en las areas de Estudios e Investigacion
educativa, Programas de Innovacién, Documentacion y Archivo y en el area de
Gestion y apoyo informético. El periodo de disfrute de la beca abarcaba desde
el 1 de enero de 2005 hasta el 25 de diciembre del mismo afio.

Cada una de las becas contaba con una dotacion de 10.552,00 €,
cantidad que se abonaba en doce mensualidades. El total destinado a las 42
becas ascendia, por tanto, a 441.910,00 €, siendo los becarios beneficiarios
asimismo de un seguro de asistencia médica y un seguro de accidentes.

La convocatoria se resolvi6 el 29 de diciembre de 2004 (BOE
15.1.2005) y segun la misma se concedieron 16 becas de documentacion y
archivos, 14 becas de estudios e investigacion educativa, 6 de gestion y apoyo
informatico y 6 de programas de innovacion.
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A.2) Programas de Innovacion.
A.2.1) Actividades
a) Educacion Vial
1. “Cuaderno didactico sobre Educacion Vial y Salud”

El Ministerio de Educacion y Ciencia ha publicado en colaboracion
con el Ministerio de Sanidad y Consumo, el libro “Cuaderno didactico sobre
Educacion Vial y Salud”. En este material se aborda la problemética de los
accidentes de trafico, se analizan los principales factores de riesgo que estan
incidiendo en la accidentalidad entre los mas jévenes; con especial énfasis en
la relacion entre el consumo de alcohol, drogas y conduccion; se destaca la
utilizacion de los dispositivos de seguridad y de como actuar ante un accidente
de tréfico. Finalmente, se relaciona con el medio ambiente y la importancia de
la movilidad sostenible.

Se han distribuido 5.782 ejemplares de este “Cuaderno didactico
sobre Educacion Vial y Salud” en todas las Comunidades y Ciudades
Auténomas. Ha sido necesario proceder a editar un 22 edicion para poder
corresponder a la gran demanda.

2. Convenio de Colaboracién con el Instituto MAPFRE de Seguridad
Vial y la Asociacion Espafiola de la Carretera (AEC).

En el marco de este Convenio de colaboracion para la realizacion de
actividades de formacidn, informacién e investigacion en materia de seguridad
vial, se ha estado llevando a cabo un estudio para identificar variables
psicol6gicas que puedan predecir conductas de riesgo en la conduccion de
ciclomotores y motocicletas en adolescentes y jovenes. Este proyecto,
desarrollado a lo largo del afio 2005, se ha denominado “El Termdmetro de la
Seguridad Vial” - Programa anual para el cambio de actitudes en los jovenes.

Tras una exhaustiva investigacion y blsqueda de bibliografia
existente en esta materia, se ha aplicado un cuestionario piloto a una muestra
de més de 300 alumnos de cinco Institutos de Educacion Secundaria de la
Comunidad de Madrid para elaborar un cuestionario definitivo que permita
extraer conclusiones significativas para la mejora de la educacién y seguridad
vial.
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En una segunda fase, durante el curso 2005/2006 se completara el

estudio seleccionando una muestra representativa de mas de 4.500 alumnos,
en todo el &mbito del Estado.

b) Educacion para la Salud

86

Como en cursos anteriores, durante el curso 2004/2005, se han
venido desarrollando actividades en Educacién y Promocion de la Salud,
que seguian las directrices del convenio marco suscrito entre los
Ministerios de Educacion y Ciencia y de Sanidad y Consumo; en julio de
2005 se firmG un nuevo convenio, para proseguir el desarrollo de
actividades relacionadas con la Educacion para la salud.

Dentro de las actuaciones desarrolladas, se pueden citar las
siguientes:

1. Programa Construyendo Salud

Tiene como finalidad el disefio y la organizacion de
actividades de prevencion de drogodependencias y fomento de
habilidades para la vida. El programa cuenta con la colaboracién de
las Comunidades Autonomas interesadas y el Departamento de
Psicologia Clinica de la Universidad de Santiago de Compostela.

2. Proyecto “Red Europea de Escuelas Promotoras de Salud”
(REEPS).

La Red Europea de Escuelas Promotoras de Salud es una
accion comdn de tres organismos: la Oficina Regional para Europa de
la Organizacién Mundial de la Salud (OMS), la Comisién Europea y el
Consejo de Europa.

Este proyecto tiene como objetivo desarrollar el concepto de
“escuela saludable”, definiendo ésta como la escuela que intenta que
toda la comunidad educativa adopte modos de vida sanos en un
ambiente favorable a la salud.

Desde el CIDE, como Centro Nacional de Apoyo y
Coordinacion de la REEPS, se viene coordinando la integracion en
este proyecto europeo de centros educativos de las Comunidades
Autonomas interesadas en el mismo.



Actualmente existen hasta 138 centros educativos integrados
en dicho programa de las Comunidades Auténomas de Aragon,
Catalufia, Murcia, Navarra y Valencia, y vienen trabajando diferentes
aspectos de promocion de salud. Esté previsto el crecimiento de dicha
red tanto en numero de centros interesados como en nuevas
Comunidades Auténomas.

¢) Educacién Ambiental.
Programa GLOBE

Es un programa internacional sobre el medio ambiente, tiene caracter
practico, cientifico y educativo. Esta dirigido a alumnos de primaria y
secundaria y en €l participan estudiantes, profesores y cientificos. En todo el
mundo hay unos 31.000 profesores implicados en mas de 17.000 centros
escolares en 100 paises. Tiene entre sus objetivos aumentar la conciencia de
los estudiantes sobre el medio ambiente, incrementar el conocimiento de la
Tierra, tratar de ayudar a la mejora del rendimiento escolar en varias materias,
ademés abre la posibilidad de conocer, intercambiar informacion y trabajar con
estudiantes de todo el mundo y de participar en proyectos reales con
cientificos de los paises participantes.

Se estan creando consorcios regionales para agilizar la colaboracion
y el intercambio de experiencias entre los paises de una misma zona, con
unas caracteristicas similares e intereses mas cercanos. Espafia pertenece al
“european consortia” desde mediados del 2005.

El 5 de mayo de 1998, se firmo el acuerdo entre el Ministerio de
Educacién y Cultura de Espafia y la National Oceanic and Atmospheric
Administration de los Estados Unidos de América, para la cooperacion en el
Programa GLOBE (Aprendizaje y Observacion Mundial en Beneficio del Medio
Ambiente). En la actualidad es la NASA la organizacién que, junto con la
Natural Science Fundation (NSF), se encarga de este Programa.

El CIDE es el organismo que lleva a cabo la coordinacion del
programa a nivel nacional y las Comunidades Auténomas se encargan de la
formacion inicial, gestion y recursos con los que se dota a los centros de nueva
incorporacion. La formacion del profesorado, la gestion de los centros y los
recursos con los que se les dota desde que se incorporan al programa es
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competencia de cada una de las Comunidades y Ciudades Auténomas, asi
como los criterios de seleccion de los centros.

En el curso 2004/2005, desde el CIDE, se ha organizado la reunion
anual de coordinadores autondmicos del programa GLOBE, en la que se trata
de recoger informacién de las Comunidades y Ciudades Autdnomas para
facilitar el intercambio de experiencias y detectar las principales dificultades en
el desarrollo del Programa. En esa linea se realizaron dos cursos de formacion
dirigidos, respectivamente a:

= Formacién de nuevos coordinadores (junio 2005) y
= Profundizaciéon en algunos aspectos del Programa (noviembre de
2005), dirigido al profesorado.

Durante el curso, 2004/2005, se han incorporado al Programa, 44
centros, distribuidos de la siguiente forma: Castilla La Mancha: 13; Canarias:
18; Castillay Leon: 1; Catalufia: 1; La Rioja: 2 y Madrid: 9.

Actualmente, estan dados de alta en GLOBE 200 centros educativos,
aunque el grado de implicacion no es el mismo en todos ellos.

d) Programa de ensefianza de Lengua Arabe y Cultura Marroqui.

Este Programa, se establecid en aplicacion del Convenio de
Cooperacion Cultural entre el Gobierno de Espafa y el Gobierno del Reino de
Marruecos de 14 de octubre de 1980 (en vigor desde el 12 de septiembre de
1985), se implantd en el curso escolar 1994/1995, por lo cual el curso
2004/2005 es su décimo curso de aplicacion.

Por el citado Convenio, el Gobierno Espaiiol facilita la ensefianza de
la Lengua Arabe y Cultura Marroqui a alumnos marroquies escolarizados en
centros educativos de Educacion Primaria y Secundaria; para ello, las
autoridades espafiolas competentes facilitan las aulas necesarias a los
profesores marroquies encargados de esta ensefianza, previa aprobacion de
los drganos de gobierno de los centros. Es responsabilidad de Marruecos la
seleccion y la financiacion integra de este profesorado, a través de la
Fundacion Asan Il. Espafia colabora en la integracion y formacion de dicho
profesorado y en la elaboracion de materiales didacticos de apoyo a esas
ensefianzas.

88



Los objetivos del Programa son: La ensefianza de la lengua arabe y
la cultura marroqui; la integracion escolar en el sistema educativo espafiol; y el
fomento de la educacion intercultural.

El Programa esté actualmente en una fase de expansion. En el curso
escolar 2004/2005, cuenta con 51 profesores y profesoras marroquies,
distribuidos en 127 centros educativos de Ensefianza Primaria y Secundaria de
12 Comunidades Auténomas, y se benefician del mismo 3.519 alumnos
marroquies. De los 51 profesores, 10 fueron de nueva incorporacion. Existen
dos modalidades de ensefianza establecidas:

= fuera del horario lectivo (modalidad A)
= dentro del horario lectivo (modalidad B)

Para mejorar la ordenacion, en algunos aspectos, de este Programa,
el Ministerio y las autoridades educativas y culturales de la Embajada de
Marruecos han llevado a cabo diversas actuaciones en estrecha colaboracion
con las Comunidades Auténomas y los Consulados de Marruecos.

Se han establecido cauces de comunicacion permanente con los
Servicios Culturales de la Embajada de Marruecos. Entre los temas tratados y
las actuaciones derivadas, cabe destacar:

— Adopcion de un organigrama de coordinacion y
comunicacion MEC/CIDE-CCAA-Embajada de Marruecos,
de acuerdo con las competencias propias de cada
Administracion.

— Reconstruccién y reactivacion del Grupo de Trabajo
Hispano-Marroqui y revision de la “Guia practica del
profesor”.

— Programacion de las ensefianzas. La formacion.

— Recogida y disposicion de un censo actualizado de
alumnado marroqui escolarizado en los centros espafioles,
desagregados por Comunidades Auténomas, provincias y
localidades, para una ordenacion de nombramientos y
propuestas de destino de los profesores y para una
optimizacion de recursos.
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Por impulso de la Direccion General de Educacion, Formacion
Profesional e Innovacién Educativa, al comienzo del curso 2004/2005 las
Administraciones Autonémicas de Educacion nombraron un responsable de la
gestion de este Programa en su dmbito de competencias. Gracias a ello, se
han emprendido nuevos cauces de colaboracion y coordinacion. Entre otras
actuaciones, cabe destacar la Reunién CIDE-Responsables del Programa de
LACM en las Comunidades Auténomas celebrada en marzo de 2005 en
Madrid.

En mayo de 2005, desde el CIDE se reactiva el Grupo de Trabajo
Hispano-Marroqui para la revision y puesta al dia de la Guia Préctica del
Profesor, destinada al profesorado marroqui.

Este Grupo de Trabajo ha concluido la revision y actualizacion de la
Guia Practica del Profesor, partiendo de la “Metodologia de la Ensefianza de la
LACM" establecida por las autoridades educativas marroquies, y teniendo en
cuenta los cambios producidos en los sistemas educativos tanto de Espafia
como de Marruecos. En ella se establece una metodologia y se definen
objetivos, contenidos y actividades linglisticas, culturales, interculturales y
civico-religiosas, asi como unas directrices de evaluacion. El objetivo es
disponer de un curriculo de referencia, que garantice la autonomia pedagdgica
del profesor y permita una evaluacion de resultados.

El Consejo Escolar del Estado valora positivamente el Programa de
ensefianza de Lengua Arabe y Cultura Marroqui, y propone que se pueda
ampliar el Tamazight, que es la que conoce buena parte del alumnado de hijos
de emigrantes que esta en las aulas de Melilla y Ceuta, procedente del Norte
de Marruecos. En estos casos, hacer que estudien otra lengua distinta a la

materna no seria lo mas adecuado.
[Voto particular N° 23]

e) Premios Nacionales a la Innovacién Educativa 2004

En el apartado anterior de este mismo epigrafe se incorpor6 la
informacién correspondiente a los Premios Nacionales de Innovacion
educativa, por lo que debe efectuar una remision a dicho lugar.
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A.3) Documentacion, Biblioteca y Archivo

Como responsable de la Documentacién Educativa, el CIDE gestiona
la Biblioteca y el Archivo de Educacidn.

A.3.1) Biblioteca

La Biblioteca tiene como funcion cubrir las necesidades de
informacién de todos los sectores implicados en el proceso educativo,
adquiriendo, procesando y difundiendo la documentacién sobre educacion.
Tiene por tanto como primer usuario a las diferentes unidades del propio MEC,
y especialmente a las Areas de Investigacion e Innovacion del propio CIDE,
pero esta abierta a todos los centros y a todos los profesionales y estudiosos
del mundo de la Educacion, a los que presta servicios directamente en Sala de
Consulta 0 a distancia por los medios tradicionales y a través de las nuevas
tecnologias (correo, teléfono, fax, correo electronico, Internet).

Aunque las cifras generales no se recogen segun el afio académico,
sino segun el afio natural, las actuaciones generales de la Biblioteca durante el
pasado afio 2005 pueden resumirse asi:

1. Ingreso de documentos:

Durante 2005 se incorporaron 4.898 volimenes, ademas de recibir
habitualmente 588 titulos de publicaciones periddicas y veinte bases de datos
consultables en linea. El total de registros incorporados a la base fue de 5.276,
sumando las analiticas de revistas.

2. Servicio a usuarios:

= A las salas de lectura asistieron durante este afio 7.120
lectores y se entregaron 253 nuevos carnets de lector.

= En informacién bibliogréfica se atendieron 862 peticiones de
informacion (por carta, correo electronico, fax, teléfono y
directamente en Sala) y se realizaron 1.339 blsquedas a
peticion de usuarios tanto in situ como a distancia.

= Se prestaron 4.500 obras de la Biblioteca y 208 mas en
préstamo interbibliotecario.

= En fotodocumentacion, se atendieron 1.126 peticiones de
reproduccion de documentos, con 16.311 pdginas
reproducidas, realizandose en su mayoria a traves de
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escaner y enviando las reproducciones directamente por
correo electronico.

3. Servicio a través de Internet:

La Biblioteca dispone de servicio de acceso a través de Internet,
basicamente con los siguiente elementos:

= Consulta del catalogo completo de la biblioteca, hoy con méas
de 240.000 registros.

= Consulta de los Sumarios de las Publicaciones Periddicas
(disponibles desde 1998), permitiendo conocer de forma
inmediata las Gltimas novedades.

= Acceso a REDINED:

= Servicio de Novedades: realizado a través de una lista de
distribucién de correo electrdnico, informa semanalmente de
forma gratuita a todos los interesados de las Ultimas
novedades incorporadas en la biblioteca, tanto en
monografias como en Publicaciones Periodicas. La lista
consta de unos 800 destinatarios.

= Catélogo de publicaciones periédicas, con 2.739 titulos.

= Acceso a las investigaciones digitalizadas, tanto a través de

Internet como del catélogo de la Biblioteca.

Solicitud de fotocopias mediante un formulario.

Solicitud de alta en el servicio de Novedades, mediante

formulario.

4., Otros trabajos técnicos realizados:

= Blsqueda y recuperacion de obras con destino al CREADE
con el envio de 329 monografias, y articulos de revistas
digitalizados.

= Comienzo de la operacion de expurgo y traslado de fondos
del depdsito de la calle San Agustin al de la calle Hierro,
sobre una base de 2.900 registros estudiados, expurgo de
160 obras y traslado de 794.

= Comienzo de limpieza de Base SABINI.

= Reorganizacién de signaturas de la sala de Estudio (planta
baja)
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5. Tareas realizadas por el personal del INEM en la seccién de
revistas.

= Puesta en marcha de la base de datos de revistas vaciando
datos desde el cardes manual a la base informatica, con toda
la informacidn de las revistas en curso desde el inicio de su
recepcion, contrastando datos con los ficheros manuales y
con los fondos del depésito.

» Introduccion de nimero de ejemplares duplicados que
existan de cada titulo, creando a su vez la base de
duplicados.

= Creacion de fichero historico de revistas.

= Registro diario informatico en la base de datos de revistas y
también manual en el cardex..

= |ntroduccién actualizada de informacion en la base de datos
SABINI.

= Digitalizacion diaria de los sumarios de las revistas recibidas.

A.3.2) Archivo

Se trata del Archivo Central del Ministerio de Educacion y Cultura y
tiene la mision de conservar, organizar y difundir los documentos generados
por la Administracién Educativa Espafiola desde mediados del siglo XIX.

Sus servicios pueden considerarse con relacion a distintos usuarios:

- La propia Administracion productora de los documentos.

- Los ciudadanos en general.

- Los investigadores.

- Ademas de disponer de una pagina web con importante nimero de
accesos para una documentacion histérica tan especializada, el
Archivo ha proporcionado los siguientes servicios durante 2003:

Atencién a 231 investigadores en su sala de trabajo.
Préstamo de 113 expedientes a las unidades productoras.
Proceso técnico. Ingresos y transferencias. Descripcion e
inventario.

En la actualidad toda la capacidad del depdsito del Archivo
esta ocupada, y ademas se cuenta con el problema afiadido
de no poder realizar transferencias al Archivo General de la
Administracion que tiene el mismo problema.
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En tanto no se concluyan los trabajos de apertura de una
nueva sede del Archivo en los antiguos locales para almacén
del Ministerio en Meco, se esta procediendo a la preparacion
de futuras transferencias al A.G.A.: en la actualidad estan
preparadas ya 22.919 cajas, incluyendo sus estudios de
serie, su relacion de entrega y sus bases de datos.

Ademas se han continuado diversos proyectos puntuales
para la creacion de bases de datos.

Se dispone en la actualidad de ficheros automatizados que
contienen mas de un millén de registros referentes a los
titulos (titulos universitarios, de escuelas especiales, de
maestros y profesores de escuelas normales, catedraticos y
profesores de instituto y universidad).

Base de datos de depuracion franquista del Magisterio.

Base de datos de construcciones escolares, incluyendo la
digitalizacién de parte de los planos.

Construcciones civiles y monumentos.

Base de datos de series documentales del Archivo.

Base de datos de ensefianza privada.

A.3.3) REDINED

El CIDE colabora en esta base de datos que contiene investigaciones,
innovaciones, recursos y analiticas de revistas en calidad de promotor y con
las funciones de Secretaria Permanente de dicha red.

Actualmente han firmado el convenio de colaboracién todas las
Comunidades Auténomas, salvo la de Valencia, y su objetivo es el de crear
una base donde se den a conocer todos los materiales producidos en las
respectivas Comunidades Auténomas en materia educativa, especialmente los
que guarden algun tipo de relacion con las entidades oficiales. Como proyecto
de futuro, esta base servird para establecer relaciones de cooperacion con
Iberoamérica y la Unién Europea.

Durante el afio 2005 se incorporaron 2500 nuevos registros, se
establecieron enlaces a uso 3.000 documentos completos y se remodeld el
portal de redined con un potente motor para las busquedas y un modulo que
permite la catalogacién on line. La base alcanzé los 40.000 registros,
incorporando unos 3.000 enlaces a documentos completos, 1o que la convierte
en una de las principales bibliotecas virtuales de tematica educativa y lenguas
habladas en Espafia: castellano, catalan, gallego y vasco.
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El CIDE también se ocupa de la formacion de personas que colabora
en la entrada de registros en la base y promueve y costea cursos. Durante el
afio 2005 se imparti6 un curso para la catalogacion on line en el que
participaron ocho Comunidades Auténomas y dos organismos de la
Administracion Central, con cargo a los presupuestos del CIDE. La
Subdireccion General de Tratamiento de la Informacion del MEC es la
responsable de proporcionar y gestionar la infraestructura informatica de la
red.

B) El Centro Nacional de Informacion y Comunicacién Educativa (CNICE)

B.1) Convocatorias de becas y ayudas

B.1.1) Becas de formacién en Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion

El Ministerio de Educacién y Ciencia convoco por Orden de 29 de julio
(BOE de 18 de agosto), para el afio 2005, 75 becas para Formacion en
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion. Las becas ofrecen estancia
de un afio en formacion y practicas en el Centro Nacional de Informacién y
Comunicacion Educativa.

Las setenta y cinco becas se convocan para participar en las
actividades tecnolégicas, de informatica y comunicaciones, de desarrollo y de
gestion y participacion en proyectos nacionales e internacionales del Centro
Nacional de Informacion y Comunicacion Educativa, hasta diciembre del afio
2005. 21 de estas becas son para titulados de Ciclos Formativos de grado
superior. Las becas son de 17 perfiles distintos y se agrupan en 5 apartados:

= Aspectos relacionados con la aplicacion de medios audiovisuales a la
educacion.

= Aspectos técnicos relacionados con sistemas telematicos y bases de
datos en entornos cliente/servidor.

= Actividades relacionadas con la publicacion electronica, el analisis de
contenidos, el disefio de materiales educativos, y el disefio gréfico.

= Participacion en proyectos internacionales subvencionados por la
Comisién Europea, ya sea en aspectos cientificos y técnicos, como
en los de administracion y gestion de proyectos.

= Actividades relacionadas con la gestion de proyectos educativos
nacionales y la administracion de base de datos.
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El presupuesto dedicado a esta convocatoria ha sido de 819.040
euros. El concurso se resolvid por Orden de 7 de diciembre de 2004 (BOE de
12 de enero de 2005) concediéndose todas las becas publicadas.

B.1.2) Convocatoria de ayudas a Corporaciones Locales, para la puesta en
marcha y mantenimiento de aulas de formacion abierta, flexible y a distancia
mediante tecnologias de la informacion y la comunicacion.

La ayuda concedida ha sido de 4.817 euros por aula y para el
desarrollo de la actividad las Corporaciones presentadas aportan, por término
medio, una cantidad anual muy superior para el mantenimiento del aula. La
convocatoria tiene buena acogida debido al valor estratégico que le conceden
las autoridades locales.

A esta Convocatoria, se presentaron 99 Corporaciones de las cuales
fueron seleccionadas 24.

B.2) Programas educativos por ordenador

B.2.1) Premios a materiales educativos curriculares en soporte electrénico.

Anualmente se realiza una convocatoria de premios a materiales
curriculares multimedia con el propdsito de apoyar el uso educativo de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion ofertando recursos educativos
en linea a través de sus servidores.

La convocatoria realizada en el curso anterior por el Ministerio,
destinada a la elaboracion de materiales educativos curriculares en soporte
que pudiera ser utilizado en internet, se resolvié el 17 de noviembre de 2004
(Orden ECI/4038/2004, de 17 de noviembre; BOE 8.12.2004), siendo
otorgados los 16 premios convocados, por un importe global de 180.000 €.

En el curso que se examina, fueron también convocados, con un
ambito estatal, premios a materiales educativos curriculares en soportes
electronicos que pudieran ser utilizados y difundidos en Internet (Orden
ECI/814/2005, de 11 de marzo; BOE 1.4.2005). Los materiales debian versar
sobre &reas y niveles educativos anteriores a la Universidad.

Podian participar en la convocatoria las entidades sin fines de lucro y
las personas fisicas, asi como los centros educativos publicos y privados
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cuyos materiales hubieran sido elaborados por un equipo de profesores con la
colaboracion del alumnado.

El importe total destinado a la convocatoria se elevaba a 192.320 €.
Para los materiales elaborados por las entidades sin fines de lucro la cuantia
del primer premio era de 25.000 €, existiendo también cuatro segundos
premios de 15.000 € cada uno y ocho terceros premios de 7.000 € cada uno.
Los premios destinados a los centros ascendian a 25.000 el primer premio,
12.000 € el segundo premio y 7.000 € el tercero.

B.2.2) Otros materiales desarrollados en la web del CNICE.

El portal educativo del CNICE, reflejo y lugar de confluencia de las
actuaciones, proyectos e iniciativas sobre las TIC en la educacion, estd
configurado como un recurso para facilitar el acceso a contenidos y servicios
destinados a los distintos niveles educativos, excepto la universidad, tanto en
el ambito de la educacion formal como no formal. Este portal,
Www.cnice.mec.es, da paso a sitios web capaces de satisfacer expectativas y
necesidades de una amplia audiencia, desde la educacion primaria hasta la
edad adulta. Sus destinatarios son profesores, alumnos, formadores,
orientadores, familias, personas adultas, colegios e institutos de Educacion
Secundaria y centros de formacion del profesorado. En él estan registrados
maés de 130.000 profesores, centros educativos y alumnos.

B.3) Desarrollo de aplicaciones de las Nuevas Tecnologias
B.3.1) Acceso a Internet, correo electrénico y espacio para péginas web

educativas facilitado por el Centro Nacional de Informacion y Comunicacion
Educativa.

1. Descripcién de servicios.

Los servicios relacionados con el uso educativo de Internet que el
Centro Nacional de Informacion y Comunicacion Educativa (CNICE) ofrece y
facilita, en lineas generales, a los distintos componentes del mundo educativo
son, entre ellos:

= Cuentas gratuitas de acceso a Internet.

= Direccion de correo electrdnico.
= Espacio en disco para paginas web.
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A todos los centros educativos del antiguo dmbito de gestion del MEC
se les facilitd estos servicios antes de las competencias educativas y
actualmente se siguen gestionando estas cuentas, ademas, aunque de
manera puntual, algunas Consejerias de Comunidades Autdnomas contintan
solicitando estos servicios de manera subsidiaria.

En cuanto al profesorado y a otro personal del &mbito educativo se
siguen ofreciendo todos los servicios arriba mencionados, ademas de los
correspondientes a atencion telefonica, ayudas, etc. que implica la gestion de
los mismos.

El otro gran entorno al que se proporcionan los servicios generales de
Internet es a los alumnos y personal relacionado con “Mentor”, es decir en el
campo de la formacion de adultos, no reglada y a distancia.

Por otro lado, en estos momentos el Centro Nacional de Informacion y
Comunicacion Educativa esta desarrollando una nueva herramienta telematica
para sus usuarios, que se encuentra en fase de experimentacion, para permitir
un facil acceso al correo web, a la gestion del espacio en disco que cada
usuario tiene asignado y a la gestion de su web personal, entre otras
utilidades. La denominacion genérica de la herramienta es “Entorno de
usuarios del Centro Virtual de Educacion”. Durante el curso escolar 2004/2005
se les ha dado la posibilidades de participar en el proceso de pruebas a un
ndmero limitado de profesores, estando previsto ampliar, a lo largo de 2006, la
participacion a todo el profesorado y a los centros educativos que tienen
cuenta telematica con el CNICE.

2. Cuentas facilitadas por el CNICE (julio de 2005)

= Cuentas personales facilitas a profesores

NUMERO DE
TIPO DE CENTRO EN EL QUE PRESTA SUS SERVICIOS PROFESORES
Profesorado de centros publicos de todo el Estado 56.165
Profesorado de colegios en Hospitales del INSALUD 58
Profesorado de Circo itinerantes 27
Profesorado de centros del Instituto Social de la Marina 20
Profesorado de centros de titularidad privada 253
Alta Inspeccion 33
TOTAL DE PROFESORES 56.556

98




En el desarrollo de sus planes propios de introduccion de las TIC en
la educacion, las Comunidades Auténomas y las patronales de la ensefianza
privada facilitan cuentas de correo electronico al profesorado, a las que hay
que afiadir las cuentas reflejadas en el cuadro anterior que han sido solicitadas
al CNICE de forma voluntaria.

= Cuentas faciltadas a Centros Educativos publicos del
antiguo territorio de gestion del Ministerio.

Centros de Educacion Infantil, Primaria, Educacion Especial y Adultos | 4.171
Centros de Educacion Secundaria, Escuelas de Arte, Conservatorios y
» X 1.290
Escuelas Oficiales de Idiomas
Centros de Profesores y de Recursos 168
Centros Rurales de Innovacion Educativa 10
Localidades de Centros Rurales Agrupados 1.738
Equipos de orientacion 305
Agrupaciones de Lengua y Cultura Espafiolas 20
TOTAL DE CUENTAS A CENTROS 7.702
= Cuentas facilitadas a los alumnos de las Aulas Mentor
Alumnos de Aulas Mentor 65.124

= (Cuentas facilitadas a otro personal dentro del ambito
educativo (bibliotecarios, personal de las unidades de
programas educativos, de direcciones provinciales de
educacion, del servicio de inspeccion, etc.)

Otro personal del &mbito educativo 2.738

RESUMEN CUANTITATIVO

CUENTAS DE ACCESO A INTERNET GESTIONADAS POR EL CNICE | TOTAL
Profesores 56.556
Centros, Localidades CRA, ... 7.702
Alumnos del Proyecto Mentor 65.124
Otro personal del dmbito educativo 2.738
TOTAL 132.120
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B.3.2) Aplicacion para la gestién de Bibliotecas Escolares ABIES.

La gestidn de una biblioteca implica una serie de tareas repetitivas,
que pueden ser automatizadas, lo que facilita el trabajo de las personas
responsables de esta gestion. En la biblioteca reside una parte importante del
apoyo a las actividades de aprendizaje en los centros educativos. Su buen
funcionamiento, con un empleo de recursos humanos razonables, facilita un
mejor rendimiento de los centros. EI Centro Nacional de Informacion y
Comunicacién Educativa ha disefiado la aplicacion ABIES para satisfacer las
necesidades especificas de las bibliotecas escolares del Estado espafiol. La
aplicacion estd instalada en centros educativos de trece Comunidades
Autonomas y de Ceuta y Melilla.

AUTONOMIA N° DE LICENCIAS ENVIADAS
Andalucia 4,923
Aragon 483
Asturias 498
Canarias 1.148
Cantabria 220
Castilla-La Mancha 1.344
Castillay Ledn 1.302
Extremadura 555
Madrid 1.029
Murcia 582
Navarra 307
Pais Vasco 833
La Rioja 139
Ceuta 28
Melilla 30
MEC-Centros en el exterior 27
Otros 32
TOTAL 13.480

El Centro Nacional de Informacion y Comunicacion Educativa, en el
ambito de sus competencias, desarrollé esta aplicacion en el afio 1998. Desde
entonces se han venido desarrollando sucesivas mejoras y nuevas versiones
para aumentar las funcionalidades, siendo las 2.0 la Ultima version estable.

102




B.3.3) Televisién Educativa

El Ministerio de Educacién y Ciencia, a través del CNICE gestiona dos

convenios para la produccion de programas de television educativa.

El convenio de cooperacién entre RTVE y el MEC, firmado por
primera vez en 1992. Es una iniciativa que se deriva, por una parte,
de las competencias de RTVE como servicio publico del Estado y, por
otro, de las del Ministerio, que van méas all4 del sistema formal de
educacion. El programa se emite a través de “La 2", de lunes a
viernes. Tienen una duracién de 60 minutos, de 10 a 11 de la
mafiana. La emision se interrumpe durante las vacaciones escolares
(Navidades, Semana Santa y verano). Anualmente, se firma el anexo
correspondiente para acordar las lineas de la programacion y las
otras actuaciones conjuntas. El importe destinado por el MEC a esta
finalidad se elevo a 1.412.380 euros.

El convenio con la Asociacion de la Television Educativa
Iberoamericana (ATEI), institucion creada para gestionar el programa
de la Cumbre Iberoamericana de Jefes de Estado y de Gobierno
“Television Educacion lberoamericana” (TEIb), promovido por el
Gobierno Espafiol a traves del Ministerio de Educacion. Inicia sus
actividades en 1992, como un instrumento para la cooperacion, por el
fomento e impulso de la produccidon y difusion de materiales
educativos. Integra como socios los 21 Ministerios de Educacion
iberoamericanos y mas de 175 instituciones de reconocido prestigio
en la Comunidad Iberoamericana. A través del convenio, el MEC
financia una parte importante de la TEIl. Anualmente, se firman
anexos para regular las actuaciones. EI MEC aporta materiales
audiovisuales para la formacion docente y el trabajo en el aula. El
importe destinado por el MEC a esta finalidad se elevé a 841.420
euros.

El Consejo Escolar del Estado, insta a las Administraciones

educativas a que, en colaboracion con las televisiones, se vele porque, en las
horas de audiencia de los nifios, las programaciones contemplen aspectos
formativos, educativos y ludicos.
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B.3.4) Aula Mentor

A lo largo del curso 2004/2005 se mantiene la demanda ascendente
de la oferta formativa de caracter flexible y abierto de Aula Mentor a través de
Internet llegando a atender a 22.000 alumnos en este periodo.

Hay un mayor nimero de Instituciones participantes de casi todas las
Comunidades Auténomas, ya sea a través de convenios con las Consejerias
de Educaciéon o con ayuntamientos que lo solicitan directamente. Se ha
logrado establecer un modelo de cooperacion entre las Comunidades
Autébnomas y el Ministerio de Educacién que garantiza el respeto de
competencias y decisiones territoriales con el trabajo conjunto.

Se ha incrementado, asimismo, la oferta formativa hasta llega a 100
cursos diferentes en los que cualquier ciudadano puede matricularse sin
limitacién temporal. Asimismo la duracidn la establece el propio alumno.

En el curso que se examina, se consolida con fuerza la cooperacion
internacional con la participacion de Nicaragua, Honduras, Republica
Dominicana, Paraguay y Per(i con un buen nimero de alumnos que realizan
su actividad siendo atendidos en la actualidad por tutores espafioles. Por otro
lado ya se han formado tutores de Republica Dominicana y Nicaragua que han
comenzado su labor con resultados altamente satisfactorios.

B.3.5) Formacién del profesorado

Para dar soporte a la imparticion didactica de los cursos del
profesorado a través de Internet, en esta unidad se desarrollé una plataforma
informética servidora que permite gestionar dichos cursos y que ha sido
actualizada en el presente curso.

A través de la pagina principal del Servidor de Formacion, es posible
acceder a cada uno de los entornos virtuales disefiados para los alumnos,
tutores o coordinadores, segun se introduzcan su cddigo y clave especificos.

El aula virtual del alumno es el lugar donde se va a desarrollar el
curso y donde se encuentra de forma fécil e intuitiva toda la informacion
disponibles y actualizada.

Desde el servidor de formacion del profesorado del Centro Nacional
de Informacion y Comunicacion Educativa se da respuesta a las necesidades
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de formacion del profesorado en el ambito de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacion (TIC) en la educacion, mediante cursos a
través de Internet.

En este curso 2004/2005, se han realizado 286 ediciones de los
diferentes cursos a través de Internet en los que han participado 16.400
profesores del territorio de gestion del Ministerio de Educacion asi como de
doce comunidades auténomas en el marco de los convenios del Programa
Internet en la Escuela e Internet en el Aula.

Participan también profesores del Instituto Cervantes en el marco del
convenio firmado con esta institucion. Ademas, en este periodo, han podido
acceder a este sistema de formacién, de forma experimental, profesores de
algunos paises de Iberoamérica.

B.4) Desarrollo de los programas Internet en la Escuela e Internet en el
Aula.

Con fecha 15 de abril de 2002 los Ministerios de Educacién, Cultura y
Deporte y de Ciencia y Tecnologia firmaron un Convenio Marco de
colaboracion para la puesta en marcha del programa “Internet en la Escuela”
destinado a impulsar la utilizacion de las nuevas tecnologias en el sistema
educativo espariol.

Para el desarrollo de las actuaciones el procedimiento fijado en el
Convenio Marco es la firma de convenios bilaterales por parte de cada
Ministerio con las Comunidades Auténomas interesadas.

Para llevar a cabo acciones de disefio, elaboracion y difusion de
contenidos educativos de calidad en linea para apoyo al desarrollo del
curriculo, asi como acciones de formacion del profesorado, cuyo objetivo
especifico es el de facilitar la formacion en las TIC y en el uso pedagdgico de
las mismas, el Ministerio de Educacién esta participando conjuntamente con
las Comunidades Auténomas en la financiacion de las medidas necesarias,
mediante las suscripcion de convenios bilaterales anuales de colaboracidn.

El afio 2004 se firmaron convenios con 13 Comunidades Auténomas:

= Andalucia = Catalufia
= Aragdn = Extremadura
= Asturias = Galicia
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= Canarias = LaRioja
= Cantabria = Murcia

= (Castilla-La Mancha =  Valencia
= Castillay Ledn

El 20 de abril de 2005, con el fin de ampliar los objetivos establecidos
en el anterior Convenio Internet en la Escuela y en una linea de continuidad,
los Ministerios de Educacion y Ciencia, de Industria, Turismo y Comercio y la
Entidad Empresarial Red.es, firmaron un nuevo Convenio Marco de
colaboracion para la puesta en marcha del Plan “Internet en el Aula”. Dicho
Convenio establece un programa conjunto de actuaciones con las
Comunidades Auténomas, que tiene como finalidad principal la continuidad o
puesta en desarrollo de acciones dirigidas al desarrollo de la Sociedad de la
Informacién en Educacion, y el fomento del uso de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion en el sistema educativo.

El convenio establece que el conjunto de estas actuaciones se llevard
a cabo a través de la firma de convenios bilaterales por parte de cada CCAA,
por una lado con el MEC y por otro con Red.es.

Durante el afio 2005, hasta el mes de julio se han realizado los
tramites para realizar la firma, en el tercer y cuarto trimestre del afio, de los
convenios con todas las Comunidades Autdnomas.

Las actuaciones a llevar a cabo por las Administraciones firmantes se
centran especificamente en el fomento de la elaboracion, difusion y utilizacion
de materiales didacticos digitales para la comunidad educativa, y actuaciones
dirigidas a la capacitacion de docentes y asesores de formacién de profesores.
Al tiempo, se desarrollan otras acciones destinadas al apoyo metodoldgico de
la comunidad educativa, al seguimiento y evaluacion de la implantacién de la
Sociedad de la Informacion en los centros educativos, al fomento del uso de
aplicaciones y recursos dirigidos al ambito educativo, y a llevar a cabo
actuaciones de convergencia.

En el curso lectivo 2004/2005, se ha continuado por parte del CNICE
en el desarrollo de este tipo de materiales interactivos que son los que se
ofrecen, por parte del MEC, a las Comunidades Auténomas en los Convenios
anteriores. Estos materiales digitales interactivos, desarrollados por equipos
multidisciplinares compuestos por profesores especialistas, empresas y
profesionales, son producidos con herramientas abiertas y configurables,
incluyen actividades de autoevaluacion y entornos ricos de simulacion, y
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ofrecen accesos especificos para alumnos, profesores y plblico en general.
Estos recursos se han publicado en distintas webs, dentro del portal del
CNICE, y son de acceso universal y gratuito:
http://lwww.cnice.mecd.es/recursos/rec-psh.htm

http://www.cenice.mecd.es /recursos/rec-fp.htm.

igualmente, se han editado en soporte CDROM y se han transferido a las
Comunidades Auténomas firmantes del Convenio.

Con respecto a la aportacion de las Comunidades Auténomas en los
Convenios, ésta consiste en la financiacién conjunta de nuevos proyectos de
desarrollo de materiales en la linea de los anteriores.

Por dltimo, dentro del Programa “Internet en la escuela” se continud
durante el curso 2004/2005 con la actuacion para la produccion de
aplicaciones informéticas para la educacion. Esta actuacion se incluy6 dentro
de la Iniciativa “Pista-Educacion” financiada por el Ministerio de Industria,
Turismo y Comercio. Para la definicion de los proyectos, la elaboracion de las
prescripciones técnicas y el seguimiento de los trabajos de desarrollo se puso
en marcha el Grupo de Usuarios de Pista-Educacion, conformado por las
Consejerias de Educacion de todas las Comunidades Auténomas y coordinado
por el Ministerio de Educacion.

Durante el curso escolar 2004/2005 se llevé a cabo la instalacion y
realizacion de pruebas de pilotaje por parte de profesores y alumnos, de las
cuatro aplicaciones, en los centros educativos seleccionados por cada
Comunidad Auténoma. La actuacion Pista-Educacion culminé el 28 de junio de
2005, fecha de entrega a las autoridades oficiales de las Comunidades
Auténomas de las cuatro aplicaciones para su distribucion entre los centros
educativos.

Las cuatro herramientas Pista-Educacién desarrolladas se enumeran
a continuacion:

= Sistema de gestion automatizada del mantenimiento de equipos en
aulas de Informética.

El objeto del proyecto ha consistido en el desarrollo de un conjunto de
herramientas que, gestionadas desde una interfaz web Unica
centralizada, permitan el mantenimiento integral, a nivel de software,
de los equipos de un aula informatica desde un equipo base o
servidor.
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= Herramientas accesibles via web para la Creacién de Portales y
Contenidos Educativos. Gestor de Portales.

El objetivo fundamental del proyecto ha sido el desarrollo de una
aplicacion para la creacion y gestion de Portales para Centros
Educativos de Ensefianza Primaria y Secundaria, que incorporase la
posibilidad de creaciéon y publicacion en Internet de contenidos
educativos.

» Interfaz adaptado para manejo de ordenadores por alumnos de
Educacion Infantil, Educacién Primaria y alumnos con Necesidades
Educativas Especiales.

Ha consistido el proyecto en el disefio de un sistema de gestion e
interfaz de usuario para la organizacion y el manejo de aplicacion de
ordenador por alumnos de Educacion Infantil, Primaria y alumnos con
necesidades especiales.

= Navegador educativo en modo cliente-servidor, gestor de recursos
educativos y metabuscador.

El proyecto ha consistido en el desarrollo de un conjunto de
herramientas de acceso a contenidos de Internet, construidas en
arquitectura cliente-servidor y adaptadas para un uso educativo.

Una vez finalizada la ejecucién del programa “Internet en la Escuela”
se ha establecido un nuevo marco de actuacion mas global, a traves del
programa “Internet en el Aula” (Convenio Marco MEC-MITYC de 20 de abril de
2005), en cuyo seno se ha creado la Oficina Gestora de Proyectos con objeto
de canalizar y satisfacer las demandas de aplicaciones y servicios de la
informatica educativa con aplicativos existentes, o la realizacién de nuevos en
su caso Y la implantacion cada aplicacion en los centros.

La Oficina Gestora de Proyectos, gestionada por la EPE Red.es del
Ministerio de Industria, Turismo y Comercio, esta vinculada a la coordinacion
técnica de los programas de nuevas tecnologias del MEC y las Comunidades
Auténomas, de la que forma parte como grupo de trabajo especifico.
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B.5) Desarrollo de la Educacién a Distancia basada en Internet.

El Centro para la Innovacion y Desarrollo de la Educacion a Distancia
(CIDEAD), integrado en el Centro Nacional de Informacion y Comunicacion
Educativa (CNICE) por Real Decreto 1331/2000, de 7 de julio, por el que se
establece la Estructura Organica del Ministerio de Educacion y Ciencia, presta
servicios de ensefianza reglada a distancia en los distintos niveles educativos
del Régimen General, a los alumnos que por sus circunstancias especiales
(familiares itinerantes, deportistas de élite, artistas,...) o por residir en el
extranjero no pueden participar de una ensefianza normal de tipo presencial:
asi como aquellos adultos que a través de este sistema encuentran el acceso
a la educacion reglada.

El nimero de alumnos matriculados en la ensefianza reglada a
distancia durante el curso 2004/2005 que corresponden tanto al &mbito de
gestion del Ministerio de Educacién y Ciencia como de las Comunidades
Autonomas que lo demandaron de este Centro ascendio a 1.061, repartidos de
forma muy dispersa, tanto en Espafia como a lo largo y ancho de sesenta y
cinco Estados de los cinco continentes, que se distribuyen por niveles segun
se indica en el cuadro adjunto, en el que se encuentran incluidos los alumnos
que reciben atencion educativa a través de las aulas itinerantes,
fundamentalmente en circos, y aquellos otros que cursan sus estudios en los
colegios privados espafioles en el extranjero adscritos al CIDEAD: King's
College at St. Michael's en Worcestershire (Reino Unido), el Centro Ellian’s en
Dublin (Irlanda) y el Col-Legis del Pirineu en Andorra, los tres centros adscritos
al CIDEAD por resolucién de la Secretaria General de Educacion y Formacion
Profesional, que contabilizan un total de 126 alumnos, todos los cuales
cursaron estudios de Bachillerato.
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DISTRIBUCION DE LOS ALUMNOS MATRICULADOS EN EL CIDEAD EN
FUNCION DEL NIVAL DE ESTUDIOS CURSADOS

Curso Ed. Primaria® E.S.O. ESPAD®) Bachillerato
1 100+21 47+17 2 144+71@
2 92+23 43+10 1 181+554)
3 74+13 57 13
4 52 42

Total 269+57@ 199+27@ 58 325+126)

@) En este apartado los datos reflejan nimero de alumnos por ciclo, en lugar de por curso,
como sucede en el resto de las ensefianzas.

@ Alumnos de “aulas itinerantes”, concretamente en circos.

@ Educacién Secundaria para Personas Adultas. Se imparten los médulos |, II, Il y IV
equivalentes a 1°, 2°, 3°y 4° de Educacion Secundaria Obligatoria.

@ Los sefialados en segundo lugar corresponden a los alumnos de Centros Privados en el
extranjeros adscritos al CIDEAD.

En el campo de la formacion del profesorado se ha desarrollado a
través de Internet, la segunda edicion del “Curso de Formacion para
Profesores de Educacién a Distancia”, en el que han tomado parte 222
alumnos pertenecientes al Ministerio de Educacion y Ciencia y a 15
Comunidades Auténomas.

El Programa That's English! para la ensefianza del Inglés a distancia,
del que es titular el Ministerio de Educacion y Ciencia y que se desarrolla en
colaboracion con las Comunidades Autdnomas (con excepcion de Murcia y el
Pais Vasco), BBVA y Radiotelevision Espafiola ha albergado una matricula de
34.290 alumnos, lo que ha supuesto un incremento del 5’1 por ciento respecto
del curso pasado, que se distribuye de la forma siguiente:
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ALUMNOS MATRICULADOS EN THAT'S ENGLISH

Curso académico 2004-2005

ANDALUCIA 6.223
ARAGON 2.077
CANARIAS 1.080
CANTABRIA 379
CASTILLA-LA MANCHA 1.424
CASTILLA Y LEON 3.371
CATALUNA 1.952
EXTREMADURA 603
GALICIA 1.830
ILLES BALEARS 670
LA RIOJA 713
MADRID 8.106
NAVARRA 1.538
PRINCIPADO DE ASTURIAS 957
VALENCIA 3.270
CEUTA Y MELILLA 97

TOTAL| 34.290

VOLVER AL INDICE

Asi mismo se ha continuado, como en cursos anteriores, cubriendo la
demanda de materiales educativos de caracter curricular para los distintos
niveles, tanto en el ambito de gestion del Ministerio de Educacion y Ciencia,
como de la realizada por las Administraciones educativas de todas las
Comunidades Auténomas, con excepcion de Andalucia y Catalufia.
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1.5. El fomento de la convivenciay de la igualdad
Aspectos generales

La mejora del clima de convivencia en los centros educativos es un
factor que representa una creciente importancia como favorecedor de la
calidad educativa de los mismos. La convivencia en los centros debe estar
sustentada en el respeto mutuo de todos los miembros de la comunidad
educativa y se debe traducir en un escrupuloso tratamiento de igualdad entre
los alumnos y alumnas de la comunidad educativa, asi como la absoluta
ausencia de violencia fisica o psicoldgica entre los integrantes del centro.

No cabe duda de que los casos de violencia escolar, en ocasiones
difundidos en los medios de comunicacion, constituyen supuestos que
merecen el mayor rechazo y desaprobacion de las instituciones educativas. Al
mismo tiempo, hay que poner de relieve que a pesar de la alarma social que
provocan estos supuestos, siguiendo el criterio también mantenido por el
Defensor del Pueblo en su Informe “La violencia escolar: EI maltrato entre
iguales en la Educacién Secundaria Obligatoria”, no parece razonable pensar
que la violencia escolar se encuentre generalizada en todos los centros
educativos, sino que estos casos son, desde un enfoque estadistico,
situaciones que hay que considerar como minoritarias en relacion con el
conjunto del sistema.

Se debe tener presente que a pesar de los numerosos estudios
existentes al respecto, esta problematica no se refleja en las Estadisticas de la
Ensefianza en Espafia. No obstante, con independencia de la magnitud que
pudiera abarcar el problema, se debe tener en consideracion que el mismo
posee un componente educativo que constituye quizas el mejor apoyo para
prevenir en el presente y en el futuro las situaciones de violencia.

El fomento de la convivencia en los centros, la potenciacién de la
situacion de igualdad de género, la resolucion pacifica de conflictos y el
didlogo como medio de resolucién de los problemas son medidas que deben
estar presentes en la vida diaria de los centros y en el desarrollo de los
curriculos escolares. La asimilacion de estas formas de comportamiento a
través del proceso de ensefianza-aprendizaje es, sin lugar a dudas, una
medida de gran eficacia en la prevencion de situaciones de violencia, tanto
dentro como fuera de los limites escolares.
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A pesar de lo anterior, se debe aplicar un enfoque global sobre la
problemética abordada en este epigrafe. Asi, la accién educativa, a pesar de
ser un factor de trascendental importancia, no es el Unico componente que
influye en las actitudes de los escolares. Seria asimismo deseable que la lucha
contra las actitudes violentas fuera también una constante en el &mbito familiar
y en los medios de comunicacion a los que el alumnado tiene acceso (prensa,
radio, television, internet y otros medios audiovisuales). Debemos tener en
consideracién que la situacién a este respecto presenta fuertes deficiencias
que influyen necesariamente en el alumnado y en las relaciones subjetivas que
se desarrollan en los centros.

En este epigrafe se aborda la problemética existente al respecto y la
accion de las Administraciones educativas para intentar solucionar los
problemas que atentan contra la convivencia y la igualdad de género en los
centros. Se incluye en el mismo informacion sobre las medidas legislativas,
curriculares y las medidas organizativas en los Consejos Escolares., la
formacion del profesorado, los materiales didacticos, asi como las
publicaciones y actuaciones de las Administraciones educativas

Posible situacion de violencia ejercida en la comunidad educativa.

Partiendo del convencimiento de que ni las medidas ocasionales, ni
los modelos puramente punitivos, ni el tratamiento reglamentista sirven para
abordar con éxito los problemas de indisciplina escolar, el Anteproyecto de Ley
Organica de Educacién (LOE) plantea un Modelo Integrado de Educacion en la
Convivencia que supone un planteamiento global y sistémico del centro
escolar, con implicaciones organizativas, recursos especificos para la
prevencion, el tratamiento y la resolucion pacifica y educativa de los conflictos.

El citado Modelo se sustenta en cuatro pilares:

1. Una mayor autonomia de los centros para resolver estos problemas
desde proyectos educativos propios, que puedan contar con los
recursos necesarios y los apoyos de especialistas en educacién o
trabajo social, mediacion sociocultural o en modificacion de conducta,
seglin se necesite en cada caso. Se trata de que los centros tengan
autonomia para adaptar su organizacion y la de la convivencia
escolar a las caracteristicas de sus alumnos, con proyectos
diferenciados de funcionamiento tanto en lo relativo a la organizacion
del tiempo escolar, al agrupamiento de los alumnos, como a la
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utilizacién de los recursos para la mejora de la convivencia. Incluida
una mayor autoridad del profesorado en el ejercicio de sus
competencias (Titulo V. Capitulo Il del Proyecto de Ley).

Un proyecto educativo de centro que ‘[...] recogerd la forma de
atencion a la diversidad del alumnado y la accion tutorial, asi como el
plan de convivencia y debera respetar el principio de no
discriminacion y de inclusién educativa como valores fundamentales
[.]" (art. 121.2). La Memoria econdmica del Proyecto de Ley
contempla para el apoyo a las medidas de atencion a la diversidad la
cantidad de 268 millones de euros para esta legislatura.

Refuerzo de la accion tutorial del profesorado “mediante incentivos
profesionales y econémicos” (art. 105), porque la tutoria constituye un
elemento basico para la mejora del clima escolar, a través de una
relacion cercana y personalizada con los alumnos y sus familias, que
permite conocer y prevenir a tiempo los primeros sintomas de acoso
escolar o conflictos de convivencia. Para esa accion la Memoria
econdmica tiene previsto invertir 334 millones de euros.

Educacion en valores. La Escuela, ademas de instruir en
conocimientos debe educar en valores de autoestima, de respeto a la
dignidad de la persona, de respeto a los padres, a los profesores, a
los compafieros, de lealtad como base de la cooperacion entre las
personas, de solidaridad y de resolucién pacifica de los conflictos. La
Escuela tiene que ensefiar también a “aprender a convivir”. Tarea
especialmente importante en nuestra sociedad cada vez mas
heterogénea, multicultural, multiétnica y plurilinglistica.

Para eso el proyecto de Ley propone, ademas de una
educacion transversal en todas las aulas y espacios de convivencia,
un &rea curricular llamada “Educacion para la ciudadania y los
derechos humanos” que también tendra contenidos sobre el respeto a
los derechos humanos y el conocimiento de las instituciones
democraticas y de los deberes y derechos de nuestra Constitucion
como el mejor instrumento para la defensa de los derechos humanos
y de la dignidad de las personas. Al final de la Educacion Primaria
(articulo 18.3), en Secundaria con el nombre de “Educacion ético-
civica” (articulo 25.1) y en Bachillerato desde los fundamentos

filoséficos con el nombre de “Filosofia y ciudadania” (articulo 34.6).
[Votos particulares N° 24, N° 25 y N° 26]



El Consejo Escolar del Estado considera importante que el
Anteproyecto de Ley Organica de Educacion aborde los problemas de
indisciplina escolar y considera fundamental que la sociedad tome conciencia
de que los centros educativos no pueden trabajar de forma aislada, ni pueden,
por si solos, dar respuesta a los cambios que se estan produciendo. Es
necesario que la sociedad se comprometa, ya que el sistema educativo no
puede abordar en solitario situaciones que tienen su origen en cambios que
rebasan los limites de la institucion escolar.

Las medidas que en relacion con la prevencién de violencia y fomento de
la igualdad entre hombres y mujeres

Anteproyecto de Ley Organica de Educacion

El Anteproyecto de Ley Organica de Educacion integra en sus
disposiciones las medidas educativas de la Ley Organica 1/2004, de 28 de
diciembre, de medidas de proteccién integral contra la Violencia de Género,
estableciendo como uno de los principios y fines del sistema educativo la
formacion para la prevencion de conflictos y para la resolucion pacifica de los
mismo y la no violencia en todos los ambitos de la vida personal, familiar y
social.

En el Anteproyecto de Ley Orgénica de Educacion se incluyen
numerosos aspectos relacionados con la prevencién de la violencia y el
fomento de la igualdad entre hombres y mujeres. Se pueden mencionar los
siguientes:

= Laexposicion de motivos.

= Los principios de la educacion en los que se fundamenta el Proyecto
de Ley (Art. 1).

= Los fines de la educacion que se proponen (Art. 2.b).

= Los objetivos concretos para la Educacion Infantil (Art. 13.e).

= Los objetivos concretos para la Educacion Primaria (Art. 17, a,c,d)

= La organizacion del curriculo de Educacion Primaria (Art. 18.3).

=  Los objetivos de la Educacion Secundaria Obligatoria (Art. 23 ¢,)

= La organizacion del curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria
(Art. 24.3 y Art. 25.4).

= Los objetivos del Bachillerato (Art. 33.c).

= Los objetivos de la Formacidn Profesional (Art. 40.c).
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= Los objetivos y principios de la educacion de personas adultas (Art.
66.3.9).

= Los contenidos de la formacién permanente del profesorado (Art.
102.2).

= La composicion del consejo escolar de los centros publicos y privados
concertados (Art. 126 y Disposicion final primera. 8).

= Las competencias del Consejo Escolar de los centros publicos (Art.
127.9).

= Las funciones de la Inspeccion de Educacion (Art. 151.e).

= En el contenido, disefio y desarrollo de los libros de texto y materiales
curriculares (Disposicion Adicional cuarta, 2).

» Medidas inmediatas en los cambios de escolarizacion (Disposicion

Adicional vigesimoprimera).
[Votos particulares N° 27 y N° 28]

Finalmente, hay que indicar que la nueva &rea de “Educacion para la
ciudadania y los derechos humanos” incluird unidades didacticas sobre
“igualdad entre hombres y mujeres” y sobre “resolucion pacifica de conflictos”.

Plan de Formacion del Profesorado del Ministerio

En el Plan de Formacion del Profesorado del Ministerio se recogeran
actividades especificas a desarrollar directamente por el Instituto Superior de
Formacion del Profesorado, o por Instituciones sin &nimo de lucro, sobre la
igualdad entre hombres y mujeres, en general, y mas concretamente, sobre la
prevencion temprana de la violencia de género.

En la pégina web del CIDE se incluye -dentro del &rea de
Investigacion Educativa- un apartado especifico sobre mujer y educacién, en el
que se pueden consultar diferentes enlaces relacionados (congresos,
organizaciones, hibliografia...), las dultimas estadisticas publicadas sobre
mujeres en el sistema educativo, las investigaciones realizadas y la coleccion
de estudios “Mujeres en la Educacidn”. Dicha coleccidn, fruto del convenio de
colaboracion entre el MEC, a través del CIDE, y el Instituto de la Mujer, atiende
el tema de la igualdad entre mujeres y hombres a través de nimeros
recientemente publicados y de estudios que en la actualidad estan en curso y
que seran editados en 2006.
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Material didactico

A lo largo del curso, se ha elaborado material didactico para abordar
la igualdad, como tema transversal, en la educacion de personas adultas a
través de contenidos multimedia, dirigidos tanto a la formacidn del profesorado
como a la utilizacion por el alumnado. El material indicado es el siguiente:

“En_nuestras manos” es un programa formativo que ofrece al
profesorado de Educacion de Personas Adultas un instrumento de trabajo para
abordar la prevencion de violencia hacia las mujeres. Se plantea desde una
triple perspectiva:

» Entender los mecanismos que favorecen la violencia contra las
mujeres.

» Educar como elemento basico en la prevencion de la violencia contra
las mujeres.

» Actuar, como punto final de un proceso de reflexion personal,
comunicacion, participacion y autoandlisis.

La informacién se presenta en formato de pagina Web por ser un
estilo sencillo, con el que el profesorado suele estar familiarizado. Los
materiales curriculares y documentos aparecen mediante archivos en formato
PDF, que es compatible con multiples navegadores y sistemas operativos, lo
cual debe favorecer la universalidad de la presentacién del material
desarrollado.

“De otra manera”. Materiales didacticos para la educacion de adultas,
editados bajo el titulo “De otra manera”, constan de cinco volumenes para
trabajar en las aulas y de folletos audiovisuales que apoyan las actividades
propuestas para los cursos formativos.

Los tres primeros vollimenes constituyen un instrumento para abordar
la lectura, la escritura y el calculo basico en la fase de alfabetizacion; el cuarto
volumen esta dirigido a mujeres que desean ampliar su formacion vy,
finalmente, el quinto volumen contiene modelos de unidades didacticas
correspondientes a los campos de conocimiento en los que se ha estructurado
el curriculo de educacién secundaria para personas adultas que desean
obtener el titulo de Graduado en Educacion Secundaria.
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Se encuentra en proceso de elaboracion “Quererte y que te guieran”,

un material didactico para la educacién de personas adultas de todos los
niveles que recoge propuestas diversas para abordar la educacion para la
igualdad como eje transversal de la educacion.

Por otra parte, el CNICE esta elaborando contenidos digitales

especificos para su publicacion en el web institucional, orientados a la
consecucion de la igualdad en el acceso, uso y valoracion critica de las TIC en
el &mbito educativo.

Publicaciones.

Los titulos de la coleccion “Mujeres en la educacion”, aludida

anteriormente, publicados hasta el momento son:
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“Las mujeres en el sistema educativo”. 2001, CIDE (MEC) / Instituto
de la Mujer.

“Mujeres en cargos de representacion del Sistema Educativo (I y I1)".
2003, CIDE (MEC) / Instituto de la Mujer.

“Trayectoria personal y profesional de las mujeres con estudios
universitarios tipicamente masculinos”. 2003, CIDE (MEC) / Instituto
de la Mujer.

“Escolarizacion de hijas de familias inmigrantes”. 2003, CIDE (MEC) /
Instituto de la Muijer.

“El acceso de las nifias gitanas a la ensefianza secundaria”. 2005,
CIDE (MEC) / Instituto de la Mujer.

“Nifias gitanas y éxito escolar”. 2005, CIDE (MEC) / Instituto de la
Muijer.

“Construcciones de género y trayectorias escolares del alumnado de
origen extranjero”. 2005, CIDE (MEC) / Instituto de la Muijer.
“Orientacion educativa y prevencion de la violencia: la diferencia
sexual en la resolucién de conflictos”. 2005, CIDE (MEC) / Instituto de
la Mujer.

“Andlisis de los videojuegos desde la perspectiva de la diferencia
sexual: roles y modelos masculinos y femeninos”. 2005, CIDE (MEC) /
Instituto de la Muijer.

“Investigando desde la practica. Guia multimedia para el anélisis de
los videojuegos desde la perspectiva de la diferencia sexual”. 2005,
CIDE (MEC) / Instituto de la Mujer.



Los estudios que se encuentran actualmente en curso son:

—  “Mujeres inmigrantes en la educacién de personas adultas”. En curso
2005-2006.

— “Veinte afios aprendiendo sobre las mujeres en la educacion”. En
curso 2005-2006.

— “Construccion de la identidad masculina en los adolescentes”. En
curso 2005-2006.

— “Violencia escolar entre iguales desde la diferencia sexual”. En curso
2005-2006.

— “Anédlisis de la transmision y recepcion de informacion sobre
educacion afectivo-sexual en los IES”. En curso 2005-2006.

Relacionado con este dltimo titulo, y en el marco del Plan Integral
contra la violencia doméstica, el CIDE también ha realizado unos materiales de
educacion afectivo-sexual, que pretenden promover una educacion basada en
la igualdad y la no discriminacién por razones de sexo:

“La educacion sexual de la primera infancia. Guia para madres,
padres y profesorado de Educacion Infantil”. 2003, CIDE (MEC).

— ‘“La educacion sexual para nifias y nifios de 6 a 12 afios”. En curso
2005-2006.

Los resultados de esta accion en materia de investigacion se ofrecen
en la comunidad educativa, ademas de en la respectiva publicacién de cada
estudio, en las Jornadas de Investigacion sobre Mujeres en la educacion que
se celebran con una periodicidad anual, y que en el proximo mes de noviembre
cumpliran su cuarta edicion.

Ademas de la coleccion indicada en los parrafos anteriores, el Centro
de Investigacion y Documentacion Educativa (CIDE) ha elaborado, dentro del
Plan de Publicaciones para el afio 2005, en colaboracion con el Instituto de la
Muijer, las siguientes:

“La diferencia sexual en el andlisis de los videojuegos”.

“Orientacion educativa y prevencion de la violencia: la diferencia
sexual en la resolucion de conflictos”.
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Y en colaboracion con el INSERSO unos “Cuadernos de Educacion
en valores” sobre;

“Por preguntar que no quede. La inmigracion y los derechos de los
nifos y las nifias” (N° 1)

“Por preguntar que no quede. Nosotras creamos mundo” (N° 2)

“Vivir en paz. Aprender a resolver los conflictos de forma no violenta”.

Encuentros

Los dias 20 y 21 del proximo mes de octubre tuvo lugar en Madrid el
Encuentro Intercambia 2005. ElI Centro de Investigacion y Documentacion
Educativa (CIDE), es el organismo responsable del Encuentro dentro del
Ministerio. Se trata de una iniciativa conjunta del Instituto de la Mujer y la
Secretaria General de Educacidn, que tiene por objeto dar a conocer proyectos
innovadores y materiales didacticos coeducativos que seran publicados meses
después en el Catélogo Intercambia 2005. El encuentro ofrece un espacio de
intervencién a cada Comunidad Auténoma, compartido entre la Administracion
educativa y el respectivo Organismo de Igualdad, con lo que se pretende en
dltimo término acordar proyectos de cooperacién entre Administraciones en
materia de igualdad de oportunidades. Tanto los resultados de dicho encuentro
como el Catélogo Intercambia 2005 serdn de acceso publico a través de la
web del CIDE tan pronto sean editados.

Actuaciones en el marco de Convenios suscritos por el Departamento.

- Convenio especifico al Acuerdo Marco de colaboracién entre el Ministerio de
Educacion y Ciencia y el Ministerio de Asuntos Sociales, de 8 de marzo de
1990, para actividades correspondientes al afio 2005 en materia de igualdad
de oportunidades entre hombres y mujeres en educacion.

El programa para el afio 2005, incluye:
- Publicacion de las investigaciones “Mujeres inmigrantes en la
educacion basica de personas adultas” y “Las alumnas en la

Formacion Profesional (Ciclos de Grado Medio y Superior -2001-
2005- en Espafa)".
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- Desarrollo de los estudios sobre “Buenas practicas con mujeres
inmigrantes en centros de EPA" y “Las alumnas en los Programas de
Garantia Social".

- Disefio de un curso de formacion sobre aspectos relacionados con la
igualdad de oportunidades y la prevencion de cualquier tipo de
discriminacion y violencia contra las muijeres, dirigido a profesoras y
profesores de los Programas de Garantia Social.

- Elaboracién de materiales didacticos para las diferentes areas de
intervencion de los programas de Garantia Social que promuevan la
igualdad social, la participacion en la vida activa y la insercion laboral
en igualdad de condiciones y fomente el respeto y la valoracion de las
diferencias entre mujeres y hombres en la etapa de la adolescencia y
en grupos socialmente desfavorecidos.

- Convenio de colaboracion entre el Ministerio de Educacion y Ciencia y la
Ciudad Auténoma de Melilla, para el desarrollo de diversos programas de
interés mutuo centrados en acciones de compensacion educativa y de
formacion de jovenes y adultos desfavorecidos.

- Especificamente, para desarrollar y favorecer la igualdad entre
hombres y mujeres, se lleva a cabo un “Plan de Insercidn Laboral de
Mujeres”, dirigido al colectivo de mujeres no escolarizadas y en
situacion de desempleo, mayores de 25 afios, que carecen de una
primera formacion profesional que les permita su integracion laboral,
al que asisten 60 mujeres con regularidad, a las ensefianzas
profesionales y en menor nimero a la formacién basica.

- Convenio de colaboracién entre el Ministerio de Educacion y Ciencia y la
Ciudad Auténoma de Ceuta, para el desarrollo de diversos programas de
interés mutuo centrados en acciones de compensacion educativa y de
formacion de jovenes y adultos desfavorecidos.

- Especificamente, para desarrollar y favorecer la igualdad entre
hombres y mujeres, se lleva a cabo un “Plan de Insercién Laboral de
Mujeres”, dirigido al colectivo de mujeres no escolarizadas y en
situacién de desempleo, mayores de 25 afios, que carecen de una
primera formacion profesional que les permita su integracion laboral,
al que asistan 20 mujeres mayores de 25 afios. Se ha desarrollado
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con éxito y hay un gran nimero de mujeres en lista de espera para
participar en este programa.

Subvenciones y ayudas

Anualmente se publican dos Ordenes por la que se establecen las
bases reguladoras y se convocan subvenciones y ayudas a entidades privadas
sin fines de lucro y a Corporaciones Locales (ver epigrafe 2.10), radicadas en
el ambito de gestion del Ministerio, para la realizacion de actividades en el
marco de la educacidn de personas adultas. En ambas convocatorias se
establece especificamente como objetivo y destino de las ayudas favorecer al
colectivo de mujeres pertenecientes a clases 0 grupos sociales
desfavorecidos, que necesiten urgente formacion para conseguir salir de
situaciones familiares de maltrato o violencia doméstica.

La violencia escolar: El maltrato entre iguales en la Educaciéon Secundaria
Obligatoria. Informe del Defensor del Pueblo.

En el Informe elaborado por el Defensor del Pueblo sobre la violencia
escolar en la Educacion Secundaria Espafiola (2000), se recoge la situacion
existente en esta materia en el nivel educativo sefialado, estudio que se llevd a
cabo a instancias de la Comision Mixta Congreso-Senado. Aunque las
conclusiones y recomendaciones del estudio se encuentran referidas al
momento en el que se efectud el mismo, las recomendaciones realizadas por
el Defensor del Pueblo, siguen manteniendo plenamente su total vigencia. La
muestra sobre la que se realizd el trabajo de campo estuvo constituida por un
total de 3.000 alumnos de Educacion Secundaria Obligatoria o niveles
equivalentes, de 300 centros docentes publicos, privados y concertados de
todo el territorio espafiol y por los jefes de estudios de esos centros
educativos. A continuacion se transcriben las Recomendaciones derivadas del
estudio. Para ampliar informacion sobre este trabajo se recomienda consultar
la pagina web del Defensor del Pueblo, donde consta incorporado en su
integridad ( http://www.defensordelpueblo.es ).

“RECOMENDACIONES.
Las conclusiones expuestas en el apartado anterior, y cualesquiera

otras que se extraigan de la investigacion efectuada y de los datos que la
misma ha proporcionado, deben servir para orientar las actuaciones
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preventivas y correctoras tendentes a erradicar la violencia entre alumnos en el
ambito escolar. Deberan ser, pues, las administraciones y autoridades
educativas, los profesionales de la educacion, los pedagogos, los psicologos,
las madres y padres y las asociaciones que los representan, los equipos
directivos de los centros docentes, los que, cada uno en su &mbito propio,
acuerden las politicas a seguir, las actuaciones a realizar, las intervenciones a
proponer y practicar, sobre la base objetiva del conocimiento real del problema
que proporciona la investigacion epidemiolégica efectuada.

El Defensor del Pueblo, de acuerdo con su ley organica reguladora
(Ley 3/1981, de 6 de abril) puede, con ocasion de sus investigaciones, formular
a las autoridades y funcionarios de las administraciones publicas advertencias,
recomendaciones, recordatorios de sus deberes legales y sugerencias para la
adopcion de nuevas medidas. En todos los casos, las autoridades y los
funcionarios vendran obligados a responder por escrito en término no superior
al de un mes (art. 30.1). En el presente caso, y aun cuando en un momento
dado (diciembre 1998) se solicitd la colaboracion de las autoridades entonces
competentes en materia educativa para confeccionar el apartado incluido en
los antecedentes que acompafian a este informe relativo a la respuesta que
hasta el presente vienen dando dichas administraciones a los fendmenos de
violencia escolar, lo cierto es que lo investigado no ha sido el comportamiento
de la Administracion y sus agentes sino las conductas y actitudes de los
alumnos. Por este motivo, no se ha querido dar a las recomendaciones que a
continuacion se formulan el caracter propio de aquellas a las que se refiere la
Ley Organica del Defensor del Pueblo ni los efectos juridicos —en cuanto a la
obligacion de aceptacion o rechazo expreso por parte de sus destinatarios y
plazo para hacerlo, entre otros— que las mismas tienen. Se trata, mas bien, de
impulsar iniciativas, de animar intervenciones y actuaciones especificas de los
distintos agentes que participan en el sistema y en el proceso educativo en la
linea de lo que parece ser mas apremiante o urgente o, simplemente, mas
efectivo, en funcion de los resultados que arroja la investigacion central de este
informe.

Precisamente por estas razones, las recomendaciones que se
formulan no tienen destinatarios concretos, mas alla de lo que las
competencias y atribuciones de cada cual permitan concretar; por eso mismo
también estas recomendaciones no se fundamentan en la previa constatacion
de carencias, insuficiencias o incumplimientos administrativos 0 normativos
que deban corregirse, aunque en algunos supuestos éstos puedan existir; y,
finalmente, y por las mismas razones, el contenido de las recomendaciones se
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liga, yendo de lo general a lo particular, a las conclusiones del estudio, las
cuales serian, en dltimo término, su origen y su justificacion.

En definitiva, lo que la Institucion pretende a la hora de formular estas
recomendaciones generales es animar ciertas lineas de intervencion que
parecen particularmente oportunas, bien sea por su conexion mas o menos
directa con la investigacion efectuada, o bien por la eficacia acreditada en la
experiencia de las intervenciones ya puestas en practica en paises de nuestro
entorno. Obviamente, muchas de las lineas de actuacion que a continuacion
se proponen ya estan iniciadas o incluso gozan de una cierta tradicion en el
ambito de competencias de las distintas autoridades educativas. Cuando esto
es asi, con la correspondiente recomendacion se pretende respaldar la
orientacion preexistente; y cuando ello no suceda, lo que se pretende es
alentar la accion administrativa y el ejercicio de las propias competencias en la
direccion que se juzga mas adecuada.

Asi pues, y fundamentadas en las razones que sucintamente se
expresan en los parrafos que las anteceden, se formulan a continuacion
diversas recomendaciones que deben ser tomadas en consideracion dentro de
los limites ya manifestados y con las finalidades a las que se ha hecho
mencion expresa.

. Sin una toma de conciencia general sobre la importancia del problema y
un adecuado conocimiento del alcance del mismo, de sus manifestaciones
mas relevantes y de sus caracteristicas especificas, dificilmente se puede
abordar la prevencion y erradicacion de cualquier tipo de violencia en el medio
escolar. En consecuencia, todas aquellas actuaciones que permitan un mejor
conocimiento y comprension de dicho fendmeno en general y de los abusos
entre iguales en particular, deben ser promovidas y favorecidas. De especial
interés podria resultar, ademas, que las investigaciones futuras que pudieren
promoverse utilizaran metodologias compatibles con la usada en el estudio
epidemioldgico incluido en este informe de manera que se posibilitaran analisis
conjuntos, comparaciones entre periodos temporales concretos y evaluaciones
de las intervenciones que se estuvieran llevando a cabo. Asimismo, la
realizacion de investigaciones en poblaciones escolares concretas, cuando
existan razones que las aconsejen, también son de interés.
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En razén de todo ello se RECOMIENDA:

1. Las administraciones con competencias o responsabilidades educativas
deberian promover periodicamente, en sus respectivos ambitos,
estudios epidemioldgicos que permitan conocer la situacion real y la
evolucion de las conductas agresivas y las actitudes violentas en los
centros educativos espafioles.

2. Las administraciones educativas deberian fomentar de mutuo acuerdo
entre ellas la celebraciéon de congresos, jornadas o seminarios de
caracter cientifico en los que se debatiese el problema de la violencia
escolar y se intercambiasen experiencias y conocimientos al respecto.

3. Seria aconsejable la creacion de un Observatorio del maltrato entre
iguales o una institucién similar, de ambito estatal, que sirviese de lugar
de encuentro para experiencias comunes, de intercambio de iniciativas
y de difusion de estudios y en el que pudiesen participar no solo las
administraciones educativas sino también aquellas otras con
responsabilidades conexas y las organizaciones sociales propias del
sector.

4. Seria aconsejable que los estudios e investigaciones se realizasen con
metodologias y sistemas de andlisis compatibles entre si para posibilitar
una mejor comprension del fenémeno y la evaluacién de las politicas e
intervenciones practicadas para su prevencion y erradicacion.

5. Deberia incluirse en el campo de los estudios epidemioldgicos a los
alumnos de los cursos inmediatamente anteriores a los del primer ciclo
de la educacion secundaria obligatoria, ya que siendo este ciclo donde
se produce la mayor incidencia de abusos entre iguales en el contexto
escolar, tiene interés determinar el estado de la cuestion en el dltimo
ciclo de la educacion primaria.

. Los abusos entre iguales y en general la violencia escolar deshorda en
ocasiones el ambito puramente educativo, y exige para Su correcta
comprension y adecuada resolucion el conocimiento de circunstancias y
situaciones ajenas a las escolares y la intervencion de autoridades o
administraciones diferentes de las educativas. Es imprescindible, por tanto,
que las autoridades educativas y las restantes cuyas competencias incidan en
el tratamiento de los problemas distintos de los educativos o que acontezcan
fuera del contexto escolar, coordinen sus actuaciones y los planes o
programas de intervencion que desarrollen para dotar a todos ellos de la
méxima eficacia posible.
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El Consejo Escolar del Estado insta a las Administraciones educativas

a que efectien una mayor dotacion econdémica para que los centros sostenidos
con fondos publicos puedan elaborar planes de prevencion y deteccion previa
de situaciones de riesgo social entre el alumnado y la comunidad educativa,
asi como una mayor participacion de las instituciones privadas sin animo de
lucro en los foros que se creen a tales fines, como observatorios para la

convivencia escolar o similares.
[Voto particular N° 29]

En razén de todo ello se RECOMIENDA:
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Deberia potenciarse la faceta de 6rgano de encuentro del Consejo
Escolar del Centro para que en dicha sede la Administracion local, la
Administracion educativa correspondiente, la representacion del
profesorado y la de los padres y alumnos, en su caso, concierten lineas
de intervencion derivadas del conocimiento de la situacion del propio
centro y aporten a sus respectivas administraciones informacion
detallada que permita la planificacion de las politicas que a cada una
corresponda.

Las administraciones locales deberian coordinar sus politicas de
familia, de juventud, de cultura, y en general sus politicas sociales,
tomando en consideracion los datos obtenidos en su participacion en
los oOrganos de gobierno de los centros docentes y los que la
Administracion educativa pueda proporcionar para contribuir a la
solucién del problema de la violencia escolar en los ambitos ajenos a
los estrictamente educativos.

La seguridad y la vigilancia del entorno de los centros educativos
deberia planificarse y adecuarse a las caracteristicas de cada uno de
ellos a través de la coordinacion sistemética entre las fuerzas de
seguridad locales y los responsables educativos de dicho ambito
territorial.

La elaboracion y aplicacion de planes y programas de intervencion
conjuntos por parte de las autoridades educativas y las locales parece
sumamente aconsejable para coordinar adecuadamente el ejercicio de
las respectivas competencias y optimizar el uso de los recursos
disponibles frente a la violencia escolar. La frecuente evaluacion y
revision de dichos planes y programas, es también aconsejable.

La evidente relacion entre muchos supuestos de violencia escolar y las
circunstancias familiares y socioeconoémicas de los alumnos, apunta
hacia la imprescindible coordinacion de las intervenciones educativas y
sociales de las administraciones competentes y las actuaciones de las



familias en su propio ambito. Facilitar a éstas apoyo profesional
adecuado y orientacion psicoldgica y pedagdgica es labor prioritaria.

lll. Una adecuada formacion de los agentes que han de intervenir en las
labores de prevencion y erradicacion de los abusos entre iguales es sin duda
alguna imprescindible. Los resultados de la investigacién apuntan hacia que
los profesores no siempre detectan los supuestos de abusos entre iguales que
se producen en su centro y ademas —en este caso segln la opinion que
manifiestan los alumnos— con frecuencia no prestan la ayuda que de ellos
cabria esperar. Parece necesario, por tanto, asegurar que el profesorado
disponga de una formacién constante en la materia, de manera que conozca
las destrezas necesarias para prevenir los conflictos y enfrentarse a ellos en
cuanto se producen. Mas especificamente deben disponer de esta formacion
los integrantes de los equipos directivos de los centros docentes y el personal
de los servicios de inspeccion educativa, cuya intervencion en la resolucion de
los conflictos tiene una particular importancia. Por otro lado, la adquisicion de
destrezas y habilidades necesarias para la deteccion y resolucion de conflictos
podria extenderse también a las familias y a los propios alumnos, de manera
que la prevencion y la intervencion abarcase la totalidad del ambito social de
desarrollo de quienes producen o sufren maltratos.

En razén de todo ello se RECOMIENDA:

1. Entre los contenidos curriculares de las ensefianzas incluidas en los
planes de estudio de las Escuelas Universitarias de Formacion del
Profesorado (en lo que se refiere a los docentes de Educacion Primaria
y Primer Ciclo de Secundaria), y en los contenidos del Curso de
Cualificacion Pedagogica para la obtencion del titulo profesional de
especializacion didactica (en lo que hace al profesorado de
Secundaria), debieran incluirse los relativos a la prevencién, deteccion y
resolucion de conflictos de violencia escolar, a fin de garantizar la
formacion inicial en este campo para todos los docentes.

2. Las administraciones educativas, en sus respectivos ambitos, deberian
garantizar la formacion permanente y continua de todo el personal
docente, complementando y actualizando la formacion inicial de la que
dicho personal disponga.

3. En particular, seria de interés garantizar en todos los casos la
adecuada formacion en esta materia del personal docente que integra
en cada momento los equipos directivos de los centros docentes y del
que realiza los servicios de inspeccion educativa.
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4. En la medida de lo posible (y siempre que lo aconsejase la
conflictividad de centros docentes determinados), deberia aproximarse
el proceso formativo al propio centro y, desarrollandose en él,
posibilitar la inmediata puesta en practica de estrategias de
intervencion 'y de prevencion adecuadas a las caracteristicas
especificas de cada uno de los centros docentes.

5. Deberian estudiarse formulas cooperativas con el sector privado de la
educacion para extender la formacion del profesorado a quienes la
gjercen en el sector privado, sea éste concertado o no.

6. De igual modo, los procesos formativos deberian facilitar la inclusion de
las familias y, sobre todo, de los propios alumnos para posibilitar la
adquisicion por parte de éstos de habilidades y técnicas de resolucion
de conflictos que completen la funcién desempefiada por los docentes
en el ambito educativo.

IV. Cualquier organizacion para resultar minimamente eficaz debe disponer
de la dotacion de medios personales —ademas de materiales— adecuada a
los fines que debe cumplir. En la educacion existe una directa relacion entre la
dotacion de medios personales y la calidad del servicio que se presta. Miope
ahorro es el que proporciona la restriccion de medios personales a la
educacion cuando el coste futuro de un mal servicio educativo sera siempre
infinitamente mayor que el exiguo ahorro que ahora pueda lograrse. En este
sentido, aun cuando el profesorado tiene un papel fundamental, no hay que
limitar la adecuada dotacion de recursos humanos al personal docente, sino
incluir también a otro tipo de personal con labores de apoyo, de orientacion, de
vigilancia o de control que tiene una decisiva importancia en el 6éptimo
funcionamiento de los centros docentes.

En razén de todo ello se RECOMIENDA:

1. Las administraciones educativas deben garantizar la plena dotacion de
los equipos de orientacion psicopedagogica de los centros, cumpliendo
asi el mandato de la LOGSE que incluye la orientacion y la tutoria en el
capitulo correspondiente a la calidad de la ensefianza y como parte
integrante de la funcién docente.

2. Las administraciones educativas deberian valorar la posibilidad de
incorporar a los equipos o servicios de orientacion de los centros a
trabajadores sociales que pudieran extender la labor de estos equipos o
servicios de orientacion a &mbitos y a contextos ajenos al centro en los
que se desenvuelvan los alumnos, especialmente la familia.
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3. Las administraciones educativas deberfan garantizar la dotacion de
recursos humanos suficientes, complementarios de los docentes y de
orientacion, que posibilitasen una adecuada supervision y vigilancia del
centro docente y de los diferentes espacios fisicos existentes en el
mismo, tanto para evitar la entrada de personas ajenas al mismo que
pudieran originar conflictos como la produccion de episodios violentos
entre los propios alumnos del centro.

V. Una planificacién global y a largo plazo, evaluable periddicamente en
cuanto a sus resultados, y flexible en su forma para adecuarse a las
necesidades de cada momento, garantiza siempre mejores resultados que las
intervenciones puntuales decididas al hilo de los sucesos violentos y de los
episodios de maltrato que sea preciso atajar. Ahora hien, la planificacién,
necesariamente apoyada y promovida por las administraciones educativas,
debe surgir de los propios centros docentes que a su vez deben implicar en su
elaboracion y puesta en practica a toda la comunidad educativa v,
singularmente a los alumnos. A través de esta planificacion global debe
lograrse una escuela segura, exenta de comportamientos violentos, articulada
en torno a la conviccion, asumida por la comunidad, del valor supremo de la
dignidad de la persona, el respeto a sus derechos y la tolerancia como modo
ideal de convivencia.

Los proyectos educativos de los centros, en los que se incluyen
previsiones pedagodgicas y organizativas y se definen y articulan las vias de
colaboracion de los distintos sectores de la comunidad educativa y la
cooperacion y coordinacion con los servicios sociales y educativos locales, son
vehiculo idéneo para concretar y trasladar a la vida cotidiana de los centros
docentes las lineas de prevencion e intervencidn frente a la violencia escolar
que se hayan previsto en la planificacion global. En particular los reglamentos
de régimen interior, parte integrante del proyecto educativo, pueden ser
instrumentos adecuados para canalizar la participacion y responsabilizacion
del alumnado y el personal docente en la prevencion y erradicacion de la
violencia, y el establecimiento de medidas de caracter educativo, adicionales a
las de cardcter sancionador, a través de las cuales se traten los episodios de
maltrato que se produzcan.

En razén de todo ello se RECOMIENDA:

1. Las autoridades educativas en sus respectivos ambitos de
competencia deberfan impulsar y promover la elaboracién de planes o
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proyectos globales de prevencion de la violencia escolar por parte de
los centros educativos de su responsabilidad.

Los centros docentes, en la elaboracion, aprobacion y aplicacién de los
planes o proyectos globales de prevencidn, deberian articular la
participacion de los distintos sectores de la comunidad educativa, y
especialmente de los alumnos en lo que haga a las formulas que se
prevean para la resolucion de conflictos generados por la violencia
entre iguales.

Los planes o programas globales de prevencion orientados a crear en
los centros una cultura que favorezca el desarrollo de formas
adecuadas de relacion entre los integrantes de la comunidad educativa
deberian prever procesos o sistemas de evaluacion y de reforma que
permitan contrastar su eficacia y, en su caso, introducir las reformas
pertinentes.

Los proyectos educativos y curriculares de los centros docentes al
abordar los distintos contenidos que les son propios, deberian
contemplar previsiones organizativas, pedagogicas, de coordinacion
con otras administraciones y de colaboracion entre los sectores de la
comunidad educativa que definan un marco adecuado para enfrentar la
violencia escolar.

Ademas de las previsiones estrictamente sancionadoras que también
les son propias, los reglamentos de régimen interior de los centros
deben incorporar previsiones que contribuyan a definir la organizacion y
funcionamiento de los centros, a establecer la atribucion de
responsabilidades especificas a alumnos y a otros integrantes de la
comunidad educativa, y a precisar normas de uso de las instalaciones y
servicios escolares en términos que contribuyan a la prevencién y
erradicacion de la violencia entre iguales.

. Los alumnos deben tomar parte activa en la definicion del reglamento

de régimen interior de sus centros, de manera que tengan la
oportunidad de expresar su punto de vista en relacion con las normas
que vayan a presidir la convivencia en los mismos, las medidas que se
prevean en caso de conflicto y las sanciones que eventualmente vayan
a aplicarse para su correccion.

Asimismo, en el reglamento de régimen interior deberia personalizarse
en algin miembro de la comunidad educativa la responsabilidad
especifica del seguimiento y garantia de aplicacion de las previsiones
vigentes en relacion con la violencia escolar y la adecuada convivencia
en el centro.



VI. La colaboracién de las familias con los centros docentes para la
prevencion y el tratamiento de la violencia escolar resulta ser un elemento
clave para la eficacia de cualquier sistema de intervencion. Esta idea, hacia la
que apuntan las tendencias mas recientes, segin se ha sefialado entre los
antecedentes de este informe, viene avalada por datos concretos deducidos
del estudio empirico realizado que revela que las familias tienen un mayor
conocimiento de situaciones de maltrato entre iguales que los profesores y los
equipos de gobierno de los centros.

También la adopcion de estructuras cooperativas y el empleo de
técnicas participativas en el aula son rasgos metodolégicos que, segun apunta
la experiencia obtenida en otros paises, contribuyen a que los alumnos
aprendan a autovalorarse y a valorar a sus compafieros y, en consecuencia, a
erradicar la violencia en las relaciones entre iguales.

La ensefianza de los valores de tolerancia, respeto a la diversidad y a
la dignidad humana, asi como el trabajo dirigido al desarrollo de la autoestima
y de las destrezas sociales, constituyen férmulas igualmente efectivas para el
desarrollo de conductas prosociales y la erradicacion de la violencia escolar.

Por (ltimo, la experiencia que se deriva de los programas de
intervencién puestos en prctica y los resultados del estudio empirico realizado
apuntan a la necesidad de que a través de la accién tutorial se realice una
labor de seguimiento y de atencion a los problemas personales de los alumnos
y la orientacion de los alumnos en su dimensién personal y social.

Los centros docentes, en uso de la autonomia que les confiere la
LOGSE, que se concreta en los distintos instrumentos organizativos antes
mencionados, vienen facultados para definir su propio modelo de gestién
organizativa y pedagodgica, y disponen en consecuencia de facultades para
establecer, a través de los citados instrumentos, previsiones que, en las lineas
que quedan apuntadas, contribuyan al establecimiento en los centros de un
marco organizativo y pedagdgico adecuado para la prevencion y erradicacion
de la violencia escolar.

En razon de todo ello se RECOMIENDA:
1. Los centros docentes, a través de los diferentes instrumentos en los

que se plasma la autonomia organizativa y pedagdgica que les confiere
la LOGSE deberian definir:
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— Las decisiones sobre metodologia didactica necesarias para que los
profesores adopten en el aula las estructuras cooperativas y
métodos participativos que han demostrado su eficacia en orden a
la prevencion de la violencia escolar.

— Las directrices a que deban ajustarse los profesores para que, a
través de las distintas &reas que integran el curriculo de la
educacion secundaria obligatoria, se aborde la ensefianza de los
valores de tolerancia, respeto a la diversidad y a la dignidad
humana, asi como el trabajo dirigido al desarrollo de la autoestima y
de las destrezas sociales, igualmente imprescindibles para la
creacion de un clima de convivencia adecuado en los centros.

— Las vias especificas de colaboracién de los centros con las familias
de los alumnos dirigidas a lograr su implicacion en la prevencion y
tratamiento de la violencia escolar y a la obtencién de un mejor
conocimiento de las causas y la incidencia del fenémeno en los
centros.

— La necesidad de que, como parte de la accion tutorial, los profesores
realicen el necesario seguimiento personal de los alumnos que
permita prevenir posibles conflictos y obtener el conocimiento
necesario de los supuestos que se produzcan para su adecuado
tratamiento, asi como la planificacion de dichas actividades en
forma tal que los profesores dispongan de los medios y el tiempo
necesarios para la realizacion de dicho seguimiento.

VII. Detectados episodios de violencia en los centros escolares y en
particular si éstos revisten la forma de abusos entre iguales, es precisa una
intervencién inmediata y efectiva que detenga el proceso de victimizaciéon. Las
actuaciones no deben centrarse exclusivamente en los protagonistas —actores
y victimas— de tales sucesos, sino que deben abarcar al grupo o curso de los
que éstos formen parte con el doble objetivo, al menos, de lograr que los
testigos de estos episodios se sensibilicen frente a ellos y los rechacen vy,
asimismo, que sepan el tipo de ayuda que deben prestar a quienes los
padecen. En este sentido, debe tenerse en cuenta que los resultados del
estudio realizado acreditan que en porcentajes muy elevados las agresiones
se producen entre miembros del mismo grupo o curso y, a menudo, en la
propia aula.

Por otro lado, de los resultados del estudio realizado y de la
experiencia en otros paises de nuestro entorno se deduce que, entre otras
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posibles, la edad o el curso de los alumnos y su sexo son variables
determinantes de diferencias significativas bien en la incidencia global de
supuestos de maltrato o bien en la realizacion de conductas agresivas o
antisociales concretas. En este sentido, es aconsejable prestar una atencion
preferente a los alumnos de los primeros cursos de la ESO, fomentar entre los
alumnos varones conductas y valores ajenos a la fuerza fisica y la violencia, y
entre las alumnas una mayor sensibilizacion frente a determinadas conductas
de agresion verbal y de exclusion social.

Asimismo, las actuaciones realizadas con los alumnos directamente
implicados en episodios de maltrato, tanto las de carécter propiamente
sancionador corno las que correspondan a otros planteamientos, deben tener
una finalidad educativa a través de la cual dichos alumnos sean plenamente
conscientes del conflicto que ha generado su comportamiento, conozcan sus
consecuencias negativas y sepan las vias alternativas a que hubieran debido
acudir en lugar del uso indebido de la violencia. Ademas, estos alumnos
implicados en episodios de maltrato deben ver reforzada la labor que con
caracter general se desarrolle entre sus compafieros para fomentar el
incremento de sus habilidades sociales y el conocimiento de técnicas de
resolucion de conflictos.

En razén de todo ello se RECOMIENDA:

1. Las actuaciones que se realicen en los centros ante episodios de
violencia escolar deben dirigirse al conjunto de los grupos a los que
pertenezcan los alumnos que los hayan protagonizado.

2. En el &mbito de las actividades de tutoria 0 a través de técnicas
especificas desarrolladas en el aula a este fin, deben favorecerse los
espacios de reflexion conjunta en los que puedan participar libremente
los alumnos y en los que, entre otros temas conexos, se aborde la
problematica de las actitudes y comportamientos violentos

3. Las administraciones educativas y los centros docentes deberian
promover y facilitar la participacion activa de los alumnos en la
prevencion y resolucion de los conflictos a traves de estructuras como
los denominados «comités de convivencia» o figuras como las de
«alumnos mediadores» 0 cualesquiera otras que se juzguen adecuadas
en funcién de las circunstancias particulares de cada centro docente.

4. Los centros docentes, al definir las actuaciones de que deban ser
objeto determinados alumnos o sectores concretos de éstos, deben
prestar atencion especifica a los alumnos incorporados a los dos
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primeros cursos de la educacion secundaria obligatoria que, segun se
ha detectado, son especialmente proclives a la aparicion de conductas
de maltrato, y ampliar esta atencidn especifica a los alumnos del dltimo
curso de educacion primaria con una finalidad puramente preventiva.

5. Los centros docentes, en la concrecion de las actuaciones a desarrollar,
deberian tener en cuenta las diferencias que en funcion del género de
los alumnos revelan los distintos estudios realizados en cuanto a los
tipos de agresion o de maltrato de los que con mayor frecuencia son
autores o victimas, para intervenir preventivamente al respecto.

6. Las actuaciones que realicen los centros especificamente dirigidas a los
alumnos agresores, deberian procurar finalidades prioritariamente
educativas a través de las cuales éstos adquieran plena consciencia de
las consecuencias de sus acciones y las posibles vias no violentas de
resolucion de conflictos.

7. Los centros docentes deben poner en marcha programas
especificamente dirigidos a agresores y victimas dirigidos a la
obtencion por éstos de habilidades sociales.

VIII. Determinadas conductas, como las de exclusion social tanto activa (no
dejar participar) como pasiva (ignorar), los insultos, los motes o el hablar mal
de un tercero gozan injustificadamente de un cierto grado de permisividad
social, que se refleja en los centros docentes hasta el extremo de que a
menudo no se valoran como constitutivas de maltrato entre iguales. Sin
embargo, al definir estrategias de prevencion y erradicacion de la violencia
entre iguales, deberia prestarse una atencion muy especial a este tipo de
conductas, las méas frecuentes ademas, tanto por su gran repercusion en el
clima de convivencia de los centros como por el sufrimiento, con frecuencia
intenso, que provocan a los alumnos que las padecen y las repercusiones
negativas que tiene en el proceso educativo de las victimas, los agresores y
los testigos.

Otras agresiones, como el acoso sexual, aunque no se presentan con una
frecuencia que pueda calificarse de alarmante, exigen que se les preste
también atencion especifica por la gravedad que revisten, profundizando en
contenidos dirigidos a la educacidn sexual de los alumnos y, puesto que dichas
conductas se producen en un porcentaje importante en el aula, a lograr la
implicacion del profesorado en su deteccion y erradicacion.
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En razén de todo ello se RECOMIENDA:

1. Los centros educativos y el personal docente deberian prestar una
particular atencion a la erradicacion de las conductas de exclusion
social y a algunas conductas de maltrato verbal que, por la frecuencia
con que se producen, inciden muy negativamente en el clima general
de convivencia de los centros y repercuten ademas en el adecuado
desarrollo del proceso educativo de los alumnos que las padecen.

2. Los centros deberian asimismo definir estrategias especialmente
dirigidas a erradicar el acoso sexual, a través de medidas tendentes a
reforzar los aprendizajes relacionados con la educacion sexual y a
obtener la implicacion del profesorado en su deteccion y erradicacion.

IX. El estudio empirico realizado pone de manifiesto la variedad de
escenarios en los que se producen las situaciones de maltrato entre iguales en
los centros docentes, por lo que parece necesario que los centros, al disefiar
sus sistemas de prevencion e intervencion consideren el conjunto del recinto
escolar.

En cualquier caso, parecen existir espacios, como los patios de recreo,
especialmente proclives a las manifestaciones de violencia entre iguales y
otros que, como los aseos, constituyen escenario preferente de formas de
agresion determinadas. Por otra parte, las aulas, previsiblemente ajenas a los
actos violentos por la supervision efectiva que debe suponer la presencia de
los profesores, son con una frecuencia inadmisible escenario habitual de malos
tratos entre comparieros.

Los centros docentes deberian favorecer el desarrollo en los patios
escolares de actividades que permitan relaciones sociales positivas entre los
alumnos y, en todos los casos, asegurar la vigilancia necesaria en términos
adecuados al distinto carécter de unas y otras instalaciones. La adecuada
supervision de las aulas no sélo es deseable sino exigible.

En razén de todo ello se RECOMIENDA:

1. Las administraciones educativas en el establecimiento de los requisitos
minimos que deben cumplir los centros docentes debieran tomar en
consideracion los aspectos relativos a la prevencion de la violencia
escolar evitando la existencia de espacios de dificil vigilancia o
supervision proclives a la comision de dichos actos.
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Los centros docentes en la determinacion de las actuaciones a llevar a
cabo deben considerar el conjunto del recinto escolar y sus distintas
instalaciones como espacio educativo y planificar las intervenciones
especificas que cada lugar requiera para evitar o, en su caso, afrontar
la violencia escolar.

Los centros docentes deben favorecer el desarrollo en los patios
escolares de actividades planificadas, supervisadas por personal con la
preparacion adecuada, que favorezcan la participacion de todos los
alumnos y permitan el establecimiento de relaciones sociales positivas
entre los mismos.

Los centros deberian asegurar la vigilancia de todos sus espacios e
instalaciones y muy especialmente de aquellos en los que se producen
con mayor frecuencia episodios de violencia entre iguales, y ello de
forma adecuada al caracter de las distintas instalaciones escolares y al
tipo de agresiones que se producen preferentemente en las mismas.
Las administraciones educativas, mediante la imparticion de las
instrucciones precisas 0 de la actuacion de los servicios de inspeccion,
deberian garantizar la plena supervision de las aulas por parte del
personal docente, tanto a lo largo de las sesiones lectivas como en los
intermedios entre ellas, y, asimismo, la adecuada colaboracion de todo
el personal de cada centro educativo a efectos de garantizar la
seguridad de los alumnos en el recinto escolar durante el tiempo de
permanencia en éste.”

Este Consejo considera que, junto a las recomendaciones

anteriormente sefialadas, deben tomarse medidas concretas que sirvan para
propiciar una convivencia sana en los centros escolares, entre las que
queremos proponer dos:

1.
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Bajar las ratios en todas las aulas.

La variedad, heterogeneidad y complejidad del alumnado actual de
los centros educativos exige que 10S grupos sean menos NUMeErosos
que lo son actualmente. La solucién a este problema esta clara: la
reduccion del nimero de alumnos y alumnas por aula en todos los
centros.

Aumentar las plantillas con profesionales no docentes.

La variedad del alumnado y la disparidad del interés de las familias
por la educacion de sus hijos e hijas y por sus problemas en el
periodo de escolaridad exige que las plantillas de los centros publicos
se aumenten y se contraten otros profesionales distintos a los



docentes, como son trabajadores sociales y mediadores escolares
que intervengan directamente ante las familias con problemas.

VOLVER AL iNDICE
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2.1.

El sistema educativo espaiol: estructura

La Educacion Preescolar y la Educacién Infantil
Aspectos generales

Como se indic6 en el Informe del curso pasado, el Real Decreto
1318/2004, de 28 de mayo retrasé hasta el curso 2006/2007 la implantacién de
las Educacion Infantil y el comienzo de la implantacion de la Educacion
Preescolar, tal y como ambos niveles se encontraban regulados en la LOCE.

No obstante, la norma citada no retrasd la aplicacion de la gratuidad
de la Educacion Infantil, por lo que en el del afio académico 2004/2005 se
inicié la implantacion de la gratuidad en dicho nivel, la cual debia estar
generalizada en todo el nivel al finalizar el curso 2006/2007.

Los principios contenidos en la LOCE sobre la Educacion Infantil y
Preescolar, dividia en dos niveles diferentes la educacion en el tramo de edad
comprendido entre los 0 y los 6 afios. Al primero de dichos niveles se le
asignaba la denominacion de Educacion Preescolar y un caracter educativo-
asistencial, mientras que al segundo nivel se le denominaba Educacién Infantil
y se le dotaba de caracter plenamente educativo.

Estos postulados no llegaron a ser generalizados, debido a la entrada
en vigor del Real Decreto antes mencionado de modificacién del calendario de
aplicacion de la LOCE. Con la presentacion del Anteproyecto de Ley Orgéanica
de Educacion se plantea una profunda modificacién del modelo previsto en la
LOCE. En primer lugar se vuelve a aplicar la estructura regulada en la LOGSE,
de tal forma que la Educacion Infantil es considerada como una etapa
educativa con identidad propia que atiende a nifios y nifias desde su
nacimiento hasta los seis afios de edad, quedando la misma dividida en dos
ciclos. El primer ciclo comprende hasta los tres afios y el segundo desde los
tres a los seis afios de edad.

En la regulacién del proyecto se inclufa la necesidad de que las
Administraciones educativas fomentasen una primera aproximacion a la lectura
y escritura, asi como a una lengua extrajera en los aprendizajes del segundo
ciclo. También se debia fomentar una iniciacion temprana en habilidades
numéricas bésicas, en las tecnologias de la informacion y comunicacion y en la
expresion visual y musical.
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Se mantenia en el nuevo texto de la Ley la gratuidad del segundo
ciclo de la Educacion Infantil, el cual posee cardcter voluntario. Las
Administraciones educativas deben garantizar una oferta suficiente de plazas
en los centros publicos y concertar con centros privados en el contexto de su

programacion educativa.
[Voto particular N° 30]

El Consejo Escolar del Estado insta a las Administraciones educativas
a impulsar el uso de las nuevas tecnologias y de lenguas extranjeras en esta
etapa.

Por otra parte, este Consejo considera que las Administraciones
educativas deben asumir el ciclo de 0 a 3 afios y realizar un incremento de

puestos escolares publicos para este tramo educativo.
[Votos particulares N° 31, N° 32, N° 33, N° 34, N° 35 y N° 36]

Asimismo, el Consejo Escolar del Estado estima necesario que todos
los centros que impartan Educacion Preescolar y/o Educacion Infantil sean
dotados de personal docente especializado y del personal auxiliar necesario,
que dependera a todos los efectos de las Administraciones educativas
correspondientes. De la misma forma, en los catalogos de puestos de trabajo
se prevera la dotacion de un maestro especialista de apoyo por cada tres
unidades. Ademas, las Administraciones educativas garantizaran la presencia
de maestros especialistas en Pedagogia Terapéutica y Audicion y Lenguaje,
asi como la atencién de los Equipos de Orientacion, en todos los centros que

impartan Educacion Infantil.
[Votos particulares N° 37, N° 38, N° 39, N° 40 y N° 41]

Datos numéricos generales

Segun los datos derivados de las Estadisticas de la Educacion en
Espafia (Datos Avance), en el curso 2004/2005 el nimero de centros que
ofrecieron ensefianzas de Educacién Infantil se elevd a 16.944, de los que
11.851 eran centros publicos y 5.093 eran centros privados. Con respecto, al
curso inmediato anterior, se observa un incremento de 526 centros, lo que
supuso un 3,2%.
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CENTROS DE EDUCACION INFANTIL

200412005 © | 2003/2004 @ \;zgglcl:‘t’; Va";)dé”
Centros publicos 11.851 11.508 343 3,0
Centros Privados 5.093 4.910 183 37
Total 16.944 16.418 526 3,2

(1) Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.
(2) Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

El incremento de centros de Educacion Infantil muestra una clara
tendencia a la privatizacion de esta etapa educativa, por lo que el Consejo
Escolar del Estado insta a las autoridades competentes a que incrementen la

creacion de centros publicos de Educacion Infantil.
[Votos particulares N° 42, N° 43, N° 44, N° 45 y N° 46]

Por lo que respecta al alumnado en este nivel educativo, el nimero de
nifios y nifias en el mismo se elevo a 1.425.593, de los que 925.069 alumnos
fueron atendidos en centros pablicos y 500.524 en centros privados. En total
se aprecia un importante incremento de 72.154 matriculas, lo que representa
el 5,3% con respecto al curso precedente.

ALUMNADO EN EDUCACION INFANTIL

Centros 2004/2005 @ | 2003/2004 @ ﬁ%@iﬂ?ﬁ‘ Va”;dé”
Centros Pablicos 925.069 878978 |  46.001 5.2
Centros Privados 500.524 474.461 26.063 55
Total 1425593 1353439 | 72154 53

(1) Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.
(2) Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

El alumnado antes referido fue escolarizado en 72.349 unidades,
48.235 unidades se organizaron en centros publicos y 24.114 unidades
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escolares en centros privados, con una variacion absoluta de 3.847 unidades,
con respecto al curso anterior, lo que significa un incremento del 5,6%.

UNIDADES DE EDUCACION INFANTIL

Centros 2004/2005 @ || 2003/2004 2 Zg;'gﬂfa” Va”?/:ié”
Centros Pablicos 48.235 45.777 2458 54
Centros Privados 24.114 22.725 1.389 6,1
Total 72.349 68.502 3.847 56

1) Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.
2 Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

A las anteriores se deben sumar 1.986 unidades mixtas, integradas por
alumnado de este nivel educativo y alumnado de Educacion Primaria. Esta tipologia de
unidades escolares mixtas sufri6 un descenso de —380 unidades en relacion con las
existentes en el curso anterior (-16,1%).

UNIDADES MIXTAS

Centros 200412005 | 2003/2004 @ | Variacion - Variacion
absoluta %
Centros 1.967 2321 -354 15,3
Publicos
Centros 19 15 26 578
Privados
Total 1.986 2.366 -380 16,1

1) Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.
2 Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

El nimero medio de alumnos por unidad escolar durante el curso que
se examina en este Informe se elevo a 14,5 y 20,9 alumnos por unidad en el
primer ciclo y en el segundo ciclo respectivamente. En los centros publicos
esta media fue de 13,9 y 19,9 y en los centros privados de 15,0 y 23,3.
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NUMERO MEDIO DE ALUMNOS POR UNIDAD ESCOLAR

CURSO 2004/2005

Centros Centros

Publicos Privados Total
AMBITO TERRITORIAL

10 20 10 20 10 20

ciclo | ciclo | ciclo | ciclo | ciclo | ciclo

Andalucia 11,1 | 21,2 16,0 | 23,8 15,7 21,6
Aragon 12,7 | 19,1 142 | 22,2 13,7 20,1
Asturias (Principado) - | 17,2 148 | 21,2 14,8 18,2
Baleares(Islas) 13,7 | 211 16,5 | 25,1 15,1 22,5
Canarias - | 20,6 - | 23,0 21,1
Cantabria 158 | 17,7 154 | 22,3 15,6 19,1
Castilla'y Leon 135 | 17,3 155 | 23,3 14,5 18,9
Castilla-La Mancha 16,6 | 18,5 18,7 | 219 18,0 19,0
Catalufia 135 | 21,8 138 | 238 13,7 22,4
C. Valenciana 14,1 | 19,3 152 | 23,6 14,8 20,5
Extremadura 17,3 | 17,4 17,1 | 228 17,1 18,2
Galicia (1) - | 16,6 - | 214 17,9
Madrid 123 | 21,2 15,1 | 23,7 14,0 22,2
Murcia 13,7 | 22,0 159 | 254 | 145 22,9
Navarra 118 | 17,7 - | 23,6 11,8 19,6
Pais Vasco 132 | 17,2 13,7 | 21,8 13,4 19,2
Rioja (La) - | 20,4 145 | 242 14,6 21,6
Ceuta - | 21,9 206 | 275 | 208 23,1
Melilla - | 239 176 | 26,1 17,6 24,3
TOTAL 139 | 19,9 150 | 233 14,5 20,9

La distribucion porcentual del alumnado segun la titularidad del centro
correspondiente fue del 42,5 en centros publicos y del 57,5 en centros
privados, para el primer ciclo, y del 68,5 en centros publicos y 31,5 en centros
privados en el segundo ciclo.

Desde el Consejo Escolar del Estado se insta al Ministerio de
Educacién y Ciencia a que en colaboracién con las Administraciones
autéonomas competentes en materia educativa, promueva el cumplimiento de la
normativa comdn para la creacion de centros de educacion infantil de iniciativa
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privada que garantice que éstos cumplan unos requisitos minimos de personas
e infraestructuras.

El Consejo Escolar del Estado comprueba que este afio se han
superado las ratios maximas legales en los centros privados de Baleares,
Murcia, Ceuta y Melilla. Se comprueba que estos datos han empeorado con
respecto al curso anterior, en el que sélo se habia superado la ratio en Ceuta.
Por ello se insta a las Administraciones educativas y al propio MEC a controlar

que el limite de 25 alumnos por aula no se supere en ningun centro.
[Voto particular N° 47]

Asimismo, este Consejo insta a las Administraciones educativas a que
reduzcan el nimero maximo de alumnos y alumnas en el segundo ciclo de la
Educacion Infantil, asi como a que disminuya el nimero méximo de alumnado
en las aulas que integren alumnado con necesidades educativas especiales,
como han realizado algunas Comunidades Autdnomas.

DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL ALUMNADO DE EDUCACION INFANTIL
POR TITULARIDAD DEL CENTRO - CURSO 2004/2005.

Centros Centros

Publicos Privados
AMBITO TERRITORIAL 10 " T -

ciclo | ciclo | ciclo ciclo

Andalucia 4,9 79,6 95,1 20,4
Aragon 35,0 66,9 65,0 33,1
Asturias (Principado) 0,0 70,2 100,0 29,8
Baleares(Islas) 42,3 62,0 57,7 38,0
Canarias 76,8 23,2
Cantabria 43,0 65,2 57,0 34,8
Castillay Leon 49,4 67,5 50,6 32,5
Castilla-La Mancha 324 82,0 67,6 18,0
Catalufia 42,2 63,7 57,8 36,3
C. Valenciana 38,1 68,0 61,9 32,0
Extremadura 9,8 80,6 90,2 19,4
Galicia (1) 63,6 67,9 36,4 32,1
Madrid 36,0 56,1 64,0 43,9
Murcia 57,1 72,6 42,9 27,4
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Centros Centros

Publicos Privados
AMBITO TERRITORIAL 10 n o -

ciclo | ciclo | ciclo ciclo

Navarra 100,0 62,0 0,0 38,0
Pais Vasco 55,9 49,8 44,1 50,2
Rioja (La) 0,8 65,3 99,2 34,7
Ceuta 1,0 74,4 99,0 25,6
Melilla 0,4 80,9 99,6 19,1
TOTAL 42,5 68,5 57,5 315

Las tasas brutas de escolarizacion en el primer ciclo de
Educacion Infantil se sitian en el 14,8%, mientras que las tasas de
escolarizacion en el segundo ciclo se elevan al 98%.

TASAS BRUTAS DE ESCOLARIDAD EN EDUCACION INFANTIL

CURSO 2004/2005
o . Primer ciclo | Segundo ciclo
Ambito territorial 0-2 ANOS 35 ANOS
Andalucia 2,6 97,6
Aragon 25,9 100,0
Asturias (Principado) 2,2 97,0
Baleares (Islas) 7,4 94,8
Canarias 0,0 93,6
Cantabria 8,5 97,7
Castillay Ledn 10,9 100,0
Castilla-La Mancha 2,5 100,0
Catalufia 29,9 98,3
Comunidad Valenciana 8,8 97,7
Extremadura 1,8 99,6
Galicia 12,6 99,1
Madrid (Comunidad de) 25,5 95,4
Murcia (Region de) 9,6 100,0
Navarra 22,7 99,0
Pais Vasco 39,2 100,0
Rioja (La) 4,3 99,3
Ceuta 3,4 98,0
Melilla 8,2 100,0
Total 14,8 98,0
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El Consejo Escolar del Estado insta al conjunto de las Consejerias de
Educacion y al resto de las Administraciones publicas de las Comunidades
Auténomas a que construyan los centros publicos necesarios de Educacion
Infantil, de tal forma que se aumente considerablemente la tasa de
escolarizacion del primer ciclo de Educacion Infantil, dado que consideramos
que la actual media estatal, el 14,8% de alumnado escolarizados, es

totalmente insuficiente.
[Votos particulares N° 48, N° 49, N° 50, N° 51, N° 52, N° 53 y N° 54]

Este Consejo insta igualmente al MEC y a las Consejerias de
Educacion en cuyo ambito de gestion no se alcanza el 100% de escolarizacion
en el segundo ciclo de la Educacion Infantil a que construyan los centros
necesarios para alcanzar este porcentaje.

El Consejo Escolar del Estado celebra que el Anteproyecto de LOE
recoja las recomendaciones que realizaba en el Informe del curso anterior
referidas a que la Educacion Infantil fuera considerada como etapa educativa
con entidad propia. No obstante, insta a las Administraciones educativas a

disminuir el nimero méximo de alumnos por aula.
[Votos particulares N° 55 y N° 56]

Asimismo, este Consejo entiende que es fundamental asegurar una
oferta publica de plazas del primer ciclo en escuelas infantiles para garantizar

la escolarizacion de toda la poblacion escolar que lo solicite
[Voto particular N° 57]

[Votos particulares N° 58, N° 59 y N° 60]

Convenios entre el Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales y Comunidades
Auténomas en materia de servicios de atencion a la primera infancia (0-3 afios)

Como en cursos anteriores, el Ministerio de Trabajo y Asuntos
Sociales suscribié distintos Convenios con las Comunidades Autonomas que
se detallan seguidamente para la atencion a nifios y nifias de 0 a 3 afios. Entre
estas medidas se recogen asimismo numerosas actuaciones destinadas a
centros educativos que atienden a la poblacion en las edades mencionadas.

El Consejo Escolar del Estado insta a las Administraciones educativas
a favorecer el incremento de centros publicos en Educacion Infantil para

atender las demandas de las familias.
[Voto particular N° 61]
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En la tabla siguiente se especifica el importe de las actuaciones
desarrolladas en cada caso.

Aportacion Aportacion L
CC.AA Ministerio Trabajo y CC'AA.' y Resolucion
Asuntos Sociales Corporaciones BOE
locales
Resolucion
Andalucia 4.665.550,93 4,789.167,20 7.3.2005
1.480.080,70 1.505.040,00 BOE
7.4.2005
Resolucién
Aragén 630.621,53 480.751,58 7.3.2005
193.542,65 1.149.108,19 BOE
7.4.2005
Resolucién
Asturias (Principado) 488.517,24 488.517,24 7.3.2005
130.384,45 261.902,78 BOE
7.4.2005
256801624 | Resolucion
Baleares (lslas) 453.679,62 1.343.200,58 7.3.2005
182.228,20 : BOE
7.4.2005
Resolucién
Canarias 1.023.310,95 7.748.773,39 7.3.2005
266.821,54 1.939.033,37 BOE
7.4.2005
Resolucién
Cantabria 268.193,66 297.446,05 7.3.2005
84.670,60 234.364,50 BOE
7.4.2005
Resolucion
Castillay Leon 1.151.173,71 2.618.404,10 7.3.2005
318.549,00 1.067.119,77 BOE
7.4.2005
Resolucion
Castilla-La Mancha 948.035,46 1.120.182,20 7.3.2005
331.166,85 342.500 BOE
7.4.2005
Resolucién
Catalufia 3.455.468,77 11.877.991,33 7.3.2005
1.267.301 6.687.306,15 BOE
7.4.2005
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. Aportacion
Aportacion L,
CC.AA Ministgrio Trabajoy CCAAy Resolucion
Asuntos Sociales Corporaciones BOE
locales
Resolucién
Extremadura 591.692,77 699.996,68 7.3.2005
185.958,15 212.476,68 BOE
7.4.2005
Resolucién
Galicia 1.312.025,15 6.334.997,84 7.3.2005
354.265,10 358.669,90 BOE
7.4.2005
Resolucion
La Rioja 157.210,67 110.877,28 7.3.2005
43.852,20 43.852,20 BOE
7.4.2005
Resolucién
Madrid 3.214.314,20 4,228.550,80 7.3.2005
943.580,75 1.124.167,99 BOE
7.4.2005
Resolucién
Murcia 861.473,53 11.447.353,88 7.3.2005
285.039,30 1.295.611,47 BOE
7.4.2005
Resolucién
. . 1.298.824,72 7.3.2005
Comunidad Valenciana 2.344.623,51 6.677.778.16 BOE
7.4.2005
108.969,15 Resolucion
Ceuta 35.000.00 122888(1)8 7.3.2005; BOE
S 6.4.2005
Resolucién
. 74.612,73 74.612,73
Melilla ! ' 7.3.2005; BOE
108.969,15 108.969,15 6.4.2005

Evaluacion de la educacion infantil

Durante el curso 2004/2005 se continud con el estudio de Evaluacion
de la Educacion Infantil que se inicié en septiembre de 2002. Después de la
elaboracion de los instrumentos de evaluacion de rendimiento del alumnado y
de los procesos educativos desarrollados en el aula, en mayo de 2004 se
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procedié a la aplicacion de la prueba piloto, en varias Comunidades
Auténomas, para valorar dichos instrumentos.

En noviembre de 2004 comenz( la valoracion de la prueba piloto cuyo
objetivo principal no era tanto averiguar el nivel de conocimiento del alumnado
de Educacidn Infantil al finalizar dicha etapa, como valorar el nivel de calidad y
de viabilidad del marco referencial disefiado. Finalizado el proceso de
valoracidon se realizaron los cambios oportunos para la mejora de los
instrumentos de evaluacién y de su aplicacion. Ademas se determinaron unas
conclusiones del estudio piloto.

Posteriormente y a pesar de que la fase inicial del proyecto no llegé a
realizarse, se considerd que el estudio piloto era suficientemente relevante
como para contribuir a valorar el funcionamiento de la Educacion Infantil en
Espafia. Por ello se prepar6 una publicacion que contiene el proceso de
elaboracion de una propuesta de evaluacion de la Educacion Infantil, asi como
los materiales y procedimientos concretos que se han de utilizar para llevar a
cabo dicha evaluacion (“Modelo de Evaluacién para la Educacion Infantil” ).

VOLVER AL iNDICE
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2.2. LaEducacion Primaria
Aspectos generales

En la regulacion contenida en el Anteproyecto de Ley Orgénica de
Educacion, la Educacion Primaria continla siendo una etapa educativa
obligatoria, con una estructura en seis cursos académicos que se cursaran
ordinariamente entre los seis y los doce afios de edad. Al igual que en la
normativa anterior la etapa se organiza en tres ciclos de dos afios académicos
cada uno.

Las areas siguen siendo las mismas que las previstas en la LOCE,
aunque el area de Ciencias, Geografia e Historia pasa a denominarse
Conocimiento del medio natural, social y cultural. Por otra parte, en uno de los
cursos del tercer ciclo a las areas antes mencionadas se afiadira la de
Educacion para la ciudadania y los derechos humanos, en la que tendra un

papel especial la atencidn a la igualdad entre hombres y mujeres.
[Votos particulares N° 62 y N° 63]

En la norma se recoge la necesidad de trabajar en todas las areas la
comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual,
las tecnologias de la informacion y la comunicacion y la educacion en valores,
asi como el fomento del habito de la lectura.

Por lo que respecta a la evaluacion de los procesos de aprendizaje
del alumnado, ésta se califica de continua y global, calificativo este Gltimo que
no figuraba en la regulacion de la LOCE, debiendo tenerse en cuenta el
progreso en el conjunto de las areas. El acceso al ciclo educativo o etapa
siguiente se producird cuando se considere que el alumnado ha adquirido las
competencias basicas correspondientes y el adecuado grado de madurez.

El Consejo Escolar considera que la evaluacion, en cada una de las
etapas educativas, debe tener en cuenta la adquisicion de contenidos y la
adquisicion de competencias basicas, objetivos y madurez.

Asimismo, estima que ante el reto y la urgencia de mejorar la calidad
educativa los sistemas de evaluacion son fundamentales.

Cuando no se hubieran alcanzado alguno de los objetivos de las
areas y los alumnos hubieran pasado al ciclo o etapa siguiente al considerarse
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que pueden seguir con aprovechamiento dicho curso, los alumnos afectados
recibirén los apoyos que necesiten para recuperar tales objetivos.

La repeticion de curso podré ser acordada cuando el alumno no haya
alcanzado las competencias basicas. Esta medida podré adoptarse una vez en
toda la etapa, desarrollandose con un plan especifico de refuerzo o
recuperacion de sus competencias basicas.

Como se recogia también en la LOCE, al concluir el segundo ciclo de
la etapa, las Administraciones educativas llevaran a cabo una evaluacion de
diagnostico de las competencias basicas alcanzadas por los alumnos. Estas
evaluaciones tendran un carécter formativo y orientador para los centros e
informativo para las familias.

Datos numéricos generales

El nimero de centros que ofrecieron ensefianzas de Educacion
Primaria, en el curso 2004/2005, segln las Estadisticas de la Educacion en
Espafia (Datos avance), fueron 13.500, de los que 10.143 fueron publicos y
3.357 privados. Estos datos suponen una disminucion de —32 centros con
respecto al curso inmediato anterior (-0,2%).

CENTROS DE EDUCACION PRIMARIA

Centros 2004/2005 || 2003/2004 @ ﬁ%@iﬂ?ﬁ‘ Va”;fié”
Centros Publicos 10.143 10.147 -4 0,0
Centros Privados 3.357 3.385 -28 0,8
Total 13.500 13.532 -32 -0,2

(1) Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.
(2) Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

Por lo que respecta al alumnado que curs6 ensefianzas en esta etapa
educativa, el nimero total ascendi6 a 2.469.616, de los que 1.646.775
asistieron a centros publicos y 822.841 a centros privados. La diferencia con
respecto al alumnado en el curso precedente ascendié a -10.001 (-0,4%).
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ALUMNADO EN EDUCACION PRIMARIA

Centros 200412005 @) || 2003/2004 @ \;zgzlclﬁg Vari(;fién
Centros Pdblicos 1646.775 | 1.653.101 6.326 04%
Centros Privados 822.841 826.516 -3.675 -0,4%
Total 2.469.616 2.479.617 -10.001 -0,4%

(1) Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.
(2) Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

El alumnado antes citado fue escolarizado en 117.335 unidades, de
las que 83.280 se organizaron en centros publicos y 34.055 en centros
privados. Con respecto al curso anterior, estos datos representan una
disminucién de —184 unidades (-0,2%).

UNIDADES DE EDUCACION PRIMARIA

Centros 200412005 ) | 200312004 @) | Vaacion Vari;fién
Centros Publicos 83.280 83.524 244 -0,3%
Centros Privados 34.055 33.995 60 0,2%
Total 117.335 117519 -184 -0,2%

(1) Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.
(2) Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

Los datos anteriores se deben contemplar junto con los referidos a las
unidades mixtas, que supusieron un total de 1.986, de las que 1.967 estaban
en centros publicos y 19 en centros privados. Ello representé una disminucion
de —380 unidades mixtas con respecto al curso inmediato anterior (-16,1%).
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UNIDADES MIXTAS

Centros | 200412005 | 2003/2004@ | Variacion j  Variacion
absoluta %
Centros
Publicos 1.967 2.321 -354 -15,3%
Centros
Privados 19 45 -26 -57,8%
Total 1.986 2.366 -380 -16,1%
()] Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.
2 Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

El nimero de maestros que prestaron servicios en la Educacion
Infantil y Primaria a lo largo del curso fue de 275.636. De ellos 199.862 lo
hicieron en centros publicos y 75.774 en centros privados. Comparando dichos
datos con los del curso anterior, se aprecia un incremento de 16.400 efectivos
(6,3%).

PROFESORADO EN EDUCACION INFANTIL Y
EDUCACION PRIMARIA

Centros 200412005 ) | 200312004 @) | Vaacion Vari;dén
Centros Publicos 199.862 188.797 11.065 5,9%
Centros Privados 75.774 70.439 5.335 7,6%
Total @ 275.636 259.236 16.400 6,3%

—
=
—

Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

No se incluyen los docentes que prestan servicios en Educacion Especial, ni aquellos que
compatibilizan estos niveles con la imparticion de ensefianzas en otros niveles educativos
distintos.

—_
W N
= —

En la tabla que se refleja seguidamente, se recoge por Comunidades
Auténomas el niamero medio de alumnos por unidad escolar en Educacion
Primaria en el curso que se examina. A escala nacional el nimero medio de
alumnos fue 20,7, en centros pablicos el nimero medio fue de 19,3 y 24,7 en
centros privados.
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NUMERO MEDIO DE ALUMNOS POR UNIDAD ESCOLAR
EN EDUCACION PRIMARIA - CURSO 2004/2005

AMBITO TERRITORIAL centros centros Total
Pablicos Privados

Andalucia 20,6 25,1 21,6
Aragon 16,7 23,0 18,5
Asturias (Principado) 16,7 22,3 18,2
Baleares(Islas) 214 26,4 23,1
Canarias 20,2 24,2 21,1
Cantabria 16,7 21,5 18,3
Castillay Ledn 15,2 22,0 17,0
Castilla-La Mancha 18,5 24,2 19,4
Catalufia 20,7 24,2 22,0
C. Valenciana 19,3 24,5 20,8
Extremadura 17,3 23,6 18,3
Galicia 15,8 22,2 174
Madrid 21,3 24,8 22,8
Murcia 21,7 25,8 22,7
Navarra 16,9 23,4 18,8
Pals Vasco 17,1 21,6 19,1
Rioja (La) 19,2 24,7 20,8
Ceuta 23,0 28,5 24,4
Melilla 25,2 25,1 25,1
TOTAL 19,3 24,1 20,7

Por titularidad del centro, el 66,7% del alumnado asistid a centros
publicos y el 33,3% lo hizo a centros privados.

El Consejo Escolar del Estado comprueba que se han superado las
ratios maximas legales en los centros publicos de Melilla y en los centros
privados de Andalucia, Baleares, Murcia, Ceuta y Melilla, por lo que insta al
MEC y a las respectivas Consejerias de Educacion a que controlen que el

limite de 25 alumnos por aula no se supere en ningln centro.
[Voto particular N° 64]
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DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL ALUMNADO DE EDUCACION PRIMARIA
POR TITULARIDAD DEL CENTRO

CURSO 2004/2005.
Centros Centros
Ambito territorial Pablicos Privados
% %
Andalucia 75,1 24,9
Aragoén 64,3 357
Asturias (Principado) 67,7 323
Baleares (Islas) 61,7 38,3
Canarias 75,0 25,0
Cantabria 60,7 39,3
Castillay Ledn 66,4 33,6
Castilla-La Mancha 81,3 18,7
Catalufa 61,0 39,0
Comunidad Valenciana 67,1 32,9
Extremadura 79,0 21,0
Galicia 68,4 31,6
Madrid (Comunidad de) 53,5 46,5
Murcia (Region de) 724 27,6
Navarra 63,6 36,4
Pais Vasco 478 52,2
Rioja (La) 65,1 34,9
Ceuta 71,2 28,8
Melilla 80,1 19,9
Total 66,7 33,3

El Consejo Escolar del Estado manifiesta su preocupacion por el
hecho de que en Ceuta y Melilla, donde gran nimero del alumnado cuenta con
lengua materna propia (arabe y tamazight respectivamente) presenta, ademas,
mayor nimero de alumnado por unidad escolar de educacion primaria en los
centros publicos (23,0 y 25,1 respectivamente, aumentando, incluso 1 décima
el niumero de alumnado de Melilla), y a gran distancia de la media (19,3). El
Consejo Escolar del Estado insta al MEC a que resuelva esta situacion.

El Consejo Escolar del Estado lamenta que el Plan Integral de
Actuacion en Ceuta y Melilla no incorpore un plan de choque en el primer ciclo
de primaria que evite que salga alumnado del mismo sin el conocimiento
adecuado de las ensefianzas instrumentales en castellano.
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Evaluacion de la Educacion Primaria realizada por el INECSE

Durante el curso 2004/2005 se ha elaborado el informe sobre la
evaluacion de la Educacion Primaria cuya finalidad era la de conocer el grado
de consecucion de los objetivos establecidos y el progreso en los resultados
que obtiene el alumnado, asi como la incidencia que en ellos puedan tener los
procesos educativos.

La evaluacion se ha realizado en tres areas: Conocimiento del medio,
Lengua castellana y literatura y Matematicas. La escala utilizada ha sido la
misma que la de anteriores evaluaciones realizadas por el INECSE: una media
global de 250 y una desviacion tipica de 50, lo que permite atribuir significado
a las puntuaciones obtenidas por cada alumna o alumno individualmente y al
conjunto de todas ellas.

Sobre dicha escala se han definido los diferentes niveles de
rendimiento alcanzados por el alumnado (150, 200, 250 -alumnado medio-,
300, etc.). Cada uno de los niveles viene definido por los conocimientos,
habilidades y competencias caracteristicas del alumnado que ha obtenido una
puntuacion en la prueba en el nivel sefialado. Aqui se describe Unicamente el
nivel de rendimiento del alumnado medio.

Por otro lado se ha analizado la informacion obtenida de los diferentes
agentes de la comunidad educativa a través de las respuestas dadas a una
serie de cuestionarios, con el fin de conocer y valorar la incidencia en los
resultados educativos de los aspectos metodolégicos, la practica educativa, el
clima escolar, las actitudes y expectativas que poseen el alumnado, familia,
tutores, coordinadores de tercer ciclo y directores de los centros, los métodos y
habitos de trabajo y de estudio del alumnado y diferentes aspectos del entorno
escolar.

Desde el Consejo Escolar del Estado se insta al Ministerio de
Educacién y Ciencia, que en colaboracién con la Comunidad Escolar y las
Administraciones autonémicas competentes en materia de educacion, busque
planes de intervencion y actuacion que compensen los efectos de las
diferencias socioecondmicas que influyen en el rendimiento escolar.

En Conocimiento del medio los chicos y el alumnado de centros
privados obtienen unos resultados significativamente mas altos que las chicas
y el alumnado de centros publicos respectivamente. En cada nivel cultural mas
alto de los padres el rendimiento de los hijos es significativamente mas alto.
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Resultados en Conocimiento del medio
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En Lengua castellana y literatura las chicas y el alumnado de centros
privados obtienen unos resultados significativamente mas altos que los chicos
y el alumnado de centros pdblicos. En cada nivel cultural mas alto de los
padres el rendimiento de los hijos es asimismo significativamente mas alto.

Resultados en Lengua castellana
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En Matematicas los chicos y el alumnado de centros privados
obtienen unos resultados significativamente mas altos que las chicas y el
alumnado de centros publicos. Como en las otras areas examinadas, en cada
nivel cultural mas alto de los padres, el rendimiento de los hijos es
significativamente més alto.

Resultados en Matematicas
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En esta evaluacién, al igual que en las evaluaciones anteriores en
Conocimiento del Medio y Mateméticas, los chicos han obtenido una
puntuacion mas alta que las chicas, mientras que en Lengua han sido éstas
las que han obtenido la puntuacion mas alta; el alumnado de centros privados
ha logrado puntuaciones mas altas que el de los publicos en las tres areas
evaluadas y se ha observado que las mayores diferencias en los resultados
estan relacionadas con el nivel cultural de las familias.

Hay que poner de manifiesto que asi como los resultados entre chicas
y chicos y por nivel cultural de las familias son resultados “directos”, en las
desigualdades que se observan entre centros publicos y privados estan
influyendo el nivel cultural de las familias, pues hay un mayor porcentaje de
familias de alto nivel cultural que llevan a sus hijos a centros privados. Es,
probablemente, esta variable la que esta incidiendo en las diferencias por
titularidad de los centros ya que, como se ha podido comprobar a lo largo del
estudio, son pocas las variables de organizacion de los centros, metodologia
del profesorado, etc. que marcan diferencias significativas entre los dos tipos
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de centro. Sin embargo, en ningin caso puede negarse que existan

diferencias entre ambos tipos de centro.
[Voto particular N° 65]

Tendencia de los resultados

Uno de los objetivos de esta evaluacion ha sido analizar las posibles
variaciones existentes entre el rendimiento del alumnado que termind sexto
curso de Educacion General Bésica en el afio 1995 con el logrado en sexto
curso de Educacién Primaria en los afios 1999 y 2003. Las diferencias
encontradas en el planteamiento del estudio entre la evaluacion de 1995y las
de 1999 y 2003 han aconsejado analizar las diferencias teniendo en cuenta
solo los resultados de 1999 y 2003.

En la comparacion de las evaluaciones de 1999 y 2003, en las tres
areas, se ha observado que no hay diferencias significativas en el rendimiento
global, aunque la tendencia es ligeramente positiva.

= En Conocimiento del medio:

1. Han mejorado ligeramente y por igual los resultados del
alumnado tanto de centros publicos como de centros
privados.

2. las chicas, aunque sin diferencias significativas, han
mejorado su puntuacion media en tres puntos pero se abre
ligeramente el abanico entre las puntuaciones extremas;
esto es, existe una mayor diferencia entre las que obtienen
el rendimiento més alto y las que lo obtienen mas bajo. Los
chicos mejoran en un punto su puntacion media. Siguen
teniendo una puntuacién media cinco puntos mas alta que
las chicas que es una diferencia estadisticamente
significativa.

3. Se mantienen las diferencias existentes entre los resultados
obtenidos por el alumnado que pertenece a los distintos
niveles culturales, excepto entre los resultados del alumnado
con familias sin estudios o estudios primarios incompletos
que bajan siete puntos, lo que hace que las diferencias en el
rendimiento entre el alumnado que ha obtenido los
resultados mas bajos y el que ha logrado los mas altos
hayan aumentado.
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= EnLengua castellanay literatura;

1.

El rendimiento del alumnado de los centros publicos ha
mejorado su media en tres puntos mientras que el
rendimiento del alumnado que estudia en centros privados o
han hecho en uno. Las diferencias entre las puntuaciones
extremas del alumnado en uno y otro tipo de centro son
menores tanto porque han mejorado las puntuaciones
minimas como porque han bajado las puntuaciones mas
altas. En ningln caso existen diferencias significativas en el
rendimiento del alumnado dentro de cada tipo de titularidad.
La significatividad aparece solo cuando se comparan ambos
tipos de centro.

Las chicas, aunque sin diferencias significativas, han
mejorado su puntacion media en dos puntos y se cierra el
abanico entre las puntuaciones extremas, tanto porque han
subido las minimas, como porgue han bajado las méximas.
Los chicos mejoran en tres puntos su puntuacién media y
con las puntuaciones maximas y minimas sucede lo mismo
que con las chicas. Las chicas tienen una puntuacion media
once puntos mas alta que los chicos, esta diferencia es
estadisticamente significativa.

Se mantienen précticamente iguales las diferencias
existentes entre los resultados obtenidos por el alumnado
que pertenece a los distintos niveles culturales.

= En Matematicas:

1.

El alumnado de centros publicos ha mejorado la media de
sus resultados tres puntos mientras que el de centros
privados lo ha hecho en dos. Las diferencias entre las
puntuaciones extremas del alumnado en uno y otro tipo de
centro son mayores porque las puntuaciones minimas se
han mantenido o mejorado minimamente y porque han
subido las puntuaciones mas altas. En ninglin caso existen
diferencias significativas en el rendimiento del alumnado
dentro de cada tipo de titularidad. La significatividad aparece
solo cuando se comparan ambos tipos de centro.

Las chicas, aunque sin diferencias significativas, han
mejorado su puntuacién media en dos puntos y los chicos en
uno. Tanto en un caso como en otro se abre ligeramente el
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abanico entre las puntuaciones extremas porque las
puntuaciones minimas bajan ligeramente y las méaximas
suben. Los chicos siguen teniendo una puntuacién media
seis puntos mas alta que las chicas lo que hace que la
diferencia entre las puntuaciones de unos y otras sea
estadisticamente significativa.

3. Se mantienen las diferencias existentes entre los resultados
obtenidos por el alumnado que pertenece a los distintos
niveles culturales, excepto entre los resultados del alumnado
con familias sin estudios o estudios primarios incompletos,
que baja seis puntos su puntuacion media respecto de la
evaluacion de 1999. Esto supone que las diferencias entre
los resultados del alumnado con un nivel cultural bajo en la
familia y los del nivel universitario han aumentado.

Factores y variables que influyen en los resultados

El nivel sociocultural es una variable que influye decisivamente en el
rendimiento del alumnado y esta intimamente relacionada con la titularidad de
los centros (publicos y privados) hasta el punto de no poder diferenciar con
claridad qué diferencias se deben a una y otra variable. También el sexo
marca diferencias en el rendimiento en las distintas areas evaluadas. Hay, por
Gltimo, otras variables o factores que influyen en el rendimiento alcanzado por
el alumnado, tales como:

a. Las actitudes ante el aprendizaje, pero influyen solo cuando el
alumnado considera que va bien o muy bien en las areas evaluadas ya que
entonces su rendimiento esta en la media o por encima, pero no es asi cuando
considera que tiene nivel de aprobado. Esto ocurre basicamente en el area
sobre el que se le pregunta, pero también se ve reflejado ese mejor
rendimiento en las otras dos.

Por otro lado, cuando al alumnado le gusta el area de Conocimiento
del medio, la Lengua castellana y literatura, o las Matematicas, sus resultados
son mas altos en el conjunto de las areas evaluadas. Estos resultados vienen
a confirmar la alta correlacion existente entre las distintas areas evaluadas.

Las chicas y el alumnado de centros publicos son los dos colectivos a
los que mas les gusta el area de Lengua, mientras que a los chicos y al
alumnado de centros privados son las areas de Mateméaticas y de
Conocimiento del medio.
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Los padres dan, en general, bastante 0 mucha importancia a las
areas que sus hijos estudian. Cuando se decantan por conceder bastante
importancia, los resultados del alumnado estan por debajo de la media en las
tres areas evaluadas. Por el contrario, cuando es mucha la importancia
concedida los resultados estan por encima de la media.

Finalmente, no puede negarse que el interés de los padres por lo que
sus hijos estudian incide en un rendimiento mas alto de estos. Es este caso no
se trata de analizar si los padres tienen interés o no, sino el grado de interés
que afirman tener.

b. Las expectativas en los estudios es otra variable importante ya que
el alumnado que tiene como expectativa méxima en los estudios realizar una
carrera universitaria es el que obtiene un rendimiento mas alto. Las chicas y el
alumnado de centros privados son los que en mayor porcentaje desean llegar
a ese nivel de estudios. Ocurre exactamente igual cuando esta pregunta es
respondida por los padres.

En la relacion de esta variable con el rendimiento no se llega a saber
con claridad qué es causa y qué efecto. ¢El alumnado quiere llegar a la
universidad y por eso estudia y obtiene buenos resultados? o, por el contrario,
¢el alumnado, como va bien en los estudios, quiere realizar estudios
universitarios? Todo ello sin contar, una vez mas, la influencia sociocultural
que pueda haber en la respuesta del alumnado.

c. El clima escolar estd contemplado a partir de autoconcepto que el
alumnado tiene de si mismo como persona y como estudiante. El alumnado
que mejor autoconcepto tiene es el que obtiene los resultados
significativamente mas altos, que suelen ser las chicas y el alumnado de
centros privados. Sin embargo, la sociabilidad es un factor que cuando esta
muy valorado por el alumnado suele ir unido a la obtencion de un rendimiento
significativamente mas bajo.

Cuando el alumnado elige el nivel mas alto en una escala de cuatro,
para valorar si en su clase existe mal ambiente, obtiene un rendimiento
significativamente mas bajo. Las chicas y el alumnado de centros privados son
los mas criticos con el ambiente de la clase. Parece l6gico pensar que un mal
ambiente en clase influya en el rendimiento del alumnado; lo destacable en
este caso esta en que solo influye cuando el alumnado lo puntda en el maximo
nivel de la escala.
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El Consejo Escolar del Estado solicita al Ministerio de Educacion y
Ciencia, para el futuro, que dentro de su plan de convivencia promuevan en
colaboracion con las Administraciones autonémicas programas de convivencia
que aborden la autoestima y la asertividad como elementos principales en
desarrollo del individuo, que el objeto de la Educacion en si misma.

Desde el Consejo Escolar del Estado se insta al MEC para que en
colaboracion con las Administraciones autonémicas, promuevan y potencien la
convivencia como una herramienta para el éxito escolar y un objetivo
estratégico en los Proyectos de Centro.

Con respecto al alumnado individualmente considerado se observa
que responsabilidad, inteligencia, estudio y compafierismo parece que estan
en la base del éxito en los estudios. Sin embargo, ser simpatico, buen amigo y
“caer bien” a la gente, esto es, centrarse en aspectos sociales en general,
abandonando, quizas, aspectos individuales como el estudio, implica un
rendimiento bajo.

Por otro lado, a medida que el profesorado manifiesta mas
satisfaccion con su alumnado este obtiene un rendimiento més alto. Se
aprecian diferencias significativas en los resultados -bajos- del alumnado del
que el profesorado manifiesta que no esté satisfecho de €l y los que logran el
resto del alumnado. Cuando el profesorado juzga que sus alumnas o alumnos
manifiestan conductas autdnomas, autoestima personal, sentido critico y
motivacion por los estudios, los resultados de estos son mejores, apreciandose
diferencias significativas entre los resultados del alumnado cuando el
profesorado da una puntuacion baja a estas manifestaciones y los que logra el
resto del alumnado. Sin embargo, cuando lo que destaca el profesorado de
sus alumnas o alumnos, en mayor 0 menor medida, es una personalidad
tolerante y una falta absoluta de agresividad, no se aprecian diferencias
significativas en los resultados que obtienen.

En definitiva, el clima de esta clase y sobre todo la relacidn entre
profesorado parece fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En
ambos casos, no es necesario que esta relacion sea buena, basta con que no
sea mala.

d. El comienzo de la escolaridad. Cuanto mas se adelanta la

escolaridad (antes de los tres afios) mejores son los resultados que el
alumnado obtiene, al menos, en sexto curso de Educacion Primaria. El
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alumnado de centros privados es el que en un porcentaje mas alto adelanta su
escolarizacion.

Los resultados de esta variable pueden estar relacionados con los
que indican que los alumnos con padres y, sobre todo, madres que trabajan
fuera de casa obtienen mejores resultados. Los alumnos que antes se
escolarizan son aquellos cuyos padres y madres trabajan fuera de casa. Con
todo, el esfuerzo por escolarizar a todos los alumnos a los tres afios parece
que no tiene solo un fin social sino también educativo.

e. Sobre la repeticion de curso puede concluirse que el 10% del
alumnado ha repetido algin curso a lo largo de la Educacion Primaria y ha
obtenido unos resultados mas bajos que los que no han repetido ningun curso.
No se puede hablar de diferencias significativas por el escaso numero de
alumnos que han pasado por una repeticion. Sin embargo, se observa que
cuanto mas tempranas sean las repeticiones mas bajos son los resultados.

La repeticidn en si misma no parece que mejore los resultados del
alumnado. Ademas, una repeticion temprana -primer ciclo de Educacion
Primaria- implica que el alumnado, al llegar a sexto curso, obtiene unos bajos
resultados. Este tipo de repeticion viene motivada, en la mayoria de los casos,
no tanto porque el alumnado no alcance los niveles del ciclo, como por una
falta de madurez que no mejora con la repeticion de curso.

f. Por (ltimo, en cuanto al nimero de alumnos por aula, cuando el
alumnado estudia en grupos formados por mas de 20 alumnos es cuando
obtiene resultados significativamente méas altos que cuando lo hace en grupos
mas pequefios. Aunque estos resultados no son nuevos, hay que pensar que
en ellos puede estar influyendo la diferente agrupacion entre centros publicos y
centros privados en cuanto al nimero de alumnos de cada grupo y, una vez
mas, los resultados més altos del alumnado de centros privados pueden estar
influyendo en esta variable.

Evaluacién de la expresion oral en la Educacién Primaria realizada por el
INECSE

La dificultad de evaluar la expresion oral y su relevancia por la
escasez de estudios de este tipo determind que se tratara de forma
diferenciada y separada del informe general sobre la evaluacidon de la
Educacion Primaria 2003.
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Por otro lado, el costo que suponia llevarla a cabo obligd a realizar
este estudio con una submuestra de 115 centros (representativa en el nivel
estatal) de la muestra utilizada para la evaluacion de la Educacion Primaria
que fue de 450 centros.

Los datos finales de la muestra lograda han sido: 113 centros, 2.542
alumnos, 109 tutores, 106 coordinadores del 3° ciclo de Educacién Primaria,
108 directores y 2.125 familias.

De todas las posibilidades que ofrece el curriculo se decidi6 evaluar la
capacidad que el alumnado de sexto curso de Educacion Primaria tiene para
describir una ilustracién. Por ello se elaboraron una serie de ilustraciones, con
temas distintos, en blanco y negro y en color, para estudiar intuitivamente las
respuestas que provocaban. Ademas, el contenido de las ilustraciones deberia
servir de base para la elaboracion de un vocabulario de objetos, de acciones,
etc., que permitieran estudiar su influjo. Después del estudio piloto seleccion
una Unica ilustracion.

Las descripciones que el alumnado de 6° curso de Educacion
Primaria hacia de la ilustracion presentada se grabaron, identificando
previamente al alumno o la alumna que realizaba la descripcién. La persona
que realizaba la evaluacion habia de saber crear un clima adecuado para que
el alumno o la alumna se sintieran cdmodos. Que la persona evaluadora se
presentase con su nombre y pidiera al alumno o alumna el suyo supuso
romper el hielo inicial y ademas permiti6 una nueva comprobacion del codigo
del alumnado. Terminado este trdmite la persona evaluadora daba una
consigna ideéntica para toda la muestra evaluada: “Bien, pues ahora me vas a
contar lo que pasa en este dibujo como si se lo contaras a una persona que no

4

esta contigo y no puede verlo. Cuando termines di, por favor, ‘ya esta™.

Posteriormente se transcribieron literalmente las descripciones
creando un codigo de transcripcion con el que se pudieran conseguir una
cierta uniformidad en la consideracion de los signos de puntuacion
correspondientes a cada grabacion, a fin de evaluar la complejidad y, en su
caso, la correccion de las frases empleadas. Se crearon diversos diccionarios
para poder efectuar recuentos como: usualidad de vocabulario, densidad
seméntica, niveles de concrecion, etc.

Por ultimo, se cre6 un modo de analisis automatizado denominado

Expresa 2003, que permitid el recuento de variables y la prediccion de los
resultados en expresion oral a partir de los datos elaborados.
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La intencién final no fue evaluar la expresion oral de forma cualitativa,
sino estudiar la posible sustitucion de este tipo de andlisis por algun recuento
cuantitativo que tuviera una correlacion suficiente con los datos cualitativos, a
fin de que el empleo de un solo programa permitiera obtener todas las posibles
variables para evaluar la expresion oral.

Los analisis realizados sobre la expresion oral del alumnado han sido
lo siguientes:

Se ha obtenido una puntuacion total para cada alumno, cuya media,
en una escala de 0 a 10 puntos, ha sido de 5,6 con una desviacidn tipica de
1,26.

Para cada una de estas puntuaciones se han contabilizado el total de
palabras que el alumnado ha utilizado en su descripcion, el total de palabras
distintas, la tasa de redundancia, el ndmero de palabras transicionales, la
longitud de las palabras y la usualidad de las mismas.

Las puntuaciones en las variables de prediccion del alumnado que se
encuentran en la media en expresion oral son:

.| Tamafio
. Media ‘o
| Namero Nimero de maximo
Puntuacién de Tasa de de Palabras .
total de . letras - Usualidad
total palabras | redundancia letras | transicionales
palabras distintas por por
palabra
palabra
5,6 122 61 5,6 4,0 9,5 5,0 94
%epsv. 13 7| 242 08 0.2 0,6 48 60
\C/;’ref 023| 063 040 0,14 01 01 10 0,64

Para comparar la dispersion de variables que aparecen en unidades
diferentes se ha utilizado el coeficiente de variacién (desviacion tipica/media)
como una medida aproximada de variabilidad que no depende de las unidades
o del tamafio de los datos.

Como puede observarse, las mayores diferencias en la expresion del
alumnado aparece en el nimero de palabras transicionales utilizadas en la
descripcion que el alumnado ha realizado, esto es, en el mayor 0 menor uso
de la coordinacion y subordinacion para la unidn de frases frente a la
yuxtaposicion o enumeracion. También se aprecian importantes diferencias en
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el nimero total de palabras que el alumnado ha utilizado en la descripcidn, el
numero de palabras diferentes y la usualidad de las mismas. La fluidez verbal
del alumnado no deberia influir en estas diferencias ya que el ejercicio no tenia
marcado un tiempo limite para su realizacién.

Por otro lado y como parece ldgico, a medida que el alumnado utiliza
un mayor nimero de palabras en su expresion aumenta tanto el nimero de
palabras diferentes que utiliza como la usualidad de las mismas. Este hecho se
observa en la escasa diferencia que aparecer en la tasa de redundancia que
pone en relacion el ndmero de palabras totales con el niumero de palabras
diferentes.

Las menores diferencias se encuentran en el tamafio de las palabras,
la media de letras por palabra y el tamafio méximo de palabras, que son muy
similares en la expresion de todo el alumnado.

Desde el Consejo Escolar del Estado se insta a la Administracion a
que en colaboracion con las Administraciones autonémicas se fomenten
programas integrales de lectura en Educacion Primaria.

Como ejemplo se incluye el siguiente ejercicio de expresion que
coincide con la puntuacion media global. La descripcion realizada es la
siguiente:

“Es una calle de una ciudad y parece que esta habiendo..., se ve el
trafico de la calle con perros, nifios, hay un paso de peatones por
donde esté& pasando una mujer con un nifio y un policia poniendo una
multa a un coche. Hay dos..., hay gente corriente para coger el
autobls. Hay una sefiora hablando por teléfono y uno escuchando
musica con un monopatin; dos personas montando en moto, una solo
y otra sin caso, y... Hay una papelera donde esta la parada del bus, y
yaesta.”

Como puede observarse, el alumno parte de centrar en una primera
frase lo que esté observando. En su descripcion hay una ausencia absoluta de
adjetivacion incluso la mas elemental que consistiria en hacer referencia al
color, formas y tamafios de los que observa en la lamina objeto de descripcion.
Utiliza en dos ocasiones la subordinacion o coordinacién para unir otras tantas
frases y el resto las une por yuxtaposicion.
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La correlacién que se ha encontrado entre el resultado alcanzado en
expresion oral y el obtenido en las areas de Conocimiento del medio, Lengua
castellana y literatura y Matematicas no sobrepasa, en el mejor de los casos el
valor 0,298. Esta correlacidn es significativa, pero inferior a la que existe entre
las tres &reas que estd en torno al valor 0,700, lo que indica que,
probablemente, la expresion oral 0 no se aprende, 0 no se ensefia como el
resto de las areas del curriculo.

Al diferenciar los resultados por sexo, se ha observado que los
obtenidos por los chicos (5,7) son ligeramente superiores a los logrados por las
chicas (5,5), aunque la diferencia no es significativa.

Los resultados por titularidad de los centros permiten conocer que el
alumnado de centros publicos logra una media de 5,4 puntos y de 5,9 el de
centros privados. Esa diferencia es estadisticamente significativa.

Se ha analizado la relacion entre los resultados obtenidos en
expresion oral y algunas variables de proceso o de contexto. Del conjunto de
variables obtenidas de las respuestas dadas por el propio alumnado, sus
familias, tutores, profesores coordinadores y directores de los centros en los
que estudian a otros tantos cuestionarios, se han seleccionado 75 de las que,
previamente, ya se habia comprobado su relacion con los resultados obtenidos
por el alumnado en la evaluacién de Educacién Primaria 2003.

De las 75 variables analizadas, se han encontrado una relacion
estadisticamente significativa en:

- NUmero de libros que el alumnado tiene en casa.

- Expectativas en los estudios (Nivel educativo hasta el que
quiere estudiar el alumnado).

- Gusto por la lectura del alumnado.

- Estudio de una lengua extranjera.

- Actitud de los padres ante los problemas escolares de sus
hijos.

- Valoracién que el profesorado hace de su formacién en
técnicas de grupo y TIC.

- Diferentes métodos de trabajo del profesorado en clase.

Por Ultimo, el andlisis de regresion logistica ha permitido conocer qué

variables pronostican resultados mas altos 0 mas bajos en expresion oral del
alumnado de sexto curso de Educacién Primaria.
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Con cardcter general, se puede afirmar que resulta positivo:

1. Estudiar en un centro privado beneficia el logro de resultados mas
altos en expresion oral. En este caso hay que recordar que esta
variable esta muy influida por aspectos sociales y culturales de la
familia y no tanto por las diferencias reales entre la educacion

impartida en centros privados o publicos.
[Voto particular N° 66]

2. Un alto nivel cultural de los padres tiene una incidencia directa en el
logro de resultados més altos en expresion oral.

3. Cuantos mas libros tenga el alumnado en casa mejores son sus
resultados en expresion oral.

4. Que el alumnado se considere inteligente y le guste leer pronostica
buenos resultados en expresion oral.

5. Que el alumnado tenga como meta estudiar hasta terminar una
carrera universitaria esta relacionado con unos resultados altos en
expresion oral.

6. Que el alumnado considere que es bueno trabajar en grupo y que
afirme que en su clase se realizan debates, juegos y dramatizaciones
esta relacionado con unos mejores resultados en expresion oral.

Con cardcter general, se puede afirmar que resulta negativo:

7. Un alto grado de timidez y tranquilidad y una “excesiva” sociabilidad
que el propio alumnado considera como indicativos de su
personalidad tienen una incidencia directa en unos bajos resultados
en expresion oral.

El Consejo Escolar del Estado insta a las Administraciones educativas
a dotar a los centros educativos de los recursos necesarios para la atencion a
la diversidad desde el comienzo de la Educacion Primaria y a desarrollar
medidas preventivas para el alumnado que presenta dificultades de
aprendizaje mediante la atencién individualizada, sistemas de orientacion y
apoyo Y la disminucidn de la ratio profesor-alumno.

VOLVER AL INDICE
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2.3. La Educacion Secundaria Obligatoria. Los Programas de
Garantia Social y los Programas de Iniciacion Profesional

Aspectos generales

En el curso objeto de este Informe se procedi6 al estudio y
elaboracion del anteproyecto de Ley Organica de Educacion, cuya aprobacion
definitiva se llevd a cabo ya en el curso siguiente. Se expone aqui el contenido
de la regulacion que afecta a la Educacién Secundaria Educativa y que
introduce diversas modificaciones en la misma, con respecto a la regulacion
contemplada en la LOCE.

La etapa seguia estructurada en cuatro cursos académicos
comprendidos entre los doce y los dieciséis afios de edad. La etapa se
organizaba de acuerdo a los principios de educacion comdn para todo el
alumnado y de atencién a la diversidad. Entre las medidas de atencién a la
diversidad se contemplaban las adaptaciones de curriculo, la integracion de
materias en ambitos, los agrupamientos flexibles, los desdoblamientos de
grupos, la oferta de materias optativas, los programas de refuerzo y los
programas de tratamiento personalizado para el alumnado con necesidad
especifica de apoyo educativo. Se reconocia a los centros autonomia para la
organizacion de grupos y materias que mejor se adaptase a las caracteristicas
del alumnado.

Por lo que afecta al aspecto curricular, en los tres primeros cursos de
la etapa las materias debian ser las siguientes: Ciencias de la naturaleza,
Educacion fisica, Ciencias sociales, geografia e historia, Lengua castellana y
literatura vy, si la hubiere, lengua cooficial y literatura, Lengua extranjera,
Matematicas, Educacion plastica y visual, MUsica, Tecnologias. Ademas de lo
anterior, en cada uno de los cursos todos los alumnos deberan cursar las
siguientes materias: Ciencias de la naturaleza, Educacion fisica, Ciencias
sociales, geografia e historia, Lengua castellana y literatura y, si la hubiere,
lengua cooficial y literatura, Lengua extranjera, Matematicas.

Asimismo, en uno de los tres primeros cursos, todos los alumnos
tendran que cursar la materia de Educacion para la ciudadania y los derechos
humanos, prestando especial atencién a la igualdad entre hombres y mujeres.
En el tercer curso la materia de Ciencias de la naturaleza podra desdoblarse
en Biologia y Geologia, por una parte, y Fisica y Quimica por la otra.
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En el conjunto de los tres primeros cursos los alumnos podran cursar
alguna materia optativa, entre cuya oferta debera ser incluida una segunda
lengua extranjera y cultura clasica.

Por otra parte, hay que indicar que en los dos primeros cursos los
alumnos cursaran un maximo de dos materias mas que en el (ltimo ciclo de la
Educacion Primaria.

Como sucedia en la Educacion Primaria, la comprension lectora, la
expresion opal y escrita, la comunicacion audiovisual, las tecnologias de la
informacién y la comunicacién y la educaciéon en valores tendrdn que
trabajarse en todas las areas del curriculo. Se deberd prestar también una
especial atencién a la expresion oral y escrita, el uso de las Matematicas y al
habito de la lectura.

Por lo que respecta a la organizacion del cuarto curso, en el mismo
habra las materias siguientes: Educacion fisica, Educacion ético-civica,
Ciencias sociales, geografia e historia, Lengua castellana y literatura y, si la
hubiere, lengua cooficial y literatura, Matematicas, Primera lengua extranjera.
Ademés de las materias antes mencionadas, los alumnos cursaran tres
materias de las siguientes: Biologia y geologia, Educacién plastica y visual,
Fisica y quimica, Informética, Latin, MUsica, Segunda lengua extranjera o

Tecnologia.
[Voto particular N° 67]

Las Administraciones educativas podran agrupar las materias
referidas en diversas opciones, debiendo los centros ofrecer la totalidad de las
materias y opciones, si bien se podra limitar la eleccion de materias y
opciones cuando existiera un nimero insuficiente de alumnado, segin los
criterios objetivos que fijase la Administracion. En el cuarto curso de la etapa
serén trabajados en todas las &reas los mismos aspectos que han sido
detallados anteriormente para los tres primeros cursos.

Por otra parte, desde el tercer curso de la etapa podran realizarse
adaptaciones curriculares para los alumnos que lo precisen. En estos casos,
los objetivos de la etapa se alcanzaran con una metodologia especifica a
través de una organizacion de contenidos, actividades practicas e incluso
materias diferentes a las establecidas con caracter general. También podran
incorporarse a un programa de diversificacion curricular los alumnos que una
vez cursado el segundo afio académico no estuvieran en condiciones de
promocionar a tercero y hubieran repetido ya una vez en la etapa. Se debe
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indicar que estos programas de diversificacion curricular tendrdn que
orientarse a la consecucion del titulo de Graduado en Educacion Secundaria
Obligatoria.

Por lo que respecta a la evaluacion y promocion del alumnado, hay
que indicar que ésta se realizard de forma continua y diferenciada segun las
distintas materias del curriculo. Los alumnos promocionaran de curso cuando
hubieran superado los objetivos de las materias cursadas o tengan evaluacion
negativa en dos materias como méaximo. Asimismo, repetiran el curso cuando
evaluacion negativa en cuatro 0 mas materias. Por excepcion, se podra
autorizar la promocién del alumno que hubiera obtenido evaluacion negativa
en tres materias cuando el equipo docente considere que la naturaleza de las
mismas no le impide seguir con éxito el curso siguiente, se considere que
posee expectativas favorables de recuperacion y que dicha promocion podra
beneficiar su evolucién académica. La norma contempla también la existencia
de pruebas extraordinarias, sélo en cuarto curso, para poder efectuar la
recuperacion de las materias no superadas.

Los alumnos que promocionasen con materias pendientes deberan
seguir un programa de refuerzo y superar las evaluaciones correspondientes a
dicho programa. Por otra parte, se podra repetir €l mismo curso una sola vez y
dos veces como méaximo dentro de la etapa. En todo caso las repeticiones de
curso se orientardn mediante la adaptacion a las necesidades del alumno
afectado.

Al igual que se indicé en la Educacion Primaria, al finalizar el
segundo curso de la Educacion Secundaria Obligatoria todos los centros
tendran que realizar una evaluacion de diagnostico de las competencias
basicas alcanzadas por los alumnos, la cual tendra caracter informativo y
orientador para los centros e informativo para las familias.

Por lo que respecta a los programas de cualificacion profesional
inicial, éstos tendran la finalidad de alcanzar competencias profesionales
propias de una cualificacion de nivel uno de la estructura del Catélogo
Nacional de Cualificaciones Profesionales. A los mismos podran incorporarse
aquellos alumnos que fueran mayores de dieciséis afios, cumplidos antes del
31 de diciembre del afio de inicio del programa, que no hubieran obtenido el
titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria. Se podran
incorporar también a estos programas los alumnos que con quince afios no
estuvieran en condiciones de promocionar a tercero y hubieran repetido ya
una vez en la Educacion Secundaria Obligatoria, lo que requerira el acuerdo
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de padres y alumnos. En estos casos, el alumnado afectado adquirira el
compromiso de cursar asimismo los mddulos correspondientes de los
programas de diversificacion curricular.

Los programas de cualificacion profesional inicial incluiran tres tipos
de mddulos:

a) Moédulos  especificos referidos a las unidades de
competencia correspondientes a cualificaciones de nivel uno
del Catélogo citado.

b) Mddulos formativos de caréacter general, que amplien
competencias basicas y favorezcan la transicion desde el
sistema educativo al mundo laboral.

c) Mobdulos de caracter voluntario para los alumnos, que
conduzcan a la obtencion del titulo de Graduado en
Educacion Secundaria Obligatoria y que podran cursarse de
manera simultanea con los modulos antes mencionados o
una vez superados éstos.

Este Consejo Escolar del Estado insta a las Administraciones
educativas a que incrementen el nimero de profesores de Lengua Castellana
y Autonémicas para inmigrantes, con el fin de lograr una mejor integracion de
éstos en nuestra sociedad.

Datos numéricos generales

En el curso 2004/2005, segln los datos avance que constan en las
Estadisticas de la Educacion en Espafia, ofrecieron ensefianzas de ESO un
total de 7.602 centros educativos, de los que 4.524 eran centros publicos y
3.078 eran privados. En relacion con el curso anterior (datos provisionales) se
observa un descenso de —252 centros (-3,2%).
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CENTROS QUE IMPARTIERON ESO

Centros 2004/2005 ) | 2003/2004 @ || Variacion j Variacion
absoluta %
Centros Publicos 4524 4,751 -227 -4,8%
Centros Privados 3.078 3.103 -25 -0,8%
Total 7.602 7.854 -252 -3,2%

(1) Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

@

Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

En el capitulo de alumnado, en el afio académico 2004/2005 siguieron

estudios de ESO un total de 1.854.674, de los que 1.228.772 asistieron a
centros publicos y 625.902 a centros privados. Se observa una disminucion de
-16.736 (-0,9%) alumnos en comparacion con el curso precedente.

ALUMNADO DE LA ESO
Centros 200412005 @ || 2003/2004 @ | Variacion i Variacion
absoluta %
Centros Publicos 1.228.772 1.236.007 -7.235 -0,6%
Centros Privados 625.902 635.403 -9.501 -1,5%
Total 1.854.674 1.871.410 -16.736 -0,9%
(1) Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

(2) Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

Los alumnos y alumnas antes referidos fueron escolarizados en un
total de 75.309 grupos escolares, 51.854 organizados en centros publicos y
23.455 en centros privados. Ello supone un incremento de 177 (0,2%) grupos
con respecto al curso inmediato anterior.
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GRUPOS DE LA ESO

Centros 2004/2005 @ || 2003/2004@ | Varacion j Variacion
absoluta %

Centros Pblicos 51.854 51.509 345 0,7%

Centros Privados 23.455 23.623 -168 -0,7%

Total 75.309 75.132 177 0,2%

(1) Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.
(2) Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

En el curso que es objeto de este Informe el promedio de alumnos por
grupo en esta etapa educativa fue de 24,6 considerando los centros publicos y
privados globalmente. En los centros publicos este promedio se elevo a 23,7y
en los centros privados a 26,6. Si comparamos estos datos con los datos
avance del curso anterior, se observa un descenso global de 0,3 alumnos por
grupo, gue tanto en los centros plblicos como privados se concreta en -0,3.

PROMEDIO DE ALUMNOS POR GRUPO EN LA EDUCACION SECUNDARIA
OBLIGATORIA EN CENTROS PUBLICOS Y PRIVADOS - CURSO 2004/2005

Ambito territorial Centros Centros Total
Pablicos Privados
Andalucia 25,0 29,2 25,9
Aragon 23,2 24,9 23,8
Asturias (Principado) 20,6 26,2 22,3
Baleares (lslas) 23,3 21,7 24,9
Canarias 24,8 249 24,8
Cantabria 20,6 25,7 22,2
Castilla y Ledn 22,1 24,6 22,9
Castilla-La Mancha 24,8 27,2 25,2
Catalufia 23,6 27,4 25,0
Comunidad Valenciana 23,3 26,3 24,2
Extremadura 24,1 28,0 249
Galicia 21,1 25,2 22,2
Madrid 25,0 27,0 25,9
Murcia (Region) 25,7 27,5 26,2
Navarra 21,9 249 23,0
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Ambito territorial Centros Centros Total
Pablicos Privados
Pais Vasco 17,8 22,5 20,3
Rioja (La) 24.4 254 247
Ceuta 23,6 27,8 24,7
Melilla 25,8 275 26,0
Total 23,7 26,6 24,6

ros privados.

DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL ALUMNADO DE
EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA
POR TITULARIDAD DEL CENTRO - CURSO 2004/2005

Centros Centros
Ambito territorial Publicos Privados
% %
Andalucia 75,1 24,9
Aragén 61,8 38,2
Asturias (Principado) 65,1 34,9
Baleares (Islas) 59,2 40,8
Canarias 76,6 23,4
Cantabria 63,3 36,7
Castillay Leédn 64,4 35,6
Castilla-La Mancha 80,4 19,6
Catalufia 58,1 41,9
Comunidad Valenciana 66,8 33,2
Extremadura 77,6 22,4
Galicia 70,9 29,1
Madrid (Comunidad de) 54,4 45,6
Murcia (Region de) 72,7 27,3
Navarra 59,7 40,3
Pais Vasco 423 57,7
Rioja (La) 63,6 36,4
Ceuta 70,8 29,2
Melilla 88,3 11,7
Total 66,3 33,7

Los datos referidos a la distribucion de alumnado de ESO entre los
centros publicos y privados sitlian al 66,3% de los alumnos en centros publicos
y al 33,7% en centros privados. Segun los datos avance del curso inmediato
anterior estos porcentajes eran respectivamente del 66,0 para los centros
publicos y del 34,0% para los cent
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Por lo que respecta a los datos referidos a los centros que ofrecieron
programas de garantia social, en el curso 2004/2005 el numero de estos
centros se elevo a 1.615, de los que 1.257 eran publicos y 358 privados. Se
observa un incremento de 129 (8,7%) centros en comparacion con los del

curso precedente.

CENTROS QUE IMPARTIERON PROGRAMAS DE GARANTIA SOCIAL

Centros 2004/2005 0 || 2003/2004 @ || Variacion j Variacion
absoluta %

Centros Publicos 1.257 1.215 42 3,5%

Centros Privados 358 271 87 32,1%

Total 1.615 1.486 129 8,7%

(1) Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

(2) Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

Los alumnos y alumnas que recibieron ensefianzas en programas de
garantia social fueron 45.120, de los que 31.329 asistieron a centros publicos y
13.791 a centros privados. En comparacion con el curso inmediato anterior se
aprecia un descenso de -779 alumnos (-1,7%).

ALUMNADO EN PROGRAMAS DE GARANTIA SOCIAL

Centros 2004/2005 ) | 200372004 @ | Variacion j Variacion
absoluta %

Centros Publicos 31.329 31971 -642 -2,0%

Centros Privados 13.791 13.928 -137 -1,0%

Total 45.120 45.899 -779 -1,7%

(1) Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.
(2)  Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.
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El nimero medio de alumnos por grupo en los programas de garantia
social desarrollados en los centros publicos y privados fue de 12,4. En los
centros publicos este promedio se elevé a 12,2 y en los privados a 13,0.

El Consejo Escolar del Estado insta al MEC y a las Administraciones
educativas a planificar una mayor y méas atractiva oferta formativa a los grupos
con dificultades de integracion laboral.

NUMERO MEDIO DE ALUMNOS POR GRUPO EN PROGRAMAS DE GARANTIA
SOCIAL EN CENTROS PUBLICOS Y PRIVADOS - CURSO 2004/2005

Ambito territorial Centros Centros Total
Publicos Privados
Andalucia 13,2 16,3 13,9
Aragén 11,4 11,4 11,4
Asturias (Principado) 9,9 10,7 10,0
Baleares (Islas) 11,7 12,0 11,7
Canarias 12,5 12,7 12,5
Cantabria 10,3 15,0 11,5
Castillay Leon 11,0 11,9 11,4
Castilla-La Mancha (1) 10,0 115 10,4
Catalufia 11,8 12,6 12,1
Comunidad Valenciana . . .
Extremadura 10,8 8,1 10,0
Galicia 11,4 12,1 11,5
Madrid 12,7 12,2 12,5
Murcia (Region) 14,2 11,0 13,4
Navarra 11,3 20,1 13,4
Pais Vasco 10,9 11,1 11,0
Rioja (La) 79 13,7 9,4
Ceuta 11,5 10,2 10,9
Melilla 18,6 - 18,6
Total 12,2 13,0 12,4

El Consejo Escolar del Estado constata que en Melilla el nivel de
alumnado que consigue la titulacion de graduado de ESO es muy bajo (52,7%
por 70,4% de media) y coincide con el mayor nimero de alumnado por aula en
la ESO (25,8% por 23,7% de media) y con el nimero medio de alumnado por
grupo en programas de garantia social mas alto y a gran distancia de la media
(18,6% por 12,2%) y hace una llamada al MEC para que tome las medidas
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necesarias para evitar esta disparidad de resultados, empezando por la
ampliacion del numero de unidades para atender a este alumnado.

Por otra parte, el Consejo Escolar del Estado insta al MEC a que dicte
la norma bésica especifica reguladora de los Programas de Cualificacion
Profesional Inicial.

Evaluaciones recaidas sobre la Educacion Secundaria Obligatoria

En los epigrafes 1.1y 1.2 de este Informe se han desarrollado todos
aquellos estudios de evaluacion realizados durante el curso, alguno de los
cuales recaen sobre esta etapa educativa. Se recomienda realizar una
consulta de dichos epigrafes, ya que por razones expositivas de caracter
sistematico resulta preferible reunir dichos estudios en los epigrafes
correspondientes y no separarlos del resto de estudios realizados durante el
curso.

Ayudas para Programas de Garantia Social en Ceuta y Melilla

Dirigido a las ciudades de Ceuta y Melilla, el Ministerio convocd
ayudas econdmicas para la realizacién de Programas de Garantia Social, que
debian ser iniciados durante el curso 2004/2005, en las modalidades
siguientes: Iniciacion profesional, en colaboracién con centros docentes
privados; Formacion-Empleo, en colaboracion con Entidades Locales y con
Asociaciones Empresariales sin fines de lucro; Talleres Profesionales, en
colaboracion con Entidades privadas sin fines de lucro con experiencia en la
atencion a jovednes socialmente desfavorecidos; Alumnos con necesidades
Educativas Especiales, en colaboracion con Entidades privadas sin fines de
lucro que trabajasen con jovenes con discapacidad (Orden ECI/2987/2004, de
26 de julio; BOE 16.9.2004).

El Consejo Escolar del Estado insta al MEC a incrementar el nimero
de centros puablicos y de los Programas de Cualificacion Profesional Inicial en
las ciudades de Ceuta y Melilla para poder cubrir, con las garantias
necesarias, la educacion en todos los niveles.

La cuantia de las subvenciones ascendia a 288.480 € en la modalidad
de Formacion-Empleo en colaboracion con las Corporaciones Locales, para el
resto de modalidades el importe ascendia a 1.000.000 €. La convocatoria
estaba cofinanciada por el Fondo Social Europeo. El importe de las ayudas
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para cada grupo se elevaba a un maximo de 48.080,97 € en las modalidades
de Iniciacién Profesional, Talleres Profesionales y Formacion-Empleo y a un
maximo de 96.161,94 € en la modalidad de Alumnos con necesidades
educativas Especiales, para los dos cursos que duraba esta modalidad.

La convocatoria se resolvio el 4 de noviembre (BOE 2.12.2004),
concediéndose ayudas a un total de 24 solicitudes.

Para aquellos Programas de Garantia Social que debian iniciarse en
el curso 2005/2006, y dentro también del &mbito de gestion directa del
Ministerio, se convocaron las subvenciones correspondientes (Orden
ECI/1629/2005, de 20 de abril; BOE 3.6.2005).

Los programas podian desarrollarse en las modalidades de:
- Iniciacion Profesional en colaboracion con centros docentes privados.

- Formacion-Empleo:
En colaboracion con Entidades Locales.
En colaboracion con Asociaciones Empresariales sin fines de
lucro.
Talleres Profesionales en colaboracion con Entidades
privadas sin fines de lucro, que tuvieran experiencia en la
atencion a jovenes socialmente desfavorecidos.

La cuantia de la subvencion ascendia a 288.480 € para la modalidad
de Formacion-Empleo con Corporaciones Locales y 868.000 euros, para el
resto de las modalidades: Iniciacion Profesional, Formacion-Empleo con
Asociaciones empresariales, Talleres Profesionales y para Alumnos con
Necesidades Educativas Especiales. El importe de la subvencion para cada
grupo era como maximo de 48.000 € en las modalidades de Iniciacién
Profesional, Talleres Profesionales y Formacion-Empleo. Para Alumnos con
Necesidades Educativas Especiales, el importe maximo de la subvencién era
de 96.000 € para los dos cursos que duraba esta modalidad.

Con independencia de lo anterior, el Ministerio autoriz6, dentro de su
ambito de gestion, la implantacion de 24 Programas de Garantia Social para el
curso objeto de este Informe (Orden ECI/4198/2004, de 23 de noviembre; BOE
23.12.2004). Asimismo fue autorizada la implantaciéon de 25 Programas de
Garantia Social para el curso 2005/2006, en las Ciudades Auténomas de
Ceuta y Melilla (Orden ECI/1783/2005, de 25 de mayo; BOE 14.6.2005).
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Desde el Consejo Escolar del Estado se insta al Ministerio de
Educacion y Ciencia que junto con el INECSE promueva un nuevo estudio
valorativo de la Educacién Secundaria al igual que se ha hecho con la
Primaria, teniendo en cuenta la idiosincrasia propia de la etapa.

Ademas, el Consejo Escolar del Estado considera que el reto principal
al que nos enfrentamos en la Ensefianza Secundaria Obligatoria es disminuir
significativamente el ndmero de alumnos y alumnas que no alcanzan los
objetivos desde una perspectiva multidimensional. En este sentido, este
Consejo urge a las Administraciones educativas a disefiar estrategias y
medidas especificas para el alumnado que presenta problemas de retraso
escolar y carencias que le impiden continuar con éxito sus estudios, asi como
actuaciones concretas para los alumnos y alumnas que rechazan la institucion
escolar.

Por otra parte, en relacion a los programas de Iniciacion Profesional el
Consejo Escolar del Estado considera importante planificar la oferta de dichos
programas teniendo en cuenta criterios como el entorno socioeconémico, los
ciclos formativos de grado medio y las necesidades reales de formacion y
empleo.

También, el Consejo Escolar del Estado considera imprescindible,
para garantizar la calidad educativa, la existencia de titulares en todas las
especialidades que se impartan en los Centros de Educacion Secundaria por
lo que insta a las Administraciones educativas a que creen las plazas
necesarias que permitan su efectivo cumplimiento.

Asimismo y con el mismo objetivo, reitera su recomendacion de afios
anteriores en el sentido de que todo el alumnado de Educacién Secundaria

Obligatoria sea escolarizado en Centros correspondientes a este nivel
educativo.

VOLVER AL iNDICE
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2.4. El Bachillerato

Aspectos generales

En el anteproyecto de la Ley Organica de Educacion, tramitado en el
ambito temporal del curso 2004/2005, se incluyeron algunos aspectos que
modificaban esta etapa educativa de Bachillerato y que mas tarde serian
incorporados al texto normativo definitivo.

La etapa seguia configurada en dos afios académicos. El Bachillerato
mantenia las tres modalidades reguladas ya en la LOCE: a) Artes, b) Ciencias
y Tecnologia y ¢) Humanidades y Ciencias Sociales, que se organizaban en
materias comunes, de modalidad y optativas. Cada modalidad podia ser
organizada en distintas vias y los centros deberan ofrecer la totalidad de las
materias y vias de cada modalidad. Unicamente se podia limitar la eleccion de
materias y vias en un centro cuando no hubiera el suficiente numero de
alumnos en cada caso, de acuerdo con lo que al respecto establezcan las
Administraciones educativas con criterios objetivos.

El Consejo Escolar del Estado lamenta que no se haya producido un
profundo estudio de la estructura, organizacion y duracién del Bachillerato y
ello con el objetivo de que este nivel educativo cumpliera realmente con los

fines, propedéutico y terminal, para los que esta disefiado.
[Voto particular N° 68]

Las materias comunes del Bachillerato seran las siguientes: Ciencias
para el mundo contempordneo, Educacion Fisica, Filosofia y ciudadania,
Historia de la Filosofia, Historia de Espafia, Lengua castellana y literatura y, i
la hubiere, lengua cooficial y literatura y Lengua extranjera. En comparacion
con la normativa recogida en la LOCE, se aprecia la inclusién de una nueva
materia con la denominacién de Ciencias para el mundo moderno. Asimismo la
materia de Filosofia pasa a denominarse Filosofia y ciudadania. Por dltimo, la
materia de Historia de la Filosofia y de la Ciencia se denomina en la nueva
regulacion Historia de la Filosofia.

Por lo que respecta a las materias propias de cada modalidad, éstas
deberan ser aprobadas por el Gobierno con caracter basico, determinando
asimismo el numero de las materias que deberan ser cursadas por los
alumnos. Finalmente, las materias optativas seran ordenadas por las
Administraciones educativas.
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En todas las materias se deberan desarrollar actividades que
estimulen el interés y el habito por la lectura y la capacidad para expresarse
con correccion en publico.

En cuanto a la evaluacion y promocion del alumnado, ésta deberé ser
continua y diferenciada por materias. Se promocionara del primero al segundo
curso cuando se hayan superado las materias cursadas, 0 se tuviera
evaluacion negativa en dos materias como maximo. En este (ltimo caso sera
preciso que los alumnos se matriculen en el segundo curso de las materias
pendientes de primero, organizandose por parte de los centros las actividades
de recuperacion y evaluacion necesarias. Asimismo, en la norma se contempla
la posibilidad de llevar a cabo una prueba extraordinaria de las materias que
no se hubieran superado.

La obtencién del titulo de Bachiller requeriré la evaluacion positiva en
todas las materias del Bachillerato, habiendo quedado derogada la necesidad

de superar la Prueba General de Bachillerato regulada en la LOCE.
[Votos particulares N° 69 y N° 70]

Los alumnos que dispongan del titulo de Bachiller deberan superar
una Unica prueba para acceder a los estudios universitarios, que se computara
junto con las calificaciones obtenidas en el Bachillerato. La prueba tendra
validez para el acceso a las distintas titulaciones de las universidades
espafiolas.

Datos numéricos generales

De acuerdo con los datos avance de las Estadisticas de la Educacion
en Espafia, en el curso 2004/2005 el nimero de centros que ofrecieron
enseflanzas de Bachillerato fue de 4.267, de los que 2.903 centros eran
pablicos y 1.364 privados. Estos datos suponen un incremento de 19 centros
respecto al curso precedente (0,4%).
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CENTROS QUE IMPARTIERON BACHILLERATO EN REGIMEN ORDINARIO

Centros 2004/2005® | 2003/2004 @ | Varacion - Variacion
Absoluta %
Centros Pablicos 2.903 2891 12 0,4%
Centros Privados 1364 1357 7 0.5%
Total 4.267 4.248 19 0.4%

(1)  Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.
(2) Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

A los datos anteriores se deben agregar 296 centros que impartieron
ensefianzas de Bachillerato para personas adultas. De ellos 295 eran centros
publicos y 1 era privado.

En los centros que impartieron ensefianzas de Bachillerato se
organizaron un total de 23.915 grupos, de ellos 17.324 estaban en centros
pdblicos y 6.591 en centros privados. La comparacion con los datos
provisionales del curso precedente arroja un descenso de -404 grupos

(-1,7%).
GRUPOS DE BACHILLERATO EN REGIMEN ORDINARIO
Centros 2004/2005 || 2003/2004 @ | Variacion - Variacion
absoluta %
Centros Pblicos 17.324 17.750 -426 -2.4%
Centros Privados 6.591 6.569 22 0,3%
Total 23.915 24319 404 1,7%

(1) Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.
(2) Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

A los anteriores se deben sumar 1.351 grupos de Bachillerato para
personas adultas, que estuvieron en funcionamiento en el curso que se

examina.
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Por lo que respecta al alumnado que siguié ensefianzas de
Bachillerato, su nimero fue de 613.738, de los cuales 455.304 asistieron a
centros publicos y 158.434 a centros privados. Estos datos suponen un
descenso de -13.180 (-2,1%) alumnos en comparacion al curso inmediato
anterior.

ALUMNADO EN BACHILLERATO REGIMEN ORDINARIO Y BACHILLERATO

PARA PERSONAS ADULTAS
Centros 200412005 ® || 200312004 @ | Variacion i Variacion
absoluta %
Centros Publicos 455.304 465.750 -10.446 -2,2%
Centros Privados 158.434 161.168 -2.734 -1,7%
Total 613.738 626.918 -13.180 -2,1%

(1)  Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.
(2) Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

A los datos anteriores se deben sumar 31.820 alumnos que cursaron
ensefianzas de Bachillerato a distancia, de los que 30.629 estaban adscritos a
centros publicos y 1.191 a centros privados.

En la tabla que se recoge a continuacién se presentan los datos de
alumnado en Bachillerato, segun las distintas modalidades.

ALUMNADO MATRICULADO EN BACHILLERATO EN LAS DISTINTAS

MODALIDADES 2004/2005- 1)

o ' Humanidades y Ciencias de la Tecnologia Artes
Administraciones Ciencias Sociales Naturaleza y de la Salud
educativas N° Alumnos % N° Alumnos % N° % N° %
Alumnos Alumnos

Andalucia 61.998 52,5 45.286 38,4 6.220| 5,3 4.572 3,9
Aragén 7.231 45,9 6.179 39,2 1.607 | 10,2 744 4,7
Asturias 6.221| 43,0 6.085| 42,1 1.456 | 10,1 692| 48
(Principado)

Baleares (Islas) 5.862 53,9 3.439 31,6 835| 7,7 749 6,9
Canarias 14.417 50,8 10.294 36,3 2.557| 9,0 1.115 3,9
Cantabria 3.806 49,1 3.246 41,9 437 | 5,6 257 3,3
Castillay Ledn 17.755 46,9 15.405 40,7 3.162| 8,3 1.554 4,1
Castilla-La Mancha 14.209 51,8 10.835 39,5 1.259| 4.6 1.122 4,1
Catalufia 41.328 47,0 22.616 25,7 19.471| 22,1 4,549 5,2
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o ' Humanidades y Ciencias de la Tecnologia Artes
Administraciones Ciencias Sociales Naturaleza y de la Salud
educativas N° Alumnos % Ne Alumnos % N° % N° %
Alumnos Alumnos

Comunidad

Valenciana 28.150 50,2 22.376 39,9 3.209| 5,7 2.364 4,2
Extremadura 9.582 53,4 7.132 39,8 845 | 4,7 376 2,1
Galicia 17.084 42,7 17.852 44,6 3.784| 95 1.275 3,2
Madrid 44.556 50,5 36.499 41,3 4241 | 4,8 3.008 34
Murcia (Regién) 10.438 54,3 7.562 39,3 467 | 2,4 761 4,0
Navarra 3.118 42,8 3.390 46,5 459 | 6,3 324 44
Pais Vasco 11.608 38,3 12.370 40,8 5.341| 17,6 971 3,2
Rioja (La) 1.556 44,2 1.350 38,3 356 | 10,1 262 7.4
Ceuta 641 58,3 394 35,8 12| 11 53 4,8
Melilla 684 57,1 351 29,3 0| 0,0 162 | 13,5
Total 300.243 48,9 232661 379 55718 | 9,1 24.910 4,1

@)

Datos provisionales.

En la tabla que se incorpora a continuacion se pueden comparar los
datos anteriores con respecto a los datos provisionales del curso precedente:

. Humanidades | Ciencias de
Modalidades S ]
. y Ciencias la Naturaleza || Tecnologia
Bachillerato ; Artes
Sociales y de la Salud
Curso 2003/2004 47,2% 38,8% 9,9% 4,1%
Curso 2004/2005 48,9% 37,9% 9,1% 4,1%

El promedio de alumnos en cada grupo fue durante el curso de 24,0,
promedio homogéneo tanto en los centros plblicos como privados. Esta cifra
se sitda en los mismos términos que en el curso precedente, si bien el reparto
fue diverso en el curso anterior, puesto que el promedio en los centros publicos
fue de 23,8 alumnos por grupo y en los centros privados de 24,4.
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PROMEDIO DE ALUMNOS POR GRUPO EN BACHILLERATO DE REGIMEN
ORDINARIO - CURSO 2004/2005

oL o Centros Centros
Ambito territorial Publicos Privados Total

Andalucia 25,8 25,4 25,7
Aragon 21,6 24,0 22,3
Asturias

(Principado) 20,9 26,6 22,1
Baleares (Islas) 24,3 25,3 24,5
Canarias 26,9 19,6 25,6
Cantabria 20,9 23,6 21,3
Castillay Ledn 21,1 18,4 20,4
Castilla-La Mancha 23,3 23,9 23,3
Catalufia 23,4 25,7 24,2
C. Valenciana 24,6 23,0 24,2
Extremadura 21,3 24,5 21,7
Galicia 22,8 21,4 22,5
Madrid 25,7 24,6 25,2
Murcia (Regién) 26,7 27,3 26,8
Navarra 23,6 23,7 23,6
Pais Vasco 23,1 24,2 23,6
Rioja (La) 22,7 25,1 23,3
Ceuta 20,6 175 20,3
Melilla 24,3 12,0 23,2
Total 24,0 24,0 24,0

Finalmente, la distribucion porcentual del alumnado de Bachillerato
por titularidad del centro fue del 74,2% para los centros publicos y 25,8% para
los privados.
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DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL ALUMNADO DE BACHILLERATO POR
TITULARIDAD DEL CENTRO - CURSO 2004/2005

Centros Centros
Ambito territorial Publicos Privados
% %
Andalucia 82,0 18,0
Aragoén 714 28,6
Asturias (Principado) 78,0 22,0
Baleares (Islas) 74,6 254
Canarias 86,5 13,5
Cantabria 82,0 18,0
Castillay Ledn 78,0 22,0
Castilla-La Mancha 89,6 10,4
Catalufia 64,0 36,0
Comunidad Valenciana 77,6 22,4
Extremadura 86,3 13,7
Galicia 84,2 15,8
Madrid (Comunidad de) 58,5 415
Murcia (Region de) 87,0 13,0
Navarra 65,9 34,1
Pais Vasco 51,9 48,1
Rioja (La) 75,7 243
Ceuta 93,6 6,4
Melilla 96,0 4,0
Total 74,2 25,8

[Votos particulares N° 71y N° 72]
Premios extraordinarios de Bachillerato en el ambito territorial del Ministerio

La convocatoria de los Premios Extraordinarios de Bachillerato para el
curso 2003/2004, en el ambito territorial gestionado por el Ministerio, realizada
en el curso mencionado, fue resuelta el 11 de noviembre de 2004 (BOE
2.12.2004), siendo otorgado un premio extraordinario para la demarcacion de
Ceuta, otro para los alumnos en el exterior y quedando desierta la
convocatoria en Melilla.

Para el curso 2004/2005, el Ministerio convocd también los Premios

Extraordinarios de Bachillerato dentro de su &mbito territorial de gestion
( Orden ECI/2162/2005, de 15 de junio; BOE 7.7.2005).
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La dotacion de cada Premio Extraordinario de Bachillerato ascendia a
600 euros Podian optar al Premio Extraordinario los alumnos que hubieran
cursado y superado en centros docentes espafioles dependientes del
Ministerio de Educacion y Ciencia los dos cursos (primero y segundo) de
cualquiera de las modalidades de Bachillerato, y los terminasen en el curso
académico 2004/2005. Para tomar parte en la convocatoria era necesario que
la media de las calificaciones obtenidas en los dos cursos de cualquiera de las
modalidades de Bachillerato, fuera igual o superior a 8,75 puntos.

Los alumnos que optasen a los premios debian realizar las cuatro
pruebas. La primera prueba consistia en un comentario critico de un texto
filosdfico o historico, a elegir por el alumno, y respuestas a las cuestiones que
pudieran ser planteadas sobre el mismo. La segunda prueba versaba sobre un
andlisis de un texto en lengua castellana y respuesta a las cuestiones de
contenido linguistico y literario que se planteasen. La tercera prueba era un
andlisis de un texto en la primera lengua extranjera cursada por el alumno, y
respuesta a cuestiones de caracter cultural, literario o gramatical. El ejercicio
se realizara sin diccionario en el idioma correspondiente. Finalmente, en la
cuarta prueba se desarrollaba un tema y se daba respuesta a cuestiones o
gjercicios practicos a elegir entre dos materias propias de segundo de
Bachillerato de la modalidad cursada por el alumno.

En cada una de las Ciudades Autdnomas de Ceuta y de Melilla podia
concederse un Premio Extraordinario por cada mil alumnos, o fraccion superior
a quinientos, matriculados en segundo curso de Bachillerato en centros
espafioles en el curso 2004/2005. A estos efectos, se tenian en cuenta tanto a
los alumnos de centros publicos como a los de centros privados de titularidad
espafiola, asi como a los alumnos matriculados en la modalidad de ensefianza
a distancia.

Premios Nacionales de Bachillerato

El Ministerio convocd 15 Premios Nacionales de Bachillerato,
correspondientes al curso 2003/2004 (Orden ECI/425/2005, de 8 de febrero;
BOE 25.2.2005). Podian optar a estos premios los alumnos que hubieran
obtenido el premio extraordinario en sus respectivos ambitos territoriales. La
dotacion de cada premio ascendia a 1.200 €.

Los aspirantes debian realizar dos ejercicios. El primer ejercicio
constaba de dos partes. La primera parte versada sobre Lengua castellana y
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Literatura: analisis de texto y comentario critico. La segunda parte sobre
Historia: analisis y comentario de un texto relativo a la Historia de Espafia
contemporanea.

El segundo ejercicio versaba sobre cuestiones y ejercicios practicos
sobre contenidos de la materia de modalidad elegida por el alumno.

La resolucion de la convocatoria se llevo a cabo el 16 de junio (Orden
ECI/2163/2005, de 16 de junio; BOE 7.72005), concediéndose los 15 premios
convocados.

El Consejo Escolar del Estado propone a las Administraciones
educativas flexibilizar y facilitar, en la medida de lo posible, el acceso y opcién
de los estudiantes mayores de 18 afios que quieran recibir formacion en
régimen nocturno y a distancia. Asimismo, se considera oportuno y necesario
que se normalice esta situacion en cada una de las Comunidades Autdnomas.

Asimismo, y con el fin de facilitar la eleccién de los estudiantes y para
evitar la discriminacion de determinadas comarcas 0 materias, este Consejo
considera que todas las materias de la etapa (troncales u optativas de oferta
obligada) sean impartidas independientemente del nimero de alumnos que las
soliciten.

Finalmente, el Consejo Escolar del Estado considera necesaria una
oferta plblica de mayor calidad y mas diversificada de esta etapa educativa,

posibilitando que todo el alumnado pueda optar a la modalidad de Bachillerato
que desea.

VOLVER AL INDICE
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2.5. La Formacion Profesional
Aspectos generales

La Formacion Profesional comprende un conjunto de acciones
formativas que capacitan para el desempefio de las diversas profesiones.
Incluye las ensefianzas propias de la Formacién Profesional Especifica, las
acciones de insercion y reinsercion laboral de los trabajadores, asi como las
orientadas a la formacién continua que permitan la adquisicién y actualizacion
permanente de las competencias profesionales.

En funcién de los colectivos a los que se dirige y los organismos e
instituciones que la gestionan, la Formacion Profesional se organiza de la
forma siguiente:

a) Formacion Profesional Especifica. Forma parte del sistema
educativo y se dirige a todos los ciudadanos. Es competencia del
Ministerio de Educacion y Ciencia y de las Administraciones
educativas de las Comunidades Auténomas.

b) Formacion Profesional Ocupacional. ES competencia de la
Administracion laboral y se dirige a potenciar la insercion y
reinsercion profesional de la poblacién demandante de empleo.
La gestion corresponde al Ministerio de Trabajo y Asuntos
Sociales y a las Administraciones laborales de las Comunidades
Auténomas.

¢) Formacion Profesional Continua. Es el conjunto de acciones
formativas llevadas a cabo por las empresas, los trabajadores y
sus respectivas organizaciones, encaminadas a la mejora de las
competencias y cualificaciones de los trabajadores ocupados.

La Formacion profesional se encuentra regulada béasicamente en la
Ley Organica 5/2002, de 19 de junio, de las Cualificaciones y la Formacién
Profesional. La estructura de la Formacion Profesional especifica fue regulada
por la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del
Sistema Educativo (LOGSE), texto que se deroga con la Ley Organica de
Educacion (LOE).

190



No obstante, la regulacién de la Formacion Profesional especifica se
ha mantenido en términos similares a los previstos en la normativa anterior. El
anteproyecto de Ley Organica de Educacién contempla la existencia de los
ciclos formativos de grado medio y de grado superior, poniendo los mismos en
contacto con el Catdlogo Nacional de Cualificaciones Profesionales. Dichos
ciclos formativos se podran cursar en los centros educativos correspondientes
0 bien en los centros integrados o en los centros de referencia nacional, que
prevé la Ley Organica 5/2002, de 19 de junio, de las Cualificaciones y de la
Formacion Profesional.

Como en la regulacién precedente, el acceso a los ciclos formativos
de grado medio exige el titulo de Graduado en Educacién Secundaria y a los
de grado superior el titulo de Bachiller. También podran acceder a estos ciclos
los alumnos que aun careciendo de las titulaciones antes citadas superen una
prueba especifica. Para los ciclos de grado medio los aspirantes deberan tener
diecisiete afios como minimo y para los ciclos de grado superior los aspirantes
deberén contar con diecinueve afios de edad. Si el aspirante estuviera en
posesion de un titulo de Técnico relacionado con los estudios a los que desea
acceder, su edad debera ser de al menos dieciocho afios para poder concurrir
a la prueba de acceso correspondiente.

Las Administraciones educativas podran ofertar cursos destinados a
la preparacién de las pruebas para el acceso a la formacion profesional de
grado medio por parte de los que hubieran superado un programa de
cualificacion profesional inicial y para el acceso a la formacion profesional de
grado superior para el alumnado que ostentara el titulo de Técnico. Las
calificaciones obtenidas en estos cursos debian ser tenidas en consideracion
en la nota final de la respectiva prueba de acceso.

El Consejo Escolar del Estado insta a las Administraciones Publicas a
que realicen una adecuada publicidad, dando una amplia y real difusion, de
estos cursos preparatorios para la prueba de acceso.

La obtencién de los titulos de Técnico o de Técnico Superior requerira
la evaluacion positiva en todos los médulos que componen el ciclo formativo.
La norma también contempla en acceso directo a los estudios universitarios
que se determinen con el titulo de Técnico Superior.
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El Consejo Escolar del Estado insta a las Administraciones a que
incrementen el ndmero de centros y ciclos de Formacion Profesional que
imparten Ciclos de Grado Medio.

Asimismo, el Consejo Escolar del Estado insta a las Administraciones
Publicas a seguir avanzando en el Sistema Nacional de Cualificaciones como
"sistema capaz de conseguir el tratamiento global, coordinado y 6ptimo de las
necesidades de cualificacion y formacion profesional de las personas de las
empresas y de las organizaciones.

Por otra parte, dada la importancia de la Formacion en Centros de
Trabajo para el éxito de la Formacion Profesional, el Consejo Escolar del
Estado insta a las Administraciones educativas a establecer mecanismos de
financiacion especificos para este médulo de formacion, que garanticen su
calidad y un correcto desarrollo del mismo, en todos los centros sostenidos con

fondos publicos.
[Voto particular N° 73]

Datos numéricos generales

En el curso 2004/2005, ofertaron ensefianzas de grado medio de
Formacién Profesional un total de 2.410 centros, de los que 1.751 eran centros
publicos y 659 eran centros privados. Con respecto al curso inmediato anterior
se observa un aumento de 68 centros (2,9%).

CENTROS DE FORMACION PROFESIONAL - CICLOS GRADO MEDIO
EN REGIMEN ORDINARIO

Centros 2004/2005® | 2003/2004 @ | Varacion j Variacion
absoluta %

Centros Publicos 1.751 1.699 52 3,1%

Centros Privados 659 643 16 2,5%

Total 2.410 2.342 68 2,9%

(1) Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.
(2) Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

Por lo que respecta a los centros que ofertaron ensefianzas de los
ciclos formativos de grado superior, su nimero fue de 2.141, de los que 1.607
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eran centros publicos y 534 eran centros privados. Ello supuso un leve
incremento de 5 centros (0,2%) en relacion a los existentes en el curso

anterior.

CENTROS DE FORMACION PROFESIONAL - CICLOS DE GRADO SUPERIOR
EN REGIMEN ORDINARIO

Centros 2004/2005® | 2003/2004 @ | Variacion j Variacion
absoluta %

Centros Publicos 1.607 1.599 8 0,5%

Centros Privados 534 537 -3 -0,6%

Total 2.141 2.136 5 0,2%

(1) Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

(2) Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

En los centros de grado medio antes citados se organizaron 10.624
grupos de alumnos, de ellos 7.833 eran publicos y 2.791 privados. Con
respecto al curso precedente se observa un aumento de 334 grupos (3,2%).

GRUPOS DE FORMACION PROFESIONAL
CICLOS DE GRADO MEDIO - REGIMEN ORDINARIO

Centros 200412005 @ | 200372004 ) | Variacion j Variacion
absoluta %
Centros Publicos 7.833 7.555 278 3,7%
Centros Privados 2.791 2.735 56 2,0%
Total 10.624 10.290 334 3,2%
()] Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.
2 Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

Los grupos formados en los ciclos formativos de grado superior fueron
11.075, 8.340 de los cuales se organizaron en centros publicos y 2.735 en
centros privados, con un incremento de 35 (0,3%) grupos respecto al curso

anterior.
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GRUPOS DE FORMACION PROFESIONAL

CICLOS FORMATIVOS DE GRADO SUPERIOR

REGIMEN ORDINARIO

Centros 200412005 ® | 2003/2004 @ |  Varacion -} Variacion
absoluta %

Centros Publicos 8.340 8.217 123 1,5%

Centros Privados 2.735 2.823 -88 -3,1%

Total 11.075 11.040 35 0,3%

(1) Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.
(2) Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

La oferta de ciclos formativos, especialmente la de grado superior, no
es suficiente ni, en muchos casos, adecuada a la demanda del alumnado; en
algunos casos, sobre todo en los de Ciclo Superior, faltan, en otros quedan
plazas sin cubrir y en otros la oferta no se adecua a los perfiles solicitados.

Ademés, hay Comunidades Auténomas que no ofertan ciclos
formativos de varias familias profesionales e IES que no ofertan Formacion
Profesional Especifica. Ante esta situacion, el Consejo Escolar del Estado insta
a las Administraciones educativas a que realicen o mejoren estudios de
tendencia para equilibrar la oferta.

Asimismo, el Consejo Escolar del Estado insta a las Administraciones
competentes en materia de Formacion Profesional y la Administracion Publica
en general a que informen a los y las estudiantes sobre la oferta de Ciclos
Formativos de Grado Medio y su prueba de acceso con la intencién de
incrementar el nimero de estudiantes que cursen Formacion Profesional de
Grado Medio.

Los alumnos que asistieron a las ensefianzas de los ciclos de grado
medio fueron 231.970, de los que 170.157 fueron a centros publicos y 61.813
a centros privados. Comparando dichos datos con los provisionales del curso
anterior se aprecia un incremento de 2.978 alumnos (1,3%).
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ALUMNADO DE FORMACION PROFESIONAL
CICLOS FORMATIVOS DE GRADO MEDIO

Centros 2004/2005 @ | 2003/2004 @ | Variacion j Variacion
absoluta %

Centros Pablicos 170.157 167.690 2467 15%

Centros Privados 61.813 61.302 511 0,8%

Total 231.970 228.992 2.978 1.3%

(1) Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

(2) Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

Los ciclos formativos de grado superior fueron cursados por 226.826
alumnos, 174.543 en centros publicos y 52.283 en centros privados. Se
observa un descenso de -7.577 (-3,2%) alumnos con respecto al curso

anterior.
ALUMNADO DE FORMACION PROFESIONAL
CICLOS FORMATIVOS DE GRADO SUPERIOR
Centros 200412005 ® | 2003/2004 @ | Varacion | Variacion
absoluta %

Centros Publicos 174.543 178.508 -3.965 -2,2%
Centros Privados 52.283 55.895 -3.612 -6,5%
Total 226.826 234.403 -1.577 -3,2%

(1) Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.
(2) Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

A los alumnos antes mencionados se deben agregar los 1.792
alumnos que cursaron ciclos de grado medio a distancia y 3.208 alumnos que
siguieron ensefianzas de ciclos formativos de grado superior. El incremento
global de alumnado que curso ciclos formativos a distancia fue del 25,69%.

El Consejo Escolar del Estado insta a las Administraciones Publicas a
impulsar el desarrollo del Catalogo Nacional de Cualificaciones y que
comprometa a las Administraciones a que informen a los y las estudiantes
sobre la oferta de Ciclos Formativos de Grado Superior y su prueba de acceso,
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con la intencién de incrementar el nimero de estudiantes que cursen
Formacion Profesional de Grado Superior.

El Consejo Escolar del Estado insta al MEC y a las Administraciones
educativas a fomentar la educacion a distancia en las ensefianzas técnico-
profesionales, integrandola en la oferta formativa de los centros educativos.

El Consejo Escolar del Estado insiste en la necesidad de ampliar la
red plblica de Formacién Profesional para lograr una oferta educativa
suficiente y diversificada de las diferentes familias profesionales que permita

escolarizar al alumnado que lo demande.
[Votos particulares N° 74 y N° 75]

ALUMNADO DE FORMACION PROFESIONAL
CICLOS FORMATIVOS DE GRADO MEDIO Y SUPERIOR

ADISTANCIA ®
Centros 200412005 O || 200312004 @ | Variacion j Variacion
absoluta %
Grado Medio 1.792 1.683 109 6,5%
Grado Superior 3.208 2.295 913 39,8%
Total (3) 5.000 3.978 1.022 25,69

(1) Datos Provisionales de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.
(2) Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.
(3)  Todos en centros pdblicos.

El nimero medio de alumnos por grupo en los ciclos formativos de
grado medio y de grado superior fue durante el curso 2004/2005 de 18,7. En
los ciclos de grado medio en centros publicos este promedio fue de 18,5
alumnos y en los centros privados de 19,3. Por lo que respecta a los ciclos
formativos de grado superior, el promedio de alumnado en centros publicos fue
del 18,9y en los centros privados del 17,8.
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NUMERO MEDIO DE ALUMNOS POR GRUPO
CENTROS PUBLICOS Y PRIVADOS - REGIMEN ORDINARIO

CURSO 2004/2005

Ciclos grado medio | Ciclos grado superior
Ambito territorial | Centros | Centros | Centros | Centros

Publicos | Privados | Pablicos | Privados
Andalucia 19,9 23,4 21,3 19,0
Aragon 18,5 19,5 17,2 18,1
Ast_url_as 14,3 19,9 17,9 18,0
(Principado)
Baleares (Islas) 17,5 22,3 14,9 12,7
Canarias 17,6 17,9 20,1 14,7
Cantabria 18,9 20,0 16,7 15,1
Castillay Ledn 17,7 21,9 18,0 18,6
Castilla-La 13,6 13,5 14,7 17,3
Mancha
Catalufia 21,6 20,2 21,0 19,3
C. Valenciana 16,4 14,0 16,3 16,2
Extremadura 17,3 19,1 17,3 18,3
Galicia 18,2 16,5 20,5 15,3
Madrid 21,5 17,4 21,3 16,4
Murcia (Regi6n) 17,6 24,5 17,7 23,1
Navarra 17,6 20,0 17,3 19,6
Pais Vasco 15,8 17,7 15,7 17,7
Rioja (La) 18,5 19,9 20,0 21,3
Ceuta 16,7 - 18,5 -
Melilla 19,7 - 18,6 -
Total 18,5 19,3 18,9 17,8
Total 18,7 18,7

(1) Datos Avance de la Estadistica de la Ensefianza en Espafia.

El Consejo Escolar del Estado insta a que se faciliten datos sobre el
alumnado que cursa ciclos formativos de Grado Medio y de Grado Superior,
desagregados por las distintas Comunidades Auténomas; sexos y centros de
estudio.

Dada la importancia de la Formacion en los Centros de Trabajo para
el éxito de la Formacion Profesional, el Consejo Escolar del Estado solicita a
las Administraciones educativas que busquen mecanismos de financiacion
para este mddulo de formacion.
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Finalmente, por lo que respecta a la distribucién porcentual de
alumnado de Formacion Profesional segun la titularidad del centro, cabe
indicar que el 74,6% del alumnado recibi6 ensefianzas en centros pablicos y el
25,4% en centros privados. La comparacion con los datos avance del curso
precedente muestra una modificacion del 0,2% de esta distribucion a favor de
los centros pablicos y un descenso correlativo para los privados.

DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL ALUMNADO DE
FORMACION PROFESIONAL POR TITULARIDAD DEL CENTRO
CURSO 2004/2005

Centros Centros
Ambito territorial Pablicos Privados
% %
Andalucia 75,0 25,0
Aragén 67,0 33,0
Asturias (Principado) 79,7 20,3
Baleares (Islas) 86,7 13,3
Canarias 95,4 4.6
Cantabria 70,3 29,7
Castillay Ledn 67,6 324
Castilla-La Mancha 86,2 13,8
Catalufia 68,5 31,5
Comunidad Valenciana 74,9 25,1
Extremadura 88,3 11,7
Galicia 82,6 17,4
Madrid (Comunidad de) 73,8 26,2
Murcia (Region de) 81,9 18,1
Navarra 74,2 25,8
Pais Vasco 53,5 46,5
Rioja (La) 76,9 23,1
Ceuta 87,6 12,4
Melilla 100,0 0,0
Total 74,6 25,4

(1) Incluye al alumnado de los ciclos formativos de grado medio y superior, asi como al alumnado de los
programas de garantia social. No incluye al alumnado de Formacién Profesional a distancia.

El Consejo Escolar del Estado insta a las Administraciones educativas
a que velen para que se lleve a cabo una adecuada y equilibrada distribucién
de los alumnos con necesidades educativas especiales e inmigrantes entre
todos los centros educativos sostenidos con fondos publicos.
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Equivalencias entre los titulos de Técnico Militar y los titulos de Técnico
correspondientes a la Formacion Profesional especifica

La Orden ECD/3869/2003, de 18 de diciembre, establecio la
equivalencia entre los titulos de Técnico Militar, cuyos planes de estudios
habia sido aprobados por la Orden DEF/2256/2003, de 28 de julio, y los titulos
de Técnico de Formacion Profesional Especifica de grado medio, segln se
detallaba en el anexo que acompafiaba a la Orden. Por otra parte, la Orden
ECI/3121/2004, de 21 de septiembre, establecié asimismo las equivalencias
entre los titulos de Técnico Militar en Media Montafia y Técnico Militar en Esqui
de Fondo, por los correspondientes titulos de Técnico Deportivo en Media
Montafia y Técnico Deportivo en Esqui de Fondo, relativos a las ensefianzas
deportivas de régimen especial.

Después de ser dictadas las equivalencias antes descritas, el
Ministerio de Defensa, mediante la Orden DEF/4325/2004, de 30 de diciembre,
ha aprobado los planes de estudios conducentes a la obtencion de los titulos
de Técnico Militar en Actividades Fisico-Deportivas en el Medio Natural,
Técnico Militar en Electricidad, Técnico Militar en Apoyo al Personal, Técnico
Militar en Electromecanica de Vehiculos, Técnico Militar en Instalaciones,
Técnico Militar en Cuidados Auxiliares de Enfermeria, que han sido publicados
en el Boletin Oficial del Ministerio de Defensa de 12 de enero de 2005.

Teniendo en consideracion que las mencionadas ensefianzas poseen
una estructura y contenidos similares a los de las ensefianzas de la Formacion
Profesional especifica, en los ciclos formativos correspondientes de grado
medio, el Ministerio procedié a ampliar las equivalencias establecidas en el
anexo de la Orden ECD/3869/2003, de 18 de diciembre, antes citada,
mediante la aprobacion de la Orden ECI2417/2005, de 4 de julio (BOE
26.7.2005).

Acceso a estudios universitarios desde los ciclos formativos de grado superior
El Real Decreto 777/1998, de 30 de abril, establecié en su momento

el acceso directo a los estudios universitarios desde los titulos de Técnico

Superior, de acuerdo con el Catélogo de Titulos Universitarios Oficiales, todo

ello segln las previsiones de la LOGSE al respecto.

Las diversas incorporaciones al Catalogo de Titulos Universitarios
Oficiales, asi como la publicacién de nuevos titulos de Técnico Superior desde
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la publicacién del Real Decreto 777/1998, de 30 de abril, hasta la fecha,
llevaron al Ministerio a proceder a la actualizacion de dicho Real Decreto,
mediante la aprobacién de la Orden ECI/2527/2005, de 4 de julio (BOE
5.8.2005).

Mediante la Orden mencionada se procedia a actualizar el
correspondiente anexo X del Real Decreto 777/1998, introduciendo la novedad
de ampliar considerablemente el acceso a algunos estudios de licenciatura,
arquitectura o ingenieria superior universitaria con la titulacién correspondiente
a determinados ciclos formativos de grado superior, lo que en la normativa
precedente constituia una excepcion, ya que solamente se contemplaba en
ella el acceso a las ensefianzas universitarias de Diplomatura o Ingenieria
Técnica y el acceso a las ensefianzas del segundo ciclo universitario se
encontraba muy restringido.

La Formacidn en los Centros de Trabajo

La Formacion en Centros de Trabajo constituye un mddulo de
Formacion Profesional obligatorio, de carécter no laboral, que se realiza en
empresas Yy otras entidades, por parte de todos los estudiantes de los ciclos
formativos y su superacion es condicion imprescindible para la obtencion del
titulo correspondiente.

La duracion de este modulo varia segun los ciclos formativos y oscila
entre las 350 y las 700 horas de practicas en la empresa (de 10 a 20
semanas). La jornada del alumno en la empresa es igual o cercana al horario
laboral de la misma, aunque no existe relacion laboral alguna entre la empresa
y el alumno. La caracteristica mas relevante del modulo de Formacion en
Centros de Trabajo es que se desarrolla en un ambito productivo real, donde
los alumnos pueden observar y desempefiar las actividades y funciones
propias de los distintos puestos de trabajo de una profesion, conocer la
organizacion de los procesos productivos o0 de servicios y las relaciones
laborales, siempre orientados y asesorados por los tutores del centro educativo
y del centro de trabajo. Asimismo, constituye un canal especialmente
privilegiado para que el alumnado pueda acceder al mercado laboral, una vez
concluidos sus estudios.

Por otra parte, la Formacion en Centros de Trabajo contribuye a la

consecucion de los objetivos de los sistemas educativos de la Union Europea.
En particular cabe citar las aportaciones al objetivo n® 1 de conseguir una
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mejora de la calidad y la eficacia de los sistemas de educacion, aprovechando
ademas al maximo los recursos productivos del entorno.

Asimismo, se debe mencionar la aportacion de este modulo al
objetivo n° 3 “Abrir los sistemas educativos y de formacion al exterior. Asi, hay
que indicar que durante la segunda fase del programa Leonardo Da Vinci se
ha procurado orientar la movilidad de los estudiantes de Formacion Profesional
a través de Proyectos que faciliten a los alumnos la realizacién del Médulo de
formacion en centros de trabajo en una empresa de otro Estado miembro, lo
que obliga necesariamente a la realizacion de un convenio de colaboracion
entre el centro espafiol y la empresa del Estado correspondiente en la que los
alumnos realizaran su formacion.

La realizacion de este mddulo en otro Estado miembro tiene un valor
afadido al favorecer la libre circulacion de estudiantes y futuros trabajadores,
al contribuir a la transparencia de los sistemas de Formacidn Profesional y al
facilitar la cooperacion y colaboracion en Europa en el &mbito de la Formacion
Profesional. Por otro lado, da la oportunidad de la utilizacién de los dispositivos
e instrumentos de movilidad y transparencia en Europa, en especial la
aplicacion del Documento de movilidad Europass, Curriculo Vitae Europass,
Suplemento de Titulo y el pasaporte de Lengua.

El Consejo Escolar del Estado insta al MEC y las Administraciones
educativas a que fomenten en las ensefianzas de Formacion Profesional el
aprendizaje de idiomas extranjeros.

En el curso 2004/2005 el nimero de alumnos que cursé el modulo de
Formacion en Centros de Trabajo se detalla en la tabla siguiente:

Ensefianzas Total alumnos FCT

Curso 2004/2005
Ciclos grado medio 92.204
Ciclos grado superior 88.344
Ciclos formativos a distancia 564
Programas Garantia Social 14.232
Total 195.344

A continuacion se detalla la evolucién del alumnado que ha cursado
este mddulo desde el afio académico 2000/2001:
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Curso Alumnos
2000/2001 120.312
2001/2002 140.500
2002/2003 168.600
2003/2004 185.300
2004/2005 195.344

Alumnado en el médulo de
Formacion en Centros de Trabajo
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El Consejo Escolar del Estado insta al Ministerio de Educacion y
Ciencia y al resto de las Administraciones educativas a promover medidas
dirigidas a la actualizacion e incremento de la incentivacion para los profesores
tutores de la Formacion en Centros de Trabajo.

Participacion del Ministerio de Educacion y Ciencia en el Comité Consultivo de
la Formacion Profesional de la Unién Europea

El Comité Consultivo de la Formacion Profesional se establecié sobre
la base de la Decision 63/266CE, para la elaboracién de una politica comin
sobre formacion profesional en la Unién Europea.

En febrero de 2004, debido a los cambios habidos desde su creacion

y a la ampliacion de la Unién Europea a diez nuevos paises, se modifico la
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composicion del Comité Consultivo de la Formacién Profesional mediante la
Decision del Consejo del 26 de febrero de 2004, por la que se establece el
Estatuto del mismo. La estructura tripartita del Comité y sus tareas se
mantienen en lo esencial y se introducen una serie de cambios con el fin da
racionalizar su funcionamiento.

El Comité estd compuesto por la representacion de los Estados
Miembros a razén de 3 representantes: uno de las administraciones nacionales
con competencia en materia de formacién profesional, otro de las
organizaciones sindicales de trabajadores, y un tercero de las organizaciones
patronales. EI Ministerio de Educacion y Ciencia, a través de la Direccion
General de Educacion, Formacion Profesional e Innovacion Educativa participa
en el Comité como miembro titular de la administracion nacional,
representacion que comparte con el Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales,
a través de la Subdireccion General de Gestion de la Formacion Ocupacional.

El Comité estd encargado de asistir a la Comision Europea en la
aplicacion de una politica comunitaria de formacion profesional. En concreto, el
Comité emite dictdmenes a la atencion de la Comision sobre:

A) Cuestiones, de importancia general o de principio, relativas a
la formacion profesional.
B) Cuestiones relacionadas con la preparacion, aplicacion y

valoracion de los resultados de las actividades llevadas a
cabo o propuestas por la Comisién, en el ambito de la
formacion profesional.

Asi mismo, mantiene intercambios de puntos de vista y de
experiencias en relacion con la formacion profesional entre los Estados
Miembros, los representantes de los gobiernos, los sindicatos y la patronal.

A lo largo del curso escolar 2004/2005, el Comité Consultivo de
Formacion Profesional se ha reunido en dos ocasiones, en octubre de 2004 y
en junio de 2005 y ha centrado su trabajo principalmente en:

a) Comunicacion de la Comision sobre el proyecto de informe conjunto 2006
“Educacion y Formacion 2010”™;

Se prestd especial atencion al estudio, analisis y elaboracion del

“Informe Intermedio Conjunto del Consejo y de la Comision sobre la ejecucion
del Programa de Trabajo detallado relativo al Seguimiento de los Objetivos de
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los Sistemas de Educacién y Formacién en Europa “Educacion y Formacion
2010 - Urgen las Reformas para coronar con Exito la Estrategia de Lisboa”,
que pone de manifiesto que es absolutamente indispensable dar un salto
cualitativo a todos los niveles para alcanzar los Objetivos de la Estrategia de
Lishoa.

El informe detalla las propuestas que se deben adoptar urgentemente
para que la Unidn Europea no siga distancidndose de sus principales
competidores, para evitar que la distancia entre el norte y el sur europeos
aumente y para que el éxito de la Estrategia de Lisboa no se vea gravemente
comprometido.

La Comisién presentd al Comité el Primer borrador. Se basa en los 32
informes nacionales de progreso cuyos resultados parece que siguen siendo
insuficientes. Aunque Europa avanza lentamente, las diferencias entre el norte
y el sur se agudizan.

Ante los resultados avanzados por la Comisién los tres Grupos
representados en el Comité insistieron en la necesidad de acelerar las
reformas de forma eficaz y eficiente y de la inversion de FSE y FEDER en
mejorar estos resultados, especialmente en los paises que mas lo requieren
(Espafia, Malta y Portugal). Se solicité que se tenga en cuenta esto a la hora
de la distribucion de los fondos para el periodo de 2007-2013.

b) Cooperacion en materia de formacién profesional: Comunicado de
Maastricht

El Comité dedicé la segunda mitad de 2004 a la elaboracién de las
Conclusiones del Consejo y de los representantes de los gobiernos y de los
Estados miembros relativas al “Fomento de la Cooperacion Reforzada en
Materia de Educacién y formacién profesional”, resaltando los éxitos obtenidos
en la cooperacion europea y en la participacion de los agentes sociales que
han permitido establecer los fundamentos de la contribucion de la formacion
profesional, en el futuro inmediato, para alcanzar los objetivos de Lishoa.

El Comité Consultivo considerd imprescindible que el comunicado de

Maastricht estableciera las prioridades de la Formacion profesional hasta el
afio 2010.
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¢) “Marco Europeo para las Cualificaciones (EQF)”

Durante la reunion de junio de 2005 el Comité dictaminé la creacion
del Marco Europeo para las Cualificaciones (EQF) como un objetivo prioritario
en Europa a corto plazo y lo considera un documento estratégico fundamental
para favorecer la movilidad de los estudiantes, trabajadores y formadores a
través de Europa.

El Comité apoyé los principios de este marco, se manifestd de
acuerdo con el documento basado en las titulaciones oficiales que certifican
conocimientos, destrezas y competencia, basado en los resultados del
aprendizaje formal y debidamente certificados.

El Comité recomendd a la Comision la vinculacion de este Marco a lo
que se esta realizando en el proceso de Bolonia para las Titulaciones
Universitarias. ElI Comité dictamin6 que el Marco Europeo de las
Cualificaciones debe ser flexible y voluntario.

Se aprueba que el documento sea sometido a consulta a nivel
europeo por la Comision, de septiembre hasta diciembre de 2005. El Comité
solicitd que en ningun caso esta consulta debe coincidir con la del “Sistema de
Créditos transferibles para la formacion a lo largo de la vida”.

d) “Sistema Integrado Europeo de Unidades Capitalizables y Transferibles
(ECVET)"

El Comité no acepté el documento que presentd para Dictamen la
Comisién y solicité posponer el dictamen hasta que el Grupo de Trabajo que
elabora la propuesta del “Sistema Integrado Europeo de Unidades
Capitalizables y Transferibles para la Formacién Profesional (ECVET)" termine
su trabajo y presente sus conclusiones. El Comité, es favorable a la integracion
del Sistema de Créditos Universitarios “ECTS" derivado del Proceso de
Bolonia, con el Sistema de Créditos para la formacion profesional “ECVET"
derivado del Proceso de Copenhague y Maastricht.

El documento de integracion presentado por la Comisidn no recoge
estas conclusiones y la propuesta se realiza desde la perspectiva de la
formacion académica y universitaria sin tener en cuenta las especificidades
necesarias para la formacion profesional en todos los Estados miembros.
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El Presidente recogid el consenso general de que hay que elaborar un
Sistema de Unidades de crédito Transferible para la Formacion a lo largo de la
vida que integre, en la medida de lo posible el sistema “ECTS” y las
propuestas del Grupo Trabajo sobre el “ECVET".

El Consejo Escolar del Estado insta al MEC y al resto de las
Administraciones educativas a fomentar una mayor cooperacion de las
universidades en el disefio y planificacion de las ensefianzas profesionales.

e) “Construir un Red Europea para asegurar la Calidad de la Educacion y la
Formacion Profesional”

El Comité dictamind positivamente esta propuesta asi como su
lanzamiento en la Conferencia de Dublin a final de 2005. Se trata de una
plataforma de cooperacion sostenida por los Estados miembros de base
voluntaria.

Espafia, al igual que los demas Estados miembros aceptd la
designacion de, como maximo dos personas, para que participen en la
creacion de esta red. EI Comité considera que los expertos, designados a nivel
nacional, deben serlo en la evaluacion, la supervision y la certificacién de la
calidad en la educacion y la formacion profesional. Por otro lado, el Comité
considerd que los expertos designados, a ser posible, formen parte del
organismo competente, a nivel nacional, en la supervision y evaluacion de la
calidad de la educacion y la formacién profesional.

f) Programa de Accion Integrado en el Campo del Aprendizaje a lo Largo de la
Vida (Nueva Generacién de Programas)

El Comité analizd la Propuesta de Decision del Parlamento Europeo y
del consejo para establecer un Programa de Accién Integrado en el Campo del
Aprendizaje a lo Largo de la Vida (Nueva Generacion de Programas). Esta
Decisién establece un Programa integrado para contribuir al aprendizaje a lo
largo de la vida y permitir que la Union Europea avance en lo que se ha
denominado sociedad del conocimiento, con un mayor desarrollo econémico y
cohesion social. En él se integran Programas que antes se gestionaban
separadamente. Contiene cuatro Programas especificos: Comenius, dirigido a
la Educaciéon Primaria y Secundaria; Erasmus, centrado en la Educacion
Superior, Leonardo da Vinci que impulsa la Formacion Profesional, y
Grundtvig, para Educacién de Adultos.
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El Consejo Escolar del Estado insta al Ministerio de Educacion y
Ciencia y a las diferentes Administraciones y Organismos con
responsabilidades en materia de formacion y de mercado de trabajo a realizar
inversiones mas cuantiosas destinadas al aprendizaje a lo largo de la vida y a
realizar una atinada planificacion. En todo caso, es de suma importancia
controlar la calidad de las ofertas formativas.

Asimismo, el Consejo Escolar del Estado insta al Ministerio de
Educacion y Ciencia y a las diferentes Administraciones y Organismos con
responsabilidades en materia de formacion y de mercado de trabajo a mejorar
la coordinacién entre las acciones de Formacion Profesional.

INSTITUTO NACIONAL DE LAS CUALIFICACIONES (INCUAL):

Desarrollo de la Ley Organica 5/2002, de 19 de junio, de las Cualificaciones y
de la Formacion Profesional

Durante este periodo, la actividad del Instituto Nacional de las
Cualificaciones ha estado prioritariamente orientada a contribuir en el
desarrollo reglamentario de la Ley 5/2002, de 19 de junio, de las
Cualificaciones y de la Formacion Profesional. Este desarrollo, potenciado
desde el Consejo General de Formacion Profesional, se ha plasmado en la
creacion de tres grupos de trabajo en el seno de la Comisién Permanente de
dicho Consejo y en la continuacion de la elaboracion del Catalogo Nacional de
las Cualificaciones, que lleva a cabo el Instituto Nacional de las Cualificaciones
y que seré objeto de andlisis en el siguiente punto.

El Grupo de Trabajo “Centros Integrados y Centros de Referencia”,
constituido para desarrollar el articulo 11 de la citada Ley; el denominado
“Evaluacion, Reconocimiento y Acreditacién”, creado para desarrollar el
articulo 8 de la misma Ley y el Grupo: “Cualificaciones, Titulos y Certificados”,
puesto en marcha para analizar las relaciones entre el Catalogo Nacional de
las Cualificaciones Profesionales y la oferta formativa, donde se debatio la
modificacion del R.D. 1128/2003, de 5 de septiembre, por el que se regula el
CNCP. Los tres grupos han contado con la participacion del Instituto Nacional
de las Cualificaciones, que se ha concretado en la elaboracion y debate de
propuestas, sugerencias y observaciones a los sucesivos textos analizados en
los grupos.
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El Consejo Escolar del Estado insta a los Ministerios de Educacion y
Ciencia y Trabajo y Asuntos Sociales a desarrollar sin demora la normativa
para el desarrollo e implantacion de los Centros Integrados de Formacion
Profesional (R.D. 1558/2005, de 23 de diciembre).

Catélogo Nacional de las Cualificaciones

Como se ha venido reiterando en anteriores informes, la elaboracion
de las cualificaciones que constituirdn el Catdlogo Nacional de las
Cualificaciones Profesionales es uno de los principales avances conseguidos
hasta la fecha en relacion al desarrollo de la Ley 5/2002 y la linea prioritaria de
actuacion del INCUAL. Estas cualificaciones son de valor y alcance nacional,
segun las previsiones contenidas en la LOCFP y se elaboran segln los
principios establecidos en el Real Decreto 1128/2003, de 5 de septiembre por
el que se regula dicho Catélogo, Real Decreto que ha sido publicado en el
BOE de 3 de diciembre de 2005.

En la elaboracién del Catdlogo Nacional de las Cualificaciones
cooperan activamente las siguientes Comunidades Auténomas (Andalucia,
Aragén, Canarias, Baleares, Castilla y Le6n, Comunidad Valenciana, Catalufia,
Galicia, Navarra y Pais Vasco) y estan involucrados mas de 400 expertos
(iefes de grupo, secretarios técnicos, expertos tecnoldgicos y expertos
formativos) de todo el territorio nacional.

Ademéas en aras a profundizar en la colaboracién con las
Comunidades Auténomas en la elaboracion del Catalogo Nacional de las
Cualificaciones, se cre6 el Comité Técnico de las Cualificaciones, presidido por
la Directora del INCUAL, en el que participan los Directores y responsables de
los Institutos de las Cualificaciones Autonémicas. Este Comité, después de su
creacion en la primera reunidn celebrada en Madrid el 28 de julio de 2004, se
ha reunido durante el curso escolar cuatro veces: una en Sevilla el 13 de
noviembre y otra en Barcelona el 23 de noviembre, ambas en 2004, y en el
afio 2005, el 9 de febrero en Pamplonay el 11 de abril en Madrid.

También con el mismo propdsito de colaboracion se han suscrito los
siguientes convenios:

» Convenio con la Consejeria de Educacion de la Comunidad de Madrid
para la puesta a disposicién de 30 profesores para la coordinacion de
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los Grupos de Trabajo de elaboracién de cualificaciones
profesionales.

» Convenio con las organizaciones sindicales UGT y CCOO para la
identificacion de expertos y para el proceso de contrate externo.

» Coordinacion de actividades con la CEOE, de acuerdo al convenio
marco, y firma de convenios con Fundaciones encuadradas en la
citada Confederacion Empresaria.

Actualmente, el estado de situacion en la elaboracion de las
cualificaciones es la siguiente: estan publicadas en el Real Decreto 295/2004,
de 20 de febrero, 97 cualificaciones profesionales y Real Decreto 1087/2005,
de 16 de septiembre 65, estas ultimas informadas en la XXIV reunién de la
Comisién Permanente del Consejo General de Formacion Profesional de 11 de
enero de 2005, juntamente con otras 2 que fueron retiradas por el INCUAL
antes de su publicacion.

Por tanto, hasta el momento han sido informadas en la Comision
Permanente del Consejo General de Formacién Profesional 239
cualificaciones profesionales y de ellas ya han sido publicadas en el Boletin
Oficial del Estado 162.

Las 162 cualificaciones profesionales, incluidas en los Reales
Decretos antes mencionados, pertenecen a 24 familias profesionales, quince
son de nivel 1, noventay una, de nivel 2 y cincuenta y seis de nivel 3.

Ademas, actualmente se encuentran en fase de contraste externo 130
cualificaciones que sumadas a las 239 cualificaciones informadas en el
Consejo General de Formacion Profesional y a 16 que se encuentran retenidas
por pertenecer a profesiones reguladas, conforman las 385 cualificaciones
elaboradas por el Instituto Nacional de las Cualificaciones, previéndose que el
Catalogo Nacional de las Cualificaciones alcance un total de aproximadamente
600 cualificaciones.

La actualizacion de determinadas cualificaciones profesionales,
establecidas en los Anexos del Real Decreto 295/2004, de 20 de febrero, se
acordé en la XXIV reunion de la Comision Permanente de 8 de marzo. Dicha
actualizacion que se incorpord como Disposicion Final primera al RD
1087/2005, de 16 de septiembre, contiene cambios derivados de la
elaboracion de nuevas cualificaciones con unidades de competencia o
modulos formativos ya establecidos en las cualificaciones incluidas en el Real
Decreto 295/2004.
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Dada la complejidad de los procesos de elaboracion, contraste y
aprobacion de las Cualificaciones Profesionales, el Consejo Escolar del Estado
insta al MEC y al INCUAL a poner los medios necesarios para acelerar tanto
su elaboracién como la actualizacion de las mismas, asegurando en todo caso
la participacion efectiva de todas las Administraciones, Instituciones y Agentes
Sociales afectados. Asimismo el Consejo Escolar del Estado insta a las
Administraciones educativa y laboral a una pronta incorporacion de la
Formacién Asociada a las Cualificaciones aprobadas, en los contenidos de los
Titulos y Certificados de Profesionalidad, Unica via para lograr una integracion
efectiva de los subsistemas de Formacion Profesional Reglada y Ocupacional.

El Catdlogo Nacional de las Cualificaciones y el desarrollo del proceso de
Copenhague

En febrero de 2004, la Comisién hizo publico el Informe Intermedio
Conjunto “Educacion y Formacion 2010 - Urgen las Reformas para coronar con
éxito la estrategia de Lishoa”". Este informe resumen los primeros resultados
concretos del proceso de Copenhague y reconoce su papel en el fomento de
las reformas, el apoyo al aprendizaje a lo largo de la vida, el fortalecimiento de
la confianza mutua entre los actores fundamentales y entre los paises. El
proceso de Copenhague ha sido -y sigue siendo- la base de la definicion de
las prioridades politicas en materia de FP para conseguir los objetivos de
Lisboa, como subraya por lo demas el Comunicado de Maastricht de 14 de
diciembre de 2004, al que nos referimos mas adelante.

Por su relacion con el Catdlogo Nacional de las Cualificaciones
Profesionales, se destacaran los temas relativos a los principios europeos
comunes, a la puesta a punto de un marco europeo de las cualificaciones y al
desarrollo de un sistema europeo de transferencia de créditos para la
ensefianza y la formacion profesionales, que han formado parte, junto con el
programa de trabajo de los objetivos de los sistemas de educacion y
formacion, de la Declaracion de Copenhague de 2002.

Estos puntos se han desarrollado como parte del programa de trabajo
de los objetivos de los sistemas de educacién y formacién y de la Declaracion
de Copenhague e incluyen entre otros los que se citan a continuacion:
(competencias clave, convalidacion y reconocimiento del aprendizaje no formal
e informal, la oferta de servicios de orientacidn, el aseguramiento de la calidad
en el ambito de la ensefianza y de la formacion profesionales y un sistema
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europeo de transferencia de unidades capitalizables para la ensefianza y
formacion profesionales.

En mayo de 2004, se hicieron publicas, tras consulta a los Estados
miembros, tres textos importantes:

— Las Conclusiones del Consejo y los representantes de los Gobiernos
de los Estado miembros sobre Los Principios Europeos Comunes
para la determinacion y convalidacién de la educacién no formal e
informal.

— La Resolucion del Consejo y de los representantes de los Estados
miembros sobre Refuerzo de las politicas, sistema y précticas en el
ambito de la Orientacion a lo largo de la vida en Europa.

— Las Conclusiones sobre Aseguramiento de la Calidad en la educacién
y la formacién profesionales.

El Ministerio de Educacion y Ciencia, a través del Comité Consultivo
de la Formacion Profesional, debe demandar un mayor reforzamiento y
coordinacion en las estructuras de orientacion existentes en los paises de la
Unién Europea. Ademas, el MEC deberd mejorar sustancialmente la
informacion y orientacion profesional en Espafia.

La relacion de estos textos con el Sistema Nacional de
Cualificaciones y de la Formacion Profesional (Ley Organica 5/2002, de 19 de
junio, de las Cualificaciones y de la Formacion Profesional) es clara en
términos de principios y ambitos respectivos.

Es especial, las Conclusiones del Consejo de Mayo de 2004 sobre
“Principios comunes para la determinacion y convalidacion de la educacion no
formal e informal” fueron tenidas en cuenta como referente europeo en el texto
Proyecto ERA 03. Evaluacion, Reconocimiento y Acreditacion de las
Competencias Profesionales. Proyecto Experimental (Ministerio de Educacion
y Ciencia, Fondo Social Europeo) y se han recogido en el “Documento de
Bases para un Sistema de Reconocimiento y Evaluacion de los Aprendizajes
no Formales e Informales en el marco del Sistema Nacional de Cualificaciones
Profesionales.
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En el marco de la cooperacion reforzada en la educacion y formacion
profesionales, hay que citar el amplio estudio “Achieving the Lisbon goal: the
contribution of VET", (La consecucion de los objetivos de Lishoa: la
contribucién de la Educacion y la Formacion Profesional), encargado por la
Comision con vistas a la conferencia de Maastricht de diciembre de 2004, al
que el Instituto Nacional de las Cualificaciones contribuyé con la
cumplimentacion del cuestionario de la encuesta especifica dirigida a los
Estados miembros, en junio de 2004.

El Comunicado de Maastricht sobre las “Prioridades futuras de la
cooperacion europea reforzada para la ensefianza y la formacion profesional”,
de 14 de diciembre, recoge y sintetiza estos aspectos, con vistas ademas al
periodo 2005-2006.

A nivel europeo, la prioridad destacada por el Comunicado
(“desarrollar la trasparencia, la calidad y la confianza mutua para favorecer un
verdadero mercado europeo de trabajo”) se desglosa, entre otras, en dos
subprioridades de especial significacion para la Catalogo Nacional de las
Cualificaciones:

— La referente al desarrollo de un marco de cualificaciones abierto y
flexible basado en la transparencia y la confianza mutua como
referencia comun para facilitar el reconocimiento y el caracter
transferible de las cualificaciones.

— La relativa al desarrollo y puesta en marcha de un sistema europeo
de transferencia de créditos para la FP (ECVET) con el objeto de
permitir a las personas en formacion construir su trayectoria de
aprendizaje cuando pasan de un sistema de FP a otro.

El Instituto Nacional de las Cualificaciones ha seguido de cerca estos
trabajos, a través, sobre todo, de su participacion como miembro en el Grupo
Técnico de Trabajo de la Declaracion de Copenhague sobre Transferencia de
Créditos en Formacion Profesional. En 2004, sobre la base del Informe
Intermedio de 2003, que establecia la tipologia operacional bésica para la
construcciéon de un sistema de transferencia de créditos (basada en los
conceptos de unidad, médulo, crédito y certificacion), se elaboré el Informe
“Principios y Reglas esenciales para la instrumentacion de un Sistema
Europeo de Transferencia de Créditos para la Educacion y la Formacion
Profesionales (ECVET)”, de 23 de noviembre de 2004, al que ha seguido en el
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primer semestre de 2005, el Informe correspondiente a este afio, con el titulo
“El Sistema europeo de acumulacion y de transferencia de Unidades
Capitalizables para la Educacién y la Formacion Profesionales”, donde se
presenta en detalle el modelo elaborado abierto a una nueva fase de
experimentacion.

En este mismo periodo, se presentaron en el seno de grupo varios
estudios entre ellos el de la QCA “Niveles comunes de referencia como medio
de promover la mutua confianza y la comparabilidad”, donde tras el examen de
modelos que favorecen el desarrollo de la mutua confianza se hace la
propuesta de ocho niveles de cualificacion. Junto a este estudio, hay que citar
el relativo a Tipologia de Conocimientos, Destrezas y Competencias que
facilita el prototipo para los descriptores de los niveles de cualificacion.

El estudio de la QCA ha sido antecedente director del actual Marco de
Cualificaciones Europeo (EQF), reexaminado a partir de noviembre de 2004 en
el contexto del proceso de Bolonia (Marco de Cualificaciones para la
Educacion Superior) que ha desembocado en julio pasado en el documento de
consulta de la Comision “Hacia un Marco Europeo de las Cualificaciones para
el Aprendizaje a lo Largo de la Vida”.

Centros de Referencia Nacional

En el grupo de trabajo de la Comisién Permanente del Consejo
General de Formacion Profesional, denominado Centros Integrados y Centros
de Referencia, creado para desarrollar el articulo 11 de la Ley 5/2002 y en el
que en representacion de las Comunidades Auténomas participan Catalufia,
Murcia, Aragon y Asturias, se ha analizado la regulacion de estos Centros de
Referencia Nacional, una vez concluidos los trabajos sobre Centros Integrados
con la publicacién en el BOE del RD 1558/2005, de 23 de diciembre por el que
se regulan los requisitos basicos de los Centros Integrados de formacion
profesional.

En el seno del grupo, se esta analizando la creacion, calificacién y
titularidad de los Centros de Referencia Nacional, sus fines y funciones, los
drganos de direccion y participacion, el plan de actuacién anual y el Plan de
trabajo de los centros de la Red.

El intercambio de puntos de vista en este momento se produce en
torno a las competencias del Estado y Comunidades Auténomas en este tipo e
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centros, la conveniencia de mantener una red Gnica de Centros, y de que cada
Comunidad cuente con, al menos, un Centros de Referencia, que el centro se
vincule a una familia y que la Red de Centros de Referencia Nacional dé
cobertura a todas las familias profesionales en las que se estructura el
Catélogo Nacional de Cualificaciones Nacionales. Se trata, en esencia, de
mantener una Red de Centros que realicen acciones de innovacion y
experimentacion en materias de formacion profesional especializadas en los
diferentes sectores productivos a través de las Familias Profesionales

reguladas en el RD 1128/2003, de 5 de septiembre.
[Voto particular N° 76]

Becas de formacion en el INCUAL

El Ministerio convoct becas de formacion en observacion y disefio de
cualificaciones profesionales en el Instituto Nacional de las Cualificaciones
(INCUAL) (Orden ECI/4114/2004, de 30 de noviembre; BOE 15.12.2004).

Una de las becas debia estar relacionada con actividades de
observacion de las cualificaciones. Veintiuna becas en actividades
relacionadas con el reconocimiento y acreditacion de cualificaciones. Una beca
para actividades relacionadas con la calidad y evaluacion del sistema v,
finalmente, una beca en actividades relacionadas con el apoyo informatico y la
difusion electronica.

Podian concursar aquellas personas de nacionalidad espafiola o de
paises de la Unién Europea, con titulacion universitaria 0 superior de
Formacién Profesional o Artes Plasticas y Disefio, que hubieran terminado sus
estudios en el afio 2000 o con posterioridad.

Los becarios debian realizar un proceso de formacion en el INCUAL,
cumpliendo un horario de treinta y cinco horas semanales. El presupuesto
global maximo destinado a esta convocatoria ascendia a 268.770 €, siendo la
remuneracion anual integra de 10.353 € por cada beca.

La convocatoria se resolvid el 16 de febrero de 2005 (BOE

10.3.2005), siendo otorgadas todas las becas convocadas y aprobandose
asimismo una relacion de candidatos suplentes.
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Premios de Formacién Profesional:

Premios Extraordinarios de Formacion Profesional

Para el ambito territorial gestionado directamente por el Ministerio,
fueron convocados los Premios Extraordinarios de Formacion Profesional,
correspondientes al curso 2003/2004 (Orden ECI/306/2005, de 17 de enero;
BOE 16.2.2005).

Para optar a los premios el aspirante debia haber obtenido una
calificacion final igual o superior a 8,5 puntos. En cada Direccion Provincial
debia constituirse una Comision de valoracion de las candidaturas, las cuales
debian valorar las candidaturas, teniendo en consideracion no solo los
expedientes académicos sino también los méritos académicos o profesionales
que pudieran concurrir en cada caso. En cada Direccién Provincial podia
concederse un premio extraordinario por cada familia profesional.

Premios Nacionales de Formacion Profesional 2003

En el &mbito temporal del curso objeto de este Informe fue resuelta la
convocatoria de los Premios Nacionales de Formacion Profesional del curso
2002/2003 (Resolucion 30.11.2004; BOE 6.1.2004). El nimero de premios
otorgados ascendié a 22.

La convocatoria de los Premios Nacionales de Formacion Profesional
Especifica de grado Superior, correspondiente al curso 2003/2004 se efectud
en el ambito temporal del curso que se recoge en este Informe (Orden
ECI/1140/2005, de 14 de abril; BOE 28.4.2005). En la misma podian participar
aquellos alumnos que hubieran obtenido Premio Extraordinario en sus
respectivos &mbitos territoriales.

Podian ser otorgados hasta 22 Premios Nacionales, distribuidos entre
las diversas familias profesionales. La dotacion de cada premio ascendia a
1.200 €. Los premios debian otorgarse en régimen de concurrencia competitiva
y para su resolucién debian tenerse en consideracion el expediente académico
de los aspirantes, asi como otros méritos académicos o profesionales que
puedan ser considerados teniendo en cuenta su vinculacion con los estudios
cursados.

VOLVER AL iNDICE
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2.6. Las ensefianzas de idiomas
Aspectos generales

En el anteproyecto de la Ley Orgéanica de Educacién, presentado en
el ambito temporal del curso que se examina, la regulacién contenida en la
LOCE en materia de ensefianzas de idiomas es mantenida sustancialmente,
introduciéndose asimismo algunas modificaciones parciales de la regulacion
anterior.

Se mantiene la organizacion de estas ensefianzas en tres niveles:
bésico, intermedio y avanzado. Las ensefianzas del nivel basico tendran las
caracteristicas y la organizacion que al respecto determinen las distintas
Administraciones educativas.

Las ensefianzas en los niveles de intermedio y avanzado se
impartiran en las Escuelas Oficiales de Idiomas, cuyos requisitos de
instalaciones, nimero de puestos escolares y relacion numérica alumno-
profesor deberan ser determinados por las Administraciones educativas.

Para acceder a las ensefianzas de idiomas se requiere tener dieciséis
afios. También pueden acceder a estas ensefianzas los mayores de catorce

afos para seguir las ensefianzas de un idioma distinto del cursado en la ESO.
[Voto particular N° 77]

En las Escuelas Oficiales de idiomas se fomentara especialmente el
estudio de las lenguas oficiales de los Estados de la Unidn Europea, asi como
de las lenguas cooficiales existentes en Espafia y del espafiol como lengua
extranjera. Se contempla también la posibilidad de que en estas Escuelas se
integren las ensefianzas de idiomas a distancia, asi como los cursos de
actualizacion de conocimientos de idiomas y para la formacién del profesorado
y de otros colectivos profesionales.

Con el titulo de Bachiller se podrd acceder directamente a los

estudios de idiomas de nivel intermedio de la primera lengua extranjera
cursada en el Bachillerato.
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Datos numéricos generales

En el

curso 2004/2005 el

nimero de Escuelas Oficiales en

funcionamiento en todo el ambito del Estado fue de 226, dos méas que en el
curso precedente. En las mismas prestaron servicios docentes un total de
4.009 profesores, lo que supuso 67 efectivos mas que en el curso anterior. El
nimero de alumnos que recibi6 ensefianzas de idiomas en las Escuelas
respectivas fue de 358.894, 3.960 alumnos mas que en el curso anterior (datos

avance).

ENSENANZAS DE IDIOMAS - CENTROS, PROFESORADO Y ALUMNADO

Ambito ) .No EscueIe}s Profesorado Alumnado
o Oficiales de Idiomas
Territorial

2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005
Andalucia 24 24 284 292 27.485 28.657
Aragén 20 20 194 190 15.731 15.630
Asturias (Principado) 7 7 124 128 11.277 10.940
Baleares (Islas) 8 8 107 111 7.849 8.639
Canarias 24 24 234 224 28.613 27.850
Cantabria 3 3 71 74 12.497 6.616
Castillay Ledn 14 14 328 338 31.354 30.914
Castilla-La Mancha 13 13 276 197 17.276 16.980
Cataluia 32 32 462 513 35.011 38.098
C. Valenciana 10 11 401 425 36.440 40.407
Extremadura 9 9 115 120 8.882 9.362
Galicia 10 10 319 338 23.668 24,046
Madrid 28 29 538 567 50.354 50.369
Murcia (Region) 7 7 96 96 11.385 11.928
Navarra 3 3 79 80 12.055 12.382
Pais Vasco 8 8 251 251 19.196 20.242
Rioja (La) 2 2 39 41 3.935 3.849
Ceuta 1 1 13 13 836 804
Melilla 1 1 11 11 1.090 1.181
Total 224 226 3.942 4.009 354.935 358.894

En la tabla que se incluye seguidamente se aprecia, por &mbitos
territoriales, el niamero de alumnos existente en el ciclo elemental (259.442),
en el ciclo superior (66.151) y en el ciclo elemental a distancia (33.301).
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ENSENANZAS DE IDIOMAS - DETALLE DE ALUMNADO POR CICLOS

CURSO 2004/2005.
P Ciclo
Ambltg Ciclo Elemental | Ciclo Superior Elemental
Territorial - . Total
a distancia
Andalucia 18.418 4.361 5.878 28.657
Aragén 10.749 2.795 2.086 15.630
Asturias (Principado) 7.512 2.466 962 10.940
Baleares (Islas) 6.650 1.349 640 8.639
Canarias 22.184 4.392 1.274 27.850
Cantabria 4.782 1.459 375 6.616
Castillay Leon 22.061 5.604 3.249 30.914
Castilla-La Mancha 12.907 2.815 1.258 16.980
Catalufia 29.392 8.202 504 38.098
C. Valenciana 29.000 7.341 4.066 40.407
Extremadura 7.328 1.613 421 9.362
Galicia 17.817 4,141 2.088 24,046
Madrid 35.258 8.416 6.695 50.369
Murcia (Regién) 8.530 1.843 1.555 11.928
Navarra 8.768 2.201 1.413 12.382
Pais Vasco 14.017 6.225 0 20.242
Rioja (La) 2.435 675 739 3.849
Ceuta 624 122 58 804
Melilla 1.010 131 40 1.181
Total 259.442 66.151 33.301 358.894

Ensefianzas comunes del nivel basico de las ensefianzas de idiomas de
régimen especial

La Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la
Educacion, reguld las ensefianzas de idiomas que se imparten en las escuelas
oficiales de idiomas. Como se indicé en el Informe correspondiente, la
estructura de estas ensefianzas quedd establecida por el Real Decreto
944/2003, de 18 de julio, en el que se desarrolla su organizacion en tres
niveles: basico, intermedio y avanzado, tal como habia previsto la propia Ley.

La implantacidn del nivel basico de las ensefianzas de idiomas estaba
prevista para el comienzo del curso 2005/2006, de acuerdo con el Real
Decreto 827/2003, de 27 de junio, por el que se establece el calendario de
aplicacion de la nueva ordenacion del sistema educativo establecida por la
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LOCE. Atendiendo a dicha circunstancia, el Real Decreto 423/2005, de 18 de
abril (BOE 30.4.2005) fijo las ensefianzas comunes del nivel basico de las
ensefianzas de idiomas de régimen especial.

En la norma se establecian las ensefianzas comunes de Aleman,
Arabe, Catalan/Valenciano, Chino, Danés, Espafiol para extranjeros, Euskara,
Finés, Francés, Gallego, Griego, Inglés,Irlandés, Italiano, Japonés,
Neerlandés, Portugués, Rumano, Ruso y Sueco.

El Real Decreto 423/2005 modificé el calendario de aplicacion de la
LOCE, en lo que respecta a las ensefianzas de idiomas, introduciendo la
posibilidad de que las Administraciones educativas pudieran demorar hasta el
curso 2006/2007 la implantacion de los cursos 1° y 2° del nivel basico, en el
supuesto de que dificultades de ordenacion académica o de otra indole lo
aconsejasen.

Curriculo del nivel basico de arabe, francés e inglés

De conformidad con lo regulado en la norma bésica antes
mencionada, el Ministerio estableci6 los curriculos y las pruebas
correspondientes al nivel basico de las ensefianzas especializadas de arabe,
de francés y de inglés, de las Escuelas Oficiales de Idiomas de Ceuta y de
Melilla (Orden ECI/2130/2005, de 22 de junio; BOE 5.7.2005).

Las ensefianzas del nivel basico de cada uno de los idiomas se
organizaban en dos cursos, que podian impartirse en modalidad diaria, alterna
0 intensiva. Cada uno de los cursos, en cualquiera de las modalidades en que
se impartiera, debia integrar las cuatro destrezas: comprension auditiva,
expresion oral, comprension lectora y expresion escrita.

La duracion en horas lectivas era igual para cada uno de los dos
cursos del nivel. El horario para desarrollar las ensefianzas comunes del nivel
se fijaba en 240 horas. No obstante, las Escuelas Oficiales de Idiomas podian
solicitar el incremento de dicho horario para las lenguas cuyas necesidades de
aprendizaje asi lo requirieran.

Para la obtencion del Certificado de Nivel Basico los alumnos debian

superar una prueba, comin a todas las Escuelas Oficiales de Idiomas de
Ceuta y de Melilla y para todas las modalidades de ensefianza.
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En la Orden se contemplaba la necesidad de que los departamentos
de coordinacion didactica elaborasen una programacion que complementase y
desarrollara el curriculo de los idiomas que fueran impartidos. Las
programaciones debian incluir, para cada curso: a) Los objetivos y contenidos
establecidos, asi como su temporalizacion; b) Las decisiones sobre
metodologia y materiales y c) Los procedimientos y criterios de evaluacién y
promocion. Las programaciones elaboradas por los departamentos docentes
tenian que ser aprobadas por el claustro de profesores y hacerse publicas por
las Escuelas Oficiales de Idiomas.

La promocion al curso segundo del nivel basico exigia la superacion
de una prueba que demostrase la consecucion de los objetivos del curso
primero establecidos en la correspondiente programacion didactica. Las
caracteristicas de la prueba debian ser homogéneas para todas las
modalidades de ensefianza. El alumno tenia derecho a permanecer
matriculado en el mismo curso de un idioma, en régimen presencial, durante
un periodo maximo de dos afios académicos completos, y a poder acogerse,
como minimo, a una convocatoria cada afio para superar el curso. Los
alumnos podian causar baja, a peticion propia, en dos afios académicos como
méximo para cada curso de un idioma, sin que en estos casos se computaran
como afios académicos de permanencia. Una vez agotados los plazos
maximos previstos para un curso el alumno no podia volver a matricularse de
dicho curso en el mismo centro en régimen oficial presencial.

Ayudas de ambito estatal para cursos de lengua francesa, inglesa y alemana

El Ministerio convocd para todo el Estado ayudas para cursos de
lengua francesa en Francia durante el mes de julio de 2005 (Orden
ECI/292/2005, de 1 de febrero; BOE 15.2.2005). El numero de ayudas
convocadas se elevaba a 405, por un importe de 1.282,00 € cada una. Podian
optar a estas ayudas los alumnos de Bachillerato o de ciclos formativos de
grado medio o superior que tuvieran la condicion de becario de la convocatoria
de becas del curso 2004/2005, realizada por el Ministerio o por el Gobierno
Vasco y acreditasen la suficiente calificacién tanto en el idioma como en el
conjunto de las asignaturas del curso precedente.

Por otra parte, fueron asimismo convocadas ayudas para cursos de
lengua inglesa en Gran Bretafia e Irlanda durante los meses de julio y agosto
de 2005 (Orden ECI/293/2005, de 1 de febrero; BOE 15.2.2005). El ndmero de
ayudas incluidas en la convocatoria era de 2.250 y su importe se elevaba a
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1.460,00 € cada una. Los destinatarios de las ayudas debian reunir las mismas
caracteristicas que se han indicado en el parrafo anterior.

Para los alumnos becarios que cursaran ciclos formativos de grado
superior, fueron asimismo convocadas ayudas para la realizacion de cursos de
lengua inglesa, francesa o alemana en los respectivos paises, durante el
verano de 2005 (Orden ECI/295/2005, de 1 de febrero; BOE 15.2.2005). El
namero de las ayudas convocadas era de 100 y su importe de 1.600,00 €. Los
requisitos de los solicitantes se centraban en el tipo de ensefianzas cursadas,
la nota media en idioma y en el conjunto de los mddulos del curso precedente
y en la condicion de becario.

Por (ltimo, el Ministerio convoco también ayudas para participar en el
Programa de Inmersion Lingiistica para el verano de 2005 (Orden
ECI/296/2005, de 1 de febrero; BOE 15.2.2005). Las colonias se desarrollaban
en régimen de internado, para grupos de cien alumnos, en instalaciones
situadas en distintos puntos de Espafia, y consistian en cursos de lengua
inglesa impartidos por nativos y en actividades ludicas y deportivas. El nimero
de ayudas convocadas ascendia a 800 y se destinaban a alumnos de 5° y 6°
cursos de Educacion Primaria y 1° de ESO, de centros publicos y concertados.
De las anteriores, 700 ayudas, por un importe de hasta 383 €, se reservaban
para colectivos de alumnos que se encontrasen en determinadas situaciones
especiales. Las otras 100 ayudas, de hasta 75 €, se reservaban para el resto
del alumnado solicitante.

Para el otofio de 2005, el Ministerio convoco asimismo ayudas
destinadas a alumnos de 6° de Educacion Primaria para el desarrollo de un
programa de inmersion linglistica en el curso 2005/2006 (Orden
ECI/1671/2005, de 27 de mayo; BOE 7.6.2005).

El programa consistia en la asistencia por parte de grupos de 25
alumnos, junto con su profesor de inglés, a distintos centros, en Espafia, fuera
del entorno escolar, en los que debian convivir al menos dos grupos de
distintas Comunidades Autdnomas, durante periodos semanales o quincenales
del curso lectivo 2005/06 entre los meses de octubre y noviembre.

El importe maximo de las ayudas se elevaba globalmente a 455.140
€, siendo convocadas ayudas para 48 grupos de 25 alumnos cada grupo. El
numero total de ayudas se elevaba a un maximo de 1.200, repartidas por
todas las Comunidades Auténomas.
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Premio “Sello Europeo para las iniciativas innovadoras en la ensefianza y el
aprendizaje de las lenguas 2005

Por acuerdo de los Ministros de Educacion de los paises de la Union
Europea fue creado en cada uno de los paises miembros un galardén que
distinguiera y premiase las iniciativas y mejores practicas locales y nacionales
en el campo de la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas., con la
denominacién de “Sello Europeo para las iniciativas innovadoras en la
ensefianza y el aprendizaje de las lenguas 2005, el cual ha sido convocado
anualmente por el Estado desde 1998.

La edicion para 2005 fue realizada por la ECI/1020/2005, de 8 de abril
(BOE 20.4.2005). La convocatoria admitia dos modalidades. En la modalidad
A) se premiaban las mejores actividades innovadoras en la ensefianza y el
aprendizaje de las lenguas. La modalidad B) se destinaba a los profesores de
lenguas que se hubieran distinguido por su profesionalidad y dedicacion en la
ensefianza de las lenguas.

En la modalidad A), ademas de los trofeos y diplomas acreditativos a
las seis primeras experiencias, se otorgaban tres premios en metalico de
6.000, 3.000 y 1.500 € respectivamente. En la modalidad B), ademas del trofeo
y diploma acreditativo, el ganador obtenia un viaje de una semana de duracion
para conocer el sistema educativo de un pais europeo de su interés.

Evaluaciones generales de capacidades idiomaticas
En el epigrafe 1.1 de este Informe se ha incluido la informacion
correspondiente a diversos estudios referidos a competencias linguisticas del

alumnado en nuestro sistema educativo. Se debe realizar por tanto una
remision genérica a dicho epigrafe.

VOLVER AL INDICE
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2.7. Las ensefianzas artisticas
Aspectos generales

En el proyecto de Ley Orgénica de Educacion, tramitado en el ambito
temporal del curso que se examina en este informe, se consideran ensefianzas
artisticas las elementales de musica y danza, las profesionales de musica y
danza, asi como los grados medio y superior de artes plasticas y disefio.
También se consideran ensefianzas artisticas las superiores de mdsica y
danza, arte dramatico, conservacion y restauracion de bienes culturales, los
estudios superiores de disefio y los estudios superiores de artes plasticas,
entre los que se incluyen los estudios superiores de cerdmica y de vidrio.

Por lo que respecta a las ensefianzas de musica y danza, éstas se
organizan, como se ha indicado, en elementales, con las caracteristicas y
organizacion que determinen las distintas Administraciones educativas, las
enseflanzas profesionales, organizadas en seis cursos. Las ensefianzas
artisticas superiores se organizan en especialidades con un Unico ciclo, de
duracién variable segun sus respectivas caracteristicas.

Como se preveia también en la Ley 1/1990, de 3 de octubre, de
Ordenacion General del Sistema Educativo, podran cursarse estudios de
musica y danza que no conduzcan a la obtencion de titulos con validez
académica o profesional, en escuelas especificas que seran reguladas por las
diferentes Administraciones educativas.

Para acceder a las ensefianzas profesionales de mdsica y de danza
serd preciso superar una prueba especifica de acceso, segun determinen las
Administraciones educativas. Para acceder a los estudios superiores de
musica o0 de danza los aspirantes deberan estar en posesion del titulo de
Bachiller o haber superado la prueba de acceso a la Universidad para mayores
de 25 afios. Asimismo se debera superar una prueba regulada por las
Administraciones educativas en la que el aspirante demuestre los
conocimientos y habilidades profesionales para cursar estas ensefianzas. En
la calificacion final de esta prueba la posesion del titulo profesional tendra que
ser tenida en consideracion.

En cuanto a las titulaciones de musica y danza, la superacion de las

enseflanzas profesionales culmina con la obtencion del titulo profesional
correspondiente y la superacion de los estudios superiores otorga el derecho a
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obtener el titulo superior en la especialidad correspondiente que sera
equivalente al titulo universitario de Licenciado o el titulo de Grado
equivalente.

En cuanto a las ensefianzas de artes plasticas y disefio, el proyecto
mantiene los ciclos formativos de grado medio y superior existentes de
acuerdo con la normativa precedente. El acceso a los ciclos de grado medio
requiere el titulo de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria y la
superacion de una prueba especifica. Para el acceso a los ciclos de grado
superior es preciso el titulo de Bachiller y superar también una prueba que
permita demostrar las aptitudes necesarias para cursar las ensefianzas que se
pretende. Los alumnos podran también acceder a los ciclos formativos de
grado medio sin tener la titulacion correspondiente, siempre que superen una
prueba especifica de acceso, para lo que deberan tener diecisiete afios como
minimo. Si se pretende el acceso a ciclos de grado superior, la edad para la
presentacion a la prueba especifica deberd ser de al menos diecinueve afios.
Esta edad se reduce a dieciocho afios sise acredita estar en posesion de un
titulo de Técnico que esté relacionado con aquel al que se desea acceder.
Estas pruebas se regularén por parte de las Administraciones educativas.

El proyecto regula también las ensefianzas de conservacion y
restauracion de bienes culturales, cuyo acceso requerird estar en posesion del
titulo de Bachiller y superar una prueba de acceso regulada por las
Administraciones educativas. La superacion de estas ensefianzas otorga el
derecho a obtener el titulo Superior de Conservacién y Restauracion de Bienes
Culturales, equivalente a todos los efectos al titulo de Diplomado o de Grado
equivalente.

La ordenacion de los estudios superiores de artes plasticas y disefio
se lleva a cabo por las especialidades que se determinen. La superacion de
estas ensefianzas conduce a la obtencion del titulo Superior correspondiente,
que, como en el caso anterior, es equivalente al de Diplomado universitario o
titulo de Grado equivalente. También como se ha indicado en el péarrafo
precedente, para acceder a estas ensefianzas se requiere el titulo de Bachiller
y la superacion de una prueba de acceso.

Por ultimo, el proyecto incluia también la normativa referente a los
estudios de arte dramatico, a los cuales se puede acceder mediante el titulo de
Bachiller o haber superado la prueba de acceso a la Universidad, para
mayores de 25 afios. El titulo Superior de Arte Dramatico equivale a todos los
efectos al de Licenciado universitario o el titulo de Grado equivalente.
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Datos numéricos generales de Artes Plasticas y Disefio

El nimero de centros que impartieron ensefianzas de Artes Plasticas
y Disefio de grado medio fueron 71, de los que 65 eran publicos y 6 privados.
Los ciclos de grado superior fueron ofrecidos por 107 centros, 88 publicos y 19
privados. El nimero de centros se mantiene bastante homogéneo con
respecto a los datos avance del curso precedente, s6lo habiéndose
incrementado un ciclo formativo de Grado Medio en Galicia y un ciclo formativo
de Grado Superior en Asturias, ambos en centros privados.

CENTROS QUE IMPARTEN CADA ENSENANZA DE
ARTES PLASTICAS Y DISENO — CURSO 2004/2005

Artes Plasticas y Disefio

Ambito Ciclos grado medio Ciclos grado superior

Centros
publicos

Centros
privados

Centros
publicos

Centros
privados

Andalucia

16

16

Aragén

Asturias (Principado)

Baleares (Islas)

Canarias

Cantabria

Castillay Le6n

Castilla-La Mancha

gIo(o(x Nk |w

Cataluiia

N
S

C. Valenciana

Extremadura

Galicia

Madrid

Murcia (Regién)
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Pais Vasco
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Ceuta

Melilla

P OO FPIMNOOTo IO INO|IN

=TS =1 I =N EN] N I Fo )

OO O|0O |00 O|W(O(FP|OO|W|O|O|F|O |-

Total

(e2]
o1

DOO|O|O|O|IO|O|IFP|IO|IOINO|O|W|O|O|O|Oo |O

(o]
oo

[
[{e]

Total

71

107

El nimero de centros donde pudieron ser cursados los estudios
superiores de Disefio se elevd a 25, 22 publicos y 3 privados, lo que supuso 4
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centros mas que en el curso anterior (datos avance), todos ellos, tres en
centros publicos y uno en centros privados, en Catalufia. Los estudios
superiores de Ceramica se ofertaron en un dnico centro publico, como en el
curso precedente. Finalmente, los estudios superiores de Conservacion y
Restauracion de Bienes Culturales se impartieron en 5 centros publicos, igual
ndmero que en afio precedente.

CENTROS QUE IMPARTEN ESTUDIOS SUPERIORES
DE ARTES PLASTICAS Y DISENO - CURSO 2004/2005

Estudios Conservacion
Estudios Superiores de | Superiores v
Ambito Disefio gle . Restauracion
Ceramica
Centros Centros Centros Centros
Publicos Privados Publicos Pablicos
Andalucia 0 0 0 0
Aragén ) 1 0 1
Asturias (Principado) 1 0 0 1
Baleares (Islas) 1 1 0 0
Canarias 0 0 0 0
Cantabria 0 0 0 0
Castillay Leon 0 0 0 0
Castilla-La Mancha 2 0 0 0
Catalufia 7 1 0 1
C. Valenciana 5 0 1 0
Extremadura 1 0 0 0
Galicia 0 0 0 1
Madrid 2 0 0 1
Murcia (Regién) 1 0 0 0
Navarra 0 0 0 0
Pais Vasco 0 0 0 0
Rioja (La) 0 0 0 0
Ceuta 0 0 0 0
Melilla 0 0 0 0
Total 22 3 1 5

El profesorado que presto sus servicios en las Escuelas de Arte se
elevd a 2.854 efectivos, 2.641 profesores en centros publicos y 213 en centros
privados. En las Escuelas Superiores de Disefio, Ceramica y Conservacion y
Restauracion, el nimero de profesores se elevo a 688, de los que 663 eran de
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centros publicos y 25 de centros privados. Comparando estos datos con los
datos avance del curso anterior se observa un descenso de - 66 profesores en
las Escuelas de Arte y un incremento de 171 profesores en las Escuelas

Superiores.
PROFESORADO EN CENTROS DE ENSENANZAS DE
ARTES PLASTICAS Y DISENO
Escuelas de Arte Escuelas Superior_gs de Disefio, C_efémica y
’ Conservacion y Restauracion
Ambito Centros Publicos Centros Privados C,e nt_ros Centros Privados
Publicos

2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005
Andalucia 612 518 5 4 0 0 0 0
Aragdn 111 103 0 0 37 62 24 25
Asturias
(Principado) 52 54 0 0 25 44 0 0
Baleares (Islas) 35 42 0 13 60 64 19 0
Canarias 254 211 0 0 0 0 0 0
Cantabria 0 0 28 29 0 0 0 0
Castillay Ledn 201 284 0 0 0 0 0 0
Castilla-La
Mancha 216 195 0 0 0 0 0 0
Catalufia 660 683 75 70 21 21 0 0
C. Valenciana 35 0 18 19 289 378 0 0
Extremadura 26 31 0 0 0 0 0 0
Galicia 129 131 18 26 15 15 0 0
Madrid 188 207 0 0 27 18 0 0
Murcia (Region) 59 0 0 0 0 61 0 0
Navarra 54 75 0 0 0 0 0 0
Pais Vasco 23 23 52 52 0 0 0 0
Rioja (La) 34 44 0 0 0 0 0 0
Ceuta 0 0 0 0 0 0 0 0
Melilla 35 40 0 0 0 0 0 0
Total 2.724 2.641 196 213 474 663 43 25

(1) No seincluye el profesorado de Escuelas de Arte que imparte exclusivamente Bachillerato de Artes.

Escuelas de Arte Escuelas Superiores de Disefio, Ceramica y
Total Centros Publicos y Conservacion y Restauracion
Centros Privados Total Centros Publicos y Centros Privados
Curso 2003/2004 2.920 517
Curso 2004/2005 2.854 688

El alumnado que asisti6 a ciclos de grado medio de Artes Plasticas y
Disefio fue de 3.385, de los que 3.304 eran de centros publicos y 81 de
centros privados. Se aprecia un descenso de —72 alumnos con respecto a los
datos avance del curso anterior.
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Los alumnos en los ciclos de grado superior fueron 16.473, de los que

14.872 asistieron a centros publicos y 1.601 a centros privados. En
comparacion con los datos avance del curso anterior, se observa un

incremento de 92 alumnos.

ALUMNADO MATRICULADO EN ENSENANZAS DE CICLOS FORMATIVOS DE

ARTES PLASTICAS Y DISENO
Ciclos Formativos de Artes Plasticas y Disefio
Ambito . Grado Medio . Qrado Superior ‘
Centros Publicos Centros Privados Centros Publicos Centros Privados

2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005
Andalucia 1.241 1.156 0 0 2.801 2.891 31 20
Aragén 59 33 0 0 476 460 0 0
Asturias
(Principado) 0 0 0 0 310 294 0 1
Baleares (Islas) 53 53 0 0 277 241 0 0
Canarias 283 301 0 0 839 836 0 0
Cantabria 0 0 31 28 0 0 120 145
Castillay Ledn 350 332 0 0 633 524 0 0
Castilla-La
Mancha 143 146 0 0 344 363 0 0
Catalufia 707 678 56 39 4.292 4412 548 540
C. Valenciana 80 84 0 0 1.098 1.374 178 260
Extremadura 16 12 0 0 100 93 0 0
Galicia 114 181 0 14 1.246 1111 155 135
Madrid 117 117 0 0 1.397 1372 0 0
Murcia (Regién) 0 0 0 0 381 280 0 0
Navarra 45 50 0 0 199 193 0 0
Pais Vasco 32 32 0 0 227 227 500 500
Rioja (La) 46 29 0 0 145 152 0 0
Ceuta 0 0 0 0 0 0 0 0
Melilla 84 100 0 0 48 49 0 0
Total 3.370 3.304 87 81 14.813 14.872 1532 1.601

Ciclos Formativos de Artes Plasticas y Disefio
Grado Medio Grado Superior
Total Centros Publicos y Total Centros Publicos y
Centros Privados Centros Privados
Curso 2003/2004 3.457 16.345
Curso 2004/2005 3.385 16.473

Por lo que se refiere al alumnado matriculado en las ensefianzas
superiores de Disefio, en el curso 2004/2005, su nimero fue de 3.214
alumnos, de los que 3.115 asistieron a centros publicos y 99 a centros
privados. Los estudios superiores de Ceramica contaron con 123 matriculas y
los de Conservacion y Restauracion de Bienes Culturales 569. Si comparamos

228



los datos anteriores con los datos avance del curso precedente, se observa un
sensible incremento en el alumnado que cursG estudios de Disefio,
manteniéndose homogéneo el nimero de matriculas en las ensefianzas de
Cer&mica y Conservacion y Restauracion (1.831, 115 y 559 respectivamente).

ALUMNADO MATRICULADO EN ENSENANZAS SUPERIORES
DE ARTES PLASTICAS Y DISENO

Estudi . L EStP’d“’S Conservacion y
studios Superiores de Disefio Super[ort_es de Restauracion
P Ceramica
Ambito Centros
o Centros Privados Centros PUblicos Centros Publicos
Publicos

2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005 || 2003/2004 | 2004/2005
Andalucia 0 0 0 0 0 0 0 0
Aragon 283 459 51 51 0 0 84 83
Asturias (Principado) 64 114 0 0 0 0 79 °100
Baleares (Islas) 166 185 21 20 0 0 0 0
Canarias 0 0 0 0 0 0 0 0
Cantabria 0 0 0 0 0 0 0 0
Castilla y Ledn 0 0 0 0 0 0 0 0
Castilla-La Mancha 139 188 0 0 0 0 0 0
Catalufia 137 345 0 28 0 0 38 136
C. Valenciana 706 1.401 0 0 115 123 0 0
Extremadura 15 28 0 0 0 0 0 0
Galicia 0 0 0 0 0 0 83 80
Madrid 188 272 0 0 0 0 75 170
Murcia (Regi6n) 61 123 0 0 0 0 0 0
Navarra 0 0 0 0 0 0 0 0
Pais Vasco 0 0 0 0 0 0 0 0
Rioja (La) 0 0 0 0 0 0 0 0
Ceuta 0 0 0 0 0 0 0 0
Melilla 0 0 0 0 0 0 0 0
Total 1.759 3.115 72 99 115 123 559 569

Datos numéricos generales referidos a ensefianzas de Musica, Danza y Arte
Dramatico

o Musica

En lo que se refiere a los centros que impartieron ensefianzas de
masica durante el curso que se examina en este Informe, se debe indicar que
el grado elemental se imparti6 en 327 centros, de los que 213 eran publicos y
114 privados. El grado medio de Musica se ofrecid en 236 centros, 179
publicos y 57 privados. Por Gltimo, el grado superior se impartid en 23 centros,
de los que 21 eran publicos y 2 privados. En comparacién con los datos
avance del curso anterior, se observa un leve incremento en los centros que
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impartieron ensefianzas en el grado elemental y medio y un leve descenso en
el grado superior (321, 226 y 24 centros respectivamente).
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CENTROS QUE IMPARTEN CADA GRADO DE LAS ENSENANZAS DE MUSICA

Grado Elemental

Grado Medio

Grado Superior

Ambito Centros PUblicos Centros Privados Centros Publicos Centros Privados Centros PUblicos Centros Privados

2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005 || 2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005 || 2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005
Andalucia 67 67 5 5 18 21 2 2 4 4 0 0
Aragén 8 8 9 9 7 7 2 2 1 1 0 0
Asturias (Principado) 4 4 7 5 4 5 1 0 1 1 0 0
Baleares (Islas) 3 3 2 2 3 3 0 0 1 1 0 0
Canarias 3 3 2 3 3 2 2 2 2 2 0 0
Cantabria 2 3 2 0 2 2 0 0 0 0 0 0
Castillay Ledn 12 12 7 9 11 11 4 4 1 1 0 0
Castilla-La Mancha 11 10 0 1 9 9 0 0 0 0 0 0
Cataluia 0 0 0 0 10 13 2 2 1 1 1 1
Comunidad Valenciana 38 40 24 24 37 39 13 14 3 3 0 0
Extremadura 6 6 0 0 7 7 0 0 1 1 0 0
Galicia 30 32 14 14 26 27 11 12 2 2 0 0
Madrid 11 12 20 21 12 13 12 11 3 2 0 0
Murcia (Regién) 3 3 6 6 7 7 1 1 1 1 0 0
Navarra 0 0 1 1 0 0 1 1 0 0
Pais Vasco 4 4 15 15 7 7 7 7 0 0 1 1
Rioja (La) 3 3 0 0 3 3 0 0 0 0 0 0
Ceuta 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0
Melilla 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0
Total 208 213 113 114 169 179 57 57 22 21 2 2
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Grado Elemental

Grado Medio

Grado Superior

Total Centros Publicos
y Centros Privados

Total Centros Publicos
y Centros Privados

Total Centros Publicos
y Centros Privados

Curso 2003/2004

321

226

24

Curso 2004/2005

327

236

23

232

Ademas de las ensefianzas oficiales, durante el curso estuvieron en
funcionamiento 889 Escuelas de Musica que impartieron ensefianzas no
regladas. De ellas 492 eran publicas y 397 privadas. Se aprecia un fuerte
incremento en este tipo de Escuelas en relacidn con las existentes en el curso
precedente (total 557 centros, 423 publicos y 134 privados).

CENTROS QUE IMPARTEN ENSENANZAS NO REGLADAS
DE MUSICA @

Escuelas de Misica
Ambito Centros PUblicos Centros Privados

2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005
Andalucia 54 63 5 5
Aragon 0 14 0 5
Asturias (Principado) 0 0 0 0
Baleares (Islas) 0 0 0 0
Canarias 31 30 0 0
Cantabria 0 0 0 0
Castillay Ledn 0 0 0 0
Castilla-La Mancha 0 19 0 1
Catalufia 104 108 55 53
Comunidad Valenciana 0 22 0 258
Extremadura 0 0 1 1
Galicia 51 50 28 29
Madrid 89 91 0 0
Murcia (Regién) 8 8 0 0
Navarra 47 47 5 6
Pais Vasco 39 40 40 39
Rioja (La) 0 0 0 0
Ceuta 0 0 0 0
Melilla 0 0 0 0
Total 423 492 134 397

@)

Ensefianzas no conducentes a titulos con validez académica o profesional,

impartidas en escuelas reguladas reglamentariamente por las Administraciones
educativas (art. 39.5 LOGSE).

Escuelas de Musica

Total Centros Publicos y Centros Privados

Curso 2003/2004

557

Curso 2004/2005

889




El nimero de matriculas en el grado elemental fue de 41.272, lo que
representd un incremento de 579 matriculas con respecto al curso anterior
(datos avance). En el grado medio el alumnado fue de 36.367, 285 alumnos
més que en el curso precedente. Finalmente en el grado superior los alumnos
fueron un total de 6.304, 1.314 alumnos mas que en curso inmediato anterior.
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ALUMNADO MATRICULADO EN ENSENANZAS MUSICALES REGLADAS

Grado elemental

Grado Medio

Grado Superior

Ambito Centros Publicos Centros Privados Centros Publicos Centros Privados Centros Publicos Centros Privados

2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005 || 2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005 || 2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005
Andalucia 11.750 11.937 392 354 7.289 7.271 132 115 1.025 1.332 0 0
Aragén 1532 1.494 364 221 1.064 1.063 48 39 256 316 0 0
Asturias (Principado) 545 532 302 257 976 930 56 0 205 289 0 0
Baleares (Islas) 601 620 121 108 581 542 0 0 121 173 0 0
Canarias 707 742 43 92 924 884 35 36 114 145 0 0
Cantabria 594 605 81 0 373 382 0 0 36 0 0 0
Castillay Ledn 2.799 2.698 439 486 2.048 2.050 368 356 237 247 0 0
Castilla-La Mancha 1.871 2.018 0 70 1.600 1.679 0 0 0 0 0 0
Catalufia 0 0 0 0 1.756 1.991 114 121 409 560 62 127
C. Valenciana 5.075 5.290 1.544 1.604 7.026 6.987 602 616 978 1.201 0 0
Extremadura 1.116 1.094 0 0 841 829 0 0 79 90 0 0
Galicia 3.455 3.468 751 699 2.573 2.812 708 622 189 328 0 0
Madrid 2.281 2.532 978 949 2.601 2.699 514 485 655 793 0 0
Murcia (Regi6n) 826 833 308 340 1.347 1.351 123 125 278 280 0 0
Navarra 100 73 0 0 472 514 0 0 118 195 0 0
Pais Vasco 662 662 757 757 831 831 432 432 0 0 228 228
Rioja (La) 412 459 0 0 408 396 0 0 0 0 0 0
Ceuta 105 107 0 0 116 85 0 0 0 0 0 0
Melilla 182 171 0 0 124 124 0 0 0 0 0 0
Total 34.613 35.335 6.080 5.937 32.950 33.420 3.132 2.947 4.700 5.949 290 355
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Grado Elemental

Grado Medio

Grado Superior

Total Centros Publicos
y Centros Privados

Total Centros Publicos
y Centros Privados

Total Centros Publicos
y Centros Privados

Curso 2003/2004

40.693

36.082

4.990

Curso 2004/2005

41.272

36.367

6.304

Las ensefianzas no regladas de musica fueron cursadas por 129.366,
de los que 103.272 asistieron a centros publicos y 26.094 a centros privados.
En comparacion con los datos avance del curso precedente se aprecia un
incremento de 16.082 alumnos, aunque se debe tener presente que se carece
de datos en algunas Comunidades Auténomas, referidos al curso que es
examinado en este Informe.

ALUMNADO DE CENTROS QUE IMPARTEN ENSENANZAS
NO REGLADAS DE MUSICA ®

Escuelas de Mlsica

Ambito Centros Publicos Centros Privados

2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005
Andalucia 0 .. 0 .
Aragon 0 2.959 0 970
Asturias (Principado) 0 0 0 0
Baleares (Islas) 0 0 0 0
Canarias 11.462 14.011 0 0
Cantabria 0 0 0 0
Castillay Leén 0 0 0 0
Castilla-La Mancha 0 4.648 0 95
Catalufia 21.465 23.112 10.029 10.004
Comunidad Valenciana 0 0 .
Extremadura 0 0 157 103
Galicia 5.943 6.717 3.045 3.053
Madrid 23.379 25.080 0 0
Murcia (Region) 0 . 0 0
Navarra 8.685 9.422 1.059 1.132
Pais Vasco 17.323 17.323 10.737 10.737
Rioja (La) 0 0 0 0
Ceuta 0 0 0 0
Melilla 0 0 0 0
Total 88.257 103.272 25.027 26.094

(1) Ensefianzas no conducentes a titulos con validez académica o profesional, impartidas en
escuelas reguladas reglamentariamente por las Administraciones educativas (art. 39.5 LOGSE).
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ALUMNADO DE CENTROS QUE IMPARTEN ENSENANZAS
NO REGLADAS DE MUSICA @

Escuelas de Musica
Total Centros Publicos y Centros Privados
Curso 2003/2004 113.284
Curso 2004/2005 129.366

El nimero de profesores que impartieron ensefianzas regladas de
Musica fue de 10.758, de los que 8.966 prestaron servicios en centros plblicos
y 1.792 en centros privados. Si comparamos estos datos con los datos avance
del curso inmediato anterior se desprende un incremento de 141 profesores.

PROFESORADO EN CENTROS DE ENSENANZAS

REGLADAS DE MUSICA
Ambito Centros Publicos Centros Privados Total

2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005
Andalucia 1.686 1.736 69 53 1.755 1.789
Aragén 382 407 98 85 480 492
Asturias (Principado) 262 266 48 48 310 314
Baleares (Islas) 218 221 21 19 239 240
Canarias 268 276 23 26 291 302
Cantabria 89 98 14 0 103 98
Castilla y Ledn 570 574 125 141 695 715
Castilla-La Mancha 422 399 0 17 422 416
Catalufia 719 772 107 104 826 876
C. Valenciana 1.517 1.541 425 399 1.942 1.940
Extremadura 208 216 0 0 208 216
Galicia 650 713 173 169 823 882
Madrid 838 835 410 336 1.248 1171
Murcia (Region) 342 350 48 46 390 396
Navarra 119 144 0 0 119 144
Pais Vasco 276 276 349 349 625 625
Rioja (La) 91 90 0 0 91 90
Ceuta 22 22 0 0 22 22
Melilla 28 30 0 0 28 30
Total 8.707 8.966 1.910 1.792 10.617 10.758

o Danza

Por lo que respecta a los centros que impartieron ensefianzas
regladas de Danza, se debe indicar que el grado elemental fue ofrecido en 56
centros, de los que 23 eran publicos y 33 privados. El grado medio fue
impartido en 31 centros, 20 puablicos y 11 privados. Por dltimo, el grado
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superior se ofertd en 6 centros, 5 publicos y 1 privado. En el curso precedente,
cada uno de los grado mencionados fueron impartidos respectivamente en 63,
27y 7 centros (datos avance).
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CENTROS DE ENSENANZAS REGLADAS DE DANZA

Grado elemental

Grado Medio

Grado Superior

Ambito Centros Publicos Centros Privados Centros Publicos Centros Privados Centros Publicos Centros Privados
2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005
Andalucia 6 6 2 2 6 6 0 1 1 1 0 0
Aragén 1 1 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0
Asturias (Principado) 0 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0
Baleares (Islas) 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0
Canarias 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0
Cantabria 0 0 9 3 0 0 1 1 0 0 0 0
Castillay Leén 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0
Castilla-La Mancha 1 1 0 0 2 2 0 0 0 0 0 0
Catalufia 0 0 0 0 1 1 1 2 1 1 0 0
Comunidad 7 7 14 14 3 3 3 3 3 2 0 0
Valenciana
Extremadura 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Galicia 2 2 4 3 1 1 2 2 0 0 0 0
Madrid 3 3 2 2 3 3 1 1 1 1 1 1
Murcia (Regién) 1 1 4 4 1 1 0 0 0 0 0 0
Navarra 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Pais Vasco 1 1 1 1 0 1 0 0 0 0 0 0
Rioja (La) 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Ceuta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Melilla 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total 23 23 40 33 19 20 8 11 6 5 1 1
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Grado Elemental

Grado Medio

Grado Superior

Total Centros Publicos
y Centros Privados

Total Centros Publicos
y Centros Privados

Total Centros Publicos
y Centros Privados

Curso 2003/2004

63

27

7

Curso 2004/2005

56

31

6

Las ensefianzas no regladas de Danza se ofertaron en un total de 123
centros, 55 publicos y 68 privados, con un incremento de 21 en comparacion

con los datos avance del curso anterior.

CENTROS QUE IMPARTEN ENSENANZAS
NO REGLADAS DE DANZA ®

Ambito

Escuelas de Danza

Centros Publicos

Centros Privados

2003/2004

2004/2005 | 2003/2004

2004/2005

Andalucia

Arag6n

Asturias (Principado)

Baleares (Islas)

Canarias

Cantabria

Castillay Ledn

Castilla-La Mancha
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Total
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55 60
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Ensefianzas no conducentes a titulos con validez académica o profesional,

impartidas en escuelas reguladas reglamentariamente por las Administraciones
educativas (art. 39.5 LOGSE).

CENTROS QUE IMPARTEN ENSENANZAS
NO REGLADAS DE DANZA

Escuelas de Danza

Total Centros Publicos y Centros Privados

Curso 2003/2004

102

Curso 2004/2005

123
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El nimero de profesores que impartieron ensefianzas regladas de
Danza fue de 876, de los que 622 prestaron servicios en centros publicos y
254 en centros privados. En el curso anterior el nimero de profesores fue de
1.086 (datos avance), por lo que se observa un descenso sensible de
profesores, sobre todo en centros privados.

PROFESORADO EN CENTROS DE ENSENANZAS REGLADAS DE DANZA

Ambito Centros Publicos Centros Privados Total

2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 || 2004/2005
Andalucia 196 204 10 10 206 214
Aragén 17 18 0 0 17 18
Asturias (Principado) 0 0 7 7 7 7
Baleares (Islas) 0 0 5 4 5 4
Canarias 0 0 3 3 3 3
Cantabria 0 0 15 18 15 18
Castillay Ledn 0 0 4 4 4 4
Castilla-La Mancha 12 10 0 0 12 10
Catalufia 67 54 225 11 292 65
C. Valenciana 126 125 110 112 236 237
Extremadura 0 0 0 0 0 0
Galicia 12 14 15 19 27 33
Madrid 129 135 49 44 178 179
Murcia (Regién) 58 58 18 18 76 76
Navarra 0 0 0 0 0 0
Pais Vasco 4 4 4 4 8 8
Rioja (La) 0 0 0 0 0 0
Ceuta 0 0 0 0 0 0
Melilla 0 0 0 0 0 0
Total 621 622 465 254 1.086 876

En las Escuelas de Danza, impartiendo ensefianzas no regladas,
prestaron servicios un total de 7.900 profesores, de los que 5.820 eran de
centros publicos y 2.080 de centros privados. Se aprecia un incremento de 689
profesores con respecto al curso anterior.

PROFESORADO DE ESCUELAS DE MUSICA Y DANZA ®

Escuelas de Musica y Danza
Ambito Centros Publicos Centros Privados

2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005
Andalucia 0 0
Aragon 0 . 0 ..
Asturias (Principado) 0 0 0 0
Baleares (Islas) 0 0 0 0
Canarias 396 441 0 0
Cantabria 0 0 0 0
Castillay Ledn 0 0 0 0
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Escuelas de Misica y Danza
Centros Publicos Centros Privados
Castilla-La Mancha 0 252 0 8
Catalufia 1.960 2.092 1.047 1.228
Comunidad Valenciana 0 .. 0 .
Extremadura 0 0 7 7
Galicia 431 436 248 245
Madrid 1.226 1.277 0 0
Murcia (Region) 0 . 0 0
Navarra 549 560 57 64
Pais Vasco 762 762 528 528
Rioja (La) 0 0 0 0
Ceuta 0 0 0 0
Melilla 0 0 0 0
Total 5.324 5.820 1.887 2.080
4] Escuelas reguladas reglamentariamente por las Administraciones educativas, en las

cuales se imparten ensefianzas no conducentes a titulos con validez académica o
profesional (art. 39.5 LOGSE).

PROFESORADO DE ESCUELAS DE MUSICA Y DANZA

Total Centros Publicos y Centros Privados

Curso 2003/2004

7.211

Curso 2004/2005

7.900

Los alumnos que cursaron ensefianzas regladas de Danza en el
grado elemental fueron 3.904, en el grado medio 2.688 y en el grado superior
419. Se mantiene con bastante homogeneidad el nimero de alumnos en todos
los grados, con referencia al curso precedente (datos avance: 3.974, 2.629,
413 respectivamente). Las ensefianzas no regladas en Escuelas de Musica
fueron cursadas por un total de 13.867 alumnos, con un incremento de 1.650
alumnos respecto al curso anterior.
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ALUMNADO MATRICULADO EN ENSENANZAS DE DANZA

Grado elemental Grado Medio Grado Superior Ensefianzas no regladas

Ambito Centros PUblicos | Centros Privados | Centros Publicos Centros Privados IEL?QIE::%SS Centros Privados | Centros Publicos | Centros Privados

2003/04 | 2004/05 | 2003/04 | 2004/05 || 2003/04 | 2004/05 2003/04 | 2004/05 | 2003/04 | 2004/05 | 2003/04 | 2004/05 || 2003/04 | 2004/05 | 2003/04 | 2004/05

Andalucia 1431 1.496 42 54 972 919 0 16 80 119 0 0 0 . 0 0
Aragon 94 91 0 0 38 31 0 0 0 0 0 0 0 167 0 14
Asturias (Principado) 0 0 48 48 0 0 0 51 0 0 0 0 0 0 0 0
Baleares (Islas) 81 120 19 24 37 50 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Canarias 0 0 20 22 0 0 0 0 0 0 0 0 136 358 0 0
Cantabria 0 0 306 83 0 0 22 26 0 0 0 0 0 0 0 134
Castillay Leén 0 0 33 44 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Castilla-La Mancha 38 73 0 0 47 57 0 0 0 0 0 0 0 650 0 75
Catalufia 0 0 0 0 163 158 33 44 45 55 0 0 602 750 7.295 7.232
C. Valenciana 563 563 262 248 449 447 139 124 137 95 0 0 0 0 ..
Extremadura 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Galicia 162 188 50 31 47 36 15 18 0 0 0 0 76 100 825 984
Madrid 391 384 48 41 418 475 44 26 64 70 87 80 3.124 3.142 0 0
Murcia (Regién) 260 265 62 65 205 210 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Navarra 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 159 261 0 0
Pais Vasco 55 55 9 9 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Rioja (La) 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Ceuta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Melilla 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total 3.075 3.235 899 669 2.376 2.383 253 305 326 339 87 80| 4.097 5.428 8.120 8.439
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ALUMNADO MATRICULADO EN ENSENANZAS DE DANZA

Ensefianzas No

Grado Elemental Grado Medio Grado Superior
Regladas
Total Centros Total Centros Total Centros Total Centros
Publicos y Centros Publicos y Publicos y Publicos y
Privados Centros Privados | Centros Privados | Centros Privados
Curso 2003/2004 3.974 2.629 413 12.217
Curso 2004/2005 3.904 2.688 419 13.867

Por ultimo, se ofrecen los datos de centros, alumnado y profesorado
en las Ensefianzas de Arte Dramatico, las cuales fueron impartidas en 10
centros, 8 publicos y 2 privados. Las ensefianzas fueron cursadas por 1.596
alumnos, 1.530 en centros publicos y 66 en centros privados. Estos alumnos
fueron atendidos por 433 profesores, 379 en centros publicos y 54 en centros
privados. En comparacion con los datos avance del curso precedente, se
mantiene el niumero de centros, aumenta en 45 el nimero de alumnos y se
incrementa en 25 docentes el nimero de profesores.
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CENTROS, ALUMNADO Y PREFESORADO DE ARTE DRAMATICO

CENTROS ALUMNADO PROFESORADO
Ambito Centros Pablicos | Centros Privados Centros Pablicos | Centros Privados | Centros Publicos | Centros Privados

2003/04 | 2004/05 | 2003/04 | 2004/05 | 2003/04 | 2004/05 | 2003/04 | 2004/05 || 2003/04 | 2004/05 | 2003/04 | 2004/05
Andalucia 3 3 0 0 525 540 0 0 91 95 0 0
Aragon 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Asturias (Principado) 1 1 0 0 51 74 0 0 9 15 0 0
Baleares (Islas) 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Canarias 0 0 2 2 0 0 65 66 0 0 54 54
Cantabria 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Castillay Leén 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Castilla-La Mancha 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Catalufia 1 1 0 0 274 282 0 0 130 146 0 0
C. Valenciana 1 1 0 0 87 87 0 0 21 20 0 0
Extremadura 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Galicia 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Madrid 1 1 0 0 329 325 0 0 64 65 0 0
Murcia (Regién) 1 1 0 0 220 222 0 0 39 38 0 0
Navarra 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Pais Vasco 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Rioja (La) 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Ceuta 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Melilla 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Total 8 8 2 2 1.486 1.530 65 66 354 379 54 54




CENTROS, ALUMNADO Y PROFESORADO DE ARTE DRAMATICO

Centros Alumnado Profesorado
Total Centros Total Centros Total Centros
Publicos y Centros Pdblicosy Publicos y
Privados Centros Privados | Centros Privados
Curso 2003/2004 10 1551 408
Curso 2004/2005 10 1.596 433

Convalidaciones de mddulos de ciclos formativos de Artes Plasticas y Disefio

El Ministerio regulé las convalidaciones entre modulos de ciclos
formativos de Artes Plasticas y Disefio, cursados en ciclos formativos distintos
dentro de una misma familia profesional (Orden ECI/3058/2004, de 10 de
septiembre).

En la norma se contenian los médulos superados y los que podian ser
convalidados, siempre que se hubieran cursado dentro de una misma familia
profesional, aunque en distintos ciclos de igual o superior grado. El
reconocimiento de las convalidaciones recogidas en el anexo de la Orden
correspondia a la direccién del centro donde el interesado hubiere realizado su
matricula. Para la convalidacion de aquellos ciclos que no estuvieran incluidos
en el anexo de la Orden la convalidacion seguia correspondiendo, en su caso,
al Ministerio.

Equivalencia a efectos de docencia entre los estudios completos de Danza
anteriores a la LOGSE y los estudios superiores de Danza regulados en ella

El Ministerio regulé los requisitos para obtener la equivalencia, a los
efectos de docencia, entre los estudios completos de Danza anteriores a la
LOGSE vy los estudios superiores de Danza regulados en la citada Ley (Real
Decreto 798/2005, de 1 de julio; BOE 20.7.2005).

Segun se establecia en dicha regulacion, aquellos que estuvieran en
posesion de las certificaciones expedidas por los Conservatorios de Mdsica o
Declamacién, Conservatorios de Mdsica, Escuelas de Arte Dramatico,
Escuelas de Arte Dramatico y Danza y Conservatorios de Danza, acreditativas
de la realizacién de los estudios completos de bailes folcléricos, de danza
espafiola, de ballet clasico o de danza contemporanea anteriores a la LOGSE,
podran obtener la declaracién de equivalencia de sus estudios con los
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previstos en la LOGSE para el grado superior de danza, debiendo cumplir
asimismo uno de los dos requisitos siguientes:

a) Acreditar documentalmente una experiencia profesional de al menos
tres afios de duracion realizada con anterioridad al curso 2002-2003
en las condiciones que establezca el Ministerio de Educacion y
Ciencia. En cualquier caso, esta experiencia debera estar referida al
ambito profesional docente en centros publicos, en centros privados
no oficiales reconocidos o autorizados o0 en centros privados
autorizados, o bien al ambito profesional artistico o, en su caso, a los
dos ambitos.

b) Superar en un conservatorio superior de danza unos determinados
complementos de formacion.

Los citados complementos de formacion se debian estructurar en dos
maodulos:

a) Médulo de Pedagogia de la danza. Conforman este modulo las
siguientes materias: Metodologia y didactica de la danza; Pedagogia;
Psicologia evolutiva y de la educacion.

b) Mddulo de Coreografia y técnicas de interpretacién de la danza.
Constituyen este médulo las siguientes materias: Lenguaje escénico y
dramaturgia; Coreografia; Produccion y gestion cultural.

Los alumnos debian elegir un modulo de formacién y superar, de
cada una de las materias integrantes del mddulo elegido, al menos una
asignatura de las que se oferten en el conservatorio superior de danza en que
se realice dicho modulo, hasta completar un minimo de 135 horas de
formacion. Para la superacion del modulo, cada alumno dispone de un maximo
de cuatro convocatorias correspondientes a dos cursos académicos. Se
considerara que un alumno ha superado el moédulo cuando haya cumplido las
horas minimas de formacion y haya aprobado todas las asignaturas elegidas y
cursadas.

De acuerdo con las previsiones del Real Decreto, los modulos de
formacion complementaria debian ser cursados en los siete afios siguientes a
la publicacion por el Ministerio de Educacion y Ciencia de la orden de
desarrollo del Real Decreto.
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Especialidad de Dulzaina en el grado medio de Misica

Con aplicacién en todo el territorio del Estado se cre6 la especialidad
de Dulzaina, dentro de las ensefianzas de Mdsica en su grado medio y se
establecieron los elementos basicos del curriculo de esta especialidad (Real
Decreto 2194/2004, de 25 de noviembre; BOE 13.12.2004).

En la regulacion se establecian los objetivos, contenidos y criterios de
evaluacion bésicos de estas ensefianzas que debian constar en todos los
curriculos. Las asignaturas de obligada inclusion en los curriculos, el nimero
de cursos en los que se deberan impartir y los tiempos lectivos respectivos de
las ensefianzas comunes eran los siguientes:

Asignatura N° de cursos | Total de horas
Instrumento principal 6 180
Armonia 2 120
Coro 2 90
Lenguaje musical 2 120
Conjunto 4 120

Desde 1990 en que se promulgd la LOGSE el tnico Cuerpo del que
aln hoy no estan reguladas las especialidades correspondientes, es el Cuerpo
de Catedréaticos de Musica y Artes Escénicas, por ello este Consejo vuelve a
instar al Ministerio de Educacion a elaborar, con la mayor brevedad posible el
correspondiente Real Decreto de especialidades que permita la adecuacion de
las plantillas de los centros, la reduccion de la provisionalidad en el nivel y la
convocatoria de los pertinentes procedimientos de acceso a dicho Cuerpo.

Asimismo, vuelve a instar a todas las Administraciones educativas al
desarrollo de las ensefianzas artisticas y a un mayor esfuerzo inversor que
permita un aumento de la oferta de plazas, de las plantillas y la creacion y
mejora de los centros. La potenciacion de estas ensefianzas es basica para
mejorar la calidad del sistema educativo y avanzar en una verdadera
educacion integral.

VOLVER AL INDICE
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2.8. Las ensefianzas deportivas
Aspectos generales

Como se ha indicado en Informes anteriores, la Ley 10/1990, de 15 de
octubre (BOE 17.10.1990), del Deporte establecia que Gobierno, a propuesta
del Ministro de Educacién y Ciencia, debia regular las ensefianzas de los
Técnicos Deportivos, fijando las condiciones de acceso, los programas y los
planes de estudio correspondientes, con valor y eficacia en todo el territorio
nacional.

La Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del
Sistema Educativo, contempld la posibilidad de que el Gobierno estableciera
nuevas enseflanzas de régimen especial, al margen de las previstas
originariamente en la Ley, si asi lo aconsejaba la evolucion de la demanda
social o las necesidades educativas.

Haciendo uso de esta posibilidad, el Real Decreto 1913/1997, de 19
de diciembre, procedio a la aprobacion de la nueva normativa relacionada con
las ensefianzas de técnicos deportivos, las cuales quedaban configuradas
como ensefianzas de régimen especial. El Real Decreto aprobd las directrices
generales de los titulos y las directrices de las correspondientes ensefianzas
minimas.

Segln establecia la citada norma, las ensefianzas se organizaban en
dos grados: grado medio y superior. EI grado medio consta de dos niveles. El
primer nivel tiene por objetivo proporcionar a los alumnos los conocimientos y
la capacitacion basica para iniciar a los deportistas y dirigir su participacion en
competiciones, garantizando la seguridad de los practicantes. El segundo nivel
completa los objetivos formativos previstos para el grado medio y su
superacion otorga el titulo de Técnico Deportivo. Las ensefianzas del grado
superior conducen a la obtencion del titulo de Técnico Deportivo superior en su
correspondiente modalidad o especialidad deportiva.

El anteproyecto de la Ley Orgénica de Educacion, tramitado y
debatido en el ambito temporal del curso objeto de este Informe, incluye la
regulacion de las ensefianzas deportivas en el Capitulo VIII de su Titulo I, con
una configuracidon similar a la que ya tenia en la normativa precedente,
incluyendo las necesarias adaptaciones. Las ensefianzas deportivas deberan
organizarse por modalidades y, en su caso, especialidades deportivas. Las
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ensefianzas siguen estructurandose en dos grados, medio y superior, y podran
estar referidas al Catalogo Nacional de Cualificaciones Profesionales.

Para el acceso al grado medio sigue siendo necesario el titulo de
Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria. El acceso al grado superior
requiere el titulo de Bachiller y el de Técnico Deportivo en la modalidad o
especialidad correspondiente. En el caso de determinadas modalidades o
especialidades sera ademas necesario superar una prueba realizada por las
Administraciones educativas o hien acreditar un mérito deportivo que garantice
que el aspirante podrd cursar con aprovechamiento las ensefianzas
correspondientes.

Como se indic6 para el acceso a los ciclos formativos de la formacién
profesional, también es posible acceder a los ciclos de grado medio y superior
para los que careciendo de los titulos necesarios antes indicados, superen una
prueba de acceso regulada por las Administraciones educativas. En los ciclos
de grado medio se requerird tener diecisiete afios y diecinueve en el grado
superior o bien dieciocho si se acredita estar en posesion de un titulo de
técnico relacionado con las ensefianzas a las que se desea acceder.

Al finalizar los estudios correspondientes, los alumnos obtendran los
titulos de Técnico Deportivo o de Técnico Deportivo Superior, segln los casos.

Corresponde al Gobierno establecer las titulaciones de los estudios
de ensefianzas deportivas, los aspectos basicos de los curriculos y los
requisitos minimos de los centros en los que se impartan estas ensefianzas.

Datos numéricos generales

En el curso que se examina en este Informe, las ensefianzas técnico-
deportivas se impartieron, en su grado medio, en un total de 13 centros, de los
que 3 eran publicos y 10 privados. Las ensefianzas deportivas en su grado
superior fueron ofertadas en 3 centros, todos ellos privados. En términos
globales, en comparacion con los datos avance del curso inmediato anterior se
aprecia un incremento de dos centros privados y el mantenimiento de los
publicos.
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ENSENANZAS TECNICO-DEPORTIVAS — N° CENTROS QUE IMPARTIERON
CICLOS DE GRADO MEDIO Y SUPERIOR

Ne Centros Ne Centros
Ambito Ciclos grado medio Ciclos grado superior
Territorial Centros Centros Centros Centros
Publicos Privados Publicos Privados

2003/04® | 2004/05 | 2003/04® | 2004/05 2004/05 2004/05
Andalucia 0 0 1 2 0 1
Aragon 2 2 2 3 0 0
Asturias (Principado) 0 0 0 0 0 0
Baleares (Islas) 0 0 0 0 0 0
Canarias 0 0 0 0 0 0
Cantabria 0 0 0 0 0 0
Castillay Leén 0 0 0 0 0 0
Castilla-La Mancha 0 0 0 0 0 0
Catalufia 1 1 2 2 0 0
C. Valenciana 0 0 0 0 0 0
Extremadura 0 0 0 0 0 0
Galicia 0 0 0 0 0 0
Madrid 0 0 0 0 0 0
Murcia (Regién) 0 0 0 0 0 0
Navarra 0 0 0 0 0 0
Pais Vasco 0 0 3 3 0 2
Rioja (La) 0 0 0 0 0 0
Ceuta 0 0 0 0 0 0
Melilla 0 0 0 0 0 0
Total 3 3 8 10 0 3

(1) Durante el curso 2003/2004, Gnicamente fueron impartidos ciclos de grado medio.

El nimero total de profesores que prestaron servicios en estas
ensefianzas deportivas fue de 136, de los que 45 eran de centros publicos y
91 de centros privados. En comparacion con los datos avance del curso
anterior, se aprecia un descenso de -5 profesores.
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ENSENANZAS TECNICO-DEPORTIVAS — PROFESORADO QUE IMPARTIO
CICLOS DE GRADO MEDIO Y SUPERIOR

N° Profesores
Ambito
Territorial

Centros Centros
Publicos Privados
2003/2004 ® | 2004/2005 | 2003/2004 @) | 2004/2005
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Galicia
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Murcia (Regién)
Navarra

Pais Vasco

Rioja (La)

Ceuta

Melilla

Total 48 45 93 91

(1) Durante el curso 2003/2004, tnicamente fueron impartidos ciclos de grado medio.
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Los alumnos que cursaron ensefianzas de ciclos de grado medio
fueron 981, de los que 583 eran de centros privados y 398 privados. Las
ensefanzas de los ciclos formativos de grado superior fueron cursadas por 12
alumnos, todos en centros privados. Se aprecia un leve incremento en el
ndmero de alumnos que cursaron estas ensefianzas en el curso 2004/2005,
con respecto a los datos avance del curso anterior, cuando el nimero de
matriculas fue de 892.
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ENSENANZAS TECNICO-DEPORTIVAS — ALUMNADO EN CICLOS DE GRADO
MEDIO Y SUPERIOR

N° Alumnos N° Alumnos

Ambito Ciclos grado medio Ciclos grado superior

Teritorial Centros Centros Centros Centros

Publicos Privados Publicos Privados

2003/2004® | 2004/2005 | 2003/2004® | 2004/2005 | 2004/2005 | 2004/2005

Andalucia 0 0 74 40 12

Aragon 289 38 15
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Catalufia 29
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Navarra
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Rioja (La)

Ceuta
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Melilla
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Total 453 583 439 398

[a
N

Total 981 12

(@) Durante el curso 2003/2004, tnicamente fueron impartidos ciclos de grado medio.
Reconocimiento de las formaciones previas

El Real Decreto 1913/1997 incluia como medida transitoria, a partir de
la entrada en vigor del mismo y hasta el momento en que se produjera la
implantacién efectiva de las ensefianzas deportivas en él reguladas, que las
formaciones que promovieran las Comunidades Auténomas y las
Federaciones deportivas podian obtener el reconocimiento a efecto de la
correspondencia con la formacion en materia deportiva regulada en el Real
Decreto, siempre y cuando se adaptasen a la estructura organizativa, niveles
de formacion, requisitos de acceso, duracion minima y requisitos del
profesorado que se establecieron en su momento en el Real Decreto
594/1994, que se derogaba con la aprobacion del Real Decreto 1913/1997.
Asimismo, las ensefianzas debian haber sido autorizadas por las
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Administraciones educativas y posteriormente reconocidas por el Consejo

Superior de Deportes.

En aplicacién de la referida normativa, desarrollada por la Orden
ECD/3310/2002, de 16 de diciembre, el Consejo Superior de Deportes dictd
durante el curso que 2004/2005 las siguientes resoluciones que reconocian
distintas formaciones autorizadas por las Comunidades Auténomas que se

detallan a continuacion:

Comunidad Auténoma Resggjé:ién Tipo de formacion
Comunidad de Madrid ESSE iﬂgggj E&tgo\l’
Comunidad de Madrid %egElg 112122(;)(;): Fu;ti);(lalszala
Comunidad de Madrid Rg(s).EZ ﬁlz(2)824 ;K/tgoé
Comunidad Valenciana RESEZ ﬁlzgg(? Balonmano

Aragoén Rl;eOsE182 2122008); Montafia y Escalada
Aragon Res. 14.1.2005 Deportes de Invierno
BOE 9.2.2005
Pais Vasco %%551; 4322000055 Fatbol y Futbol Sala
comca ey | FL B | B
Islas Baleares BR5224755220(§)§5 Montafia y Escalada
Aragén %%Elf gZZOO(g)SS Fatbol y Futbol Sala

Equivalencias entre titulos de Técnico Militar y titulos de Técnico Deportivo

De acuerdo con las previsiones de la Ley 17/1999, de 18 de mayo, de
Régimen del Personal de las Fuerzas Armadas, el Ministerio de Defensa ha de
posibilitar que el personal militar profesional de tropa y marineria pueda seguir
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una ensefianza militar especifica homologable con las correspondientes
ensefianzas del sistema educativo.

Segun dicho criterio, la Orden ECI/3121/2004, de 21 de septiembre
(BOE 1.10.2004), establecio las equivalencias a efectos académicos y
profesionales entre los titulos de Técnico Militar en Media Montafia y de
Técnico Militar en Esqui de Fondo, por los correspondientes titulos de Técnico
Deportivo en Media Montafia y Técnico Deportivo en Esqui de Fondo.

Convalidaciones entre ensefianzas del ambito de la actividad fisica y el
deporte y las ensefianzas del bloque com(n de Técnicos Deportivos

El Ministerio de Educacion y Ciencia procedid a determinar las
convalidaciones a efectos académicos entre determinadas ensefianzas
conducentes a la obtencion de titulos oficiales en el ambito de la actividad
fisica y el deporte con las correspondientes del bloque comin de Técnicos
Deportivos (Orden ECI/3224/2004, de 21 de septiembre; BOE 8.10.2004;
correccion errores BOE 15.10.2004).

Con ello se pretendia dar respuesta a una demanda tradicional de
estudiantes o titulados que habfan cursado estudios oficiales de la actividad
fisica y el deporte y que aspiraban a convalidar algunos médulos de las
ensefianzas de Técnicos Deportivos por asignaturas que ya habian superado
previamente, facilitando su incorporacién a dicha via de entrenadores
deportivos y su especializacion en un deporte determinado.

En la norma se incluian diversos anexos con los modulos de las
ensefianzas que se indican seguidamente, los cuales podian ser objeto de
convalidacién con los modulos de las ensefianzas de Técnicos Deportivos
correspondientes: Técnico en Conduccion de Actividades Fisico Deportivas en
el Medio Natural, Técnico Superior en Animacion de Actividades Fisicas y
Deportivas, Maestro Especialista en Educacién Fisica, Licenciatura en
Ciencias de la Actividad Fisica y del Deporte, Diplomado en Educacion Fisica,
otras titulaciones declaradas homologadas o equivalentes a las citadas
anteriormente.

La convalidacién debia ser aplicada por los centros correspondientes,
segun el procedimiento que hubiera sido establecido por la Comunidad
Auténoma en cada caso. Para aquellos médulos y ensefianzas no recogidos
en los anexos de la Orden, la competencia para el reconocimiento de las
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convalidaciones a que hubiere lugar correspondia al Consejo Superior de
Deportes.

Curriculo del titulo de Técnico Deportivo y Técnico Deportivo Superior de
Atletismo

El Ministerio de Educacion y Ciencia aprobd los curriculos y las
pruebas y requisitos de acceso, correspondientes a los titulos de técnico
deportivo y técnico deportivo superior de atletismo (Orden ECI/430/2005, de 17
de febrero; BOE 26.2.2005).

El curriculo era de aplicacion al territorio gestionado de forma directa
por el Ministerio y en el mismo se recogian los objetivos, los contenidos, los
métodos pedagdgicos y los criterios de evaluacion aplicables a los diferentes
médulos que integran las ensefianzas de los ciclos antes indicados,
detallandose también la distribucion horaria de las ensefianzas en cada caso.

En la norma se incluian asimismo los requisitos de acceso y las
pruebas que los aspirantes debian superar para acceder al primer nivel de
estas ensefianzas.

Curriculo de los titulos de Técnico Deportivo y Técnico Deportivo Superior de
los deportes de Montaria y Escalada

También con aplicacion en el territorio gestionado directamente por el
Ministerio, se procedi6 a aprobar la Orden ECI/858/2005, de 28 de marzo
(BOE 7.4.2005), mediante la cual se establecian los curriculos, las pruebas y
los requisitos de acceso correspondientes a los titulos de Técnico Deportivo y
Técnico Deportivo Superior de los deportes de Montafia y Escalada. La norma
establecia los curriculos de los titulos siguientes:

A) De Grado Medio:
a) Técnico Deportivo en Alta Montafia.
b) Técnico Deportivo en Barrancos.
c) Técnico Deportivo en Escalada.
d) Técnico Deportivo en Media Montafia.

B) De Grado Superior:
a) Técnico Deportivo Superior en Alta Montafia.
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h) Técnico Deportivo Superior en Escalada.
¢) Técnico Deportivo Superior en Esqui de Montafia.

Como en el caso anterior, se incluia la regulacion de los objetivos,
contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion aplicables en cada
uno de los titulos indicados, asi como la asignacion horaria en cada uno de los
madulos.

Titulos de Técnico Deportivo y Técnico Deportivo Superior en Baloncesto

La Administracion del Estado procedié a establecer los titulos de
Técnico Deportivo y de Técnico Deportivo Superior en Baloncesto, aprobd las
ensefilanzas comunes de dichas ensefianzas y regulé las pruebas y los
requisitos de acceso a las mismas (Real Decreto 234/2005, de 4 de marzo;
BOE 26.3.2005).

Las ensefianzas se estructuraban en los bloques fijados con caracter
general para todas las ensefianzas deportivas:

a) Un bloque com(n compuesto por modulos transversales de caracter
cientifico y técnico general, que son coincidentes y obligatorios para
todas las modalidades y especialidades deportivas.

b) Un bloque especifico que contiene los mddulos de formacion
deportiva de caracter cientifico y técnico propios de baloncesto.

C) Un blogue complementario que comprende los contenidos que tienen
por objetivo formativo el deporte adaptado, asi como la atencion a los
aspectos tecnoldgicos y aquellos otros que deseen incorporar al
curriculo las Administraciones educativas en el ambito de sus
respectivas competencias.

d) Un blogue de formacién préactica que se realiza al superar los bloques
comun, especifico y complementario de cada nivel o grado.

La duracion de las ensefianzas de Técnico Deportivo quedaba fijada
en 990 horas lectivas, 380 en el primer nivel y 610 en el segundo nivel. De
dicha duracion, 210 horas debian estar destinadas a las ensefianzas comunes
en el primer nivel y 335 horas en el segundo nivel.
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La duracion de las ensefianzas de Técnico Deportivo Superior se
elevaba a 765 horas lectivas, de las que 420 eran para las ensefianzas
comunes.

VOLVER AL INDICE
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2.9. La Educacion en el exterior
Aspectos generales

El Ministerio de Educacidon y Ciencia lleva a cabo programas
educativos en paises extranjeros, encaminados a promover la lengua y cultura
espafiolas y a dar respuesta a las demandas existentes en esos paises
referidas a nuestro sistema educativo. El Real Decreto 1027/1993, de 25 de
junio, que regula la accién educativa espafiola en el exterior, es el marco
reglamentario a partir del cual se desarrollan los mencionados programas.

Las Consejerias de Educacion de las Embajadas de Espafia tienen
como principal cometido promover, dirigir y gestionar las distintas acciones
antes mencionadas, asi como todas las actuaciones derivadas de lo
establecido en el Real Decreto 1027/1993.

A fin de garantizar esta presencia, se establece una red de atencion
en el exterior que abarca las siguientes acciones: Centros docentes de
titularidad del Estado espafiol, Centros docentes de titularidad mixta con
participacion del Estado espafiol, Secciones espafiolas en Centros de
titularidad de otros Estados, Secciones espafiolas en Escuelas Europeas,
Asesores Técnicos y Programas especificos para hijos de residentes
espafioles: Agrupaciones y Aulas de Lengua y Cultura espafiolas. A todo ello
habria que afadir la implantacion, cada vez mayor, de Secciones hilingiies en
Institutos de paises de Europa Central y Oriental y Rusia, asi como la
posibilidad de establecer convenios de colaboracién con otras Instituciones de
acuerdo con lo previsto en la Orden de 23 de septiembre de 1998 (B.O.E. de 1
de octubre) por la que se establecen las bases para la suscripcién de estos
convenios.

Centros docentes de titularidad del Estado espafiol

El Capitulo Il del Real Decreto 1027/1993 establece que los Centros
educativos espafioles en el exterior pueden impartir ensefianzas regladas del
sistema educativo espafiol debiendo adaptarse en cada caso las ensefianzas
impartidas y la organizacion interna de dichos centros a las singularidades
existentes en cada pais. Al respecto hay que tener en consideracion los
siguientes aspectos:
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= El aprendizaje de la lengua espafiola y la del pais debe tener un
tratamiento preferente tanto en la distribucion horaria como en la
organizacion de los grupos, teniendo en cuenta el problema que plantean
en el proceso de aprendizaje las interferencias lingiisticas.

» La ensefianza del area social se tiene que adecuar a la exigencias del
entorno geografico e histdrico en que se sitda el Centro, aportando a los
alumnos una visién integradora de la cultura espafiola y de la propia del
pais desde una perspectiva intercultural que propicie una mayor y mejor
integracion.

= Su régimen horario y su calendario deben ajustarse a las condiciones y
habitos del pais donde esté ubicado el Centro.

= La estructura organizativa puede estar integrada por mas de un nivel
educativo no universitario. En este caso, los 6rganos de gobierno son
unicos para el conjunto del Centro, si bien podra existir mas de un Jefe de
Estudios.

= Contaran con Consejo Escolar cuando el nimero de alumnos de
nacionalidad espafiola sea de al menos el 50 por 100. En caso contrario,
el Departamento podrd4 determinar las férmulas de participacion
adecuadas a las circunstancias de cada pais.

El Consejo Escolar del Estado insta a la Administracion educativa a
constituir Consejos Escolares en los centros espafioles en el extranjero que,
no contando con un numero de alumnos de nacionalidad espafiola equivalente
al 50 por 100 del total, estén situados en paises en los que esté reconocido el
derecho de participacion a través de estos 6rganos u otros con funciones
similares.

Para cumplir su cometido, los Centros en el exterior deben realizar
actividades interdisciplinares, interculturales y extraescolares tendentes a
proyectar y difundir la lengua y la cultura espafiolas.

En el curso 2004/2005 estuvieron en funcionamiento los centros que

se indican seguidamente, donde se refleja también el nimero total de alumnos
y profesores.
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El Consejo Escolar del Estado insta al Ministerio de Educacion y

Ciencia a que revise las siguientes cuestiones en relacién con los centros
docentes en el exterior:
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1) El sistema de financiacion, en cuanto los alumnos extranjeros han
de asumir unos costes que no se corresponden con la realidad socio-
econdmica de cada pais, hasta el punto de ser mayores las
aportaciones en los centros de Marruecos que en los de algunos
Estados europeos.

2) La dotacion de material didactico, en especial libros de texto, ya
que, en buena medida cada profesor recurre al propio de su materia
en la Comunidad Auténoma de origen, dificultando enormemente la
posibilidad de su adquisicion por parte de las familias.

3) Los criterios de admision de alumnos, en los que viene primando la
capacidad econémica para realizar las aportaciones exigidas, en
detrimento de criterios como la mayor vinculacién con la cultura y la
lengua espaiiola.



CENTROS DOCENTES DE TITULARIDAD DEL ESTADO ESPANOL

CURSO 2004-2005
ALUMNOS PROFESORES
PAISES CENTROS
EI/EP ESO/BACH FP LE2 | ToTAL |_FUNCIONARIOS | CONTRATADOS | INTE- | roraL
ESP. ‘EXTR.‘TOTAL ESP. EXTR.‘TOTAL ESP.‘EXTR.‘TOTAL MA. | SEC. | T.FP.| ESP. | EXTR. |RINOS
ANDORRA®Y 7 326 398 724 370 209 579 0 0 0 0 1.303] 50 42 0 2 6 9 109
COLOMBIA 1 146 288 434 148 206 354 0 0 0 0 788/ 20 23 0 0 6 1 50|
FRANCIA 2 139 72 211 121 57 178 28 11 39 0 428 9 20 1 1 3 8 42
ITALIA 1 83 111 194 54 93 147 0 0 0 0 341 11 13 0 1 5 7 37
MARRUECOS 11 642 1969 2611 299 944 1243 6 279 285 410 4.549| 120 97 12 2 37 44 312
PORTUGAL 1 486 213 699 212 175 387 0 0 0 0 1.086 32 30 0 2 3 11 78|
R. UNIDO 1 175 21 196 223 5 228 0 0 0 0 424 11 21 0 4 5 0 41
TOTAL 24 1.997 3.072 5.069 1.427 1.689 3.116 34 290 324 410 8.919| 253 246 13 12 65 80 669
CLAVES: BUP Bachillerato Unificado Polivalente ESP.  Espafioles
COU  Curso de Orientacion Universitaria  EXTR.  Extranjeros
El Educacion Infantil LE2 Lengua espafiola para extranjeros
EP Ensefianza Primaria MA. Maestros
ESO Educacién Secundaria Obligatoria ~ SEC.  Profesores de Ensefianza Secundaria
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Centros docentes de titularidad mixta, con participacion del Estado espafiol

El Real Decreto 1027/1993, de 25 de junio, por el que se regula la
accion educativa en el exterior, dispone, en su articulo 21, que el Estado
espafiol puede establecer Convenios con Administraciones extranjeras o
personas fisicas o juridicas para la creacion de Centros de titularidad mixta, a
través de fundaciones o sociedades reconocidas legalmente en los paises
respectivos.

Dichos Centros deberdn ser dirigidos por funcionarios espafioles,
pero tendran un régimen econdémico auténomo y se regiran por las normas de
organizacion y funcionamiento que establezcan los  convenios
correspondientes y los respectivos reglamentos de régimen interior. Estos
Centros podran impartir ensefianzas del sistema espafiol 0 ensefianzas de los
sistemas educativos de los paises respectivos, con un componente adecuado,
en este supuesto, de lengua y cultura espafiolas. En la medida de lo posible,
su estructura organizativa y pedagdgica reflejara los principios generales de la
legislacion espafiola al respecto.

Centros de estas caracteristicas son el Colegio Hispano-Brasilefio "Miguel de
Cervantes" de Sao Paulo y el Colegio "Parque de Espafia” de Rosario.

En ambos casos esta regulado el reconocimiento de los estudios
cursados en estos Centros de acuerdo con la normativa especifica de los dos
paises.

En estos centros el curso escolar coincide con el afio natural. Los

datos de alumnos y profesores durante el curso 2004/2005 fueron los que se
indican a continuacion:
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CENTROS DOCENTES DE TITULARIDAD MIXTA CON PARTICIPACION DEL ESTADO ESPANOL

CURSO 2004/2005
ALUMNOS PROFESORES
PAISES
EIEP ESO/BACH Le2 | TOTAL FUNCIONARIOS|CONTRATADOS| INTE- TOTAL
ESPI EXTR.‘ TOTAL |ESP.| EXTR. | TOTAL MA ‘ SEC. ESP.| EXTR. [RINOS

COLEGIO “PARQUE DE ESPANA” ROSARIO. ARGENTINA| 0 0 0 4 261 265 0 265 0 4 0 29 0 33
C.H.B. “MIGUEL DE CERVANTES” SAO PAULO. BRASIL 97 791 888 110 477 587 525 2000 11 7 6 119 0 143

TOTAL 97 791 888 114 738 852 525 2265 11 11 6 148 0 176

CLAVES: 1) Se incluye a la Directora espafiola del Centro.
2 Se incluye al Director Gerente.
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Instituciones educativas con las que existe Convenio de colaboracion

Al amparo de lo dispuesto en el articulo 7.1,d) del Real Decreto
1027/1993, de 25 de junio, por el que se regula la accién educativa en el
exterior, y de la Orden de 23 de septiembre de 1998 (BOE de 1 de octubre),
modificada por la Orden ECI/1711/2005, de 23 de mayo (BOE de 10 de junio
de 2005), el Ministerio de Educacién y Ciencia mantiene convenios de
colaboracion con Instituciones o Fundaciones titulares de centros educativos
no universitarios de diversos paises de Iberoamérica.

En el momento actual existen diez Centros de Convenio: en Buenos
Aires (Argentina), Belo Horizonte (Brasil), Curico (Chile), Vifia del Mar (Chile),
Cali (Colombia), San José (Costa Rica), San Salvador (ElI Salvador),
Guatemala (Guatemala), Santo Domingo (Republica Dominicana) vy
Montevideo (Uruguay).

Tales Centros gozan de un reconocido prestigio e incorporan, en los
curriculos propios del sistema educativo de su pais, contenidos especificos de
lengua, literatura, geografia e historia de Espafia. En contrapartida, los
alumnos que cursan estos estudios reciben una doble titulacion: la de su
propio pais y la espafiola correspondiente, otorgada por el Ministerio de
Educacion y Ciencia de Espafia.

Durante el pasado curso académico (2004-2005, 6 2005 en aquellos
centros en que el calendario escolar coincide con el afio natural) han estado
matriculados, en las etapas equivalentes a nuestra educacién Primaria y
Secundaria, cerca de nueve mil alumnos.

Por su parte, la Orden del Ministerio de Educacion y Cultura de 23 de
septiembre de 1998 (B.O.E. de 1.10.1998) establecié las condiciones que
debian reunir los convenios de colaboracién que suscriba el Ministerio con
Instituciones o Entidades que sean titulares de centros radicados en el exterior.
Estos convenios de colaboracidn permiten integrar a centros extranjeros en la
«red de centros espafioles en el exterior» de forma que, en el pais de que se
trate, contribuyan a la realizacion de la accién educativa espafiola.

En el momento actual son diez los centros que se han integrado en la
«red» tras la suscripcion del correspondiente convenio. La experiencia que ello
ha supuesto llevo al Ministerio a modificar la Orden de 23 de septiembre de
1998 en diversos aspectos, mediante la aprobacion de la Orden
ECI/1711/2005, de 23 de mayo (BOE 10.6.2005).
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En la Orden referida se establece que los curriculos de las
ensefianzas espafiolas se deberan adecuar a lo dispuesto en las Resoluciones
de la Secretaria General Técnica del Ministerio de Educacion y Ciencia de 14
de octubre de 1998 (B.O.E. de 30 de octubre de 1998) y de 21 de abril de
1999 (B.O.E. de 5 de mayo de 1999), determinando con precision la aplicacion
de dichas Resoluciones, tanto en el caso de centros situados en paises de
habla hispana como de centros de paises de habla no hispana.

Asimismo, se concretaba el nimero de cursos que debe comprender
el Convenio que se suscriba con las entidades extranjeras correspondientes.

Con la norma se intentaba garantizar que los centros que se incluyan
en la red sean centros que, tanto por sus instalaciones, trayectoria académica
u otras circunstancias, sean reputados como centros de excelencia, que
aseguren el prestigio para las ensefianzas espafiolas.

En la Orden se detallaba el procedimiento para la suscripcion del
convenio, introduciendo, entre la documentacion requerida, el informe de la
Administracion Publica de que dependa el centro, si se trata de centros
privados.

Finalmente, la Orden determinaba la composicién y competencias del
Comité de Evaluacién y Seguimiento de los centros de convenio, que funciona
desde el afio 2001.

Secciones espafiolas en Centros de titularidad de otros Estados

Al objeto de propiciar la proyeccion de la lengua y la cultura
espafiolas y de ampliar las posibilidades de recibir educacion espafiola en el
contexto de experiencias educativas interculturales y bilinglies, el Estado
espafiol ha establecido Secciones espafiolas en centros alemanes,
estadounidenses, franceses, italianos y neerlandeses, en los que se imparten
ensefilanzas no universitarias con validez en los respectivos sistemas
educativos y en el propio sistema espafiol por la via de la convalidacion u
homologacién de los mismos. El marco normativo de referencia de este
programa se inscribe en los articulos 23 y 24, Seccion 22, Capitulo Il, del Real
Decreto 1027/1993, de 25 de junio.
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Estas secciones se rigen por las normas internas de organizacion y
funcionamiento de los Centros de los que forman parte y por las establecidas
bilateralmente con las autoridades respectivas.

Francia fue el pais en el que se implant6 primero este Programa. En
las secciones espafiolas en centros franceses se imparten ensefianzas
correspondientes a todos los niveles educativos anteriores a la universidad.
Los alumnos que culminan estas ensefianzas obtienen el titulo francés de
bachillerato en la modalidad de Opcién Internacional (O.1.B.)

En Alemania funcionan 3 experiencias bilinglies: una en un centro de
ensefianza secundaria (Gymasium) en Berlin, otra en un centro de ensefianza
secundaria (Gymasium) en Bad Nenndorf y otra en dos centros de educacion
primaria en la ciudad de Hamburgo y de forma experimental en dos centros de
Secundaria de dicha ciudad.

Dos secciones estan abiertas en Estados Unidos: una, ubicada en
Nueva York, repartida en dos centros de la United Nations International
School, y otra en el Estado de Florida, de la que dependen siete centros
integrados en el Programa de Estudios Internacionales del condado de Miami-
Dade. Estos alumnos pueden obtener el titulo de Bachillerato espaiiol previa
realizacion de una prueba de conjunto supervisada por la Inspeccion de
Educacion.

En Italia se han venido creando secciones desde el curso 1994/1995
hasta llegar a la séptima, que se puso en funcionamiento en el curso
2000/2001. Las secciones espafiolas en Italia atienden a alumnos del nivel de
ensefianza secundaria.

En los Paises Bajos s6lo se cuenta con una seccion espafiola, la de
mas reciente creacion, en el curso 2001/2002, que esta radicada en el centro
de ensefianza secundaria denominado Het Amsterdam Lyceum.

Globalmente considerado, este programa viene experimentando un
aumento importante en los Ultimos afios; asi, se ha pasado de contar con 13
secciones integradas por 16 centros, 39 profesores y 1.245 alumnos durante el
curso 1990/1991, a tener 25 secciones, desarrolladas a través de 46 centros,
con 86 profesores y 7.426 alumnos en el presente curso escolar.
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Mas abajo se reflejan los datos referidos a las secciones espafiolas en
centros de titularidad de otros Estados, durante el curso 2004/2005.
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SECCIONES ESPANOLAS EN CENTROS DE TITULARIDAD DE OTROS ESTADOS

CURSO 2004-2005
ALUMNOS PROFESORES
PAISES SECCIONES | CENTROS .
EI/EP ESO/BACH TOTAL FUNCIONARIOS | CONTRATADOS | INTE TOTAL
ESP.‘ EXTR. ‘ TOTAL ESP.‘ EXTR. ‘ TOTAL MA. SEC. ESP. EXTR. |RINOS
ALEMANIA 3 4 99 107 206 12 688 700 906 2 2 0 0 0 4
ESTADOS UNIDOS 2 9| 93 1144 1237 45 710 755 1992 6 3 0 0 0 9
FRANCIA 12 251 291 778 1069 403 1291 1694 2763 19 28 0 0 5 52
ITALIA 7 7 0 0 0 1 1637 1638 1638 0 12 0 0 7 19
PAISES BAJOS @ 1 1 0 0 0 0 127 127 127 0 0 0 0 2 2
TOTAL 5 25 46| 483 2029 2512 461 4453 4914 7426 27 45 0 0 14 86
(1) Dependiente de la Consejeria de Educacion de Bélgica.
CLAVES: BUP Bachillerato Unificado Polivalente ESP.  Espafioles
COU  Curso de Orientacion Universitaria EXTR. Extranjeros
El Educacién Infantil MA. Maestros
EP Ensefianza Primaria SEC. Profesores de Ensefianza Secundaria
ESO Educacién Secundaria Obligatoria
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Secciones espafiolas en las Escuelas Europeas

Las Escuelas Europeas se crean, en Luxemburgo el 12 de abril de
1957, con la firma del "Estatuto de la Escuela Europea”, que entr6 en vigor de
forma general el 22 de febrero de 1960.

A fin de contribuir al desarrollo de una Europa multicultural y
plurilingtie, dentro del marco juridico configurado como consecuencia de la
adhesion de Espafia a las Comunidades Europeas, el Estado espafiol se
integra en dichas Escuelas. El citado Estatuto entr6 en vigor para Espafia el 1
de septiembre de 1986, de conformidad con lo establecido en el articulo 31.3
del mismo (B.O.E. del 30 de diciembre de 1986) y un nuevo texto revisado del
Estatuto, fue firmado en Luxemburgo el 17 de junio de 1994 (D.O.C.E. L-
212/15).

El plan de estudios de las Escuelas Europeas abarca todo el periodo
de escolaridad no universitario, desde la educacion maternal hasta el final de
la ensefianza secundaria. Esta escolarizacion se articula en tres ciclos:
maternal de dos afios, primaria de cinco afios y secundaria de siete.

El Consejo Superior de las Escuelas Europeas aprobd por
unanimidad la creacion de Escuelas Europeas en Alicante y Frankfurt en su
reunion de 24 y 25 de octubre de 2000. Como fecha de apertura se fijo el 5 de
septiembre de 2002.

En aquellas Escuelas donde existe Seccion espafiola, las ensefianzas
de los ciclos maternal y primaria se imparten en su totalidad en lengua
espafiola. En secundaria, las diferentes areas se imparten bien en espafiol,
bien en una de las lenguas vehiculares oficiales. Las Escuelas Europeas que
cuentan con Seccion espafiola son: Alicante, Bruselas |, Bruselas IlI,
Luxemburgo y Munich. En aquéllas donde oficialmente no esta creada la
mencionada Seccion, como es el caso de las Escuelas de Bergen, Bruselas I,
Culham, Frankfurt, Karlsruhe, Mol y Varese, se imparte espafiol como lengua
extranjera (Lengua Ill, Lengua IV y Lengua V del curriculo), pudiendo recibir
los alumnos espafioles, en algunos casos, clases de espafiol como lengua
materna.

Los diplomas y certificados que sancionan los estudios realizados en
ellas surten efecto en el territorio de las partes contratantes, de conformidad
con el cuadro de equivalencias que establece para Espafia la Orden de 4 de
junio de 1990 (B.O. del E. del 9).

269



En el curso 2004/2005 las Secciones Espafiolas en Escuelas
Europeas fueron las que se relacionan a continuacién con indicacion del
ndmero de alumnos y profesores espafioles de las mismas.
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SECCIONES ESPANOLAS EN ESCUELAS EUROPEAS

CURSO 2004-2005
ALUMNOS PROFESORES
SECCION ESPANOLA LENGUA ESPANOLA OTRAS SECCIONES

ESCUELAS EUROPEAS

MA- PRI- SE- MA- e TOTAL MAES- | SECUN- TOTAL

TER- MA. CUN- TOTAL | 1gr. TROS DARIA

NAL | RA@ | DARA® Na [ PERGOA | RS | RGA | T
ALEMANIA
MUNICH 0 45 0 45 53 81 44 24 202 247 1 2 3
ALEMANIA
KARLSRUHE ® 0 0 0 0 2 117 79 11 209 209 0 1 1
BELGICA
BRUSELAS | 23 138 148 309 0 203 112 0 315 624 6 9 15
BELGICA
BRUSELAS Il ® 0 0 0 0 0 232 153 0 385 385 0 2 2
BELGICA
BRUSELAS Il 54 194 181 429 0 222 124 19 365 794 7 11 18
BELGICA
MOL ® 0 0 0 0 0 66 52 11 129 129 0 2 2
ESPANA
ALICANTE 55 180 122 357 0 148 0 0 148 505 7 12 19
ITALIA
VARESE 6 33 14 53 0 134 44 0 178 231 1 2 3
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ALUMNOS PROFESORES
SECCION ESPANOLA LENGUA ESPARNOLA OTRAS SECCIONES
ESCUELAS EUROPEAS LE2
MA- PRI- SE- MA- TOTAL %gss- SIEEFE:/'\\" TOTAL
TER- MA CUN- T TeR LENGUA | LENGUA | LENGUA TOTAL
NAL RIA@ | DARIA® NA i@ v O VO
LUXEMBURGO
LUXEMBURGO 37 156 122 315 0 161 123 0 284 599 6 10 16
PAISES BAJOS
BERGEN @ 0 0 0 0 7 30 8 0 45 45 0 1 1
REINO UNIDO
CULHAM © 0 0 0 0 0 195 27 5 227 227 0 1 1
TOTAL 175 746 587 1508 62 1589 766 70 2487 3995 28 53 81
CLAVES: 1) No existe Seccion espafiola.
2 A efectos estadisticos se cuenta como Primaria el curso 1° Secundaria.
(3) A efectos estadisticos no se cuenta como Secundaria el curso 1° Secundaria.
(4) Alumnos que cursan de 2° a 7° de Secundaria.
(5) Alumnos que cursan de 4° a 7° de Secundaria.
(6) Alumnos que cursan de 6° a 7° de Secundaria.
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Programas especificos para hijos de residentes espafioles: Agrupaciones y
aulas de lengua y cultura espafiolas

La Administracién espafiola viene promoviendo, a través de
Convenios y Acuerdos Internacionales, la integracion de las ensefianzas de
lengua y cultura espafiolas en los Centros docentes de los distintos paises,
especialmente dirigidas a los alumnos espafioles escolarizados en los
sistemas educativos de los paises donde residen. En los casos en que no
exista esa posibilidad, la Administracién educativa espafiola garantiza las
ensefilanzas complementarias de lengua y cultura espafiolas en aulas
organizadas al efecto, segun se contempla en el articulo 35.1 del Real Decreto
1027/1993.

Con objeto de propiciar la coordinacion del profesorado, la
participacion ordenada de los diferentes sectores que forman la comunidad
escolar, el establecimiento de criterios uniformes para la planificacion de los
cursos y la coordinacion de la actividad cultural, las mencionadas aulas se
integran en una estructura organizativa superior denominada Agrupacion de
lengua y cultura espafiolas.

En desarrollo de lo dispuesto en el articulado de la Seccion 22 del
capitulo 3° del Real Decreto 1027/1993, relativa a los Programas especificos
para hijos de residentes espafioles, el Ministerio de Educacién y Ciencia,
reguld las ensefianzas complementarias de lengua y cultura espafiolas para
alumnos espafioles residentes en el exterior, mediante la Orden de 11 de
noviembre de 1994.

En los ultimos afios ha variado el contexto sociocultural de los
alumnos que cursan las ensefianzas complementarias de lengua y cultura
espafiolas. Asi mismo, también ha evolucionado la practica pedagdgica
fundamentalmente en lo que respecta a la ensefianza de las lenguas.

Por estas razones e inspirdndose en el Marco de Referencia Europeo
para las Lenguas del Consejo de Europa, se publico la Orden de 29 de julio de
2002, que modifica la de 11 de noviembre de 1994, y la Orden de 30 de julio
de 2002, por la que se establece el curriculo de las ensefianzas de Lengua y
Cultura espafiolas para alumnos espafioles residentes en el exterior, que
sustituye el anteriormente vigente, aprobado por Orden Ministerial de 14 de
abril de 1997.
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En fecha 14 de febrero de 2003, se hizo publica la Resolucion de la
Secretaria General Técnica por la que se dan instrucciones para la aplicacion
de lo dispuesto en las Ordenes de 29 y 30 de julio de 2002 citadas.

Durante el curso 2004/2005 las Agrupaciones y Aulas de Lengua y

Cultura Espafiolas en el exterior, asi como el alumnado y profesorado de las
mismas fueron las siguientes:
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AGRUPACIONES Y AULAS DE LENGUA Y CULTURA ESPANOLAS. CURSO 2004-2005

ALUMNOS PROFESORES
PAISES AGR. | AULAS LENGUA Y CULTURA ESPAROLAS FUNCIONARIOS CONTRATADOS INTE-
RINOS TOTAL
NI ‘ NII | NIII ‘ NIV | CR ‘ TOTAL MA. SEC. ESP. EXTR.

ALEMANIA 3 71 405 398 471 348 0 1622 19 0 8 27
AUSTRALIA @ 10 145 115 109 52 0 421 6 0 3 9
BELGICA 1 34 426 352 525 382 0 1685 15 0 0 15
ESTADOS UNIDOS 1 5 124 185 251 212 0 772 6 2 3 11
FRANCIA 5 174 1240 879 776 418 0 3313 32 0 7 39
LUXEMBURGO @ 1 1 14 13 28 12 0 67 1 0 0 1
PAISES BAJOS @ 1 14 158 97 170 94 0 519 5 0 1 6
R. UNIDO 1 27 218 231 282 239 0 970 10 0 0 10
SUIZA 7 174 1518 1355 1807 1466 0 6146 61 16 0 77

TOTAL 20 510] 4248 3625 4419 3223 0 15515 155 18 22 195
CLAVES: (1) Los datos corresponden al curso 2004.

)

Dependiente de la Consejeria de Educacion de Bélgica.
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Finalmente, se debe indicar que en el ambito temporal del curso que
se examina, el Ministerio modifico determinadas Agrupaciones en Francia. Asi,
se procedié a la fusién de las dos Agrupaciones existentes en la region
parisina, la de Creteil y la de Paris, en una unica Agrupacion, sin que ello
supusiera reduccion alguna del niamero de Aulas ni de profesores. En virtud de
dicha fusion quedd suprimida la Agrupacion de Lengua y Cultura de Creteil,
con efectos a partir del curso académico 2005/2006 (Orden ECI/1922/2005, de
3 de junio; BOE 22.6.2005).

Institutos Bilinglies de Europa Central y Oriental y Rusia

Los Institutos bilingiies de Europa central y oriental se encuentran
integrados en un proyecto global, segin el cual determinados Institutos de
enseflanza secundaria de reconocido prestigio en sus respectivos paises han
creado Secciones Bilinglies espafiolas y de otras lenguas europeas,
dependiendo de los casos.

Los alumnos que acceden a dichos centros, tras un examen de
ingreso, inician el estudio de la lengua espafiola a los catorce afios, mediante
un proceso de inmersién linglistica en el que dedican al estudio de esta
lengua unas veinte horas a la semana. Tras la adquisicion de un grado de
dominio de la lengua esparfiola elevado, los alumnos cursan los cuatro Ultimos
afios de ensefianza secundaria del pais correspondiente, complementados
con un componente curricular significativo de lengua y cultura espafiolas. En
algunos casos, para que la inmersion linglistica sea mas eficaz, se imparten
parcialmente en espafiol otras asignaturas del curriculo.

Los resultados obtenidos con este programa son muy satisfactorios,
tanto por el elevado conocimiento de la lengua espafiola adquirido por los
alumnos, como por sus excelentes resultados en las pruebas finales de
Bachillerato en sus respectivos paises.

El alumnado de los Institutos Bilinglies en Bulgaria, Eslovaquia,
Polonia, Republica Checa y Rusia puede obtener, al concluir sus estudios de
Educacién Secundaria, la doble titulacién, local y espafiola, en virtud de lo
establecido en los Convenios bilaterales suscritos por Espafia con los
mencionados paises.
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Finalmente, y siguiendo la programacién prevista para el curso
2004/2005, se crearon 9 nuevas Secciones Bilingiies: tres en  Polonia
(Gdansk, Radom y Varsovia) dos en Rumania (Craiova y Ploiesti), una en
Bulgaria (Pleven), una en Eslovaquia (Trencin), una en Republica Checa
(Ostrava) y una en Rusia (Moscu). Los datos de centros, alumnos y profesores
en este programa fueron los siguientes:
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CENTROS, ALUMNADO Y PROFESORADO ESPANOL CONTRATADO

CURSO 2004-2005
, ALUMNADO DE ESPANOL PROFESORADO
SIS SIS SECCION ELE TOTAL ESPANOL
Burgas, |.B."G.S. Rakovski" 128 - 128 1
Dupnitza, I.B. "Paisii Jilendarski" 114 265 379 1
Pleven, I.B. “ Instituto de Idiomas” 125 - 125 1
Plovdiv, 1.B."Ivan Vazov" 250 98 348 1
Russe, | L E « Constantino Cirilo Filosofo » 129 142 271 1
(BlLlJ)L GARIA Silistra, 1.B. "Peyo Yavorov” 113 88 202 1
Soffa, 1.B. "Miguel de Cervantes" 662 - 662 1
1.B. N°22 "Gueorgui S. Rakovski" 139 175 314 1
|.B. “Cesar Vallejo” 373 - 373 1
Stara Zagora, |.B. "Maxim Gorki" 122 - 122 1
Varna, 1.B. "F.Joliot Curie" 313 62 375 1
TOTAL 2468 830 3298 11
Banskéa Bystric, “Gymnézium Banska Bystrica” 83 66 149 3
Bratislava, I."Federico Garcia Lorca" 107 388 495 5
Kosice, “Gymnazium Kosice-Saca” 136 159 295 4
(E7?LOVAQU|A Nitra, “Gymnazium Parovska Ul." 164 136 300 4
Nove Mesto Nad Vadhom, “Gymnazium M.R. Stefanika” 30 76 106 1
Trstend, Gymnazium "Martina Hattalu" 135 172 307 4
Zilina, 1.B. "Tomasa Ruzicku" 166 0 166 5
TOTAL 821 997 1818 26
Budapest, I.B. "Kérolyi Mihaly" 510 - 510 6
HUNGRIA Debrecen, Gymnazium "Fazekas Mihaly" 89 102 191 3
(4) Miskolc, Gymnéazium "Hemann Ott6" 68 100 168 2
Pecs, Gymnazium "Kodaly Zoltan" 117 54 171 3
TOTAL 784 256 1040 14
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, ALUMNADO DE ESPANOL PROFESORADO
PAISES CENTROS SECCION ELE TOTAL ESPANOL
Cracovia "Adam Mickiewicz" 134 104 238 2
Gdansk, Liceo N° XV “Europa Unida” 78 103 181 -
Lodz, XXXII Liceum "Halina Poswiatowska” 91 55 146 2
Lublin, Liceo VII “Maria Konopnicka™ 64 154 218 1
I(:;())LONIA Poznan, Liceo XVII 58 148 206 1
Radom, Liceo N° IV “Dra. Tytus Chalubinski " 30 268 298 -
Varsovia, Liceo XXII “José Marti” 33 134 167 4
Liceo N° XXXIV "M. de Cervantes" 129 395 524 -
Wroclaw, Liceo IX “Juliusz Slowacki" 93 112 205 -
TOTAL 710 1473 2183 10
Brno, Gymnézium “Brno-Bystrc” 182 209 391 4
g Olomouc, Gymnazium "Cajkovského" 87 119 206 2
(FZI)EPUBUCA CHECA Ostrava, Gymnazium “Ostrava Hladnovska” 30 98 128 1
Praga, Gymnazium “Budejovicka 680" 179 30 209 3
TOTAL 478 456 934 10
Bucarest, Liceo Bilinglie "M. de Cervantes" 423 923 1346 1
RUMANIA Liceo Bilingtie "Mihail Sadoveanu" 214 97 311 1
(4) Craiova, Colegio Nacional Carol | 28 - 28 1
Ploiesti, Liceul Pedagogic 57 84 141 1
TOTAL 722 1104 1826 4
Moscu: Colegio N° 210 30 547 577 2
RUSIA Colegip N° 1237 47 468 515 2
5) Colegio N° 1252 122 729 851 1
Colegio N° 1410 “ 139 465 604 1
San Petersburgo: Colegio N° 205 190 639 829 1
TOTAL 528 2848 3376 7
TOTAL 44 6.511 7.964 14.475 82
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Durante el curso 2004/2005, los Departamentos de Educacion de
Bulgaria, Eslovaquia, Hungria, Polonia, Republica Checa, Rumania y Rusia
ofrecieron 82 plazas para licenciados espafioles, que fueron contratados como
Profesores de Ensefianza Secundaria para impartir en espafiol distintas areas
en las Secciones espafiolas de los Institutos bilinglies de estos paises, de
conformidad con los Convenios de cooperacion cultural, educativa y cientifica
vigentes entre Espafia y tales paises. Las plazas ofrecidas se anunciaron en
convocatoria publica, Orden ECI/1640 de 26 de mayo de 2004 (BOE de
4.06.04).

Los profesores espafioles, seleccionados por las autoridades de los
respectivos paises, tienen el régimen de trabajo que se establece en los
distintos contratos que dichas autoridades suscriben con los interesados y
perciben unas retribuciones equivalentes a las de un profesor de Ensefianza
Secundaria del pais de que se trate, teniendo a su vez derecho a alojamiento
gratuito y a asistencia sanitaria. El Ministerio de Educacién y Ciencia
contribuye con dos ayudas por profesor, una complementaria del sueldo y otra
para gastos de desplazamiento.

Ademés de la ayuda al profesorado ya citada, el Ministerio de
Educacion y Ciencia contribuye a este programa con el envio de material
didactico a los centros, la asignacion de ayudas de estudio a alumnos de los
centros, asi como la organizacién de un viaje educativo y cultural a Espafia
para los alumnos con mejores resultados académicos. En el viaje
correspondiente al curso académico 2004/2005, participaron 200 alumnos y
profesores acompafantes. También se organiza un festival europeo de teatro
en espafiol. En el afio 2005, el festival se celebré en Bratislava (Eslovaquia).

Asimismo, para el curso 2005/2006 se ofrecieron 95 plazas a
licenciados espafioles, para impartir en espafiol diversas areas de educacion
secundaria en las mencionadas secciones espafiolas en los institutos bilinglies
de los paises citados (Orden ECI/1139/2005, de 18 de abril; BOE 28.4.2005).

De las plazas convocadas, 13 eran de nueva creacion y 82 se
destinaban a la renovacion de los contratos vigentes en cursos pasados. Los
interesados eran contratados por las autoridades de los paises destinatarios y
entre los requisitos valorados para su seleccion se encontraban el expediente
académico, la experiencia docente, los cursos de formacion complementaria
que se hubieran realizado, las publicaciones y el conocimiento de idiomas.
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Los profesores seleccionados percibian las remuneraciones
equivalentes a las de un profesor de ensefianza secundaria en los paises
correspondientes, con derecho a alojamiento y asistencia sanitaria propia del
pais. Asimismo el Ministerio de Educacion y Ciencia de Espafa contribuia al
programa con una ayuda complementaria del sueldo que ascendia a 11.940 €
por curso académico (15.924 € en Rusia) y una ayuda en concepto de gastos
de viaje de 1.042 €.

Programas de apoyo a las ensefianzas de espafiol en el marco de sistemas
educativos extranjeros: Asesores Técnicos

La importancia del espafiol no sélo como lengua de cerca de 400
millones de ciudadanos e idioma oficial de 23 paises, sino también por el rico y
variado patrimonio cultural que vehicula, impulsé la creacion de la figura del
Asesor Técnico en el exterior que, enmarcado dentro del contexto funcional y
organizacional de las Consejerias de Educacion, lleva a cabo labores de
promocion y difusién de la lengua y la cultura espafiolas en sintonia con las
realidades educativas, sociales y culturales de los paises en los cuales estan
destinados.

La mencionada figura del Asesor Técnico esta regulada por el articulo
10 del Real Decreto. 1138/2002, de 31 de octubre, por el que se regula la
Administracion del Ministerio de Educacion en el exterior, y en términos
generales puede sefalarse:

= Su seleccion mediante concurso de méritos, y segln los requisitos
establecidos en el Real Decreto mencionado y aquellos otros que el
propio Ministerio estime oportuno.

= Su posible permanencia en el puesto por un periodo de cinco cursos
escolares divididos en tres periodos de uno, dos y dos afios, y sujeta
en todo caso a evaluaciones ordinarias o extraordinarias segun lo
recogido en la normativa vigente.

= Su dependencia directa del Consejero de Educacion respectivo o, en
su caso, del Agregado de Educacion.

= Laposible realizacion de sus funciones desde ciudades distintas de la
sede de la correspondiente Embajada, por razones del servicio.

En cuanto a sus funciones éstas seran las que determine el

correspondiente  Consejero de Educacién, si bien como se menciond
anteriormente estaran orientadas a la promocion y difusion de la lengua y la
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cultura espafiolas en sintonia con el contexto educativo, social y culturales del
pais en que desempefia su labor. De manera que, inicialmente, no existe una
clara enumeracion de sus funciones sino que éstas vendran determinadas por
su superior jerarquico y la realidad misma. Sin embargo podemos hablar de:
asistencia pedagdgica y linglistica al profesorado de espafiol, colaboracion en
la adaptacion de curriculos, elaboracién de materiales didacticos adaptados,
gestion de Centros de Recursos, relaciones con instituciones educativas y sus
responsables, etc.

Finalmente, cabe hacer una mencion a su ndmero y ubicacion
durante el curso 2004/2005

ALEMANIA
ANDORRA
AUSTRALIA
BELGICA
BRASIL
BULGARIA
CANADA ¥
DINAMARCA ©
ESTADOS UNIDOS | 2
FRANCIA®
IRLANDA @
ITALIA
MARRUECOS 1
NUEVA ZELANDA ®
PAISES BAJOS ©
POLONIA
PORTUGAL

REINO UNIDO
SUECIA @

SUIZA

WIFR|ININIFPIRIN|IPIWIRPIOWIFRL|INIFPINININ|FP A

TOTAL

(0]
o

CLAVES: (1) Dependiente de la Consejeria de Educacion de Estados Unidos..

(2) Dependiente de la Consejeria de Educacion de Alemania

(3) Incluye dos Asesoras Técnicas que desempefian sus funciones en la
Consejeria de Educacién de las Representaciones Permanentes de
Espafia ante la OCDE, UNESCO y Consejo de Europa.

(4) Dependiente de la Consejeria de Educacion de Reino Unido.

(5) Dependiente de la Consejeria de Educacién de Australia.

(6) Dependiente de la Consejeria de Educacion en Bélgica.
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Movilidad del profesorado: participacién y procedimiento de seleccion

La modificacion parcial del Real Decreto 1027/1993, de 25 de junio
(B.O.E. de 6 de agosto), que regula la accion educativa en el exterior llevada a
cabo mediante el Real Decreto 1138/2002, de 31 de octubre, por el que se
regula la Administracion del Ministerio de Educacion y Ciencia en el exterior,
hacia necesaria la aprobacion de un nuevo procedimiento para la provision de
las vacantes del personal docente en el exterior, al objeto de acomodar su
contenido al nuevo Real Decreto.

A tal efecto, se elaboré la Orden ECD/531/2003, de 10 de marzo
(B.O.E. de 13 de marzo), por la que se establece el procedimiento para la
provision por funcionarios docentes de las vacantes en centros, programas y
asesorias técnicas en el exterior, que vino a sustituir y a derogar a la Orden de
28 de febrero de 1994 (B.O.E. de 8 de marzo), modificada por la Orden de 30
de enero de 1996 (B.O.E. de 7 de febrero).

La Orden ECD/531/2003 contiene el correspondiente desarrollo
reglamentario de las modificaciones que establece el Real Decreto 1138/2002
en sus articulos 10 y 14, relativos a la provision de vacantes, tanto de
personal docente como de Asesores Técnicos.

Provision de plazas vacantes de personal docente en el exterior

La provisién de las plazas vacantes de personal docente en el
exterior se efectla mediante convocatoria de concurso publico de méritos
entre funcionarios docentes que reinan los requisitos exigidos en los mismos.
La Orden ECI/367/2005, de 14 de febrero de 2005 (BOE de 23 de febrero de
2005) convocé 119 plazas: 61 para Profesores de Ensefianza Secundaria,
Profesores de Escuelas Oficiales de Idiomas y Profesores Técnicos de
Formacion Profesional y 58 para Maestros.

El procedimiento de seleccion del profesorado, al igual que en
anteriores convocatorias, se desarrollo en dos fases; una general de méritos,
en la que se valoraron los servicios docentes prestados, el trabajo
desempefiado y los méritos académicos; y una fase especifica en la que se
valor6 la adecuacion profesional de cada candidato a las caracteristicas que
requiere el desempefio de la actividad docente en el exterior.
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Ambas fases tuvieron cardcter selectivo. Cada candidato debid
alcanzar una puntuacién minima de cuatro puntos, sobre un maximo de diez,
para superar la fase general. En cuanto a la Fase Especifica, la puntuacion
minima exigida a los candidatos para superarla fue de siete puntos, sumadas
las dos partes de esta Fase, con la exigencia, ademas, de que el candidato
obtuviera en cada una de ellas al menos el 40% de la puntuacién maxima
requerida.

Superadas ambas fases, la propuesta de adscripcion de los docentes
a cada puesto en el exterior recay6 sobre el candidato con mayor puntuacion,
sumados los resultados finales de la fase general y de la especifica.

En esta convocatoria, al igual que ha venido sucediendo en las
anteriores, se garantizd una total transparencia a lo largo de todo el proceso
selectivo a través de la adopcion de una serie de medidas encaminadas a ese
fin como son: modelos de examen que permiten su correccidn con el mas
absoluto anonimato, la informacion periodica a las organizaciones sindicales
de los procedimientos llevados a cabo al amparo de cada convocatoria.

A continuacion se expresan los datos estadisticos referidos a la
convocatoria de 2005.

PROVISION DE VACANTES DE PERSONAL DOCENTE EN EL EXTRANJERO

CONVOCATORIA DE 2005
PROFESORES DE E.
CONCURSO 2005 SECUNDARIA, DEE.O.L Y | MAESTROS | TOTAL
TECNICOS DE F.P.
N° DE PLAZAS CONVOCADAS 61 58| 119
CANDIDATOS PRESENTADOS 673 501 1174
CANDIDATOS ADMITIDOS 524 428 952
CANDIDATOS QUE SUPERAN LA FASE GENERAL 453 356 | 809
CANDIDATOS QUE OBTIENEN PLAZA 58 55| 113
PLAZAS DESIERTAS 3 3 6

Los profesores seleccionados han sido destinados al exterior en
régimen de adscripcion temporal por un periodo de 2 afios prorrogables por un
segundo periodo de dos afios y un tercer periodo de otros dos afios, excepto
en el caso de las Escuelas Europeas. En dichas Escuelas los Profesores son
adscritos por un periodo de dos afios prorrogables por un segundo periodo de
tres afios y un tercero de cuatro afios, hasta un maximo de nueve afios.
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Por otra parte, el Ministerio de Educacién y Ciencia concedi6 la
prérroga de la adscripcion temporal en sus respectivas plazas en el extranjero
a 131 funcionarios del cuerpo de Maestros y a 102 Profesores de Ensefianza
Secundaria, Escuela Oficial de Idiomas y Técnicos de Formacion Profesional.

Provision de vacantes de Asesores Técnicos en el exterior

La provision de vacantes de Asesores Técnicos en el exterior se
efectla, mediante la convocatoria de un concurso publico de méritos entre
funcionarios pertenecientes a los Cuerpos de Profesores de Ensefianza
Secundaria y Profesores de Escuelas Oficiales de Idiomas. La Orden
ECI/421/2005, de 14 de febrero (BOE de 25 de febrero) convocé 19 plazas.

El procedimiento de seleccion del profesorado se desarrollé en dos
fases, ambas de caracter selectivo; una fase general de méritos en la que se
valoraron los servicios docentes prestados, el trabajo desempefiado y la
formacion, debiendo alcanzar cada candidato, para superar la fase, una
puntuacion minima de 4 puntos sobre un méaximo de 10, y una fase especifica
en la que se valoraron los méritos especificos de cada candidato, adecuados
a las caracteristicas de las plazas solicitadas. La puntuacion minima exigida a
los candidatos para superar la Fase Especifica fue de siete puntos con la
exigencia previa de obtener un minimo de dos puntos en una de las dos partes
gue componen esta Fase, y cinco en la otra.

Superadas ambas fases, las plazas se adjudicaron a los candidatos
con mayor puntuacion, sumados los resultados finales de la fase general y de
la especifica. La convocatoria fue resuelta mediante la Orden ECI/2352/2005,
de 14 de julio (BOE 20.7.2005).

A continuacion se expresan los datos estadisticos referidos a la
convocatoria de 2005.
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PROVISION DE VACANTES DE ASESORES TECNICOS EN EL EXTRANJERO

CONVOCATORIA DE 2005
CONCURSO 2004 PROFESORES DE E. TOTAL
SECUNDARIA, DEE.O.L. Y
TECNICOS DE F.P.
N° DE PLAZAS CONVOCADAS 19 19
CANDIDATOS PRESENTADOS 198 198
CANDIDATOS ADMITIDOS 184 184
CANDIDATOS QUE SUPERAN LA FASE GENERAL 146 146

CANDIDATOS QUE OBTIENEN PLAZA
PLAZAS DESIERTAS

19

19

Los Asesores Seleccionados han sido destinados al puesto obtenido,
en régimen de comision de servicio, por un primer periodo de un curso de
duracién. Si reciben una evaluacidn favorable y persiste la necesidad de su
plaza seran adscritos temporalmente a su puesto de trabajo por un periodo de
dos cursos escolares, prorrogable por otro de dos cursos.

Finalmente, hay que indicar que el Ministerio de Educacion y Ciencia
concedio la prdrroga de la adscripcion temporal en sus respectiva plazas en el

extranjero a 31 Asesores Técnicos.

VOLVER AL INDICE
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2.10. La Educacion de personas adultas
Aspectos generales

El anteproyecto de Ley Orgénica de Educacion elaborado y debatido
en el curso académico 2004/2005, incluye la defensa del aprendizaje a lo largo
de la vida, tanto dentro como fuera del sistema educativo, con el fin de adquirir,
actualizar, completar o ampliar conocimientos y competencias que ayuden al
desarrollo personal y profesional. Se propugna la necesidad de preparar al
alumnado para que aprenda por si mismo.

Las Administraciones educativas deben ofertar aprendizajes flexibles
que permitan la adquisicion de competencias basicas y de las titulaciones a los
jévenes y adultos que abandonen el sistema educativo sin ninguna titulacion.
También se asigna a las Administraciones educativas promover que toda la
poblacién alcance una formacion en educacion secundaria postobligatoria, en
linea con los objetivos europeos para la educacion en el horizonte del 2010.

El texto normativo dedica el Capitulo IX de su Titulo | a la Educacion
de las personas adultas. La norma define como tales a los mayores de
dieciocho afios y contempla la posibilidad de que se realicen los aprendizajes
tanto mediante actividades de ensefianza reglada o no reglada, como a través
de la experiencia laboral 0 a través de actividades sociales.

Por excepcion se autoriza a los mayores de dieciséis afios a cursar
ensefianzas para personas adultas, siempre gque tengan un contrato laboral
que les impida acudir a los centros educativos en régimen ordinario o sean
deportistas de alto rendimiento. Las ensefianzas para adultos podrén llevarse
a cabo de forma presencial o a distancia.

Las Administraciones educativas deberan organizar periodicamente
pruebas para que las personas mayores de dieciocho afios puedan obtener
directamente el titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria,
cuando hayan alcanzado las competencias basicas y los objetivos de la etapa.
Asimismo, se deberan organizar pruebas para la obtencion directa del titulo de
Bachiller o alguno de los titulos de Formacién Profesional. Para acceder a
estas pruebas los interesados deberan tener veinte afios para el titulo de
Bachiller y el titulo de Técnico Superior. Para la obtencion directa del titulo de
Técnico el aspirante deberda tener dieciocho afios. También podran
presentarse a este examen directo para la obtencion del titulo de Técnico
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Superior los alumnos que con diecinueve afios estuvieran en posesion del
titulo de Técnico.

En el anteproyecto se preveia asimismo la posibilidad de que los
mayores de diecinueve afios pudieran acceder directamente a las ensefianzas
artisticas superiores mediante la superacion de una prueba especifica.
También se prevé el acceso directo a la Universidad, sin titulacion alguna,
mediante la superacion de una prueba especifica para mayores de 25 afios.

Datos numéricos generales

En el curso 2004/2005 el nimero de centros especificos de educacion
de personas adultas en funcionamiento fue de 1.348. También se impartieron
ensefianzas para adultos en otros centros no especificos en nimero de 349. El
namero de actuaciones desarrolladas al margen de los centros fueron 594. El
numero de profesores que prestaron servicios docentes para personas adultas
fue de 11.861, con un descenso de —138 docentes con respecto a los datos
avance del curso anterior.
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CENTROS, ACTUACIONES Y PROFESORADO
EDUCACION DE ADULTOS

Ambito Territorial Centros Especificos cgr:rt(r)gs Actuaciones Total Profesorado

2003/2004 | 2004/2005 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005 | 2003/2004 | 2004/2005 || 2003/2004 | 2004/2005

Andalucia 658 661 138 0 658 799 1.913 1.920
Aragon 39 39 1 0 39 40 565 585
Asturias (Principado) 10 10 0 0 10 10 153 139
Baleares (Islas) 19 14 3 0 19 17 382 356
Canarias 34 33 20 0 34 53 328 346
Cantabria 14 12 6 23 0 37 18 120 108
Castillay Leon 84 73 8 99 4 183 85 940 1.372
Castilla-La Mancha 32 5 262 299 801
Catalufia - 174 0 0 174 1.038
Comunidad Valenciana 202 82 2 120 202 204 2217 1.624
Extremadura 131 54 8 99 191 230 253 457 436
Galicia 113 9 105 113 114 481 424
Madrid (Comunidad ) 85 84 28 0 85 112 1.363 1.438
Murcia (Regién de) 21 21 0 0 21 21 328 330
Navarra 3 2 16 0 3 18 72 78
Pais Vasco 47 39 7 0 47 46 718 714
Rioja (La) 6 6 1 15 14 21 21 70 91
Ceuta 2 2 0 2 2 4 4 36 34
Melilla 2 1 1 1 1 3 3 24 27
Total 1.471 1.348 349 239 594 1.710 2.291 | 10.168 11.861
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En la tabla siguiente se detallan por territorios, el alumnado que curso
ensefianzas para personas adultas durante el curso de referencia, segun los
distintos niveles y tipo de ensefianzas. El total de alumnos en ensefianzas
formales se elevo a 336.253, lo que supone un incremento de 20.931 alumnos
mas que en el curso precedente. En ensefianzas no formales el nimero total
de alumnos se elevo a 114.678, con un sensible descenso respecto al cual
anterior cifrado en -27.365 alumnos, segun los datos avance.
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Ensefianzas Educacion Ensefianzas
iniciales . - técnico-
Educacion Secundaria | Preparacion Acceso ala Lengua,ca_stellana profesionales Ensefianzas de
P para pruebas ) y autondmica para i ;
P . basica h Univ. S (preparacion caracter no
Ambito territorial R, Personas libres inmigrantes : Total
(alfabetizacion Adultas Graduado mayores de acceso ciclos formal
y consolidacion . 25 afios formativos y otras (2004/2005)
d (presencial y ESO =
e ) ’ ensefianzas
e a distancia) .
conocimientos) profesionales)(1)
Cast. Aut.
Andalucia 71.500 15.341 991 1.009 0 0 478 89.319 18.280
Aragon 1.892 2.790 100 220 3.049 87 2.166 10.304 7.910
Asturias (Principado) 736 1.712 144 115 111 0 332 3.150 2.325
Baleares (Islas) 752 3.088 82 344 1.077 | 1.880 730 7.953 5.949
Canarias 5.534 9.776 24 751 1.643 0 678 18.406 13.872
Cantabria 227 776 0 61 264 0 47 1.375 1.867
Castillay Ledn 3.176 5.767 865 191 1.200 0 3.615 14.814 18.346
Castilla-La Mancha 6.375 10.455 732 558 2.740 0 5.278 26.138 5.365
Catalufia 10.413 5.949 494 2.126 6.768 | 4.540 10.936 41.226 8.544
Comunidad Valenciana 8.206 10.317 1.310 1.695 5.257 286 2.375 29.446 0
Extremadura 2.877 9.421 887 199 471 0 88 13.943 5.252
Galicia 488 8.101 573 104 49 0 45 9.360 1.092
Madrid (Comunidad) 9.352 13.394 0 522 5.187 0 3532 31.987 22.268
Murcia (Region de) 4911 2.024 815 546 2.498 0 865 11.659 0
Navarra 663 318 0 0 584 0 393 1.958 2.858
Pais Vasco 7.470 11.650 0 961 12 0 255 20.348 0

201



Ensefianzas Educacion Ensefianzas
iniciales . - técnico-
Educacion Secundaria | Preparacion Acceso ala Lengua,ca_stellana profesionales Ensefianzas de
P para pruebas ) y autondmica para i ;
P . basica h Univ. S (preparacion caracter no
Ambito territorial R, Personas libres inmigrantes : Total
(alfabetizacion Adultas Graduado mayores de acceso ciclos formal
y consolidacion . 25 afios formativos y otras (2004/2005)
d (presencial y ESO =
e ) ’ ensefianzas
e a distancia) .
conocimientos) profesionales)(1)
Cast. Aut.
Rioja (La) 480 691 128 36 1.263 0 12 2.610 750
Ceuta 411 588 0 9 259 0 202 1.469 0
Melilla 379 323 0 0 14 0 72 788 0
Total 135.842 112.481 7.145 9.447 32446 | 6.793 32.099 336.253 114.678

(1) Seincluyen ensefianzas en Aulas-Taller, Formacion para la obtencion de certificados de profesionalidad y otros programas de orientacion e
insercion laboral.

(2) Enlacifra total se incluyen estimaciones para las Comunidades en que no esta disponible la informacion.
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Los recursos educativos que el MEC otorga a la Educacion de Adultos
en Melillay en Ceuta son muy escasos para las necesidades que presenta, por
lo que el Consejo Escolar del Estado insta al MEC a ampliar sensiblemente los
recursos humanos y materiales para atender las carencias educativas en
educacion de personas adultas de Melilla y de Ceuta.

Premios “Miguel Hernandez". Edicion 2004.

Los premios “Miguel Herndndez” se dirigen a reconocer el esfuerzo
llevado a cabo por instituciones publicas o privadas sin animo de lucro, en la
alfabetizacion de personas adultas y en favorecer el acceso a la educacion de
los grupos socialmente desfavorecidos.

La convocatoria efectuada con un alcance nacional, en su edicion
2004, se resolvid el 28 de junio (BOE 8.9.2004), concediéndose los siguientes
premios y menciones:

Premios Entidad Importe €
Asociacion Regional de
Primer premio Universidades Populares 12.020

de Extremadura

Centro Educacion

. Personas Adultas
Segundo premio “Rosalia de Castro” de 6.010
Leganés
Centro Educacion
Tercer premio Personas Adultas 3.006

“Entrevias”. Madrid

Universidad Popular de

Mencion
Zaragoza

Fundacion ADFYPSE

Centro Educacion de
Personas Adultas
“Daroca” (Zaragoza)

La edicion de los premios correspondiente al afio 2005 se publicé el
13 de mayo (Orden ECI/1628/2005, de 13 de mayo; BOE 3.6.2005). Como en
las ediciones precedentes, los premios se encaminaban a reconocer y divulgar
la labor realizada por aquellas instituciones publicas, entidades privadas sin
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animo de lucro y centros publicos de educacion de personas adultas de todo el
Estado, que se hubieran distinguido por su aportacion eficaz a la alfabetizacion
de personas adultas y por favorecer el acceso a la educacion de los grupos
socialmente desfavorecidos.

Los premios estaban dotados econdmicamente con arreglo a la
siguiente distribucion: un primer premio de 36.500 €, un segundo premio de
24.250 € y un tercer premio de 15.200 €.

De acuerdo con las bases de la convocatoria se debian valorar de
forma prioritaria los siguientes aspectos, dependientes del tipo de modalidad:

1. Experiencia educativa:

- Programas de educacién basica para personas adultas con especial
incidencia en el &mbito de la alfabetizacion que incorporen nuevas
tecnologias o que pongan en practica acciones innovadoras de
aprendizaje.

- Programas que incluyan la ensefianza de las lenguas espafiolas a
personas adultas extranjeras con escaso nivel educativo y con
dificultades de integracion.

- Proyectos de educacion de personas adultas que incidan de forma
especial en la educacion en valores democraticos, sociales y
culturales.

- Proyectos especificos que contemplasen actuaciones eficaces en la
formacion y cualificacion de mujeres pertenecientes a grupos sociales
desfavorecidos.

- Experiencias que mostrasen el fomento de la colaboracion activa
entre los centros de educacion de adultos, la formacion y la vida
laboral.

2. Formaciéon de formadores: Experiencias innovadoras de formacién del
profesorado en el &mbito de la educacion basica para personas adultas.

3. Trabajos de investigacion: Investigaciones sobre desarrollos curriculares

relacionados con la educacion basica para personas adultas, asi como sobre
aquellas otras que incorporen las nuevas tecnologias.
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Subvenciones para experiencias dirigidas al desarrollo del aprendizaje a lo
largo de la vida

Con un &mbito nacional, el Ministerio convocé subvenciones para la
celebracion, durante el afio 2005, de congresos, jornadas y otras actividades
de naturaleza similar destinadas a la difusion de proyectos de investigacion,
experiencias educativas y materiales didacticos, dirigidos al desarrollo del
aprendizaje a lo largo de la vida, con el fin de favorecer la igualdad de
derechos y oportunidades de las personas adultas en su aprendizaje a lo largo
de la vida (Orden ECI/1673/2005, de 20 de abril; BOE 7.6.2005).

Podian tomar parte en la convocatoria aquellas entidades privadas sin
fines de lucro, cuyo &mbito de actuacion fuera nacional. Las ayudas estaban
destinadas a favorecer la difusion de proyectos de investigacion, presentacion
de experiencias y materiales didacticos.

La cuantia global de la subvencion ascendia a 225.000,00 €, de las
cuales 60.000,00 € se destinaban a Congresos, 60.000,00 € a la celebracion
de jornadas y 105.000,00 €.para actividades de similar naturaleza. El importe
de la subvencion no podia ser superior al 50 por 100 de los gastos previstos, ni
sobrepasar la cantidad de 30.000,00 € por cada actividad realizada.

Subvenciones a fundaciones dependientes de partidos politicos para
actividades formativas dentro del ambito de la educacién de personas adultas

Al igual que en cursos precedentes, el Ministerio convoco
subvenciones, dirigidas a fundaciones con dependencia organica de partidos
politicos con representacion en las Cortes Generales para el desarrollo,
durante el afio 2005, de actividades formativas dentro del campo de la
educacion de personas adultas, tendentes a elevar el nivel de formacion que
permitiese el desarrollo de la capacidad de participacion politica (Orden
ECI/1785/2006, de 16 de mayo ; BOE 14.6.2005).

La cuantia del crédito destinado a esta convocatoria era de 450.760 €.
Podian subvencionarse los gastos destinados: a) Al Personal docente: salarios
y cuotas satisfechas a la Seguridad Social y/o remuneraciones Profesionales y
gastos de desplazamiento. b) A los consumos/equipamientos: materiales
didacticos fungibles y consumibles, la preparacion de medios didacticos, el
alquiler de equipos didacticos.

295



Subvenciones a entidades privadas sin fines de lucro para el desarrollo de
actividades en el marco de la educacion de personas adultas

Dentro del &mbito de gestion directa del Ministerio, el Departamento
convocd subvenciones en régimen de concurrencia competitiva dirigidas a
entidades privadas sin fines de lucro legalmente constituidas, radicadas en el
territorio de Ceuta y Melilla o en cualquier pais extranjero, siempre que la
poblacién atendida fuera espafiola, y que pretendieran desarrollar, durante el
curso 2005/2006, actividades de educacion de adultos, tanto en la modalidad
presencial como a distancia. Estas actuaciones debian tener como objetivo
elevar el nivel de formacion basica o cualificacion profesional de la poblacion
adulta, fomentando, a la vez, la igualdad de oportunidades entre hombres y
mujeres, la participacion democratica, la solidaridad y tolerancia, asi como la
educacion para la salud y el respeto hacia el medio ambiente (Orden
ECI/1786/2005, de 19 de mayo; BOE 14.6.2005). La cuantia del crédito
destinado a esta convocatoria era de 13.394,00 €.

Las ayudas estaban destinadas a favorecer los siguientes colectivos:
a) Poblacion analfabeta especialmente la que se encuentra en edad activa.
b) Grupos sociales con caracteristicas y necesidades especificas:

- Personas adultas sin formacion basica que precisen atencion
educativa especial para abandonar la situacion de desempleo, para
aprovechar con rendimiento la formacion ocupacional o seguir las
ensefianzas regladas conducentes a titulaciones oficiales.

- Minorias étnicas e inmigrantes que requieran alfabetizacion en lengua
castellana para poder participar en la sociedad espafiola como
ciudadanos de pleno derecho.

- Mujeres pertenecientes a clases o grupos sociales desfavorecidos,
que necesitasen urgente formacién para conseguir salir de
situaciones familiares de maltrato o violencia doméstica.

- Jbvenes sin titulacién basica con riesgo de exclusion social.

VOLVER AL INDICE
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2.11. Las lenguas oficiales en el sistema educativo
Aspectos generales

La Constitucion Espafiola establece que el castellano es la lengua
oficial del Estado y todos los ciudadanos tienen el deber de conocerla y el
derecho a usarla. Segun se determine en los Estatutos de Autonomia, junto
con el castellano, las Comunidades Auténomas tendran como oficial también
su lengua propia especifica en sus respectivos territorios.

De conformidad con sus Estatutos, las Comunidades que poseen una
lengua propia, ademas del castellano, son Baleares (Islas), Catalufia,
Comunidad Valenciana, Galicia, Navarra y Pais Vasco. En el Principado de
Asturias, la lengua asturiana sera objeto de proteccién y promocion, conforme
dispone su Estatuto de Autonomia.

La situacién cultural, social y normativa descrita tiene un efecto
directo sobre el sistema educativo, al ser éste un medio idéneo para el
mantenimiento y la promocion de la lengua y cultura de los ciudadanos. En los
curriculos escolares de los niveles educativos, a excepcion de los ciclos
formativos, la lengua castellana constituye una materia fundamental, dado su
caracter vehicular, que el alumnado deber& dominar, en sus diversos grados,
de forma oral y escrita al término de sus estudios, y que con caracter general
es impartida en castellano.

Por lo que respecta a las lenguas propias existentes en las
Comunidades Autdénomas antes indicadas, también son impartidas como
materias de estudio en todos los niveles y etapas educativas en sus
respectivos territorios, formando asimismo parte integrante del curriculo
académico.

Se puede establecer una clasificacion basada en cuatro modelos
lingUisticos, segun la situacion existente en los centros educativos de las
distintas Comunidades Auténomas. La situacion varia en las diferentes
Comunidades Auténomas con dos lenguas oficiales, ya que en unos casos se
adopta un Gnico modelo lingliistico y en otros supuestos existen diferentes
modelos en una misma Comunidad, dependiendo de los centros
correspondientes.
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En primer lugar, se encuentra el modelo lingiiistico en el que se utiliza
Unicamente el castellano como lengua de ensefianza y aprendizaje de las
diversas materias y que es el utilizado por todos aquellos alumnos residentes
en las Comunidades que poseen sdlo el castellano como lengua oficial
(Modelo ). Como se ha indicado anteriormente, en estos casos el castellano
se imparte asimismo en un area especifica del curriculo.

El segundo modelo linglistico es el conformado por la utilizacion del
castellano como lengua de ensefianza y aprendizaje, con la imparticion de
castellano y de otra lengua oficial autondmica como materias del curriculo
(Modelo ). Las Comunidades que adoptan este modelo en un determinado
porcentaje de sus centros son: Aragon, Comunidad Valenciana, Navarra y Pais
Vasco.

Segun un tercer modelo, de caracter bilingtie, los centros imparten
algunas areas y materias en lengua castellana y otras areas y materias en la
lengua autondémica especifica. Ademas, tanto el castellano como la lengua
autonémica forman parte del curriculo escolar como areas fundamentales
(Modelo 11). Adoptan este modelo en un porcentaje determinado de centros las
Comunidades de Baleares (Islas), Comunidad Valenciana, Navarra y Pais
Vasco. Asimismo, adopta este modelo la totalidad de los centros de la
Comunidad de Galicia.

Por ultimo, segin un cuarto modelo lingtistico, la ensefianza se
realiza en una lengua oficial diferente del castellano, teniendo asimismo al
castellano y a la lengua propia autonémica como areas 0 materias especificas
del curriculo (Modelo 1V). Sigue este modelo la Comunidad de Catalufia en
todos sus centros y las Comunidades de Baleares (Islas), Comunidad
Valenciana, Navarra y Pais Vasco en un determinado porcentaje de centros,

segun los casos.
[Voto particular N° 78, N° 79 y N° 80]

Datos numéricos generales

De conformidad con los datos provisionales de las Estadisticas de la
Ensefianza en Espafia, correspondientes al curso 2004/2005, a continuacion
se detalla la distribucion porcentual del alumnado, segln el modelo lingiistico
en el que cursa sus estudios. Se incluyen asimismo de forma comparativa, la
distribucién porcentual en el curso precedente (datos provisionales).
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DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL ALUMNADO POR MODELO LINGUISTICO-
TODAS LAS ENSENANZAS - CURSO 2.002/2003 y 2003/2004

Castellano ~ Ensefianza en
Castellano | como lengua de b.ET‘SEI‘a”m otra lengua
o ilingie, con .
como lengua ensefianza Areas propia
de ensefianza | y aprendizaje, especificas de autondmica,
y aprenfjizaje, con,f?’lreas lengua con é,r(_eas
Administraciones con area especificas de castellanay especificas
educativas esplemflca de lengua otra lengua de lengua
engua castellana y propia castellanay
castellana lengua propia autondmica lengua propia
Modelo | autondmica Modelo Il autonémica
Modelo Il Modelo IV
2003/ | 2004/ || 2003/ | 2004/ | 2003/ | 2004/ | 2003/ | 2004/
2004 | 2005 | 2004 2005 2004 | 2005 | 2004 | 2005
Andalucia 100,0 | 100,0 | 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Aragon @) 99,2 | 984 0,8 1,6 0,0 0,0 0,0 0,0
Asturias (Principado) 100,0 | 100,0 | 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Baleares (Islas) @ @) 0,0 0,0 0,0 0,0 493 | 44,0 | 50,7 | 56,0
Canarias 100,0 | 100,0 | 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Cantabria 100,0 | 100,0 | 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Castillay Ledn 100,0 | 100,0 | 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Castilla-La Mancha 100,0 | 100,0 | 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Cataluiia @ 0,0 0,0 -
Comunidad 00 | 00 | 230 | 79 | 542 | 677 | 228 | 244
Valenciana®
Extremadura 100,0 | 100,0 | 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Galicia @ 0,0 0,0 X 100 | 1000 | - X
Madrid (Comunidad de) | 100,0 | 100,0 | 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Murcia (Regién de) 100,0 | 100,0 | 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Navarra (Comunidad | 5o5 | 5a6 | 190 | 192 | 02 | 02 | 215 | 220
Foral) ®
Pais Vasco ©) 0,6 0,6 28,5 26,1 225 | 229 | 484 | 504
Rioja (La) 100,0 | 100,0 | 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Ceuta 100,0 | 100,0 | 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Melilla 100,0 | 100,0 | 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

Fuente: Estadistica de la Ensefianza no universitaria. MEC

1
2
3
4

,_\AAA
==

Catalan, como lengua oficial diferente del castellano.
No se incluye informacion de ensefianzas de Formacion Profesional
Valenciano, como lengua oficial diferente del castellano.

Gallego, como lengua oficial diferente del castellano. Datos no estadisticos basados en
normativa linglistica de la comunidad.

(5) Euskera, como lengua oficial diferente del castellano.
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Modelo | - Castellano como lengua de ensefianza y area especifica

Modelo II - Castellano como lengua de ensefianza y areas especificas de
castellano y lengua autonémica propia

Modelo Il - Ensefianza hilingtie, con castellano y otra lengua propia como areas
especificas

Modelo IV - Ensefianza en otra lengua propia y areas especificas de castellano y
lengua propia autonomica.
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En las tablas que constan a continuacion se presentan las cifras
anteriores pormenorizadas segun los diferentes niveles y etapas del sistema
educativo, tal y como se desprenden de los Datos Provisionales de las
Estadisticas de la Educacion en Espafia. Se incluyen asimismo los datos
provisionales del curso anterior, con el fin de establecer las comparaciones
pertinentes.
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DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL ALUMNADO POR MODELO LINGUISTICO-
EDUCACION INFANTIL — CURSO 2.003/2004 y 2004/2005.

Castellano Castellano Ensefianza | Ensefianza en
como lengua | como lengua de | bilinglie, con | otralengua
de enseflanza | ensefianza areas propia
y aprendizaje, | y aprendizaje, | especificas de | autondmica,

con area con areas lengua con areas
Administraciones especificade | especificas de | castellanay especificas
educativas lengua lengua otra Iengua de lengua
castellana castellanay propia castellanay
Modelo | lengua propia | autonémica | lengua propia
autondémica Modelo Il autonémica
Modelo Il Modelo IV
2003/ | 2004/| 2003/| 2004/| 2003/| 2004/ 2003/| 2004/
2004 | 2005 | 2004 2005 2004 | 2005| 2004| 2005
Andalucia 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Aragoén @) 995| 985 05 15 0,0 0,0 0,0 0,0
Asturias (Principado) 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Baleares (Islas) ®) @ 0,0 0,0 0,0 00| 232| 242 76,8| 758
Canarias 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Cantabria 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Castillay Ledn 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Castilla-La Mancha 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Catalufia ) 0,0 0,0
Comunidad
Valenciana® 0,0 00| 225 98| 470| 582 305| 320
Extremadura 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Galicia® 0,0 0,0 X X 100 | 100,0 X X
Madrid (Comunidad de) | 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Murcia (Region de) 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Navarra (Comunidad
Foral) ® 439 439 28,0 279 0,2 02| 279| 280
Pais Vasco © 0,6 05 8,3 69| 287| 287| 624| 639
Rioja (La) 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Ceuta 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Melilla 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

Fuente: Estadistica de la Ensefianza no universitaria. MECD.

(1) Catalan, como lengua oficial diferente del castellano.
(2) No se incluye informacion de ensefianzas de Formacion Profesional
(3) Valenciano, como lengua oficial diferente del castellano.

(4) Gallego, como lengua oficial diferente del castellano. Datos no estadisticos basados en
normativa lingistica de la comunidad.
(5) Euskera, como lengua oficial diferente del castellano.
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DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL ALUMNADO POR MODELO LINGUISTICO
EDUCACION PRIMARIA - CURSO 2.003/2004 y 2004/2005.

Castellano Castellano Ensefianza | Ensefianza en
como lengua | como lengua de | bilinglie, con | otralengua
de enseflanza | ensefianza areas propia
y aprendizaje, | y aprendizaje, | especificas de | autondmica,

con area con areas lengua con areas
Administraciones especificade | especificas de | castellanay especificas
educativas lengua lengua otra Iengua de lengua
castellana castellanay propia castellanay
Modelo | lengua propia | autonémica | lengua propia
autondémica Modelo Il autonémica
Modelo Il Modelo IV
2003/ | 2004/| 2003/| 2004/| 2003/| 2004/ 2003/| 2004/
2004 | 2005 | 2004 2005 2004 | 2005| 2004| 2005
Andalucia 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Aragoén @) 984 | 972 16 2,8 0,0 0,0 0,0 0,0
Asturias (Principado) 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Baleares (Islas) ® 0,0 0,0 0,0 00| 454| 405 546| 59,5
Canarias 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Cantabria 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Castillay Ledn 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Castilla-La Mancha 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Catalufia @ 0,0 0,0
Comunidad
Valenciana® 0,0 00| 183 73| 543| 638 274| 289
Extremadura 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Galicia® 0,0 0,0 X x| 100,0 | 100,0 X X
Madrid (Comunidad de) | 1500 | 1000] 00| 00| 00| 00| 00| 00
Murcia (Region de) 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Navarra (Comunidad
Foral) ® 478 474 215 27,6 0,2 0,2 246 248
Pais Vasco © 08 08| 152 134| 301| 306 539| 552
Rioja (La) 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Ceuta 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Melilla 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

Fuente: Estadistica de la Ensefianza no universitaria. MECD.

(1) Catalan, como lengua oficial diferente del castellano.
(2) No se incluye informacion de ensefianzas de Formacion Profesional
(3) Valenciano, como lengua oficial diferente del castellano.

(4) Gallego, como lengua oficial diferente del castellano. Datos no estadisticos basados en
normativa lingistica de la comunidad.
(5) Euskera, como lengua oficial diferente del castellano.
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DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL ALUMNADO POR MODELO LINGUISTICO
EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA
CURSO 2.003/2004 y 2004/2005.

Castellano Castellano Ensefianza | Ensefianzaen
como lengua | como lengua de | bilingle, con | otra lengua
de enseflanza | ensefianza areas propia
y aprendizaje, | y aprendizaje, | especificas de | autondmica,

con area con areas lengua con areas
Administraciones especificade | especificas de | castellanay | especificas
educativas lengua lengua otra Ien_gua de lengua

castellana castellanay propia castellana y

Modelo | lengua propia | autonémica | lengua propia
autondmica Modelo Il autonomica
Modelo Il Modelo IV

2003/ | 2004/ | 2003/ | 2004/ | 2003/ | 2004/ | 2003/ | 2004/

2004 | 2005 | 2004 | 2005 | 2004 | 2005 | 2004 | 2005
Andalucia 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Aragon @) 996 991 04 0,9 0,0 0,0 0,0 0,0
Asturias (Principado) 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Baleares (Islas) ® 0,0 0,0 0,0 00| 680| 58,7 32,0 413
Canarias 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Cantabria 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Castillay Ledn 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Castilla-La Mancha 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Cataluiia @ 0,0 0,0
Comunidad
Valenciana® 0,0 00| 208 53| 593| 729 199 218
Extremadura 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Galicia® 0,0 0,0 X 100 | 100,0 X
Madrid (Comunidad d) | 1500 | 1000| 00| 00| 00| 00| 00| 00
Murcia (Region de) 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Navarra (Comunidad
Foral) ® 699| 698 106 10,2 0,2 01| 193] 198
Pais Vasco © 08 08| 305 288 242| 236| 445| 468
Rioja (La) 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Ceuta 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Melilla 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

Fuente: Estadistica de la Ensefianza no universitaria. MEC.

==

(1
(2
3
(4

normativa lingistica de la comunidad.
(5) Euskera, como lengua oficial diferente del castellano.

Catalan, como lengua oficial diferente del castellano.
No se incluye informacion de ensefianzas de Formacion Profesional
Valenciano, como lengua oficial diferente del castellano.
Gallego, como lengua oficial diferente del castellano. Datos no estadisticos basados en
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DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL ALUMNADO POR MODELO LINGUISTICO
BACHILLERATO PRESENCIAL Y A DISTANCIA - CURSO 2003/2004 y 2004/2005.

Castellano Castellano Ensefianza | Ensefianza en
como lengua | como lenguade | bilinglie, con | otra lengua
de ensefianza ensefianza areas propia
y aprendizaje, | y aprendizaje, | especificasde| autondmica,

con area con areas lengua con areas
Administraciones especificade | especificas de | castellanay | especificas
educativas lengua lengua otra Iengua de lengua
castellana castellanay propia castellanay
Modelo | lengua propia | autondmica | lengua propia
autonomica Modelo Il autonémica
Modelo Il Modelo IV
2003/ | 2004/ | 2003/ | 2004/ | 2003/ | 2004/ | 2003/ | 2004/
2004 | 2005 | 2004 | 2005 | 2004 | 2005 | 2004 | 2005
Andalucia 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Aragoén @) 100,0| 99,6 0,0 0,4 0,0 0,0 0,0 0,0
Asturias (Principado) 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Baleares (Islas) ® 0,0 0,0 0,0 00| 717| 64,0 283| 36,0
Canarias 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Cantabria 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Castilla y Ledn 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Castilla-La Mancha 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Catalufia @ 0,0 0,0
Comunidad
Valenciana® 0,0 03] 291 61| 585| 800| 124| 136
Extremadura 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Galicia® 0,0 0,0 X 100 | 100,0 X
Madrid (Comunidad de) | 1500 | 1000] 00| 00| 00| 00| 00| 00
Murcia (Region de) 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Navarra (Comunidad
Foral) ® 785| 76,6 4,1 4,2 0,0 0,0 174 191
Pais Vasco © 04 04| 532 53,6 19 17| 445| 443
Rioja (La) 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Ceuta 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Melilla 100,0 | 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

Fuente: Estadistica de la Ensefianza no universitaria. MECD.

(1) Catalan, como lengua oficial diferente del castellano.
(2) No se incluye informacion de ensefianzas de Formacion Profesional
(3) Valenciano, como lengua oficial diferente del castellano.

(4) Gallego, como lengua oficial diferente del castellano. Datos no estadisticos basados en
normativa lingistica de la comunidad.
(5) Euskera, como lengua oficial diferente del castellano.
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DISTRIBUCION PORCENTUAL DEL ALUMNADO POR MODELO LINGUISTICO
FORMACION PROFESIONAL - CURSO 2003/2004 y 2004/2005.

Castellano como Castellano como Ensefianza Ensefianza en otra
lengua de lengua de bilingte, con lengua propia
ensefianzay ensefianza areas especificas autondmica, con
aprendizaje, con y aprendizaje, con de lengua areas especificas de
area especifica de | &reas especificas de | castellanayotra | lengua castellanay
Administraciones educativas | lengua castellana | lengua castellanay lengua propia lengua propia
Modelo | lengua propia autondémica autondémica
autonémica Modelo Il Modelo IV
Modelo Il

2003/ 2004/ 2003/ 2004/ 2003/ 2004/ 2003/ 2004/

2004 2005 2004 2005 2004 2005 2004 2005
Andalucia 100,0 1000 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Aragon @ 100,0 1000 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Asturias (Principado) 100,0 1000 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Baleares (Islas) @ .. .. . . .. .. .. ..
Canarias 100,0 1000 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Cantabria 100,0 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Castillay Ledn 100,0 1000 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Castilla-La Mancha 100,0 1000 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Catalufia @ 0,0
Comunidad Valenciana® 00 00 483 120 495| 837 22 34
Extremadura 100,0 1000 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Galicia® 0,0 0,0 x| 100,0 100,0 X
Madrid (Comunidad de) 100,0 1000| 00 00 00 00| 00 0,0
Murcia (Regién de) 100,0 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Navarra (Comunidad Foral) 073 975 02 02 04 00 22 23
Pais Vasco € 0,0 0,0] 839 82,7 2,3 2,6 13,8 14,7
Rioja (La) 100,0 1000 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Ceuta 100,0 1000 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Melilla 100,0 100,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0

Fuente: Estadistica de la Ensefianza no universitaria. MECD.

(1) Catalan en la zona de Aragén lindante con la Comunidad de Catalufia. Catalan en las Islas Baleares.
(2) - El catalan se utiliza como lengua vehicular y de aprendizaje en la ensefianza no universitaria.
- Los nifios tienen derecho a recibir la primera ensefianza en lengua habitual, ya sea catalan o

castellano.

- La ensefianza del catalan y del castellano debe tener garantizada una presencia adecuada en los
planes de estudio, de forma que todos los nifios han de poder utilizar correctamente las dos lenguas al
final de la educacién obligatoria.
- En la ensefianza postobligatoria se ha de fomentar el perfeccionamiento del conocimiento y uso de las

dos lenguas.

- El alumnado que se incorpore al sistema educativo de Catalufia debe recibir un apoyo especial y
adicional de ensefianza del catalan.
(3) Valenciano como lengua especifica.
(4) Gallego, como lengua especifica. Datos no estadisticos basados en normativa lingiiistica de la Comunidad.
(5) Euskera, como lengua especifica.

[Votos particulares N° 81 y N° 82]
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El Consejo Escolar del Estado ha considerado de interés introducir las
siguientes consideraciones sobre la lengua asturiana en la Educacién no
universitaria:

La ensefianza de lengua asturiana se introdujo en el sistema educativo
asturiano en el curso 1984-1985 tras un convenio entre el MEC y el Principado
de Asturias.

El estatuto de autonomia recoge en su articulo cuarto la proteccion de
la lengua asturiana a la que denomina bable y en el mismo recoge que "se
promovera su uso... y su ensefianza...".

Asimismo la Ley de Uso y Promocion del Bable/Asturiano es aprobada
en 1998 donde se garantiza la ensefianza del asturiano.

Ademas distintas circulares de la Consejeria de Educacion van
articulando la forma en que la lengua asturiana se introduce en los centros
educativos.

En los cuadros representados podemos observar el aumento
progresivo de la ensefianza de esta lengua teniendo en cuenta que es una
materia voluntaria para el alumnado en primaria si bien en secundaria y
bachillerato no es realmente voluntaria ya que estd introducida como una
optativa entre varias.

Llingua Asturiana Centros E. Primaria Centros E. Secundaria Bachiller

1984-85 6

1985-86 30

1986-87 54

1987-88 92

1988-89 133 7
1989-90 147 12
1990-91 181 5
1991-92 114 9
1992-93 116 7
1993-94 121 7
1994-95 136 12
1995-96 150 10
1996-97 155 15
1997-98 166 14
1998-99 173 14
1999-00 180 13
2000-01 199 15
2001-02 214 32
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2002-03 219 34 5
2003-04 219 59 7
2004-05 229 59 7

Datos de escolarizacion y distribucion porcentual del alumnado por modelo

lingiistico.

La ensefianza de lengua asturiana estd dentro de lo que en este
Informe se define como Modelo I, Castellano como lengua de ensefianza y
aprendizaje, con &reas especificas de lengua castellana y lengua propia

autonomica.

Lengua Asturiana E. Primaria E. Secundaria Bachiller
2002-2003 14.883 | 52'65% 2172 | 1324% 62 073%
2003-2004 14.845 | 52'03% 3.127| 15'65% 93 0'85%
2004-2005 14.999 | 5328% 3702 | 16'19% 238 2'04%
[Voto particular N° 83]

VOLVER AL INDICE
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2.12. Homologacion y convalidacion de titulos y estudios
extranjeros

Aspectos generales

Los alumnos que, procedentes de un sistema educativo extranjero,
deseen incorporarse a alguno de los seis cursos de la Educacion Primaria 0
de los cuatro cursos de Educacion Secundaria Obligatoria, no deben realizar
tramite alguno de convalidacion de sus estudios. La incorporacion a los
estudios correspondientes se realiza en el Centro en que el alumno desea
continuarlos, por la correspondiente Administracion educativa, de acuerdo con
la normativa aplicable sobre escolarizacion.

Cuando las circunstancias son diferentes a las descritas se requiere la
obtencion de la homologacion de titulos extranjeros o la convalidacion de los
estudios cursados en sistemas educativos diferentes al nuestro.

La homologacidon de titulos obtenidos y de estudios cursados
conforme a sistemas educativos extranjeros por los titulos equivalentes
espafioles de nivel no universitario, es el reconocimiento de su validez oficial
en Espafia. La homologacion de estos titulos supone el reconocimiento del
grado académico de que se trate, habilita para continuar estudios en otro nivel
educativo del sistema educativo espafiol, en su caso, e implica el
reconocimiento de los efectos profesionales inherentes al titulo espafiol de
referencia, cuando se trate de titulos que habilitan para su ejercicio.

Por lo que respecta a la convalidacién de estudios extranjeros de
educacion no universitaria, ésta supone la declaracion de la equivalencia de
aquellos con los correspondientes espafioles, a efectos de continuar estudios
en un Centro docente espafiol.

Los efectos de la convalidacion de estudios parciales son, con
carécter general, Unicamente académicos, pues permiten continuar estudios
dentro del sistema educativo espafiol. Dichos estudios podran culminar, en su
caso, con la obtencién del correspondiente titulo espafiol, una vez superado el
plan de estudios que sea de aplicacion. Este titulo espafiol tendra la plenitud
de efectos que le correspondan, sin distincién alguna.

310



Tramitacion y resolucion de expedientes

Las competencias sobre homologacién de titulos y convalidacion de
estudios extranjeros no universitarios corresponden al Ministerio de Educacion
y Ciencia.

Por lo que afecta a la tramitacion de los expedientes, hay que indicar
que cuando los estudios o titulos cuya convalidacion u homologacién se
solicita estén incluidos en una tabla de equivalencias aprobada por Orden del
Ministerio de Educacion y Ciencia y, por tanto, la resolucion del expediente
deba adoptarse de acuerdo con dicha tabla, los 6rganos competentes para
tramitar los expedientes y formular la propuesta de resolucion que
corresponda, tanto favorable como desfavorable, seran los siguientes:

a) Las Areas de Alta Inspeccion de Educacion en las Comunidades
Auténomas y las Direcciones Provinciales del Ministerio de Educacién
y Ciencia, respecto de todas las solicitudes en las que el domicilio
indicado por el interesado esté dentro de su ambito territorial, con
independencia del lugar de presentacion.

b) Las Consejerias de Educacion y Ciencia de las Embajadas de
Espafia en el extranjero, respecto de todas las solicitudes
presentadas en su ambito, con independencia de la nacionalidad del
solicitante o del sistema educativo a que se refieran.

c) La Subdireccion General de Titulos, Convalidaciones vy
Homologaciones, dependiente de la Secretaria General Técnica del
Ministerio de Educacién y Ciencia, en los demas casos.

Si no resultan aplicables las tablas antes mencionadas, la tramitacion
y propuesta de resolucion corresponderan en todo caso a la Subdireccion
General de Titulos, Convalidaciones y Homologaciones, dependiente de la
Secretaria General Técnica del Ministerio de Educacién y Ciencia.

La concesién o denegacion de la solicitud se lleva a cabo por orden
del Ministro y la firma por delegacion, el Secretario General Técnico. La
homologacion de titulos va acompafiada de la expedicion de una credencial
por parte de la Subdireccién de Titulos, Convalidaciones y Homologaciones.
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Las solicitudes de homologacion y convalidacion de titulos y estudios
son resueltas de acuerdo con una amplia normativa dictada al respecto. Entre
las normas principales existentes en la materia cabe mencionar las siguientes:

e Real Decreto 104/1988, de 29 de enero, sobre homologacion y
convalidaciéon de titulos y estudios extranjeros de educacién no
universitaria (BOE de 17 de febrero).

e Orden de 14 de marzo de 1988 para la aplicacion de lo dispuesto en el
Real Decreto 104/1988, de 29 de enero, sobre homologacion y
convalidacion de titulos y estudios extranjeros de educacién no
universitaria (BOE del 17).

e Orden de 30 de abril de 1996, por la que se adecuan a la nueva
ordenacion educativa determinados criterios en materia de homologacion
y convalidacion de titulos y estudios extranjeros de niveles no
universitarios 'y se fija el régimen de equivalencias con los
correspondientes espafioles (BOE de 8 de mayo).

e Orden ECD/3305/2002, de 16 de diciembre, por la que se modifican las de
14 de marzo de 1988 y 30 de abril de 1996 para la aplicacion de lo
dispuesto en el Real Decreto 104/1988, de 29 de enero, sobre
homologacion y convalidacion de titulos y estudios extranjeros de
educacion no universitaria (BOE del 28).

e Real Decreto 806/1993, de 28 de mayo, sobre régimen de centros
docentes extranjeros en Espafia (BOE de 23 de junio).

e Lo dispuesto en los Tratados o Convenios internacionales en los que
Espafia forma parte.

e |as tablas de equivalencia aprobadas por Orden del Ministerio de
Educacién y Ciencia.
Evolucion de las solicitudes de homologacion de titulos y convalidacion de

estudios.

La evolucion en el nimero de solicitudes que se ha producido en los
tltimos afios se plasma en los siguientes datos:
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2001

2002

2003

2004

2005

Solicitudes presentadas

24.826

32.345

21.907

23.289

25.604

35.000

Numero de solicitudes presentadas cada afio

30.000+

25.000+

20.000

15.000

10.000+

5.000

2001 2002

2003

2004

2005

En cuanto a los expedientes resueltos cada afio, los datos son los

siguientes:

Expedientes resueltos en cada
afo

(con independencia del afio de
iniciacion)

2001

2002

2003

2004

2005

Resoluciones favorables

17.974

19.982

29.540

21.408

21.921

Resoluciones denegatorias

574

230

1.026

954

415

Otras formas de terminacion

2.333

3.151

4.463

5.211

2.485

TOTAL

20.881

23.363

35.029

21.573

24.821
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Expedientes resueltos cada afio
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En los Gltimos afios se ha producido un continuo crecimiento en las
solicitudes de homologacion y convalidacion de titulos y estudios extranjeros,
aungue en el caso de los estudios no universitarios no ha sido tan pronunciado
como en el caso de los universitarios. En 2002 se alcanz6 un récord absoluto,
con 32.345 solicitudes de homologacion y convalidacion de titulos y estudios
no universitarios. En 2003 se produjo un leve descenso, pero en 2004 y 2005
ha vuelto a incrementarse el nimero de solicitudes.

Hay que sefialar que casi el 66 % de los expedientes fueron resueltos
por aplicacion de las tablas de equivalencia de ensefianzas de ESO vy
Bachillerato (aprobadas por Orden Ministerial del MEC), a propuesta de las
Altas Inspecciones de Educacion en las Delegaciones del Gobierno en las
Comunidades Auténomas, Direcciones Provinciales del MEC y Consejerias de
Educacion en el Exterior.

Si centramos nuestro examen en las solicitudes presentadas en el
afio 2005, seguidamente se detallan los veinte primeros paises de origen de
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las solicitudes presentadas, indicando el organismo que ha realizado la
propuesta correspondiente de resolucion:

Altas Inspecciones
Direcciones Provinciales
PAIS SGTCH Consejerias Educacion TOTAL
(propuestas en aplicacion de tablas de
equivalencias)

Argentina 3.098 1 3.099
Francia 249 1.996 2.245
Colombia 442 1.622 2.064
Perd 329 1.698 2.027
Ecuador 174 1.266 1.440
Venezuela 118 1.301 1.419
Alemania 288 989 1.277
Reino Unido 232 1.022 1.254
Estados 107 1.070 1177
Unidos
Marruecos 99 843 942
Rumania 218 598 816
Uruguay 694 0 694
Italia 274 263 537
Portugal 108 397 505
Chile 113 353 466
Brasil 114 322 436
Cuba 220 210 430
México 56 357 413
Suiza 192 216 408
Bulgaria 126 167 293

Por lo que respecta a las resoluciones dictadas en 2005, en el cuadro
siguiente se aprecian las resoluciones que tuvieron un sentido favorable, las
denegatorias, asi como otras formas de terminacion de los expedientes.
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Resoluciones NUmero
Resoluciones favorables (concesion de homologacién/convalidacion) 21.921
Resoluciones denegatorias 415
Total Resoluciones 22.336
Otras formas de terminacion (caducidad, desistimiento, etc.) 2.485
TOTAL FINALIZADOS 24.821

La tabla que se incorpora a continuacion detalla las resoluciones
finales segun el rgano que propuso las mismas:

Organo proponente de la resolucion NUmero
Suhbdireccion General de Titulos, Convalidaciones y Homologaciones 6.007
Organos periféricos (*) 16.329
TOTAL 22.336

(*) Organos periféricos: Consejerias de Educacion en el exterior, Direcciones Provinciales del
MECD, Servicios de Alta Inspeccién y Subdelegaciones del Gobierno.

En el estado que se incluye a continuacion se aprecia
porcentualmente el tipo de titulos o estudios, por niveles y régimen de
ensefianzas:

Tipo de titulo o estudios Porcentaje
Ensefianzas de caracter general (ESO y Bachillerato) 91,3%
Ensefianzas de Formacion Profesional 72%
Ensefianzas Artisticas 0,9 %
Ensefanzas de Escuelas Oficiales de Idiomas 0,6 %

Finalmente, en la tabla recogida seguidamente se aprecia el area
geografica de origen de los titulos o estudios sobre los que versan los
expedientes:

Area Geogréfica Porcentaje
América 56,4 %
Unién Europea 29,2%
Europa No Comunitaria 7,9 %
Africa 5,1 %
Asia 1,3 %
Oceania 0,1%

VOLVER AL INDICE
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3.1

La participacion educativa

El asociacionismo estudiantil
Aspectos generales

La Constitucion Espafiola garantiza el derecho de todos a la
educacion, con la participacion efectiva de todos los sectores afectados en la
programacion general de la ensefianza (articulo 27.5). Asimismo, se reconoce
al profesorado, a los padres y madres de alumnos y a los propios alumnos el
derecho a intervenir en el control y gestion de todos los centros sostenidos con
fondos publicos, segun determinen las leyes que desarrollen este aspecto
(articulo 27.7).

De lo anterior se desprende el derecho del alumnado a participar en el
ambito educativo, tanto en los drganos institucionales y consultivos existentes
en el sector educativo, como en los drganos de gobierno de los centros, tanto
publicos como privados concertados.

Por lo que respecta a la participacion en los Consejos Escolares, ésta
se puede llevar a cabo de manera individual por parte de los alumnos, o bien a
través de las asociaciones de alumnos que, de acuerdo con la normativa
especifica existente en la materia, se constituyan. La participacién de los
alumnos en los Consejos Escolares de caracter institucional, ya sean del
Estado, autonémicos, comarcales o municipales, se lleva a cabo a través de
las Confederaciones y Federaciones de asociaciones de alumnos maés
representativas.

El Consejo Escolar constata que, a diferencia de las Asociaciones de
Padres, en el Consejo Escolar de Centro no se reserva una plaza para la
Asociacion de Estudiantes mas representativa del Centro.

Por lo que respecta a la participacion del alumnado en el Consejo
Escolar del Estado, en el curso 2004/2005 que se examina no se ha visto
modificada con respecto al curso precedente. El articulo 9,1 ¢) del Real
Decreto 2378/1985, de 18 de diciembre, establece la presencia en el
Organismo de ocho alumnos nombrados a propuesta de las confederaciones
de asociaciones de alumnos mas representativas.
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La representacion estudiantil en el Consejo Escolar del Estado, en el
curso 2004/2005, se concretd en la presencia de Consejeros de la
Confederacion Autdnoma Nacional de Asociaciones de Estudiantes (CANAE),
los Consejeros de la Confederacion de Estudiantes (CES) y los Consejeros del
Sindicato de Estudiantes (SE).

El anteproyecto de la Ley Organica de Educacion, elaborado y
debatido en el &mbito temporal del curso que se examina en este Informe,
establece, en su Titulo Preliminar, que el sistema educativo espafiol se inspira
en una serie de principios, entre los que se encuentra la participacion de la
comunidad educativa en la organizacion, gobierno y el funcionamiento de los
centros docentes, participacion que las Administraciones educativas deben
fomentar. Sin lugar a dudas, entre los miembros de esa comunidad educativa
los alumnos ocupan un lugar central en el sistema.

Como se indicara en los epigrafes 6.3, 6.4y 7.1 de este Informe, el
texto normativo recoge la presencia de los alumnos en el Consejo Escolar a
partir del primer curso de la Educacién Secundaria Obligatoria. No obstante en
los dos primeros cursos de esta etapa no podran participar en la seleccién o
cese del director. También los alumnos de Educacion Primaria podran
participar en el Consejo Escolar del centro en los términos que establezcan al
respecto las diferentes Administraciones educativas.

Para finalizar, se debe poner de relieve que el alumno y su educacion
debe ser el centro de todo sistema educativo y el eje sobre el cual debe girar
cualquier reforma y mejora del sistema. Como consecuencia de lo anterior, la
participacion estudiantil en el campo educativo debe ser considerada como un
hecho que repercute en la mejora de la calidad de la ensefianza impartida en
los centros y que favorece la motivacion del alumnado, ademas de representar
por si mismo un factor educativo de gran virtualidad, debiendo ser fomentada y
potenciada por las Administraciones educativas, como se ha indicado
anteriormente. Para este proposito, algunas Administraciones proceden
periédicamente a la convocatoria de ayudas economicas destinadas a
Confederaciones, Federaciones y Asociaciones de alumnos.

En el curso de referencia, la practica totalidad de las distintas
Administraciones educativas publicaron convocatorias especificas de ayudas
destinadas al fomento del asociacionismo del alumnado. En este epigrafe se
hara una referencia especifica a las ayudas convocadas por el Ministerio, tanto
dirigidas a las asociaciones registradas en su ambito territorial de gestion,
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como a aquellas ayudas econémicas dirigidas a Federaciones vy
Confederaciones de ambito estatal.

Ayudas para fomentar la realizacion de actividades por parte de
Confederaciones, Federaciones y asociaciones de alumnos para 2005

Como en cursos precedentes, con el propésito de fomentar el
asociacionismo del alumnado en los niveles generales no universitarios, el
Ministerio convocé ayudas econdmicas, hasta un méximo de 125.000 €, para
2005, destinadas la realizacidn de actividades por parte de Confederaciones y
Federaciones de Alumnos de &mbito estatal y Confederaciones, Federaciones
y Asociaciones de Alumnos de ambito no estatal censadas en las Ciudades
Auténomas de Ceuta y Melilla correspondientes a centros docentes espafioles
publicos o privados que impartan ensefianzas no especializadas de niveles no
universitarios (Orden ECI/1782/2005, de 30 de mayo; BOE 14.6.2005).

De la cantidad citada se destinaban hasta 123500 € a
Confederaciones y Federaciones de Alumnos de &mbito estatal y hasta 1.500
€ a Confederaciones, Federaciones y Asociaciones de Alumnos de ambito no
estatal, censadas en las Ciudades Autonomas de Ceuta y Melilla.

Para la valoracion de las solicitudes se debian tener en consideracion
los siguientes criterios preferenciales y los limites de puntuacion que a
continuacion se sefialan:

A. Solicitudes de Confederacion, Federaciones y Asociaciones de dmbito no
estatal (hasta un maximo de 10 puntos):

1. Respecto a la entidad solicitante, hasta un maximo de 6 puntos, en
funcién de:

a) Las caracteristicas socioeconémicas desfavorables de la
poblacién a la que atiende el centro en el que esté
constituida la Asociacion.

b) En el caso de Asociaciones con mas de un afio de
funcionamiento, actividades realizadas hasta la fecha, grado
de participacion en ellas de los estudiantes del centro y, en
su caso, realizacion satisfactoria de las actividades
subvencionadas por el Ministerio de Educacién y Ciencia.
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2. Respecto a la naturaleza de las actividades que se debian realizar, hasta un
maximo de 4 puntos en funcion de que:

Promovieran la participacién del alumnado en los Consejos
Escolares de los centros en que estén representados.
Sirvieran para informar y asesorar a los estudiantes sobre
temas educativos de su interés.

Se desarrollen actividades extraescolares y complementarias
de tipo educativo, deportivo y cultural relacionadas con el
programa de apertura de centros en horario no lectivo.

B. Solicitudes de Confederaciones, Federaciones y Asociaciones de &mbito
estatal (hasta un maximo de 10 puntos):

1. Respecto a la entidad solicitante, hasta un méximo de 6 puntos, en funcién

de;
a)

b)

La pertenencia a la Federacion o Confederacion de
Asociaciones de centros que atienden a poblaciones con
caracteristicas socioeconomicas desfavorables.

Mayor representatividad de la entidad, que se determinara en
funcién del nimero de Asociaciones integrantes.

En el caso de Federaciones o Confederaciones que hayan
recibido ayudas en convocatorias anteriores, la realizacion
satisfactoria de las actividades subvencionadas por el
Ministerio de Educacién y Ciencia de acuerdo con la
Memoria presentada.

La resolucidn de la convocatoria se hizo puablica el 30 de mayo de
2006 en el Boletin Oficial del Estado, con el siguiente reparto de fondos:

Confederaciones y Federaciones de alumnos de ambito estatal Importe
CONFEDERACION DE ESTUDIANTES (CES) 38.320,66
FEDERACJON DE ASOCIACIONES DE ESTUDIANTES PROGRESISTAS “GINER 39 556,66
DE LOS RIOS” FAEST o
CONFEDERACION ESTATAL DE ASOCIACIONES DE ESTUDIANTES 47122,66

“SINDICATO DE ESTUDIANTES”

Cabe destacar la enorme diferencia de las ayudas econdmicas que el
MEC convoca a Asociaciones, Federaciones y Confederaciones de
Estudiantes de ambito estatal (123.500) si se compara con la ayuda
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convocada a Asociaciones, Federaciones y Confederaciones de Padres de
ambito estatal.

Desde el Consejo Escolar del Estado recomendamos al Ministerio de
Educacion y Ciencia a que aumente considerablemente tanto en recursos

como en calidad las ayudas econémicas destinadas a Asaciaciones,
Federaciones y Confederaciones de Estudiantes.

VOLVER AL INDICE
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3.2. El asociacionismo de padres y madres de alumnos
Aspectos generales

La participacion efectiva de todos los sectores afectados en el ambito
de la educacion, entre los que poseen un lugar relevante los padres y madres
de los alumnos, es uno de los principios basicos incluidos en la regulacién
educativa de la Constitucion Espafiola (articulo 275 y 7 C.E.). Esta
participacién se concreta tanto en la presencia de padres y madres en los
Consejos Escolares institucionales como en los Consejos Escolares de los
centros publicos y privados concertados.

De acuerdo con lo anterior, el anteproyecto de Ley Orgénica de
Educacion, elaborado y debatido en el ambito temporal del curso que se
examina, incluye como uno de los principios del sistema educativo espafiol la
participacion de la comunidad educativa en la organizacion, gobierno y
funcionamiento de los centros docentes. Entre los componentes de la
comunidad educativa el sector de padres y madres de alumnos juega un papel
especialmente importante, por lo que las Administraciones educativas deberan
fomentar dicha participacion.

En diversos lugares del texto normativo se alude a la intervencion de
los padres y madres en la educacion escolar recibida por sus hijos.

Asi, se incluye una referencia expresa a la estrecha cooperacion que
debera existir en la Educacion Infantil entre los padres y madres y la escuela.

El Consejo Escolar del Estado pone de relieve la responsabilidad de
madres, padres o tutores y la necesidad de que los centros cooperen con ellos,
que si bien es importante en todas las etapas, lo es especialmente en el
terreno de la Educacion Infantil.

De forma més especifica, cabe mencionar también la necesidad de
contar con el acuerdo expreso de los padres y madres para la incorporacién de
un alumno a los programas de iniciacion profesional a los quince afios de
edad.

En el caso de los alumnos con necesidades especificas de apoyo

educativo, los padres deberan recibir la orientacion e informacién necesaria
sobre el proceso educativo de sus hijos.
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La norma garantiza también la presencia de los padres en las
comisiones de admision de alumnos en los centros sostenidos con fondos
publicos.

Se incluye entre los preceptos legales la posibilidad de que los padres
participen en el funcionamiento de los centros a través de las asociaciones que
pudieran formar. La formacion e informacion dirigida a los padres en el &mbito
asociativo tendra que ser favorecida por las Administraciones educativas.

Resalta como novedad incluida en el texto legal, los compromisos
educativos que los centros deberan potenciar entre las familias y el propio
centro, en los cuales se recogeran las actividades que padres, profesores y
alumnos se comprometen a desarrollar para mejorar el rendimiento académico

del alumno.
[Voto particular N° 84]

Los padres deberan estar presentes en el Consejo Escolar de los
centros sostenidos con fondos pulblicos. El sector de padres, junto con el de
alumnos, no podra ser inferior a un tercio del total de miembros del Consejo.
Uno de los representantes de los padres en el Consejo Escolar seré designado
por la asociacion de padres mas representativa del centro.

Por lo que respecta al régimen disciplinario sobre el alumnado, se
contempla la posibilidad de que el Consejo Escolar, a instancia de los padres,
pueda revisar las decisiones adoptadas por el director del centro, cuando
recaigan sobre acciones que perjudiquen gravemente la convivencia en el
centro.

La nueva norma legal completa y adapta los derechos reconocidos a
los padres, madres y tutores en la LODE, incorporando a la relacion de
derechos existentes aquellos otros relacionados con la participacion en el
centro, la informacion sobre el proceso educativo de sus hijos y sobre la
posibilidad de hacerse oir en el mismo, asi como la intervencion directa en el
proceso educativo mediante el apoyo requerido en cada caso.

Finalmente, hay que indicar que la nueva regulacién legislativa no
modificé la presencia de los padres y madres en el Consejo Escolar del
Estado, por lo que se mantuvo en los mismos términos que en cursos
precedentes. El articulo 9, apartado 1 b) del Real Decreto 2378/1985, de 18 de
diciembre, que regula el Organismo, contempla la existencia en el mismo de
un grupo especifico de padres y madres de alumnos, integrado por doce
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representantes, nombrados a propuesta de las confederaciones de
asociaciones de padres méas representativas en funcién del nimero de
afiliados. Dicha representacion se concreta en el curso a través de la
Confederacion Espafiola de Asociaciones de Padres de Alumnos (CEAPA) y
de la Confederacion Catdlica Nacional de Asociaciones de Padres de Familia y
Padres de Alumnos (CONCAPA).

Finalmente, con el fin de fomentar la participacion en el ambito
educativo del sector de padres, las Administraciones educativas convocan
periddicamente diversas ayudas econdmicas para el sostenimiento de las
distintas entidades asociativas. A continuacion se detallan las distintas ayudas
otorgadas por el Ministerio a las Confederaciones de ambito estatal, para el
afio 2004 y 2005. Ademés de las referidas ayudas, las distintas
Administraciones educativas convocaron asimismo ayudas destinadas al
funcionamiento, actividades e infraestructuras de las entidades asociativas de
su dmbito territorial.

Ayudas para Confederaciones y Federaciones de Asociaciones de padres de
alumnos 2004

Como se indicaba en el Informe del curso precedente, el Ministerio
habia convocado ayudas para financiar las actividades y los gastos de
infraestructura de las Confederaciones y Federaciones de Padres y Madres de
Alumnos de &mbito estatal, por un importe maximo de 409.664,00 €, asi como
los de las Confederaciones y Federaciones de ambito provincial, ubicadas en
el territorio gestionado por el Ministerio y las Federaciones que agrupasen
Asociaciones constituidas en centros de mas de una Comunidad Auténoma,
siendo el importe maximo en este caso de 28.956,00 € (Resolucion 1.3.2004;
BOE 4.11.2004).

La convocatoria se resolvio el 14 de septiembre de 2004 (Orden

ECI/3575/2004, de 14 de septiembre; BOE 4.11.2004), siendo otorgadas las
ayudas que se indican seguidamente:

324



Entidad Infraestructura Actividades Total

Confederacion
Espafiola de

Asociaciones de 104.713 125.017,95 229.730,95
Padres de Alumnos
(CEAPA)

Confederacion Catolica
Nacional de
Asociaciones de 59.152
Padres de Familia y
Padres de Alumnos
(CONCAPA)

120.780,06 179.932,06

Total 163.865 245.798,01 409.663,01

Federacion  Provincial

de APAS de Ceuta 3.563,84 7.239 10.802,84

Federacion de APAS

. - 2.800,10 3.860,8 6.660,90
Colegios Agustinianos

Federacion de APAS
Centros de Ensefianza 3.054,70 3.860,8 6.915,50
(FAPACE)

Federacion de APAS
Centros Educativos 2.163,76 2.413,0 4.576,76
“Padre Poveda”

Total 11.582,4 17.373,6 28.956

Ayudas para Confederaciones y Federaciones de Asociaciones de padres de
alumnos 2005

Para contribuir a financiar las actividades de las Confederaciones y
Federaciones de Asociaciones de Padres/Madres de Alumnos y a sufragar
parte de los gastos de infraestructura administrativa basica necesaria para el
funcionamiento de dichas entidades, el Ministerio de Educacién y Ciencia
convocd también ayudas econdmicas para el afio 2005 (ECI/1384/2005, de 5
de mayo; BOE 18.5.2005). El importe méaximo de las ayudas se elevaba a
438.620 euros.

Las ayudas se concedian para sufragar, durante el afio 2005, gastos
derivados de las actividades realizadas por las Confederaciones vy
Federaciones de Asociaciones de Padres/Madres de alumnos y gastos
referidos a la infraestructura basica.
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Podian optar a las ayudas las siguientes entidades:

Confederaciones de Asociaciones de Padres/Madres de Alumnos de
ambito estatal.

Confederaciones y/o Federaciones de Padres/Madres de Alumnos de
ambito provincial ubicadas en territorio gestionado por el Ministerio de
Educacion y Ciencia. Las Confederaciones habran de agrupar, como
minimo, a tres Federaciones.

Confederaciones y/lo Federaciones que agrupasen Asociaciones de
Padres/Madres de Alumnos constituidas en centros de mas de una
Comunidad Auténoma, que agrupasen como minimo a tres
Federaciones.

La distribucion de dichas ayudas realizaba de la forma siguiente: a)

Las dos Confederaciones de ambito estatal mas representativas, debian recibir
una ayuda total de 409.664,00 €, de los cuales 163.865,6 se destinaran a
gastos de infraestructura y 245.798,4 a gastos originados por actividades; b)
Las Confederaciones y/o Federaciones a las que se refiere el apartado
Tercero. 1 b) y c) de esta convocatoria, recibiran una ayuda total de 28.956
euros, de los cuales al menos un 60 por 100 se destinaban a gastos originados
por actividades.

La convocatoria se resolvié por la Orden ECI/3499/2005, de 14 de

octubre (BOE 11.11.2005), otorgandose las ayudas siguientes:
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Entidad

Infraestructura

Actividades

Total

Confederacion
Espafiola de
Asociaciones de
Padres de Alumnos
(CEAPA)

105.889,27

123.574,50

229.463,77

Confederacion Catolica
Nacional de
Asociaciones de
Padres de Familia y
Padres de Alumnos
(CONCAPA)

57.976,33

122.223,90

180.200,23

Total

163.865,60

245.798,40

409.664,00

Federacion Provincial
de APAS de Ceuta

3.563,84

7.239,00

10.802,84

Federacion de APAS
Colegios Agustinianos

2.800,10

3.860,80

6.660,90

Federacion de APAS
Centros de Ensefianza
(FAPACE)

3.054,70

3.860,80

6.915,50

Federacion de
APAS Centros
Educativos “Padre
Poveda”

2.163,76

24130

4.576,76

Total

11.582,40

17.373,60

28.956,00

El Consejo Escolar del Estado reitera nuevamente su preocupacion
porque las cantidades previstas y concedidas para ayudas a Confederaciones
de padres y madres de alumnos en los afios 2004 y 2005 son las mismas que
en 2002 y 2003. En la préctica, esto supone una merma de la capacidad de
actuacion de estas organizaciones, que no tienen posibilidad de afrontar los
incrementos del coste de los bienes y servicios necesarios para desarrollar su
actividad. Por tanto, se recomienda al Ministerio de Educacion y Ciencia que,
en sus presupuestos, contemple un incremento anual equivalente, como
minimo, al incremento real del IPC.

oto particular N° 85
p

VOLVER AL iNDICE
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3.3. Los Consejos Escolares Institucionales
Aspectos generales

Como se ha puesto de relieve en los dos primeros epigrafes de este
apartado 3, la participacion de todos los sectores afectados en la programacion
general de la ensefianza es uno de los principios basicos de nuestro sistema
educativo, como establece nuestra Constitucion (articulo 27, apartados 5y 7).
Dicha participacion se lleva a efecto por dos vias fundamentales, la presencia
de los padres, profesores y alumnos en el control y gestion de los centros
sostenidos con fondos publicos, por una parte, y la participacion de los
distintos sectores en los Consejo Escolares Institucionales, a través de sus
entes asociativos con mayor representatividad.

En el presente epigrafe se centrard la atencion en los Consejos
Escolares de caracter institucional, que se conforman en los diversos ambitos
territoriales, desde el Estado y las Comunidades Auténomas hasta los
Consejos Municipales y Comarcales. No existe en nuestro sistema educativo
jerarquia alguna entre los diversos Consejos mencionados, ya que los mismos
poseen competencias especificas atribuidas por sus normas de creacion y
circunscritas a sus respectivos territorios de actuacion.

De lo anterior se desprende que los Consejos Escolares del Estado y
los Autonémicos no se encuentran vinculados por dependencia alguna ni
poseen canales de coordinacion formales para conducir sus relaciones, al
margen de los Encuentros que se llevan a cabo cada curso y en los que se
abordan determinados temas de especial importancia, cuyas conclusiones son
elevadas a las Administraciones educativas competentes.

A lo largo del curso que se examina en este Informe fue debatida la
posibilidad de incluir a representantes autondmicos como miembros del
Consejo Escolar del Estado, con el propésito de adaptar su composicion a la
realidad autonémica actual del Estado y a la distribucion competencial
existente en materia de educacién. La aprobacién parlamentaria de la Ley
abrio el acceso de los Consejos Escolares autondmicos al Consejo Escolar del
Estado, extremo que serd desarrollado ampliamente en el Informe del curso
proximo.
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El Consejo Escolar del Estado lamenta profundamente el no haber
sido informado ni consultado sobre la posibilidad de incluir a representantes
autonémicos como miembros del Consejo Escolar del Estado.

Por lo que respecta al Consejo Escolar del Estado, la LODE lo define
como el 6rgano de dmbito nacional de participacion de los sectores afectados
en la programacion general de la ensefianza y asesoramiento al Gobierno en
aquellos proyectos normativos de caracter educativo que deban ser
elaborados o aprobados por el Gobierno o el Ministerio de Educacion (articulo
30 de la Ley Orgéanica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la
Educacién-LODE).

En el Consejo Escolar del Estado se encuentran presentes, segin su
respectiva representatividad, los siguientes grupos relacionados con el ambito
educativo: profesorado de la ensefianza publica y privada, padres y madres de
alumnos, alumnos, personal de administracion y servicios de los centros,
titulares de centros docentes privados, centrales sindicales mas
representativas,  organizaciones  patronales mas  representativas,
Administracion educativa del Estado, Universidades y personalidades de
reconocido prestigio (articulo 9.1 Real Decreto 2378/1985, de 18 de
diciembre). EI nimero total de Consejeros asciende a ochenta de los que la
cuarta parte forman la Comision Permanente del Organismo.

La anterior composicion fue modificada parcialmente por la Ley
Organica 10/1999, de 21 de abril (BOE 22.4.1999), otorgando un mayor
protagonismo a las Corporaciones locales. Sus representantes, a través de su
entidad asociativa de &mbito estatal con mayor implantacion (Federacion
Espafiola de Municipios y Provincias), debian formar un grupo independiente
en el Consejo Escolar.

Por su parte, la Ley Organica 10/2002, de 23 de diciembre, de
Calidad de la Educacion, modifico parcialmente la redaccion de la LODE, en lo
que afecta al grupo de titulares de los centros privados, presentes en el
Consejo, cuya designacion se realizara “[...] a traves de las organizaciones de
titulares y empresariales de ensefianza mas representativas”, incluyendo, por
tanto, en el grupo correspondiente a las “organizaciones de titulares”
(Disposicion final primera, apartado 2 de la LOCE).

Asimismo, se debe hacer referencia a la participacion de los

directores de centros sostenidos con fondos publicos en drganos de caracter
consultivo y participativo, prevista en la LOCE (Disposicion adicional
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decimosexta), la cual podra ser favorecida por las Administraciones educativas
que lo estimen conveniente. En este sentido, la representacion de los
directores ha sido incorporada al grupo de personalidades de reconocido
prestigio en el Consejo Escolar del Estado.

Por lo que respecta al resto de Consejos Escolares institucionales, su
existencia se encuentra asimismo prevista en la LODE. Los Consejos
Escolares autonémicos se crean mediante Ley de la Comunidad Auténoma,
que determina su composicion y funciones.

Igualmente, las Administraciones podran crear Consejos Escolares de
ambito inferior al de Comunidad Auténoma, con composicion y funciones
especificos previstas en su norma de creacion, en los cuales estaran
presentes los diversos sectores de la Comunidad educativa. La creacion de
Consejo de caracter municipal y comarcal constituye un fendmeno
ampliamente extendido en las diferentes Comunidades Auténomas del Estado,
los cuales asumen principalmente funciones consultivas y aquellas otras
relacionadas con los servicios complementarios y extraescolares de la
educacion.

Todas las Comunidades Auténomas poseen Consejo Escolar
Autonémico, con funciones consultivas y de propuesta a la Administracion
educativa, dentro de sus respectivos ambitos territoriales. Constituyen una
excepcion a la regla anterior las ciudades Autonomas de Ceuta y Melilla,
siendo el Consejo Escolar del Estado el organismo que asume las funciones
especificas consultivas y de propuesta relacionadas con las mismas.

El Consejo Escolar del Estado considera que es necesario potenciar
la participacion de la comunidad educativa de las ciudades de Ceuta y Melilla,
por lo que insta al MEC a la constitucion urgente de los Consejos Escolares de
Ceuta y Melilla.

Asimismo, el Consejo Escolar del Estado lamenta que el Plan Integral
de Actuacion en Ceuta y Melilla no incorpore la constitucion de los Consejos
Escolares de Ceuta y Melilla.

En la tabla siguiente se incluyen los datos de localizacion referidos a
Consejos Autondmicos y del Estado, asi como las respectivas paginas-web,
donde puede ser obtenida informacion adicional sobre la actividad desarrollada
durante el curso por los mismos:
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CONSEJOS ESCOLARES DEL ESTADO Y
DE COMUNIDADES AUTONOMAS

CONSEJO ESCOLAR DEL ESTADO
C/ San Bernardo, 49

28015 - Madrid

Tfno: 91 595 31 14 Fax: 91 595 31 46
e-mail: c.escolar@mec.es

web: www.mec.es/cesces/inicio.htm

CONSEJO ESCOLAR DE ANDALUCIA

C/ San Matias, 17

18009-Granada

Tfno: 95 802 93 25 Fax: 95 802 93 30

e-mail: consejo.escolar.cec@juntadeandalucia.es
web: www.juntadeandalucia.es/educacionyciencia

CONSEJO ESCOLAR DE ARAGON
Plaza Antonio Beltrdn Martinez, 1-72 planta
Oficina J.

50002-Zaragoza

Tfno: 976 204 723 Fax: 976 204 722
e-mail: consejoescolar@aragon.es

web: www.educaragon.org

CONSEJO ESCOLAR DEL PRINCIPADO DE
ASTURIAS

C/ Corrada del Obispo, 3

33003-Oviedo (Asturias)

Tfno: 985 219 069 Fax: 985 210 119

e-mail: consejo@princast.es

web: www.educastur.princast.es

CONSEJO ESCOLAR DE CANTABRIA

C/ JesUs de Monasterio, 10-72 planta
39010 - Santander

Tfno: 942 23 03 88 Fax: 942 24 10 37
e-mail: tomasrecio@mundivia.es
web: www.ceyjcantabria.com

CONSEJO ESCOLAR DE CASTILLA-LA
MANCHA

Bulevar Rio Alberche, sin

45071 - Toledo

Tfno: 925 266 167 Fax: 925 265 642
e-mail: consejoescolar@jccm.es

web: www.jccm.es/educacion

CONSEJO ESCOLAR DE CASTILLAY
LEON

Avda. Reyes Catdlicos, 2

47006- Valladolid

Tfno: 983 41 17 40 Fax: 983 41 17 44
e-mail: consejo.escolar@cec.jcyl.es
web:
www.educa.jcyl.es/educacyl/cm/cescolar

CONSEJO ESCOLAR DE CATALUNA

Via Augusta, 202-226, 1° Sector D.

08021 - Barcelona

Tfno: 934 006 912 Fax: 934 006 986

e-mail: consellescolarcat.ensenyament@gencat.net
web:www6.gencat.net/cec/

CONSEJO ESCOLAR DE EUSKADI

C/ Concha Jenerala, 23-72 planta

48010 - Bilbao (Vizcaya)

Tfno: 944 031 963 Fax: 944 031 961
e-mail: huisbcel@ej-gv.es

web: www.eusjadi.net/infogv/gobierno.htm

CONSEJO ESCOLAR DE EXTREMADURA

C/ Delgado Valencia, 6-22 planta

06800 - Mérida (Badajoz)

Tfno: 924 006 759 Fax: 924 006 800

e-mail: c.escolar.ext@ect.juntaex.es

web:
http://www.juntaex.es/consejerias/edu/dgpe/consej
ofprincipal.htm

CONSEJO ESCOLAR DE GALICIA

C/ San Roque, 2

15704 - Santiago de Compostela

Tfno: 981 581 466 Fax: 981 581 598
e-mail: consello.escolar.ceoug@xunta.es
web:
www.xunta.es/conselle/ceoug/index.htm

CONSEJO ESCOLAR DE LAS ISLAS
BALEARES

C/ Cecili Metel, 11, Escala B, 1r
070043 - Palma de Mallorca

Tfno: 971 715 456 Fax: 971 715761
e-mail: atd1/ceib.caib.es

web: ceib.caib.es
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CONSEJO ESCOLAR DE LAS ISLAS CONSEJO ESCOLAR DE LA COMUNIDAD DE

CANARIAS MADRID

C/ Viana, 51

38201 - La Laguna (Santa Cruz de Tenerife) | C/ Francos Rodriguez, 106

Tfno: 922 263 710 Fax: 922 265 802 28039 - Madrid

e-mail: Tfno: 91 398 04 98 Fax: 91 398 05 18

registro@consejoescolarcanarias.org e-mail: consejoescolarmadrid.org

web: www.educa.rcanaria.es web: madrid.org/comun/educacion

CONSEJO ESCOLAR DE LA REGION DE | CONSEJO ESCOLAR DE NAVARRA

MURCIA Carretera de Tajonar, 6 - Edificio "Fuerte del

Gran Via Escultor Francisco Salzillo, 32 42 P | Principe I" - 42 planta

30005 - Murcia 31006 - Pamplona

Tfno: 968365410-968365400 Tfno: 948154233

Fax: 968362340 Fax: 948245174

e-mail: consejo.escolar@carm.es e-mail: consejo.escolar@cfnavarra.es

web: www.cerm.es web:
www.pnte.cfnavarra.es/consejo.escolar.navarra

CONSEJO ESCOLAR DE LA RIOJA CONSEJO ESCOLAR DE LA COMUNIDAD
VALENCIANA

Gran Via, 18 - 72 planta Avenida del Campanar, 32

26071 - Logrofio 46015 - Valencia

Tfno: 941291660 Tfno: 963863240

Fax: 941291675 Fax: 963866351
e-mail: maite.latorre@cultura.m400.gva

Jornadas sobre las aportaciones de los Consejos Escolares Autondmicos y del
Estado al documento del MEC

El curso académico 2004/2005 estuvo marcado por el debate de la
Ley Organica de Educacion, que tuvo lugar a escala nacional. EI 27 de
septiembre de 2004, D* M? Jests San Segundo, titular del Ministerio de
Educacion y Ciencia, presenté a los distintos Consejeros de Educacion de las
Comunidades Auténomas, en el seno de la Conferencia Sectorial de
Educacion, un documento bajo el titulo de “Una educacién de calidad para
todos y entre todos. Propuestas para el debate”. El mismo dia, la Sr® Ministra
presentd también ese documento ante el Pleno del Consejo Escolar del
Estado, al cual fueron invitados los Presidentes de los Consejos Escolares
Autondmicos, iniciandose con ello un proceso de andlisis y debate en el seno
de este Organismo que se desarrolld durante la primera mitad del curso.

Entre los dias 1 a 4 de febrero de 2005, tuvieron lugar las jornadas

donde se abordaron las distintas aportaciones de los Consejos Autonémicos y
del Consejo Escolar del Estado al documento que habia sido presentado por el

332




Ministerio. A continuacién se exponen las conclusiones de dichas jornadas, las
cuales fueron elevadas al Ministerio de Educacion y Ciencia.

“Los cambios y transformaciones sociales que han acontecido en los
ultimos afios, plantean nuevos retos a la sociedad en su conjunto, asi como
nuevas metas y mayores exigencias al sistema educativo. Este siglo XXI
comportara, todavia en mayor medida, un conjunto de cambios de tal
profundidad en su naturaleza, celeridad en su produccién y dificultad de
prevision, que es del todo imprescindible contar con una normativa legal en
materia educativa que extreme su carécter funcional, flexible y de calidad, para
abordar esos cambios en cada momento del proceso educativo, con las
mayores garantias posibles.

La educacidon, como servicio publico, debe contar entre sus
finalidades la formacion de la ciudadania, capaz de aprender a lo largo de toda
la vida y de intervenir activamente en una sociedad democrética con espiritu
critico y valores sélidos. Educacion que tiene como objeto el pleno desarrollo
de las personas en el respeto a los principios democraticos de convivencia y a
los derechos y libertades fundamentales.

La igualdad de oportunidades implica conseguir que toda la
ciudadania, sea cual sea su origen o situacion sociocultural o geogréfica,
pueda alcanzar los objetivos educativos y disponga de los medios y recursos
necesarios para su desarrollo personal, propiciando su insercion laboral y
promocion profesional.

Los Consejos Escolares de las Comunidades Auténomas y el Consejo
Escolar del Estado, planteamos la necesidad de un Pacto de Estado en
Educacion, que sirva de marco de referencia para disefiar la politica educativa
del estado espafiol y pueda atender las nuevas realidades y las nuevas
necesidades que demanda la sociedad espafiola y los objetivos asumidos en
la “Estrategia de Lisboa”, en referencia a la convergencia europea.

La base de nuestro sistema educativo, sistema educativo integrado y
factor de vertebracion y cohesion social, es el modelo establecido en la
Constitucién, particularmente en su articulo 27, que ha de ser desarrollado
armonicamente y cuyos pilares son el derecho a la educacion, la libertad de
ensefianza y la participacion.

Este Pacto ha de tener en cuenta la estructura autonémica del
Estado, el régimen autonémico propio de cada Comunidad Auténoma, las
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competencias en materia educativa transferidas a las Comunidades
Auténomas, asi como la cooperacion con las administraciones locales y la
autonomia de los centros, sin olvidar el papel que han de desempefiar las
familias, primeros responsables de la educacién de sus hijos, en la
responsabilidad compartida con la escuela y la sociedad.

Con estas premisas, los Consejos Escolares Autondmicos y el
Consejos Escolar del Estado hemos llevado a cabo un proceso de reflexion y
de debate a partir del documento presentado por el Ministerio de Educacion y
Ciencia “Una Educacion de Calidad para todos y entre todos”. Con ocasion de
las Jornadas que hemos realizado en Zaragoza los dias 1, 2, 3 y 4 de febrero
de 2005, hemos constatado la intensa participacion de todos los miembros de
la comunidad educativa representados en dichos Consejos.

Los debates han reflejado la pluralidad de visiones sobre los distintos
problemas a los que se enfrenta el sistema educativo espafiol, asi como una
gran riqueza en las aportaciones y propuestas realizadas por cada uno de los
Consejos, para disefiar un modelo educativo estable con visién de futuro. A
todos nos ha unido un sincero afan de dialogo y la voluntad de lograr los
mayores acuerdos posibles. El resultado de nuestros trabajos es, por lo tanto,
un conjunto de acuerdos y discrepancias, muestra patente del pluralismo de la
comunidad educativa.

Es por eso que de las posiciones contenidas en los diferentes
documentos presentados por los Consejos Escolares al Ministerio, se puede y
se debe continuar el proceso de reflexion y debate, pues estamos convencidos
que ello redundard en beneficio de la educacion, y ayudard a adoptar las
medidas necesarias para encauzar su mejora.

No obstante los tiempos establecidos para dicho debate han sido
insuficientes, precipitados en ocasiones, 1o que no ha permitido profundizar en
cuestiones que merecen una mayor atencion, por su capital importancia, para
la mejora de la calidad de la educacién.

El derecho a la educacién exige proporcionar a todos los ciudadanos
una educacion de calidad. Siendo la escuela publica la que desempefia un
papel insustituible, por lo que precisa una atencion especial y significativa por
parte de los poderes publicos, nuestro sistema educativo se caracteriza por
una oferta educativa plural a la que concurren también los centros de iniciativa
social, lo que facilita la eleccidn de centro por parte de las familias, conforme a
la libertad de ensefianza reconocida en el articulo 27 de la Constitucion, sin
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olvidar el derecho de las mismas a que sus hijos reciban la formacion religiosa
y moral que esté de acuerdo con sus propias convicciones. Esta oferta, que
atiende a la demanda de las familias, es un valor afiadido a nuestro sistema
educativo.

En el documento de debate se alude al compromiso pedagégico entre
la familia, el profesorado y la escuela, que consideramos fundamental para que
el hecho educativo tenga la calidad precisa. Este compromiso comporta la
necesaria cooperacion e implicacion de todos los sujetos de la comunidad
educativa y la creacion de un clima escolar favorable al estudio, lo que
permitira mejorar la convivencia y la consecucidn de los objetivos educativos.

Siendo uno de los objetivos del sistema educativo la compensacion
de las desigualdades, es preciso que las medidas planteadas para paliarlas,
que se plantean en documento debatido, se aborden en el momento en que
éstas surjan, siendo ademas necesario, ante la situacién social y escolar de
determinados centros, la intervencion de las Administraciones Publicas, con el
objetivo comiin de promover un progresivo cambio que supere cualquier indicio
de marginacion o exclusion social.

En este sentido, las medidas de atencion a la diversidad estan
tratadas en opinion de los Consejos Escolares Autonémicos y del Estado, de
forma muy parcial, incidiendo especialmente tan solo en la Educacion
Secundaria. Pensamos que la propuesta deberd ser transversal en todos los
niveles y etapas educativas, e intensificarse incluso en las edades mas
tempranas, para que los problemas no aumenten ni se enquisten, sino que el
desarrollo de las capacidades y el desarrollo personal sea lo mas completo
posible desde el primer momento.

Cabe resaltar la necesidad compartida de reforzar los contenidos
educativos en las areas instrumentales béasicas a lo largo de la Educacion
Infantil y de la Educacion Primaria asi como la evaluacion diagnéstica como
herramienta indispensable para la mejora del proceso de aprendizaje.

Siendo una realidad que la escolarizacién comienza de forma
generalizada a los 3 afios de edad, los Consejos Escolares consideran que las
Administraciones Publicas deberan ofertar plazas suficientes en este ciclo
educativo, para que pueda escolarizarse toda la poblacion que lo demande.

Una actuacion encaminada a la compensacion de las desigualdades,
no aludida en la propuesta del Ministerio, es la atencion a la diversidad de los
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centros segin su ubicacion geogréfica y al alumnado que en ellos se
escolariza, en concreto a los situados en zonas rurales. Estos deben disfrutar
de un tratamiento especifico a la hora de fijar tanto las plantillas, como los
apoyos Yy el establecimiento de medidas de atencion a la diversidad, acorde
con las peculiaridades organizativas de los centros y a la singularidad de sus
condiciones.

También hemos constatado una amplia coincidencia en que la
Educacién Secundaria Obligatoria merece una atencién especial de manera
que el alumnado pueda alcanzar los objetivos propios de esta etapa y que
nuestra sociedad le demanda. En el marco de esta coincidencia de base,
existen, sin embargo, diferencias de fondo en la fijacion de las estrategias més
adecuadas. Estas diferencias se aprecian, entre otros aspectos, en el terreno
de la evaluacion, en la necesidad o no de pruebas extraordinarias para el
alumnado que no haya alcanzado los objetivos, en los criterios para promocion
de curso y en las medidas que el sistema educativo debe establecer para
atender a la diversidad de intereses del alumnado, favoreciendo su continuidad
en el sistema y dotandole de recursos para su adecuada insercion en el mundo
laboral. De ahi la coincidencia en la necesidad de desarrollar y aplicar el nuevo
sistema de cualificaciones profesionales, contemplado en el vigente modelo de
Formacion Profesional como pieza clave para seguir impulsando la generacion
de empleo y la formacién permanente de nuestra juventud y de la ciudadania
en su conjunto.

El nivel de acuerdos y discrepancias también es patente respecto del
Bachillerato. EI mantenimiento de tres modalidades del Bachillerato es, acaso,
el punto de acuerdo mas relevante. Pero no se coincide en el peso y la
configuracion de las materias de modalidad, ni en la conveniencia de crear una
asignatura de Iniciacion Cientifica. Tampoco hay acuerdo unanime respecto a
la necesidad o no de una prueba general de Bachillerato, como prueba de
control externo para todo el alumnado, al finalizar estos estudios, y cuya
superacion sea condicion para la obtencion del correspondiente titulo.

El modelo de gestion y de direccion de los centros educativos, ha sido
objeto muy importante en nuestros debates. También aqui encontramos
coincidencias y discrepancias. Todos los Consejos Escolares coinciden en
incrementar su autonomia y su capacidad de decision, asi como que los
proyectos educativos de cada centro han de ser fortalecidos. Pero hay
diferencias de criterio en cuanto al modelo de direccién. Mientras unos
Consejos insisten en un modelo basado en una gestién mas participativa, para
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otros es esencial un modelo profesional de direccion, cuyas facultades y
responsabilidades han de ser potenciados.

La participacion de los diferentes agentes educativos en la gestion de
los centros educativos es un tema al que no se ha llegado a un total acuerdo,
si bien no se pone en cuestién la muy importante funcién que han de ejercer
todos los 6rganos que configuran el actual modelo de centro educativo.

Queremos dejar patente la necesidad acuciante de contar con la
implicacion de toda la sociedad para afrontar positivamente los cambios que se
avecinan en materia educativa y de forma especifica con la implicacion del
profesorado. La labor que realiza debe ser reconocida y reforzada desde la
Administracion, desde las organizaciones empresariales de la ensefianza
privada y desde la sociedad.

Los Consejos Escolares reclamamos un mayor apoyo Y
reconocimiento social y profesional del profesorado, mejorando su formacion
inicial y permanente, reforzando la funcién tutorial que realizan con el
alumnado y estableciendo medidas concretas de apoyo al profesorado, en
particular en aquellos centros que escolarizan a alumnado con especiales
dificultades.

De la misma manera que hemos querido expresar los acuerdos y
discrepancias sobre el documento sometido a debate, apreciamos una
ausencia total de cualquier referencia a:

» La Educacion de Personas Adultas. La actual apuesta por el
concepto de educacién a lo largo de la vida, junto a la
actualizacion de conocimientos que exige la generalizacion
del uso de las nuevas tecnologias, y el incremento de la
llegada de inmigrantes en edad adulta que tratan de
integrarse en nuestra sociedad, implican la urgente
actualizacion del concepto de educacion permanente.

» Las Ensefianzas de Régimen Especial, en donde se detecta
una brecha entre su desarrollo en nuestro Pais y su situacion
en la Union Europea, siendo necesario proceder a su
modernizacion y actualizacién, para garantizar su calidad.

» La Educacion Especial, en la que planteamos que debe
expresarse con claridad que se acudird a ella, cuando no
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puedan garantizarse los principios de normalizacion e
integracion escolar, que seran los objetivos que deben guiar
la accion educativa con el alumnado con necesidades
educativas especiales por causas fisicas o psiquicas.

» La Alta Inspeccion y la Inspeccién Educativa, tanto en lo que
se refiere a sus competencias como a su organizacion
basica.

Pero pensamos que nada de esto sera posible sin una financiacion
adecuada y reglada convenientemente. Los Consejos Escolares Autondémicos
y del Estado consideran, en este sentido, insuficiente la existencia de tan solo
una Memoria Econdémica en la futura Ley. Planteamos como imprescindible
una ley de Financiacion para evitar que queden sobre el papel una serie de
medidas cuya aplicacion, no soélo es necesaria, sino también urgente.

Con esta Ley de Financiacion de la Educacion deben asegurarse
unos niveles de calidad similares en todo el territorio del Estado, estableciendo
el principio de solidaridad interterritorial y creando para ello unos fondos de
compensacion adecuados, que atiendan convenientemente las necesidades
derivadas de la implantacién de la nueva Ley, asi como las nuevas
necesidades derivadas de la escolarizacion de alumnado inmigrante y que
equilibren las diferencias territoriales que se dan entre las distintas
Comunidades Autonomas, para garantizar la igualdad de toda la ciudadania
del conjunto del Estado.

Es preciso por otra parte, a nuestro criterio, llegar a la media del PIB
de la Unién Europea en inversidon educativa a lo largo de la presente
legislatura, y no en la proxima década como establece el documento puesto a
debate.

Los Consejos Escolares son conscientes de que el trabajo de la
reforma educativa no ha finalizado con esta fase de debate previo. Se solicita
del Ministerio de Educacion y Ciencia, que el futuro anteproyecto de Ley sea
sometido a estudio y debate de las comunidades educativas, antes de su
presentacién como texto articulado en las Cortes Generales.

Los Consejos Escolares se proponen como elementos dinamizadores

de este proceso en cada uno de sus ambitos correspondientes, para lo que es
necesario su audiencia por parte ministerial.
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Por dltimo, los Consejos Escolares Autonomicos y del Estado, piden
un esfuerzo a todas las organizaciones sociales de la educacion y a las
fuerzas politicas parlamentarias, que nos lleve cuanto antes a un Pacto por la
Educacion, que evite los vaivenes y sobresaltos a los que hasta ahora ha
estado sometido nuestro sistema educativo.”

VOLVER AL iNDICE
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3.4. LaRed de Consejos Escolares Europeos (EUNEC)
Aspectos generales

La Red Europea de Consejos de Educacién (EUNEC) es una
organizacion internacional, integrada por diversas instituciones de paises de la
Unién Europea que, aunque con distintas denominaciones y funciones en los
diferentes paises, llevan a cabo tareas de asesoramiento y participacion social
en materia educativa. La organizacion se constituyd en Lisboa en 1999,
aunque previamente habian sido celebrados encuentros preparatorios en 1997
(Tomar) y 1998 (Brujas).

En el &mbito temporal del curso que se examina, la EUNEC llevo a
cabo una modificaciéon en sus Estatutos, quedando constituida como una
organizacion internacional no lucrativa, con sede en Bruselas (Bélgica). La
organizacion establece como finalidades propias las siguientes:

- Elintercambio de experiencias entre los paises miembros.

- La puesta al dia en los nuevos desarrollos existentes en
educacion.

- Elfomento de la cooperacion entre los consejos educativos.

- Elestudio del perfeccionamiento de sus tareas.

- La actuacion como interlocutor con las organizaciones
supranacionales y con los centros de decision en el ambito
educativo europeo.

- Lacooperacion con otras organizaciones.

Para la consecucion de los fines antes citados la EUNEC organiza
estudios y encuentros de trabajo sobre temas de especial interés para la
organizacion. Asimismo, promueve intercambios entre los miembros y sus
homadnimos en otros paises, asi como con especialistas en el campo de que se
trate en cada momento. Finalmente, la Red elabora y distribuye documentos
derivados de sus actividades.

Los miembros de la EUNEC podran ser de diferentes tipos. En primer
término, los miembros de pleno derecho son aquellos Consejos educativos de
carécter consultivo que poseen competencias educativas completas sobre el
sistema educativo respectivo, incluyendo o no el nivel universitario. Los
miembros de pleno derecho seran asimismo miembros del Comité Ejecutivo.
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La segunda modalidad se corresponde con la de los miembros
asociados, que son aquellos consejos que forman parte de la Asamblea
General, con derecho a voto, pero no del Comité Ejecutivo, abonando una
cuota inferior a la de los miembros de pleno derecho.

Existen asimismo miembros de la organizacion sin derecho a voto que
han sido aceptados por el Comité Ejecutivo.

Reuniones de los érganos de la EUNEC

Los organos colegiados de la EUNEC son la Asamblea General y el
Comité Ejecutivo.

La Asamblea General esté integrada por todos los miembros de la
organizacion y sus responsabilidades se concretan en todos los aspectos que
no estan expresamente reservados al Comité Ejecutivo. Entre sus cometidos
se encuentran; la discusion, debate y aprobacion sobre las actividades vy el
plan de accion de la organizacion, la eleccion del Presidente, la reforma de los
Estatutos, aprobacion de los procedimientos internos de funcionamiento a
propuesta del Comité Ejecutivo, la disolucion de la organizacién o la exclusion
de sus miembros.

En el &mbito temporal del curso 2004/2005, la Asamblea General se
reunio en dos ocasiones. El 24 y 25 de octubre de 2004 la Conferencia reunida
en Bruselas abordd la problematica relacionada con la transparencia de las
cualificaciones profesionales en el &mbito europeo.

Asimismo, el 9 y 10 de mayo de 2005 la Asamblea General se reunio
en Malta para tratar la puesta en préactica de los cambios en el horizonte
europeo de 2010 mediante la educacién y la formacion.

Los dos temas anteriores se encontraban recogidos en el Plan de
accion para 2005, los cuales se unen a otros temas incluidos en el Plan de
accion en el afio anterior, como son la ciudadania europea y la educacion, la
cultura juvenil y la educacion relacionada con el aprendizaje no formal.

Por lo que respecta al Comité Ejecutivo, este drgano se reunio en las

fechas previas a la celebracion de las reuniones de la Asamblea General, para
preparacion de las mismas. Igualmente mantuvo reuniones el 1 de febrero de
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2005 y el 5 de septiembre de 2005, donde se abordaron la elaboracion de los
Planes de accion anual de la organizacion.

Seminarios y Conferencias

Por otra parte, la EUNEC llevd a cabo diversos seminarios y
conferencias durante el curso que se examina en este Informe, algunos de los
cuales se desarrollaron en las fechas inmediatas anteriores o posteriores a las
reuniones de la Asamblea General, que han sido mencionadas anteriormente.
En primer lugar, los dias 23 a 25 de septiembre de 2004 tuvo lugar en La Haya
el seminario sobre la “Ciudadania y Educacion”, en el que se examinaron los
aspectos relacionados con la educacién ciudadana, su alcance y la proyeccion
presente y futura sobre la educacion en los paises europeos.

Del 25 al 27 de octubre de 2004, Bruselas acogid la conferencia sobre
la “Transparencia en las cualificaciones profesionales”, donde se plantearon
los problemas relativos a la implantacion de un Catdlogo europeo de
cualificaciones profesionales, que sirviera de apoyo a la movilidad de
trabajadores en el &mbito europeo. De las ponencias y aportaciones de este
seminario, la EUNEC realiz6 una publicacion que fue elevada a las respectivas
Administraciones educativas.

El 9y 10 de mayo de 2005, la organizacion desarrollé una conferencia
en Malta sobre la “puesta en préactica de los cambios educativos a través de la
educacion y la formacién”, teniendo como horizonte los objetivos europeos en
educacion previstos para 2010.

Plan de Accidn 2006

En el &mbito temporal del curso que se examina se procedi6 a
aprobar el Plan de Accién para el afio 2006, cuyas lineas generales conviene
hacer constar en este momento.

Es proposito de la EUNEC ampliar el nimero de sus miembros, hasta
conseguir que todos los paises de la Union Europea lleguen a estar presentes
en la organizacion y participen activamente en sus actividades, para lo cual se
tiene previsto potenciar los contactos con aquellas instituciones de los paises
que todavia no son miembros de la misma.
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En el capitulo relacionado con el seguimiento de la politica educativa
europea, la EUNEC elabora y distribuye cada dos meses un documento sobre
el estado de la politica europea sobre educacion, el cual se intenta reforzar
durante el transcurso del afio 2006. También es intencién de la organizacion la
participacion en los grupos de trabajo europeos, conferencias y cursos que se
desarrollen en torno a la politica educativa europea.

La EUNEC pretende adoptar una postura activa en los debates
internos que tendran lugar en 2006 sobre educacion y formacién teniendo
como horizonte los objetivos educativos de Lisboa en 2010 y las expectativas
derivadas del proceso de Copenhague, para la formacion profesional. Las
posturas y los debates que surjan al respecto en los distintos paises podran
ser seguidos o debatidos a escala europea en el seno de la organizacion.

El 15y 16 de febrero de 2006, la EUNEC tiene intencion de llevar a
cabo un seminario sobre la internacionalizacion educativa en el periodo 2006-
2011, que pretende ser una base de discusion sobre la futura europeizacion de
la educacion.

Por otra parte, los dias 19 y 20 de junio de 2006 se prevé organizar
un seminario en Lishoa sobre las competencias basicas, la educacion y la
formacion de los grupos vulnerables de alumnos, extremo que seré puesto en
conexion con otros temas previamente tratados, como son la transparencia de
las cualificaciones profesionales o el aprendizaje a lo largo de toda la vida.

A lo largo de periodo al cual el Plan de Accién esta referido, la
EUNEC hace constar su deseo de servir de nexo de interrelacion entre los
expertos en educacion de los distintos paises miembros, los cuales podran
poner de relieve sus prioridades, enfoques y perspectivas en los temas
educativos de forma conjunta con el resto de especialistas presentes en la
organizacion, la cual aspira a potenciar estas relaciones.

VOLVER AL iNDICE
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4.1.

La cooperacion politica y administrativa
La cooperacion de las Corporaciones Locales

Aspectos generales

De acuerdo con el reparto competencial existente en materia
educativa, previsto en la Constitucion y los Estatutos de Autonomia, la
educacion constituye un sector en el que el Estado y las Administraciones
Autonomicas desarrollan sus funciones respectivas. La Administracion local
posee en el campo educativo un papel supeditado a las anteriores
Administraciones.

Las Administraciones locales han tenido a lo largo de nuestra historia
educativa un papel de gran relevancia, siendo en algunos momentos un pilar
insustituible donde se baso la prestacién del servicio publico educativo.
Aungue, como se ha indicado, la titularidad del servicio corresponde a las
Administraciones territoriales estatal y autondmicas, las Corporaciones locales
desempefian una importante funcién en el desenvolvimiento del sistema,
aprovechando su mayor proximidad a los ciudadanos.

En el anteproyecto de Ley Organica de Educacion se incluye entre los
principios y fines de la educacion la cooperacion y colaboraciéon de las
Administraciones educativas con las corporaciones locales en la planificacion e
puesta en practica de la politca educativa, debiendo coordinar sus
actuaciones con el propdsito de potenciar la accidon educativa por ellas
desarrollada. Esta circunstancia es un indice de la importancia que en el nuevo
texto normativo se le asigna a las corporaciones locales en lo que respecta al
mundo de la educacion.

En este sentido la norma contempla la posibilidad de que las
Administraciones educativas deleguen competencias de gestion de
determinados servicios educativos en los municipios 0 agrupaciones de
municipios, a fin de acercar la educacion a sus méas directos destinatarios.

Por lo que afecta al primer ciclo de la Educacion Infantil, la nueva

normativa, consciente del papel relevante que las corporaciones locales
desarrollan en este aspecto, prevé que las Administraciones educativas
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suscriban convenios con las corporaciones locales que aseguren la oferta
educativa en este ciclo.

Otro aspecto en el que la Ley prevé la actuacion de las corporaciones
locales es la organizacion y el desarrollo de los programas de iniciacion
profesional, dando continuidad a la activa accién de las entidades locales
mantenida hasta el momento en este aspecto de la educacién de los jovenes.
Asimismo, se contempla la colaboracién de las mismas en la programacion de
la oferta de formacion profesional y en la formacion de personas adultas,
campo éste Ultimo en el que las Administraciones educativas tienen la
posibilidad de suscribir convenios con los municipios.

Por lo que afecta a la admision del alumnado en los centros
educativos y con el fin de mantener el principio de igualdad en la aplicacion de
las normas de admision, se establece la posibilidad de que las
Administraciones educativas organicen comisiones de admision, en las cuales
se prevé la participacion de las corporaciones locales.

El Consejo Escolar del Estado considera imprescindible la creacion de
comisiones de escolarizacion y la participacion en ellas de las corporaciones
locales a fin de garantizar que todos los centros sostenidos con fondos
publicos asuman su responsabilidad social en la escolarizacion del alumnado
que presenta problemas o riesgos de abandono de manera que su presencia
en los centros publicos y privados concertados, sea equilibrada.

Al igual que en la legislacion precedente, en la nueva regulacion se
contempla que en los Consejos Escolares de los centros publicos debe estar
presente un Concejal 0 representante del ayuntamiento en cuyo término
municipal esté radicado el centro. Como novedad, hay que indicar que la
norma extiende asimismo esta presencia a los Consejos Escolares de los

centros privados concertados.
[Votos particulares N° 86 y N° 87]

La accién conjunta de las Administraciones educativas y la de los
ayuntamientos en materia de educacion es contemplada en la nueva
regulacion, mediante los procedimientos que las Administraciones educativas,
titulares del servicio, establezcan. Los procedimientos de consulta a estas
corporaciones locales globalmente consideradas se llevaran a cabo a través
de sus entidades asociativas mas representativas.
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Como ya se encontraba regulado en la legislacion precedente, la
conservacion, el mantenimiento y la vigilancia de los edificios destinados a
centros publicos de Educacion Infantil, de Educacion Primaria o de Educacion
Especial, corresponderan al municipio respectivo. Sin que la Administracion
educativa correspondiente lo autorice, estos edificios no podran destinarse a
otros fines que no sean los educativos.

Si la Administracion educativa afectase edificios donde se impartieran
enseflanzas de Educacion Infantil o Primaria para impartir ensefianzas de
Educacion Secundaria o Formacion Profesional, asumiran los gastos que los
municipios vinieran sufragando en tales edificios. La Ley prevé también la
cooperacion de las corporaciones locales en la obtencion de solares donde
construir los centros escolares.

La colaboracion de las entidades locales con las Administraciones
educativas se extiende asimismo a las ensefianzas artisticas y a las escuelas
que impartan ensefianzas no conducentes a titulos oficiales. Para estos fines
las Administraciones educativas podran suscribir convenios especificos de
colaboracion con los entes locales afectados.

El uso de los centros educativos por parte de las entidades locales se
somete a la regulacion que en cada caso establezca la Administracion
educativa, teniendo los Ayuntamientos, con caracter general, prioridad para la
utilizacion de los centros con fines educativos, culturales, artisticos, deportivos
0 sociales, siempre que estas actividades tengan lugar fuera del horario
lectivo. También la colaboracion entre las autoridades educativas, deportivas y
locales se extendera en el doble uso de las instalaciones deportivas tanto del
centro docente como las municipales.

Para finalizar, hay que indicar que las actuaciones emprendidas en
materia educativa por los entes municipales y comarcales con frecuencia se
acompafian de subvenciones publicas otorgadas por las Administraciones
educativas. Asi, las acciones desarrolladas en el &mbito de la Educacion
Infantil, Educaciéon de Personas Adultas, Programas de Garantia Social,
enseflanzas artisticas, servicios de transporte y comedor de los centros y
actividades complementarias y extraescolares, entre otras, son a menudo
subvencionadas por las Administraciones titulares del servicio educativo. A
continuacién se ponen de manifiesto las convocatorias efectuadas durante el
curso por el Ministerio de Educacion, a todo el &mbito del Estado y a su
territorio de gestion, directamente relacionadas con los entes locales, aunque a
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tales convocatorias se deberan sumar todas aquellas iniciativas llevadas a
cabo por las diferentes Administraciones autonémicas.

Ayudas a Corporaciones locales “Aulas Mentor”

En el curso precedente el Ministerio habia convocado ayudas
destinadas a Corporaciones locales para la puesta en marcha y mantenimiento
de aulas de formacion abierta y a distancia, con la utilizacién de tecnologias de
la informacién y comunicacion (Orden ECI/2286/2004, de 24 de junio).

Las ayudas fueron otorgadas el 10 de noviembre (Orden
ECI/3981/2004, de 10 de noviembre; BOE 2.12.2004), a un total de 25
ayuntamientos de todo el &mbito del Estado.

En el curso de referencia, el Ministerio convocé también las ayudas
antes indicadas, dirigidas a Corporaciones locales de todo el Estado para la
puesta en marcha y mantenimiento de aulas de formacion abierta, flexible y a
distancia mediante tecnologias de la informacién y la comunicacion, a través
de las denominadas “Aulas Mentor” (Orden ECI/1324/2005, de 22 de abril;
BOE 13.5.2005).

El importe destinado a la convocatoria ascendia a 115.623 €,
distribuida en modulos de 4.817 € cada una de las 24 ayudas convocadas. Las
Corporaciones locales debian contar con un aula para la asistencia de
alumnos, equipada con la infraestructura informatica necesaria y un
administrador de la misma.

La oferta educativa disponible abarcaba cursos de electricidad y
electronica, medios audiovisuales, salud y educacion, medio ambiente,
sociedad y cultura, idiomas, creacién y gestidn de empresas, informatica
basica y ofimética, programacion, redes y equipos, disefio e internet y disefio
de paginas web.

Ayudas a Corporaciones locales del ambito de gestién del Ministerio para
actividades de educacion de adultos
El Ministerio convocé ayudas econdmicas dirigidas a Corporaciones

locales de su &mbito de gestion directa, para la realizacion de actividades
formativas de personas adultas, tanto en la modalidad presencial como a
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distancia, durante el curso 2005/2006 (Orden ECI/1739/2005, de 19 de mayo;

BOE 11.6.2005).

Las ayudas se destinaban a favorecer a los siguientes colectivos:

Pablacién analfabeta absoluta, especialmente la que se encuentra en

edad activa.

Grupos sociales con caracteristicas y necesidades especificas:

- Personas adultas sin formacion basica, que precisasen

atencion educativa especial para abandonar la situacion de
desempleo, para aprovechar con rendimiento la formacion
ocupacional 0 seguir ensefianzas regladas conducentes a
titulaciones oficiales.

Minorias étnicas e inmigrantes que requiriesen alfabetizacion
en lengua castellana para poder participar en la sociedad
como ciudadanos de pleno derecho.

Mujeres pertenecientes a clases 0 grupos sociales
desfavorecidos, que necesitasen urgente formacion para
conseguir salir de situaciones familiares de maltrato o
violencia doméstica.

Jovenes con riesgo de exclusion social sin titulacion basica.

La cuantia del crédito destinado la convocatoria era de 36.270,00 €.

Las cuantias de las ayudas se fijaban en funcién de la accion formativa
propuesta y de las caracteristicas de la poblacidn, destinataria, siendo requisito
indispensable contar con un nimero de al menos 20 alumnos.

Desde el Consejo Escolar del Estado consideramos que se debe

seguir fomentando la educacion de personas adultas que lo necesiten.
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4.2. La cooperacion y colaboracion con las Comunidades
Autonomas

Aspectos generales

En el &mbito temporal del curso de referencia en este Informe, fue
debatido y elaborado el anteproyecto de Ley Orgénica de Educacion, el cual
contenia, en su Titulo Preliminar, un Capitulo IV referido a la cooperacion entre
las Administraciones educativas.

En primer término en el texto normativo se incluia la concertacion de
politicas educativas entre las distintas Administraciones, con el fin de mejorar
la calidad del sistema educativo y garantizar la equidad. Los acuerdos a los
que se pudiera llegar en este sentido debian canalizarse a través de la
Conferencia Sectorial.

Se recoge también la necesidad de que las ofertas de caracter
educativo que lleven a cabo las Administraciones o instituciones publicas,
dirigidas a nifios y jovenes en edad de escolarizacion obligatoria, se realicen
en coordinacion con la Administracién educativa correspondiente.

Por otra parte, se regulan asimismo los programas de cooperacion
territorial, para reforzar las competencias béasicas de los estudiantes y
favorecer el conocimiento de la riqueza cultural y lingiistica de las diversas
Comunidades Auténomas, contribuyendo a la solidaridad interterritorial y al
equilibrio en la compensacion de desigualdades. Los programas de
cooperacion territorial se canalizan mediante los convenios o acuerdos entre
las distintas Administraciones educativas competentes.

La colaboracion entre las Administraciones educativas se extiende en
la norma al intercambio de informacion y a la difusién de las buenas préacticas
educativas. Las Administraciones educativas deberan también proporcionar los
datos necesarios para la elaboracion de las estadisticas educativas nacionales
e internacionales que deben ser confeccionadas por el Estado.

Por Ultimo, se recogen en el texto normativo dos circunstancias
relacionadas con el principio de colaboracion. En primer lugar, las
Administraciones educativas deberan facilitar el acceso a ensefianzas de
oferta escasa y a centros de zonas limitrofes a los alumnos que no tuvieran
esa oferta educativa en centros préximos a sus domicilios en su propia
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Comunidad Auténoma, lo que se contemplard en los procedimientos de
admision de alumnos. Igualmente, las Administraciones educativas deberan
facilitar a los alumnos y profesores de otras Comunidades el acceso a sus
instalaciones con valor educativo y a la utilizacidn de sus recursos.

El Consejo Escolar del Estado considera imprescindible la
corresponsabilidad de las Comunidades Autonomas en los principios
establecidos en el Anteproyecto de la LOE y la cooperacion territorial y entre
las Administraciones para contribuir a la solidaridad interterritorial y a la
compensacion de las desigualdades.

A continuacién se expone la informacion correspondiente, referida a
los programas de cooperacion territorial durante el curso 2004/2005 y a los
Convenios suscritos entre las diferentes Administraciones educativas.

El Consejo Escolar del Estado considera necesario insistir en la
coordinacion de las actuaciones entre las distintas Consejerias de Educacion.

Asimismo, considera que sin perjuicio de la capacidad normativa y de
la autonomia en la gestion de las diferentes Comunidades Auténomas se hace
necesario un esfuerzo de coordinacion. El Ministerio de Educacion y Ciencia
debe ser y asumir el papel de dinamizador de esa coordinacion a través de la
Conferencia Sectorial de Educacion.

En este marco, se ha de potenciar y dotar de mayor contenido al
Consejo Escolar del Estado, en tanto que foro de participacion y reflexion de la
comunidad educativa, como 6rgano consultivo y de asesoramiento de la
Conferencia Sectorial de Educacion.

Programas de Cooperacion territorial:

Recuperacion y Utilizacién Educativa de Pueblos Abandonados

Como en cursos precedentes, el Ministerio publicé la convocatoria de
ayudas para participar en la actividad de recuperacion y utilizacion educativa
de pueblos abandonados durante el afio 2005 (Orden ECI/3486/2004, de 14
de octubre; BOE 28.10.2004).

Podian participar en la convocatoria los alumnos de centros
espafioles de educacion secundaria o equivalentes (3°y 4° ESO, Bachillerato,
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Formacién Profesional de grado medio y Programas de Iniciacion Profesional y
Escuelas Taller) y alumnos de ensefianza universitaria.

La actividad se debia desarrollar en los pueblos de Bubal (Huesca)
Granadilla (Céceres) y Umbralejo (Guadalajara), con una capacidad de 50, 75
y 50 plazas respectivamente en cada turno. La actividad con cada grupo de
alumnos se desarrollaba en periodos semanales.

Las ayudas se elevaban a 77,58 € por alumno para atender los gastos
de alojamiento, manutencion y desarrollo de la actividad. Asimismo, el
alumnado y el profesorado participante estaban asistidos por un seguro de
accidentes y de responsabilidad civil suscrito al efecto por el Ministerio.

Los profesores acompafiantes debian elaborar un proyecto de
participacion, donde se podia contemplar el tema transversal que servia de eje
para el desarrollo de la actividad en su edicion de 2005, que versaba sobre
“Los valores de superacion personal y responsabilidad”.

Con independencia de la convocatoria anterior, se llevo a cabo, por
parte del Ministerio, una convocatoria de ayudas individuales para participar en
dicha actividad de recuperacion y utilizacion educativa de pueblos
abandonados durante los turnos de verano de 2005 (Orden ECI/759/2005, de
23 de febrero; BOE 29.3.2005).

El importe maximo de cada ayuda se elevaba a 124,00 € por alumno,
para atender los gastos de alojamiento, manutencién y desarrollo de la
actividad.

Programa de Cooperacion Territorial “Rutas Literarias” durante el curso
2004/2005

El Ministerio convocO ayudas para participar en el Programa de
Cooperacion Territorial “Rutas Literarias”, en el curso que se examina en este
Informe (Orden ECI/3487/2004, de 14 de octubre; BOE 28.10.2004).

El nimero de ayudas convocadas ascendia a 1.440, con un importe
maximo global de 450.000 €, que se destinaban a alumnos de centros
espafioles ordinarios que cursaran 3° y 4° de ESO. Ademas se convocaron
480 ayudas para participar en la ruta literaria de “El Quijote”, por un importe
méximo de 275.142 €. El nimero de grupos participantes en las rutas literarias

351



se elevaba a 60, a los que se sumaban otros 20 grupos de la ruta de “El
Quijote”.

Las ayudas convocadas podian ser de dos tipos. En primer lugar,
para sufragar los gastos de alojamiento, manutencion y desarrollo de la
actividad, por un importe de 230,85 € para las rutas literarias y de 429,06 €
para el caso de la ruta de “El Quijote”. El segundo tipo de ayudas se destinaba
para el desplazamiento y preparacion de la actividad, siendo de transporte
hasta la residencia cabecera de la ruta literaria, de cuantia variable
dependiendo del nimero de kilometros.

Para la adjudicacion de las ayudas se establecian como criterios
prioritarios a considerar: la calidad del proyecto presentado, que los centros
solicitantes estuvieran localizados en localidades rurales, zonas suburbiales o
cinturones industriales, asi como que acogieran a minorias étnicas o culturales
en un porcentaje superior al 5% del alumnado. El nimero de rutas literarias
que debian ser recorridas durante una semana ascendia a 17, una por
Comunidad Auténoma.

Por otra parte, el Ministerio hizo publicas las ayudas concedidas para
la realizacion de “Rutas Literarias” en el curso 2003/2004. De acuerdo con
dicha publicacion, percibieron ayudas un total de 40 centros educativos por un
importe global de 278.358,26 €.

Participacion en actividades de los Centros de Educacion Ambiental

Para el afio 2005, el Ministerio convocd, con alcance nacional, la
concesion de ayudas para participar en la actividad de centros de educacion
ambiental (Orden ECI/3488/2004, de 14 de octubre; BOE 28.10.2004). Las
actividades se desarrollaban en los centros de Educaciéon Ambiental de
Viérnoles (Cantabria) y Villardeciervos (Zamora).

El importe mé&ximo de cada ayuda ascendia a 66,15 € por alumno,
para atender los gastos de alojamiento, manutencién y desarrollo de la
actividad. El traslado de los participantes desde su domicilio hasta el lugar del
centro debia correr a cargo de los interesados.

Podian participar en la convocatoria aquellos alumnos de centros
docentes espafioles que cursaran Educacidon Secundaria Obligatoria. Las
actividades debian tener lugar en periodos semanales, en turnos de 50
alumnos en cada centro de Educacién Ambiental, durante dos periodos
comprendidos entre el 7 de marzo y el 11 de junio, para alumnos de los dos
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primeros cursos de ESO, y entre el 3 de octubre y el 3 de diciembre para los
alumnos de los cursos 3°y 4°.

Para participar en la actividad, el alumnado interesado debia
solicitarlo a través de la direccidon de su centro, formando un grupo de 25
alumnos con uno o dos profesores acompafiantes. Los profesores
acompafiantes debian elaborar un proyecto de participacion con los objetivos
perseguidos. Para la seleccion de los centros debia tenerse en consideracion
la calidad del proyecto presentado (caracter innovador e interdisciplinar,
contenido medioambiental e interés y participacion de los alumnos). Asimismo
se tenian en consideracion para la seleccion del centro la no participacion en
la actividad en los tres afios precedentes y la ubicacion del centro en un
entorno y ambiente desfavorecido.

Programa de “Escuelas Viajeras” para 2005

También como en cursos precedentes, el Ministerio convocd ayudas
destinadas a la realizacion de la actividad de “Escuelas Viajeras” en el afio
2005, con un alcance referido a todo el Estado (Orden ECI/3489/2004, de 14
de octubre; BOE 28.10.2004).

El nimero de ayudas convocadas ascendia a 7.650, con un importe
méximo de 233,43 € por cada ayuda. Los participantes debian formar un total
de 510 grupos de 15 alumnos como maximo, acompafiados de un profesor.
Durante la participacion los alumnos y profesores estaban asistidos por un
seguro de accidentes y de responsabilidad civil suscritos por el Ministerio.

El profesor acompafante debia elaborar un proyecto de participacion
donde debia recogerse el conocimiento que debian adquirir los alumnos
participantes mediante el desarrollo de la ruta; las actitudes, habitos y normas
de convivencia que desearan potenciar y las principales capacidades y
actitudes que los alumnos podian desarrollar mediante la participacion en esta
actividad.

Cada Comunidad Auténoma debia organizar distintas rutas en sus
respectivos territorios. El nimero de rutas se elevaba a 279, en el periodo
comprendido entre el 5 de abril y el 13 de junio. En el periodo comprendido
entre el 27 de septiembre y el 28 de noviembre el nimero de rutas
organizadas se elevaba a 231.
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Programa de integracion “Aulas de Naturaleza”

El programa educativo de integracién denominado «Aulas de la
Naturaleza» tiene como objetivo fundamental fomentar la integracién de
alumnos con necesidades educativas especificas, aprovechando la
oportunidad que aporta la convivencia en un entorno educativo no formal.

El Ministerio convoc6 1.056 ayudas de hasta 518,77 € para participar
en este programa en el periodo comprendido entre el 1 de julio y 14 de agosto
de 2005, en periodos de doce dias (ORDEN ECI/181/2005, de 20 de enero;
BOE 7.2.2005). ElI programa se realizaba en colaboracion con las
Comunidades Auténomas que debian ocuparse de la seleccion de los
participantes y, en su caso, de la financiacidn y organizacion del transporte
hasta los puntos en que se desarrollasen las actividades. Por su parte, este
Ministerio de Educacion y Ciencia organizaba el resto de actividades del
programa financiando los gastos inherentes al mismo.

Las actividades debian desarrollarse Comunidades Auténomas de
Murcia (Aula de la Naturaleza «Mar Menor» de Los Urrutias), Cantabria
(Centro de Programas educativos de Viérnoles), Castilla-Ledn (C.E.E. «Santa
Isabel» de Soria), Castilla-La Mancha (C.E.E. «Infanta Elena» de Cuenca) y
Extremadura (Complejo educativo de Plasencia).

El importe maximo destinado al programa ascendia a 547.829,00 &€,
para atender los gastos de organizacion de actividades, los de alojamiento,
manutencion y los servicios necesarios para la estancia de los solicitantes.

Podian solicitar su participacion los alumnos matriculados en centros
espafioles sostenidos con fondos publicos, que no hubieran sido beneficiarios
de estas ayudas durante el afio anterior y que, ademas, cumplan los siguientes
requisitos: a) Los alumnos con necesidades educativas especiales podian
estar escolarizados tanto en centros ordinarios como especificos. Asimismo,
debian poseer un grado de autonomia y condiciones personales que hicieran
posible su participacion en actividades de grupo. Las edades de estos
alumnos estaban comprendidas entre los 10 y 14 afios. b) El resto de los
alumnos solicitantes debian estar escolarizados en los cursos 5.° 0 6.° de
Primaria, 1.° 0 2.° de ESO y haber nacido entre el 1 de enero de 1991 y el 31
de diciembre de 1994, por lo que sus edades estaban comprendidas entre los
10y 14 afios de edad.
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Convenios de colaboracién entre las Administraciones educativas

Convenios de colaboracién entre el Ministerio de Educacion y Ciencia y
distintas Comunidades Auténomas. “Internet en la Escuela”

El 15 de abril de 2002 el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte y
el Ministerio de Ciencia y Tecnologia suscribieron el Convenio-marco de
colaboracion para la puesta en marcha del Programa Internet en la Escuela,
que se incluia en el Plan de Accién Info XXI. Segln se contemplaba en este
Convenio-marco, las Administraciones educativas de las Comunidades
Auténomas podian participar en el desarrollo de las acciones previstas en el
Convenio, mediante la suscripcion de Convenios especificos.

Con el fin de potenciar la eficacia de la colaboracion entre la
Administracion educativa del Estado y la de las Comunidades Auténoma, el
Ministerio suscribié determinados Convenios de colaboracion para el desarrollo
de las mencionadas acciones previstas en el Convenio-marco.

En estos Convenios bilaterales, con carécter general el Ministerio de
Educacion y Ciencia se comprometia a aportar los materiales multimedia que
se incluian en los anexos de los convenios firmados, donde se detallaban
también las condiciones de dicha cesion. Asimismo, prestaba la
correspondiente colaboracién a la Comunidad Auténoma en la elaboracion de
nuevos materiales. Por otra parte, el Ministerio destinaba diferentes cantidades
a acciones formativas del profesorado en el uso educativo de las tecnologias
de la informacién y la comunicacion. Por su parte, las Administraciones
educativas autonémicas se comprometian asimismo a participar en la
elaboracién de nuevos materiales multimedia y a llevar a cabo las acciones
formativas del profesorado.

En el cuadro que se incorpora a continuacion se reflejan los

Convenios bilaterales suscritos en la materia durante el curso 2004/2005, asi
como las cantidades aportadas por las distintas Administraciones.
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Comunidad

Comunidad | Fecha firmay Ministerio Educacion y Autd - material
Auténoma | publicacion Ciencia: formacion - € utonoma. materiales
y formacion - €

i Convenio 6.7.2004

Eﬁ?‘cﬁ’;‘ de (Resolucién 6.9.2004; 59,552 gégg
BOE 22.9.2004).
Convenio 30.7.2004 38.668

Aragon (Resolucion 16.9.2004; 54.743 54'743
BOE 6.10.2004) '
Convenio 29.7.2004 45.872

Extremadura (Resolucion 16.9.2004; 56.690 56.690
BOE 7.10.2004) )
Convenio 25.8.2004 94 884

Galicia (Resolucion 27.9.2004; 131.822 131.822
BOE 15.10.2004) )

) Convenio 12.7.2004

Asturias (Resolucién 27.9.2004: 47.008 33070

(Principado) BOE 15.10.2004) 47.098
Convenio 2.8.2004

Andalucia (Resolucion 1.10.2004; 360.822 gggggg
BOE 21.10.2004) )
Convenio 1.9.2004 9.394

La Rioja (Resolucion 25.10.2004; 12.415 12'415
BOE 16.11.2004) )

. . | Convenio 28.10.2004 86.535
Castilay Leon | 2 esolucin 2.12.2004) 119483 119.483
Castilla-La Convenio 8.11.2004; 88.280 98.938
Mancha BOE 28.12.2004) ) 88.280

Convenio 15.10.2004; 19.095
Cantabria (Resolucion 10.12.2004; 25.770 25'770
BOE 28.12.2004) ]
Convenio 1.12.2004; 73,605
Canarias (Resolucion 10.12.2004; 89.414 89. 414
BOE 30.12.2004 )
Convenio 15.11.2004
o (Resolucion 29.12.2004; 206.284
Catalufia BOE 22.1.2005) 218.112 278.712
. Convenio 22.11.2004
Sgg‘#ggﬁ: (Resoluci6n 29.12.2004: 201.533 ;giggg
BOE 22.1.2004) )
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Addenda al Convenio de colaboracién en relacion al Catalogo Nacional de
Cualificaciones entre el Ministerio de Educacion y Ciencia y la Comunidad de
Madrid

El Ministerio de Educacion y Ciencia suscribieron un Convenio de
colaboracion, el 24 de septiembre de 2003, en relacién con las actuaciones
referidas a la identificacion y actualizacion de las necesidades de cualificacion,
asi como la formacién asociada a las mismas. Dichas cualificaciones debian
posteriormente integrarse en el Catalogo Nacional de Cualificaciones.

El 30 de julio de 2004 fue suscrita una Adenda al mencionado
Convenio, donde se recogia su prorroga hasta el 31 de diciembre de 2004. La
Comunidad de Madrid se comprometia a seguir proporcionando 30 expertos
para su colaboracion en los trabajos referidos a las cualificaciones
profesionales. Por su parte, el Ministerio aportaba 350.000 € para la
financiacion de la participacién de los expertos indicados.

Convenios de colaboracion entre el Ministerio y las Ciudades Auténomas de
Ceuta y Melilla

El 1 de octubre de 2004, el Ministerio de Educacion y Ciencia y la
Ciudad Auténoma de Ceuta suscribieron un Convenio de colaboracion para el
desarrollo de diversos programas de interés mutuo centrados en acciones de
compensacion educativa y de formacion profesional de jovenes y adultos
desfavorecidos (Resolucién de 10 de noviembre de 2004; BOE 1.12.2004).

El Programa de Actividades para el curso 2004/2005 ofrecia las
siguientes modalidades de actuacion:

- Plan de Apoyo y Escolarizacion extraordinaria de alumnos
inmigrantes y de prevencion del absentismo escolar.

- Aulas-Taller de la naturaleza y educacion ambiental.

- Plan de accién contra la explotacion sexual, comercial de la infancia y
la adolescencia.

- Plan para la mejora de los sistemas de recogida de informacion y
registro de casos de riesgo y maltrato infantil.

- Plan de apertura de bibliotecas escolares en horario no lectivo.

Para la puesta en practica de las acciones citadas el Ministerio
aportaba un total de 1.652.450 € y la Ciudad Auténoma de Ceuta aportaba sus
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equipos técnicos para el disefio, organizacion y evaluacion de actuaciones, asi
como las instalaciones y equipamientos propios para la realizacion de las
mismas.

En los mismos términos que se han indicado anteriormente, el
Ministerio suscribié también un Convenio de colaboracion con la Ciudad
Auténoma de Melilla, el 1 de octubre de 2004 (Resolucion 25.11.2004; BOE
16.12.2004). En virtud del mismo, el Ministerio aporté una cantidad que se
elevaba a 1.634.800,00 €, destinada a actuaciones en el campo de la
compensacion educativa.

El 22 de diciembre de 2004 el Ministerio y la Ciudad Autonomas de
Melilla suscribieron una Addenda al Convenio antes mencionado (Resolucién
29.12.2004; BOE 22.1.2005), con el fin de ampliar el ambito de las actuaciones
de dicho Convenio, teniendo en consideracion el alto nimero de solicitantes
para tomar parte en el Plan de Insercion Laboral de Mujeres. A tal fin la
Consejeria de Educacion, Juventud y Mujer de la Ciudad Auténoma de Melilla,
se comprometia a ampliar el nimero de efectivos docentes necesarios, asi
como a la aportacion de sus equipos técnicos para el disefio, organizacion y
evaluacion de estas actuaciones y la utilizacion de las instalaciones y
equipamientos propios. Por su parte el Ministerio de Educacion y Ciencia
contribuia a la financiacion de la contratacion del personal adicional con la
cantidad de 97.885,00 €.

Convenio de colaboracion entre el Ministerio de Educacién y Ciencia y el
Departamento de Educacion de la Comunidad Foral de Navarra

El 27 de diciembre de 2004 el Ministerio de Educacion y Ciencia y la
Comunidad Foral de Navarra suscribieron un Convenio de colaboracion para el
impulso de la formacion abierta, libre a través de Internet (Resolucién
27.12.2004; BOE 25.1.2005).

En el Convenio las partes acordaban extender la formacion no
reglada y de adultos a través de Internet con el desarrollo de «Aula Mentor» en
la Comunidad Foral de Navarra, por medio de cursos con asistencia tutorial
telematica.

El Departamento de Educacion de la Comunidad Foral de Navarra se
comprometia a establecer 0 mantener operativas una red de Aulas Mentor en
centros educativos de caracter publico, dotando a las mismas con
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equipamiento informético y de comunicaciones para facilitar el acceso de
alumnos adultos a los cursos Mentor de formacion a través de Internet,
debiendo dotar a las aulas de un administrador, que en los centros
dependientes de las corporaciones locales correria a cargo de las mismas.
Ambas Administraciones debian colaborar en la formacion de los responsables
de aula. El Centro Nacional de Informacién y Comunicacion Educativa del
Ministerio de Educacion y Ciencia era el responsable de los contenidos y
materiales de formacion y el Departamento de Educacion de la Comunidad
Foral de Navarra tenia que asegurar la asistencia de los participantes.

El Centro Nacional de Informacién y Comunicacion Educativa del
Ministerio de Educacién y Ciencia debia facilitar el acceso de los alumnos
adscritos a estas aulas, tanto a los asistentes presencialmente a las mismas
como los que siguieran los cursos Mentor desde sus domicilios,
proporcionando cuentas de acceso, correo electronico, espacio Web y
recursos en linea.

Ampliacién de funciones y servicios traspasados a la Comunidad Valenciana
en materia de Escuelas Viajeras

Previo acuerdo de la Comisién mixta constituida al efecto, el
Ministerio de Educacion y Ciencia traspasd a la Consejeria de Educacion de la
Comunidad Valenciana las funciones relacionadas con la contratacién de los
ayudantes de coordinacion de las actividades del programa de Escuelas
Viajeras (Real Decreto 314/2005, de 18 de marzo; BOE 22.3.2005).

La valoracién del coste efectivo de la ampliacion de medios a la
Comu