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La

ANTECEDENTES

La reciente reforma del bachillerato espafiol nos
pone en presencia de multiples problemas de orga-
nizacién y diddctica que el profesorado tiene obliga-
cién ineludible de resolver, desde un planteamiento
teérico y conceptual de los mismos hasta una solici-
tacién de medios pedagdgicos y materiales de que hoy,
en gran parte, se carece.

Uno de esos problemas, acuciante por su relativa
novedad, es el de la ensefanza del Arte en el bachi-
llerato. No es que esta disciplina haya estado ausente
de los programas. Sin necesidad de remontarnos al
Plan de 1903, en que la mayor parte del profesorado
encontraba en la disciplina de Historia ocasién y solaz
para darle un contenido de cultura y arte, en cuanto
pudiera ser compatible con el desarrollo de la llama-
da Historia politica o externa, nos encontramos ya en
el de 1926 (Plan Callejo), con una disciplina inicial,
la “Terminologia cientifica, industrial y artistica”,
donde muchos que en aquel afio tenfamos diez y nos
inicidbamos en estudios secundarios, aprendimos las
primeras nociones de una especie de teoria general de
las Artes, al hacer coincidir la ensefianza de los tér-
minos con la visién de los hechos artisticos (fustes,
capiteles, entablamentos, estatuas y cuadros, 6rdenes
y estilos), luego completadas con referencias a la
cultura en el desarrollo de los cursos de Historia, y
concretamente el de Historia de la civilizacién espa-
fiola en sus relaciones con la universal, enclavada en
el cuarto curso, todavia estudios comunes en aquel
bachillerato de bifurcacién en Ciencias y Letras,

Don jost marfa martinez vavr, doctor en Filosofia
v Letras y en Derecho, es catedrdtico numerario de
Institutos y Escuelas de Comercio y dirige el de Ciu-
dad Real. Ha sido jefe de seccién de Misiones Peda-
gégicas y primer vicepresidente de la 2.* Seccién del
Congreso Internacional de Pedagogia de Santander.
Ha publicado varias monografias sobre temas geogrd-
ficos, histéricos 'y pedagigicos en las revistas del
C. S. 1. C. y numerosos articulos en prensa diaria y
revistas. En relacion con el tema del presente articulo,
“La formacién del sentido histérico en el nifio”, “La
ensefianza de la Historia en el Bachillerato”, “La for-
macién del profesorado de Ensefianza Media”.

ensenanza del AI’tC cn Cl Bachillerato

JOSE MARIA MARTINEZ VAL

El Plan de 1938 vino a ampliar considerablemente
ese inicial contenido de enseflanzas artisticas, al in-
cluir en los cuestionarios de Historia de la Cultura
un desarrollo completo de la evolucién de las formas
y estilos artisticos desde la Prehistoria hasta las novi-
simas tendencias actuales.

Pero, por vez primera en nuestra legislacién do-
cente, aparece la Historia del Arte (con la de la Cul-
tura) en el articulo 82 de la ley de 18 de febrero
de 1953.

Los cuestionarios oficiales de Ensefianza Media
(O. M. de 21 de enero de 1954) suponen un efectivo
enriquecimiento del concepto, contenido y sentido de
la ensefianza de la Historia del Arte en nuestro ba-
chillerato. Y es ficil observar que no se limita a la
enclavada expresamente en quinto curso, sino que
salpica en los cursos tercero y cuarto (Historia) los
temas culturales y propiamente artisticos, con acertada
vision de lo que debe ser la iniciacién en estas ense-
flanzas para los que limiten sus estudios al bachi-
llerato elemental, y con la misma adecuacién de cri-
terio sobre la imposibilidad de hacer una efectiva for-
macién del sentido histérico en el nifio sin poner la
vida cultural al lado de la politica.

Conviene llamar un momento la atencién en esto,
porque para muchos alumnos ha de constituir la tni-
ca iniciacién de la Historia de la Cultura y del Arte.
Tal es, a grandes rasgos delineada, la situacién pre-
sente.

EL ARTE Y LA EDUCACION

La formacién artistica del nifio o del adolescente
arraiga en esa zona oscura y dificil, la menos cono-
cida de la personalidad, que constituye la vida afec-
tiva, alli donde nacen los sentimientos, las emociones,
las pasiones y los motivos subjetivos de valoracién, a
la vez que donde se producen los resultados del goce
estético ante la obra de arte.

Ya Schiller, en su famoso y conocido optisculo La
educacién estética del hombre, apuntaba la existencia
de esta doble vertiente que, en cada caso personal, en
cada alumno, es una incégnita para el educador. Este
muchacho, y ése y aquél, jva a ser un artista o un
gozador?, ¢va a producir o va a contemplar? He
aquf una cuestién que se plantea y que nadie puede
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Didactica

de la Matemidtica Elemental

(cONCLUSION)

ESTADO ACTUAL DE LA ENSENANZA DE
LA MATEMATICA EN NUESTRA PATRIA.
INCONVENIENTES QUE PRESENTA

Por ser de todos bien conocido, no me extenderé en
este punto; pero si quiero resaltar los inconvenientes
que desde el punto de vista de la Psicologia del apren-
dizaje presenta el modo explicativo, que es el que
usualmente se sigue entre nosotros. Al menos yo no
tengo noticia de ningin centro en que se usen los
modos heuristico y de laboratorio.

Primer inconveniente—Durante la explicacién gran
parte de la clase estd pasiva, y todo intento de man-
tenerla atenta suele ser a base de “meter miedo”. To-
das estas tensiones psiquicas negativas causan en el
alumno un estado de disgusto que perturba el apren-
dizaje y la retencién.

Ademds, la explicacién se suele dar, bien antes de
preguntar la leccién del dia anterior o bien después.
En el primer caso, como los nifios estin preocupados
ante la posibilidad de ser preguntados después, no se
sienten con ganas de atender, y en segundo lugar,
como el nifio tiene un texto y cuarenta y ocho horas
por delante, prefiere diferir la obligacién del apren-
dizaje. Estas observaciones han sido obtenidas con
toda sinceridad de parte de los mismos alumnos,

Naturalmente, un profesor hibil puede lograr des-
pertar el interés y ser de utilidad a sus alumnos; pero
no en el grado en que puede serlo aplicando otros
métodos.

Son no pocas las clases en las que mientras el pro-
fesor “habla de sus cosas con la pizarra” los alumnos
se cambian, por debajo de los pupitres, las bolas, las
estampas de fhtbol o hacen la caricatura de su “en-
frascado” maestro. Afin conservo en mi memoria la
tortura que para mi suponia el soportar la clase de
un profesor de Instituto tenido por “gran matemiti-
co”, y que en un santiamén llenaba la pizarra de nd-
meros y letras que ninguno comprendiamos c6mo apa-

En nuestro mimero anterior (r. ®., 23, pdgs. 157-
62) publicamos la primera parte del presente traba-
jo sobre “Didictica de la Matemitica Elemental”, con
referencia a su estado actual en Espaiia y en el ex-
tranjero. En esta segunda y dltima parte se incluyen
los resultados de la experiencia docente de su autor.
Don yuan aNToNIO ViEDMA casTaRO, licenciado en
Ciencias Matemdticas, es catedritico del Instituto de
Ensefianza Media de Baeza.

JUAN A. VIEDMA CASTANO

recian tan de stbito. El (nico deseo que imperaba en
todos nosotros era el de que apareciese el bedel anun-
ciando el ansiado final. La frase: “Sefior profesor, ila
hora!”, sonaba para todos como los coros de dngeles.

Segundo inconveniente. La falta de control—Es
muy dificil “estar dentro” de cada uno de los nifios,
y, por tanto, no se sabe cuindo alguno “pierde el
hilo” (si es que lo tuvo alguna vez).

No necesitamos decir que el procedimiento de in-
terrumpir la explicacién y dirigirse a uno diciéndole:
“¢Qué estdbamos diciendo?”, es un tanto pueril.

Tercer inconveniente. Inconveniente fundamental —
Es la falta de estimulos secundarios positivos, que,
como hemos dicho, sélo se sienten mediante la crea-
cién. La importancia de estos estimulos nunca ser su-
ficientemente ponderada. La vida humana nunca se
siente mas dichosa que en el momento de la creacién.
Esta profunda verdad ha sido puesta especialmente de
relieve por los filésofos del “existencialismo alemén”,
sobre todo por Jaspers y Heidegger. La vida sdlo tie-
ne sentido cuando estd llena de valores de creacidn,
de vivencia o de actitud.

El hecho de habituar al nifio, y sobre todo al joven,
a sentir el placer de la creacién, debe constituirse en
el eje director de nuestros movimientos educativos.
Necesitamos cabezas originales y objetivas, y éstas
solo se pueden formar mediante el hdbito provechoso
de la creacién personal.

Cuarto inconveniente. Falta de retencién—Median-
te el método explicativo, la intervencién del alumno
es tan limitada que el material aprendido casi pasi-
vamente se olvida con toda rapidez. Por decirlo asi,
faltan apoyos y representaciones para lograr la perma-
nencia de lo aprendido. En una palabra, el alumno
no se forma.

A todo esto se me contestard: “Entonces, jcémo es
que los alumnos salen sabiendo las matemdticas y ca-
pacitados para resolver problemas?”

A esto contestamos, primero, que en la mayoria de
los casos no es cierto que sepan las matemdticas ni
que se esté en condiciones de hacer problemas, y se-
gundo, que los que lo logran deben bastante poco a
su profesor. Son nifios francamente buenos, que su-
plen con su trabajo e inteligencia los defectos del
método.

Creo que con todo esto quedan suficientemente
aclarados los inconvenientes del método explicativo,
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y con ello se comprenderd la necesidad de buscar el
“modo” de presentar la Matemitica que esté libre de
todos ellos.

FL METODO HEURISTICO ACTIVO

Este método puede decirse que es la fusién del
método heuristico con el método de laboratorio, co-
rrigiendo los inconvenientes de ambos.

Lo que se pretende es que todos los alumnos tra-
bajen simultineamente, sin coacciones de ninguna
clase, sino impulsados por los estimulos de la creacién.
Para ver mejor cémo se desarrolla una leccién con
este modo, empezaremos por describir las necesidades
materiales del aula, para pasar después a explicar el
desarrollo de la leccién. Indicaremos el desarrollo de
dos temas: uno propio del primer curso y otro del
cuarto, con el fin de notar las diferencias que deben
mantenerse en las distintas edades.

Descripcion del aula—El desarrollo del método
heurfstico activo requiere, en el mejor de los casos,
los siguientes materiales:

1) Unos pupitres individuales de las siguientes
caracterfsticas: un tablero de 1 por 0,50 m?, con la
inclinacién conveniente. La mitad del largo, o sea 50
centimetros, estard cubierta por un hule de pizarra,
y la otra mitad serd el tablero normal. La parte infe-
rior llevard un tope que impida que el polvo de la
tiza manche al alumno.

Dicho pupitre tendrd un cajén con su llave, en el
cual debe figurar todo el material auxiliar que pueda
necesitar el alumno: regla, compds, sélidos geométri-
cos, cartulina, tijeras, etc.

El asiento serd independiente del pupitre y de altu-
ra graduable, con el fin de que el alumno pueda tra-
bajar cémodamente.

2) Distribucion y nidmero de los pupitres—Los
pupitres se distribuirdn en dos filas de 15 pupitres
cada una (a lo sumo 20), dejando un pasillo para el
profesor. Al frente ird la mesa del profesor (que casi
nunca se utiliza) y una pizarra grande. Figurara, ade-
mds, en el aula un armario con una pequefia biblio-
teca y alglin aparato demasiado costoso que no se
pueda poseer individualmente.

Veamos como con estos elementos puede desarro-
llarse una clase de modo que todos los alumnos tra-
bajen y saquen el méximo de provecho.

A) LA PROPORCIONALIDAD
EN PRIMER CURSO

Una vez que los alumnos estén convenientemente
acomodados, el profesor empezard por dirigirse ami-
gablemente a uno de los alumnos, siendo interesante
que elija a uno de esos chicos singulares que desta-
can en todo grupo por su simpatfa o por otra cual-
quier cualidad singular, por ejemplo, por ser muy
vago. Buscard una pregunta tan ligada a los intereses
de los nifios que logre fijar la atencién de toda la
clase.

Por ejemplo, preguntard: “;Td vas mucho al fit-
bol?” Es seguro que contestardn varios por él. Des-
pués seguird preguntando: “;Cudnto vale una entra-
da?” Una vez lograda la respuesta, se pondrin todos
de acuerdo en que una entrada vale, por ejemplo,
cinco pesetas (un duro). Entonces el profesor se va a
su pizarra y escribe:

ENTRADAS PESETAS

Los alumnos copiardn, cada uno en su pizarra, lo
que ha hecho el profesor. Después éste preguntara:
“Y tres entradas, jcudnto valdrin?” Cada alumno es-
tampard en su pizarra el resultado, y asi se continua-
rd hasta formar dos columnas con ocho o diez pare-
jas de valores correspondientes.

El profesor vigilard la labor de todos y procurard
que hagan los nimeros y el esquema con toda cla-
ridad. Esto se consigue perfectamente paseando por
el pasillo central, pues los “pupitres pizarra” lo per-
miten.

Después propondrd lo siguiente: “Que cada uno
tome dos niimeros de la primera columna y los divi-
da” (esta operacién continda siendo vigilada), y cuan-
do la vea terminada, propondrd nuevamente: “Que
cada uno tome dos niimeros de enfrente y los divida
también.”

Terminada la operacién, preguntari: “;Observais
algo en los dos resultados de las divisiones?”

La contestacién serd fulminante. Todos responde-
rin: “A mi me da lo mismo.”

En este momento experimentan el primer estimulo
secundario positivo. Todos los que han acertado estin
alegres, y los que no, sienten ganas de corregirse. Se
repite esta experiencia otra vez o dos mds, y cuando
todos estdn convencidos, se les dice lo que son magni-
tudes proporcionales. Después pasan de la pizarra al
tablero ordinario y escriben en un cuaderno la defini-
cién de magnitudes proporcionales (las que al multi-
plicar una por dos, por tres, etc., la correspondiente
queda multiplicada por dos, por tres, etc.).

Luego resumen la primera ley que han observado.
Como se trata de nifios de primero hay que ayudar-
les mucho a hacer estos resimenes o reglas.

A continuacién se les propone que tomen dos ni-
meros de cada columna que no estén enfrente y que
los multipliquen. Después se les pide que hagan lo
mismo con los cruzados.

Inmediatamente surgirdn las exclamaciones: “{A mi
me da lo mismo!” “jY a mi también!”

Entonces se les dird que ésa es otra ley de la pro-
porcionalidad: los productos cruzados son iguales.
Tgual que antes, serd estampada en su cuaderno.

Terminado este punto, se les anuncia que ya co-
nocen el “secreto” para resolver multitud de proble-
mas que se llaman de “regla de tres directa”.

A continuacién se les propone uno muy ligado a
las experiencias de los nifios. Por ejemplo, si hay al-
gGn hijo de un comerciante de tejidos se puede alu-
dir a él y proponer el siguiente ejercicio:

Si 28 metros de tela valen 520 pesetas, cudnto
valdrdn 52 metros?
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Se les indica en la pizarra el siguiente esquema:

METROS DE TELA PESETAS
28 520
5 52 x

y se les invita a utilizar la segunda ley de su cuader-
no: los productos cruzados son iguales. Se les hace
ver que se conoce el valor del producto y uno de los
factores y que hay que hallar el otro. El nifio ya sabe
que esto se logra por la divisién.

Finalmente, se les da la regla: se multiplan los
dos nlmeros cruzados y se divide por el niimero que
estd cruzado con la x. Se les puede indicar el esquema:

28 520
52 s

Al llegar aqui, se suspende’la clase durante diez
minutos. Este descanso estd justificado por el hecho
de que el nifio puede fatigarse y resultarle pesado el
trabajo.

Después se contindia, haciendo una serie de cuatro
o cinco ejercicios muy bien elegidos. Cada uno lo
hace primero en la pizarra y después en el cuaderno;
y el profesor ayuda a aquellos que ve que lo nece-
sitan mds.

La duracién total de la clase seria de hora y media
con los diez minutos intermedios de descanso. Fuera
de clase, el nifio quedaria libre de toda obligacion,
pero si lo querfa voluntariamente se le facilitarfan
libros de la biblioteca para que €l buscase los proble-
mas que le parecieran “mds bonitos” y los llevara a
clase el dia siguiente.

Se comprende ficilmente que después de dos clases
quedarfa totalmente afirmada la proporcionalidad sim-
ple directa. La segunda clase estarfa dedicada a con-
testar por escrito una pregunta o dos, muy cortitas y
esenciales, y a resolver unos ejercicios. La labor de
este segundo dia se puntuaria en el cuaderno de no-
tas, y sin constituir un examen serio, pues el profe-
sor seguirfa ayudando con toda cordialidad a los que
lo necesitaran, serviria para comprobar perfectamente
el rendimiento de toda la clase.

Conviene que entre los ejemplos que se propongan
figuren los cldsicos de la Geometria. Por ejemplo, se
les invitaria a que dibujasen con sus reglas y juego
de cartabén y escuadra dos rectas secantes cortadas
por un sistema de paralelas. Que midiesen los seg-
mentos cortados por las paralelas sobre las concurren-
tes y que formaran dos columnas con las medidas de
los segmentos de enfrente. Después se les invitarfa a
que comprobasen si las dos columnas eran proporcio-
nales, para io cual podian usar una de las leyes del
cuaderno.

Asimismo, se tocarian los problemas de la semejan-
za, los del movimiento uniforme, etc.

Cuando los nifios dominan este tema, las magnitu-
des inversamente proporcionales las descubren casi so-
los. En cuanto a la proporcionalidad compuesta se re-
duce a ampliar de dos a varias columnas y comprobar
por el mismo camino la ley fundamental: la razén de
dos cantidades es igual al producto de las razones co-

rrespondientes, directas o invertidas, segiin que la mag-
nitud correspondiente sea directa o inversamente pro-
porcional con la de comparacién.

No creo necesario insistir en que todas las aplica-
ciones de la proporcionalidad, porcentajes, interés, des-
cuentos, etc., serian desarrollables ficil y provechosa-
mente con este método.

No se nos oculta la cara de escindalo de algiin pu-
ritano de la Matemdtica que pudiera leer este articu-
lo ante la ofensa inferida al “rigor” a lo largo de su
desarrollo. Si tal caso se diera, nos permitimos rogarle
que lo ponga en prictica y que simultineamente tome
a otro grupo de alumnos, lo mds homogéneo posible
con el anterior, y le explique la proporcionalidad me-
diante definiciones abstractas y deducciones. Después,
que observe la actitud psiquica de ambos grupos de
alumnos durante el aprendizaje, y lo que es mds im-
portante aun, que los vuelva a pulsar al cabo de un
mes, para ver en qué caso es mayor la retencién. Tal
vez después de esta experiencia no quedard tap escan-
dalizado.

VENTAJAS DEL METODO
HEUR{STICO ACTIVO

1.2 Los alumnos trabajan simultineamente sin ten-
siones psiquicas desagradables, cuya importancia no
serd nunca suficientemente ponderada.

2.2 Mantienen la atencién en el tema en virtud de
una serie de impulsos vitales naturales, que son los
estimulos secundarios positivos.

3.2 Permite comprobar el trabajo de toda la clase,
ayudando a quien lo necesite y sincronizando la labor
de todos.

42 Crea el hdbito del trabajo fructifero.

5% Al liberar al alumno de “obligaciones” para
fuera de la clase le deja en libertad de elegir los pro-
blemas o los temas que mis le interesen, con el con-
siguiente desarrollo de la conciencia y de la respon-
sabilidad. Yo no soy partidario de que todo lo que
haga un nifio tenga que ser impuesto por la fuerza.
Ya nos decfa don Santiago Ramén y Cajal que los
mejores alumnos no habfa que buscarlos entre los de
mejor expediente académico, sino entre los que se
inventan deberes (aunque no cumplan los impuestos).

6.2 Al trabajar en la pizarra, ordenando los niime-
ros y las figuras, acostumbrdndose a ser ordenados y
limpios, ponen en funcién todo su organismo, lo cual
ayuda tanto al aprendizaje como a la retencién. Estoy
seguro que si se sometiera a prueba, con los méto-
dos de la Psicologia experimental, a dos grupos de
alumnos previamente homogeneizados, es decir, de
igual coeficiente intelectual aproximadamente, a los
cuales se les hubiese presentado un teorema de Geo-
metria, por ejemplo, al primero mediante una expli-
cién en la pizarra y dibujando el profesor y al se-
gundo por nuestro método, estoy seguro, repito, de
que los segundos acusarfan mayor grado de apren-
dizaje y muchisimo mayor de retencién.

Finalmente, al resumir el trabajo de la pizarra en
el cuaderno, la atencién se comprime para expresar
todo lo desarrollado en pocas palabras y en la forma
mds correcta que pueden. En este caso conviene dar-
les la nomenclatura; por ejemplo, decirles lo que son
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productos cruzados, que el cociente de dos némeros
se puede llamar razén, etc., pero dejarlos que ellos
construyan las oraciones.

7% Aumenta la compenetracién entre el profesor
y los alumnos y todos se sienten agradecidos, lo cual
facilita enormemente el lograr la atencién de los pri-
meros momentos.

En fin, cuanto mis se practique este método mayo-
res ventajas se encuentran en ¢él, por lo cual invita-
mos desde aqui a todos los que se dediquen a la no-
ble tarea de educar y aiin no han realizado’ algo pare-
cido a que traten, si les es posible, de experimentarlo.

El mayor inconveniente que presenta de momento
es la falta de textos redactados de forma que puedan
servir de gufa, pero estamos seguros de que todo pro-
fesor capacitado en su materia podrd siempre dar a
cada tema una forma andloga a la que hemos pre-
sentado aqui para la proporcionalidad.

B) LAs AREAS DE LAS FIGURAS DEL

ESPACIO EN CUARTO CURSO |

En este curso conviene desarrollar los temas, aun
conservando el método, con més precisién y rigor, y
sobre todo dejando mds iniciativa a los alumnos. Es-
tamos seguros que después de tres afios de trabajo
heuristico activo bastard con indicarles los pasos de
cada cuestién para que ellos mismos los vayan resol-
viendo.

Antes de entrar en el desarrollo del tema queremos
dar unas normas generales acerca del lenguaje que
debe utilizar el profesor.

Es necesario la formacién de un lenguaje intuitivo
para guiar a los alumnos en sus investigaciones y para
formular las leyes encontradas mediante palabras que
se traduzcan inmediatamente en imdigenes concretas
de la experiencia vivida (en la pizarra o en el table-
ro de trabajo). Es necesario que cuando se les hable
de matemdticas no les parezca un lenguaje extrafio,
sino que se traduzca en procesos inmediatos de su
imaginacion. ‘ ,

Los verbos ceifiir, cubrir, recubrir, componer y sus
correspondientes sustantivaciones son breves ejemplos
que muestran la importancia que tiene el construir
un lenguaje fuertemente intuitivo para describir los
hechos matemAticos. Resulta curioso que los libros de
matemdticas superiores, por ejemplo, los modernos de
Topologfa, hayan logrado un lenguaje del que afn
no dispone la Matemitica elemental.

Es seguro que muchos profesores, enamorados de
la pureza de sus teoremas, se escandalizarfan ante ex-
presiones como ésta: “La esfera puede ser recubierta
con un fino vendaje, cuyas cintas son cilindros o tron-
cos de cono.” Y no digamos si se pretende llevar a la
prictica tal afirmacién. Ellos prefieren los teoremas
euclideos del 4rea de la superficie de revolucién en-
gendrada por una linea poligonal que gira, etc.

Digamos para terminar que en estos cursos debe
darse a los desarrollos una forma légica, precisando
los conocimientos adquiridos y dando de ellos las co-
rrespondientes demostraciones, que siempre han de ir
apoyadas en la base empirica, ya dominada. Por esto
toda demostracién debe ir precedida del experimento
original y de la necesidad de sustituir el experimento

por razonamientos légicos, que las mds de las veces
se reducen a reproducir en forma abstracta los ex-
perimentos elementales de los primeros cursos.

La importancia de tener un apoyo concreto en que
basar la demostracién es incuestionable, y ademds la
Ginica forma de lograr todo el valor formativo de la
Matemitica.

Si bien en los primeros cursos no se pueden dar
demostraciones, baste con saber ser sencillamente co-
rrectos.

Veamos finalmente la forma de desarrollo de este
nuevo tema de las dreas del espacio para alumnos de
cuarto curso.

La primera labor consiste en que cada alumno sa-
que de su cajén los sdlidos geométricos necesarios y
los ponga alineados delante de si, siguiendo la clasi-
ficacién corriente: prismas, pirdmides, troncos, polie-
dros regulares y cuerpos redondos: cilindro cono y
tronco de cono y la esfera.

Después se les dirigirdn las siguientes palabras:
“Todas las superficies de los cuerpos geométricos ele-
mentales que nosotros vamos a manejar se pueden
clasificar en dos grandes grupos:

1.° Superficies desarrollables.

2.° Superficies no desarrollables.

Las primeras son las que mediante cortes conve-
nientes se pueden aplicar perfectamente sobre un pla-
no.” Se les muestra un ejemplo mediante un cono o
una pirdmide de cartulina, que el profesor tiene pre-
parada y corta en presencia de los alumnos por una
generatriz o una arista, respectivamente, procediendo
después a aplicarla sobre el plano de la pizarra.

Las segundas son aquellas que es imposible aplicar
sobre un plano por muchos cortes que se les den. El
profesor tendrd preparada media pelota de goma e in-
vitard a los alumnos a que la apliquen perfectamente
sobre sus tableros sin estirarla. Convencidos de la
imposibilidad, se les dirigirdn las siguientes palabras:
“Por suerte para nosotros, la Gnica superficie que es-
tudiaremos, y que no es desarrollable, es la de la es-
fera. Por esto dedicaremos a ella una clase aparte,
pero ahora mismo podemos empezar a investigar las
férmulas para calcular las 4reas de las superficies des-
arrollables.”

1.2 Superficies desarrollables—Partiendo de los s6-
lidos geométricos, disponiendo de unas tijeras y de
cartulina, los alumnos empezardn por obtener los des-
arrollos correspondientes, y después consultardn en su
cuaderno de segundo, por si no las recuerdan, las
férmulas de las 4reas de las figuras planas correspon-
dientes. En las simplificaciones de las férmulas y en
la notacién debe ayudar el profesor. Este tema queda
perfectamente desarrollado con este procedimiento en
dos dfas. Después se propondrdn ejercicios variados
para los que el alumno puede manejar su cuaderno,
en el que figurardn un dibujo en perspectiva del cuer-
po y otro del desarrollo, y junto la férmula corres-
pondiente del drea.

2.°  Superficie de la esfera—Se les recuerda la im-
posibilidad de aplicar la superficie esférica sobre un
plano, por lo cual las cosas se complican bastante.

Se les habla de Arquimedes v del artificio funda-
mental de “recubrir” la esfera mediante un vendaje
muy fino de superficies desarrollables: cilindros y tron-



8 REVISTA DE EDUCACION

cos de cono. Después se les muestra una esfera con
incisiones a lo largo de ciertos paralelos o simplemen-
te con franjas coloreadas alternativamente de blanco
y rojo siguiendo los paralelos. Y se les dice: Todo el
quid de la cuestion estd en sumar las dreas de todas
las franjas, para lo cual hay que expresarlas mediante
una formula comiin,

A continuacién el profesor dibujard en su pizarra
la figura que permite obtener las tres clases de 4reas:
cilindro, cono y tronco, engendradas por un segmen-
to que gira en torno de un eje mediante una férmula
unica.

Los alumnos, por su parte, copiardn la figura. Des-
pués el profesor les dird quée escriban las tres férmu-
las (en principio distintas) de las tres dreas, y les ad-
vertird que para unificarlas conviene hacer intervenir
el trozo de perpendicular al segmento que va desde su
punto medio al eje. Este trozo se destacard con tiza
roja, por ejemplo. Para hacerlo intervenir en las tres
férmulas distintas que ellos han encontrado se les
animard para que busquen si hay dos tridngulos se-
mejantes y que escriban las relaciones de proporcio-
nalidad. Ayudando a los més lentos esto se logra
pronto.

Una vez encontrada la férmula comdn, se les mues-
tra cémo una poligonal circunscrita a la esfera, con
sus extremos en los polos, describe al girar en torno
del didmetro correspondiente el vendaje de recubri-
miento. Finalmente, se les hace que sumen todas las
férmulas andlogas, donde las apotemas tienden al
radio cuando el vendaje es muy fino. Asi obtendrin
el drea de la esfera de una forma no definitivamente
correcta, pues habria que justificar la existencia del
limite, el paso al limite, etc.; pero creemos que de
momento es suficiente hasta tanto que en sexto se les
dé una demostracién correcta con el célculo integral,
cuya ausencia de los nueve cuestionarios nos parece
un lamentable error, pues, como dice muy bien Pedro
Puig Adam en su articulo de la revista Las Ciencias
(ndmero 1, afio 1954), “La evolucién de la diddctica
matemdtica en nuestra generacién”; “El adelanto mds
importante que en materia de programas de Mate-
maticas en Segunda Ensefianza se ha realizado en
este siglo en Europa es la introduccién de algunas
nociones de Célculo infinitesimal y de Geometrfa ana-
litica.” .

Creo sinceramente que al reducir la cuestién en cl
nuevo plan a sélo las primeras nociones de Célculo
diferencial, sin figurar nada de integral, queda la si-
tuacién totalmente manca, ya que gran parte de la
utilidad del- clculo diferencial se capta precisamente
a través de las aplicaciones geométricas que se hacen
del cdlculo de primitivas.

Antes de terminar este articulo, queremos decir unas
palabras acerca de la formacién del profesorado, por
ser éste un punto también de vital importancia,

FORMACION DEL PROFESORADO

Los que alin tenemos frescos en la memoria los re-
cuerdos de nuestro paso por la Facultad, no podemos
por menos de admirarnos del divorcio total que existe
entre nuestra formacién universitaria y nuestra rea-
lidad profesional. Son cosas tan distintas que al que

realmente quiere ser consciente y responsable de su
misién no le queda otro remedio que el de estudiar
por su cuenta una serie de materias fundamentales de
las que no se dijo nada en la Facultad, por no figurar
en los planes de estudios, y de las que (jasombro!)
no se pide nada en las oposiciones. Esto supone un
grave inconveniente no sélo de orientacién, sino de
posibilidad, pues para un licenciado que vive en pro-
vincias de profesor adjunto, por ejemplo, de un Ins-
tituto, le resulta muy dificil el poder manejar una
bibliografia adecuada, no quedando otra solucién,
cuando la vocacién es grande, que la de restar de un
sueldo de 700 pesetas mensuales una cantidad para
libros. En nuestra preocupacién constantemente vivi-
da por estos problemas de la educacién hemos llegado
a una conclusién que queremos exponer modestamente
en cstas columnas.

Creemos que la rama de Ciencias Matemdticas de-
bia bifurcarse a partir del tercer curso en tres direc-
ciones: Matemdticas puras, Didictica y Técnica.

En la primera cabrfan perfectamente los estudios
de Topologia, Algebra, Geometria algebraica, etc., con
mds detalle del que se hace ahora.

En la segunda, que es la que nos interesa, habria
que estudiar la Historia de la Matemdtica, Psicologia
general y Psicologia pedagégica, Didictica de la Ma-
temdtica y la aplicacién de los métodos estadisticos a
la investigacién pedagdgica y psicolégica, y sobre todo
las partes relativas a la emergencia de la conducta en
las distintas edades. Junto a esto se daria a los aspi-
rantes al profesorado la oportunidad de ampliar sus
horizontes mediante conferencias y seminarios sobre
Historia de la Filosofia, Historia general de la Cultu-
ra y, en general, todos aquellos conocimientos que
contribuyen a la creacién de un sistema de valores
espirituales superiores que el profesor necesita cons-
tantemente en el ejercicio de su profesién, porque no
hay que olvidar que en ningiin caso como en éste es
tan contraproducente un especialismo bdrbaro, ya que
el profesor no sélo debe limitarse a ensefiar su materia,
sino que ademds debe ejercer una funcién social de
ejemplaridad, que serd tanto mds fecunda cuanto mds
lleno de valores humanos se encuentre.

Estos estudios podrfan realizarse al margen de la
Universidad, en la Escuela Especial del Profesorado
prevista en la ley, y cuyo nacimiento esperamos ansio-
samente. Pero, en tal caso, para los que siguieran
estos estudios habria que rebajar el periodo de cinco
afios de la licenciatura, ya que no existe otro factor
que perturbe tanto el desarrollo de la personalidad
como el retrasar la entrada de un joven en funciones
sociales. Este problema estd actualmente tan agravado
que de él preferimos no hablar.

Finalmente, en la rama técnica se darfa preferencia
a los métodos de la Fisica matemdtica y a los estudios
de Cilculo de probabilidades y Estadistica, si bien este
problema queda resuelto con la existencia de la Es-
cuela de Estadistica.

Para terminar diremos que no se nos ocultan las
dificultades de realizacién del método heuristico activo,
por falta de modelo para explicar cada tema de la
Matemaitica elemental. Creemos que seria misién de
la Escuela del Profesorado o de un Centro anilogo
de investigacion pedagdgica el ensayar en grupos de
alumnos previamente homogencizados diversos mode-
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los de presentacién de un tema y fijar los grados de
aprendizaje y de retencién logrados en cada caso me-
diante un sistema de pruebas cientificamente estudia-
do. Planteando metédicamente los experimentos me-
diante la teoria estadistica del disefio de experimentos
y sometiendo los resultados al andlisis de la varianza,
contraste de hipdtesis y demds téenicas del Andlisis
estadistico, se podria lograr con el tiempo la creacién
de un modelo nacional éptimo para la explicacion de
cada tema. Observemos la nota curiosa de que en al-
gunos centros de Norteamérica un tema que se sucle
presentar a los alumnos en una hora lleva a veces
doscientas horas de preparacion.

No nos explicamos cémo no se recogen al menos
estos resultados y se les brindan a los profesores en
una revista que serviria para su perfeccionamiento
progresivo, pues insistimos en la imposibilidad para
un profesor de provincias de poder seguir estos mo-
vimientos por falta de bibliografia y de medios para
adquirirla. Esperemos que con el esfuerzo noble y
desinteresado de todos la ensefianza de la Matemadtica
en nuestra patria alcance el puesto que le correspon-
de y que sea nuestra mdxima aspiracién la de supe-
rarnos cada dia.

Y éste es mi final: una invitacién a la superacién
cotidiana y una repudiaciéon de la rutina.

Comunidad de problemas didacticos entre las Ensenanzas

Primaria y Media

Vaya por delante el axioma que debe iluminar
cualquier consideracién de tipo pedagégico: “En la
docencia todo ha de supeditarse en provecho del
alumno”.

El simplismo del axioma, que por su caricter de
gran generalidad y eficiencia es admitido aplicado a
determinaciones concretas, se esfuma o se vuelve so-
fistico al tropezar con pricticas o situaciones de he-
cho discutible, que trastrueca su validez, cuando en su
intencién inicial no pretendian otra cosa que favo-
recerlo. Desatender cualquier circunstancia extrinseca
a la docencia misma y examinar posteriormente lo
aconsejable y factible dentro de una legalidad docen-
te actual es lo que se propone esta ponencia. Si las
soluciones que se ofrecen a la discucién perjudican
de alguna manera al profesorado y no a la docencia,
téngase en cuenta que se han buscado precisamente
como consecucién del axioma inicial que por todos
es admitido. Las premisas menores, causas de las con-
clusiones a que pretendemos llegar, serdn, pues, las
que hayan de ser probadas en esta ponencia, acor-
tando en lo posible—lo ideal serfa, claro estd, redu-
cirlo a cero—el terreno de la discusion.

La determinacién de un plan didictico requiere la
previa consideracién y estudio de una serie de fac-
tores que pueden reducirse a los siguientes: @) a quién
se va a ensefiar; #) qué es lo que se va a ensefiar,
y ¢) cudles son los medios mds aptos para provocar
ese saber, o “cédmo”.

Intencionadamente desatendemos en este lugar la
finalidad de la ensefianza, que en muchos casos con-
dicionarfa los apartados &) y ¢), como, por ejemplo,
en el aprendizaje de técnicas muy especiales y con-
cretas, pero que refiriéndonos a la ensefianza prima-
ria y secundaria, por su caricter de generalidad cul-

LUIS ARTIGAS

tural, no pretende sino el desarrollo de la inteligen-
cia hasta un grado que permita al muchacho trabajar
con provecho en cualquier campo cultural o cienti-
fico (concretamente, la capacitacién para los estudios
universitarios en Bachillerato y una cultura bdsica
a que tiene derecho todo hombre civilizado en la
primaria). De todos modos, por la relacibn mds o
menos intima de la finalidad de la ensefianza con
el “qué se deba ensefiar” y por su complejidad, este
problema no ha de tratarse aqui. Admitiremos de
un modo general que esta finalidad se dirige a la
capacitacién intelectual del muchacho (1).

Los tres factores antes sefialados, y con los cuales
ha de contar necesariamente todo plan diddctico, se
implican a su vez en una relacién de dependencia.
El ¢), cudles sean los medios mds aptos para provo-
car el saber, estd condicionado por el conocimiento
de los dos primeros, “el qué de la ensefianza” y “el
sujeto de la misma”. Pero el &), a su vez, “el qué
de la ensefanza”, y, naturalmente, independiente-
mente de la finalidad, con la cual, como se ha dicho,
entra en relacién, estd condicionada por las caracte-
risticas propias del sujeto de la ensefianza. No sc
puede enseiar célculo diferencial o metafisica a un
nifio de diez afios. Nos encontramos, pues, con que de
todos estos factores condicionantes, que a su vez de-
ben serlo de todo plan didictico, el condicionante
principal o cuasi absoluto es el sujeto de la ensefian-
za: las aptitudes y capacidades propias del alumno;
y como este sujeto es el mismo cualesquiera que sean

(1) No es ésta la finalidad exclusiva de la ensefanza.
s 3 o

Otras mds importantes todavia, como la formacién moral, d_cl

cardcter, religiosa vy civica, estin encomendadas a eclla. Sin

-

embargo, en esta ponencia limitamos nuestras consideraciones

a su aspecto puramente especulativo.
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el tipo de ensefianza, matizado por su distinta fina-
lidad, de alguna manera ha de existir una unidad
metodolégica en el Bachillerato elemental y en la
Ensefianza Primaria, cuyo término estd fijado en am-
bos entre los catorce y quince aiios.

Es interesante en este punto sefialar que si bien,
claro es, todos los planes de ensefianza han tomado
en consideracién estos tres factores, no lo han hecho
en su debida graduacién e importancia. En los ante-
riores al del 34, interesaba principalmente el “qué”.
Se establecfan las disciplinas fundamentales y se le
concedia al catedrético en un curso, o dos a lo sumo,
el tiempo suficiente para que desarrollase su asigna-
tura. Naturalmente, dentro de cada disciplina, se ob-
servaba un método, pero éste en cuanto tal no atafifa
al conjunto del Bachillerato, tomado en su totalidad.
Se tenia en cuenta, por supuesto, la edad de los alum-
nos para la distribucién de las disciplinas por cursos,
y nada mds. La metodologia era la privativa de la
disciplina en si, hecha abstraccién de la edad del
alumno. En cambio, el ensayo pedagégico del Insti-
tuto Escuela (2), con su preocupacién sobresaliente
por el “cémo” o el método, sin querer abandonar,
ni mucho menos, sino ampliando considerablemente
el “qué”, tuvo por hijos al ciclismo en la ensefianza
(el método aplicado al Bachillerato en su totalidad)
y el desprecio absoluto de la memoria, desarrollando
un tiempo lento de explicacién y agudizando precoz-
mente el espiritu critico y de observacién del alum-
no, que terminaba su Bachillerato sin saber gran
cosa, mejor, sin recordar apenas nada, pero con un
espiritu seriamente dispuesto a especular un poco en
el vacio y una cierta conciencia de su propio valor.
En apariencia, el ciclismo velaba gradualmente por
el sujeto de la ensefianza, el nifio, en su desarrollo
mental progresivo, pero en el fondo, como m4s ade-
lante queremos hacer ver, con un desconocimiento
parcial de sus posibilidades o aptitudes mis peculia-
res. Sus aciertos, y no pequefios, revelaron, por otra
parte, un conocimiento intuitivo de otros aspectos del
sujeto.

El plan del 38 (en el del 34, bastante mis mode-
rado, estd en germen) recoge alegremente la corteza
¥ lo meramente formal de aquel ensayo pedagégico,
sin reconocerlo conscientemente, y se lanza al ciclis-
mo mds absoluto, sin prescindir en el “qué” de una
sola cuestién, y significando un retroceso con respec-
to al Instituto Escuela en el conocimiento del sujeto,
Por otra parte, las cuestiones metodolégicas son letras
escritas sin posibilidad real alguna de realizarlas en
los limites temporales en que ha de moverse el hom-
bre. El factor “c6mo”, ¢), permanece, pues, Unica-
mente en el plano de distribucién de cuestionarios
y de asignaturas. Las causas del fracaso de ese plan
han sido suficientemente debatidas en Espafia y tam-
bién por el autor de la ponencia (3). Todas estas ra-
Zones en pro o en contra pretendemos valorarlas de-
bidamente y darles cabida en su forma positiva o
negativa al final de las conclusiones. De todo lo an-

_(2) Junta para Ampliacién de Estudios o Investigaciones
Cientificas. Un ensayo pedagdgico. El Instituto Escuela de
Segunda Ensefianza de Madrid. Madrid, 1924,

(3) “Formacién e informacién en el Bachillerato. (Una
revision del plan de 1938)". Revista de Educacién Nacional,
nimero 6 (Madrid, 1953),

terior se sigue que al factor condicionante @), cuasi
absoluto, no se le ha dedicado la atencién suficiente,
y si, en cambio, que otros planes se han fundamen-
tado parcialmente en la desorbitacién de alguno de
los otros factores. Veamos a continuacién lo que un
método didictico ha de tener en cuenta en relacion
con el sujeto de la ensefianza.

A) EL SUJETO DE LA ENSENANZA

En este punto no tenemos mds que dejar hablar
a la Psicologfa. El profesor Cardenal Iracheta, en un
articulo sobre la ensefianza de la Filosoffa (4), ha
apuntado certeramente algunos aspectos del problema
del hiato psicolégico y fisiolégico que ofrecen los
alumnos del Bachillerato a partir de los quince afios.
A la lectura de este articulo debo principalmente es-
tas consideraciones sobre Metodologia didictica de la
Enselanza Primaria y Media. Para el sefior Cardenal,
la Ensefianza Media no existe: es una anémala cris-
talizacién de ciertas legislaciones del xix. Todos los
tests psicolégicos desde Binet tratan de graduar los
pasos de la inteligencia en funcién de la edad fisio-
légica. “Un nifio de diez afios debe resolver deter-
minadas situaciones, las que le plantee el fesz de su
edad. Si no las resuelve, seri un retrasado. Pero
cuando el nifio llega a resolver los zests de adultos
superiores, hacia los quince afios, ha dejado de ser
nifio. Ya no hay mds que hacer ni que graduar en
su inteligencia, Podrd el joven, de ahora en ade-
lante, saber mds o menos, adiestrarse en este o aquel
ejercicio, tener o no tener talento, pero su inteligencia
no aumenta. La consecuencia es clara. Debe haber
un tipo de ensefianza adecuado a la edad infantil y
otro a la edad adulta. Y ésta es la distincién fun-
damental.” Segiin esto, para el sefior Cardenal no
existe la Ensefianza Media, a no ser que se entienda
por ello los grados superiores de la escuela; el Bachi-
llerato no es un preuniversitario, sino fundamental-
mente universitario. Por completo de acuerdo con el
sefior Cardenal, hemos de seguir, sin embargo, nues-
tras consideraciones refiriéndonos al Bachillerato ac-
tual, que nos ofrece, ya que no una separacién tan
ideal, si otra, en superior y elemental. En el 4nimo
de cualquiera estd que las metodologfas de uno y
otro Bachillerato han de ser distintas, que nada tiene
que ver ni fisiolégica ni intelectualmente un alumno
de primero o de segundo y uno de sexto del preuni-
versitario. Pero esta diversificacién de métodos, jen
qué se ha de fundamentar y en qué puede consistir?

Hasta los quince afios la inteligencia no estd des-
arrollada, sino que esti en formacién. Hay, por de-
cirlo asi, una alimentacién adecuada y otras inadecua-
das que favorecen y retrasan este desarrollo. Un mal
método, una mala dieta intelectual, retrasa la puesta
a punto de esta facultad o la deforma. A veces es
cuestién de algunos afios mds para que se produzca
la normalidad, y en los bien dotados, por supuesto.
En otras ocasiones, en los medianamente dotados, se
adquieren taras intelectuales que arrastrardn toda su
vida. De varios afios a esta parte, la Universidad se

(4) M. Cardenal Iracheta: “La ensefianza de la Filosofia
y el Bachillerato”, Revista de Educacién Nacional, ntm. 10
(Madrid, 1953).
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ha quejado constantemente de la falta de formacién
de sus alumnos, vy hemos de reconocer sinceramente
la gran parte de culpa que en esta situacién tuvieron
los planes de Ensefianza Media, excesivamente recar-
gados de asignaturas, como el del 38. En el articulo
antes citado hemos hablado de aquellos Bachilleratos
que a los quince afios permitian el ingreso en las
Facultades a sus alumnos con un normal aprovecha-
miento. El hecho indiscutible es que hoy nadie pon-
drd en duda la imposibilidad de que a esta edad se
les dé entrada en la Universidad.

Si en este punto nos detenemos a considerar en
qué se basan psicolégicamente las pruebas de medida
de la inteligencia de Terman y Morril, por ejemplo,
las mds conocidas, nos encontramos con que las fun-
damentales, casi las tnicas en los niveles superiores,
son las verbales. No resistimos la tentacién de copiar
un texto de estos autores: “Nuestro esfuerzo para
aumentar el niimero dé pruebas no verbales ha sido
especialmente afortunado en los niveles inferiores.
Como otros investigadores, hemos encontrado que es
extremadamente dificil idear pruebas no verbales
para los niveles superiores que satisfagan los reque-
rimientos de validez, seguridad y economia del tiem-
po. En estos niveles (recordamos que para Terman
pricticamente la edad mental superior es la de quin-
ce afios), las diferencias mds importantes de inteli-
gencia entre los sujetos se limitan en gran parte a
diferencias en la habilidad para el manejo del pen-
samiento conceptual, y esta habilidad y facilidad para
el manejo de conceptos se evidencia especialmente
mediante el empleo de pruebas verbales. El lenguaje
es esencialmente la abreviatura, la condensaciéon de
los procesos mentales superiores, y el nivel en el cual
esta condensacién funciona es uno de los determi-
nantes mds importantes de los procesos mismos” (5).

Asf, pues, un vocabulario insuficiente, 0 un voca-
bulario aparentemente amplio, pero cuyas significa-
ciones esenciales se desconocen, origina un retraso
mental con respecto a la edad fisiolégica adecuada.
Si a los quince afios un muchacho no satisface las
pruebas correspondientes a esa edad, va retrasado, y
cualquiera que sea el indice de este retraso, si pue-
de afirmarse que no posee la inteligencia plenamente
desarrollada que le corresponde; y esta realidad se
observa inmediatamente en su vocabulario. Y, sin em-
bargo, el vocabulario que se acostumbra proponer
no es especializado ni técnico; no es un examen de
revilida de bachillerato elemental; en pura hipétesis,
un muchacho que hubiera estudiado en el dicciona-
rio por pura casualidad solamente aquellas palabras
que Terman propone, responderia satisfactoriamente.
Pero si esta hipétesis se realizase alguna vez, fallaria
el test en un caso particular, y no su validez, ya que
sus resultados son de tipo medio y estadistico. Por-
que, como Terman dice, el lenguaje es la conden-
sacién de los procesos mentales superiores, y en la
hipétesis anterior no habrfa tal condensacién, sino
{inicamente una expresién puramente memoristica del
sujeto; la memoria supliendo a la inteligencia, téc-
nicas y realidad que hace muchos afios padecemos
en nuestra Ensefianza Media.

(5) Lewis M. Terman y Maud A. Merril: Medida de la
inteligencia, trad. por José Germain Cebridn. Madrid, 1944;
pigina 6.

No puede ser un mismo método, pues el que se
desarrolle ante muchachos cuya inteligencia ha alcan-
zado el nivel mdximo y el que se utilice precisa-
mente como medio o condicién para que se obtenga
esta finalidad: la plenitud de la inteligencia.

Para los antiguos, inteligencia era la facultad de
abstraer ideas universales, de formar conceptos abs-
tractos, la capacidad de conocer las diferencias esen-
ciales de las cosas. La antigiiedad de esta definicion
no debe ponernos en guardia acerca de su validez
cuando Spearmann dice: “Si hay alguna definicién
buena de la inteligencia es ésta”, y Terman se ex-
presa de manera parecida: “Uno es inteligente en
tanto en cuanto puede pensar abstractamente.” Ob-
tenida esta capacidad mds o menos aguda segln los
individuos, se estd en condiciones de actualizarla en
cualquier campo a que se la aplique. El trabajo in-
telectual, posteriormente, v los hébitos facilitarin mds
o menos el rendimiento de esta capacidad. Capaci-
dad, repetimos, que, seglin las comprobaciones de los
psicélogos, esti a punto, o debe estarlo, a los quince
o dieciséis afios. Ha de perdonarse al ponente que
haga hincapié en estos manoseados conceptos en fun-
cién de las conclusiones a que se quiere llegar, y
que se refieren, por lo pronto, al método elemental
—anterior a los quince—, dirigido precisamente a la
consecucién de una inteligencia lograda y no en des-
envolvimiento. En este perfodo, que vamos a llamar
elemental, la memoria es un requisito para toda acti-
vidad intelectiva en cuanto que tiene que propor-
cionar la materia que asimilard una inteligencia que
se nutre y desarrolla a sus expensas. En el caso li-
mite, idiotas o débiles mentales, incapaces de recor-
dar o retener lo que se les ensefia, la inteligencia estd
larvada, v dificilmente eleva su nivel. Aunque la me-
moria sea condicién indispensable para la madurez
mental del nifio, existen, sin embargo, dos peligros
desigualmente graves. El primero estriba en utilizar
una memoria puramente mecénica, sensible, que ape-
nas tiene correlacién apreciable con la inteligencia
si no entra de por medio el significado. Es éste el ti-
pico memorismo, tan combatido por los planes Wlti-
mos de ensefianza, y que, por paradéjica fatalidad,
han fomentado al méximo con sus desorbitados cues-
tionarios y multiplicidad excesiva de asignaturas. Me-
moria hipertrofiada defensiva, frente a pruebas inme-
diatas, v que, cumplida su misién, se esfuma y des-
aparece sin utilidad de ninguna clase, ni para la in-
teligencia del sujeto que no se ha alimentado de las
cuestiones escasamente retenidas, porque no mediaba
apenas significado alguno entre ella y lo aprendido,
ni para el propio sujeto, socialmente considerado, que
tendrd en cada caso que repasar, mejor: volver a
aprender aquellas nociones. Los profesores obliga-
dos a dar clases en estos centros particulares prepara-
torios de exdmenes de Estado, de grado, etc., cono-
cen por amarga experiencia las exigencias de sus em-
presarios, reducidas a una orden que en Pedagogia
es monstruosa: “No pierda el tiempo explicando; exija
que lo sepan. No hace falta que lo comprendan; con
que lo puedan contestar, es suficiente.” Este memo-
rismo, estéril por desgracia, ha imperado durante mu-
chos aiios en nuestra ensefianza, especialmente desde
la implantacién del plan del 38.

El otro peligro en relacién con la memoria estriba
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en su utilizacién exclusiva como trampolin para el
salto intelectual y para la comprensién a fondo de las
nociones de que se trate, sin exigir su retencién
para el futuro. Se trata, por ejemplo, de detenerse
cuidadosamente en las caracteristicas generales de los
insectos y en la subdivisién de esta clase atendiendo
a la consistencia de las alas, a las modificaciones de
las piezas bucales, etc., en los distintos drdenes. La
claridad con que en varias explicaciones se les ofre-
cen estas cuestiones les da una visién neta de lo esen-
cial y diferencial entre los insectos. Seria dificil su-
perar un examen de estos alumnos en los quince dias
siguientes a la explicacién. La inteligencia ha fun-
cionado al mdximo; de esta materia suministrada a
la memoria por la leccién del profesor se ha obtenido
el ideal rendimiento. Y, sin embargo, no se le exige
al alumno ningiin esfuerzo para retener definitiva-
mente estas cuestiones, en una edad en que esta exi-
gencia no es insuperable. Este método, excelente base
pedagdgica del Instituto Escuela, presentaba, sin em-
bargo, a nuestro juicio, los defectos antes apuntados:
un desprecio injustificado a la memoria, consciente y
condicionado también por el ciclismo que entonces
se implanté, y, al mismo tiempo, si bien la inteli-
gencia alcanzaba su mdximo incluso precozmente,
reducia sensiblemente el drea de los conocimientos
bdsicos (y mds atln teniendo en cuenta su antimemo-
rismo); en una palabra, aprendian a aprender sin
adquirir conocimientos afectivos, por lo que termi-
naban su bachillerato, eso sf, con una inteligencia
poco comin, pero destinada a moverse casi en el va-
cio, si no lo remediaban en ‘sus estudios profesiona-
les, y aun en ellos, la memoria, indispensable para
trabajos intelectuales de cierta magnitud, quedaba
suplantada por la ficha de trabajo. Si tampoco esto
tenia lugar entonces, su tipico producto intelectual
no podia ser otro que el ensayo.

Simplificando todo lo anterior, se llega a la con-
clusién de que hay que dar a la memoria, en este
periodo elemental, la importancia que ofrece sin caer
en ninguno de los dos peligros seiialados; y una me-
moria considerada, naturalmente, como facultad que
retiene los conocimientos y la comprensién de los
mismos, sin perder nunca el cardcter condicionante
del desarrollo de la inteligencia, cardcter que sélo es
tal cuando a los datos en bruto adquiridos se les so-
mete a una diferenciacién, orden y significado.

La labor del profesor es precisamente hacer ase-
quible al alumno esta diferenciacién. De esta mane-
ra, también van surgiendo los conceptos claros y de-
finidos que se traducen en el correspondiente voca-
bulario. Ahora bien: estos elementos materiales su-
ministrados por la memoria (de ahora en adelante
s6lo entenderemos por memoria la que va acompa-
fiada de significado y comprensién) pueden desapa-
recer una vez cumplida su funcién o permanecer en
el sujeto. El método que se desentiende de su per-
manencia es el ya citado del Instituto Escuela, El que
se postula en esta ponencia es el de permanencia, sin
pretender, claro est4, desconocer las leyes elementa-
les del olvido. Los planes anteriores al del 34 lo con-
siguieron. Un ilustre catedritico de Fisica y Quimica
nos habla de que todavia recuerda un gran nimero
de versos desde los tiempos de su bachillerato. No
es infrecuente encontrar personas de cierta edad que

recitan, sin un error, clasificaciones botdnicas apren-
didas en su época de estudiante; con la circunstancia,
ademds, de que tan sélo cursaron un afio o dos estas
materias. Nos mostramos, pues, decididamente par-
tidarios de una diddctica que pone a disposicién de
la inteligencia un abundante material sobre el que
actuar. Creemos que en el bachillerato elemental y
en la ensefianza primaria la labor de los docentes
debe ir dirigida en este sentido, y como las condi-
ciones de una buena memoria son la atencién, el
interés o la repeticién, a ellas debe ajustarse el pro-
fesor en su tarea, de acuerdo con la mayor o menor
dificultad de las nociones.

Pero la memoria tiene un limite, una amplitud. No
se puede aprender todo lo que se quiere, sino lo que
se puede. Por otro lado, en la ensefianza se impone
una limitacién temporal. Esta nueva consideracién
nos introduce en una reflexién sobre el “qué” de la
ensefianza, S

B) coNTENIDO DE 1A ENSENANZA

Se haria interminable este apartado si tan sélo to-
cdsemos este problema en su relacién con la finalidad
de la ensefianza y con el de la determinacién del
contenido idéneo en las ensefianzas primaria y me-
dia. Sobre esto se ha escrito mucho, y no es tampoco
la finalidad de esta ponencia. Hecha esta salvedad,
recogemos las dificultades scfialadas anteriormente
acerca de la amplitud de la memoria y de la limita-
cién temporal de los cursos.

En otras palabras, el problema planteado serfa éste:
iQué se puede ensefiar en un niméro de cursos de-
terminados? Y ensefiar, claro estd, con el ritmo me-
tédico necesario para que se cumplan los requisitos
del tipo de memoria intelectiva que postulamos. Para
contestar a esta pregunta hay que recurrir a la ex-
periencia. Un cuestionario « priori, tedrico, ideal, deja
de serlo desde el momento en que su desarrollo es
imposible. Es una tentacién, ademds, con vistas a las
pruebas, a abandonar el ritmo justo de explicaciones
y comprobacién del saber efectivo para dirigirse con
pasos agigantados hacia la pura memoria mec4nica,
sensible, de tan reprobables resultados. En el bachi-
llerato superior este problema deberia ser menos acu-
ciante si la revilida final no esperase al alumno con
la espada de Damocles de una pregunta cualquiera
del cuestionario suspendido sobre su cabeza. Creemos
que en el bachillerato superior, universitario, el pro-
fesorado, supuesta la inteligencia en su nivel adecua-
do, debe abandonar el método del elemental rom-
piendo los esquemas cerrados que se suponfan sabi-
dos de una vez para siempre. El saber viejo del ele-
mental, presentado bajo nuevos aspectos, y el saber
nuevo en la explicacién continuada que el alumno ya
es capaz de seguir.

Pero, tal como estdn las cosas, el problema de
la determinacién de la amplitud de los cuestiona-
rios es idéntico en ambos bachilleratos. La solucién
consistiria tal vez en enviar al Gabinete técnico de la
Direccién General de Ensefianza Media un informe
de aquellas cuestiones de Jas que el profesorado se
hace responsable. Informe acompafiado de su juicio
sobre la altura intelectual del término medio de sus
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alumnos, que servirfa, suponemos, para cercar las dis-
crepancias excesivas. Estos informes deberfan estar
mis tarde a la vista de los Tribunales examinadores,
con lo que al mismo tiempo se ejerceria una inspec-
cién y control de los centros docentes. Al verse obli-
gado el profesor a responder de determinados puntos
de los programas (si el tiempo o la calidad de los
alumnos no le han permitido desarrollarlo entero),
por lo menos en un 75 por 100 de sus alumnos, se
ajustarfa a la realidad del curso. Los abusos previ-
sibles tendrian como contrapartida un légico informe
sobre la escasa calidad de los alumnos, hecho, a decir
verdad, que hoy no es muy frecuente. En un par de
afios el Ministerio contarfa con los datos suficientes
para establecer cuestionarios con validez de hecho.
Pero, sobre todo, y esto es lo verdaderamente impor-
tante, el alumno saldria beneficiado. Si las asignatu-
ras son excesivas, muy poco seria lo que de cada una
de ellas podria aprender realmente, pero lo sabria,
sin que el memorismo esterilizase su inteligencia. De
una vez para siempre, los planes dejarfan de ser utoé-
picos para comprobar de hecho lo que un alumno de
ensefianza primaria o media abarca. Los Tribunales
examinadores remitirfan simplemente los resultados
y los informes presentados ante ellos para su estudio
y conclusiones ulteriores.

C) METODOS DOCENTES

Han sido ya suficientes las premisas que a lo largo
de la ponencia se han establecido; trataremos simple-
mente ahora de obtener en este apartado algunas
conclusiones. El ciclismo, aparte de aumentar el nd-
mero de asignaturas por curso, ofrece diddcticamen-
te otro grave inconveniente. La experiencia ha de-
mostrado la resistencia del alumno a volver sobre
aquellos temas que ya le suenan, que cree conocer.
El repaso ha encontrado, en mi caso por lo menos,
grandes inconvenientes. Es mejor estudiar la Historia
de Espaiia, por ejemplo, con las garantias que antes
se postulaban, en un solo curso, en el elemental, y
volver sobre ella en el superior, que tratar de las
mismas cuestiones en tres. Esto exige mds tiempo
dedicado a esa asignatura en el curso, es cierto; pero,
a su vez, su ausencia en los siguientes presta horas
a las otras disciplinas. Finalmente, disminuird el ni-
mero de asignaturas por curso, hecho ineludible que
nos obliga en este punto a- volver sobre una de las
condiciones de la memoria, que es la atencién.

Hay una relacién indudable entre la desviabilidad
de la atencién y su concentracién. La atencién de los

muchachos, obligada a cambiar muchas veces por dia
de profesor, de materia, de manera de explicar, etc.,
debilita ia concentracién y disminuye el interés. Se da
lugar a las inhibiciones retroactivas perfectamente es-
tudiadas ‘por los psiclogos y asombrosamente igno-
radas en el momento del estudio de un plan. Pero
el hecho es que toda ocupacién intensa del espiritu
disminuye la fuerza de la asociacién creada inme-
diatamente antes. Importante caracteristica del sujeto,
digna de tenerse en cuenta en todo método diddctico.
Si las clases por dia son numerosas y alternas, la
disminucién de las fuerzas retroactivas es sucesiva,
y a las cuarenta y ocho horas cada uno de los pro-
fesores tiene que comenzar de nuevo o seguir sin
una suficiente asimilacién de lo anterior,

Teniendo en cuenta todas estas circunstancias, pa-
rece aconsejable que en los primeros cursos del ba-
chillerato elemental haya tnicamente tres profesores:
uno de Letras, otro de Ciencias y un tercero de Idio-
mas. De esta forma, aunque la atencién haya de
moverse por sucesivas materias, conserva la unidad
fundamental del profesor, El autor de esta ponencia
no tendria ningn inconveniente en encargarse de
las Letras de un primero o segundo cursos. Incluso
me atreverfa a asegurar que para el propio profesor
ha de resultar mds cémodo permanecer tres horas
con un curso Unico que dar tres clases idénticas en
tres distintos. El conocimiento del alumno, de este
modo, es mdis directo, y la influencia educativa en
otros 6rdenes distintos del intelectual y mds impor-
tantes que éste, mucho mayor. Esta sugerencia, razo-
nablemente pensada, se vié sorprendida con la com-
probacién de que en el ensayo pedagégico, a que
tantas veces me he referido por lo que tiene de ex-
clusivo, del Instituto Escuela se llevé a efecto en los
primeros cursos.

Estas conclusiones, excepcién hecha de la dltima,
son integramente aplicables a la ensefianza primaria,
J]a cual, respecto a la media, sélo debe estar aleiada
en cuanto al contenido de sus cuestionarios. Cues-
tionarios que, a decir verdad, nos parecen demasiado
amplios vy que desgraciadamente adoptan el sistema
ciclico. Existe una desproporcién entre lo que sucede
en la media, entre lo que sobre el papel debe saber
el alumno y lo que de hecho sabe. El ingreso en
el bachillerato laboral sirve de comprobante como
el de la Universidad lo fué de la Media.

Por titimo, estimamos aconsejable en el periodo de
iniciacién - profesional, de doce a quince afios, un
profesorado de triple especializacién: un profesor téc-
nico, otro de Ciencias y otro de Letras, atendiendo a
las aficiones y aptitudes de los maestros.
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Un anteproyecto de convencién iberoamericana de convali-
| dacién de estudios

Desde hace tiempo viene sintiéndose la necesidad
de llegar a una unificacidn de las normas que rigen
la convalidacién de estudios en los paises iberoame-
ricanos.

Con ocasién del I1 Congreso Interiberoamericano de
Educacién de Quito, la Oficina lberoamericana de
Educacién pensé que era conveniente plantear esta
cuestion, y me hizo el honor de encargarme la redac-
cidn de un anteproyecto de conmvencién para ese fin.

Naturalmente, esta modestisima obra mia no pre-
tende prejuzgar en absoluto lo que esa convencidn
puede ser en el futuro; la detallada regulacion de los
derechos y obligaciones de los estudios signatarios
quedan, como es légico, en manos de los negociado-
res de los distintos paises, cuya competencia técnica
y experiencia hallardn, sin duda, el punto justo que
armonice los intereses de unos y otros. Sin la menor
intencidn de intrusismo en materia tan delicada como
lo son las relaciones internacionales, el autor no ha
pretendido sino abocetar lo que la prictica de unos
afios al frente de los servicios de convalidacién de
estudios del Ministerio de Educacién Nacional le ha-
cia parecer aconsejable. Corresponde, pues, al Con-
greso de Educacion de Quito primero y a los Nego-
ciadores diplomdticos después la tarea de perfeccio-
nar esta modestisima propuesta, necesariamente im-
perfecta. :

He aqui, pues, el anteproyecto tal como se ha he-
cho, precedido de una exposicién en la que se pro-
cura explicar y justificar las lineas generales del
mismo.

ANTEPROYECTO

A. Encargado por la Oficina de Educacién Ibero-
americana de la redaccién de una ponencia propo-
niendo un convenio iberoamericano de convalidacién

El presente anteproyecta de convencién iberoame-
ricana de convalidacidn de estudios ha sido redactado
por nuestro colaborador don José M.* Lozano, jefe
de la Seccidn de Asuntos Exteriores del Ministerio
de Educacién Nacional, para su presentacidn, como
base de estudio, en ¢l 1l Congreso lberoamericano de
Educacién, préximo a celebrarse en Quito. Aun con-
siderando que este anteproyecto puede sufrir modifi-
caciones en el transcurso de las jornadas de estudio
del Congreso, no dudamos en reproducirlo en nues-
tras pdginas por ser materia de positiva importancia
para armonizar los intereses culturales comunes a los
paises iberoamericanos.

JOSE M* LOZANO IRUESTE

de estudios, he aceptado el encargo confiando, mids
que en otra cosa, en que una experiencia de varios
afios, en los que han pasado por mis manos unos
cuantos miles de expedientes de convalidacién, me
confiere una cierta especializacién en la materia. Ma-
teria dificil ciertamente, por cuanto han de armoni-
zarse los intereses de los distintos paises y las espe-
ranzas y trabajos de sus estudiosos.

Con una intencién exhaustiva he redactado un an-
teproyecto de tratado detallado y casuistico. El prin-
cipio general que lo inspira es la equiparacién en cada
pais, y. a efectos académicos, del estudiante pertene-
ciente a otra nacién de la gran comunidad iberoame-
ricana a los propios nacionales: equiparacién impues-
ta por los vinculos estrechos de origen, de cultura y
de lengua que une a nuestras entidades nacionales. Se
ha procurado dar criterios uniformes y hacerlos com-
patibles al mismo tiempo con la mixima flexibilidad,
procurando que cada pafs pueda introducir aquellas
modificaciones que él estime esenciales.

B. Base necesaria del convenio (y a ella se dedica
el titulo 2.° del mismo) es la existencia de una
mutua y detallada informacién sobre las respectivas
leyes educativas y la confeccién, en consecuencia, de
una tabla de equivalencias entre los diversos planes
de estudio. Tarea mds dificil de lo que parece, por
cuanto la dicha comunidad de cultura hace semejante
aquéllos.

C. En Bachillerato se ha tratado sobre todo de dar
las miximas facilidades para la convalidacién: los
Bachilleratos de todo el mundo se parecen, y singu-
larmente los de los paises que van a firmar esta con-
vencién. Se trata, ademds, y en general, de hijos de
funcionarios trasladados de un pais a otro y de los
emigrantes o de ciudadanos que son obligados a cam-
biar de residencia. A unos y otros hay que hacerles
facil este trinsito de un plan de estudios a otro. Con
este mismo fin, se incluye un apartado tendente a no
exigir las asignaturas privativas del pais al que tras-
lada su residencia; solamente la Geografia y la His-
toria del mismo, por cuanto la hermandad existente
entre todas estas naciones debe plasmarse en un me-
jor conocimiento de su estructura fisica y de su evo-
lucién histérica.

D. En cuanto a los estudios superiores y especiales,
el problema es distinto, porque las razones que llevan
al estudioso de un pafs a los Centros culturales de
otro son de caricter mis voluntario: en general, el
deseo de un perfeccionamiento profesional y una am-
pliacién de conocimientos. Se convalidan aqui los es-
tudios con algo més de rigor, dentro siempre de ese
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criterio de méxima facilidad que inspira el antepro-
yecto de Tratado.

El titulo de doctor, por su cardcter honorifico y su
no necesidad para la vida profesional, no conviene
que sea convalidado: quien lo posea en su pais y
quiera obtenerlo en otro debe cursar integramente los
estudios que lo componen.

E. El ejercicio profesional es un problema mds
grave y espinoso y, desde luego, no susceptible de un
tratamiento de cardcter totalmente uniforme y gene-
ral: cada pais sabe si le interesa importar profesiona-
les o si, por el contrario, desea evitar que los extran-
jeros compitan con los propios. Por ello, se remite a
la legislacién interna en que esa tendencia se plasma.

F. Los requisitos formales se simplifican al maxi-
mo: aqui el principio de dar facilidades se eleva a
norma suprema. Si se comparan las exigencias docu-
mentarias del presente anteproyecto con las de cual-
quier Tratado bilateral vigente sobre la materia (por
ejemplo, los concertados por Espafia con Bolivia, El
Salvador, Nicaragua, Costa Rica, Panamd, Colombia,
Filipinas y El Ecuador) se apreciard una considerable
diferencia. ;

Se hace alusién a la traduccién porque algunos do-
cumentos vienen redactados en latin, otros—brasile-
fios—en portugués y otros—filipinos—en inglés.

Puede apreciarse igualmente el caricter benévolo de
las normas interpretativas.

G. Una dltima observacién. Convendria que a este
Tratado de convalidacién de estudios se sumase, para
dar mayor efectividad al intercambio intelectual entre
los paises iberoamericanos, un Convenio cultural pa-
ralelo, en el que se estipularan las siguientes obli-
gaciones mutuas:

a) La concesién de mutua facilidad para la rea-
lizacién de exposiciones, actos y visitas de aso-
ciaciones de cultura y conjuntos musicales, y
el intercambio entre instituciones cientificas,
culturales y artisticas.

b) El intercambio de profesores, escritores, con-
ferenciantes, artistas y cientificos, concediendo
vidticos v subvenciones a este fin.

¢) El intercambio de publicaciones de cardcter
cientifico, literario y artistico, asi como el de
peliculas de produccién nacional y la colabo-
racién en la realizacién de publicaciones sobre
la historia y geografia de las naciones signa-
tarias.

d) El intercambio de copias de documentos exis-
tentes en sus archivos y bibliotecas y la forma-
cién de secciones especiales dedicadas a los de-
més paises en cada una de las bibliotecas pi-
blicas de los firmantes.

e) El intercambio de servicios de las respectivas
emisoras nacionales de radiodifusién para di-
fundir el arte, la poesia y, en general, todas las
manifestaciones culturales de los restantes paises.

f) La concesién de proteccién reciproca a los de-
rechos de autor en obras literarias, cientificas
y artisticas, para lo cual Espafia concederfa a
los autores de los restantes paises iberoame-
ricanos la proteccién acordada por el Convenio
de la Unién Internacional de Berna de 1886,
en su revision de Bruselas de 1948, y aquellas

naciones a los autores espafioles los derechos
derivados del Convenio panamericano de Wis-
hington de 1946.

g) La difusién méxima de las noticias referentes
a los restantes paises y la prohibicién de obras,
publicaciones, noticias y peliculas en las que
se tergiversen la verdad histérica o se difame
a las personalidades del otro pais.

h) La concesién de facilidades del turismo entre
los respectivos territorios y la difusién de los
valores naturales y artisticos de éstos, ademés
de un trato de favor en cuanto a cambio de
moneda y alojamiento se refiere.

ANTEPROYECTO PARA UNA CON-
VENCION IBEROAMERICANA DE
CONVALIDACION DE ESTUDIOS

Las altas partes contratantes, considerando la ne-
cesidad de conservar los valores espirituales comunes
que unen estrechamente a sus pueblos y constituyen
la base esencial de sus respectivas nacionalidades y de
la fraterna comunidad iberoamericana, deseosas de
fortalecer los lazos de entrafiable amistad, reconocien-
do las ventajas mutuas de una mayor vinculacién cul-
tural entre ellos y conscientes de que el intercambio
de estudios v graduados constituye uno de los me-
jores medios de favorecer esa vinculacién, han re-
suelto concertar una Convencién general de conva-
lidacién de estudios.

Para lo cual, han tenido a bien designar como sus
plenipotenciarios:

D I R R Y

Los cuales, después de comunicarse sus respectivas
plenipotencias, han convenido en el siguiente Con-
venio iberoamericano de convalidacién de estudios:

TITULO 1. PRINCIPIOS GENERALES.

Articulo 1° Los estudios cursados y los diplomas
y titulos obtenidos por los nacionales de los paises
signatarios del presente Convenio en su propia nacién
o en otra de las firmantes del mismo tendrdn plena
validez académica en todos los demds, en la forma y
con los requisitos que mds adelante se sedalan.

Art. 2° Las altas partes contratantes convienen en
conceder reciprocamente becas para estudiantes y para
ampliacién de estudios, previos los acuerdos necesa-
rios, particularmente sobre el nimero, naturaleza de
estudios, tiempo de concesién y valor pecuniario de
dichas becas.

TITULO II. INTERCAMBIO DE INFORMACION.

Art. 3° Cada uno de los paises signatarios del
presente Convenio se obliga a entregar, junto con los
instrumentos de ratificacién del mismo, los siguientes
documentos:

1.° Textos de las leyes que, con cardcter funda-
mental, regulan cada uno de los grados de
enseflanza.

2.° Textos de las disposiciones que complementan
aquéllos.
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3.2 Planes de estudios vigentes para la Ensefianza
Media y para cada una de las Facultades uni-
versitarias y ensefianzas especiales.

4.2 Programa de las asignaturas que componen
aquéllos, caso de que existan éstos, con cardc-
ter oficial y uniforme.

Las posteriores modificaciones de dichas disposicio-
nes legales serin comunicadas tan pronto como estén
vigentes.

Art. 4° A la vista de los datos a que se refiere
el articulo anterior, y dentro de los dos afios siguien-
tes a la ratificacién del presente Convenio, cada uno
de los paises signatarios del mismo elaborard una
tabla de estudios con los de los demds paises contra-
tantes, la que comunicard para su mejor informacién
a todos éstos.

TITULO 1L ESTUDIOS DE ENSENANZA MEDIA.

Art. 5° Los ciudadanos de un pafs signatario del
presente Convenio podrin ingresar en los Centros de
Ensefianza Media de otro, en iguales condiciones que
los nacionales de éste.

Si se exigiera a éstos examen de ingreso, deberin
aquéllos realizarlo o probar documentalmente que su
pais no lo exige a los nacionales del segundo.

Los que demostraran haber cursado estudios que
supongan un grado de madurez igual o superior al
exigido para dicho examen de ingreso podrin ser
dispensados de éste.

Art. 6° Los estudios parciales de Ensefianza Me-
dia se convalidardn asignatura por asignatura dentro
de un criterio de mdxima amplitud. Los estudiantes
extranjeros deberdn cursar la geografia e historia del
pais en que quieren continuar sus estudios, pero pu-
diendo rendir examen de dichas materias en cualquier
momento antes de la terminacién de aquéllos. :

La asignatura de Formacién civica o politica del
pafs que convalida no serd exigida a los estudiantes
extranjeros. Tampoco lo serd la de Religién cuando
éstos declaren no profesar la oficial de dicho pais.

Art. 7.° El titulo de bachiller expedido por las
autoridades académicas de una de las altas partes con-
tratantes se convalidari en los demds y tendrd los
mismos efectos que el expedido por las autoridades
de éstas a sus nacionales, sin que pueda exigirse a
los bachilleres extranjeros revilida o examen alguno
que no se exija a los propios.

TITULO IV. ESTUDIOS SUPERIORES.

Art. 8.° El tituio de bachiller expedido en uno de
los paises firmantes del presente Tratado y convali-
dado en otro de los signatarios del mismo habilitar
para cursar estudios superiores en el pafs donde se
convalide, en iguales condiciones que el titulo de ba-
chiller expedido en éste.

Si para cursar estudios universitarios u otros de
cardcter superior se exigiera a los nacionales del se-
gundo la realizacién de exdmenes o cursos especiales
de ingreso, éstos serdn también exigidos a los nacio-
nales del otro pais, pudiendo, no obstante, ser dis-
pensados de ellos cuando, a juicio de las autoridades
académicas del pafs en que se convaliden aquéllos, ha-
yan realizado en su pais estudios u obtenido titulos

que supongan una madurez igual o superior a la
necesaria para dichas pruebas.

Art. 92 Los titulos de licenciados en las diversas
Facultades universitarias de uno de los paises con-
tratantes y cualesquiera otros titulos, grados, diplomas
y honores obtenidos en Centros de Ensefianza Supe-
rior del mismo se convalidardn por sus equivalentes
en los demds paises signatarios del presente Convenio
y tendrdn iguales efectos que los expedidos por las
autoridades académicas de éstos, sin que pueda exi-
girse a los titulares de aquéllos exdmenes o pruebas
de conjunto que no se exijan a los nacionales.

Art. 10. Se exceptGa de lo dicho en el articulo
anterior el titulo de doctor, que no seri convalidable
salvo que especialmente asf lo acuerden los paises res-

-pectivos por convenio bilateral.

TITULO V. ENSENANZAS ESPECIALES.

Art. 11. Los estudios de cardcter especial realiza-
dos en uno de los paises contratantes y los titulos o
diplomas obtenidos como consecuencia de aquéllos se
convalidardn por sus equivalentes en los restantes pai-
ses signatarios del presente Convenio en forma ani-
loga a la sefialada en los Titulos IIl y IV del mismo,
seglin tengan cardcter de Ensefianzas Medias o Supe-
riores o sean asimilables a unos u otros.

Art. 12. Los estudios cursados y titulos obtenidos
en Centros no oficiales de uno de los pafses firmantes
del presente Convenio serin convalidados en los de-
mds signatarios si el pafs en que se hallan situados
les concede validez, y tendrdn iguales efectos que los
que éste les otorgue.

Are. 13. Las altas partes contratantes cooperarin
para el reconocimiento reciproco por sus respectivas
instituciones de los diplomas, grados, titulos y hono-
res no considerados en los articulos precedentes, con-
feridas por los organismos autorizados de cada una
de ellas.

TITULO VI. EJERCICIO PROFESIONAL

Art. 14. Los ciudadanos de las altas partes con-
tratantes que hubieren obtenido un titulo profesional
en una de ellas serin admitidos al libre ejercicio de
su profesién en los demds, siempre que lo autoricen
la legislacién y reglamentacién internas del Estado en
que haya de ejercerse la respectiva profesion.

Are. 15, Sin perjuicio de lo dispuesto en el articu-
lo anterior, los paises firmantes del presente Convenio
podrdn concertar acuerdos bilaterales regulando mis
detalladamente el ejercicio profesional de los nacio-
nales de cada uno de ellos en el territorio del otro.

TITULO VIL. REQUISITOS FORMALES,

dre. 16, La solicitud de convalidacién la hard el

interesado al Ministerio de Educacién Nacional del

pais donde desee lograr la aceptacién de sus estudios

o titulos, acompaiiando a dicha solicitud los docu-
mentos siguientes:

1.° Titulo que se desea convalidar o certificado de
las asignaturas aprobadas si se solicita conva-
lidacién de estudios parciales. Uno u otro de-
bidamente legalizados por via diplomdtica,
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2.° Partida de nacimiento, igualmente legalizada.

3.2 Certificacién de la Embajada o del Consulado
del pais al que perteneciera el interesado, asi-
mismo legalizada, que pruebe que el mismo
posee la nacionalidad que invoca y es la mis-
ma persona a cuyo favor fué expedido el titulo
o certificado de estudios que se presenta. Esta
certificaciéon podrd ser sustituida por la simple
exhibicién del pasaporte o documento anilogo
ante el funcionario encargado de tramitar la
convalidacién solicitada. Si alguno de estos do-
cumentos estuviera redactado en otra lengua
distinta de la del pafs en que se desea conva-
lidar, se acompafiard traduccién auténtica del
mismo.

Art. 17. El Ministerio de Educacién del pais en
el que se quiera convalidar estudios resolveri en cada
caso en la forma y segin los tramites que la legisla-
cibn interna establezca para los expedientes de con-
validacién de estudios extranjeros.

En ningin caso esa tramitacién serd menos favo-
rable que la que sigan los expedientes de convalida-
cién de estudios de los nacionales de terceros paises
no signatarios del presente Convenio.

Arz. 18. En el pago de los derechos de estudios,
de grados y de reconocimiento de titulos, los sibditos
de las altas partes contratantes tendrdn igual derecho
en el trato al de los nacionales del pais en que reco-
nocen o convalidan aquéllos.

TITULO VIII. DISPOSICIONES DEROGATORIAS.

Art. 19. El presente Convenio deroga los acuerdos
bilaterales existentes entre paises firmantes del mismo
cuando sean menos favorables, pero no en aquellos
puntos en que concedan mayores ventajas a los res-
pectivos nacionales respecto a la convalidacion de sus
estudios, requisitos formales de éstos, ejercicio profe-
sional u otra de las materias objeto de la actual con-
vencién.

TITULO IX. DISPOSICIONES INTERPRETATIVAS.

Art. 20. Los estudios y titulos objeto del presente
Convenio se convalidardn siguiendo las prescripciones
de éste, y en cuanto a la equivalencia de asignaturas
se reficre, seglin las tablas de equivalencias previstas
en el articulo 4.° del mismo. Cuando éstos no exis-
tieran o hubieran perdido su vigencia, se seguird un
criterio de analogia de materias, siempre con un es-
piritu’ de mdxima benevolencia.

Art. 21, Los casos no comprendidos en el presente
Tratado se resolverdn seglin un criterio de analogia.
En caso de duda, se optard por la solucién mds favo-
rable al estudiante o graduado de que se trate.

Art. 22. En caso de disparidad de opiniones en
cuanto a la aplicacién de las normas de convalidacién
objeto de la presente convencién, aquélla se resolverd
amistosamente por una Comisién mixta formada para
el caso y compuesta por funcionarios de los Ministe-
rios de Asuntos Exteriores y de Educacién del pais
en que se convaliden y de la Embajada del pais de
quien solicita la convalidacién, de forma que haya
igual nimero de miembros de cada uno de ambos
pafses.

TITULO X. DISPOSICIONES FINALES.

Art. 23. El presente Convenio serd ratificado lo
antes posible,

Las ratificaciones serdn depositadas en Madrid (1).

El primer depésito de ratificaciones se har4 constar
por un acta firmada por los representantes de las
potencias que tomen parte en él y por el Ministro
de Asuntos Exteriores de Espaiia.

Los ulteriores depésitos de ratificaciones se hardn
por medio de una notificacién escrita, dirigida al Go-
bierno espafiol y acompafiada del excedente de rati-
ficaciones.

Del acta relativa al primer depésito de ratificacién,
de las notificaciones mencionadas en el pirrafo ante-
rior, asi como de los instrumentos de ratificacién, se
remitirin inmediatamente por cuenta del Gobierno
espafiol copias certificadas conforme a las potencias sig-
natarias, comunicindoles al mismo tiempo la fecha
en que ha recibido la notificacién.

Arz. 24, Las potencias iberoamericanas no signata-
rias del presente Convenio podrian adherirse al
mismo.

La potencia que desee adherirse notificard por es-
crito su intencién al Gobierno espafiol, enviindole el
acta de adhesién, que serd depositada en los archivos
de dicho Gobierno.

Este Gobierno enviard a todas las demds potencias
signatarias copia certificada conforme a la notificacién,
asi como del acta de adhesién, indicando la fecha en
que ha recibido la notificacién,

Are. 25. El presente Convenio produciri efectos
para las potencias que hayan tomado parte en el pri-
mer depésito de ratificacién sesenta dias después de
la fecha del acta de este depésito y para las poten-
cias que ratifiquen o se adhieran ulteriormente se-
senta dias después que la notificacién de su ratifica-
cién o de su adhesion haya sido recibida por el Go-
bierno espafiol.

Art. 26. Si llegara el caso de que una de Jas po-
tencias signatarias quisiera denunciar el presente Con-
venio, la denuncia serd notificada por escrito al Go-
bierno espafiol, el cual comunicari inmediatamente
copia certificada conforme de la notificacién a todas
las otras potencias, informindoles de la fecha en que
la ha recibido.

La denuncia sélo produciri efecto en cuanto a la
potencia que la haya notificado y un afio después que
la notificacién haya llegado al Gobierno espaiiol.

Art. 27. Un registro llevado por el Ministerio de
Asuntos Exteriores de Espafia indicard la fecha del
depésito de ratificacién efectuado en virtud del ar-
ticulo 22, pdrrafos 3.° y 4.°, asi como la fecha en que
haya sido recibida la notificacién de adhesién (articu-
lo 23, pérrafo 2.°) o de denuncia (articulo 25, pi-
rrafo 1.9).

Cada potencia podrd informarse de este registro y
pedir extractos certificados conformes.

En fe de lo cual, los plenipotenciarios han firmado
' presente Convenio.

Hecho en Quito, ... de .................. de 1954,

(I) En Quito u otra capital iberoamericana si se estima
mis oportuno en la redaccién definitiva del proyecto.



Informacién extranjera

La educacidén en los Estados Unidos

1. DATOS SOBRE LA ENSENANZA MEDIA

En la colonia de la bahia de Massachusetts se fun-
daron, hace méis de trescientos afios, los primeros
Centros de Ensefianza Media de lo que mis tarde
serian los Estados Unidos de Norteamérica: se lla-
maban “Boston latin” y “Roxbury latin”. Su modelo
fué, como podrid suponerse, la escuela inglesa de tipo
medio donde se preparaba a los jévenes de buenas
familias para ingresar en la Universidad o en el Se-
minario,

A finales del siglo xvii, y ya con caricter regular
a principios del x1x, se crearon en los Estados Unidos
las Public High Schools, para el grado inmediato
superior a la enseflanza primaria. Inicialmente, dedi-
caron su actividad a dar una cultura de tipo huma-
nista. Sin embargo, el tiempo y la realidad social han
ido transformando fundamentalmente estos Centros.
La demanda de profesionales técnicos de tipo medio
ha hecho que, al lado de unos estudios clésicos—des-
tinados solamente a los que piensan ingresar en la
Universidad—, figuren como obligatorias las discipli-
nas de Inglés (dos afios), Historia y Geografia y Cien-
cias. A este nicleo se pueden incorporar las siguien-
tes: Dietética, Matemdticas (especiales), Relaciones
personales, Ciencias aplicadas (agricultura, zootec-
nia, etc.), Tecnologfa industrial y pricticas de taller
(soldadura, torno, fresa, imprenta, electricidad, auto-
méviles, etc.) y Misica. Las mujeres, sin perjuicio
de estudiar con los varones—ya que las clases son
mixtas—el grupo obligatorio y las asignaturas volun-
tarias que elijan, siguen cursos de Economfa domés-
tica, Corte, Confeccién y Puericultura, y se preparan
para el trabajo en oficinas mediante taquimecanogra-
fia y estudios comerciales. A partir del tercer curso,
los alumnos pueden optar entre el ejercicio militar
y la gimnasia, y en segundo hay una disciplina, “Ocu-
paciones”, destinada a pruebas de aptitud vocacional,
que se realiza con la colaboracién de las industrias
locales, las cuales han de dar su visto bueno a la cla-
sificacién que resulte.

No en todos los Centros oficiales se imparten tantas
asignaturas de carécter voluntario. Algunos solamente
tienen un grupo, en el que casi siempre figuran
-—cuando la economia local asf lo exige—las de tipo
industrial.

Con este nlimero de materias se explica que haya
Escuelas Superiores como la de Davenport—ciudad
de 75.000 habitantes—, en la que se ofrecen 127 cur-
sos para sus 2.000 alumnos. De éstos, el 40 por 100
de los varones y el 20 por 100 de las mujeres ingre-
sardn en la Universidad, y un 48 por 100 empren-
derdn actividades profesionales de tipo técnico.

La sala de estudios cumple en estas Escuelas, ade-

mis de la funcién para la que se establece, la de
servir de descanso a aquellos escolares que por tra-
bajar durante algin tiempo de la jornada necesitan
reposo. Por esto se permite lo que aqui nos resultarfa
desmesurado: dormir sobre el pupitre,

La matricula es gratuita para el total de los alum-
nos, y tampoco se paga cantidad alguna por las prac-
ticas, pues las escuelas piblicas en los Estados Unidos
se mantienen exclusivamente de los créditos estatales
y de los impuestos.

La mayoria de los estudiantes comen en la cafe-
terfa de la Escuela—aunque no es obligatorio—, y los
profesores tienen reservada una mesa aparte.

El personal docente estd integrado, para las asig-
naturas fundamentales, por titulados superiores. En
Davenport, 84 profesores se ocupan de los 2.000 alum-
nos en un régimen acogedor y cordial—en algunas
clases interviene un loro—, percibiendo por su tarea
una retribucién anual que se aproxima a los cinco
mil délares. Dos profesores desempefian, en cada
curso, el cargo de consejeros, con la misién de orien-
tar al alumno sobre sus estudios, trazarle un plan y
resolver las consultas que les hagan. Estos, ademds,
deben preocuparse de que los estudiantes cursen al-
guna de las disciplinas que tienen caricter libre (1).

Estas breves notas nos dan a conocer el sentido
de la Ensefianza Media oficial norteamericana, a la
que acude el 89 por 100 de los cinco millones y medio
de estudiantes que siguen este grado docente en los
Estados Unidos. Los gastos totales se cubren actual-
mente con una cifra equivalente al 0,70 por 100 de
la renta nacional, con lo que se ha reducido casi a la
mitad lo que se destinaba hace diez afios: el 1,20
por 100,

Los datos estadisticos que aparecen a continuacién
expresan cl progresivo aumento de matricula que se
produce respecto a la poblacién escolar de catorce a
diecisiete afios.

POBLACION PORCENTATE
Afios ESCOLAR QUE ABSORBE LA  ALUMNOS DE
DE 14 A 17 ANOs ENSENANZA MEDIA ENSENANZA MEDIA
1890 5.355.000 6,7 358.785
1900 6.152.000 11,4 707.328
1910 7.220.000 15,4 1.111.880
1920 7.736.000 323 2.498.728
1930 9.341.000 51,4 4.701.274
1940 9.720.000 73,3 7.124.760
1950 8.405.000 76,0 5.587.800

(1) De Life, vol. XVI, nim. 4, 22 de febrero.
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En el afo 1960 aumentari la matricula de estos
Centros como consecuencia del incremento de la na-
talidad experimentado en los afios 1940-50. Para en-
tonces se prevé que ingresarin unos dos millones de
alumnos.

ALUMNOS DE ENSENANZA MEDIA

ESTUDIAN EN

NACIONES TOTAL CENTROS CRﬁDlTOS
DE ALUMNOS OFICIALES ESTATALES
Estados Unidos..  5.587.800 89 % 21.600.000 $
Eapafia..ooveisen 218.739 89 % 46.376.620 P.

Estas cifras se refieren al curso 1949-50. Los datos
de Espafia proceden de las estadisticas publicadas en
esta revista con los articulos de Joaquin Tena.

* % »

De los anteriores datos se deducen algunas conclu-
siones que considero interesantes:

1.2 La Ensefianza Media ha variado en los Esta-
dos Unidos radicalmente. Destinada a preparar para
el ingreso en la Universidad, y por tanto con unos
estudios de tipo clisico, se ha transformado de tal
modo con la incorporacién de asignaturas volunta-
rias, que las Escuelas oficiales superiores pueden con-
siderarse como establecimientos de Ensefianza Media

2. LAS HUMANIDADES (1)

Después de la guerra, desde 1954, ha habido en
los EE. UU. cambios muy radicales en los programas
universitarios. Existen muchas razones para esto, en-
tre las cuales se pueden destacar las siguientes: pri-
mera, a base de las experiencias‘de la guerra, el des-
contento con la ensefianza anterior, y, segunda, el
deseo de evitar en lo posible los peligros de la espe-
cializacién, que tiende a separar los hombres en com-
partimientos estancos, en vez de reunirlos por medio
de una experiencia humana comun, base de una vida
democritica, importantisima para los EE. UU.

Nadie quiere eliminar al especialista. Eso serfa una
tonteria. La vida moderna sin especialista pierde su
razén de ser. No, lo que se busca es el hombre mds
completo, el especialista que entiende el papel de
hombre que Dios le dié.

Las reformas recientes han influido mucho en la
mera mecdnica de ensefiar todo, incluso las ciencias;
pero tal vez la parte mis importante de estas refor-
mas es la humanista, o sea LAs HUMANIDADES; en fin,
la parte que trata de la condicién humana.

{Cémo son los cursos que acercan a los jévenes a
la condicién humana?

En esto, como en todo, en los EE. UU. hay gran
variedad. Tal vez el punto de partida méds comiin a
todos es el cuerpo de la materia utilizada. El medio
de ensefianza es casi siempre una serie de las grandes
obras de la tradicién grecolatina, judaica, cristiana.

(1) El presente texto corresponde, extractado, al de una
conferencia dada por su autor en la Casa Americana de Ma-
drid. De la conferencia hizo ya un comentario desde el 4ngulo
pedagégico, en el nim. 18 de la REvisTA DE EpUCACION, pdgi-
nas 36-8, formado por Herndndez-Vista,

y Profesional. Desempefian una funcién semejante a
la de nuestros Institutos Laborales, si bien éstos han
tenido que independizarse de la Ensefanza Media
clisica por el escaso nimero y la situacién—casi to-
dos en capitales—de los Centros dedicados a este
grado.

2% Que en los Estados Unidos casi toda la pobla-
cién de catorce a diecisiete afios se encuentra cursan-
do la Ensefianza Media, con lo que, sin ser obligato-
ria, queda solamente fuera de su érbita un 24 por 100
de aquélla. Quizd su cardcter gratuito—aspiracion di-
ficil de conseguir con nuestro presupuesto—sea la
causa de este importante avamce conseguido por los
norteamericanos en cincuenta afios.

32 El prestigio de la Ensefianza Media oficial
norteamericana, a la que acude el 89 por 100 de los
alumnos que siguen estos estudios. Serfa interesante
conocer el motivo que sitGa a Espafia en el lado
opuesto—con un 16 por 100 de poblacién escolar de
este grado en los Institutos Nacionales de Ensefianza
Media—, estimando, en la forma que proceda y para
establecer una comparacién objetiva, la gratuidad de
la ensefianza en Estados Unidos, pero sin excluir
otros factores que, aunque nos pese, pueden influir
en nuestro poco favorable desequilibrio.

GUILLERMO VAZQUEZ

Formaria tal serie una seleccién de las obras siguien-
tes, o de otras parecidas:

Homero, La Odisea, La lliada; Tucidides, Historia;
La Biblia; Platén, El Critén, La Apologia, o sea la
vida y la muerte de Sdcrates; tragedia griega: Esqui-
lo, Prometeo, Séfocles, Antigona, Edipo; Lucrecio, De
Rerum Natura; El Dante, El Infierno; Chaucer, The
Canterbury Tales; Montaigne, Los Ensayos; Maquia-
velo, El Principe; Tomas Moro, Utapia; Shakespeare,
El rey Lear, Anthony and Cleopatra, Othello, The
Tempest; alguna novedad moderna: Conrad, Lord
Jim; algo de poesia inglesa y americana.

Naturalmente, tal programa de lectura no es nada
nuevo. Ademds, como en todas partes, se leen mucho
estas obras en las clases tradicionales, tanto colegiales
como universitarias, de griego, latin, francés, italiano,
espaiiol, inglés, etc. JPor qué, entonces, se habla tan-
to de LAS HUMANIDADES como si fuera cosa nueva?

La respuesta es sencillisima. Por culpa de la nece-
sidad de especializacién que existe en los EE. UU,,
las Facultades cientificas iban recogiendo a jévenes
cada vez mds preparados en la materia de su especia-
lizacién, lo que hacia que éstos se dedicasen cada vez
mds a-su especializacién, circulo vicioso. El estudiante
de espaiiol, pongamos el ejemplo, pasaba los dos afios
necesarios aprendiendo a leer espafiol. Cuando estaba
en condiciones de leer el Quijote, renunciaba a Cer-
vantes para poder especializarse mds. Este fenémeno,
multiplicado por los millares de estudiantes, tuvo un
resultado muy triste: el abandono de ras HUMANIDA-
pEs, o sea el significado comunicativo y moral de las
obras maestras del pasado y del presente.

Desde este punto de vista, la manera de organizar
la materia y el personal docente, para que todos nues-
tros estudiantes se pongan en contacto con la condi-
cién humana, es cosa nueva,
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Vamos a mirar de mds cerca la realidad de un curso
de primer afio. Les doy el ejemplo de Amherst Col-
lege, de donde soy yo. Entre las Universidades gran-
des, Ambherst resulta pequefia. Tiene unos mil estu-
diantes, un profesorado de 120.

Hay una docena de profesores que ensefian Las
HUMANIDADES a unos 240 freshmen. Los 12 profesores
son especialistas en distintos campos de investigaci6n,
a saber: historia, religién, francés, espafiol, alemin,
latin, griego, filosoffa ¢ inglés. Nos reunimos los doce
una vez por semana a almorzar, a conversar, a dis-
cutir y a dirigir nuestro trabajo. El almuerzo, rico;
la conversacién, amenisima. Claro, cuando llegamos
a opiniones y decisiones, no siempre estamos de acuer-
do. Pero, afortunadamente, hasta ahora ha prevale-
cido la buena voluntad. Aunque cada profesor ense-
fia la materia a su manera, todos estamos de acuerdo
en cuanto a la materia que se ha de estudiar. Todos
juntos decidimos las preguntas que se les hardn a los
estudiantes en los exdmenes principales. Se ve que
nos interesan perspectivas, distintos puntos de vista.

De todas las obras que se leen—la lista se parece
mucho a Ia ya indicada—vamos a ver muy a la lige-
ra cémo se utiliza la Odisea, de Homero.

Para el historiador, la épica homérica llega a ser
un documento histérico, pero tiene la tarea muy dura
por supuesto de distinguir entre la realidad histérica
y la creacién imaginativa del poeta. Légicamente, su
primer paso docente es el hacer que sus estudiantes
reconozcan el problema realidad-imaginacién, proble-
ma que a las claras basta ne sélo para cuatro afios
de Universidad, sino para toda la vida. De un lado,
los Ranke, y del otro, los Calderén.

El filésofo no encuentra en Homero tanta materia
propia como en Platén o en el Dante. Sin embargo,
puede destacar una filosofia basada en los sentidos,
sean cinco o quince. Aqui tiene una de las filosoffas
més sencillas, la fisica, la no-metafisica, como dice
Julidn Marias, la pre-metafisica.

Como profesor de Lengua y Literatura Espafiolas,
me creo mejor preparado para decir algo de la ma-
nera literaria de leer la Odisea; cémo tratamos de
hacer que los estudiantes sientan la humanidad de
lo leido.

En primer lugar—y en su nivel mds sencillo, infe-
rior de lectura—, si un libro no gusta a los estudian-
tes, causa perdida. Para nosotros, la seleccién de la
Odisea siempre ha resultado feliz. Da gusto leerla,
Es una novela de aventuras. Ulises es el superman o
el Supermouse de las tiras cémicas. Ulises es el Roy
Rogers de la pantalla griega. Ulises podria ser el
fdolo del alcalde de jBien venido, Mr. Marshalll

En otro nivel, un poco superior, sélo mirada como
trama, la Odisea es fuente inagotable de temas lite-
rarios; la esposa fiel, Penélope, separada de su esposo,
asediada por mil peligros y tentaciones; la esposa in-
fiel, Clitemnestra, que engafia a su marido, Agame-
nén, y lo mata; y asi muchos, hasta para los que
buscan cuentos de perros: el perro fiel, Argos, que
saluda débilmente a su duefio y luego muere de vejez
y alegria,

Pues bien: cada parte de la obra interesa por si
misma. Se puede leer la Odisea para saber lo que
pasa. [Qué desgracia que Agamenén haya sido muer-
to! jQué escindalo que Ares haya profanado el lecho

matrimonial de Hefesto! [Qué alegria que Ulises haya
vencido al Ciclope o a los pretendientes!

Con esto cualquiera goza a primera vista. Més difi-
cil es conseguir que los estudiantes se den cuenta de
lo que contribuye cada parte al conjunto. Por ejem-
plo, si le preguntamos a un estudiante qué tiene que
ver la muerte de Agamenén, o la vida escandalosa de
la esposa de Hefesto, con la peregrinacién de Ulises,
él, con mucha razén, contestari que nada. En cuanto
a las aventuras de Ulises, estas historias, estas digre-
siones, no le ayudan en absoluto a salir de la cueva
del Ciclope ni a escapar de Escila y Caribdis.

Pero si luego, al mismo estudiante, se le pide que
describa la situacién matrimonial de Penélope y de
Ulises, tiene que decir que aquel matrimonio estd
pasando por una situacién muy dificil. Si, antes que
vuelva a casa Ulises, es posible que Penélope llegue
a un acuerdo con alguien para conspirar contra su
esposo, o mds posible todavia que se entregue a otro
para una noche de placer. Entonces el estudiante em-
pieza a ver luz. S8i, las acciones de Clitemnestra y de
Afrodita valen de por si, pero ademés constituyen el
claro espejo en el cual se puede apreciar la castidad,
la inteligencia y la fidelidad de Penélope. ¢Por qué
es Penélope distinta? Sobre este punto se puede en-
tablar mucha discusién.

Sobre todo por medio de las mismas imigenes ho-
méricas es posible conseguir que el estudiante llegue
a ver algo mds de lo inmediato. Por ejemplo, cuando
Ulises en la balsa sufre los vaivenes de la tormenta
que Poseidén descarga sobre él.

Parece algo mds que coincidencia que en Ja escena
siguiente, la de Nausicda y sus amigas en la playa,
es el movimiento de una pelota real el que refine a
Ulises y a Nausicda. Es decir, que esta imagen de
la pelota ha vivificado primero la descripcién y luego
servido de transicién entre dos escenas. Por extension,
la parcja pelota-jugador, hombre-tormenta, se aplica
muy bien al estado psicolégico de los dos protago-
nistas, agitados por las emociones mds profundas.
Cuando, por mayor extensién, la imagen llega a apli-
carse al estudiante—ser humano cogido en el remo-
lino de la vida—, queda lograda la tarea pedagégica.

Sobre este punto imaginativo muche mds se podria
decir. Mucho més se debe decir. Me limito a poner
dos ejemplos. Para comunicar lo que se cree, lo que
se sabe, el gran escritor siempre tiene que recurrir a
la imagen, Hasta cierto punto, Platén puede emplear
las palabras objetivas de la légica, pero cuando llega
al punto culminante de su obra, la presentacién del
mundo ideal, recurre a la imagen de la cueva, por-
que todos tenemos experiencias de cuevas, luces y
sombras. Otra cosa. En un libro-reciente que trata de
ciencia politica, el autor emplea muchos case histories
para comunicar el sentimiento de su argumento. Me
pregunto si ha llegado a superar la comunicacién del
problema de los derechos individuales- visibles, pal-
pables, en la Antigona, de Séfocles.

No leemos estas obras como entidades independien-
tes. También queremos hacer comparaciones y, en lo
posible, continuar esta actividad en otras clases que
no sean estrictamente la de Las HUMANIDADES. En mis
clases de espafiol quiero que los estudiantes lean el
Prometeo, de Pérez de Ayala, porque ahi van la
Odisea, la tragedia griega y La Divina Comedia.
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Si en este programa educativo, por lo humano de
la materia tratada, sienten los jévenes algo, tanto me-
jor. Tienen la gran ocasién de exponer sus sensibili-
dades a la fuerza de las obras maestras de nuestro
pasado. Si sienten dentro de si el problema Antigona-
Cleén, si llegan a vibrar sensiblemente con el Dante
frente a la vida pura, inmaterial, espiritual, creo que
hemos logrado algo. Ya tienen conciencia del destino
humano. Ya entienden bastante de la condicién hu-
mana.

Los estudiantes nuestros estin, ademds, expuestos
a muchos puntos de vista, a muchas perspectivas. Hay
discusiones estudiantiles muy animadas sobre lo que
ha dicho tal o cual profesor, y si éste o aquél tiene o
no razén. Traen a clase las contradicciones. La expe-
riencia para profesores y para alumnos resulta ser
una leccién muy eficaz de humildad y entereza inte-

lectuales. Como simbolo de esto de las perspectivas
les hablo de Las Meninas, de Veldzquez.

Pues bien: los problemas culturales que tenemos
nosotros, los norteamericanos, exigen soluciones siem-
pre nuevas. Y no se crea que nos Creemos solitarios
en esta tarea ni que nos jactamos de haber encontrado
la mejor solucién. Sélo he querido darles una idea
del papel que ahora hacen “en casa” LAs HUMANIDA-
pes. Es posible que ustedes noten una cierta inquietud
en el afdn de renovar los programas, que siempre van
cambidndose por no haberse perfeccionado, y en la
gran variedad de todo. En la pedagogia norteameri-
cana hay mucha inquictud. Pero, lejos de ser dafiina,
estoy seguro de que, al contrario, esta intranquilidad,
este descontento, es la fuente de la mejor ensefianza.

ERNEST A. JOHNSON
Amherst College (EE. UU.).

La educacién en la U. R. S. S.

1. RETORNO A LA COEDUCACION

La escuela soviética sc enfrenta este afio escolar
de 1954-55 con una nueva situacién. Por decreto del
Consejo de ministros (18-VII-54), queda suprimida la
separacién de sexos en las escuelas, volviendo asi a la
situacién anterior a 1943, Como medida transitoria,
contindan separados—solamente por este aflo—los
alumnos del dltimo curso (diecisiete afios), que pre-
para para la prueba del Bachillerato.

Esta decisién del Gobierno soviético no significa
sino el retorno a la coeducacién, que ya existia bajo
los soviets desde la Revolucién hasta el afio 1943. Du-
rante este periodo—es decir, de 1917 a 1943—, la
propaganda soviética presentaba la coeducacién de los
sexos en la U. R. S. S. como manifestacién de “pro-
gresismo”, de “cultura soviética”, etc. Y como la su-
presién de la coeducacién, en el afio 1943, necesitaba
de explicaciones ante la opinién publica, se dijo: la
educacién constituye una etapa del movimiento de
emancipacién de la mujer anterior a la Revolucidn,
y asi se continda en los paises capitalistas. Pero en
la U. R. S. S. se ha realizado la igualdad entre el
hombre y la mujer. La educacién soviética, pues—con-
tinuaba la propaganda de 1943—, puede ahora tomar
en consideracién la diferenciacién en el desarrollo
biolégico y psicolégico de ambos sexos en la pubertad
y las tareas peculiares que incumbirdn a hombres y
mujeres en la sociedad socialista. Por eso es preciso
que los jévenes se eduquen separadamente de las mu-
jeres en un espiritu varonil, guerrero, acentuando en
los programas las disciplinas cientificas (Matemdtica,
Fisica, Quimica). Las jévenes, por el contrario, de-
berdn estar educadas en funcién de su futura misién
de madres y de la vida del hogar.

Al cabo de diez afios de este ensayo, se vuelve al

anterior sistema de la coeducacién. El experimento
no debié de alcanzar los resultados esperados. El Mi-
nistro de Educacién informa (Pravda, 20-VII-54) que
la decisién reciente del Gobierno soviético responde
a los deseos de los padres y educadores. La separacién
de sexos, en el afio 1943, no dié el resultado apete-
cido: los jévenes aprendian con menos rendimiento,
su conducta fué negligente y hubo fallos en la dis-
ciplina. Justamente lo contrario se dijo cuando se tra-
t6 de justificar la separacién de los sexos. En el afio
1944, el Ministro de Educacién de la Repiiblica rusa,
V. Potemkin, escribié: “Como resultado de la ex-
periencia de un afio con la educacién separada, po-
demos decir lo siguiente: los alumnos en estas es-
cuelas vuelven a ser mds eficientes en los estudios,
los jévenes se comportan mds sencilla y seriamente
en las escuelas separadas” (1).

Ahora dicen los pedagogos soviéticos que la pre-
sencia de las jévenes en las mismas clases cjerce in-
Auencia mas favorable en la conducta de los mu-
chachos y constituye un factor de emulacién y com-
petencia. Es posible que el Gobierno soviético vea la
competicién entre los sexos en la escuela como pre-
paracién para la futura emulacién socialista entre tra-
bajadores y funcionarios, la cual es un factor muy
importante en la vida econémica de la sociedad so-
viética. También se reiteran los argumentos basados
en la igualdad de deberes del hombre y de la mujer
en la U. R. S. S, en ¢l trabajo comtin para la cons-
truccién del comunismo, etc. Las escuelas separadas
pueden crear dificultades para el trabajo futuro. Como
se ve, la dialéctica soviética hace maravillas, y justi-
fica todas las decisiones del Gobierno, aun las que
son entre si contradictorias.

(1) M. J. SHorE: “Soviet Education”, Philosophical Library.
Nueva York, pig. 216.
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Nos parece que existen todavia otras razones de la
vuelta a la coeducacién, sobre las cuales el Gobierno
prefiere guardar silencio. La carestia de edificios es-
colares, conocida en la U. R. S. S., se sentia en estos
aflos ain en mayor grado; los nifios nacidos en los
primeros aios de la posguerra (1946-47), cuyo nlime-
ro es mucho mds elevado que el de los nifios ante-
riores, empiezan a frecuentar la escuela. Para reme-
diar esta situacién desastrosa, el Gobierno soviético
restaura la coeducacién, pues la separacién exigia du-
plicar el nimero de escuelas.

Otra explicacién, no incompatible con la anterior,
puede darse. La educacién separada favorece las ten-
dencias naturales de los adolescentes hacia la ideali-
zacién y el romanticismo, la intensificacién de las in-
trospecciones, incluso de la religiosidad; por el con-
trario, mediante la coeducacién, se crean entre los
jévenes y las jévenes relaciones de camaraderfa, des-
pojadas de idealismo y romanticismo, y pasa la pu-
bertad entonces sin grandes crisis. Las energfas psi-
quicas pueden entonces ser dirigidas, no al cultivo
de la vida interior, sino a las actividades exteriores
colectivas.

En todo caso, los gobernantes soviéticos no se
preocupan por el beneficio o el perjuicio que a la
generacién joven pueda seguirsele con sus bruscas
decisiones. La tinica razén de éstas es la fidelidad a
los dogmas marxistas o la conveniencia politica, sin
prudencia ni respeto.

2. ORIENTACION POLITECNICA EN LAS EN-
SENANZAS PRIMARIA Y MEDIA

El XIX Congreso del Partido Comunista de la
U. R. 8. 8., que se celebré en el otofio de 1952, adop-
t6 una resolucién sobre la necesidad de una mayor
politecnizacién de las Ensefianzas Primaria y Media,
Para su aplicacién se prevefan tres afios, Entre tanto,
de acuerdo con la resolucién, se han elaborado nuevos
programas, que serin aplicados en el presente afio
escolar 1954-55. En los cursos 1.°4.° se dedicarin
mds horas al trabajo manual; del curso 5.2 al 10, los
alumnos consagrarin abundantes horas al trabajo de
talleres y Empresas. Los horarios disminuyen tam-
bién el tiempo destinado a las disciplinas culturales
y humanistas; en cambio, ocuparin més tiempo las
disciplinas cientificas y técnicas. Los libros de texto
serdn reducidos casi a una quinta parte de los actua-
les, y el ndimero de exdmenes finales disminuir4 asi-
mismo.

Se crean 250 nuevas FEscuelas Secundarias Profe-
sionales en este afio, y deberin preparar a especia-
listas de tipo medio. Ademd4s, desde este afio, aumen-
tard el nimero de Escuelas para futuros practican-
tes: al terminar la escuela secundaria general, los
alumnos, en dos o tres afios, se preparan para den-
tistas, comadronas, etc. \

Todos estos cambios tienden a conseguir una poli-
tecnizacién més acentuada de la ensefianza soviética.
El principio de armonizar la instruccién intelectual
con el trabajo manual en la escuela soviética no tiene
la misma significacién que, por ejemplo, en la de
Arbeytsschule (Escuela de Trabajo) de Kerschenstei-
ner, o incluso en la doctrina de Marx. Para Kerschen-

steiner se trataba de un principio didictico que debfa
formar integramente la mente y el caricter del hom-
bre. Fué el principio de la formacién de una perso-
nalidad activa e independiente. Marx llegé a este
principio partiendo de su propia ideologia, para lo
cual el pensamiento humano no es méds que una lenta
racionalizacién de la actividad del hombre. La edu-
cacién debe proporcionar una experiencia inmediata
y concreta del mundo. Por eso, la educacién escolar
deberd relacionarse muy estrechamente con la inicia-
cién al trabajo y a la produccién. En la futura eité
comunista no existird divorcio entre especulacién y
préctica, entre labor intelectual y trabajo fisico.

Asi, pues, desde la revolucién de 1917 la politec-
nizacién fué el rasgo caracteristico de la escuela so-
viética. Este “gran principio” de Marx (combinaci6n
de la instruccién con la labor manual) sufrié enton-
ces algunas modificaciones. En lugar de limitarse a
crear en los jévenes una actitud general respecto a su
trabajo en la sociedad socialista, en vez de limitarse
a proporcionarles los elementos comunes a muchas
profesiones, el conocimiento de los principios y la
comprensién de los procesos de produccién y de la
vida econémica, la escuela soviética empezé a prepa-
rar especialistas desde temprana edad. La politecni-
zacién significaba la educacién para una profesién
superespecializada. Lenin justificaba estos cambios por
las necesidades del pafs: la construccién del Estado
socialista necesitaba urgentemente especialistas de toda
indole.

La actual acentuacién de la politecnizacién, después
de un debilitamiento acusado en los dltimos veinte
afios, tiene otra significacién. El Gobierno soviético
se enfrenta con crecientes dificultades para colocar a
los universitarios o licenciados de Institutos equiva-
lentes. Los dirigentes soviéticos estin preocupados
desde hace afios y estudian procedimientos que pue-
dan detener la afluencia de estudiantes a las Escuelas
Superiores, con el fin de dirigirlos hacia la profesién
obrera o campesina. La primera medida tomada en
este sentido data de 1940, al introducir el pago obli-
gatorio de tasas en los dltimos cursos de la escuela
secundaria y en los estudios superiores. En el mismo
afio, por un decreto especial del Gobierno, se empezé
a reclutar forzosamente, entre los alumnos de los cur-
sos 5.97.% candidatos para las llamadas Escuelas de
Instruccién Industrial. Lejos de sus familias, en cam-
pos especiales, con una disciplina semimilitar, se ini-
ciaban los adolescentes en su futura profesién de
obreros (1).

La vuelta a una mayor politecnizacién, iniciada en
el afio actual, se halla en la misma linea de medidas
destinadas a desviar a la juventud del deseo de con-
tinuar sus estudios, encamindndola al trabajo manual.
Los nuevos programas—asi lo esperan los dirigentes
soviéticos—aleccionardn a los jévenes en la estimacién
y amor al trabajo, permitiéndoles encontrar en él ma-
yores satisfacciones que las que hallarfan en los estu-
dios superiores. Este género de trabajo desviard tam-
bién a la juventud de su tentacién a reflexionar, a
plantearse problemas y forjar ideas propias sobre la
base de sus estudios humanistas. El ciudadano sovié-

(1) Sobre este tema, véase B. Cymbalisty, “Sistema de en-
seflanza escolar en la U. R. 8. 8.”, en REV. DE EDUCACION,
numero 15, pdg. 19.
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tico ha de preocuparse Unicamente por cuestiones
ligadas a su trabajo y al proceso de la produccién
nacional.

Como siempre sucede en la U. R. S. S., esta nueva
orientacién de programas de la ensefianza escolar va
acompafiada de una ola de propaganda que revela
—justamente—su finalidad. La prensa y la radio de-
dican en las tltimas semanas mucha atencién a la
orientacién profesional de los alumnos, invitindolos
a abrazar la simple profesién de obrero y campesino.
Se subraya que “la educacién universitaria” no es el
Ginico camino para hacer “un trabajo Wtil”; que “ser
obrero en nuestro pais” es algo noble, “honroso y
respetable”. La prensa recoge numerosos relatos de
jévenes que al terminar la escuela secundaria vuelven
a trabajar en el campo. Pese a la propaganda, el ni-
mero de ellos debe ser muy escaso, ya que otro pe-
riédico lamenta mucho que al final del dltimo afio
escolar, de 25.000 bachilleres de las escuelas secun-
darias de la provincia de Leningrado sélo 300 6 400
se decidieron a volver al campo o a las fibricas. Los
periédicos ucranianos informan de cémo los alumnos
de una escuela en una aldea de los Cirpatos cons-
truyeron una pequefia central hidriulica que sumi-
nistra la electricidad a los habitantes. La letra im-
presa estd llena de tales historias. Toda esta ruidosa
propaganda estd destinada a crear un clima propicio,
un entusiasmo colectivo, que empuje a los jévenes
en mayor grado hacia el trabajo manual.

La nueva orientacién de las Ensefianzas Primaria
y Media tendrd dos importantes consecuencias:

Para la formacién individual significa una més in-
tensa y mds temprana especializacién, lo que ya ca-

racterizaba el sistema soviético de la educacién so-
viética. El Gobierno soviético no necesita personas de
amplia cultura general con espiritu critico, sino de
autématas especializados que sepan cumplir hdbilmen-
te sus funciones econémicas o administrativas, y que,
por lo demds, se dejen guiar ficilmente.

Los recientes cambios, juntamente con las medidas
tomadas en el afio 1940, tendrin también sus reper-
cusiones sociolégicas. Todas estas medidas, destina-
das a detener la afluencia hacia los estudios superio-
res, tocan mds directamente a los hijos de la clase
humilde, que no tienen medios econémicos para pa-
gar sus estudios; que no estin protegidos por unos
padres influyentes ante la movilizacién para las Es-
cuelas de Instruccién Industrial, etc. Los hijos de los
altos funcionarios soviéticos, de los militares, jerar-
quifas del partido, etc., podrin ciertamente continuar
sus estudios. La formacién universitaria volverd a ser
privilegio de la alta sociedad soviética. En consecuen-
cia, la futura alta jerarquia soviética, los intelectua-
les, militares y demds dirigentes de la vida nacional
procederdn de la actual oligarqufa soviética. Asi lo
desea probablemente el mismo Gobierno soviético,
porque asf serd el mejor y mds fiel apoyo del régimen.
La dictadura del proletariado parece no tener mu-
cha confianza en los intelectuales de procedencia cam-
pesina y obrera. Las clases en la sociedad soviética
vuelven a ser mis y més rigidas, casi infranqueables
como castas, separadas entre si no solamente por la
situacién econémica, posicién y fuerza politica, sino
también por el grado de instruccién.

B. CYMBALISTY



Crdnicas

Conclusiones sobre la estadistica de los Institutos Laborales (1)

1.* PROPORCIONALIDAD

La distribucién en el drea de nuestro pais del nd-
mero de Institutos Laborales en sus tres modalidades
—agricola-ganadera, maritimo-pesquera e industrial-
minera—es sensiblemente semejante a la que reflejan
los datos que ofrece el censo de poblacién para los
grandes grupos profesionales espaiioles. Entre los 40
Institutos Laborales consultados en la encuesta que
comentamos, los de modalidad agricola-ganadera co-
rresponden al 62,86 por 100 de los Centros creados,
en tanto que el grupo profesional agropecuario, segiin
la estadistica general espaiiola, representa el 67,17
por 109.

Lo propio puede decirse de la proporcién entre el
niimero de Institutos Laborales existentes y el de los
grupos profesionales nacionales, en los casos de los
Centros de modalidad maritimo-pesquera e industrial-
minera,

Consecuencia: El nimero de los Institutos Labora-
les creados corresponde, en el porcentaje de sus mo-
dalidades, al de los grupos profesionales nacionales,
con un claro predominio de los agricola-ganaderos.
Unicamente debe destacarse la gran desproporcién que
existe también entre el censo de la poblacién profe-
sional y el nimero de Institutos que hasta ahora han
sido creados: hasta ahora, para mis de cuatro millo-
nes y medio de individuos dedicados a las profesiones
agricola-ganaderas, solamente existen 25 Institutos La-
borales que puedan atender a la educacién de sus
hijos (2).

La proporcién, pues, sigue siendo notoriamente
débil, y estos datos aconsejan que, con la necesaria
prudencia, se vaya a una politica progresiva de in-
cremento de la creacién de Institutos Laborales de
modalidad agricola y ganadera, siempre que el Go-
bierno acompase este ritmo fundacional a la corres-
pondiente dotacién de medios econémicos y persona-
les en este orden docente.

2.* RESIDENCIA DE LOS ALUMNOS

Lz-ls estadisticas expuestas indican—con el dato ex-
presivo de que el 85,96 por 100 de los actuales alum-
nos de los Institutos Laborales residen en la propia

(I) En nuestro nimero anterior se publicé el estudio “Ins-
titutos Laborales. Datos sobre un nuevo tipo de ensefianza”
(R. E., 23, pdgs. 186-200), atribuido tinicamente a don Fer-
nando Rodriguez Garrido, cuando en realidad ha sido hecho
en colaboracién por el sefior Rodriguez Garrido y don Santes
Gil Carretero, ambos del Departamento de Estadistica del Mi-
nisterio de  Educacién  Nacional. Las presentes conclusiones
deducen del citado articulo el panorama general de los Ins-
titutos Laborales, por lo que toca al alumnado.

(2) Entre la fecha en que se hizo la encuesta y ¢l 1 de
octubre de 1954, ¢l némero de Institutos Laborales ha pasado
de 40 a 74, de los que 49 son agricolas-ganaderos.

localidad y el 14,04 por 100 en localidades distintas—
que los Institutos Laborales han venido a cubrir una
necesidad largamente sentida en el seno de muchas
poblaciones de tipo agricola, industrial o maritimo,
que, por no ser capitales de provincia, se hallaban
privadas de Centros de cultura en los que se aten-
diera a la educacién media y técnica de su adoles-
cencia.

Pero cabe extraer otra consecuencia mis de los re-
feridos datos: intencionalmente, la Ensefianza Labo-
ral quiere ser una ensefianza “comarcal o regional”,
Por tanto, deben incrementarse los medios (interna-
dos, facilidades de transportes, cantinas econdmicas,
eteétera) para que los alumnos de localidades cerca-
nas a la propia donde reside el Instituto Laboral pue-
dan recibir asimismo las ventajas de su formacién.
Ello exige la necesaria cooperacién de los Ayunta-
mientos comarcanos para facilitar dichos medios de
transporte—o mejor todavia, de creacién de interna-
dos—que permitan a los hijos de sus vecinos trasla-
darse al Instituto Laboral.

3% ORIGEN SOCIAL DE LOS ALUMNOS

Tal vez los grificos que reflejan la profesién de los
padres de los actuales alumnos de los Institutos La-
borales sirvan para confirmar la doble vertiente que
se pretendié al crear esta clase de Centros:

@) De un lado, resulta notorio que la mayor parte
de los padres de los alumnos pertenece a pro-
fesiones realmente modestas. Se ha reiterado—y
los datos que comentamos lo confirman—que
el mejor sistema de proteccién escolar es la
creacién de Centros que permitan estudiar a
los muchachos en su propio pueblo, sin los
gastos que representa el traslado de su resi-
dencia a la capital de provincia. (Prescindimos
de extraer otra conclusién de orden moral re-
lativa al alejamiento de la influencia familiar
en la etapa adolescente.)

&) De otro lado, se comprueba asimismo que la

* Ensefianza Laboral, en lo que tiene de inicia-
cién técnica, es decir, de capacitacién profe-
sional para sus alumnos, estimula también el
atractivo de aquellas clases sociales—como los
propictarios rurales—que desean alcanzar para
sus hijos una preparacién especifica, adecuada,
para que puedan convertirse en un mafiana
préximo en protagonistas directos de la conser-
vacién e impulso del patrimonio familiar.

4%  ESTUDIO DE LA ENSENANZA PRIMARIA

Aqui la consecuencia puede reproducir {ntegramen-
te el comentario del autor de los datos estadisticos
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que glosamos: “...casi las tres cuartas partes de los
alumnos han cursado mis de cuatro afos de Ense-
flanza Primaria, o sea que puede considerarse han
cumplido el minimo de escolaridad obligatoria. No
obstante, la proporcién no es elevada si se tiene en
cuenta que se trata de un grupo escogido de la po-
blacién escolar”,

52 COSTE DE LA ENSENANZA

También los datos que aqui se consignan reflejan
bien claramente el cardcter sensiblemente gratuito de
la matricula en esta clase de Centros. Ademds de
la proporcién de las' matriculas gratuitas y becas de
los alumnos, debe tenerse en cuenta que los derechos
de matricula son solamente 8,75 pesetas por asigna-
tura al aflo, cantidad que, en el mds exigente de los
supuestos, es realmente inferior a cualquier tipo de
matricula’ gratuita existente en la enseflanza espaiiola.

6.2 FINALIDAD EN SI MISMAS
DE LAS NUEVAS ENSENANZAS

Mucho se ha especulado—y se sigue especulando—
acerca de que las nuevas ensefianzas pueden dar un
tipo de “sefiorito”, es decir, de inadaptado a la pro-
fesién. De las respuestas recibidas, se deriva que mads
del 62 por 100 de los alumnos consultados piensan
aplicar sus estudios a profesiones técnicas medias, con-
virtiéndose en obreros cualificados o técnicos elemen-
tales. También resulta l6gico y alentador el deseo de
superacién que exponen muchos de ellos al aspirar
a pasar a profesiones superiores. Asimismo, debemos
destacar la gran posibilidad que los Institutos Labo-
rales ofrecen para encauzar adecuadamente la tenden-
cia observada—y tan acentuada en los afios de la pos-
guerra en nuestro pais—de buscar otro tipo de profe-
siones no acordes con las caracteristicas econémicas de
la zona en que viven. Si sc tiene en cuenta la edad
de los alumnos consultados, la natural desorientacién
de sus familias y el hecho de que todavia no ha po-
dido contrastarse el encaje profesional de los bachi-
lleres laborales, todo ello razona la conveniencia y
necesidad de estos Centros como medio prictico de
orientacién profesional de la juventud espaiiola en su
propio beneficio, y en €l, todavia mds sefialado, de ser-
vir al necesario progreso del pais.

7a ’, ’
. CARACTER PRACTICO
DEL NUEVO BACHILLERATO

Aun con todas las consideraciones que pueden ha-
cerse respecto de las respuestas de alumnos que se
hallan en edad escolar, es innegable destacar la ten-
dencia que sefialan las respuestas en favor de una
acusada preferencia por las clases pricticas frente a
las tedricas. De todos modos, tanto estos datos cuanto
los referentes a asignaturas preferidas, deben ser to-
mados con cierta precaucion por muchas razones, en-
tre las cuales puede figurar como la mds importante
la falta de madurez intelectual de los alumnos con-

sultados.

82 AFICION A LAS NUEVAS
ENSENANZAS

El éxito de las nuevas ensefianzas y su favorable
acogida por la juventud de nuestros burgos agricolas
y pequeiias poblaciones industriales y maritimas es
tan evidente cual lo demuestra el hecho de que el
98,17 por 100 de los alumnos consultados consideran
el Instituto Laboral como el Centro mds adecuado
para recibir su formacién. Y aun a pesar de la leve
diferencia que establece la estadistica registrada por
la pregunta “;Asistirfa a otro Centro?”, resulta pa-
tente que, en todo caso, el 80 por 100 de los alumnos
prefieren el nuevo orden docente, aun en el caso de
que existieran otros Centros de Ensefianza Media en
su propia localidad. Debe resaltarse a este efecto la
aclaracién del autor del trabajo estadistico que co-
mentamos al sefialar cémo esta posible diferencia se
debe a que un 15 por 100 de los alumnos consulta-
dos, al declarar su preferencia de acudir a otros Cen-
tros, han pensado en aquellos que alcanzan ciclos su-
periores de ensefianza.

92 CONDICIONES DE VIDA

Aunque no resulta propio del comentaric que esta-
mos formulando, es interesante releer los datos que
proporcionan los alumnos acerca de las condiciones
de su domicilio, diversiones preferidas y circunstan-
cias generales de existencia. De paso debemos notar
—y este dato puede incluirse en las consideraciones
anteriores—que solamente un 6,70 por 100 de los
alumnos consultados han visto cuatro capitales de
provincia espaiiolas.

Fi N e

Asturias, provincia piloto en Formacién Profesional

En Asturias, provincia cargada de riquezas natu-
rales, el proceso de industrializacién estd tomando,
desde hace algunos afios, un volumen y rapidez im-
presionantes. Todas las antiguas factorfas, entre las
cuales se encuentran algunas de gran importancia,
vienen realizando transformaciones y ampliaciones

para adaptarse a las nuevas necesidades de la produc-
cién industrial. Pero, ademds, al mismo tiempo, se
han creado otras nuevas, entre las cuales se cuenta la
Sidertirgica Nacional de Avilés, alguna de cuyas ins-
talaciones se halla ya terminada y préxima a fun-
cionar. 1
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Estas circunstancias han agudizado algunos proble-
mas de formacién profesional, a pesar de que en As-
turias se les ha venido prestando atencién desde hace
muchos afios. Para estudiarlos directamente y buscar
la manera mds adecuada de resolverlos, en el mes de
junio ha realizado un viaje a esta provincia el direc-
tor general de Ensefianza Laboral, don Carlos Marfa
Rodriguez de Valcircel, acompafiado del secretario
del Patronato Nacional de Ensefianza Media y Pro-
fesional, don José Navarro Latorre. Durante la se-
mana que permanecié en Asturias visité todos los
Centros que existen en la misma y que dependen de
su Direccién. En todas estas visitas fué recibido en
cada Centro no solamente por el personal docente,
sino también por las personas directamente interesa-
das en su desarrollo. Con ello, tales visitas tomaron
un vivo interés y resultaron altamente eficaces. Ade-
mids, se estudié la posibilidad de crear otros Centros
similares a los que ya vienen funcionando.

Entre los Centros visitados figuran las siguientes
Escuelas oficiales de Trabajo: Avilés, Gijén, Mieres,
La Felguera, Oviedo y la Escuela de Aprendices, re-
conocida por el Estado y dirigida por los reverendos
padres jesuitas, “Fundacién Revilla-Gigedo”.

En aviLEs, ante la situacién creada con el estable-
cimiento de la Siderdrgica Nacional, se pudo apre-
ciar que la Escuela de Trabajo actualmente existente
no retine las condiciones minimas necesarias para el
desarrollo de su labor en un préximo futuro, y pre-
cisa, entre otras cosas, de la construccién de un nuevo
edificio. Para ello, el Ayuntamiento ha adquirido un
terreno de magnificas condiciones, de diez mil metros
cuadrados de superficie, que ha cedido al Ministerio.
El director general ha dado las érdenes oportunas
para la presentacién del proyecto y presupuestos de
la obra, a fin de poder empezarla con la mayor ur-
gencia.

En ciyén, cuya Escuela conocfa ya el sefior Valcir-
cel, se pudo apreciar que el edificio—en el cual se
halla instalada también la Escuela de Peritos Indus-
triales—, recientemente levantado, se halla atin sin
terminar, y necesita, adem4s, m4s material para las
ensefianzas, principalmente para las de Taller. De
todas estas necesidades, de las cuales se tienen hechos
los estudios correspondientes, se enteré el director ge-
neral, haciéndose cargo de las mismas y prometiendo
las ayudas cconémicas indispensables.

También en mieres viene funcionando desde hace
pocos afios, provisionalmente, una Escuela de Traba-
19, que incluso no dispone de edificio propio, dando
sus enscfianzas en el de la Escuela de Capataces de
Minas. Se construird rdpidamente un gran local en
un espléndido terreno cedido por el Ayuntamiento.
Se ha recibido ademds para este fin un donativo de
850.000 pesetas de don Jestis Fernindez Magdalena,
mierense residente en Cuba, que ademds ha prome-
tido otras ayudas econémicas seglin vaya realizdndose
la obra. Esto ha permitido empezar la construccién
de los dos pabellones de talleres, que es precisamente
lo que con mayor urgencia necesita la Escuela, que
podrin ser utilizados seguramente en el préximo
curso.

En LA FELGUERA, otro de los grandes centros indus-
triales de la provincia, existe también una Escuela de
Trabajo, que ha venido realizando, durante muchos

aflos, una buena labor de formacién profesional de
obreros especializados y cualificados; pero ante la mag-
nitud que es preciso dar a la misma, por la expan-
sién industrial que viene desarrollindose en dicho
pueblo, se encuentran con que no disponen de todos
los medios necesarios. Ante todo, como ocurre en las
otras Escuelas que visité el sefior Valcdreel, necesita
de un nuevo edificio, ya que el actual es completa-
mente insuficiente. Para ello, por parte del Ayunta-
miento, se ofrecerd el terreno necesario, para lo que
tiene entabladas las oportunas gestiones. Asi, pues,
también en esta industriosa poblacién se levantari
pronto un nuevo edificio para que su Escuela de
Trabajo contintie realizando, més perfeccionada, su
gran labor.

En la visita que realizé el sefior Valcircel a la
Escuela de Trabajo de ovievo, se encontré ante pro-
blemas similares. Dispone de un buen edificio, pero
todavia sin terminar y, sobre todo, sin acondicionar
debidamente para sus funciones y con insuficiente ma-
terial. Para resolver en parte estos problemas, sobre
todo por lo que se refiere al primero, se ha concedido
por el Ministerio una subvencién de mis de medio
millén de pesetas, y, por otra parte, se procederd al
estudio de la ampliacién de los talleres sobre un te-
rreno adosado a la Escuela. Resueltos asi todos estos
problemas, se dispondrd de un buen Centro de for-
macién profesional obrera, en condiciones de realizar
excelente labor.

En crjén visité también la Escuela de Aprendices
“Fundacién Revilla-Gigedo”, reconocida por el Esta-
do, que dispone de un buen edificio, con bastante
material. El director general realizé una detenida vi-
sita, haciéndose cargo de los problemas que respecto
a su funcionamiento tiene planteados, y prometiendo
la colaboracién econémica del Ministerio.

También en dependencia de la Direccién General
de Ensefianza Laboral, funcionan en Asturias dos
Institutos Laborales, ambos de modalidad agricola y
ganadera: uno situado en TAPIA DE casarIEGO ¥ el otro
en cANGAs pE onfs. El primero se halla instalado en
un buen edificio, pero atin le faltan medios que le
permitan completar su acertada labor, y, ademis, su
campo de experimentacién se halla alejado del Centro,
Estos dos problemas quedarn resueltos pronto, me-
diante la ayuda econémica que para tal fin prestard
el Ministerio.

En cuanto al otro Instituto Laboral, el de cancas
DE onfs, puede considerarse como una institucién
ejemplar entre las de su clase. Cuenta con un buen
edificio y con gran cantidad de material de la mejor
calidad, habiendo logrado, adem4s, dar una acertadi-
sima organizacién a sus ensefianzas. Pero, natural-
mente, se aspira a mds: unos talleres mejores, puesto
que se quiere establecer la modalidad industrial; la
construccién de viviendas para el profesorado y la
creacién de una citedra de Relojerfa a partir del pré-
ximo curso, mientras se llega al establecimiento de
una Escuela dedicada a estas ensefianzas, de gran
tradicién en el pueblo. La Escuela se establecerd en
un edificio contiguo al del Instituto Laboral, donde
anteriormente funcioné una Escuela de Trabajo. En
su visita, el sefior Valcdrcel se hizo cargo de todos
estos problemas, cuya solucién se acometeri lo mis
ripidamente posible.
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También este Gltimo Centro cuenta con un bene-
factor en la persona de don Constante Gonzilez Gon-
zélez, emigrante, que al retornar a su pueblo ha
hecho donacién de terrenos y prestado otros apoyos.

Existe en Oviedo una Escuela de Artes y Oficios
Artisticos, también dependiente de la Direccién Ge-
neral de Ensefianza Laboral. Durante los 1ltimos afios
ha sufrido una profunda transformacién, pero debido
a la gran afluencia de alumnos, tiene planteado el
problema de ampliar su actual edificio o de construir
otro nuevo.

Estos son los Centros que actualmente funcionan
en Asturias dedicados a la formacién profesiona
—bien oficiales o bien reconocidos—, y a cuyo soste-
nimiento contribuye el Estado con sus aportaciones.
Pero, ademds, en una visita que hizo a Luanco el
director general, se estudié la posibilidad de estable-
cer un Instituto Laboral de modalidad maritima y
pesquera, disponiéndose para ello de un buen edifi-
cio, en el cual se dieron ya anteriormente estudios
de caridcter ndutico. No existe actualmente en Astu-
rias, a pesar de la gran longitud de su costa, ningin
Centro de esta naturaleza. El director general estimé
muy acertado el proyecto y prometié activarlo.

También visité el director general el pueblo de
Luarca, donde tuvo un cambio de impresiones con
las autoridades, quienes le hicieron saber la necesi-
dad de crear un Centro de formacién profesional, y
se acordé estudiar la clase y tipo més adecuados a
la comarca.

En navia hay un proyecto interesante. Un emi-
grante, don Manuel Sudrez, hizo en el afio 1950 un
donativo de diez millones de pesetas para que, con
el nombre de “Fundacién Suéirez”, se crease un Cen-
tro de formacién profesional de caricter agricola, al
que mis tarde debfa afiadirse otro de caricter in-
dustrial. Por su parte, el Ayuntamiento posee un buen
edificio, que tenfa destinado a una Escuela de Traba-
jo ,y que ahora cede a la “Fundacién Suirez”, Tam-
bién disponfa de un campo de experimentacién, que
cedié al Ministerio de Agricultura para el estableci-
miento de una granja agricola. Pero como hasta el
momento no se ha instalado esta granja, se realiza-
rén las oportunas gestiones para que el campo vuelva
al Ayuntamiento y pueda ser destinado a la “Fun-
dacién Sudrez”. Los componentes del Patronato que

gobierna esta institucién entienden que debe tener
cardcter privado, pero sujetando sus ensefianzas a los
planes de estudio oficiales. Por ahora, se establecerd
la modalidad agricola, pero dejando abierto el paso
para que, mds adelante, pueda establecerse la indus-
trial.

Otro Centro de formacién profesional, asimismo
de cardcter privado, surgird préximamente en Oviedo;
para él ha ofrecido el financiero de esta cindad don
Pedro Masaveu la cantidad de 25 millones de pese-
tas. Se tienen ya en estudio y preparacién los pro-
yectos y planos correspondientes. De todo ello se in-
formé el director general en visita que hizo al sefior
Masaveu, a quien felicité por su filantrépico rasgo.

Hemos de advertir que todo lo ya realizado, y lo
que va a realizarse en un préximo futuro, en relacién
con la formacién profesional en Asturias, con ser, sin
duda alguna, de gran importancia, necesariamente
deberd ser completado mds adelante, bien con amplia-
cién de los Centros ya existentes o en inmediato pro-
yecto, bien estableciendo otros. Todo serd necesario
para atender al formidable impulso industrial que
Asturias estd tomando.

El sefior Valcércel visité también en Gijén el gran-
dioso edificio destinado a la Universidad Laboral
“José Antonio Girén”, cuya construccién se halla muy
avanzada, hasta el punto de que en el préximo afio
empezard a funcionar una parte. Conocfa ya el direc-
tor general esta magnifica obra, porque la habfa vi-
sitado detenidamente hace dos afios, pero no quiso
dejar de volver a hacerlo nuevamente.

Una semana aproximadamente, como ya hemos di-
cho, ha durado este viaje del director general de En-
sefianza Laboral a Asturias, durante el que visité,
como hemos visto, todos los Centros que hay en la
provincia y que dependen de su Direccién, e incluso

- aquellos lugares donde cabe crear rdpidamente algu-

no mis. Esto le ha permitido estudiar cudl es la
situacién de la formacién profesional en la regién e
incluso concebir un plan que, una vez desarrollado,
hard de Asturias lo que podria llamarse una provin-
cia piloto en esta clase de enseilanzas. Bien puede
decirse que este viaje ha sido fecundo para la forma-
cién profesional en Asturias y que marcard en la
historia de la misma una fecha de importancia.

TEOFILO MARTIN ESCOBAR

Cursillos de Metodologia de la educacion en
la Universidad “Menéndez Pelayo

Entre los dias 6 y 20 de agosto se celebraron en
Santander, con -asistencia de unos 60 profesores de
Ensefianza Media y de Escuelas del Magisterio, unos
cursillos de Metodologia de la Educacién y Pedagogia,
dependientes de la Seccién del mismo nombre en la
Universidad Internacional “Menéndez Pelayo”, de
Santander. Propdsito de estos cursillos, con relativa
novedad dentro de nuestro campo docente, fué inte-
grar profesores de distintas ramas y de distintas pro-

cedencias—Ensefianza Primaria y Ensefianza Media,
Centros privados, eclesidsticos e Institutos naciona-
les—en torno a las materias de interés profesional
comin. Dos dnicos temas afectaban exclusivamente
a una rama docente: “Metodologia del Latin y dé
Griego en la Ensefianza Media” y “Experiencias del
Curso Preuniversitario”. Los temas restantes—"El em-
pleo de las técnicas sociométricas en el campo docen-
te”; “Aplicaciones de la Psicologia a la Ensefianza”;
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“Aspectos econdmicos de la Educacién”; “La inicia-
cidn en los conceptos matemadticos”; “Comunidad de
problemas didicticos entre la Enseiianza Primaria y
Media’—afectaban tanto al grado primario como al
medio.

Posteriormente, durante la dltima decena de agosto
y primeros dias de septiembre, el S. E. U. organizd,
en la misma Residencia Universitaria de “Las Lla-
mas”, un curso sobre “Procedimientos educativos au-
diovisuales”, del que daremos referencia en nuestro
niimero préximo.

También en sucesivos niimeros de esta REVISTA se

irdn publicando, integramente o en extracto, las con-
ferencias dictadas en estos cursillos. Nos limitamos
ahora a insertar la primera crénica parcial del Curso,
referente a los debates sobre el Curso Preunmiversita-
rio. En anexo, se inserta también el proyecto de Ins-
trucciones que regulardn con cardcter definitivo el
Curso Preuniversitario. Este proyecto ha sido elevado
@ la Direccion General, y préximamente pasard al
Consejo Nacional de Educacion, que debe emitir dic-
tamen. En el préximo ndmero insertaremos la se-
gunda crénica, sobre el Cursillo de Metodologia del
Latin y del Griego.

Reuniones sobre el Curso Preuniversitario

MOTIVOS DE LAS REUNIONES

Dentro del plan de los cursillos de “Metodologia
de la Educacién y Pedagogia”, organizados en la
Universidad Internacional “Menéndez Pelayo”, de
Santander, durante el pasado mes de agosto, se in-
cluyeron unas reuniones dedicadas al Curso Preuni-
versitario.

Su finalidad era doble: por una parte, recoger la
experiencia de su aplicacién durante el afio escolar
pasado, y, por otra, tratar de encontrar orientaciones
nuevas con vistas a su mayor perfeccionamiento.

La ley de Ordenacién de la Ensefianza Media habia
establecido, el afio 1953, el Curso Preuniversitario, y
fué comenzado, de hecho, a mitad del afio escolar,
por lo cual adolecié de excesiva brevedad para poder
enjuiciarlo de forma completa. Adem4s, su novedad
hizo que parte de los Centros de Ensefianza Media
tardase en adaptarse a su estructura. Por ello, una
reunién del profesorado, tanto de catedriticos y pro-
fesores de Institutos como de los de colegios priva-
dos, se hacfa aconsejable. Las experiencias recogidas
hasta el mes de agosto mostraban que este afio, a
pesar de su brevedad, en general habfa dado resul-
tados estimables y podfa ser decisivo en la formacién
de los jévenes bachilleres.

Teniendo ademds en cuenta que la caracteristica
primordial del preuniversitario es la libertad de mé-
todos y de organizacién, un intercambio de ideas y
un recfproco conocimiento de los educadores, contras-
tando experiencias y proyectos, tenfa que ser valioso.

La Direccién de los Cursos de Metodologia tomé
con todo interés su organizacién. Se encargaron po-
nencias, que fuesen el eje de las conversaciones, y se
invité a los mds conocidos especialistas, procurando
estuviesen presentes los profesores que mis directa-
mente habfan llevado en los principales Centros el
peso de este Curso durante el afio anterior.

El hecho de reunir a profesores de los distintos tipos
de Centros de E. M. hacfa especialmente interesantes
las reuniones, tanto por poder apreciar los diversos
criterios peculiares de los mismos como por estimular
una vez mds la comunidad de espiritu del profesorado.

PARTICIPANTES

Fueron invitados a participar en las reuniones Jos
sefiores siguientes:

Alcdntara de Cardenal, Dol¢ Dol¢, Garcia Segura,
Lacunza Asndriz, Mondéjar, S. D. B.; Jiménez,
C. M. F.; Gil Fernindez, Ofate, Fuente Arana, Gar-
cia Bldzquez, Caballero Valladares, Macias Esquivel,
Garcia Alvarez, Gonzélez Simancas, Alcaide Alonso,
Andrés Embid, Artigas Giménez, Gémez Sinchez,
Difaz-Regafién, Artiles, Bernardo Cancho, Poggio Me-
sorana, S. ].; Salcedo, S. J.; Sinchez Gijén, Rodriguez
Adrados, Cerrilo Bardeci, Palma Chaguaceda, Gam-
bra Ciudad y Liscaris Comneno.

Todos ellos o catedriticos, o adjuntos de Instituto,
o profesores de colegios privados de los mis presti-
giosos,

La Direccién General de E.. M., y la Universidad
Internacional “Menéndez Pelayo” concedieron becas
para facilitar la asistencia a los educadores invitados.
La seleccién fué realizada en parte por la Direc-
cion del Curso de Metodologia y en parte por el
SE.P.E M. 'ylaF. A. E.

Una muestra del interés que despertaron estas re-
uniones fué que algunos profesores, que tomaban par-
te en otras de las reuniones del Curso general, espon-
tineamente se incorporaron a las del Preuniversitario,
dedicdndole entero entusiasmo y colaboracién. Pode-
mos recoger los nombres de los sefiores Fernindez
Galiano, Puebla, Echave-Sustaeta, Alfredo, Diaz Do-
fiate, Simén Calvo, Arbeloa, Pereda, Luisa Riera, San-
tos Gonzilez, Alonso Hernindez, Oliveros Alonso,
Gancedo Ibarronde, Herndez Lépez, Garcia Varona,
Villate Gamarra, Diaz Gonzilez, Aguirre Enriquez,
Barquero, Martin Gabriel, Hernindez-Vista, Villar
Romero, Yela Granizo, etc. Es de destacar que en
las reuniones se hallaban representadas todas las prin-
cipales Ordenes religiosas dedicadas a la ensefianza.
Igualmente tomaron parte algunos catedriticos de
Pedagogia de las Escuelas del Magisterio.

La caracteristica general, que dié verdadera tension
a las reuniones, fué la gran preocupacién, en su sen-
tido de “ocupacién intensa”, de los participantes. To-
dos coincidieron en considerar el Curso Preuniversi-
tario como algo que puede revolucionar la Didéctica
de la Ensefianza Media espafiola, prestindole nuevo
vigor, dando caricter a los Centros de ensefianza y
renovando las técnicas de trabajo. La modificacién
de la antigua revélida, sustituida por las pruebas de
grado en cuarto y sexto cursos, hacfa que todo el pro-
fesorado presente participase de la conviccién de que
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el Preuniversitario puede obrar favorablemente en
dos sentidos: mejor preparacién de los alumnos en la
lucha por desterrar el memorismo a que habfa lleva-
do la anterior revilida, y revitalizacién del profeso-
rado al concederle una mayor capacidad de iniciativa
personal y, por consiguiente, una mayor responsa-

bilidad.

Y esta conciencia de responsabilidad hizo que el
interés por llegar a un verdadero estudio de los mé-
todos didicticos fuese la ténica de las reuniones. Y
esto es de destacar. No es muy frecuente que una
reunién de educadores de distintas procedencias aban-
done la discusién de los supuestos generales de la en-
seflanza para bajar a la Diddctica, lo cual, pedagé-
gicamente, es subir.

INTERVENCION DEL DIRECTOR
GENERAL DE ENSENANZA MEDIA

Al comienzo de las reuniones, el sefior Sdnchez
de Muniain se dirigié a los participantes, desarro-
llando un amplio panorama de lo que se ha preten-
dido lograr con la instauracién del Preuniversitario,
acompaiiado de un estudio comparativo con la orga-
nizacién paralela de los principales paises. Destacé
especialmente la confianza puesta en que este Curso
lleve al profesorado medio a revitalizar los métodos
diddcticos; precisamente por darle mayor responsa-
bilidad, al concederle una mayor libertad, se ve lle-
vado a evitar la rutina, a buscar un contacto mds
directo con la realidad concreta de cada alumno, lo
cual se ve facilitado con mucho al no seguir este
Curso los bachilleres que no van a ingresar en la
Universidad. Por otro lado, la mayor libertad en la
organizacién del Curso permite a los Institutos y
Centros privados tomar iniciativas y contrastar en la
experiencia las sugerencias de su profesorado.

El sefior Sinchez de Muniain sefialé como otra
importante misién del Curso la de dar a los jévenes
una visién general que les permita coordinar los es-
tudios anteriormente hechos, conexionindolos en una
visién orgdnica que les permita entrar en la Univer-
sidad con la base cultural necesaria.

Después de desarrollar con amplio detalle y pro-
fundo detenimiento estas orientaciones generales, in-
vitb a los participantes en las reuniones a redactar
unas conclusiones en que recogiesen sus experiencias
del aiio anterior y las sugerencias que estimasen con-
venientes; el interés de todos por que la ensefianza se
encuentre siempre en vias de perfeccionamiento po-
dia encontrar en estas reuniones un medio de elabo-
rar orientaciones metodolégicas de general utilidad.

Los participantes, estimulados por esta invitacién,
dedicaron todas las horas de aquellos dias a la pre-
paracién de unas orientaciones, tanto de organizacién
general como metodolégicas. Se formaron Comisio-
nes que, en forma complementaria de las ponencias,
estudiasen los puntos concretos. Casi se puede afirmar
que las Comisiones se convirtieron en el eje de las
reuniones, siendo la exposicién y discusién de las po-
nencias medio de contrastar mds en detalle algunas de
las experiencias aportadas.

PONENCIAS

Fueron cuatro, de las que damos un breve extracto.

“El Curso Preuniversitario y su posible influencia
sobre la vida interna de los Centros docentes” fué la
ponencia desarrollada por don Rafael Gambra Ciudad,
catedritico del Instituto de E. M. de Pamplona. Hizo
una panoriamica sobre la adaptacién de la Ensefianza
Media espafiola a los planes franceses provenientes de
la Revolucién, con la consiguiente centralizacién, lle-
vada a su dltimo extremo, que extinguié la autono-
mia de los Centros docentes. “Si en un ambiente falto
de instituciones docentes como el nuestro han funcio-
nado las cosas durante el Gltimo siglo con cierta se-
riedad y una minima eficacia, ha sido mediante un
sistema riguroso de exdmenes y de cuestionarios ofi-
ciales. Este sistema llegaba, antes de nuestra guerra,
al examen anual de cada asignatura y a la imposicién,
en la prictica, de textos fijos. Este procedimiento estd
perfectamente adaptado a la absoluta independencia
de citedra en los Institutos oficiales que ejercian el
control, y determinaba en los demds Centros un ideal
docente que se reducfa a aprender los textos lo mds
perfectamente posible para deponer en el acto del
examen. De hecho, esta ténica, mds o menos memo-
rista, repetidora y no exenta de trucos, es la que se
ve habitualmente recompensada en la prictica de los
exdmenes.” Hoy las pruebas se han espaciado, dando
mayor flexibilidad a los cuestionarios, aunque tiene
que continuarse ejerciendo un control necesario, pero
que supone una “‘deseducacién”. Este aparente circulo
vicioso sélo puede ser roto mediante la institucionali-
zacion de los Centros docentes.

La gran importancia que puede tener el Preuni-
versitario sobre los Centros estd aqui, en que favorece
que cada Centro vaya tomando caricter propio, per-
filindose una personalidad a través de este Gilumo afio
que en sus aulas se cursa y para la organizacién del
cual el Centro dispone de una amplia libertad: “El
Curso Preuniversitario puede concebirse y organizarse
de muchas maneras. Esta posibilidad ha de mantener-
se abierta a todo trance, porque en ella radica su
esencia misma.” Finalmente, sefialé la necesidad de
que el examen de ingreso en la Universidad no se
convierta en una simple manera de limitar el acceso
a ésta, pues entonces el Preuniversitario, automdtica-
mente, caerd en una preparacién memoristica y re-
petitoria.

“Sobre la ensefianza de las Ciencias en el Curso
Preuniversitario” fué la ponencia desarrollada por el
catedritico don Aurelio de la Fuente, en la cual llegd
a las siguientes conclusiones:

12 En cuanto a la especializacién—Que en el
Curso Preuniversitario se intensifique la especializa-
cién que se inicié en quinto curso. Que el alumno
de Ciencias dedique su tiempo exclusivamente a Cien-
cias y el de Letras, a Letras.

22 En cuanto al punto de vista—Que el Curso
Preuniversitario de Ciencias sea como un elevado
punto de vista desde donde el alumno contemple el
amplio panorama de la Ciencia enmarcado por sus
conocimientos y medite sobre las relaciones que ob-
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serve entre los diversos territorios y sobre la armonia
del conjunto.

32 En cuanto a los métodos—Que los métodos
tiendan a desarrollar en el alumno las funciones in-
telectuales bdsicas: analizar, relacionar y ordenar ideas.

4.2 En cuanto a las actividades de los alumnos—
Los alumnos de Ciencias se ejercitarin en resumir
conferencias, extractar trabajos y hacer composiciones
sobre temas amplios y de indudable valor cultural. E
igualmente en hacer comentarios, dirigidos por el pro-
fesor, sobre temas de interés cientifico y de aplicacién
prictica. Los profesores pondrdn a los alumnos en
contacto con la realidad viva de las industrias me-
diante visitas a fabricas y laboratorios, previamente
planeadas. Y todos estos trabajos los verterdn integra-
mente en sus cuadernos.

Se cjercitardn en resolver problemas matemdticos
cldsicos, cuyos métodos de resolucién sean aplicables
en amplios sectores, utilizando para ello los recursos
de la Matemitica (métodos aritméticos, algebraicos,
geométricos y grificos; regla de cdlculo y méquinas
de calcular) y se adiestrardn en traducir al simbolis-
mo matemdtico leyes y proposiciones fisicas.

Harén pricticas de Fisica, Quimica y Ciencias Na-
turales. Estas pricticas serdn variadas, sin ser nume-
rosas, y han de tener un cardcter eminentemente for-
mativo, en cuanto que estimulardn el espiritu anali-
tico y critico del alumno, haciéndole meditar sobre
la importancia de conocer la precisién de las medidas,
en el error absoluto y relativo del resultado, en el va-
lor de las correcciones, en la influencia de las distin-
tas variables y en cuantos factores contribuyan a la
correcta experiencia cientifica.

52 En cuanto a los exdmenes en la Universidad.—
Las pruebas se acomodardn a las materias, métodos
y actividades expuestos.

* % =

“El comentario de textos en el Curso Preuniversi-
tario” fué el tema de la ponencia expuesta por don
Constantino Ldscaris Comneno, profesor de la Uni-
versidad de Madrid, y don Luis Artigas, catedrético
del Instituto de E. M. de Milaga. Partiendo de que
este método didictico no es ni exclusivo ni peculiar
del Preuniversitario, sefialaron su funcién en éste
como medio de estimular al alumno, al enfrentarse
con una obra “cldsica” (que puede ser contempori-
nea), a poner en juego toda su personalidad y elabo-
rar una visién personal de la cultura. Respecto a los
criterios de seleccién, sefialaron los defectos inheren-
tes a la Antologia y las ventajas que reporta el co-
mentario de uno o dos textos completos: este segun-
do criterio supone la eleccién de obras breves; de con-
tenido, no exclusivamente literarias, sino que permi-
fan un comentario doctrinal. Acerca del contenido no
debe hacerse discriminacién de materias: “El profe-
sorado, antes de comenzar el Curso, debe seleccionar
la obra, u obras, y el profesor, o profesores, aparte
de que, en forma circunstancial, se hagan otros co-
mentarios,” “No parece extremado el aconsejar la
seleccién de dos obras, una de Ciencias y otra de
Letras, cada una a cargo del profesor respectivo.”

En cuanto a la época, consideraron aconsejable el
seleccionar, siendo dos, una del mundo clésico, gre-

corromano, y otra medieval o moderna, es decir, “eu-
ropea”. En cuanto a la extensién, obras de alrededor
de 50 pdginas, que no pasen de cien. Seguidamente,
pormenorizaron ejemplos y el detalle de la técnica
misma del comentario. Como conclusién: “Suponien-
do un alumno medio normal, son la dedicacién y es-
fuerzo del profesorado los que hardn fructificar el
Curso Preuniversitario, como la Ensefianza Media en
general. El comentario del texto ha de ser capaz de
despertar la inquietud de ese alumno medio; es mis:
ha de ser capaz de obligarle a abrir los ojos a reali-
dades nuevas, a comprenderlas y a saber expresarlas.”

“La esencia metodolégica del Curso Preuniversita-
rio a la luz de una experiencia” fué la ponencia des-
arrollada por el Padre Salcedo, S. J., encargado del
Preuniversitario en el Colegio de E. M. de San Esta-
nislao, de Mélaga, de la Compafifa de Jesiis. Muy
extensa la ponencia, desarrolla en forma minuciosa
los aspectos didicticos sobre la experiencia concreta
vivida por el ponente, poniendo de relieve, con elo-
giable objetividad, los problemas planteados por cada
materia en si y por el conjunto del curso. Como sin-
tesis, podemos considerar estas reflexiones finales:

“Podriamos definir el Curso Preuniversitario como
un afin de coherencia unificadora o como un afén
de personalizar el estudio. De uno u otro modo, es
acaso remedio para males inveterados de la Pedago-
gia espaiiola, En la metodologia del Preuniversitario
se han cohesionado la pluralidad de iniciativas—nun-
ca se dejé mayor amplitud de ellas a los Centros—en
unidad de métodos y de mando. Con un sentido au-
ténticamente humanista, se ha unificado el orbe de
las facultades del estudiante y de sus conocimientos.
Naturalmente, ello habria de llevar como resultado
el aflorar de la personalidad, el sentido intimo del
valor creativo y del pensamiento reflexivo. Mis se-
riedad intelectual y més horizontes. De las impre-
siones que hice elaborar a los propios chicos se des-
prenden siempre las mismas consecuencias. Todos
coinciden que en Bachillerato “llevaban exceso de
equipaje”, demasiado atareados por la cita, las listas
memoristicas.., para tener un tiempo en que dedi-
carse a compulsar sus propios pensamientos. Paradé-
jicamente, en la Universidad vefamos que, con todo,
estaban “faltos de peso”. Eran unos auténticos “via-
jeros sin equipaje” de lo necesario.

"Que el Preuniversitario puede sanear estas defi-
ciencias es un hecho, con tal que todo el que tiene
un puesto en la Ensefianza se esfuerce por compren-
der lo que significa de avance en las realidades pe-
dagégicas.” :

* * *

Estas cuatro ponencias se sujetaron a discusién,
realmente fructifera, y fueron base para la iniciacién
del estudio en las Comisiones. Gran parte de sus
aportaciones se ve recogida en las conclusiones.

COMISIONES

Funcionaron cinco, con los siguientes temas:
1, de organizacién general;
2, de materias comunes;
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3, de Letras;

4, de Ciencias, y

5, de Pruebas.

En ellas fué donde se manifest6 con mayor inten-
sidad, igualmente que en la discusién de las ponen-
cias, el interés puesto por los participantes en las re-
uniones, siendo las conclusiones de cada Comisién
fruto de numerosas y largas sesiones deliberativas, en
que se contrapesaron todos los puntos de vista, La
cordialidad reinante permitié que todas las conclu-
siones fuesen elaboradas por unanimidad, lo cual no
quiere decir, claro es, que todos pensasen igual, sino
que el comiin deseo de hacer una obra positiva per-
mitié superar las diferencias de criterio.

Las conclusiones de cada Comisién fueron someti-
das al pleno, y luego unificadas en un solo texto, No
es preciso hablar aqui de su contenido, pues el lector
puede encontrarlo a continuacién en este nlmero de
la REVISTA DE EDUCACION.

Pondremos de relieve una ténica de las Comisio-

nes, reflejada en las conclusiones de la quinta: la

de que sean en todo momento las pruebas las que se
adgpten a la realidad docente, y no a la inversa.

Las conclusiones finales fueron expuestas y someti-
das a deliberacién en sesibn de clausura, presidida
por el director general de Ensefianza Universitaria
y los rectores de Oviedo y Valencia, aunque el esti-

mulo y criterios del sefior Corts Grau animaron todas
las reuniones. En esta deliberacién se puso de relieve
algo que creemos causé incluso cierta sorpresa a las
mismas autoridades académicas: que el profesora-
do de E. M. habia sido exigente consigo mismo, es
decir, que en aquellas conclusiones no se descargaba
de responsabilidad ni de trabajo, sino todo lo con-
trario, asi como el espiritu neto y reiterado deseo de
obtener la mayor objetividad e impersonalidad en los
resultados de las pruebas.

CONCLUSION

Consideramos que estas reuniones fueron fructife.
ras por un doble motivo: las conclusiones pueden ser
orientacién para los Centros, y los participantes han
matizado sus criterios y conocido las experiencias de
sus companeros.

El ambiente general de cordialidad y cooperacién,
el deseo de terminar con las “recomendaciones” y
“copia” en los exdmenes, de vitalizar la ensefianza,
de institucionalizar los Centros, ganando en concien-
cia de responsabilidad, es algo que bien merece ser
destacado. La repeticién de estas reuniones en el pré-
ximo verano, en que se dispondri de una mayor ex-
periencia, parece totalmente aconsejable.

Proyecto de instrucciones del Curso Preuniversitario (1)

El Curso Preuniversitario enlaza las Ensefianzas Media y
Superior, tiende a perfeccionar la formacién adquirida en
aquélla y a iniciar al alumno en los métodos propios de ésta.

Son, por tanto, fines primordiales del Preuniversitario: rela-
cionar los conocimientos adquiridos; completar la preparacién
intelectual y artistica, asi como la formacién moral y social
del alumno, para lograr en él mayor profundidad de pensa-
miento, rigor en la exposicién y andlisis de las cuestiones que
plantea o estudia; una preparacién prictica para ulteriores
estudios y un mejor afianzamiento en su direccién vocacional
dentro de sus ya experimentadas aptitudes.

Poco o escaso rendimiento podria esperarse de este Curso
si no se armonizan los distintos cauces por los que ha de
discurrir y los métodos empleados en las materias afines, lo
cual exige una unidad de accibn y una perfecta compenetra-
cién entre los profesores y encargados del mismo.

(1) Este proyecto ha sido elaborado, segtin se describe en
la anterior crénica, por el grupo de catedrdticos y profesores
concurrentes a las reuniones sobre el Curso Preuniversitaio,
celebradas entre los dias 6 y 20 de agosto.

El texto se divide en dos partes: una primera, propiamente
denominada “lInstrucciones”, adopta forma de texto legal y
tecoge en sintesis las conclusiones alcanzadas en el curso de
las reuniones antedichas. En wuna segunda parte, constituida
por nucve Apéndices, se contienen los razonamientos corres-
pondientes a los diversos articulos de la primera, con ejem-
plificaciones que se han estimado oportunas y sugerencias de
importancia secundaria.

ORIENTACIONES GENERALES

Como orientaciones metodolégicas generales de este Curso,
deben ser tenidas en cuenta las siguientes:

1.* El Curso ha de ser organizado en conjunto, por el
Centro, como una unidad pedagégica, en la que se armonicen
tanto los ejercicios formativos como las materias expuestas con
ocasién de los mismos.

2* La direccién inmediata del Curso corre a cargo de un
profesor delegado del Curso Preuniversitario, ¢l cual asumird,
a las érdenes del director del Centro, la autoridad y respon-
sabilidad de todas las tareas formativas y de la disciplina del
mismo.

32 Las clases serin eminentemente pricticas y activas. Los
Centros harin que en la educacién intelectual se anteponga
la intensa asimilacién a la extensa erudicién; el cultivo de la
inteligencia al de la memoria, y los métodos actives a los
pasivos, mediante una creciente compenetracién de profesores
y alumnos en las clases (art. 634a) de la ley).

42 Las materias de este Curso serin desarrolladas en las
dos direcciones siguientes:

a) Dotacién de hdbitos intelectuales, mediante el comen-
tario de textos, sintesis de lecciones y conferencias, re-
daccién y exposicién oral de temas, visitas culturales
y lecturas dirigidas.

b) Preparacién especifica, haciendo revivir en forma siste-
mitica teorfas y pricticas mds o menos extensas, ya
conocidas de cursos anteriores.

La primera de estas direcciones tiende a abrir horizontes y
a capacitar al alumno, proporciondndole los conocimientos ins-



32 REVISTA DE EDUCACION

trumentales que debe ejercitar después, cualquiera que sea su
peculiar orientacién profesional; la segunda prepara especial-
mente para determinados estudios o grupos de estudios supe-
riores.

Serin objeto de la primera todas las disciplinas fundamen-
tales del bachillerato, no consideradas en cuanto a la descrip-
cién de su contenido, que ya debe ser conocido del alumno,
sino como materia que le permita relacionar hechos, causas,
fundamentos, hipétesis, aplicaciones, etc., dejando para la se-
gunda el idioma moderno y las especiales, clasificadas en Le-
tras (Latin y Griego) y Cicncias (Matemdticas, Fisica y Qui-
mica, y Ciencias Naturales).

5.4 Es muy aconsejable la realizacién de visitas colectivas
de toda indole (artisticas, histéricas, de observacién directa de
la Naturaleza, de instalaciones industriales, de instituciones y
realidades sociales, etc.), las cuales pueden ser base para temas
de redaccién propuestos por los profesores respectivos.

6.* Los Centros docentes, tanto oficiales como no oficiales,
podrin organizar de comin acuerdo intercambio de profeso-
res y conferenciantes, pricticas de laboratorio, excursiones y
visitas en comiin de sus respectivos alumnos, conferencias aca-
démicas conjuntas y toda suerte de esfuerzos mancomunados
para dar realidad a la norma de “mdxima cooperacién institu-
cional” que propugna el articulo 9.° de la ley de Ordenacién
de Enschanza Media.

7% El desarrollo de cada curso debe ser anticipadamente
claborado por el profesorado del Centro, con variaciones en
cada afio que eviten el aprendizaje memoristico por apuntes,
los cuales desvirtuarian la activa preparacién del profesorado
y del alumno en las tareas formativas propias y especiales de
este curso. Este programa, en el que figuran los profesores
encargados de las distintas disciplinas del mismo, se presen-
tard al rector, para su aprobacién, por conducto y Pprevio in-
forme de la Inspeccién; serd firmado por el delegado del
Curso y llevard el visto bueno del director del Centro,

82 Son funciones propias del delegado: velar por el cum-
plimento de las presentes instrucciones y regular la marcha
general del curso; coordinar los esfuerzos de los profesores;
armenizar el contenido y extensién de las materias: llevar
constancia en la ficha correspondiente de la conducta, asisten-
cia y aprovechamiento de cada alumno, y servir de interme-
diario con los padres o sus representantes.

9.2 Los Centros docentes dispondrin de una biblioteca de
consulta al servicio de los alumnos.

10. Todos los alumnos que tengan aprobado el examen de
grado superior del bachillerato podrin solicitar la inscripcién
en las ensefanzas especiales de Ciencias o Letras del Curso
Preuniversitario, cualquiera que sea la rama estudiada en cl
bachillerato superior. (Apéndice 1.)

11. La matricula del Curso Preuniversitario serd formali-
zado de modo andlogo a como se hace en los cursos de bachi-
llerato cn la Secretaria dcl Instituto respectivo, en las fechas
¥ plazos que establece la ley para los citados cursos. (Apén-
dice 2.)

12. En el Curso Preuniversitario no se admitird matricula
libre ni de dispensa de escolaridad, salvo si en el alumno
coinciden circunstancias de edad y estudios que le hagan
acreedor a este beneficio. La concesién de éste serd de la com-
petencia de la Direccién General de Enscfianza Media. Estos
alumnos estardn obligados a verificar prueba de aptitud en el
Instituto correspondiente.

MATERIAS, EJERCICIOS Y DIDACTICA
A)  Fundamentales y comunes

1.° LECCIONES PRACTICAS DE METODOLOGIA
¥ TECNICA DEL TRABAJO CIENTIFICO

@) El profesor delegado del Curso o el que se estime con-
venicnte desarrollard al comienzo del Curso unas breves

lecciones de Metodologia General y los rudimentos de
la técnica del trabajo cientifico. (Apéndice ndm. 3)

b) Se darin también a lo largo del Curso algunas instruc-
ciones o conferencias sobre orientacién profesional, or-
ganizacién de la Universidad, etc.

¢) Con estas lecciones, el alumno realizard los mismos
ejercicios de resumen por escrito y oral que con las
conferencias propiamente dichas, asi como el enjuicia-
miento de los trabajos de sus compafieros.

2.° COMENTARIO DE TEXTOS

Seiialadas dos obras de corta extensién, una de contenido
cientifico-cultural y otra de contenido matemitico-cxperimen-
tal, los alumnos, bajo la direccién de dos profesores del Cen-
trc especialmente dedicados a esta labor, se cjercitardn en la
lectura del texto con observaciones sobre su contenido doctri-
nal, su valor filoséfico, histérico y literario, haciendo observa-
ciones orales ante la clase y por escrito sobre cada uno de
cstos aspectos. Si alguna de las obras escogidas resultase larga,
con mds de cien pdginas, podria suprimirse algin capitulo de
menor interés, En ningin caso podrd repetirse el comentario
del mismo texto dos cursos seguidos.

Teniendo en cuenta la edad de los alumnos, el cardcter
formativo del Curso y la tradicién espafiola, habrin de propo-
nerse tinicamente obras de ortodoxia y moralidad indudables
de caricter formativo y no discutidas en la actualidad.

Se aconseja el uso de ediciones bilingiies de los textos es-
critos originariamente en una de las lenguas estudiadas por
los alumnos. (Apéndice 4.)

3. LECCIONES Y CONFERENCIAS

A) Orientaciones generales

Este ejercicio tiene por objeto habituar a los alumnos a
atender, discernir lo anecdético de lo fundamental, seguir el
pensamiento del que habla, tomar notas, seleccionar, ordenar
y archivar las notas escogidas.

Antes de comenzar el Curso, los Centros enviarin al Rec-
torado y al Ministerio un calendario de conferencias arméni-
camente distribuidas entre el profesorado; contendrd, al me-
nos, 25 titulos, y versarin sobre materias directamente rela-
cionadas con los estudios cursados por los alumnos, ¥y cuya
profundidad no habrd de superar la edad mental media de
éstos. A lo largo del Curso se procurard que los alumnos oigan
otras conferencias pronunciadas por profesores ajenos al Cen-
tro, bien por intercambio con el profesorade de otros Centros
de la misma localidad, bien por profesores de Universidad o
conferenciantes especializados. Se aconseja cuidar especialmente
el intercambio mencionado con profesores de otros Centros o
incluso, en ocasiones, la reunién con los alumnos de diversos
Centros para asistir a las mismas conferencias.

B) Téenica de trabajo

Se deberd comenzar por hacer la sinopsis de conferencias
escritas para que los alumnos puedan habituarse a observar
el orden y concatenacién de las ideas. Dan buen resultado
para este previo ejercicio, por el cuidadoso orden con que
suelen estar redactadas, las tesis, discursos de recepcién en
las Academias, Enciclicas pontificias, etc.

Las primeras conferencias que oigan los alumnos serdn las
de los profesores del propio Centro, y versarin sobre materias
muy conocidas por ellos. Seguirdn las que, versando sobre
materias también conocidas, sean dadas por otros profesores
y, s6lo en la dltima parte del Curso, las que, versando sobre
materias menos conocidas, sean dadas por conferenciantes aje-
nos al Centro. (Apéndice 5.)
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4° EJERCICIOS DE REDACCION

Se procurarid que la libertad expresiva del alumno no esté
coartada por un exceso de concrecién o de tecnicismos en los
temas propuestos. El ejercicio de redaccién no tiende exclu-
sivamente a revalorar conocimientos, sino a capacitar los hdbi-
tos légicos y los recursos idiométicos, ejercitando el estilo y
la precisién del lenguaje.

Los temas de redaccién es aconsejable que se orienten en
la forma siguiente:

a) Redacciones en estilo epistolar.

b) De narracién y descripcién,

¢) De anilisis de experiencias objetivas y de gustos per-
sonales.

d) Redaccién de temas que exijan relacionar conocimientos
de las distintas materias estudiadas.

¢) Redaccién de temas que exijan pensar .sobre hechos e
ideas, aunque no figuren en los cuestionarios aprendidos
en el Bachillerato.

f) Exposicién oral de los trabajos realizados por escrito.

g) Anilisis y valoracién de situaciones morales y juridicas
no excesivamente complejas. Este ejercicio puede ba-
sarse en problemas propuestos por el profesor, obras
teatrales, cinematogrificas, etc.

De todos estos trabajos se hardn criticas por los alumnos en
ia clase bajo la direccién del profesor.

Todos los alumnos realizarin durante el afo, al menos,
un trabajo escrito sobre un tema, sefalado por el profesor, de
Ciencias culturales o experimentales, cuya confeccién exija con-
sulta de libros de la biblioteca.

5.° LECTURAS DIRIGIDAS

Con el fin de educar el gusto y fomentar en el alumno la
aficién a las buenas lecturas, se cuidard de que cada alumno,
a lo largo del Curso, realice en privado la lectura de algunas
obras de cardcter cultural, de las que dari relacién antes del
examen; y en éste el Tribunal podri pedirle el comentario
breve de alguna pigina que le sefale.

Son aconsejables novelas histdricas, biografias, novelas cien-
tificas, obras de divulgacién cientifica, énsayos y, en general,
obras escogidas de la Literatura.

6.° EJERCICIO PRACTICO
DE IDIOMAS

Como fin inmediato y esencial, debe obtenerse el conoci-
miento de un idioma moderno en grado bastante para la con-
sulta de textos extensos con auxilio de diccionario. (Apén-
dice 6.)

B) Especiales de Letras

A. ORIENTACIONES GENERALES
PARA GRIEGO Y LATIN

El estudio de los textos, de que luego se hablard, no se
reducird a la mera traduccién, sino que ird acompafiado de
una explicacién oral que dé a los alumnos el encuadramiento
o ambientacién cultural del trozo en cuestién dentro del co-
rrespondiente marco histérico y literario.

El profesor dirigird las clases prdcticas, juzgard los ejerci-
cios escritos y ayudard a demostrar el sentido de los textos
estudiados.

Los trozos serin escogidos, particularmente por lo que toca
al Griego, de manera que el profesor pueda hacer al comen-
tarlos aplicacién a temas de la cultura cldsica y a las etimo-
logias del lenguaje moderno.

Se tendri sumo cuidado, sobre todo cuando se trate de

latinos postcldsicos, en evitar todos aquellos pasajes que, por
su iondo, estilo o vocabulario, resulten demasiado ajenos al
horizonte cultural en que el alumno se encuentra en tal grado
de sus estudios.

Para la perfecta eficacia de estas dificiles materias, serd im-
prescindible que sea dedicado al Latin un minimo de una
hora diaria y al Griego-un minimo de cuatro horas semanales.

B. TEXTOS GRIEGOS

Se harin ejercicios pricticos de traduccién sobre textos no
especialmente  dificiles.

C. TEXTOs LATINOS

Para los ejercicios pricticos de traduccién, serin preferente-
mente escogidos textos que tengan en si mismos una apli-
caci6n de la cultura actual: eclesidstica, patristica, filoséfica,
de Derecho Romano y Canénico, etc., sin excluir los trozos
de poctas cldsicos fundamentales. Los textos no serdn especial-
mente dificiles, pero irdn en extensién creciente.

C) Especiales de Ciencias

Principios generales—Con estos alumnos se insistird a lo
largo del Curso sobre las teorfas fundamentales de Ciencias ya
estudiadas en el Bachillerato, adoptando un punto de vista
elevado, de modo que resalte la unidad interna en cada dis-
ciplina y la armonia del conjunto. Las pricticas en estas ma-
terias estardn orientadas por la idea de que una prictica sélo
es formativa en la medida en que se comprende su esencia,
su fundamento.

1) Pricticas de Matemiticas—Los alumnos se ejercitardn
en la resolucién de problemas relativos a todas las ramas de
la Matemadtica estudiada en el Bachillerato, y el profesor cui-
dard de imbuirles la idea de que no hay diferencia esencial
alguna entre un teorema y un problema. En la resolucién de
cada problema se utilizardn los métodos aritméticos, algebrai-
cos, geométricos y gréficos ya estudiados. Para la ensefianza
de las Matemiticas se dedicard una sesién diaria de una hora.
(Apéndice 7.)

2) Pricticas de Fisica y Quimica—Las pricticas de esta
materia serdn variadas sin necesidad de ser numerogsas, y ten-
drin un caricter eminentemente formativo, estimulando el
espiritu analitico y critico del alumno, haciéndole observar y
meditar sobre la precisién de las medidas, error relativo y
absoluto de los resultados, el valor de las correcciones, la
influencia de las distintas variables y sobre cuantos factores
contribuyen a la correcta experimentacién cientifica. En la reso-
lucién de los problemas numéricos, el alumno tendrd siempre
presente que toda medida es un nimero aproximade y con-
creto. Para esta enseflanza se dedicarin tres sesiones de hora
y media semanales. (Apéndice 8.)

3) Pricticas de Ciencias Naturales—Estas tenderin a in-
crementar en el alumno su amor a la Naturaleza, fundindolo
en un conocimiento directo de la realidad. Para ello, los
alumnos observarin la flora v fauna de la comarca, com-
pletando la observacié= «on la experiencia en el laboratorio
mediante el reconocimiento de minerales, clasificacién siste-
mética de animales y plantas, sencillas experiencias sobre Ana-
tomfa y Fisiologia animal y vegetal, observaciones microscd-
picas, apuntes y dibujos tomados del natural, etc. Para estas
enscfianzas de Ciencias Naturales se dedicardn dos sesiones de
una hora por semana.

PRUEBAS DE MADUREZ

I. Los exdmenes de madurez se verificardn siempre en las
Universidades.
II. La prueba de madurez se desdoblard en dos: la pri-
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mera parte comprende los ejercicios correspondientes a las ma-
terias comunes; la segunda, los de las esenciales de Letras y
Ciencias. Cada uno de estos dos grupos se calificard indepen-
dicntemente, no pudiéndose pasar al segundo sin haber apro-
bado el primero previamente. ’

El aprobado del primer grupo serd vilido definitivamente,
sea cualquiera el resultado del segundo.

Ill. Los Tribunales estarin constituidos, al menos, por un
catedritico titular de cada una de las Facultades de Ciencias
y Letras y un representante de las EE, EE.

IV. Los temas correspondientes a las prucbas comunes y
especiales serdn propuestos por cada Universidad para los Cen-
tros de su distrito.

V. Los exdmenes ‘se hardn por grupos de alumnos distribui-
dos por orden alfabético de apellidos para evitar que actiien
juntos los alumnos de un mismo Centro.

VI. Los ejercicios se harin totalmente dentro del anénimo,
sin firma, nimero ni signo por los que pueda conocerse su
autor. El examinado pondri en un sobre una ficha con su
nombre y apellidos y lo cerrard cuidadosamente. Al finalizar
el ejercicio entregard al presidente su trabajo y el sobre en
blanco. El presidente pondrd reservadamente en ambos el mis-
mo nimero o sigla para que después pueda realizarse la iden-
tificacién. Cuidadosamente conservard los sobres y entregard
los trabajos a los vocales que los hayan de corregir.

La calificacién se efectuardi por dos examinadores, sacin-
dose la nota media, Devucltos los trabajos ya calificados, el
presidente abrird en piblico los sobres de los aprobados, y
proclamard la calificacién alcanzada por cada uno. En caso
de duda, podrin consultarse el expediente del alumno y el
informe expedido por el delegado del Curso.

VII. Los ejercicios de que constari la prueba de madurez

serdn:

1.° EJERCICIOS COMUNES

@) La primera parte consistiri en el resumen de una
leccién o conferencia dada por un catedritico de Uni-
versidad ante los examinandos, en presencia del Tri-
bunal. La lecciébn versari sobre un tema de caricter
general adecuado a la preparacién preuniversitaria de
los alumnos, sean éstos de Letras o de Ciencias, y serd
desarrollada en un tiempo que medie entre los treinta
y los cuarenta y cinco minutos. El alumno podri tomar
en el transcurso de ella cuantas notas desee, y a con-
tinuacién, y en un plazo méximo de tres horas, redag-
tard un esquema sindptico de la misma y lo desarro-
llard luego libremente. El tema o temas de las leccio-
nes (caso de que por ser muy crecido el nimero de
examinandos hayan de formarse diversos grupos) de-
berdn ser aprobados previamente por el rector, oido el
Tribunal. El conferenciante no tendri intervencién al-
guna en el examen,

&) En segundo término, se realizard un ejercicio de redac-
cién, para el cual el Rectorado facilitari a cada Tribu-
nal un sobre cerrado, que se abrird en el acto del exa-
men, y en ¢l que habrd dos temas de caricter general
y de indole muy diversa. El alumno elegird libremente
uno de ellos para desarrollarlo por escrito durante un
plazo miximo de tres horas. €Estos ejercicios versarin
sobre materias que revelen la madurez del alumno en
orden a relacionar conocimientos, ordenarlos, valorarlos
con un juicio personal en el que intervengan gustos y
experiencias de orden individual.

¢) La tercera parte consistiri en un comentario de texto.
La Comisién se muestra de acuerdo en que se sefialen
por ¢l Rectorado al principio del curso dos grupos de
textos de temdtica comiin, uno de caricter cientifico-
matemitico-experimental y otro de indole cientifico-cul-
tural. El examen versari sobre uno de esos temas, sa-
cado por suerte. El plazo de duracién podrd extenderse
hasta las tres horas.

d) La cuarta parte consistird en la traduccién con diccio-
nario de un texto del idioma moderno escogido por el
alumno. Se realizard durante un plazo miximo de dos
a tres horas, fijado por el Tribunal, segin la exten-
sibn y cardcter del texto. Este seri entregado en ni-
mero de copias suficientes para que cada alumno dis-
ponga de una. El texto carecerd de especiales dificul-
tades idiomdticas, y no serd en ningln caso de caricter
técnico; tendrd una extensién aproximada de tres cuar-
tos de folio escrito a miquina con dos espacios de se-
paracién.

2.° EJERCICIOS ESPECIALES

Para los alumnos del grupo de Letras estos ejercicios con-
sistirdn en la traduccién de un texto latino y de otro griego,
y *se darin acompafiados de una indicacién sobre el contexto
y contenido en un par de lineas y de la aclaracién de las
dificultades graves del vocabulario, especialmente si se trata
de nombres propios. El comentario histérico-cultural de los tex-
tos traducidos se considerard como un mérito adicional. Los
textos a traducir podrdn ser:

a) En latin: autores cldsicos, prosistas y poetas; ademds,
textos juridicos, patristicos, filoséficos y medievales y
del Renacimiento, siempre que estén en la linea de la
latinidad cldsica y no sean demasiado técnicos en su
terminologia.

b) En griego: trozos de la prosa cldsica en general, inclu-
yendo a Herodoto y a sus continuadores,

Los alumnos del grupo de Ciencias realizarin dos ejercicios
pricticos: uno de Matemdticas y otro de Fisica y Quimica o
Ciencias Naturales,

1.° El ejercicio prdctico de Matemdticas consistird en la
resolucién por escrito de dos problemas escogidos por el alum-
no entre tres propuestos por el Tribunal. Los problemas podrin
versar sobre todas las teorfas fundamentales estudiadas en el
Bachillerato. Deben constar de varias partes de creciente di-
ficultad en las que se relacionen diversas materias para com-
probar la completa formacién del alumno.

La resolucién de cada problema deberd ir acompafiada del
correspondiente razonamiento.

2° El cjercicio prictico de Fisica y Quimica o Ciencias
Naturales consistird en la ejecucién por el alumno de una
prictica muy sencilla de laboratorio o en la observacién direc-
ta por ¢l examinando de un objeto, un fenémeno o proceso
estudiado en el Bachillerato, para que, en uno u otro caso,
el alumno tome personalmente los datos que, a su juicio, pre-
cise para resolver por escrito la cuestién que previamente se
le haya propuesto.

El tiempo dedicado a los cjercicios especiales serd fijado por
el Tribunal segin la dificultad de los mismos.

VIII. Calificacién.—Para la aprobacién de los ejercicios se
precisa la nota media de cinco puntos; la calificacién serd
“Apto” o “No apto”. Para la aprobacién de los ejercicios es-
peciales se requerird también la nota media de ambas puntua-
ciones (apéndice 9) y se expresari con las notas de “Sobresa-
liente”, “Notable”, “Aprobado” y “Suspenso”.

II
APENDICES
APENDICE 1

QUE CENTROS DEBEN
DAR EL PREUNIVERSITARIO

Por las experiencias recogidas en ¢l pasado Curso, por la
clevada y ambiciosa definicién del Curso Preuniversitario, por
las amplias perspectivas que su desarrollo presenta, por sus
inmediatas exigencias, se ha llegado a unos resultados minimos
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(profesorado idénco y numeroso, material de laboratorio, bi-
bliotecas, etc.), estimamos que son muchos los Centros de
Enseifianza Media que no sc encuentran actualmente en con-
diciones de iniciar una tarea superior a sus fuerzas,

Existen Centros reconocidos que tal vez puedan desarrollar
los cursos quinto y sexto del Bachillerato superior y no estén
capacitados para desarrollar la labor, bastante mds compleja,
que lleva consigo el Preuniversitario.

Al realizar nuevo balance al cabo de un afio, el resultado
no serd satisfactorio si no se cuida meticulosamente de encar-
gar el Curso tnicamente a los Centros que cumplan con los
requisitos minimos para llevarlo a cabo.

Creemos, por tanto, que es imprescindible esta exigencia
minima (de profesorado, material pedagégico, edificio, tradi-
ci6n, solvencia, etc.); dejar los Centros reconocidos en com-
pleta libertad de organizar ¢l Preuniversitario puede dar lugar
a que algunos Centros decidan no hacerlo, abandonando a
sus alumnos en momento de tan vital importancia para sus
estudios, o que otros, menos escrupulosos, organicen un curso
con medios deficientes, exponiendo a sus alumnos a un seguro
fracaso. Por otra parte, esta libertad seria sélo para los Centros
no oficiales, ya que a los Institutos se les obliga a la admi-
sién de matricula y a la organizacién correspondiente, aunque
se presentase el caso, poco frecuente, de una sola inscripcién.

Nos permitimos sugerir las siguientes soluciones:

1.* No basta que un colegio sea reconocido para que pueda
organizar el Curso Prcuniversitario; es necesario que, ademds,
cumpla unas condiciones minimas que, en cada caso, garanti-
cen la bondad de las ensefianzas propias del mismo. Estas con-
diciones restrictivas (profesorado, material, bibliotecas, edificio,
tradicién, solvencia, etc.), andlogas a las que concurren en los
Institutos bien dotados y a los colegios reconocidos bien do-
tados, serdn fijadas por la Direccién General de Ensefianza
Media.

2.2 Todos los colegios reconocidos estdn obligados a orga-
nizar el Curso Preuniversitario, de acuerdo con la definicién
del mismo; por ello no se concederd el reconocimiento a los
Centros que no cuenten con los medios suficientes para orga-
nizar un Preuniversitario digno.

3.2 Los colegios reconocidos deberdn tener un minimo de
alumnos para organizar el Curso Preuniversitario. Esta condi-
cién traeria como consecuencia que los Centros pequefios (ge-
neralmente apartados de los grandes nicleos urbanos y con
escasa dotacién de profesorado y material) dejasen la prepa-
racién de sus reducidos niimeros de bachilleres a otros colegios.

APENDICE 2

REFORMA ECONOMICA

Una de las mayores dificultades con que tropieza el des-
arrollo del Curso Preuniversitario es la escasez de medios eco-
ndémicos.

Con la cantidad de cien pesctas que hoy abonan los alum-
nos no pueden ser buscados conferenciantes ni realizar visitas
culturales, etc., etc.

Seria de desear que el Curso Preuniversitario devengara los
mismos derechos de matricula, pricticas y permanencias que
los cursos quinto y sexto de Bachillerato y se le eximiera de
los tantos por ciento por becas, mutualidad, etc., que tanto
merman sus ingresos.

Un presupuesto modesto para el Curso Preuniversitario pue-
de ser ¢l presentado por el Instituto “Beatriz Galindo™ en su
informe elevado a la Direccién General de Ensefianza Media,

APENDICE 3

Exponiendo, por ejemplo:

A. a) La lectura—Manera de leer, el resumen, la acotacién,
la lectura, etc. "

b) El estudio—Entender, examinar, anotar la dificultad,
resolverla y consultar,

¢) La clase—Su preparacién, atencién, notas, apuntes,
resimenes, etc.

d) Trato con los profesores—Aclarar conceptos, ampliar
conocimicntos, direccién en el estudio privado.

¢) Notas y apuntes—Manera de tomarlos, ordenarlos,
clasificarlos, silva de apuntes, papeletas o fichas, etc.

f) Bibliotecas—Su utilizacién, conocimiento de las de

la localidad, manejo de enciclopedias y obras de

consulta.

El trabajo cientifico en general —Aclaracién, interpre-

tacién, recensién y critica.

b) Ei trabajo cientifico especial—Tema, su valor cienti-
fico, amplitud, trascendencia, etc.

E! estado actual de la ciencia en relacién al tema
elegido, bibliografia anterior, etc.

d) Bisqueda de materiales—Repertorios bibliogrificos,
enciclopedias, colecciones, comprobacién de citas.

d) La investigacion en las Ciencias experimentales.—El
trabajo de laboratorio, manejo del material, de los
instrumentos de medida, limite de error, etc.

€) Redaccién del irabajo cientifico.—~Recensién, nota, ar-
ticulo, tesis, etc.

APENDICE 4 .
TECNICA DEL COMENTARIO

La experiencia aconseja, y lo ponemos aqui por via de ejem-
plo, que el comentario de textos se realice en la siguiente
forma:

a) Ambientacién.

b) La lectura del texto por el profesor, procurando que

aquél sea extenso.

¢) Lectura del texto por alguno de los alumnos.

d) Explicacién de términos y conceptos por el profesor,
comprobando su comprensién con preguntas ripidas y
concretas.

e) Andlisis de la forma externa del texto por el profesor
(enlace con lo anterior, estilo, etc.).

1) Anélisis del contenido doctrinal por el profesor en for-
ma pormenorizada y simultinea con preguntas ripidas.

g) Valoracién por el profesor del texto en si, de su con-
tenido, de sus significaciones en el contexto, en la época
y en la disciplina.

A) Redaccién por los alumnos en forma breve desarrollan-
do un resumen de lo leido y su valoracién, unas veces
con el texto delante y otras sin él, y en algunas oca-
siones sobre algdn texto no comentado por el profesor,
pero de la misma obra.

1) El resumen del comentario se realizard unas veces a
continuacién y otras al dia siguiente.

i) Es aconsejable que todos o la mayor parte de los alum-
nos dispongan del texto de las dos obras que se co-
mentan, y que el comentario dure, al menos, tres cuar-
tos de hora, disponiendo los alumnos de media hora
para hacer el resumen.

k) Se dedicard otra media hora a que algunos de los alum-
nos lean en alta voz, ante la clase, sus respectivos re-
siimenes, siempre que el profesor los seleccione en for-
ma no previsible, aconsejando sobre puntos concretos,
dilucidando dudas que se manifiesten y sefialando los
aspectos positivos de los trabajos.

APENDICE 5

a) La duracién de las conferencias no debe exceder de
los cuarenta y cinco minutos ni tampoco ser inferior
a la media hora.

b) Conviene que debidamente espaciadas, y sin previo anun-
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cio, se repitan algunas conferencias con objeto de com-
probar experimentalmente los progresos.

¢) Unas veces a continuacién, otras al dia siguiente, per-
mitiendo a los alumnos tomar nota y otras sin esta
informacién, el alumno hard por escrito la sintesis de
la conferencia.

d)} Conviene que la sintesis se complete con una valoracién
personal hecha por el alumno del contenido y forma
de la conferencia.

e) El profesor hari leer a alguno de sus alumnos el tra-
bajo, evitando la previsién de la designacién. Seiialari

aciertos y defectos, procurando especialmente poner de

relieve los primeros.

1) Efectuada la lectura, es aconsejable que los compaiie-
ros valoren y enjuicien brevemente en forma oral los
trabajos, no excluyendo a los que por cardcter o tem-
peramento aparecen como mds inhibidos en el Curso.
Conviene que los juicios de los alumnos precedan a la
valoracién del profesor.

APENDICE 6
EJERCICIOS PRACTICOS DE IDIOMAS MODERNOS

I. Cardcter de estas ensefianzas
en ¢l Curso Preuniversitario

La ensefianza de idiomas modernos en el Curso Preuniver-
sitario revestird un cardcter eminentemente prictico, y se orien-
tard hacia el perfeccionamiento de uno de los idiomas cursados
por el alumno en el Bachillerato.

Este perfeccionamiento se logrard por medio de una serie
de actividades lingiifsticas, a las que acompafiari como ele-
mento indispensable el estudio somero de la cultura y la idio-
cincrasia del pais a que pertenezca el idioma estudiado.

Las actividades lingiifsticas comprenderdn los cuatro aspec-
tos fundamentales de la ensefianza de idiomas modernos: a) la
comprensién del idioma hablado; 4) la comprensién del idio-
ma escrito; ¢) la expresién oral en el idioma extranjero, y
d) la expresién escrita,

1. Actividades lingiiisticas
a) Ejercicios de comprensién del idioma hablado

Se aconseja la lectura de viva voz ante la clase, efectuada
por el profesor o por algiin alumno aventajado.

Asimismo, con miras al entrenamiento auditivo de los alum-
nos y para acostumbrarles a la comprensién del idioma habla-
do por voces a las que no estén habituados, es recomendable
(en la medida de las posibilidades de cada Centro) el uso de
la radio, el graméfono, la cinta magnetofénica y el cine do-
cumental o recreativo.

En la explicacién de textos, el profesor, teniendo en cuenta
el grado de conocimiento de los alumnos, procurard lo mds
posible usar el idioma extranjero.

b) Ejercicios de comprensién del idioma escrito

El grado de conocimiento del idioma alcanzado en el Bachi-
llerato permite esperar que, en este Curso Preuniversitario, el
alumno sea capaz de leer inteligentemente textos de alguna
extensiéon con la ayuda ocasional del profesor y el uso del
diccionario.

1) Un ejercicio fundamental, la lectura de textos de ex-
tensidn creciente. Este ejercicio ird dirigido a perfeccionar el
hébito de una lectura ripida e inteligente, y por este motivo
no debe convertirse en traduccién sistemética y literal, por
escrito, actividad que constituye en si misma un ejercicio aparte.

Los textos utilizados en este tipo de lectura han de seiec-
cionarse de acuerdo con la capacidad de los alumnos, de ma-

nera que puedan leerse con facilidad y gusto. Se aconscja que
sean testos representativos de la cultura y las costumbres del
pais.

Para comprobar la comprensién del texto leido se recomien-
da, si el nivel médio de la clase lo permite, el sistema de
preguntas hechas sobre la materia del texto, ya en el idioma
extranjero, ya en castellano. Este método se adapta mejor a
este tipo de cjercicio que el de la traduccién literal por es-
crito, ya que permite comprobar con rapidez la comprensién
de textos extensos.

2) Otro ejercicio fundamental consistird en la redaccién,
por escrito, de la traduccién efectuada sobre un texto de corta
exlension.

El cjercicio de traduccién directa ha de tender a proporcio-
nar al alumno un mayor grado de madurez lingiiistica. Sus
objetivos serdn, por tanto: @) la interpretacién profunda y aca-
bada de los términos, frases y giros que contenga el texto de
estudio, y &) la expresién en buen estilo castellano de las
ideas contenidas en aquel texto.

El primer objetivo se alcanzard mediante la lectura inten-
siva. Esta clase de lectura, dirigida por el profesor, debe ser
pausada y, a lo largo de la misma, los alumnos tomarin nota
de las explicaciones del profesor. A continuacién se redactard
la traduccién completa del texto asi analizado.

c) Ejercicios de expresién oral

Con el fin primordial de asegurar una correcta pronuncia-
cién y entonacién, se cjercitardn los alumnos en la lectura de
viva voz. Se recomienda centrar la atencién sobre textos de
no mucha extensién en los que los alumnos consigan un nivel
aceptable.

Complemento esencial de la lectura de viva voz es la
recitacién de pasajes (en verso o en prosa) aprendidos de
memoria, medio utilisimo de asimilar palabras y frases que
hayan sido ya objeto de lectura. A este mismo fin se dirige
el aprendizaje de canciones con sus letras respectivas.

Una vez que el alumno haya cjercitado su facultad de ex-
presion de manera imitativa, podrd iniciarse en el ejercicio de
conversacion elemental, primeramente en forma de contesta-
ciones a preguntas basadas en pasajes de lectura, l4minas mu-
rales, etc., y, mds tarde, en forma de discusién sobre temas
de no excesiva complejidad, dentro siempre del vocabulario
del alumno.

d) Ejercicio de expresién escrita

Estos ejercicios serdn entendidos como complemento de los
de expresién oral. Su principal objeto serd consolidar los cono-
cimientos adquiridos, dando precisién y permanencia a los
mismos. Los alumnos se ejercitarin primeramente en la es-
critura de frases cortas, dcbidamente enlazadas, en las que
traten de una narracién leida de antemano o aprendida de
memoria. Posteriormente pasardn a la redaccién de pérrafos
de mayor extensién hasta llegar a las composiciones acabadas.

La redaccién de cartas sencillas ayudard grandemente a que
el alumno exprese sus propias ideas en el idioma extranjero.

1. Ambientacion cultural

Esta ambientacién tenderd a dar al alumno una idea somera
de la historia, de la geografia y de las caracteristicas sociales
del pais en cuestién, asi como de sus principales aportaciones
al campo de la literatura, la ciencia, la musica y el arte.

El uso de peliculas y emiciones de radio, la asistencia a
conferencias sobre temas adecuados; la correspondencia con
muchachos del pafs extranjero, primero en el propio idioma,
mds tarde en el extrafio; los carteles de propaganda turistica
y los mapas nacionales expuestos en las aulas, son algunos
entre los muchos medios concretos que ayudardn a crear en
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la mente del alumno una imagen real a que pertenece el
idioma que cultiva, al mismo tiempo que fomentarin de modo
indirecto el interés por el estudio lingiiistico.

APENDICE 7

INDICACIONES SOBRE LAS MATEMATICAS
EN EL CURSO PREUNIVERSITARIO

Pretendiendo, entre otras cosas, que el alumno de Matemi-
ticas en el Curso Preuniversitario -alcance a ver en parte el
desarrollo formal de esta ciencia, y puesto que se le supone
ya en posesion de los conocimientos adquiridos en los seis
primeros cursos del Bachillerato, la labor a realizar durante
este Curso especial, aparte de la resolucién de problemas y
comentarios de textos de contenido cientifico-matemdaico, ver-
sard sobre el estudio o revisién de aquellos conceptos funda-
mentales o temas que quedaron como vacio o lagunas en esta
disciplina tan compleja. Sirvan como cjemplos los siguientes:
¢l nimero natural y la ampliacién de nimero; leyes formales
del cdlculo; la proporcionalidad y sus aplicaciones en aritmé-
tica y geometria; el concepto de eliminacién de una incégnita
en un sistema de ecuaciones y el teorema de la equivalencia;
potencia de exponente cero, negativo y fraccionario; operacio-
nes con niimeros aproximados; concepto de funcién limite arit-
métice y funcional; punto del infinito; radios y cambio de
unidad en la medida de arcos y 4ngulos; etc.

En cuanto a la resolucién de problemas, y segin la natu-
raleza de éstos, se cuidard que el alumno aprenda a discernir
en ¢! empleo de los métodos de resolucién: andlisis, sintesis,
lugares geométricos, semecjanza, rotacién, simetria, etc., adies-
trandolo de esta suerte en la labor de discurrir por cuenta
propia, que ya habrd iniciado en cursos anteriores.

Los problemas de Fisica se tratarin de comiin acuerdo en
las materias afines, con la colaboracién mutua entre los pro-
fesores de Fisica y Matemdticas.

APENDICE 8

DESARROLLO DEL CURSO PREUNIVERSITARIO
EN LO REFERENTE A FisicA ¥ QUfMlCA

La ensefianza de la Fisica y Quimica se hard tomando como
base una seleccién de pricticas fundamentales que sirvan como
niicleos para satisfacer las dos exigencias del Curso Preuniver-
sitario: perfeccionamiento de los hébitos instrumentales y re-
paso de las teorfas fundamentales y captacién de las relaciones
entre ellas.

Por vfa de ejemplo, proponemos las siguientes pricticas:

De Fisica:

1.* Prictica de medidas de longitudes, superficies y vold-
menes.

2.2 Pricticas de la caracterizacién de un movimiento. Pue-
de medirse por alguno de estos métodos: espectroscépico,
péndulo, caida libre de un cuerpo.

3.* Sobre mecdnica de fliido se pueden hacer algunas pric-
ticas basadas en el principio de Arquimedes que den
origen a multitud de problemas.

4.* Trazado de la curva temperatura-tiempo de enfriamien-
to de un sélido fundido.

5.* Determinacién de un calor especifico por el método de
las mezclas, teniendo en cuenta las precauciones y co-
rrecciones precisas.

6.* Determinacién del equivalente mecdnico del calor uti-
lizando la ley de Joule.

7. Comprobacién de las leyes de refraccién y reflexién.

8.* Determinacién de la convergencia de una lente.

9.2 Prictica de montajes de circuitos eléctricos sencillos.

10. Comprobacién de la ley de Ohm,

11. Comprobacién de la ley de Faraday, referente a la
electrolisis.

12, Experiencias utilizando un contador eléctrico.

De Quimica:

Se clegirin unas pricticas tales que den origen a las opera-

cioncs mds frecuentes en el laboratorio.

1.* Obtencién de un cuerpo gaseoso, medida del mismo,
separacién de los subproductos y subsiguiente purifica-
cién de los mismos, cilculo de rendimiento.

2.* Estudio prictico de la solubilidad de una sal en funcién
de la temperatura.

3.* Purificacién de un producto por cristalizacién.

4.* Iniciacién en el reconocimiento de cationes y aniones.

5.* Experiencia sobre destilacién simple y fraccionada.

6.* Obtencién de algin cuerpo sencillo de quimica orgdnica
(formol, cloroformo, etc.).

7.2 Obtencién de un jabdn. :

8.* Determinacién del agua de cristalizacién de una sal.

9.2 Preparacién de disoluciones valoradas 4cidas y bésicas
y estudio de un proceso de neutralizacién por volu-
metria.

APENDICE 9

CALIFICACION DE CADA PARTE DEL
EJERCICIO DE ESTUDIOS COMUNES

La falta de puntuacién de cada una de las partes que cons-
tituyen el ejercicio de estudios comunes estd en contradiccién
con el pirrafo VI de las pruebas de madurez, en el que se
dice que el sefior presidente del Tribunal abriri los sobres
y proclamard la puntuacién que hayan obtenido los aprobados,
es decir, que se sobrentiende que pude chaber alumnos sus-
pendidos.

Es insostenible que un alumno que devuelva un trabajo
en blanco deba continuar haciendo las restantes partes del
ejercicio.

Siendo el Curso Preuniversitario eminentemente formativo,
no debe ser aprobado el que demuestre en su preparacién una
laguna considerable en redaccién o comentario de textos, etc.

Por consiguiente, nos atrevemos a suplicar que se marque
un tope para la aprobacién de cada parte, siendo excluido el
alumno que no llegue a ese nivel minimo en cualquiera de
ellas. Sugerimos, por ejemplo, que la calificacién con el ni-
mero 2 en una cualquiera de las partes de que consta el
ejercicio de estudios comunes impida la aprobacién de este
ejercicio.



[a Educacidn en las revistas

ENSENANZA UNIVERSITARIA

EL PREUNIVERSITARIO

El Curso Preuniversitario es visto como feliz solucién al
famoso problema de la revilida: subsiste en la Universidad,
como ¢s légico, pero limitado a los alumnos que el Estado
juzgue aptos para ese examen, lo que le da caricter vocacio-
nal, resaltando la madurez. Seguidamente, el autor plantea
el problema de la llegada a la Universidad, condicionado hoy
por el problema previo de lograr la llegada a las letras me-
dias de todos los espafioles como medio de lograr la “justicia
cultural”: “Desde hoy, la tarea de la Universidad (aun sélo
con el cupo “burgués” que tiene acceso) queda muy simpli-
ficada. No siendo otra, en lo esencial, sino seguir cribando
y refinando sus productos hasta lograr la mdxima calidad de
ellos: perfectos licenciados y doctores™ (1).

ORGANIZACION

Se han continuado publicando articulos y comentarios en
torno a la concesién del grado de doctor por todas las Uni-
versidades: un articulista pone de relieve que las Universida-
des de provincias han dejado de ser “sucursales” de la Cen-
tral para ser verdaderas Universidades (2)

Igualmente, se comenta la creacién de la Facultad de
Ciencias Econémicas y Comerciales en la Universidad de Bar-
celona, llegando a afirmarse que es Barcelona la ciudad mis
indicada, y que esta creacién abre un nuevo y vasto campo
al saber econémico, que “en Madrid corria el peligro de en-
casillarse en la formacién de futuros servidores del Estado,
aptos y capacitados, acaso como nunca, mientras en Barcelona
puede presentar un apoyo trascendental a la formacién de
los hombres de la iniciativa privada” (3), siendo resaltados
también estos caracteres por otro articulista (4).

Para la Universidad de Valencia se pide, una vez mis, la
creacién de la Seccién de Pedagogia, comparando sus Sec-
ciones y Facultades con las de las restantes Universidades (5).

Una intervii con el titular de la nueva cdtedra de Socio-
logia Juridica, de la Facultad de Derecho de Madrid, informa
sobre la gestacién y evolucién de esta disciplina, destacando
el porvenir que tendrd en la vida universitaria (6).

Sobre el profesorado hemos visto dos articulos. El primero
es una coleccidn de anéedotas de exdmenes, tipica del mo-
mento de realizarse éstos (7). El segundo puede quedar bien
resumido transcribiendo su titulo: “La oposicién, patente de
corso para todo género de exacciones y ventajas”. La oposi-
cién transforma al catedritico en funcionario, priva a los alum-
nos de la cooperacién docente de ciertas figuras, se ha de in-
tensificar el abrir la cdtedra a sefieras figuras hoy alcjadas
por el sistema de oposiciones, no es licito el aprobado general
a los oficiales y la dureza con los libres; termina elogiando
el Preuniversitario como medio urgente, no de limitar el ni-
mero de universitarios, sino de perfilar su calidad (8).

(1) E. Giménez Caballero: “La Universidad y el Curso
Preuniversitario”, en Ya (Madrid, 4-VII-54),

(2 .t “Universidad, no sucursal”, en Libertad (Va-
lladolid, 27-VI-54).
_(3) 8. f: “La Facultad de Ciencias Econémicas y Comer-
ciales”, en El Correo Catalin (Barcelona, 19-VI-54).

(4) E. Diaz: “Una resolucién justificada”, en La Van-
guardia (Barcelona, 27-VI-54).

(5) J. Sinchez-Jiménez: “Nuestra Facultad de Filosofia
y Letras y la Seccibn de Pedagogia”, en Las Provincias (Va-
lencia, 24-V1-54).

(6)_ J. de las Casas Pérez: “Nueva citedra...”, en ABC
(Madrid, 19-1X-54).

(7) 8. £.: “Los catedriticos...”, en El Correo Catalin (Bar-
celona, 20-VI-54).
_ (8) C. de las Heras Daviu: “La Oposicién...”, en Vo-
iuntad (Gijén, 27-VI-54).

Un comentario de Zaragoza discute el hecho de que dos
becas, convocadas por el Ayuntamiento, no fueron cubiertas
por ausencia de peticiones; interpreta este hecho, no como
que no hubiera estudiantes que las necesitasen, sino que no
han sido solicitadas, lo que lleva al comentarista a desear
que sc les dé un mayor prestigio (9).

COLEGIOS MAYORES

Un extenso articulo desarrolla el aspecto formativo en el
Colegio Mayor como misién suya especifica dentro de la Uni-
versidad (10). Una intervid con el director del Guadalupe de
Madrid destaca la participacién de los estudiantes hispano-
americands en la Universidad espafiola ¢ informa de la vida
cultural del Colegio, particularmente intensa sobre todo a
partir de la inauguracién del nuevo edificio (11). Un articulo,
con reportaje grifico, realza la importancia de estas institu-
ciones con motivo de haber cumplido sus doce afios el Cis-
neros, de Madrid (12),

ALUMNADO

El problema de la entrada de la masa en la Universidad
en estos Ultimos afios lleva a un publicista a proponer como
solucién la creacién de centros, dependientes de las Univer-
sidades, en ciudades pequefias, adonde irfan a examinar los
catedrdticos, y estudia sus ventajas e inconvenientes en detalle
(quizd no en lo referente al profesorado) (13).

Un articulo estudia el problema vocacional de la carrera
de Derecho, destacando la variedad de quienes la estudian
por simple eliminacién de las restantes o pensando en las
“salidas” (14).

En una revista universitaria se dice: “Los universitarios es-
pafioles actuales..., exceptuando una minorfa, presentan falta
de curiosidad por los problemas culturales, exceso de mate-
rialismo, indiferencia politica, sentido religioso difuso y falta
de comprensién para muchos aspectos de la vida moderna.”
Gausas: falta de adecuacién entre lo que se dice y lo que
se hace, pocas posibilidades de accién, encontrarse un mundo
que en muy escasa medida pueden modificar, lo que da una
generacién de adocenados y vulgares. “Cuando algunos pre-
tenden hacer una labor personal, forzosamente distinta de lo
que existe en el terreno cultural, politico o artistico—y distin-
ta no quiere decir contraria—, tropiezan con la oposicién v
recelo de los elementos que se defienden a si mismos y a
sus 1intereses, ampardndose en la excusa de la defensa de
un orden que no tiene por fuerza que ser mondtono y eter-
namente perdurable en sus formas de presentacién exterior.
Si a la juventud se le ofreciera la posibilidad de construir
nuevas formas con el invariable espiritu que a todo trance
debamos defender, otro gallo cantarfa. Lo que parece total-
mente absurdo es pensar que no debe haber voces entre quie-

(9) M. Sastre: “Hay que valorizar esas becas”, en Ama-
necer (Zaragoza, 26-VI-54).

(10) J. F. Duchemin: “Los Colegios Mayores”, en El Dia
(La Laguna, Suplemento, La Laguna, IX-54). Integramente co-
piado del libro Colegios Mayores (Madrid, 1952), del autor
de esta crénica.

(11) J. de las Casas Pérez:
en Fotos (Madrid, 26-VI-54).

(12) J. Cérdoba Trujillano: “Colegios Mayores”, en A BC
(Madrid, 14-VIII-54). 2

(13) J. A. Sdinz Cantero: “La masa en la Universidad”, en
Norma (Granada, 1-11-54).

(14) J. M. de Llanos, S. ].: “Cavilaciones sobre vocacién”,
en Juventud (Madrid, 7-VII-54).

“Numerosos estudiantes...”,
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nes o expresan lo que tienen dentro para poder ser algo o no
son nada” (15).

Se vuelve sobre el tema de la desaparicién del profesor
“mogollén” y del “estudiante eterno”: “...la Universidad, como
todo, se uniformiza y va creando un tipo medio de profesor
que dista mucho de los viejos extremos de blandura y de
dureza. Igualmente el estudiante va acercindose al tipo tnico
—tipo de estudiante que estudia, porque no hay mds remedio
y a la fuerza ahorcan—y va desapareciendo, entre otros, el
famoso estudiante eterno...” (16).

El articulo que ha recibido el Premio Gibraltar del mes
de agosto, de la Direccién General de Prensa, se titula “Mi-
siva a unos universitarios”, y, partiendo de una visita de la
Tuna a Marruecos, plantea el problema politico de Gibral-
tar (17).

Sobre el Seguro Escolar se han publicado numerosos edi-
toriales y comentarios, de ténica bastante similar, que ponen
de relieve el avanve que este Seguro rcpresenta (18).

Una “Carta a examinadores” recuerda a éstos su responsa-
bilidad y la necesidad de hacer justicia (19).

CURSOS DE VERANO
Y DE EXTRANJEROS

La prensa local se ha ocupado durante todo el verano de
informar minuciosamente sobre el desarrollo de los cursos de
la localidad. Mencionaremos los que no son simple crénica.

Un articulo brillantemente literario subraya el caricter uni-
versitario de Burgos, haciendo balance de los Cursos de Ve-
rano, de extranjeros, de post-graduados de Cirugia, del Insti-
tuto Histérico Juridico “Francisco Sudrez” y de la misma
historia universitaria de la ciudad (20).

Los cinco afios de vida de los Cursos Universitarios de
Verano de Cddiz dan en el dGltimo medio centenar de alum-
nos extranjeros, siendo el mayor contingente el francés (21).

v_fng) J. de Alcali: “Universitarios”, en Juventud (14-
(1 6) C. Fernidndez Ortiz:
Linea (Murcia, 15-VI-54).

I}L(l?)) En toda la prensa. Véase, por ejemplo, A BC (19-

(18) Diario de Mallorca (2-1X-54); El Alcizar (Madrid,
idem); El Diario de Avila (14-1X-54); El Ideal Gallego (La
Corufia, 4-1X-54); Espaiia (Tinger, 9.1X- 54); La Gaceta Re-
gional (Salamanca, 4-1X-54); Madrid (2—IX-54); Nueva. Es-
pafia (Huesca, 4-1X-54).

(19) J. M. de Llanos, S. J.:
en Arriba (Madrid, 4-VII-54).

(20) J. M. Codén: “Burgos.
Diario de Burgos (10-VIII-54).

(21) B. Llompart: “Los cursos..."
pariola (Madrid, 19-VIII-54).

“Hoy se estudia mids...”, en

“Carta a los examinadores”,
Ciudad Universitaria”, en
. en La Actualidad Es-

El interés con que la Universidad de Zaragoza cuida los
Cursos de Jaca es motivo de dos articulos (22).

La inauguracién del VII Curso de Molinoviejo (23) y del
de la Uniwversidad Pontificia de Salamanca (24) dan motivo
a sendos articulos.

Una interviG informa sobre el Curso de Cirugfa cardio-
vascular, tcrcero celebrado, de la Universidad Internacional
de Santander, iniciado en un principio a base de conferencias
y que se celebra en la Casa de Salud Valdecilla (25).

La inauguracién de los Cursos de Vigo (26) y Vitoria (27),
un amplio reportaje sobre la Universidad de La Rébida (28)
y su comienzo de curso (29) pueden destacarse.

Varios reportajes sobre los cursos de extranjeros prestan
su atencion al anecdotario estudiantil (30).

LS

CAMPAMENTOS DE TRABAJO

Un reportaje grifico sobre el campamento establecido en
el Valle de los Caidos (31), o sobre el de Riotinto (32), o
bien sefalando la participacién universitaria en distintas in-
dustrias (33), sirven de complemento a variados articulos y
editoriales que destacan la importancia de esta compenetra-
cién entre universitarios y obreros y campesinos (34). También
se recoge en otro reportaje la presencia de estudiantes hispa-
noamericanos en estos campamentos (35), o el trabajo de un
grupo de universitarios en las obras de la Universidad Laboral
de Tarragona (36).

CONSTANTINO LASCARIS COMNENO

(22) El Noticiero (Zaragoza, 26-V1-54); Amanecer, (idem,
13-VII-54).

(23) Arriba (3-VIII-54).

(24) Ya (8-VIII-54).

(25) ]. Sampelayo: “Labor de una Universidad”, en Ama-
necer (Zaragoza, 7-VIII-54).

(26) Faro de Vigo (2-1X-54).

(27) Ei Alcdzar (Madrid, 5-VIII-54); Pensamiento Alavés

(11 y 28-VIII-54).
(28) E. Sinchez Pedrote: “La Universidad de La Raibida”,
11-VIII-54)

en Espafia (Tédnger, 7-VIII-54).

(29) Informaciones (Madrid, =

(30) E! Correo Catalin (5-V1II-54); Las Provincias (4-1X-
54); Teresa (Madrid, 5-VII-54); Ya (25-VIII-54).

(31) Arriba (7-VIII-54).

(32) Espafia (Tdnger, 17-VIII-54).

(33) Las Provincias (Valencia, 20-VIII-54); Madrid (28-
VI-54).

(34) Africa (Tetuin, 30-VIII-54); Campo (1-VII-54); El
Progreso (3-VII-54); El Telegrama del Rif (Melilla, 4-VII-54);
Hoy (8-VII-54); Imperio (Zamora, 15-VI5-54); Menorca (Ma-
hén, 8-VII-54); Pueblo (Madrid, 9-VIII-54).

(35) Arriba (13-VIII-54).

(36) Nuwueva Espafia (Huesca, 13-VIII-54).

ENSENANZA PROFESIONAL Y TECNICA

ESCUELAS ESPECIALES

1. Los exdmenes—Un articulo aparecido en ABC (1)
aborda con caricter general, pero haciendo hincapi¢ en las
Escuclas Especiales, el problema de los exdmenes. Afirma el
autor que el estudiante de hoy, a diferencia del alegre estu-
diante de antafio, “estd absorbido por una tarea monétona y
constante, entregado al esfuerzo de cada dia y a la conquista

(1) José Cérdob;n Trujillano: “Los exdmenes”, en ABC

(Madrid, 28-VIII-54

Por falta de material suficiente, la crénica de “Ensefianza
Media” - correspondiente a los meses de septiembre y octubre
serd incluida en la del nimero 25.

de cada momento. Pero he ahi la singular paradoja que se
presenta, y es que mientras en el hombre maduro el trabajo
y la dura faena se compensan con las alegrias del hogar y con
la esperanza de los hijos, en el estudiante no queda por
delante mds que lo incierto de sus esfuerzos, la incdgnita de
lo que pueden ser, y lo que pueden ser sus esperanzas estd
en razén directa de los éxitos de sus exdmenes u oposiciones”.

Pere comoquiera que el nimero de los aprobados es siem-
pre exiguo, la mayor parte de los estudiantes lleva el conven-
cimiento de que sus esfuerzos van a ser, por lo general, nulos.
Hay muchisimos aspirantes al ingreso en las Escuelas Espe-
ciales que se dan por derrotados antes de tiempo, puesto que
saben que en sus exdmenes cuentan tantas dificultades (ner-
viosismo, gente preparada, etc.), que su situacién la llevan
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con escepticismo y sin entusiasmo. Parece entonces consecuente
que haya un nimero bastante numeroso de individuos que
desistan de su empefio y cifren su cometido de vida en em-
presas mds remunerativas y mds pricticas. Pero bi;n mirado
esto, resulta que como casi todos estin en estas mismas con-
diciones, hay cierta posibilidad de que alguno pueda rebasar
las pruebas y hacer blanco en la diana.

Ahora bien: los estudiantes espafioles son, por regla gene-
ral, hijos de familia, viven de sus padres y éstos tienen, por
tanto, que emplear en ellos una enorme cantidad de paciencia
y de dinero.

Se diri—continda ¢l articulista—que por qué no van a opo-
siciones mds fdciles, limitando sus aspiraciones. Pero si toda
la masa humana que hoy acude a las Escuelas Especiales se
precipitara sobre otras, subsistiria el problema. “El problema
de la juventud no esti en ella misma..., sino también en esa
posibilidad de desarrollo social y econdmico que se den y se
planteen en proporcién a sus esfuerzos y a su trabajo, no
como ecuacién exacta, pero si con cierta proporcionalidad.”

“Una juventud que fia en tltimo término en la suerte no
puede tener sentido de porvenir, porque no tiene verdadera
ni auténtica responsabilidad. Su eficacia individual se oculta
ante la impersonalidad de la prueba. Porque, una dltima pre-
gunta: Toda esa juventud que por un golpe de suerte superd
un dificil escollo, ¢no se atrincherari en ese indudable, al
parecer, derecho suyo para decir a la sociedad que su puesto
ya es merecido y que si un golpe de suerte la pudo hundir
y otro la salvé, es éste también, a la postre, el que la justi-
fica para lo sucesivo?... Y, que sepamos, las naciones no se
han hecho por golpe de suerte, sino por un vibrante entusias-
mo lleno de amor y vigilancia hacia el futuro.”

LOS ARQUITECTOS

En una intervii concedida a la prensa (2), don Amadeo
Llopart, director de la Escuela Superior de Arquitectura de
Barcelona, decia que este afio han salido 25 nuevos arquitec-
tos de la Escuela que rige, tal vez la promocién mds nutrida
que recuerda: generalmente, todos los afios acababan la ca-
rrera 15 6 20.

Preguntado si la carrera de Arquitectura es tan dificil, dice
el seiior Llopart: “Lo que ocurre es que la profesién exige
un equilibrio de los estudios matemiticos y de las facultades
artisticas. Por lo regular, el escollo estriba en estas tltimas,
pues si los conocimientos técnicos pueden asimilarse pacien-
temente, nada remediard la carencia de gusto y de fantasia.”

La Escuela ha inaugurado este afio una Exposicién extra-
ordinariamente interesante. Una de sus secciones, la de Urba-
nismo, ofrece algo tan vivo y apasionante como la ordenacién
de la Zona Maritima de Barcclona.

Contando la entrevista, el sefior Llopart habla del cambio
experimentado por la profesién, tanto en cuanto a los temas
(aeropuertos, fibricas, etc.) como en cuanto al nacimiento de
las especialidades, “que quizd un dia obliguen al legislador a
la implantacién de los titulos de arquitecto-jardinero, de ar-
quitecto-decorador, de arquitecto-urbanista, etc.

Se hablé luego de la participacién de las mujeres en la Es-
cuela de Arquitectura, y dice su director que en estos mo-
mentos no hay sino una matriculada, y que hubo otras dos
o tres anteriormente, que no pasaron del segundo curso.

Y después, del viaje de estudios a Italia de esta tltima
promocién. .

Por dltimo, el sefior Llopart hablé del nuevo emplaza-
miento de la Escuela Superior de Arquitectura de Barcelona
en la Avenida del Generalisimo, donde se creard un conjunto
del cual formarin parte la Escuela de Ingenieros y la Escuela
Superior de Bellas Artes.

INGENIEROS DE MINAS

Con motivo del viaje de los ingenieros de Minas holan-
deses de la Universidad de Delf, el Diario Palentino (3) hace
una emplia exposicién de las ensefianzas précticas dadas en
esta Escuela: ante las calicatas y reconocimientos de toda esta

(2)  Sempronio: “Con los arquitectos nuevecitos”, en Dia-
rio de Barcelona (8-V-54).

. “Los ingenieros de Minas holandeses visitan las ex-
plotaciones mineras de la Empresa Minero Metalurgfa Palen-
tina”, en El Diario Palentino (Palencia, 8-V-54).

extensa concesién, los profesores aprovechan la oportunidad
para organizar su aula a campo abierto. Y alli, sobre el mi-
neral vivo, van desgranando la primera parte de su leccidn:
es el mejor texto, y todos los discipulos escuchan con avidez
las explicaciones que van desarrollando sus maestros. Com-
prueban pricticamente, trepando por montes y pefias, la con-
figuracién geoldgica de aquella extensa zona, duefia de un
paquete devoniano que acoge en sus entrafias grandes masas
de arenisca ferruginosa con potencia de varios metros y en
una longitud aproximada de ocho kilémetros, facilitando esta
riqueza incalculable a la explotacién en marcha de la Minero
Metalurgia Palentina. Son examinadas y estudiadas por estos
entusiastas de su profesion las cuatro capas de que consta el
paquete de la concesién, y que varfan desde la calidad “he-
matites” sobre las capas nimeros 1 y 2 a la llamada “rubios”
sobre las otras. La técnica del investigador tiene aqui ocasién
adecuada para hacer profundos estudios sobre el mineral de
hierro en sus diversas clases y calidades, asi como en su va-
riacion para ampliar los estudios sobre este importante mi-
neral de la economia mundial. Asi deben reconocerlo aque-
llos hombres de ciencia cuando bajo el sol abrasador de la
tarde, y sin tregua ni desmayo, continfian explorando y reco-
nociendo los criaderos, consultando andlisis y tomando datos
y mids datos de los planos de toda indole general, geolégico
y corte longitudinal y teérico, que les facilita la direccién de
la Empresa, explicativos de la marcha de estas capas que ate-
soran tanta riqueza dentro de toda esta zona devoniana.
Terminada esta primera parte de la leccién, que pudiéra-
mos llamar investigadora, sobre el inmenso criadero, se co-
mienza la segunda, de estudio y observacién, de los trabajos
del laboreo para la extraccién del mineral en el interior de
la mina. Es decir, que si aquello correspondié a los dones de
la Naturaleza, ésta era fruto de la labor y el esfuerzo del
hombre. De estos hombres, que, con su tarbajo arduo y penoso,
atendiendo a los gastos importantes que exige el montaje
de esta clase de minas, y con su tesén y su entusiasmo, han
logrado ya mucha parte de su objetivo al poder presentar
hoy, nada menos que ante una embajada extranjera de inge-
nieros de Minas, esta explotacién, que ellos mismos han reco-

" nocido come modelo de realidades tangibles y de posibilida-

des amplisimas.

Y continda el articulista elogiando como complemento
de esta gigantesca empresa, el montaje en las inmediaciones
de la estacién del ferrocarril en Vado-Cervera de un moder-
nisimo horne alto capaz para la produccién diaria de 15 to-
ncladas de lingote con destino al consumo nacional. Este alto
horno serfa el primero en su clase dentro de la provincia,
y que, al tiempo que revaloraba la industria siderirgica,
facilitaria la transformacién de gran parte de la produccién
obtenida, ofreciendo de este modo al mercado nacional, no
el simple mineral en bruto, sino manufacturado para su trans-
formacién en productos bdsicos para la maquinaria o herra-
mental en toda clase de industrias.

LA ESCUELA DE COMERCIO DE VALENCIA

Un diario de Valencia (4) expone los problemas de la Es-
cuela de Comercio de esta importantisima ciudad. “El decreto
de 23 de julio de 1953—dice—, por el que se aprueba el plan
de estudios y régimen de las Escuelas de Comercio, perfec-
cioné el contenido de estos estudios, dando al grado pericial
un sentido formativo y dotando al profesional o superior de
un conjunto de disciplinas que completan la formacién del
técnico en Economfa Comercial y le dan acceso a la Uni-
versidad.

"Esta nueva reforma de los estudios mercantiles ha produ-
cido en la Escuela de Comercio de Valencia un notable au-
mento de matrfcula y ha creado en ella grandes y dificiles
problemas de localizacién, de profesorado y de muy diversos
medios que hagan posible el pleno desarrollo del plan y de
los métodos necesarios para llevar a la prictica el espiritu del
mencionado decreto.

"En el cupo actual, de 1953 a 1954, ha habido 476 alum-
nos oficiales, y la matricula de alumnos libres da la cifra
de 2.603, resultando un total de 3.079 alumnos matriculados,
que con un promedio de ocho asignaturas por alumno, da
un total de unas 24.632 inscripciones de matrfcula. En la
matricula {ltima para- los eximenes de junio se ha observado

(4) “Urge construir el nuevo edificio para la Escuela de
Comercio de Valencia”, en Jornada (Valencia, 22-VI-54).
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un aumento muy sensible respecto a la indicacién del curso
académico actual.”

Insiste luego en la principal tradicién comercial de Valencia
y en que el edificio actual es inadecuado e incapaz y encerra-
do en angostas calles, con seis aulas capaces para unos 50
alumnos cada una, mds otra para unos 30, teniendo que alojar
a unos 500 oficiales y llevar a cabo miles de exdmenes, pro-
duciéndose en las épocas en que hay que realizar éstos unas
aglomeraciones enormes de jévenes de uno y otro sexo. Por
otra parte, un informe de un arquitecto de Educacién Nacio-
nal de 8 de junio dice que el edificio amenaza ruina, y que
hay que proceder a consolidarlo o desalojarlo.

El excelentisimo Ayuntamicnto de Valencia cedié gratui-
tamente al Estado un magnifico solar de 17.600 metros cua-
drados en el paseo de Valencia al Mar, para que se levanta-
sen en el mismo la Escuela de Altos Estudios Mercantiles y
la Escuela del Magisterio.

Desde ¢l afio 1935 hay un gran proyecto de edificio para
la Escuela de Comercio, el cual se reformé varias veces,
hasta que hace muy pocos dias el arquitecto sefior Goerlich
ha introducido en él modificaciones de estructura y ha actua-
lizado cuanto se refiere a precios, remitiéndolo al Ministerio
de Educacién Nacional y encontrindose este proyecto actual-
mente en la Seccién de Edificios y Obras del mismo Ministerio.

Termina el articulista diciendo que es importantisimo el
que se cree un Centro modelo de formacién comercial, porque
el mercado es el eje alrededor del cual gira todo el sistema
de la economia propia de los paises llamados occidentales;
hay que iniciar las obras de la nueva Escuela de Comercio 'y
llevar su construccién al mayor ritmo posible.

Para el préximo curso habrd que encontrar una solucién .
provisional, termina diciendo.

jost MARIA LOZANO IRUESTE

ENSENANZA LABORAL

ASPECTOS GENERALES

Una colaboraciéon espontinea en un diario espafiol (1) hace
notar que al Bachillerato Laboral le falta una asignatura im-
portante: las Nociones de Derecho Laboral. Se prevé en la
ley de Bases de 1949, dice, que uno de los fines de los Ins-
titutos es la formacién humana del alumnado, el habilitarles
para que puedan desenvolverse en la vida aquellos que no
desean continuar estudios superiores. De hecho, una gran parte
de los alumnos no tiene mds aspiracién que ser unos produc-
tores cultos. Su influencia sobre la masa obrera serd decisiva,
mds preponderante que la del propio jefe de la industria. Su
posicién serd privilegiada, y a ellos acudirin en demanda de
consejo quicnes ocupen puestos- inferiores. De ahi la impor-
tancia que ticne la formacién religiosa y politica y también
la necesidad de una formacién juridico-laboral, siquiera sea
somera, mas eminentemente prictica y proyectada hacia lo que
al obrero le interesa. Este debe tener medios para decidir sus
cuestiones vitales por si mismo, debe saber con claridad cudles
son sus derechos y obligaciones. Para evitar esto, se estima que
una de las asignaturas principales que deben explicarse es la
citada de “Nociones de Derecho Social”. La experiencia de-
muestra que el 80 por 100 de los obreros, especialmente en
las zonas agricolas o de escasa industria, cuando ha de recla-
mar su derecho ante los organismos laborales, no saben qué
han de reclamar ni por qué reclaman.

Con motivo de la publicacién en el Boletin Oficial de una
orden ministerial por la que se aprueban provisionalmente las
conmutaciones entre el Bachillerato Laboral y el Preuniversi-
tario, se recalca una vez mds en un Boletin (2) que, pese a
todo, el Instituto Laboral no es un Centro mds de Ensefianza
Media. “Ni tampoco, como muchos creen, un Instituto “chi-
quito”, trampolin para saltar a los estudios universitarios.”
No se trata de crear una serie de titulados inidtiles que se
encuentren inadaptados en la sociedad. “Que el campesino sca
un buen campesino y el minero un buen minero, pero que no
deserten de sus oficios ante un falso espejismo. Lo vital, lo
importante, es que llegue al convencimiento de todos, no el
problema de “para qué”, sino el del “por qué”. Los Institutos
Laborales invitan a los jévenes espafioles a formar en sus filas
bajo el siguiente lema: “El saber por el saber.”

Al mismo tiempo que un articulista comenta las clases es-
tivales que con cardcter voluntario y gratuito para repasar y
preparar las futuras pruebas se han dado estos meses pasa-
dos (3), se refiere también a las salidas a carreras técnicas cor-

(1) A. Elias: “Al Bachillerato Laboral le falta...”, en
Informaciones (Madrid, 11-1X-54).
~ (2) Editorial:  “Genil”, en Boletin Informativo del Ins-
tituto Laboral de Puente Genil (mayo-junio, 1954).

(3) L. Vega: “El Instituto Laboral de Medina del Cam-
en El Norte de Castilla (Valladolid, 31-VIII-54).

"

po”,

tas y de brillante porvenir del Bachillerato Laboral. Asi, no
tiene nada ‘de particular, contintia, que sean frecuentes los ca-
sos de estudiantes que hacen uso de la O. M. de 1 de junio
para convalidar sus estudios del Bachillerato Preuniversitario
por los del Laboral. En cambio, las perspectivas de la carrera
universitaria, larga y costosa, moverin a muy pocos bachilleres
laborales a convalidar sus estudios para proseguir los superio-
res en la Facultad.

En Labor (4) se insiste también en que es un lamentable
error considerar los estudios universitarios como meta ideal
para los estudiantes; la Universidad para minorias de sélida
vocacién, Existe, por el contrario, una zona de las llamadas
profesiones técnicas menores, cuyo campo de accién es bien
extenso, ¥y mds ain con el proceso de industrializacién de
Espaiia. Las posibilidades del campo no son inferiores. Supe-
rado el absentismo, muchos propietarios de fincas que antes
vivieron a la sombra de sus rentas han iniciado su retorno a
las dehesas para ponerse al frente de la direccién de los cul-
tivos. La riqueza del campo es susceptible de mejorarse con-
siderablemente con la implantacién de los planes agricolas na-
cionales, lo que determinari una elevacién del nivel de vida.
Como condicién previa ha de llevarse a las gentes del campo
la inquietud del progreso. Para ello es preciso antes que nada
desarraigar los tltimos brotes de analfabetismo, puesto que con
una mentalidad atrasada no seri posible acometer ninglin pro-
greso. Cualquier reforma agraria implica un problema bdsico
de educacién, y aunque sus frutos se obtengan a largo plazo,
serdn siempre positivos. Por esta razén, el Bachillerato técnico
agropecuario constituye el medio mds adecuado para propor-
cionar estos fines a la juventud campesina. Por fortuna, la
agricultura espafiola se encuentra en una fase llena de pro-
mesas, vy son inmensas las posibilidades. A través de asigna-
turas especificas tales como la Botdnica, la Fisiologfa Vegetal,
la Zoologia Aplicada, la Quimica y otras enseflanzas mds es-
pecializadas, como la Tecnologia Agricola y la Zootecnia, se
capacitard al alumno para el racional conocimiento de las tie-
rras y métodos de cultivo.

PROFESORADO

Los Centros de ensefianza estatales venfan nutriéndose hasta
hoy, dice un editorial (5), por el sistema de las “oposiciones”,
lo que hacia que muchos, resentidos por lo que ellos imagi-
naban una injusticia, cansados de oposiciones, engrosaran la
oposicién. “En los Institutos Laborales se estd intentando una

() C. Garcia: “Interés de la Formacién Profesional y
Agropecuaria”, en Labor, Boletin Informativo de Ensefianza
Laboral (Madrid, junio de 1954).

(5) S. f.: “Cursos de habilitacién para %l profesorado de
Ensefianza Laboral”, ibidem.
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nueva vida. La Institucién de Formacién del profesorado quie-
re coger al licenciado joven y con ganas de trabajo, y espe-
cializarlo con cursillos adecuados a la misién que de él se:
espera.” Tardard en funcionar el Instituto modelo, pero ya
existe la Institucién, y estd a punto de terminar sus Cstudlosl
una promocién de futuros profesores del ciclo de Ciencias de
la Naturaleza en su modalidad agricola. Esta promocién co-
menz6 sus estudios en febrero del 53, siendo admitidos 30 de
una cifra de instancias tres veces superior. En la actualidad
s6lo restan 26 cursillistas, ya que la seleccién natural trabaja.
Dentro de dos o tres afios, termina, se habrd puesto una nueva’
piedra de toque para comprobar la maldad o la bondad de
nuestro sistema de formacién de profesores.

En su editorial, Labor (6) recuerda que se ha insistido re-
petidas veces en que el orden docente laboral no represen-
taba exclusivamente la creacién de nuevos Centros. A pesar de
la indudable buena fe de muchos intentos legislativos, la ma-
yor parte de las disposiciones docentes han quedado y quedan
limitadas a simples alteraciones de planes de estudio o del
mecanismo administrativo. No se consigue una variacién sus-
tancial de métodos que sélo pueda ser alcanzada tras una
preparacion adecuada de los profesores que imparten las dis-
tintas enseflanzas. La tarea de adecuar cada sector del profe-
sorado a su misién especifica debe ser un trabajo sistemitico
y realista que huya por igual de enunciados solemnes o de
teorias utépicas. La Institucién de Formacién y Perfecciona-
miento del Profesorado se ha encarado con el grave problema
de un profesorado que, si bien posce una formacién general
universitaria y técnica de indudable calidad, precisa de la
adaptacién de la misma a las exigencias concretas de la labor
requerida por los alumnos de la Ensefianza Laboral. A tan
amplio intento consagra la referida institucién el nicleo esen-
cial de su tarea. Con ello se ofrece un ejemplo de sinceridad
y de exigencia que valora a la ensefianza laboral en si misma.

LOS CURSILLOS MONOGRAFICOS

En un articulo de una Hoja Informativa (7) se aborda la
problemdtica de los cursillos de divulgacién. “El nuevo Cen-
tro laboral, al enfrentarse con estos cursos, puede propender,
tras un somero examen de evidentes necesidades en la eleva-
cion del lar patrio, al sefialamiento de una prolija lista de
temas a desarrollar a cudl de mayor interés; pero muy pronto
la evidencia empirica reduce el nimero de los eficientemente
viables. Pocos asuntos, y directamente enraizados en las sin-
gularidades econdmicas de la comarca, como el tractorismo,
plagas del campo y fertilizantes, pueden constituir empefio mds
que suficiente para una etapa inicial.” Si la idiosincrasia es
serio inconveniente, y en tanto se espera la fructificacién del
semillero de jévenes alumnos, no queda mds remedio que re-
novar el campo ‘espafiol por medio de soluciones inmediatas.
Hay que acercarse al labrador aferrado a rutinas milenarias
por medio de vias utilitarias. El avance de la mecanizacién
agricola se hace mds ostensible al labriego cuyas mieses se
pierden por falta de agilidad en las faenas. La inmediata re-
percusidn ccondmica de estas desgracias evitables cala en el
meollo de su acendrado individualismo. Por eso los cursos
dedicados al tractorismo son sin duda los que alcanzan mds
éxito, mientras que, por ¢l contrario, otro que verse, por
cjemplo, sobre el abonado tienen de hecho una acogida me-
diocre. Puntal de los cursillos monogrificos es también el
cinematégrafo con que han sido dotados los centros, principal
método de enseianza audiovisual, de posibilidades préctica-
mente ilimitadas. La magnifica seric de documentales de ca-
ricter agricola y ganadero que ofrecen los Ministerios—prin-
cipalmente el de Agricultura—, Embajadas y entidades pueden
constituir la base del programa al que se invita al labrador
con el pretexto de mero pasatiempo. La pelicula obrard en él
mds activamente que muchas conferencias. “Este puede ser
también el momento propicio para que el espiritu universi-
tario de iniciativa, cooperacién y convivencia se manifieste,
creando lazos en charla cordial y obligaciones de futura reci-
procidad, brinddndoles, por cjemplo, el asesoramiento o la
resolucién de esa sencilla liquidacién de seguros sociales que
su impreparacién convierte en pavoroso problema.”

(6) Edit.: “La formacién del profesorado en los Institutos
Laborales”, ididem.

(7) 1 Sdnchez: “La matizacién regional en los Cursillos
Monogrificos”, en Tempero, Hoja Informativa del Centro de
E. M. y P. de Medina del Campo (septiembre de 1954).

ESCUELAS DE TRABAJO

El interesante aspecto de la colaboracién entre las Escuelas
de Trabajo y las industrias es comentado ampliamente por
Labor (8). Para atender a un mejoramiento de la capacitacién
cultural y técnica de los alumnos, contribuyen a sostener las
Escuelas de Trabajo, ademds del Estado, corporaciones provin-
ciales y Ayuntamiento local, algunas Empresas cuyo nimero de
obreros sobrepasa el limite fijado de antemano. Debfan con-
tribuir en la proporcién debida todas las demds, sea cual fuere
su importancia, pues todas ellas se benefician de la obra de
estas Escuelas de Trabajo.. Su misién es ensefiar a los apren-
dices en la especialidad de cada uno de ellos, para atender las
necesidades urgentes de nuestra industria, y no sélo en lo
manual, sino en lo tedrico. El valor de su tarea se comprueba
en la demanda de especialistas que solicitan las industrias a
estos centros, dindose el caso de colocarlos antes de terminar
su preparacion. Por otra parte, es indispensable el contacto
entre estas dos clases de entidades, ya que la industria se con-
forma a una serie de teorfas modernas de produccién, que
tienden a la reduccién del total de los esfuerzos necesarios para
la terminacién del trabajo, organizdndolo racionalmente. Teo-
rias que han de ser tenidas en cuenta por las Escuelas, y se
facilitarin en cada caso concreto gracias a una estrecha cola-
boracién entre las industrias locales v las Escuelas de Trabajo.

Son veinticuatro afios de labor los de la Escuela de Trabajo
de Salamanca. Con este motivo, se recuerda (9) cémo surgié
este centro timidamente alld por el afio 1929, muy poco des-
pués de promulgado el Estatuto de Ensefianza Profesional y
Técnica. Se trataba de la clevacién del nivel cultural del
obrero; de la ensefianza de un oficio, lejos del ambiente de
taller de empresa y de la garantia de un aprendizaje alegre,
eficaz, para el nifio que al abandonar la escuela primaria ha-
bia de enfrentarse con el problema de su formacién profesio-
nal. Modestamente al principio, se construye después en el afio
1931 un moderno edificio, con una subvencién de 150.000
pesetas, cuando el importe del mismo rebasa las 300.000. El
afio 1940 cancela las cargas que pesaba sobre el edificio, sin
que por cllo deje de aumentar el montaje de maquinaria y
dotaciones de herramientas. Hasta que surge el nuevo pro-
blema: la matricula de alumnos se ha triplicado y hay que
pensar en la ampliacién de la Escuela. Se alza un nuevo piso,
cuyo importe asciende a mds de medio millén de pesetas, que
concede el Ministerio de Educacibn en 1951, y—termina esta
relacién ejemplar—“La historia de la Escuela de Trabajo de
Salamanca sigue...”,

Un diario de Salamanca, ante el nuevo curso de la Fscuela
de Trabajo, estudia lo que llama “Un problema para la total
formacién profesional” (10). Se lamenta de que sélo un re-
ducido tanto por ciento de alumnos ingresados en los Centros
de Formacién Profesional llegan a la total terminacién de los
cursos. (Causas? Las situaciones econdmicas familiares son
limitadas, y con gran frecuencia los alumnos abandonan las
Escuelas para dedicarse al trabajo sin haber completado su
formacién. Como soluciones: internado o medio pensionado
en el que se atienda considerablemente al sustento de los alum-
nos y las becas. Hay becas, pero son insuficientes. Y, entre
tanto, los menos dotados intelectualmente, al llegar a los ca-
torce afios, abandonan la Escuela para dedicarse a un oficio.

Un diario madrilefio (11) publica una crénica de su corres-
ponsal en Ledn, en la-que se congratula de que en aquella
localidad cuentan ya con una institucién parecida a la sindical
“Virgen de la Paloma”, de Madrid. La Escuela de Trabajo de
Leén fué creada en 1946, instalindose provisionalmente, hasta
que en 1952, en solares cedidos por el Ayuntamiento, pasé a
ocupar unas nuevas y hermosas naves en el casco urbano de
la poblacién. Ocupa unos 5.000 metros cuadrados, y alli reci-
ben sus ensefianzas un promedio de 70 alumnos jévenes, a
cargo de competentes profesores y maestros de taller. Aparte
de este Centro, existen en la provincia otras ocho escuelas
sindicales, una de formacién profesional de Hostelerfa y otra
de oficios artesanos, en la que reciben ensefianza 50 mucha-
chas de edad variable sobre fabricacién de alfombras, tapi-

(8) S. f.: “Colaboracién mutua entre las industrias y las
Escuelas de Trabajo”, en Labor, Boletin Informativo de Ense-
flanza Laboral (Madrid, julio-agosto de 1954).

(9) 8. f.: “Veinticuatro afios de labor...”, ididem.

(10) S. f.: “Un problema para la total formacién profe-
sional”, en El Adelanto (Salamanca, 19-1X-54).

(11) M. C. Waldaliso: “Labor admirable de las Escuelas
de Formacién Profesional”, Madrid (14-1X-54).
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ces, etc. Con estas instituciones se trata de desterrar para
siempre ¢l bajo nivel cultural y profesional de nuestros tra-
bajadores, mal endémico en nuestra patria.

INSTITUTOS LABORALES

La prensa espaiiola sigue ocupindose extensamente de los
Institutos Laborales, actividades y mejoras de los mismos, ple-
namente conscientes de su alta misién. Se comenta (12) que,
en préximo curso, ¢l Instituto Laboral de Medina del Campo
tendrd su sede en el histérico Palacio de Duefias, restaurado
y con la instalacién debida a su nueva finalidad. También
se anuncia (13) que se introducirdin mejoras en el Instituto
Laboral de Casariego, y la creacién de un Centro de Forma-
cién Profesional en Navia y de las gestiones para establecer
otro en Luarca. Millén v medio, asegura otro diario (14), im-
portarin las obras de mejora que se proyectan en el Instituto
Laboral de Santofia, al que han asistido durante el pasado
curso mds de 140 alumnos, haciendo constar que esta cifra
hace tres afios, fecha de su inauguracién, ascendia solamente
a 28. Campo (15) se hace portavoz de los acuerdos de la
Diputacion Provincial respecto a la conveniencia de la creacién
de Institutos Laborales en Agreda y Almazdn,

UNIVERSIDAES LABORALES

Un diario asturiano (16) publica una entrevista celebrada
con el Ministro de Trabajo, en la que se habla ampliamente
de la Universidad Laboral de Gijén. Calcula el Ministro que
para octubre de 1955 podrd abrir sus puertas a la primera
promocién. La Universidad de Gijén se diferencia de las de-
méds en que es mds grande y ha sido construida con mayor

(12) 8. f.: “Desde el curso préximo...”, en El Diario Re-
gional (Valladolid, 1-1X-54).

(13) S. f.: “Se introducirin mejoras...", en La Nueva Es-
paria (Oviedo, 19-VI-54).

(14) R. Badiola: “Millén y medio importan...”, en Alerta
(Santander, 30-VI-54).

(15) S. f.: “Proyecto para la creacién de Institutos Labo-
rales en Agreda v Almazin”, en Campo (Soria, 28-VIII-54).

(16) F. V. Montalbin: “La Universidad Laboral de Gi-
ion...", en Voluntad (Gijén, 18-VII-54).

riqueza de medios. Esperamos, continfia, que su funciona-
miento ejemplar sea el espejo en que las demds Universidades
hayan de mirarse. Relacién de dependencia en sentido de jerar-
quia no habrd entre las distintas Universidades, pero a través
de un Comité de intercambio se logrard la necesaria cohesién
entre todas ellas para que si, por ejemplo, un alumno astu-
riano se interesa por las industrias textiles, sea enviade a la
Universidad de Tarragona. Preguntado acerca de puntualizar
los limites de la Universidad Laboral con respecto a la Uni-
versidad cldsica, el Ministro de Trabajo asegura que sobre este
punto va ha hecho muchas aclaraciones. La Universidad Labo-
ral no tiene nada que ver, y por tanto no es incompatible,
con la del Estado. La primera tiende a crear mejores trabaja-
dores y mejores ciudadanos.

Un diario sevillano (17) asegura que el evidente atraso de
la regién andaluza en relacién con otras provincias de Espaiia
proviene de antiguo y procede de sistema. “No es sélo que
aqui la agricultura sea la primera fuente de riqueza, sino el
modo en que durante siglos se entendid, se practicé y se trans-
mitié, creindose, por tanto, junto a la manera de explotacién,
un verdadero sistema de vida, que no es precisamente el mds
propicio para el progreso de la industria y el comercio. El
sistema influye incluso en el caricter y en las costumbres, en
los modos de gobierno, en la mentalidad de todos nosotros,
en nuestra falta de imaginacién creadora..” Pocas oportuni-
dades ha concedido ciertamente el sistema tradicional, esta
verdadera hegemonia del campo y el latifundio a nuestros tra-
bajadores. Pero también Andalucia puede tener un nivel de
vida mds alto ¥y un comercio mds préspero. Hardn falta afios
de trabajo y preparacién, pero se podrin conseguir. El primer
paso, continia, es esa Universidad Laboral que alza ya sus
primeras edificaciones. Pero antes que sus clases se abran a
nuestros trabajadores hay que entender que ésta es una obra
directamente encaminada a transformar el actual sistema. Y
no se piense en convertir este poderoso medio de ascensién
cultural que se va a facilitar a los trabajadores en una especie
de paternalisima institucién con la_ que remediar algo la in-
cultura.

LUIS ARTIGAS

(17) S. f.: “La Universidad Laboral de Sevilla”, Sevilla

(15-VII-54).

ENSENANZA PRIMARIA

ASAMBLEA DE DIRECTORES
DE ESCUELAS DEL MAGISTERIO

Aunque en el nimero anterior de la REVISTA DE EDUCACION,
y en esta misma seccion, se recogian los abundantes comen-
tarios suscitados en la prensa, tanto diaria como profesional,
con ocasién de la celebracién de la Primera Asamblea de Di-
rectores de Escuelas del Magisterio, no querrfamos abandonar
¢l tema sin citar opiniones y juicios que, en fechas posteriores
y en torno a la misma Asamblea, han continuado apareciendo,
sobre todo en la prensa profesional.

Escuela Espafiola, al dar cuenta del acto de clausura de la
Asamblea, celebrado el dia 26 de junio Wdltimo, destacaba las
conclusiones mds importantes aprobadas en ella, entre las que
figuran “la modificacién del plan de estudios del Magisterio,
la coexigencia de una vocacién, la reorganizacién interna de
las Escuelas del Magisterio, la necesidad de la independencia
de las Escuelas del Magisterio por sexos en cada capital de
provincia, la convalidacién de asignaturas entre la carrera del
Magisterio, el Bachillerato, las Escuelas de Pedagogia y el pe-
ritaje mercantil. La proyeccién a las Escuelas rurales es la mds
importante, ya que propugna que, al mismo tiempo que se
admite como alumnos del Magisterio a los que posean los cua-
tro primeros afios del Bachillerato, se dé acceso también para

la formacién cultural, dentro de las Escuelas, a los nifios ma-
vores de doce afios procedentes de las Escuelas primarias” (1).

“Entre las numerosas conclusiones aprobadas, todas cllas
muy interesantes—decia en su articulo editorial la revista El
Maestro, al referirse al mismo acto de clausura de la Asam-
blea—, acaso merezcan destacarse en un primer plano las que
se refieren a la seleccién y fomento de vocaciones para el Ma-
gisterio, porque el problema mds grave y de mds urgente
solucién con que las Escuelas del Magisterio tienen que en-
frentarse hoy es posiblemente el de su escasa matricula, espe-
cialmente en las de varones. Y nos parecen muy acertados los
remedios que alli se proponen, tanto los que se refieren a la
exaltacién de la significacién social del maestro, con la cola-
boracién del sacerdote y el concurso en la recluta de vocacio-
nes de los propios maestros en ejercicio, como los relativos al
mejoramiento de la situacién econdmica del Magisterio, la pro-
teccién a los estudiantes del Magisterio con la creacién de
becas, internados y residencias, la revisién de las disposiciones
vigentes sobre provisién de escuelas mixtas, y muy particular-
mente la concesién de facilidades especiales a los hijos de los
maestros para cursar los estudios del Magisterio, que podrin

(1) 8. f.: “Clausura de la_Asamblea de Dircctgrca de Es-
cuelas del Magisterio”, en Escuela Espafiola, nimero 699
(2-VII-54).
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iniciar bajo la direccién de sus propios padres” (2). A la ilti-
ma sugestién, que acabamos de recoger en el pirrafo anterior,
la llamaba un articulista “apéndice realista y cordial”, y afir-
maba que ese facilitar el acceso de los hijos de los maestros
a los estudios del Magisterio significaba tanto como “abrir la
gran cantera de nuestras vocaciones. Cantera—concluia—que
debe ser también cada escuela, y por eso la Asamblea ha diri-
gido un llamamiento a todos los maestros para que descubran
y cultiven la posible vocacién magistral de sus alumnos” (3).

Acerca de la trascendencia de la Asamblea, escribia un edi-
torialista diciendo que confiaba en que “su celebracién, am-
pliamente anunciada por la prensa y la radio, haya tenido y
tenga otra virtud: la de interesar a todos los sectores de la
sociedad, la de despertar la conciencia, un tanto dormida hasta
ahora, de la sociedad espaiiola, que tiene el deber no sélo de
interesarse, sino de mimar, como cosa muy suya, a esas Es-
cuelas del Magisterio, verdaderos seminarios—esto es, semille-
ros—de los futuros maestros que alli han de formarse y que,
trasplantindose luego a todos los pucblos de Espaiia, serdn los
portavoces—Ilos tnicos en muchos casos, juntamente con los
sacerdotes—de esa minima cultura nacional exigible a todo

espaiiol” (4).

AUTORIDAD DE LA INSPECCION
DE ENSENANZA PRIMARIA

Undnimes han sido los comentarios de elogio de la prensa
profesional ante la publicacién de la orden ministerial de 12
de julio pasado, por la que se aplicaba el decreto de 6 de
noviembre (ltimo sobre el ejercicio de la autoridad de los
Inspectores de Ensefianza Primaria.

Un editorialista no dudaba en afirmar que la citada orden
ministerial venia a poner fin a una etapa y a abrir otra nueva
en la historia de la educacién primaria espafiola. “La etapa
fenecida—decia—es la de la irresponsabilidad™ (5). Y hacla
notar ¢l autor del editorial que, en un campo de tan hondas
repercusiones sociales como es el de la educacién, no habfa
hasta ahora nada mis que un tnico responsable: ¢l maestro.
“Todos los demds—sostenia el editorialista—podian hacer lo
que quisieran, sin que de hecho—y salvo el celo tantas veces
y tan bien desplegado por los gobernadores civiles—nadie pu-
diera pedir cuentas a nadic” (6). Y unas lineas mds abajo:
“Esta orden ministerial encauza certeramente la exigencia, si
bien sc limita a la jurisdiccién de nuestro Ministerio, como
juridicamente tiene que ser. Pero ya es bastante que cuando
autoridades locales, Juntas, particulares, maestros privados, etc.,
falten a preceptos positivos de la ley [de Educacién] se les
puedan exigir las responsabilidades que normalmente se exi-
gen por cualquiera otra infraccién” (7).

“Si hemos de ser justos—decia El Magisterio Espafiol—,
gran parte de los Ayuntamientos y de sus Juntas Municipales
de Educacién procuran con el mayor interés y aun buscan
la cooperacién de la Inspeccién para el mejor desenvolvimien-
to de la ensefianza en sus escuelas; pero triste es reconocer
que no todos los Municipios cumplen esta misién. En estos
casos habria que dotar a la Inspeccién de la “necesaria™ auto-
ridad para que, cuando sus medidas no fuesen secundadas
por los alcaldes, pudieran recabar de los gobernadores civiles
la intervencién precisa a fin de que sus gestiones o sus orien-
taciones sean seguidas y garantizadas por las Juntas Munici-
pales de Educacién y por las propias Corporaciones munici-
pales” (8).

La revista El Maestro no sélo comentaba elogiosamente la
orden ministerial de 12 de julio, sino que aludia a otra, del
dia 10 del mismo mes, por la que se convocaban oposiciones
a ingreso en la Inspeccién de Ensefianza Primaria, de acuerdo
con las normas establecidas en el articulo 83 de la ley. Y,
por 1iiltimo, recordaba, asimismo, la aparicién, en el Boletin
Oficial del Estado del dfa 22 del citado mes de julio, de la
orden ministerial de 19 de mayo, por la que se concede una

(2) Ed.: El Maestro, niim. 15 (VII-54).

(3) S. f.: “Comentarios breves a una Asamblea”, en Es-
cuela Espafiola, nim. 699 (2-VII-54).

(4) Ed.: El Maestro, ntim. cit. ant.

(5) Ed.: “Un paso decisivo”, en Escuela Espafiola, nid-
mero 706 (19-VIII-54).

(6) Ibidem.

(7) Tbidem.

(%) Ed.:' “Autoridad de la Inspeccién”, en EI Magisterio
Espafiol, nim. 8268 (28-VIII-54).

gratificacién anual de 6.000 pesetas a los inspectores propie-
tarios por los trabajos especiales que realicen, Todo ello, con-
clufa el autor del articulo, viene a completar “el cuadro de
mejoras y dignificacién de la Inspeccién, conseguido en este
afio 1954" (9).

MAESTROS INDULTADOS
Y MAESTROS SANCIONADOS

Por una orden ministerial de 24 de julio tltimo, publicada
en el Boletin Oficial del Estado de 12 de agosto, se modifi-
caban los términos de la real orden de 20 de febrero de 1920
que regula las normas para solicitar el indulto por los maes-
tros que fueron sancionados como consecuencia de un aban-
dono de destino. Segiin la regla 4.* de la mencionada real
orden, la edad fijada como mixima para solicitar el indulto
en estos casos era la de cincuenta afios,

La orden ministerial de 24 de julio dltimo que comentamos
califica este limite de edad como “excesivamente riguroso”, y
amplia dicho plazo hasta los sesenta afios. El Magisterio Es-
paiiol alaba la nueva disposicién legal, “si bien—dice—, como
era légico, los maestros a quienes se les concede este indulto
habrin de probar, mediante el correspondiente examen, su
aptitud fisico-pedagégica” (10).

Es la misma revista profesional la que sefiala un punto—a
su juicio mds importante—que dice no haber sido tenido en
cuenta al acometer la reforma de la real orden de 20 de
febrero de 1920. Se refiere el articulista a lo dispuesto en el
real decreto de 30 de enero de 1920, por el que se dictan
reglas para que soliciten ¢l indulto los maestros sometidos a
correcciones disciplinarias impuestas por expedientes guberna-
tivos. Mds concretamente, el autor del articulo hace alusién
a lo preceptuado en el articulo 3.9, pdrrafo 3.°, del decreto
en cuestién, que dice: “Los maestros indultados en estas con-
diciones sélo podrin reingresar en el Magisterio por la Gltima
categoria del escalafén, en las resultas de las corridas de es-
calas que se verifiquen, concediéndose linicamente para el rein-
greso de estos maestros una plaza por cada tres vacantes que
resulten de dicha categorfa” (11).

“Esta condicién del real decreto de 30 de enero—escribe
El Magisterio Espafiol—si que resulta excesivamente rigurosa,
porque, en su virtud, la gracia del indulto, magninimamente
concedido, viene a ser en muchos casos un castigo atroz, ya
que si el maestro pertenece a las primeras categorfas del esca-
lafén, al ser indultado se le coloca al final de la tltima cate-
goria, con una postergacién tan rigida que para muchos puede
suponer, para efectos de servicio activo, una pérdida efectiva
de muchos afios de servicio y una merma de haberes extraor-
dinaria” (12).

El Boletin Oficial del Estado del dia 18 de agosto pasado
publicaba, a su vez, un decreto por el que se regula el dere-
cho de los maestros sancionados para recuperar la escuela que
servian al serles impuesta la sancién. Un articulista destacaba
la importancia del citado decreto, en virtud del cual aquellos
maestros que fueron sancionades solamente con traslado, y no
con separacién del servicio, podrin computar todos sus servi-
cios posteriores a la sancién como prestados en la escucla que
servian al ser sancionados a los efectos de futuros concursos
de traslados (13).

“Ciertamente—afirmaba el autor del articulo que resefa-
mos—, la sancién de traslado, teniendo en cuenta las prefe-
rencias exigidas para cambiar de destinos mediante concurso,
iba mds alli de lo previsto seguramente por el propio legis-
lador, ya que no sélo les imponia un traslado, sino que, al
efectuarse éste, se rompfa la continuidad de servicios en la
localidad del maestro sancionado y quedaba, ipso facto, dis-
minuida su preferencia para sucesivos cambios de destino™ (14).
Y conclufa el articulista: “Al rectificar ahora el Ministerio
este criterio, tan beneficioso para los maestros y funcionarios
del Departamento, se corrigen aquellas situaciones imprevistas

(9) Ed.: “Inspeccién de Ensefianza Primaria™, en El Maes-
tro, nim. 16 (IX--54). N

(10) Ed.: “Maestros indultados”, en E! Magisterio Espafiol,
nimero 8.271 (8-IX-54).

(11) Gaceta de Madrid (3-1-20).

(12) Ed.: “Maestros indultados”, en E! Magisterio Espa-
fiol, loc. cit.

(13) Ed.: “Maestros sancionados”, en E! Magisterio Espa-
fiol, nim. 8.269 (31-VIII-54).

(14) Ibidem,
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y se restituye a éstos en unos derechos por los que constan-
temente estaban abogando™ (15).

OPOSICIONES A INGRESO
EN EL MAGISTERIO NA.CIONAL

En la referencia dada por la prensa acerca de los acuerdos
adoptados en el Consejo de ministros de 23 de julio pasado,
figuraba la presentacién a las Cortes Espafiolas de un pro-
yecto de ley por el que se reforma el apartado ¢) del articu-
lo 72 de la ley de Educacién Primaria, referente a las oposi-
ciones para ingreso en el Magisterio Nacional, apartado que
dice asf en su texto actual: “Las calificaciones de cada Tri-
bunal servirdn para hacer la promocién de los aspirantes apro-
bados a las plazas vacantes de las provincias respectivas donde
se haya verificado la oposicién, y se aumentard su nimero en
el tanto por ciento que se determine, destinado a la plantilla
de maestros supernumerarios provinciales, que cubrirdn cuan-
tas vacantes o sustituciones surjan en la provincia durante el
afio, en las condiciones administrativas y econémicas que sc
reglamenten.”

Un editorialista seiialaba los inconvenientes que se siguea
de este sistema de oposiciones, mediante el cual, como no se
pueden anunciar a la oposicién provincial sino las vacantes de
cada provincia, y en algunas provincias no quedaban vacan-
tes después de celebrado el concurso general de traslado, el
resultado era que en tales provincias no se celebraban oposi-
ciones para ingreso en el Magisterio Nacional desde hacia va-
rios afios. Otro inconveniente era el que a cada Tribunal no
se le adscribieran mds plazas para la oposicién que las corres-
pondientes a su provincia; y como los aspirantes podian acudir
a realizar su oposicién libremente, resultaba que en unas pro-
vincias, con escaso ndmero de vacantes, acudian numerosos
aspirantes, y, en otras, con muchas vacantes, sélo se presen-
taba un reducido nimero de opositores (16).

“Con la reforma proyectada de la ley—afirmaba el autor
del editorial—las plazas vacantes destinadas a la oposicién se-
rin distribuidas al tanto por ciento de los opositores que so-
liciten en cada provincia, con lo que quedard asegurada aque-
ila equidad selectiva tan acusada hasta ahora” (17).

Concluye el editorialista sefialando que otra de las cuestio-
nes que se debian corregir es la del niimero de vacantes des-
tinadas a la oposicién, que, hasta ahora, como dejamos indi-
cado mds arriba, eran solamente las desiertas del anterior con-
curso de traslados. *“Ahora—decia el editorial—, segiin se nos
asegura, se anunciardn todas las existentes y efectivas, sin per-
juicio del derecho de los maestros escalafonados a obtenerlas
por concurso general de traslados o por los concursos espe-
ciales, ya que los opositores las obtendrin con caricter provi-
sional hasta que se convoque ¢l concurso de traslados, al que
habrdn de concurrir también para adquirir la propiedad defi-
nitiva de las que les corresponda” (18).

Refiriéndose al sistema de oposiciones para ingreso en el
Magisterio, vigente hasta ahora, vy con ocasién del anuncio
de la proyectada reforma, de que nos venimos ocupando, es-
cribia otro articulista: “El sistema actual era inadecuado, vy
contra €l se han manifestado por igual los propios Tribuna-
les, los aspirantes a ingreso en el escalafén y las Escuelas del
Magisterio, a las que principalmente dafiaba. De haber durado
unos afios- mds este sistema, nos dicen muchos profesores de
estas escuelas, los Centros formativos de los maestros hubieran
terminado en un colapso cardiaco por insuficiencia de alum-
nado™ (19).

LAS PERMANENCIAS

El articulo 75 de la ley de Educacién Primaria prevé en su
parrafo 3.° que las escuelas preparatorias para el ingreso del
Bachillerato podrdn percibir derechos de permanencia por parte
de los alumnos concurrentes siempre que, a lo menos, el 25
por 100 de su matricula sea gratuita. Recientemente, por orden
ministerial de 24 de julio pasado, se reglamentaba el régimen
de permanencia en las Escuclas Nacionales, de acuerdo con
lo dispuesto en la ley de 22 de diciembre de 1953. “Ya estin

(15) Ibidem. J

(16) Ed.: “Oposiciones al Magisterio”, en EI Magisterio
Espaiiol, nim. 8.261 (4-VIII-54).

(17) Ibidem.

(18) Ibidem.

(19) S. f.: Seccién

..“con el puntero”... Ingreso en el

Magisterio”, en El Magisterio Espafiol, nimero 8.259 (28--

VIII-54).

nuestras permanencias en la legislacién escolar—escribia el
diario madrilefio Arriba—. Ya es posible su organizacién vo-
luntaria a plena luz, con la cooperacién de familias y autori-
dades” (20).

Ha sido undnime ¢l comentario laudatorio de la prensa pro-
fesional al tener noticia de la promulgacién de la orden mi-
nisterial que comentamos, “O mucho nos equivocamos—escri-
bia un editorialista—o la implantacién oficial de las perma-
nencias ha de constituir una verdadera revolucién en la Ense-
fanza Primaria, en bien de la misma y de los maestros” (21).
“Lo mids importante—decia otro—es congratularse de haber
conscguido un objctivo de tanto alcance y que tan provechoso
va a resultar para el Magisterio” (22). “Ha surgido una fér-
mula feliz—sostenia un tercero—, férmula que conjuga todas
las aspiraciones y que, si todos ayudamos a que se¢ realice
cabalmente, supondri en la Ensefianza Primaria una auténtica
revolucién: la creacién de las permanencias” (23).

Son, igualmente, sinceros los elogios, por lo que se refiere
a la reglamentacién de las permanencias, en sf misma consi-
derada. “Aciertan esas disposiciones—decia Escuela Espafiola—
en el lugar que a las permanencias se les ha otorgado dentro
de la diania labor de la escuela, a la que no deben perjudicar
de ninglin modo, y en su caricter general para todas las es-
cuclas y su voluntariedad. Pero, aparte de todo, merece una
consideracion especial el nexo entre la institucién que comen-
tamos y la cooperacién social. Si se tiende a que la familia,
las autoridades, organismos particulares, etc., cooperen en la
escucla a su sostenimicnto y demds necesidades, las perma-
nencias constituyen un excelente principio para introducir en
esa cooperacién a la célula mds importante de la sociedad: a
la familia™ (24). $

Notaba otro articulista el acierto de encomendar a la Ins-
peccion la tarea de estimular a todos a fin de que esa coope-
racibn que se pide a la sociedad en favor de la educacién
primaria sea un hecho tangible en beneficio de las clases
modestas, que desean para sus hijos un complemento a su
formacion (25).

Igualmente, se alaba la forma en que se proyecta distribuir
lo recaudado en concepto de permanencias. “A juzgar por la
orden—escribfa el mismo articulista—, de lo recaudado se
restard un 10 por 100 para atenciones y necesidades de la
escuela, y el remanente que se recaude corresponderd al per-
sonal docente que se encargue de esta modalidad de ense-
fianza, en proporciéon al nimero de alumnos, horas de clase
de permanencia e indole de trabajo que cada cual realice, salvo
el director de Graduada o Grupo escolar, que, por el cardcter
obligatorio con que ha de atender a la organizacién y des-
arrollo de esa actividad, recibird una cantidad igual, al menos,
a la mayor que perciba por este concepto cualquiera de los
demds maestros de la Graduada. Nada mds justo que esta dis-
tribucién” (26).

Por {ltimo, con las permanencias habrd lugar para que los
nifios sean guiados, en sus trabajos escolares, en sus “deberes”,
se les podrd “ensefiar a estudiar” bajo la direccién de los maes-
tros, y, en fin, suficientemente asegurado lo fundamental, ten-
drdn oportunidad para ampliar unos conocimientos que, en
las clases ordinarias de la escuela, sobre todo si ésta tiene una
matricula muy recargada, nunca podrian lograr. “Pues higase
todo ello—conclufa un articulista—. Mas, puesto que no es
labor esencial y la escuela sélo a lo bdsico puede atender y
tiene obligacién de atender, hdgase con dos condiciones: una,
que lo fundamental y lo necesario quede siempre garantizado
y asegurado para todos; otra, que quien quiera esta supera-
cién complementaria, la pague. Y aun una tercera: que nadie
que lo necesite y lo merezca quede sin ello por falta de re-
cursos econémicos” (27).

josE M.? ORTIZ DE SOLORZANO

)

(20) X: Secciébn “Escuela y Maestro”: “Rf_Eg:imcn de per-
manencia_en las Escuelas Nacionales”, en Arriba (8-1X-54).

(21) Ed.: “Las permanencias”, en El Magisterio Espuiol,
nimero 8.264 (14-VIII-54). 3

(22) Ed.: “Algo sobre las permanencias”, en Escucla Es-
paiiola, nim. 709 (9-1X-54).

(23) 8. f.: “Permanencias en las Escuelas”, en Escucia Es-
pafiola, nim. 706 (19-VIII-54). -

(24) Ed.: “Algo sobre las permanencias”, en Escuela Es-
pariola, loc. cit. < ~

(25) Ed.: “Las permanencias”, en E! Magisterio Espafiol,
I /

oc. ct.

(26) Ibidem.

(27) Ed.: “Permanencias en las Escuelas”, en Escwela Es-
panola, loc. cit.
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BELLAS ARTES

MUSICA Y EDUCACION

El érgano del S. E. M., Servicio (1), publica en su .scccién
“Respuestas a los Cuestionarios de Enseflanza Primaria” un
trabajo en el que se estudian las caracteristicas de los pro-
gramas de Misica incluidos en los Cuestionarios. Estos—se
dice en Servicio—cxigen el desarrollo de un programa de
Misica en las escuelas de nifias, “y ofrecen el de canto”.
El autor no comprende cémo el programa de Misica puede
reducirse a la Ensefianza Primaria femenina, siendo asi que,
“como educacién, les es mds necesario a los nifies”. Y pro-
pone algunas sugerencias. Luego de recordar que la musica
estd vinculada al espiritu de cada pueblo, y que su olvido no
cs sino olvido de tradiciones permanentes, D. P. se refiere a
las dificultades grandes que encuentra una buena educacién
musical, y concretamente la enscfianza del canto, debido prin-
cipalmente: 1) a que en las escuelas espafiolas no se dispone
de piano, y 2) a que el maestro, por lo general, no suele
tocar ningin instrumento. El autor considera que el maestro
“debe saber tocar el violin, la guitarra, la flauta u otro ins-
trumento similar”. Por falta de instrumentos en la escuela
primaria, los cantos de los nifios suelen resultar “verdadera-
mente atroces”, y “lo que falla es el maestro”. Propugna que
la falta de preparacién del Magisterio primario sea salvada
en las Escuelas del Magisterio, y esto se conseguiri cuando
“la misica y el canto no se consideren lujo o diversién, sino
exigencia fundamental del espiritu de la educacién”. El maes-
tro que sepa enseflar canto a sus alumnos sabrd también en-
seflarles a silabear, deletrear y respirar correctamente en la
lectura; la gimnasia ritmica no serd para ellos un escollo in-
superable, y mantendrd al nifio, junto con la educacién fisica,
en un estado de pureza y sana alegria.

La revista Garbi incluye en sus ediciones el texto de una
conferencia sobre la musica en la Antigua Escuela del Mar,
de Barcelona (2), en la que estudian detenidamente las carac-
teristicas que presenta la educacién musical en la institucién
docente de Guinardé. En ella, la Mdsica no es una clase mis
en la que de vez en cuando un profesor ensefiari a los
alumnos las notas y unas cuantas canciones de Navidad o de
conmemoracién. En esta escuela, la Misica se ha considerado
“como factor importante en la educacién”, no como una asig-
natura mds o una clase de adorno, sino que con ella se
intenta “lograr un mayor grade de perfeccién educativa, y
muchas veces, ademds, ha sido la musica tomada como punto
de partida para el estudio de otros clementos”. Una educa-
cién musical no puede cefiirse simplemente al conocimiento
de aquellos signos que son propios de su expresién o a cantar
unas canciones o a aprender a tocar un instrumento... “Espe-
ramos—escribe Dolores Gaspar—que los conocimientos adqui-
ridos por medio de ella sean aplicables y les sirvan y ayuden
a resolver los problemas espirituales que nuestra era plantea.”

El estudio de la Misica ofrece aqui tres aspectos: 1) ser
eficaz medio para desvelar la sensibilidad del nifio en general;
2) proporcionar una formacién previa que permita gozar de
la belleza musical descubriendo los valores de una composi-
cién, y 3) de la misma manera que la escuela forma oyentes
de la misica, descubrir y facilitar las vocaciones de instru-
mentistas futuros.

En resumen: la misica en la Escuela del Mar no es una
cosa aparte de la vida misma, sino que surge de la esencia
propia de esta vida y es otro de los valores que cabe afiadir
para obtener una unidad pedagégica lo mds completa posible,

En la revista de la Unién de Compositores y Escritores se

(1)) D. P.: “Respuesta a los cuestionarios. Miuisica”, en
Servicio, 494 (Madrid, 8-VII-54), 8.

{2) Dolores Gaspar Malet: “La mdsica en la Antigua Es-
cucla del Mar”, en Garbi (Barcelona, mayo 1954), 1-27.

inserta un trabajo de Rufino Araque (3), en el que se defienden
los intereses de la sacrificada clase del profesor musico y se
anima al estudio de una reorganizacién profesional, econdmica
y social de la misma. El autor propone una reunién en la
que participarian los profesores de los Conservatorios, directores
de orquestas sinfénicas, bandas de musica, orfeones, delegados
de Sindicatos, solistas y el profesorado general privado, para
el estudio de unas bases que harfan posible un ambiente de
colegiacién para todos los profesores de miisica espafioles.

En El Alcizar, de Madrid, el colaborador Framis (4) ataca
a la misica que como fondo toca permanentemente en las
emisiones de radio, llegando hasta a “anular a la palabra”,
El autor arremete contra la musica en conserva, beneficiada
por las exigencias econémicas de la administracién de las ra-
dios, y sefala las particularidades que han de determinar a
una buena emisora: una selecta y abundante colaboracién lite-
1aria; orquesta, orquestinas, solistas y cantantes directos, ¥
nada de discos ni de reproducciones magnetofénicas que no
sean indispensables por razones de servicio.

Sobre el pasado curso de la Escuela Superior de Musica
Sacra, celebrado en el Seminario Conciliar de Vitoria, Angel
Inaraja escribe un articulo (5) sobre las directrices de estas
reuniones de misicos, orientadas sobre las bases establecidas
ya en el célebre Motu proprio de San Pio X en 1903, sobre
“la formacién de Escuelas Superiores de Musica Sagrada, que
eduquen y lleven a una interpretacién de la Liturgia en el
templo”. En este curso se han estudiado las caracteristicas de
la actual mdsica sacra, que ha de transponer la vida misma
de la Iglesia para llegar a un plano més extenso, reanudando
las formas que ha revestido en la evolucién de las artes, a la
cual no ha escapado, o conformindose con arreglo y en fun-
cibn de una estética y de una época. Al avanzar la misica
con el tiempo y al transformarse los procedimientos musicales,
deben ir avanzando paralelamente la musica profana y la mi-
sica religiosa, pues en muchos casos se nutren una de la otra.
Si la Iglesia estima en primer término al canto gregoriano, no
por ello rechaza la polifonia clisica ni aun la musica mds
moderna, siempre que esté inspirada por el espiritu de la ora-
cién. De ahi la importancia que tiene hoy en el mundo la
vueita a las formas litdrgicas preconizadas por San Pio X vy
por los Pontifices que le siguieron. En esta linea se desarrollan
hoy en Espaiia los planes de estudios y programas de la Es-
cuela Superior de Misica Sagrada, cuyos estudios se dividen
en tres cursillos: Canto gregoriano, Polifonia sagrada y Ar-
monifa y 6rgano. Estos cursos son estivales, pero los alumnos
siguen en contacto con sus profesores. Actualmente, la Escuela
cuenta con 75 alumnos, religiosos y seglares, y su ntmero
tiende a aumentar, siguiendo las normas impuestas por la
jerarquia, sobre la base de que hay que crear la conciencia
entre los organistas religiosos que “tienen la obligacién de
conservar y cultivar la liturgia dentro de sus facultades, de-
jando influencias que van contra el culto, con objeto de pre-
parar a la gran masa de fieles a participar en las oraciones
cantadas y en los cultos solemnes dentro de la. mds estricta
regla del Motu proprio.

En igual sentido se expresa la revista Signo (6), y cita las
reuniones escurialenses del Congreso para Prefectos de Misica
de los Seminarios y Colegios Mayores de religiosos, en las que
se ampliaron los puntos del Motu proprio. También hace re-
ferencia el autor al préximo Congreso Internacional de Musica

(3) Rufino Araque: “Profesor misico”, en Unién Com-
positores Escritores, 71 (Madrid, mayo-junio 1954), 29-30.

(4)  Framis: “Misica de discos”, en El Alcizar (Madrid,
14-1X-54).

(5) Angel Inaraja: “La Escuela Superior de Misica Sacra”,
en La Voz de Espaia, 5.524 (San Sebastidn, 21-VII-54).

(6) Carlos-José Costas: “Muchos puntos sin aclarar en el
problema de la mdsica sagrada”, en Signo, 759 (Madrid, 31-
VII-59), 4.
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Sacra, que sc¢ celebrard en octubre en Viena, con aportacién
espaiiola, que presentard el problema actual y el histérico de
la ensefanza de la misica sacra; pues si las normas de San
Pio X son claras, su aplicacién exige esfuerzos y organizacién
competente en la ensefianza en los Seminarios, donde no todos
los alumnos poseen cualidades musicales. Por otra parte, la
investigacién histérica de la misica sagrada, la interpretacién
de los neumas, obliga al estudio reiterado, a la comparacién
de las conclusiones y aun a la repulsa de férmulas que en
principio parecian inamovibles. Otro de los aspectos que tra-
tard la Comisién espafiola es el de los derechos de autor cuan-
do se trata de obras de misicos en vida que se interpretan
dentro de las iglesias, asi como en el caso de los conciertos
de musica sacra en iglesias, seglin ocurre con frecuencia en
muchos paises.

TEATRO Y CINE EDUCATIVOS

Ya en un nimero anterior (7) se traté del mismo tema de
las relaciones del teatro con la vida universitaria, Un escritor
muy dedicado al teatro universitario escribe ahora en Infor-
maciones un articulo (8) en el que sefiala el creciente ritmo
del interés que el buen teatro despierta entre la masa estu-
diantil universitaria. Los Colegios Mayores, las Facultades, han
habilitado sus salones de actos para lecturas dialogadas y hasta
para represcntaciones esquematizadas. La incursién del teatro
por los dmbitos universitarios tiene su origen en una doble
circunstancia: por una parte, la juventud universitaria quiere
ver un buen teatro, y, por otra, en los escenarios espafioles
solo excepcionalmente se les ofrece alguna oportunidad de
satisfacer las minimas exigencias que provienen de su forma-
cién. Las salidas de la Universidad al teatro suponen sélo una
solucion a medias, por dificultades de orden econdmico, y
llevar el teatro a la Universidad es mds dificultoso todavia.
La solucién ha radicado en las lecturas dialogadas. Cada per-
sonaje estd encarnado por un actor-lector, con el complemento
de un “narrador”, que indica y aclara las circunstancias de
tiempo, lugar, etc., que facilitan la comprensién de la obra
que se lee. Las sesiones esquematizadas también han sido en-
sayadas, pero éstas tienen el peligro de la inevitable deforma-
cién de la obra, pues es imposible conservar la minima fide-
lidad al texto. Por tanto, el autor es partidario del sistema
de lectura.

“Educacién cinematogrifica, cine-forum” es el titulo de un
largo estudio publicado en Atenas (9), en el que se afirma
que el cine es una Escuela popular que ensefia e influye en
¢l dnimo, interesando la vida. interior y externa de cada espec-
tador y de la colectividad. Su lema, aplicado a la Pedagogfa,
seria el conocido de “ensefiar deleitando”, y su técnica espi-
ritual, interesar e incorporar. Unese a ello su comodidad, su
modalidad social de fiesta distractiva, el poder de la propa-
ganda que mueve y la novedad de argumentos y de modos de
despertar interds,

Segin el autor, la escucla debe asociarse al cine. Los edu-
cadores han de intervenir en el problema cinematogrifico uti-
lizindolo con fines humanos y educativos e impidiendo sus
consecuencias malsanas. Siendo el cine una escuela de Socio-
logia, ha de utilizarse para propagar las buenas ideas. La gran
obra de la pedagogia moderna seria el acercamiento al cine
utilizindolo con fines educatives, instructivos, sociales y hu-
manos. Como acercamiento de estos elementos de cultura (es-
cucla y cine) se han propuesto tres medios:

@) La ensefianza del cine, de sus problemas psicolégicos,
sociales y morales, que deberia impartirse. a los futuros
educadores en una cdtedra universitaria visual;

b) El estudio histérico y estético de los problemas del cine
durante el bachillerato, y

¢) La inclusién de los problemas culturales del cine en el
orden del dia escolar, sea dentro del horario y progra-
macién escolares, sea fuera de ellos.

(7) Jaime Campomany: “Al teatro hasy que llevarlo al
Colegio”, en Arriba, 6.654 (Madrid, 11-111-54), 3. REVIsTA DE
Epucacton, 19 (Madrid, marzo 1954).

(8) Juan Emilioc Aragonés: “Cuando el teatro va a la
Universidad”, en Informaciones (Madrid, 10-VII-54).

(99 A. Garmendia de Otaola: “Educacién cinematogri-
fica, cine-forum”, en Atenas, 243 (Madrid, mayo 1954), 126-30.

Damos a continuacién un programa de aplicacién del cine
a la escuela, desde los doce a los diecisiete afios:

1. Una charla de media hora.

2. Palabras de presentacién de la pelicula que se va a pro-
yectar.

3. Proyecci6n de la pelicula.

4. Coloquio sobre la pelicula.

Este seria el fundamento del cine-forum, que se diferencia
del conocido cine-club en que éste sirve a un piblico de ini-
ciados. El cine-forum, aplicado a la escuela, da buenos resul-
tados, pero han de tenerse en cuenta tres advertencias:

I) Hay que abarcar el problema de la educacién cinema-
togrifica de la nifiez y de la juventud en su totalidad,
es decir, mirar al cine en todos sus aspectos sociales,
técnicos, artisticos, morales, religiosos, humanos...

2) El problema de la educacién cinematogrifica es a la vez
teérico y prictico. Su solucién es dificil por causas aje-
nas al centro docente.

3) Es un problema vital que requiere una constante adap-
tacién a las experiencias vividas. El cine hay que vivirlo
o dejarlo de una vez.

Resumiendo: el buen objetivo del cine es el de formar caté-
licos con cultura. Cultura general y profesional sobre la que
se cimente el criterio religioso y moral. Este fin, seglin Arenas,
se consigue por tres medios:

a) Elegir cuidadosamente la pelicula.
%) Ensefiar a criticarla.
¢) Crear el ambiente.

ARTE Y EDUCACION

En una entrevista concedida a un corresponsal del vesper-
uno Madrid (10) por el director general de Bellas Artes, don
Antonio Gallego Burin habla de los pasados Festivales de
Misica y Danza de Granada, confirmando su creacién como
una de sus ilusiones mds grandes al llegar a la Direccién Ge-
neral. Ademds de las muchas preocupaciones que se le crearon
con su organizacién, ¢l seflor Gallego Burin ha encontrado
grandes compensaciones, siendo la primera la de sentir reali-
zados sus suefios de revalorar a Granada, ddndole repercusién
internacional, y desea que no sélo sean los granadinos, sino
todos los espafioles, quienes comprendan y estimen el valor
universal de cstos Festivales. El director general se refirié asi-
mismo a los proyectos para 1955, con un concurso de cante
jondo, pero a lo grande, como aquel celebrado en 1922, en
el que participé don Manuel de Falla.

Otros articulos han aparecido en la prensa diaria como Wlti-
mos ecos de estos Festivales. Destacamos el publicado en El
Alecdzar (11) y el aparecido en El Correo Gallego (12), en el
que se hace pequefa historia de los Festivales de Espafia
en 1954,

Ha aparecido el primer nimero de la revista Goya, publi-
cacién de arte, érgano de la Fundacién Lizaro Galdiano, de
Madrid. Esta revista “aspira a reflejar los aspectos mds uni-
versales y trascendentes de nuestro arte”. En este niimero, en
¢l que aparece un estudio sobre la obra de Ortega Mufioz
como pintor esencial, firmado por Bartolomé Mostaza, se in-
cluye un estudio de Ramén D. Faraldo sobre la Exposicién
Nacional de Bellas Artes (13), en el que se destaca el hecho
de que este certamen “ha dejado de parecerse a si mismo”
al haberse aceptado los estilos “modernos”. De este modo, en
esta Exposicién Nacional de 1954, “si faltan muchos artistas
de una u otra banda, han estado presentes las escuelas que
los contindan y hasta que los perfeccionan”. Porque la Expo-
sicion “ha sido “lo mejor” que pudo ser”, mantenida por “un

(10) J. Espinés Orlando: “El director general de Bellas
Artes habla de los festivales de Granada”, en Madrid (28-
VI-54).

(11) 8. f.: “Adiés al III Festival de Misica y Danza en
Granada”, en Aledzar (Madrid, 5-VII-54).

(12) J. A.: “Pequefia historia de los Festivales de Espafia”,
en El Correo Gallego (21-VII-54).

(13) Ramén D. Faralde: “La Exposicibn Nacional y una

ggcva norma de arte”, en Goya, 1 (Madrid, julio-agosto 1954),
-9,
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espiritu de fusibn o de concordia”, como mqvida por :‘una
sabia prudencia”. La designacion de los artistas premiados
“significa una politica... eficaz respecto a lo que puede ser
un arte libre y relativamente perdurable”. El autor dificulta
que pueda verse una Exposicién oficial tan expresiva de un
estado de cultura en donde lo que es posible y lo que no lo
es en la evolucidn artistica contemporinea se haya contabili-
zado con tanta lealtad. Y, ademds, hay que subrayar “la im-
portante ocasién de politica artistica que significé un concurso
caracterizado hasta hoy por su inercia, y los efectos positivos
de este cambio son la confianza que puede nacer en artistas
que ne acudian a su convocatoria porque no se juzgaban “ar-
tistas de Nacional”. Y termina Faraldo: “Creemos que el juicio
y las decisiones de este torneo no son ajenos, sino que conti-

ARCHIVOS Y

EL SERVICIO DE LECTURA ESCOLAR

El Ministerio de Educacién Nacional publicé un decreto en
virtud del cual se creaba el Servicio de Lectura Escolar dentro
del Servicio Nacional de Lectura, A este respecto, El Telegra-
ma del Rif comenta (1): “Con ello la legislacién espafiola da
un magnifico paso més hacia adelante en la proteccién y asis-
tencia del alumno necesitado, cumpliendo asi los altos fines de
auténtica justicia social que inspira e informa todo el queha-
cer de nuestro régimen. Con el Servicio que se crea se pone
a disposicién del escolar, sobre todo de aquel que por carecer
de medios econémicos no puede adquirir los necesarios libros
de consulta que constituyen los obligados complementos para
afianzar el conocimiento de las materias estudiadas, una biblio-
teca completa y racionalmente organizada. Por ello, se dispone
que todas las bibliotecas dependientes del Servicio Nacional de
Lectura deben crear una Seccién de Préstamo Escolar, con los
fondos propios, en un plazo de tres meses, a partir de la pu-
blicacién del decreto. Igualmente, las bibliotecas de todos los
Centros de ensefianza dependientes del Ministerio de Educa-
cién Nacional creardn una Seccién semejante, con arreglo a
las normas reglamentarias que se dicten.” Estas secclones—ana-
de el comentarista—"estardn integradas por libros de texto y
de consulta, siendo obligacién de los profesores de los Centros
de ensefianza prestar su asesoramiento confeccionando las listas
de las obras de su especialidad mds importantes y necesarias
para los alumnos. Los Centros de ensefianza no dependientes
del Ministerio de Educacién Nacional podrin incorporarse al
Servicio de Bibliotecas de Lectura Escolar, a través del Servicio
Nacional de Lectura, conforme a lo reglamentariamente esta-
blecido. El panorama—termina la glosa—que con este Servicio
se ofrece a los escolares desemboca espléndidamente en el
campo de la cultura; y los estudiosos, los necesitados que
“sutrian hambre de libros” para alcanzar las metas deseadas,
podrin encontrar en todo momento una asistencia total para
il logro de sus afanes, pues, como muy bien se dice en el
predmbulo del decreto creador del Servicio de Lectura Escolar,
“la proteccién y asistencia a los escolares necesitados no es
obra meramente benéfica, sino un deber del Estado espaiiol
y una obligacién de caricter social”.

Sobre este mismo tema un editorialista nos dice (2): “Evi-
dentemente, el libro es elemento primordial de la cultura;
pero para ser cficaz ha de ser instrumento activo. Con tan
sano criterio fué creado en nuestro pafs en 1952 ¢l Servicio
Nacional de Lectura, el cual, desde entonces, ha promovido
la creacién e instalacién de nada menos que 625 bibliotecas,
que funcionan en Municipios y entidades locales. Tan sélo en
el periodo 1953-1954, se crearon 128, y ello nos da idea del
ritmo que se sigue, bajo las disposiciones de la Direccién

() 8. f.: “El Servicio de Lectura Escolar”, en El Tele-
grama del Rif (Melilla, 14-VIII-54),
vé%)ﬂ)fidit.: “Servicio de Lectura”, en Pueblo (Madrid, 18-

nlan una trayectoria a la que di6 comienzo la Primera Bienal
Hispanoamericana.”

Por su parte, el critico y académico Lafuente Ferrari publica
unas notas a la Nacional (14), en las que destaca el cardcter
diverso de las obras presentadas, el reparto de premios a
artistas diversos también, pero con ¢l denominador comtn del
ingenio y del talento artisticos, y las virtudes estéticas esencia.
les de la ordenacién de los colores, composicién, estructura
esencial, lirismo, expresividad...

ENRIQUE CASAMAYOR

(14) Enrique Lafuente Ferrari: “Ensayo de esclarecimiento
cuando callaron las polémicas”, en Ya (Madrid, 29-VI-54).

BIBLIOTECAS

General de Archivos y Bibliotecas, en esta importantisima
tarea de fomento cultural de nuestra Patria. Complemento
admirable de estos nuevos establecimientos son las llamadas
“Bibliotecas Viajeras”, que consisten en lotes de 50 a 100
libros que se envian a pequefios Municipios, parroquias, ni-
cleos reducidos de poblacién, etc., donde se ofrecen a los lec-
tores durante un periodo de tres meses, y contindan luego
su viaje a otros lugares. Igualmente es notable el “bibliobiis”,
un autocar que contiene numerosos volimenes y que desde
hard pronto un afio se dedica a recorrer los suburbios madri-
lefios y pueblos de la provincia, facilitando ejemplares en
préstamo a los lectores. Recientemente, un decreto ha creado
el Servicio de Lectura Escolar como una seccién del general.
En todas las bibliotecas del Servicio Nacional de Lectura se
creardn secciones escolares de esta clase, y a partir del pré-
ximo curso 1954-55 los estudiantes podrin disponer del prés-
tamo de libros. Es de consignar también, por ultimo, la labor
de extensién cultural que se viene realizando en las bibliotecas
como magnifico complemento de su labor peculiar, Crece de
ano en afo el nimero de conferencias, conciertos, Exposicio-
nes, representaciones, etc.,, que se producen en todas las pro-
vincias cspafiolas en torno a las bibliotecas. Todo ello es
prueba evidente—termina el editorialista—y altamente recon-
fortante de la politica cultural impulsada y favorecida por el
Gobierno. Sus resultados hablan por ella mejor que todo
cuanto pudiéramos decir nosotros.”

CULTURA POPULAR

Como ampliacién del tema anterior, es interesante el articu-
lo de Ramén de Aguilar (3), que dice asi: “Los espafioles
somos gentes imaginativas. Por ello gustamos, en general, de
las lecturas de tipo novelesco en que la accién continuada y
variada tenga un principal papel. En esta época de la prisa,
de la actividad constante, por una tipica paradoja, se lee mds
que antes. Se aprovechan todos los momentos libres para de-
dicarlos a la lectura y nutrir el espiritu con nuevos conoci-
mientos, descansdndolo al mismo tiempo de la monotonia del
trabajo cotidiano. Pero ¢l hecho indudable es que hoy se lee
mucho, aunque esta lectura sea de un tipo mds ameno que in-
formativo. Otra caracteristica de estos tiempos es que el mayor
porcentaje de lectores, en obras de literatura en general, lo da
la masa trabajadora. Las bibliotecas populares y las circulantes
son, desgraciadamente, poco frecuentadas. Hay que ir, pues, a
la realizacién de ediciones econémicas, de precio verdadera-
mente asequible, y en las que se incluyan también, siquiera
sea en forma resumida o adaptada, las grandes obras de la
literatura espafiola y universal para aprovechar de este modo
esta aficién a la lectura que hoy se siente avasalladoramente.”

“En reciente sesién plenaria—nos dice el corresponsal del

(3) Ramén de Aguilar: “El libro, al alcance del productor”,
en Diario de Africa (Tetudn, 20-VIII-54).
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Madrid en Leén (4)—la Diputacién provincial ha tomado el
acuerdo de crear un Palacio Provincial de Arte y de Cultura,
donde se alojarin dignamente los servicios de Biblioteca, los
Museos Arqueoldgico y del Traje, la Comisién de Monumen-
tos, las salas de Exposiciones y conferencias y otros servicios
de naturaleza similar, artisticoculturales y cientificos. Cierta-
mente, a quien mds favorecerd este acertadisimo acuerdo serd
a la Biblioteca Provincial, saturada de vollimenes, muchos de
ellos casi inéditos, cuyo estado es lamentable. Fundada en
1844 con 3.000 libros, en 1879 ya tenia 5.600 volimenes,
pasando en 1925 de los 10.000 volimenes y ahora de los
15.000. Estas grandes inquictudes artisticas y culturales de
puestra Diputacidén han sido elogiosamente comentadas, ya que
Leén como capital y Ledn como provincia exigen mucho mds.”

BIELIOTECAS Y CENTROS COORDINADORES

El Boletin de la Direccién General de Archivos y Bibliotecas
viene comentando de un tiempo a esta parte los principales
Centros dependientes de la misma. Entre ellos hace referencia
a la Biblioteca Piblica de Gerona (5). Después de hacer un
breve historial ‘de la misma desde su fundacién, se refiere a
los servicios que presta, y afirma: “A lo largo de su existencia,
la Biblioteca ha ido adquiriendo obras modernas de todas las
ramas de la ciencia. El interés de la Biblioteca ha sido en todo
tiempo la posesién de todo lo relacionado con Gerona y su
provincia, siendo, por tanto, muy importante ¢l nimero de
libros, folletos y publicaciones periddicas editados en Gerona
o que tratan sobre ella.” Y afade el autor: “No se limita la
Biblioteca Piiblica de Gerona a abrir al pdblico su sala de
lectura, ni tan sélo a prestar sus libros a quienes se interesan
por ellos. Ademds de todo esto, la Biblioteca - extiende su
accion por medio de actos culturales de mayor alcance: expo-
siciones, conferencias, etc.”

Como biblioteca curiosa, nos habla Juan Sampelayo de la
de viajes por Espafia del doctor don Gregorio Marafién (6):

(4) M. G. Waldaliso: “Grandes inquietudes culturales”, en
Madrid (Madrid, 26-VI-54).

(5) Enrique Mirambell: “La Biblioteca Piblica de Gerona”,
en Boletin de la Direccion General de Archivos y Bibliotecas
(Madrid, junio 54), ndm. XX,

(6) Juan Sampelayo: “La Biblioteca de viajes por Espafia
del doctor Marafién”, en Boletin de la Direccion General de
Archivos y Bibliotecas (Madrid, nm. XVIII).

“Gran viajero desde sus afios juveniles, viajero de Europa,
viajero de las tierras espafiolas, que conoce como pocos, y
viajero de las librerias de viejo, empezé en incesante tarea,
que luego nunca se ha interrumpido a buscar libros de viajes
por Espafia. Poco a poco, empezd a hacer grandes hallazgos,
a lograr raras obras y bellisimos dibujos, y hoy su biblioteca
de viajes por Espaiia, con cerca de 5.000 volimenes, es una
de las primeras de este género en el mundo. Su clasificacién
puede desenvolverse de acuerdo con el siguiente cuadro:

Viajes por Espaiia.

Monografias descriptivas,

Guias de viajes.

Colecciones de dibujos originales,

Monumentos.

Incunables y libros raros.

Por otro lado, es cosa hermosa decir—termina el autor—
que el profesor Marafién tiene su riquisima coleccién abierta
a todo investigador serio que a ella quiera acudir para sus
trabajos de investigaciones.”

“De muy reciente creacién es el Centro Provincial Coordi-
nador de Bibliotecas de Valladolid (7). No ha cumplido to-
davia tres afios, y en ésta, como en las otras provincias, se
notan los frutos. Efectivamente, en tres afios de labor los
resultados son muy alentadores, habida cuenta de las dificul-
tades existentes para su desarrollo, fundamentalmente de tipo
econémico. Ha sido y es preciso propagarlo y darlo a conocer
y luchar contra la idea de “aqui no se lee”, desgraciadamente
muy generalizada, sin pensar que es la falta de medios lo
que determina esa falta de aficibn que contradicen plenamente
las tltimas estadisticas.”

Y como tipo interesante de bibliotecas, traemos a colacién
el reportaje de Sampelayo sobre las bibliotecas norteamerica-
nas en Espafia (8). “En la actualidad, son cinco las Bibliote-
cas norteamecricanas instaladas en las Casas Americanas. Son
éstas las de Madrid, Barcelona, Bilbao, Sevilla y Valencia.
Todas estas bibliotecas tienen cardcter piblico y totalmente
gratuito.”

VICENTE SEGRELLES

(7) Socorro Gonzélez, de Madrid: “Centro Provincial Coor-
dinador de Bibliotecas de Valladolid”, en Boletin de la Direc-
cién General de Archivos y Bibliotecas (Madrid, nim. XIX,
mayo 1954). ;

(8) Juan Sampelayo: “Bibliotecas norteamericanas en Es-
pafia”, en Boletin de la Direccién General de Archivos y Bi-
bliotecas (Madrid, nim. XX, abril 1954).
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NUEVO DIRECTOR GENERAL
DE ENSENANZA MEDIA

El 8 de octubre tomé posesién de su
nuevo cargo de Director general de En-
sefianza Media el hasta entonces Rector
de la Universidad de Oviedo, don Tor-
cuato Fernindez-Miranda Hevia. El nue-
vo Director general nacié en Gijén en
1915 y cursé estudios de Derecho en la
Universidad ovetense, obteniendo el pre-
mio extraordinario de Licenciatura. Du-
rante la guerra fué alférez provismnal.
En 1945 alcanza por oposicibn la cd-
tedra de Derecho Politico, que desde en-
tonces hasta la fecha ha desempefiado en
la Universidad de Oviedo. De 1947 a
1951 fué director del Colegio Mayor
“Valdés Salas”, alternando con gran de-
dicacién la citedra con la convivencia de
los universitarios residentes en el Colegio.
En septiembre de 1951 fué nombrado
Rector de la Universidad de Oviedo. Es
director de la Secciéon de Problemas
Contempordneos de la Universidad In-
ternacional “Menéndez Pelayo”, de San-
tander, y ha publicado varias obras, en-
tre las que destacan E! problema politico
de nuestro tiempo, Estudio de Sociolo-
gia, El concepto de lo social y otros en-
sayos y varias obras de su especialidad,
como La justificacién del Estado y El
individualismo en Vizquez de Mencha-
ca. (Noticia propia.)

HA MUERTO DON EUGENIO D’'ORS

En la madrugada del 27 de septiem-
bre pasado ha muerto en la villa cata-
lana de Villanueva y Geltrii el ilustre
filésofo y escritor, catedrdtico de la Uni-
versidad de Madrid, don Eugenio d’Ors.
La figura intelectual de don Eugenio se
ha proyectilo de modo continuo sobre
muchas generaciones de la juventud uni-
versitaria espafiola, hasta imprimir en
ella una caracteristica impronta de dedi-
cacién al magisterio y de lealtad a las
verdades del saber. Desde su diario la-
borar en las columnas de la prensa y en
las pdginas de las revistas culturales has-
ta su presencia frecuente en los 4mbitos
universitarios, don Eugenio d’Ors ha sa-
bido ganar con esfuerzo y merecimien-
tos su categoria de maestro excepcional
de la juventud estudiantil espafiola. Que-
da su obra. Sus conferencias dadas. en
Colegios Mayores; sus cursos dictados en
la cétedra de Ciencia de la Cultura en
la Universidad de Madrid, a la que con
sus conocimientos de excepcién sélo ha
podido servir por desgracia durante los
dos fdltimos afios lectivos. Su vida ha
sido, como él siempre quiso que fuera
el fruto de la vida intelectual, la “obra
bien hecha”,

ESPANA

El Ministro de Educacién Nacional ha
firmado una orden en virtud de la cual
se da el nombre de “Eugenio d'Ors” al
Instituto Laboral de Villafranca del Pa-
nadés, en recuerdo y homenaje del fa-
moso escritor y filésofo. (Noticia propia.)

LA ENSENANZA LABORAL
EN SANTANDER

En la actualidad, en la provincia de
Santander vienen . funcionando los Insti-
tutos Laborales de Castafieda y de San-
tofia; el primero, de modalidad agricola-
ganadera, y el segundo, de modalidad
industrial y maritima, Estos Institutos van
aumentando su capacidad de ensefianzas.
En el de Santofia, por ejemplo, se ha
terminado la instalacién definitiva de los
talleres de lampisterfa mecdnica, electri-
cidad y forja, y se espera la inmediata
adaptacién de los laboratorios de Ciencias
Naturales, Fisica y Quimica y de los
gabinetes de enseflanzas nduticas.

Para la especialidad agricola-ganadera,
y de acuerdo con la organizacién sindi-
cal, se proyecta la creacién de un nuevo
Instituto en la Granja-Escuela de Heras,
cuya realizacién ha sido aprobada ya por
el Director general de Ensefianza Labo-
ral. Ademds de la Escuela de Formacién
Profesional de Torrelavega, de la que da-
mos informacién en estas mismas pigi-
nas, cabe citar los trabajos de ampliacién
de la Escuela de Trabajo santanderina y
los que se realizan para montar la Es-
cuela Oficial de Aprendices de Pefiacas-
tillo. (Solidaridad Nacional, 4.863. Bar-
cclona, 8-1X-54.)

LABOR DOCENTE
DE LA DIPUTACION MADRILENA

La Diputacién de Madrid dedica aten-
cién preferente a la docencia, especial-
mente a la de la Ensefianza Primaria.
En los ltimos meses se han creado bi-
bliotecas en numerosos pueblos; funcio-
nan Centros pedagdgicos circulantes, do-
tados de aparato de cine, biblioteca para
el maestro, para nifios y para adultos,
teatro gignol y pequefios museos y la-
boratorios de Ciencias y de Psicotecnia;
se conceden anualmente mds de 400.000
pesetas en becas y auxilios a escolares;
los cotos forestales de previsién escolar
se han extendido por toda la provincia;
se han otorgado premios a los maestros;
se efectia anualmente un concurso de
lecciones escolares; se ha ampliado la
proteccién a nifios anormales y se han
transformado los colegios de la Merced
—nifias—, asi como los de San Fernan-
do—nifios—y el de la Paz en centros
cducativos de primer orden. (4 B C. Ma-
drid, 3-X-54.)

CONCURSO DE INSTITUTOS
LABORALES

La Direccién General de Ensefianza
Laboral ha organizado un concurso de
Institutos Laborales entre los arquitectos
espafioles con objeto de premiar el pro-
yecto que se ajustase mejor a las nor-
mas establecidas para la construccién de
edificios-tipo de Instituto Laboral. Pre-
sentado por un trabajo del Director ge-
neral de Ensefianza Laboral, sefior Ro-
driguez de Valcdrcel, la Revista Nacional
de Arquitectura ha publicado un ni-
mero especial dedicado a este concurso,
en el que se especifican las bases del
mismo, reproduciendo textualmente el
acta del Jurado, compuesto por el Direc-
tor general, el Jefe de Construcciones La-
borales y cuatro arquitectos espafoles.
Para el estudio de los proyectos presen-
tados se solicitaron los servicios técnicos
del arquitecto suizo William Dunkel,
quien dié un informe detallado de cada
uno de los proyectos, los cuales fueron
estudiados simultineamente y por sepa-
rado por el especialista helvético y por
los arquitectos espafioles. El Jurado fallé
el concurso, adjudicando tres premios y
siete accésits. El primer premio fué otor-
gado a los arquitectos Carlos de Miguel
y Mariano Rodriguez Avial; el segundo,
al arquitecto José Antonio Corrales, y el
tercero, a los arquitectos Gili Mords, Bas-
s6, Martorell y Bohigas. Entre los accé-
sits figura uno concedido al arquitecto
Miguel Fisac, y todos ellos presentan ca-
lidades que serdn tenidas en cuenta para
su aplicacién a los numerosos edificios
que préximamente serdn puestos al servi-
cio de la ensefianza laboral. Damos a
continuacién los datos de las bases del
concurso, como orientacién acerca de las
caracteristicas a que habridn de sujetarse
los modernos edificios escolares de la En-
seflanza Media y Profesional:

1. Clima seco de meseta, incluidas
las dos Castillas, gran parte de
Andalucia y algunas comarcas de
Aragén y Extremadura.

2. Terreno sensiblemente horizontal,
sin ninguna caracteristica especial.

3. Modalidad agricola-ganadera. Po-
sibilidad de adaptacién a moda-
lidad industrial-minera.

4. Primordial importancia a la dis-
posicién orgdnico - funcional del
programa.

5. Estética definida por esa disposi-
cién y medios técnicos y cons-
tructivos mds adecuados.

6. Métodos constructivos de acuerdo

con las disponibilidades de la in-

dustria nacional de la construc-
cién y lugares donde se han de
emplear (cabezas de partido).

Tipificacién de unidades de obra,

Plan de ejecucién de obra.

o
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9, Condiciones técnicas de ilumina-
cién, ventilacién, insonorizacién,
calefaccién, acondicionamiento de
aire y red de alumbrado y fuerza.

10. Adaptacién de la solucién pro-
puesta a otras disposiciones topo-
gréficas, climatolégicas y construc-
cién de edificio-residencia.

12. Avance de presupuesto con cifra
tope de cuatro millones de pesctas.

(Revista Nacional de Arquitectura, 153,

Madrid, septiembre 1954.)

BARCELONA CUENTA YA CON UNA
FACULTAD DE CIENCIAS
ECONOMICAS

El Director general de Ensefianza Uni-
versitaria, sefior Pérez Villanueva, ha
inaugurado, junto con el curso acadé-
mico de la Universidad, una nueva Fa-
cultad de Ciencias Comerciales y Eco-
némicas. Este acontecimiento fué real-
zado en la solemne sesién del paranin-
fo, pues desde 1857, en que se creé en
esta Universidad la Facultad de Filoso-
fia y Letras, no se habia vuelto a regis-
trar un suceso semejante. El curso y la
Universidad barcelonesa, en general, ofre-
cen buenas perspectivas. La matricula
anda por el nimero de 8.000 alumnos
entre todas las Facultades. Las instala-
ciones universitarias estin siendo remoza-
das y ampliadas con obras cuyo valor
asciende a cuatro millones de pesetas, re-
forma que toca sélo al edificio univer-
sitario actual. Pero, ademds, se ha anun-
ciado que, terminados los trdmites pre-
vios imprescindibles para acometer la
construccién del nicleo universitario de
Pedralbes, se estd para fallar el concurso
de proyectos para la Facultad de Cien-
cias y se va a comenzar la ultima parte
de la construccién de las instalaciones
universitarias de dicho nicleo. Y se
anuncian los preparativos para la cons-
truccibn de una nueva Escuela de Ar-
quitectura y Bellas Artes, asi como de
otros edificios destinados a la novisima
Facultad de Ciencias Comerciales y Eco-
némicas y a la Escuela de Comercio,
cuya actual sede es de todo punto in-
suficiente y anticuada.

Mis novedades universitarias de Bar-
celona. La apertura dentro de la Facul-
tad de Filosofia de la seccién de Peda-
gogia, y el anuncio para el presente cur-
so del Primer Congreso Nacional de Pe-
dagogia, que se celebrard también en esta
Universidad. Igualmente, el Rector, se-
fior Buscaréns, ha informado de la crea-
cién de la Escuela de Graduados y de la
de Urologia, afecta ésta a la Facultad
de Mcdicina. (Noticia propia.)

495 ALUMNOS EN LA UNIVERSIDAD
DE DEUSTO

En la Universidad vizcaina de Deusto
se ha inaugurado el curso académico
1954-55 con una conferencia dictada por
el antiguo alumno y ex embajador de
Espaia en Wishington don José Félix
de Lequerica. A las aulas de Deusto asis-
ten en la actualidad 495 alumnos, de
ellos 255 internos y 240 externos.

En la Escuela de Ingenieros Industria-
les se han matriculado 300 alumnos, y
en la de Niutica 270 estudiantes de ofi-

ciales de Niutica y 130 de oficiales de
méquinas, independientemente de los que
estudian por matricula libre, que se in-
corporan a los Centros docentes en el
mes de mayo. En la provincia de Viz-
caya cursan unos 6.000 alumnos de ba-
chillerato, de los cuales 900 siguen sus
estudios en los Institutos de uno y otro
sexo, y los 5.100 restantes en Centros
de ensefianza libre o colegiados. (Ya,
5.030. Madrid, 6-X-54.)

TRES NUEVAS BIBLIOTECAS
EN ZARAGOZA

El Director general de Archivos y Bi-
bliotecas, sefior Sintes Obrador, ha inau-
gurado tres Bibliotecas en la provincia de
Zaragoza. Corresponden a los pueblos de
La Almunia de Dofia Godina, Fuentes de
Ebro y Tauste, Con estas tres nuevas Bi-
bliotecas son ya cinco las puestas en ser-
vicio durante el afio actual, lo que re-
presenta un considerable esfuerzo del
Centro Coordinador de Bibliotecas de Za-
ragoza, que continia su misién de exten-
der la cultura hasta todos los rincones de
la provincia. (Heraldo de Aragén. Zara-
goza, 30-1X-54.)

ESTUDIOS NORTEAMERICANOS
EN EL ESCORIAL

La Casa Americana de Madrid ha or-
ganizado en El Escorial unos coloquios
sobre “Estudios norteamericanos”, en los
que han participado mds de 30 intelec-
tuales espafioles y estadounidenses. Los
temas de didlogo fueron muy varios, ex-
tendiéndose desde el estudio de las ca-
racteristicas actuales de la arquitectura
o del papel del teatro y del cine en la
cultura norteamericana de hoy, hasta el
anilisis de problemas econémico-sociales
de la gran nacién y otras cuestiones de
cardcter politico-cultural. Los coloquios y
conferencias se completaron con proyec-
ciones cinematogrificas de peliculas ex-
perimentales y de arte, y un programa
de misica norteamericana actual. Los co-
loquios duraron cuatro dias. (Informa-
ciones. Madrid, 5-X-54.)

LAS OBRAS DEL TEATRO REAL

Recientemente, el Ministro de Educa-
cién Nacional, acompafiado del Director
general de Bellas Artes, sefior Gallego y
Burin, realizaron una detenida visita a
las instalaciones del Teatro Real, con ob-
jeto de inspeccionar las obras de restau-
racién del gran coliseo. Las obras se en-
cuentran muy avanzadas, y se tiene la se-
guridad de que para octubre de 1955
podrin estar terminadas y el teatro pues-
to a disposicién de la Direccién general.
Una de las obras mds delicadas y cos-
tosas que se han ultimado en el Real
fué la eliminacién del peligro de las
aguas subterrineas, cuya continua erosién
determiné el cierre del teatro por debi-
litar peligrosamente sus cimientos.

Los visitantes examinaron con deteni-
miento las instalaciones del Real: palco
de gala, escenario, localidades altas, ca-
merinos, foso, vestibulos de descanso,
patio de butacas, sala de misica de cd-
mara, naves de calefaccién y aire acon-

dicionado, salones de ensayo y de con-
cierto, etc. El teatro dispondri de 2.300
localidades. (Madrid, 30-1X-54.)

NUEVOS EDIFICIOS ESCOLARES

Con la apertura del curso escolar pri-
mario se han inaugurado 29 nuevos lo-
cales escolares en la provincia de Ciudad
Real. Todos ellos, construidos de nueva
planta, estdin amueblados y dotados de
material moderno, y han sido levantados
por los Municipios respectivos con sub-
venciones de la Obra Social de la Fa-
lange. Segiin este ritmo de construccio-
nes, en dos afios puede dejarse resuelto
el problema escolar de la provincia de
Ciudad Real en poblaciones de menos
de 10.000 habitantes, llegindose asimis-
mo a dar solucién al problema de las
viviendas para los maestros. El diario
Lanza publica una entrevista sobre estz
materia con el gobernador civil de la
provincia, don José Maria del Moral,
quien da en ella una relacién detallada
de las nuevas construcciones escolares
inavguradas recientemente:

“Guadalmez, grupo escolar de dos sec-
ciones, comenzado el 23 de marzo de
este afio; Retuerta del Bullaque, grupo
escolar de dos secciones, comenzado a
construir el 20 de enero, y que serd
inaugurado el sibado préximo, dia 11;
Los Pozuelos de Calatrava, grupo de dos
secciones, que se inicié el dia 10 de
mayo de 1953; Torrenueva, grupo de
cuatro escuelas, que comenzé a ser cons-
truido en mayo pasado; Albaladejo, gru-
po de seis secciones, realizado totalmen-
te a expensas de su Municipio y dotado
de mobiliario y material escolar por la
Obra Social de la Falange, comenzado
en septiembre de 1953; Valdemanco del
Esteras, grupo de dos escuelas y Ayun-
tamiento, comenzado en junio pasado;
Santa Cruz de los Cdfiamos, grupo de
dos escuelas en edificio que fué adqui-
rido por la Obra Social de la Falange
cuando se hallaba en construccién y
adaptado para la docencia; Anejos de
Porzuna: Las Islas, Las Rubinadas y El
Torno, un edificio para escuela y vwi-
vienda del maestro en cada uno de di-
chos anejos, como ya se inauguraron en
dos de ellos y se prosiguen construyen-
do las restantes; dos escuelas con come-
dores de Auxilio Social en Tomelloso.
En total, 29 nuevas clases que se abri-
rin en esos dos meses, mis las dos de
Socuéllamos, inauguradas en agosto pa-
sado.

"Esta excepcional tarea—prosigue el se-
fior Del Moral—ha sido posible gracias
a la actividad desplegada por alcaldes,
corporaciones y vecindario de los pue-
blos mencionados. Casi otras tantas es-
cuelas’ estin ya en construccibn o en
visperas de iniciarse en Los Cortijos, Rio
Zincara, San Carlos del Valle, Brazator-
tas, Fontanarejo, Valverde, Terrinches,
Alcoba, Encinacaida y Anchura. Todas
cstas construcciones se han realizado sin
ayuda del Estado, y aparte de ellas, hay
elaborado un plan de construcciones por
mds de nueve millones de pesetas. Con
proyectos oficiales y subvenciones del Mi-
nisterio de Educacién Nacional, estin ya
casi ultimados los grandes grupos esco-
lares en Argamasilla de Calatrava, con
capacidad para 13 secciones; Aldea del
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Rey, para 12 escuelas, y Puertollano,
para 10.” :

Respecto al problema de la vivienda
del maestro en niicleos pequeiios, estd
en marcha un plan inmediato alli donde
ya se encuentran buenas escuelas, como
en las de Caracuel, La Caiiada, Sace-
ruela y Alcolea. En Alcoba de los Mon-
tes se estdn construyendo simultineamen-
te dos escuelas que faltaban y cuatro
viviendas para los respectivos maestros.
Como proyectos inmediatos para el pre-
sente curso, el gobernador civil estd es-
tudiando otro nuevo plan para el curso
préximo, que comprende la resolucién de
las necesidades escolares en pueblos de
poca densidad, si bien algin otro de gran
poblacién estd incluido en este plan. El
niimero de nuevos grupos escolares serd
semejante al del presente afio, y con €l
quedari resuelto el problema en los ane-
jos de Malagén.

El problema de construcciones esco-
lares en la provincia de Ciudad Real po-
drd quedar resuelto al ritmo actual en
un par de afios, al menos en todas las
localidades menores de 10.000 habitan-
tes, siempre y cuando se pueda contar
con la ayuda del Estado. (Lanza, Ciudad
Real, 10-1X-54.)

El mds importante de todos los grupos
escolares recientemente construidos en
Ciudad Real es el de Torrenueva, que
comenzd a edificarse en mayo pasado, y
del que han sido inauguradas sus cuatro
escuelas el 18 de octubre. Se han em-
pleado ciento diecisiete dias en su cons-
truccién, y su coste asciende a 110.000
pesetas, aportadas por la Obra Social de
la Falange, Junta del Paro y vecindario.

Otro nuevo grupo escolar se ha cons-
truido en Albaladcjo, capaz para seis es-
cuelas, que constituyen la totalidad de las
nacionales que hay en la poblacién. Co-
menzaron sus obras en octubre de 1933,
con un coste de 160.000 pesetas. El gru-
po llevard el nombre de “Santiago Apés-
tol”.

»

También se han inaugurado otros gru-
pos escolares en Castellanos del Morisco
(Salamanca) y Bocacara, con viviendas
para maestros (también en Salamanca),
Huertapelayo (Guadalajara), el grupo es-
colar *Camilo Alonso Vega” (Orense), €l
“Virgen de Arquemen” (Ciceres), Alco-
ra (Castellén), Retuerta de Buyaque y
Almodévar del Campo (Salamanca).

L

Serdn inaugurados préximamente el
grupo escolar “Generalisimo Franco”, en
La Coruiia, y el de “Santiago Apdstol”,
en la misma capital. Este Gltimo grupo
escolar ha sido construido en el Alto de
la Alméziga, con una superficie total de
6.000 metros cuadrados. Su estructura
tiene forma de peine, con dos pabello-
nes laterales de dos plantas y uno cen-
tral de una. El cuerpo principal tiene asi-
mismo dos plantas, y estd dedicado a
despacho de profesores, salas de visitas,
vestibulo, conserjerfa y oficinas. La nave
central consta de dos aulas. En uno de
los pabellones laterales se dari acogida
a 300 nifias, y en el otro igual nimero
de nifios. Una de las salas de la nave

central se dedicard a 42 pdrvulos, y la
otra a otros tantos alumnos de la Es-
cuela Maternal. El importe de las obras
ha alcanzado los 3.700.000 pesetas.

EL PROBLEMA ESCOLAR
DE LOS SUBURBIOS DE BARCELONA

Las autoridades provinciales de Bar-
celona han decidido afrontar urgente-
mente el problema escolar de los subur-
bios, construyendo lo antes posible cua-
tro grupos escolares, con lo que se dard
un paso importante en este terreno. Las
autoridades provinciales insisten en la ne-
cesidad de que estos grupos escolares
sean construidos con cardcter definitivo,
si bien “convendria disponer de cons-
trucciones provisionales para otras mu-
chas escuclas que son igualmente nece-
sarias”. Existe también la necesidad de
coordinar la accién de la Junta Munici-
pal de Ensefianza Primaria con la Co-
misién Municipal de Cultura.

En la dltima reunién de esta Junta
se hablé de la préxima implantacién de
la Cartilla de Escolaridad, de la reor-
ganizacién de las clases de adultos, de
la permanencia y del problema escolar
de los suburbios y del Primer Congreso
Nacional de Pedagogia, que se celebrard
en Barcelona del 3 al 7 del préximo mes
de noviembre. (Arriba. Madrid, 3-X-54.)

OTRAS CONSTRUCCIONES
ESCOLARES

En la barriada de los Cuatro Santos,
de Cartagena, se va a levantar un nuevo
grupo escolar, con capacidad suficiente
para acoger a todos los nifios en edad
escolar que residen en ella y en otras
cercanas, como la de Ciudad Jardin, en
la zona alta del Ensanche. La Obra Sin-
dical del Hogar anuncia la subasta, que
asciende a 336.505 pesetas, de las cuales
el Ayuntamiento aportard 210.706 y el
resto se financiard con préstamos del Ins-
tituto de la Vivienda. Los terrenos han
sido adquirides por la Obra del Hogar.

En la zona de expansién urbana de
Las Uxolas, en la poblacién alicantina
de Alcoy, se va a levantar un bloque de
casas con un grupo escolar de ocho sec-
ciones, cuyo presupuesto sobrepasa los dos
millones. En este grupo se incluyen, ade-
mds de clases de Orientacién Profesional,
las correspondientes viviendas para maes-
tros. También se proyecta la construc-
cibn de un grupo de 15 grados, con-
memorativo del IIT centenario de la co-
ronacién de la Virgen de los Lirios, Pa-
trona de Alcoy. En este grupo, dividido
en seis grados para cada sexo, se in-
cluyen dos secciones de pdrvulos y una
de grado maternal, con bibliotecas, sa-
las de estudio y talleres de aprendizaje
industrial. Finalmente, en los locales del
Hogar del Productor se instalarin cinco
secciones o grados escolares capaces de
absorber la poblacién infantil hasta que
se construya un edificio propio.

-

En el pasado mes de septiembre se
han inaugurado en Las Palmas cuatro

—

grupos escolares, construidos por ¢
Ayuntamiento canario, en los barrios de
Vegueta y Santa Catalina,

El Ayuntamiento de Oviedo ha comen-
zado la construccién de un grupo de 117
viviendas, 111 de las cuales se destinan
a maestros nacionales con ejercicio en Ja
ciudad ovetense. Esta construccién se
propone ¢l doble objetivo de atender 3
la situacién actual del personal del Ma-
gisterio y a aliviar la carga que supone
para el Ayuntamiento”el pago de las
indemnizaciones de casa-habitacién, que
se¢ acercan, solamente en Oviedo, a la
suma de 600.000 pesetas anuales. Estas
dos finalidades se hacen compatibles gra.
cias a la subvencién lograda de la Di-
recciébn General de Ensefianza Primaria,
que asciende a casi cinco millones de
pesetas.

El problema de las construcciones es-
colares es muy grave en la provincia de
Granada. Mis de 600 edificios faltan ac-
tualmente en la provincia y otras tantas
casas para maestros. Segin la ley de
Construcciones Escolares, los Municipios
deben acogerse a cualquiera de las mo-
dalidades que ofrece esta disposicién, bien
sea la construccién por la Junta, con
aportacién en metdlico de los pueblos, o
la construccién por cuenta de los Muni-
cipios, con aportacién de la Junta en
cuantia de 60.000 pesetas por escuela
y 40.000 por casa. Las autoridades pro-
vinciales han acordado redactar una
circular que incluya el Reglamento, con
el ofrecimiento a todos los alcaldes para
que la Comisién Permanente les resuelva
las dudas que pueda ofrecer la interpre-
tacién del nuevo dispositive legal. (Ideal,
6.875. Granada, 29-1X-54.)

UNA ESCUELA MODELO DE FOR-
MACION PROFESIONAL EN
TORRELAVEGA

El Director general de Ensefianza La-
boral ha aprobado la adquisicién de un
solar en Torrelavega (Santander), en cu-
yos terrenos se construird urgentemente
una amplia Escuela-modelo de Formacién
Profesional capaz para 700 alumnos. El
proyecto de la obra estd muy adelantado,
y se quiere que la construccién dé co-
mienzo a finales del afio actual. A me-
dida que vayan termindndose los pabe-
llones, se iniciardn algunas clases. La
puesta en marcha de esta Escuela serd
muy Gtil en esta zona, de gran impor-
tancia industrial, pues, ademis de ser
muy necesaria, se considera de verdade-
ra eficacia, ya que en la actualidad unos
7.000 productores trabajan en industrias
de mayor o menor importancia, y en al-
gunos oficios hay escasez de obreros es-
pecializados. (Arriba. Madrid, 28-VIII-
54.)

LA NUEVA ESCUELA NORMAL
DEL MAGISTERIO DE LUGO

Ha sido inaugurada en Lugo la nueva
Escuela Normal del Magisterio. El edi-
ficio consta de seis plantas sobre una su-
perficie de 11.700 metros cuadrados, de
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los cuales la planta edificada absorbe
2700, con una superficie total de plan-
tas de 8.600 metros cuadrados. Queda
una superficie libre para campo de de-
portes y jardines de unos 10.000 metros
cuadrados. El coste total de las obras ha
ascendido a 16 millones de pesetas. La
Escuela Normal estd situada en la lla-
mada Ciudad Cultural, donde ya funcio-
na el nuevo Instituto masculino de En-
seiianza Media y estd muy adelantada
la construccién del Instituto femenino.

(Noticia propia.)

UNA ESCUELA DE PSICOLOGIA Y
PSICOTECNIA EN LA UNIVERSIDAD
DE MADRID

Se anuncia la apertura en el presente
curso, en la Universidad de Madrid, de
la Escuela de DPsicologia y Psicotecnia,
fundada por decreto de 29 de mayo de
1953. Se cursarin en ella estudios supe-
riores de esta especialidad, de duracién
de uno o dos afios, y coronados, respec-
tivamente, por la expedicién de un titulo
de certificado o de diploma de Psicologia
a quien los hubiera seguide y aprobado,
titulo que habilitard para situaciones en
consonancia con las secciones de la Es-
cuela. Los aspirantes al diploma de Psi-
cologia habrdn de poseer el titulo de li-
cenciado en cualquier Facultad, ingeniero
u otro equivalente; al certificado de Psi-
cologia podrdn aspirar quienes tengan el
titulo de bachiller, maestro, perito indus-
trial u otro equivalente, Las mencionadas
secciones de la Escuela serin las de Psi-
cologia Experimental, Clinica, Pedagégica
¢ Industrial. Se anunciard oportunamente
la apertura de matricula para el curso
préximo, advirtiéndose que ésta se limi-
tard, por ahora, al diploma de Psicologia
y no serd superior a 50 alumnos, selec-
cionados entre los aspirantes en la forma
que se dard a conocer. La Secretarfa de
la Escuela radica en la Universidad (San
Bernardo, 49). (Noticia propia.)

MEMORIA 1953-54 DEL COLEGIO
MAYOR “CISNEROS™

Como en anteriores cursos, el Colegio
Mayor “Jiménez de Cisneros” ha editado
una detallada Memoria, que resefia las
actividades colegiales, bajo los epigrafes
“Vida espiritual”, “Vida cultural”, “Vida
artistica” y “Sociedades”.

En lo que toca a “Vida espiritual”, los
colegiales se agruparon en tres secciones
de Piedad, Liturgia, Caridad y suburbios
y estudios. La “Vida cultural” se mani-
festd en un seminario sobre Universidad
v Formacién profesional, otro sobre es-
tructura econdmica de Espafia y diversas
conferencias, premios literarios y clases
de idiomas.

En la “Vida artistica” se resefia una
Exposicién colegial de pintura y dibujo,
otra antolégica de pintura contempordnea,
tres representaciones teatrales y un ciclo
de conferencias y conciertos sobre Bach.
Pero el acontecimiento musical del Cole-
gio fué el concierto dado el 25 de fe-
brero por el quinteto de viento de Pa-
ris. También se celebraron sesiones cine-
matogrificas dedicadas a la presentacién
de peliculas significativas por sus valores
estéticos culturales. La actividad de las

Sociedades de deportes, misica y lectura
y el grupo de excursiones e intercambios
fué también frecuente.

El folleto se cierra con una mencién
de los colegiales distinguidos durante el
curso y de los que han concluido este
afio sus estudios, y un apéndice que ex-
tracta las seis conferencias del profesor
Fuentes Quintana en el seminario antes
citado sobre “La Economia espafiola ante
el problema de su desarrollo”. (Noticia
propia.)

21 MILLONES PARA ESCUELAS
TECNICAS DE GRADO MEDIO

La aportacién de los nuevos recursos
econémicos arbitrados para la realizacién
de una vasta tarea de formacién profe-
sional obrera va a permitir al Ministerio
de Educacién Nacional terminar Escue-
las v Centros docentes de varia natura-
leza, asi como comenzar la construccién
de diversos edificios, en los que se ins-
talardn modernas Escuelas técnicas de gra-
do medio, con el fin de acelerar ¢l am-
plio programa de formacién de especia-
listas, oficiales y maestros de taller, de
los que tan necesitada se halla la indus-
tria nacional.

Recientemente dicho Ministerio ha
aprobado diversas obras por valor de mds
de 21 millones de pesetas, de los que
en el afio en curso se invertirdn casi
siete millones y medio. Los Centros a que
afecta esta distribucién son los siguientes:

En Madrid: las Escuelas de Orienta-
cién Profesional y Aprendizaje de Ca-
nillas, Chamartin de la Rosa, Vallecas,
Embajadores, Carabanchel Bajo y Escue-
la Nacional de Artes Graficas; Escuelas
de Trabajo de Betanzos, Albacete, Valls,
Huelva, Mahén y Cuenca; Escuelas de
Artes y Oficios de Oviedo, Toledo, Gua-
dix e Ibiza.

Se realizarin, ademis, grandes obras
de ampliacién en la Escuela Especial de
Mecdnica de Precision y Armeria de
Eibar, construyéndose también, de nueva
planta, una Escuela de Orientacién Pro-
fesional y Aprendizaje en Madrid, y adap-
tindose, por tltimo, los locales cedidos
al efecto en el antiguo Hospital de San-
ta Cruz, de Barcelona, para la instala-
cién de un modernisimo Conservatorio de
las Artes del Libro. (Noticia propia.)

CURSO DE PERFECCIONAMIENTO
DE MAESTROS DE TALLER

Se ha realizado en Madrid un cursillo
que, organizado por la Direccién Gene-
ral de Ensefianza Laboral, en colabora-
cién con el Instituto Nacional de Ra-
cionalizacién (dependiente del Consejo
Superior de Investigaciones Cientificas),
va destinado a preparar a los maestros
de taller de las Escuelas de Trabajo de
Espafia en los nuevos métodos de apren-
dizaje y en las técnicas de organizacién
cientifica del Trabajo.

Los cursillistas, en nimero de 65, per-
manecieron en régimen residencial de
formacién intensiva en la Escuela de Ca-
pacitacién Social del Ministerio de Tra-
bajo, y visitaron talleres modernos e ins-
tituciones de la capital.

El temario del curso, a cargo de varios
profesores especializados, fué el siguiente:

1. Necesidades de desenvolvimiento ju-
venil en correspondencia con las ne-
cesidades de desenvolvimiento pro-
fesional. La escolaridad y la inicia-
cibn en el trabajo de produccién.
Peligros de la especializacién y de
la automatizacién prematuras.

2. La formacién profesional como co-
mienzo de un camino de desenvol-
vimiento de aptitudes naturales es-
pecificas y de adaptacién al medio
social. La observacién sistemdtica de
los aprendices en sus aptitudes in-
dividuales peculiares. Registro de
datos observados y su interpretacién
para orientar la ensefianza y des-
pertar vocaciones.

3. DPsicofisiologia del aprendizaje de ac-
tividades expresivamente corporales.
Principios y ejemplos de aplicacién.
Adaptacién escolar espafiola del mé-
todo de “Training Within Industry”.

4. Simplificacién de tareas y de apren-
dizajes segin los principios de la
ciencia del trabajo. Demostraciones
con casos pricticos.

5. La economfa de movimientos en la
preparacién de los procesos de apren-
dizaje y en la disposicién de los
puestos de iniciacién profesional y
de trabajo.

6. Estimulos para el buen aprendizaje.

Utilizacién de los factores psiquicos

de la eficacia del aprender y del

rendimiento en el trabajo.

Organizacién de los talleres de

aprendizaje y de los de produccién.

Disposicién de las mdquinas y los

cquipos de instrumental en uno y

en otro caso.

8. Creacién de ambiente fisico adecua-
do para el trabajo. Factores fisicos
de la productividad. Condiciones es-
pecificas de los lugares de aprendi-
zaje.

9. Creaciéon de ambiente social apro-
piado para una clevada productivi-
dad. Factores psiquicos. El clima psi-
colégico de los talleres de apren-
dizaje.

10. La higiene y la seguridad del tra-
bajo como factores de productivi-
dad. Precauciones que se han de
tomar con los alumnos de las Es-
cuelas profesionales para su seguri-
dad y para cjemplo normative de
su conducta futura en el trabajo.
(Noticia propia.)

~r

APERTURA DE CURSO EN EL INS-
TITUTO LABORAL DE JUMILLA

El 17 de septiembre tuvo lugar en el
aula magna del Centro de Ensefianza
Media y Profesional de Jumilla la so-
lemne apertura del curso académico 1954-
55. Presidieron el acto el ilustrisimo se-
fior director del Instituto “Alfonso X
el Sabio” y vocal del Patronato Provin-
cial de Ensefianza Laboral de Murcia,
don Ignacio Martin Robles; inspector de
Ensefianza Media de este Distrito Uni-
versitario y vocal también del mencio-
nado Patronato, don Francisco Morote
Chapa; alcalde y presidente del Patro-
nato local, don Pedro Martinez Braso;
director accidental, sefiorita Marfa Dolo-
res Abizanda Martinez; secretario del
Centro, don Baldomero de la Fuente
Uclés, y los profesores dofia Marina Gi-
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rén Lozano y don Pedro Nebrera Lara.
En sitios visibles se hallaban los miem-
bros del Patronato local, profesores y
personalidades de la localidad. El salén
se hallaba concurridisimo de alumnos, fa-
miliares de éstos y personas invitadas al
efecto. ]

Da comienzo el acto con unas pala-
bras del secretario del Centro y profesor
titular de Matemdticas, don Baldomero
de la Fuente Uclés, quien seguidamente
da cuenta de las actividades desarrolla-
das por el Instituto en el pasado curso
1953-54. A continuacién tuvo lugar el
reparto de premios a aquellos alumnos
que mis se han destacado en el pasado
curso.

Seguidamente, la sefiorita Marfa Do-
lores Abizanda Martinez pronuncié la
leccién inaugural, que versé sobre el
tema “Origenes del teatro. Su evolucién”.

Terminé el acto con unas palabras de
don Ignacio Martin Robles, quien en
nombre de S. E. el Jefe del Estado de-
claré abierto el curso académico 1954-55
del Instituto Laboral de esta ciudad. (No-
ticia propia.)

EL SEGURO ESCOLAR SE APLICARA
EN EL NUEVO CURSO

Con objeto de aclarar posibles dudas
relativas a la implantacién del Seguro
Escolar, y para que sirva de orientacién
a los estudiantes, la Jefatura Nacional
del 8. E. U. ha hecho constar que el
Scguro Escolar comenzari a ser aplicado
en el curso académico 1954-55, con arre-
glo a la orden de Educacién Nacional
de 31 de agosto tltimo. Aunque seglin
la ley las prestaciones empezarfan a darse
a los tres meses de iniciarse la recauda-
cién de las cuotas, el Ministerio de Edu-
cacién ha resuelto cubrir, con cargo a
sus propios fondos, el periodo carencial,
con lo que las prestaciones empezardn a
aplicarse a partir del dfa 1 de octubre.

El Seguro Escolar se inicia con las
prestaciones derivadas de accidentes o in-
fortunio familiar, entendiendo por este
tltimo los supuestos de quiebra o muerte
del cabeza de familia que impida al ase-
gurado la continuacién de los estudios.
A las dos citadas prestaciones correspon-
de la cuota fijada en la referida orden,
la mitad de la cual seri cubierta con
fondos del Estado y la otra mitad con
las aportaciones de los estudiantes, segiin
se dicc en las normas generales para la
implantacién del Seguro. Las prestacio-
nes por enfermedad se implantardn
cua_ndo lo disponga el Ministerio de Edu-
gaf.lsin, pero es propésito del S. E. U.
Imciar una encuesta previa antes de so-
licitar la implantacién de esta prestacién
entre todos los estudiantes espafioles para
que éstos expresen la conveniencia y for-
ma de aplicacién del Seguro de Enfer-
medad escolar. (Noticia propia.)

EDIFICIO PARA RESIDENCIA DE
ESTUDIANTES ORIENTALES

El Boletin Oficial del Estado ha publi-
cado una orden del Ministerio de Edu-
cacién Nacional por la que se adjudica
provisionalmente el concurso convocado
para adquirir una finca en Madrid con
destino al Colegio Mayor “San Francisco

Javier”, para residencia de estudiantes
orientales. Su importe es de mds de tres
millones de pesetas, valor de la finca si-
tuada en la calle Donoso Cortés, nim. 65.
Esta finca sirvié desde 1947 para acoger
a universitarios del Colegio Mayor His-
panoamericano “Nuestra Sefiora de Gua-
dalupe”, hasta su traslado al edificio de-
finitivo en la Ciudad Universitaria, que
se inauguré en octubre de 1953,

ACTO EN HONOR DEL DIRECTOR
DE BELLAS ARTES EN LOJA

La ciudad de Loja ha tributado home-
naje a don Antonio Gallego y Burin con
motivo de descubrirse los rétulos que dan
su nombre a una calle y a una plaza de
la localidad. Al acto asistieron numero-
sas autoridades provinciales y regionales.
El Director general de Bellas Artes visitd
las Exposiciones de arte antigno y de
pintura contempordnea del Casino local.

LA UNIVERSIDAD INTERNACIONAL
“MENENDEZ PELAYO” EN 1956

Con el mes de septiembre han dado
fin en Santander los Wltimos Cursos de
la Universidad Internacional “Menéndez
Pelayo”. Durante los meses de julio, agos-
to y septiembre se desarrollaron las acti-
vidades de las cinco Secciones de la Uni-

versidad, entre las que figuran dos de .

nueva creacién: la de Humanidades, di-
rigida por el Rector de la Universidad
de Madrid, doctor Lain Entralgo, y la
de Metodologia de la Educacién y Peda-
gogia, dirigida por el Rector de la Uni-
versidad de Valencia, doctor Corts Grau.
En‘las pdginas correspondientes a la sec-
cién de “Crénicas” de este mismo nd-
mero se inicia la publicacién de los co-
mentarios relativos a los diversos cur-
sillos que compusieron las jornadas uni-
versitarias de Metodologia de la Educa-
cién.

Durante la estancia del Ministro de
Educacién Nacional en Santander, el se-
fior Ruiz-Giménez anuncié la termina-
cibn de la Universidad “Menéndez Pe-
layo” para el afio 1956 como “el mejor
homenaje que podemos rendir a Menén-
dez Pelayo en el centenario de su naci-
miento”. Como se sabe, en el presente
afio la Universidad santanderina puso en
marcha cinco residencias y un nuevo pa-
raninfo. Para la terminacién del plan de
construcciones universitarias, faltan una
nueva residencia, que constituird el cuar-
to pabellén de Las Llamas; un pabellén
de servicios, con oficinas, comedor, aulas
y viviendas para profesores, y una igle-
sia universitaria, todas ellas en el ya ci-
tado lugar de Las Llamas. La entrega de
estos edificios se efectuard, seglin anun-
cia el Ministro de Educacién, en agosto
de 1956. (Noticia propia.)

UN NUEVO COLEGIO MAYOR
EN VALENCIA

La Universidad de Valencia dispone ya
de un nuevo Colegio Mayor acogido a
Luis Vives. El edificio se levanta en el
Paseo de Valencia al Mar, y es su direc-
tor el catedritico de Derecho Politico
don Francisco Murillo. En la planta baja

del edificio estdn instalados el comedor,
bar, salas de estar e instalaciones depor-
tivas. Los servicios de cocina, lavado y
planchado, calefaccién, termo y frigori-
fico constan de elementos mecdnicos ade-
cuados y modernos. Las habitaciones
cuentan con un mobiliario cédmodo, com-
puesto de cama, mesa auxiliar, mesa de
trabajo, armario, sillas y una butaca, E
Colegio dispone de una enfermerfa, aten.
dida por un médico residente; bibliote-
ca de 2.000 volimenes, con textos cien-
tificos de consulta y textos de cultura,
y una capilla, que seri comin a este
Colegio y al “Alcjandro Salazar”, del
8. E. U. El Colegio tiene una capacidad
para 60 plazas, de las cuales scis se
destinan a graduados que realizarin una
tarca orientadora entre los colegiales. De
éstos, un nimero crecido serdn becarios,
El Colegio pretende mantener contacto
con la ciudad, y las tareas de estudio se
completardn con actividades culturales de
diversos tipos. Se darin también clases de
idiomas modernos desde el comienzo del
curso, y funcionard una discoteca, mer-
ced a la cual se organizarin semanal-
mente conciertos de misica cldsica y mo-
derna. (Levante. Valencia, 23-IX-54.)

55.111 ESCUELAS ESTATALES
PRIMARIAS

Seglin cifra reciente, el Estado sosticne
en Espafia 55.111 escuclas. De ellas,
24.800 estin servidas por maestros, sien-
do 20.603 de nifios y mixtas 4.197. Las
escueclas atendidas por maestras ascienden
a 30311, y de ellas 20.000 son para
nifias, 7.818 mixtas y 2.843 son mater-
nales y de pdrvulos.

La labor docente de la Iglesia y de
las Congregaciones religiosas en materia
de Ensefianza Primaria puede resumirse
en los siguientes datos: 144 escuelas de
los obispados y parroquias de toda Es-
pafia y 2.668 escuelas sostenidas por ér-
denes religiosas. En Espafia existen en
la actualidad 70.121 maestros nacionales
que dependen directamente del Ministe-
rio de Educacién Nacional y que son re-
tribuidos por él. De ellos, 28.803 son
maestros y 41.318 maestras, El Cuerpo
docente primario espafiol se completa con
377 inspectores de Ensefianza Primaria,
240 profesores numerarios y 302 profe-
soras numerarias de escuelas del Magis-
terio.

La poblacién escolar espafiola es de
2.121.158 niflos y 2.099.480 nifias, con
un total de 4.221.438 nifios en edad es-
colar, es decir, comprendidos entre los
seis y los doce afios, para quicnes la
escuela, de acuerdo con el articulo 18
de la ley de Educacién Primaria, es “es-
trictamente obligatoria”.

En las escuelas nacionales del Estado
hay un total de 1.220.841 alumnos ma-
triculados y 1.214.921 nifas, lo que re-
presenta una matricula total de 2.435.762
escolares. Si se tiene en cuenta que en las
escuelas de los obispados y parroquias
son instruidos en toda Espafia 7.730 ni-
flos de uno y otro sexo, y que las de
religiosos y religiosas educan 496.819, lo
que hace un total de 504.549 escolares
en los Centros docentes primarios reli-
giosos, tendremos que hasta llegar al nd-
mero de 4.221.438 nifios en edad esco-
lar hay 1.281.127 que no reciben los be-
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neficios de una educacién primaria, a la
que tienen plenitud de derechos y que,
por tanto, €n estricta justicia, se les debe.
Bien es cierto que la tltima cifra sena-
lada ha de reducirse algo, teniendo en
cuenta que, aparte de las escuclas na-
cionales y de religiosos, existen algunas
de particulares dedicadas igualmente al
grado primario de la docencia. (La Voz
de Espaiia, San Sebastidn, 23-1X-54.)

53,000 ALUMNOS ESTUDIAN EN LAS
UNIVERSIDADES ESPANOLAS

En la actualidad, en las Universidades
espafiolas estudian unos 53.000 alumnos.
Hace un cuarto de siglo no pasaban de
los 33.500, lo que es sintoma del creci-
miento evidente de la poblacién univer-
sitaria. Espafia, con sus 12 Universida-
des, cuenta con unos 260 cstudiantes
matriculados por cada 100.000 habitan-
tes, proporcién que no alcanza la cifra
media europea, si bien sobrepasa la me-
dia mundial. Un 67 por 100 de estos

II CONGRESO IBEROAMERICANO
DE EDUCACION

Del 15 al 22 del presente mes se ce-
lebrardn en Quito las jornadas de este
Congreso, al que asisten en representa-
cién de Espafia el excelentisimo sefior Mi-
nistro de Educacién Nacional, sefior Ruiz-
Giménez; el Rector de la Universidad de
Madrid, sefior Lain Entralgo, y otras per-
sonalidades de la Educacién espafiola.
Resumiremos seguidamente las distintas
razones del alcance que han de tener
estas jornadas de estudio, en las que par-
ticipardn miembros de todos los paises
americanos.

TEMARIO

La importancia y utilidad del 1I Con-
greso resultan, en gran parte, de la ac-
tualidad e interés inmediato de los te-
mas que va a considerar. El Reglamento
del Congreso, al admitir la incorporacién
a su orden del dia de aquellos asuntos
que se acepten en la sesién preliminar,
ha dejado abierto el temario hasta que
el propio Congreso resuelva en definitiva.
Pero la Agenda oficial del Congreso, de-
bidamente consultada, comprende 14 pun-
tos, distribuidos en cuatro secciones, que
tienen interés general, y son los mds
aptos para exigir la prioridad en las
deliberaciones de Quito.

Sobre estos 14 puntos estin trabajan-
do, en primer término, las ponencias
constitufdas por la Comisién ministerial
ecuatoriana y los diversos Departamentos
técnicos de varios Ministerios de Educa-
cién, asi como muchos educadores en
forma individual. La Oficina de Educa-

estudiantes cursan enseflanza oficial. La
carrera de Medicina es la preferida en
algunas de las Universidades espafiolas,
entre las que se cuentan Madrid y Bar-
celona. En cambio, en las Universidades
de Salamanca, Santiago, Valladolid, Za-
ragoza, Sevilla y Granada la matricula
es mas numerosa en la Facultad de De-
recho. La carrera de Filosoffa y Letras
es la menos concurrida. Madrid cuenta
con 1500 alumnos para esta Facultad,
y Barcelona no llega a los 500. Oviedo,
Zaragoza, Murcia, Granada y Valencia
cuentan de 200 a 300 alumnos, y en La
Laguna la poblacién universitaria de Fi-
losofia y Letras no llega al centenar y
medio.

El 15 por 100 del alumnado univer-
sitario espaiiol es femenino, en propor-
cién semejante a la de Alemania, No-
ruega, Bélgica, Pafses Bajos y Argentina.
Los porcentajes mds altos de matricula
femenina se registran cn Puerto Rico,
Panam4 y Filipinas, y los mds bajos, en
Honduras y en Colombia.

De los 17.000 alumnos universitarios

IBEROAMERICA

cién Iberoamericana se ha limitado a pre-
parar estudios, reunir antecedentes y ela-
borar algunos proyectos o anteproyectos
que, en paridad con las ponencias y co-
municaciones de distinta procedencia, sir-
van de base a las tareas de las Comi-
siones de Estudio que designe el Con-
greso.

El Grupo de Trabajo, especialmente
constituido en la O. E. L, presentd al
Congreso una serie de documentos, cuya
relacién es la siguiente:

Antecedentes—Doc. nim. 1: El Primer
Congreso Interiberoamericano de Educa-
cién.

Doc. nim. 2: Acuerdos de la Asam-
blea de Universidades Hispdnicas referen-
tes a la educacién en general y a la
0. E. L

Seccién 1—Doc. ntim. 3: Formacién
de maestros (punto 1).

Doc. nim. 4: Anteproyecto para una
Convencién Iberoamericana de Convalida-
cién de Estudios (punto 2).

Seccién I1.—Doc. nim. 5: Intercambio
de servicios de asesoramiento y de ex-
pertos iberoamericanos para la organiza-
cién y administracién de la enseiianza
(punto 5).

Doc. niim. 6: Anteproyecto para una
ordenacién de las ensefianzas técnicas en
un Instituto Iberoamericano de Ensefian-
zas Técnicas (punto 6).

Doc. niim. 7: Bases para la creacién de
un Centro-piloto iberoamericano para la
formacién de técnicos de grado medio
(punto 6).

Seccién III.—Doc. nim. 8: Cooperacién
iberoamericana con las organizaciones in-
ternacionales (puntos 7 y 8).

Seccién IV.—Doc. nim. 9: Memoria de
la Secretaria de la O. E. L. (punto 9).

con que cuenta Madrid en sus si¢cte Fa-
cultades (Ciencias Politicas y Econdmicas,
Derecho, Farmacia, Filosofia y Letras,
Medicina y Veterinaria), un 18 por 100
es del sexo femenino. La proporcién de
mujeres alcanza su nivel mds alto en el
33 por 100 registrado en la Universidad
de La Laguna. Por el contrario, la mu-
jer sevillana es muy poco propicia a las
aulas, ya que entre todas sus Facultades
no pueden reunir 300 alumnas.

Por lo general, la mujer opta por la
carrera de Filosofia y Letras, si bien en
algunas Universidades (Barcelona, Gra-
nada, Santiago) predominan las matricu-
ladas en Farmacia; la Facultad menos
preferida es la de Derecho, y en Sala-
manca, Sevilla y La Laguna se preficre
la Facultad de Ciencias. Segin las esta-
disticas publicadas recientemente, el nd-
mero de catedriticos al servicio de- las
12 Universidades espafiolas asciende a
636, y si sumamos a ellos los profesores
especiales, adjuntos, encargados y ayu-
dantes, tendremos un total de 3.613.
(Diario Regional. Valladolid, 25-1X-54.)

Doc. néim. 10: Normas para la unifi-
cacién de estadisticas en materia de edu-
cacién (punto 10).

Doc. nim. 11: Anteproyecto de una
terminologia educativa (punto 11).

Doc. nim. 12: Proyecto de un esque-
ma-modelo para la representacién gréfica
de la organizacién de la ensefianza (pun-
to 12).

Doc. nim. 13: Proyecto para la crea-
cién del Centro de Legislacién Escolar
Comparada (punto 13).

Doc. nim. 14: Informe sobre Noticias
de Educacién Iberoamericana (punto 14).

Sobre el tema “coordinacién entre los
distintos grados de ensefianza”, ha sido
solicitada la colaboracién especial de don
Rafael Bardales, director general de Edu-
cacién Normal y Secundaria de Hondu-
ras. La O. E. L. pedird al Congreso la
inclusién de este asunto en la Agenda,
cumpliendo as{ con lo dispuesto en el
articulo 3.2 del acuerdo nimero 6 de la
Asamblea de Universidades Hispdnicas.

A continuacién sefialamos muy escue-
tamente las razones que han determina-
do la inclusién de algunos de los temas
mds importantes en el programa de de-
liberaciones del Congreso.

FORMACION DE MAESTROS

Toda obra educativa y todo intento de
coordinacién de enseflanzas ticne como
cuestién previa el conjunto de problemas
que atafien al maestro. Su formacidn, ca-
pacitacién, seleccién y situacién constitu-
yen una antigua preocupacién. En 1948,
bajo la direccién del doctor Guillermo
Nanetti, se celebré en Caracas, bajo los
auspicios de la Unesco, la Unién Paname-
ricana y el Gobierno de Venezucla, el
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Seminario Regional de Educacién para la
América Hispana. En ese Seminario fue-
ron estudiados todos los aspectos del
Magisterio Normal y de Primaria, par-
tiendo de los principios que definen Ia
Educacién Fundamental y de su inter-
pretacién dentro del drea americana. En
1953, la XVII Conferencia Internacional
de Instruccién Piblica adopté las Reco-
" mendaciones nimeros 36 y 37, sobre for-
macion y situacion de los maestros de
Enseflanza Primaria, que constituyen la
“Carta internacional del maestro”. Estos
antecedentes inmediatos han sido estudia-
dos detenidamente, y de su examen re-
sulta gue es mecesario considerar una po-
sible wunificacion bdsica en la formacién
del Magisterio hispanoamericano, con el
fin de facilitar el intercambio de maes-

tros dentro del dmbito iberoamericano o

entre los grupos de sus paises que ofre-
cén mayores semejanzas.

En tiempos en que vuelven a empren-
derse muchos viejos buenos caminos, no
podemos olvidar que uno de los factores
fundamentales en la formacién de la
conciencia comiin hispanoamericana ha
sido el intercambio de maestros. El do-
cumento correspondiente a este punto,
preparado por don José Blat Gimeno, con-
tiene elementos ttiles y necesarios para
un estudio comparado de las ensefian-
zas normales en Iberoamérica.

CONVALIDACION DE ESTUDIOS

La convalidacién de estudios es uno de
los problemas siempre actuales y que
afectan de una manera especial a los pai-
ses iberoamericanos por su propia y cons-
tante interrelacién. Entre una marafia de
situaciones e intereses académicos, profe-
sionales, sociales y culturales, se han en-
sayado experiencias fecundas—como el
Tratado de Montevideo de 1898—y se ha
llegado a constituir un cuerpo de doc-
trina cuyos fundamentos estin en el De-
recho internacional americano. En la
X Conferencia Interamericana se reco-
mendé a la Unién Panamericana la pre-
paracion de un estudio comparativo de
los planes de los distintos grados de la
ensefianza posprimaria en los pafses de
América y de los requisitos legales exi-
gidos para el ejercicio de las distintas
profesiones, y que en la elaboracién de
dicho estudio la Unién Panamericana
tenga en cuenta la labor realizada en el
mismo sentido por otras instituciones pi-
blicas o privadas. La O. E. I. ha prestado
atencién especial a este problema en sus
dos aspectos fundamentales: a) la reco-
pilacién de planes y programas de estu-
dio, para lo cual ha contado con la co-
laboracién del departamento de Asistencia
Universitaria, del Instituto de Cultura
Hispdnica, y que se ordenari dentro del
Centro de Legislacién Escolar Compara-
da; &) los hechos sociales, culturales, ju-
ridicos y econémicos que condicionan la
posible convalidacién. En la Asamblea de
Universidades Hispanicas fucron presen-
tados tres trabajos sobre la materia, cu-
yos autores fueron: don Antonio Cano de
Santayana, jefe del departamento de Asis-
tencia Universitaria del I. C. H.; senador
doctor Mario Fernindez de Soto, de la
Universidad Javeriana; doctor José R.
Hernindez d’Empaire, ex rector de la
Universidad del Zulia. Estos trabajos y
otras ponencias fueron estudiados por la

Comisién presidida por el rector de la
Universidad C. del Ecuador, senador don
Alfredo Pérez Guerrero, cuya exposicién
en el pleno dié lugar a la adopcién de
un acuerdo (nimero 2) en el cual se pide
a los paises de la comunidad el recono-
cimiento de los estudios parciales y de
los titulos, diplomas y certificados expe-
didos por los otros. :

La Comisién ministerial ecuatoriana
propuso expresamente la inclusién de este
tema en la Agenda del Congreso, y la
0. E. I. encomendé a don José Marfa Lo-
zano Irueste la preparacién de un “Ante-
provecto de Convencién Iberoamericana
de Convalidacién de Estudios”, cuyo tex-
to se reproduce en la seccién de “Estu-
dios” de este mismo nimero de la rE-
vistA. Estimando que una de las formas
de adelantar en esta materia es partir
de un borrador sobre el cual se unifique
la critica y los comentarios, la O. E. L
ha distribuido el texto del “Anteproyec-
to” a los Ministerios de Educacién y a
los de Relaciones Exteriores,

FORMACION DE TECNICOS
DE GRADO MEDIO

Los paises iberoamericanos, que han
sido llamados a la industrializacién y al
desarrollo técnico con posterioridad a los
de Europa y los Estados Unidos, deben
cumplir un programa acelerado que exi-
ge numerosos efectivos. La preparacién y
educacién de los obreros especializados
constituye un problema constante, pero al
cual se estd prestando atencién y asisicn-
cia, tanto de parte de los Estados como
por las Empresas y muchas instituciones
privadas. La formacién y preparacién
cientifica de los técnicos de grado supe-
rior estd en la érbita de los problemas de
la ensefianza superior (Facultades uni-
versitarias, Escuelas Especiales, Institutos
Tecnolégicos). Esta formacién tiene en
Iberoamérica un gran desnivel, tanto en
lo que se refiere al criterio de formacién
como en lo que respecta a la calidad de
la ensefianza. En la Asamblea de Uni-
versidades Hispdnicas, el director de la
Escuela Politécnica Nacional, don Jaime
Chaves Ramirez, hizo una clara exposi-
cién, que fué, a la vez, una llamada de
atencién sobre los variados y complejos
problemas de los Institutos Técnicos de
Ensefianza Superior. Quedé convenido, en
esa oportunidad, que la O. E. I. proce-
derfa a realizar una encuesta general so-
bre la materia.

Pero donde los problemas educativos
se agudizan es en la formacién y capa-
citacién de los técnicos de grado medio,
que estin destinados a cumplir funciones
que estin por encima del nivel de las de
los ingenieros o técnicos-directores o pro-
yectistas. Se trata de un nuevo tipo de
profesional exigido por la sociedad mo-
derna, cuya formacién ha tenido que ser
improvisada en la mayorfa de nuestros
paises y, en casi todos los casos, calcada
sobre métodos extranjeros poco adecua-
dos a la vida iberoamericana. No se trata
de aumentar afios de estudios o agregar
asignaturas a las ya existentes Escuelas
de Artes y Oficios o Industriales o las
llamadas “Profesionales”. Estos estableci-
mientos estdn ordenados hacia otros fines,
y sus ensefianzas comprenden: pocos ele-
mentos de cultura general, lo mds im-
prescindible de los conocimientos tedri-

cos y una dedicacién casi total a la ins-
truccién prictica. BEs necesario y urgente
ir a la creaciéon de una carrera nueva,
para lo cual es preciso fundar estable-
cimientos, también nuevos, en los cuales
las disciplinas de formacién, la ensefianza
tedrica y la preparacién prictica estén
equilibradas y respondan, dentro de up
plan orgdnico, a la capacitacién técnica y
social del nuevo profesional.

Sobre este tema se han anunciado va-
rias comunicaciones, y la O. E. I, pre-
sentard al Congreso dos documentos que
sc relacionan entre si: un anteproyecto
para la ordenacién de las enseflanzas téc-
nicas de grado medio y superior dentro
de un Instituto Iberoamericano de Ense-
fanzas Técnicas, y las bases para la crea-
cién de un Centro-piloto iberoamericano
para la formacién de técnicos de grado
medio. El primero ha sido preparado por
el ingeniero Antonio Reus y el segundo
por ¢l pleno del Grupo de Trabajo,

INTERCAMBIO DE EXPERTOS
IEEROAMERICANOS

Es evidente que en muchos de nues-
tros paises existen servicios de asesora-
miento y organizacién de ensefianza bien
equipados, y cuyo funcionamiento e¢s tan
eficaz como puedan serlo los mejores de
otros pafses. Estos servicios pueden be-
neficiar a otros pueblos iberoamericanos
que ain carecen de ellos, con las ven-
tajas que se derivan de la semejanza de
los problemas que estin llamados a re-
solver. Por otra parte, en casi todos los
paises iberoamericanos hay educadores que
se han especializado en las técnicas de
organizacién y administracién de la en-
seflanza, asi como en otras ramas de la
educacién, cuya labor en el campo de la
asistencia técnica tiene que resultar tan
util como eficaz en los demis pafses de
la comunidad. Sin desconocer los valores
de los expertos en educacién procedentes
de pueblos extraiberoamericanos y la ex-
celente aportacién que muchos de ellos
prestan y prestardn al perfeccionamiento
de nuestras instituciones educativas, es
natural que se conceda preferencia a
aquellos que, con igual nivel de conoci-
mientos y aptitudes, estén identificados,
por su nacionalidad de origen, con las
modalidades comunes a los paises de Ibe-
roamérica.

El régimen de contratacién, por lo ge-
neral excesivamente oneroso, puede ser
sustituido en parte por un sistema de in-
tercambio que permita la cooperacién di-
recta entre los organismos técnicos de las
distintas naciones iberoamericanas.

No es necesario insistir sobre las ven-
tajas de un intercambio de esta natura-
leza cuando se establece en un medio
homogéneo, ni sobre lo que una férmula
orientada en tal sentido facilitarfa la ex-
tensién de la asistencia técnica, tan insufi-
ciente hoy dia, pese a los esfuerzos na-
cionales e internacionales para aumentarla,

COOPERACION
INTERNACIONAL

En los dltimos afios se han creado or-
ganismos, centrgs e instituciones de ca-
récter internacional cuyos servicios en
materia educativa son titiles y cubren los
més variados aspectos de la ensefianza.
Entre ellos, los que tienen mayor interés
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para los paises iberoamericanos son los
que integran o dependen de la Unesco,
la Oficina Internacional de Educacién y
la Unién Panamericana. Ahora bien: las
actividades de estas organizaciones y los
servicios que de ellas dependen, ¢llegan
a los educadores? Las autoridades y los
establecimientos educativos, dse benefician
adecuadamente de la accidén entre estos
centros v organizaciones internacionales?
Es posible que haya que contestar ne-
gativamente a esas dos preguntas. Aten-
diendo a esa situacién, se¢ ha dedicado
toda una seccién de la Agenda del Con-
greso a considerar los medios précticos
y de aplicacién inmediata para que los
paises iberoamericanos—sus autoridades y
personal de ensefianza—establezcan un
contacto mds directo y una cooperacién
mds intensa con aquellas organizaciones
internacionales. A "una mayor coopera-
cién de los elementos iberoamericanos, las
organizaciones responderdn con una aten-
cién mds solicita a los problemas de
nuestros paises. Es de esperar, dada la
claridad de este asunto, que de Quito
salgan férmulas adecuadas y de aplica-
cién sencilla para conseguir esa inter-
cooperacion.

ELEMENTOS DE TRABA]O‘

En la Seccién III del temario se in-
cluyen cuatro puntos, a los cuales la
0. E. 1. aportard otros tantos antepro-
yectos: “Normas para la unificacién de
las estadisticas de educacién”, “Termino-
logia educativa comiin para los paises
iberoamericanos”, “Esquema-modelo para
la representacién grifica de la organiza-
cién de la ensefianza en Iberoamérica” y
“Centro de Legislacién Escolar Compa-
rada”. Estos anteprovectos han sido pre-
parados por don Adolfo Maillo (“Termi-
nologfa educativa”), don José Zaragozd
Antich (“Normas estadisticas” y “Esque-
ma-modelo™ y don Manuel Alonso
(“Centro de Legislacién™). Se trata de
proveer a la organizacién de la ensefian-
za iberoamericana de clementos de tra-
bajo que hagan posible la comparacién y
coordinacién de sus estudios e investiga-
ciones,

EXTENSION CULTURAL EN LA UNI-
VERSIDAD CATOLICA DE CHILE

El Departamento de Extensién Cultural
de la Universidad Catélica de Santiago
de Chile, bajo la direccién del profesor
Jaime Eyzaguirre, ha comenzado una
amplia labor destinada a ampliar la fun-
cién docente que realizan las diversas
Facultades. La misién principal de este
Departamento consiste en “coordinar la
tarca de los diversos Institutos y orga-
nismos culturales que funcionan en la
Universidad e irradiar fuera de ella su
accién cultural y artistica”. En esas fun-
ciones colaboran con el Departamento los
organismos siguientes: el Teatro de En-
sayo, el Coro Universitario, la Citedra
Cervantes, el Instituto “Albertus Magnus™
de Cultura Alemana, la Academia de
Cine y Fotografia y la Federacién de Es-
tudiantes de la Universidad.

El Departamento de Extension Cultu-
{al ha desarrollado en los meses de mayo,
junio y julio tltimos varios cursos y con-

cias sobre un amplio temario, que

ha versado sobre problemas contempord-
neos referentes a la filosofia, al arte, a la
literatura, a la misica, a la politica, a la
religién, etc., con la colaboracién de des-
tacadas personalidades del mundo univer-
sitario y cultural americano. A estos cur-
sos han asistido numerosos estudiantes y
graduados de las diversas Universidades
chilenas, concurriendo asimismo profeso-
res y alumnos de la Universidad peruana
y de la Argentina. (Noticia propia.)

CENTROS DE ENSENANZA SUPERIOR
EN EL BRASIL

El nimero de establecimientos de En-
sefianza Superior que actualmente fun-
cionan en el Brasil asciende a 266, a los
que es necesario agregar otros 33 Centros
ancjos. Estas cifras se distribuyen por Fa-
cultades y Escuelas de la forma siguiente:
Agronomia, 12; Arquitectura, 8; Bellas
Artes, 6; Biblioteconomia, 3; Ciencias
Econémicas, Financieras y Administrati-
vas, 32; Diplomacia, 1; Derecho, 30;
Cultura Fisica, 8; Ciencias Técnicas, 17;
Enfermeria, 27; Farmacia, 21; Filosofia,
30; Periodismo, 4; Medicina, 22; Musco-
logia, 1; Musica, 13; Odontologia, 24;
Ciencias Politicas, 1; Quimica, 5; Sanidad
Piblica, 3; Servicio Social, 8; Sociologia
y Politica, 1; Medicina Veterinaria, 8, y
otros Institutos universitarios, 14. Segin
estos recientes datos, que proceden de las
tltimas estadisticas publicadas por el Bo-
letin de Informacién de la Campafia Na-
cional para el perfeccionamiento del per-
sonal de formacién superior del Brasil, 14
de estas instituciones son de nueva crea-
cién y se anuncia la puesta en marcha de
otras. (Universidades de Latinoamérica,
21. Méjico, 1954.)

EQUIVALENCIA DE LOS ESTUDIOS
DEL MAGISTERIO CON LOS DEL
BACHILLERATO ARGENTINO

El Ministerio de Educacién dié a cono-
cer una resolucién de su titular, doctor
Armando Méndez San Martin, en la que
se dictan normas para que los rectorados
de los colegios nacionales y liceos de se-
floritas puedan otorgar, directamente,
equivalencias de los estudios del Magis-
terio con los del Bachillerato.

La disposicién mencionada expresa en
sus fundamentos que el segundo Plan
Quinquenal prevé, en su capitulo IV, la
conveniencia de facilitar el pase de los
estudiantes de una rama a otra de la
Ensefianza Media y que la supresién de
escalas de equivalencias simplifica el trd-
mite respectivo. Por otra parte, el nuevo
sistema facorecerd a los alumnos que
cambien de orientacién en sus estudios o
completen los interrumpidos, y también
a los maestros normales que deseen re-
cibirse de bachilleres.

A continuacién se transcribe el texto
del articulado de la resolucién ministerial
de referencia:

1° Al alumno del Magisterio del
Plan anterior al del afio 1941 que no
hubiere terminado estudios y deseare
completar el actual ciclo bisico, se le
considerari—a los efectos de la equiva-
lencia—en la misma situacién del que
cursé estudios incompletos del Bachille-
rato por el Plan anterior a 1941. En con-

secuencia, se le aplicardn las disposicio-
nes pertinentes de la resolucién minis-
terial del 28 de septiembre de 1933.

Para completar los estudios del Ma-
gisterio, después de aprobado por equi-
valencia el ciclo bdsico de acuerdo con
lo establecido precedentemente, el alum-
no deberd aprobar, ademis, integramente
y en condicién de regular, el 1.° y 2.°
afios del actual Plan del ciclo del Ma-
gisterio. Para completar el ciclo del Ba-
chillerato, en condicién de regular o li-
bre, deberi obtener la equivalencia co-
rrespondiente de las asignaturas que tu-
viesc ya aprobadas y que figuran en 4.°
y 5.° afos del Bachillerato del Plan ac-
tual. Dicha equivalencia seri establecida
por los sefiores Rectores de acuerdo con
el siguiente criterio: ademds de las asig-
naturas que se mencionan en el punto 2.°
de esta resolucién, el alumno deberd
aprobar todas las que adeudare, siempre
que figuren en el Plan actual del Ba-
chillerato. Al que siga estudios de Ba-
chillerato en condicién de regular, le al-
canzardn los beneficios del articulo 44 del
Reglamento de Calificaciones, Exdmenes
y Promociones.

2° Los maestros egresados por el
Plan anterior al del afio 1941, para ob-
tener por equivalencias el Bachillerato ac-
tual, deberin aprobar las asignaturas si-
guientes: de 3er. afio, Cultura Ciudada-
na (programa transitorio de 1953); de 4.°
afio, Inglés e Historia de las Institucio-
nes Politicas y Sociales; de 5.° afio, In-
glés, Filosofia, Matemdticas e Historia de
las Instituciones Politicas y Sociales.

3. El maestro normal que haya cur-
sado estudios por el Plan de 1941 (Plan
de cinco afios), podrd obtener por equi-
valencia el Bachillerato - siempre que
aprucbe las asignaturas siguientes: de
3er. afio, Cultura Ciudadana (programa
transitorio de 1953); de 4.° afio, Historia
de las Instituciones Politicas y Sociales,
Fisiea, Quimica e Idioma extranjero; de
5.° afio, Matemdticas, Historia de las Ins-
tituciones Politicas y Sociales, Fisica, Qui-
mica, Idioma extranjero y Filosoffa.

4° El alumno que no hubiese com-
pletado el ciclo del Magisterio del Plan
de 1941 deberi aprobar, ademds de las
asignaturas consignadas en el punto 3.%
todas las materias que adeude, siempre
que figuren en el Plan actual del Ba-
chillerato.

5.2 El alumno que no hubiese com-
pletado los estudios del Magisterio del
Plan 1948-1949 (Plan de seis ‘afios) y
deseare obtener por equivalencia el Ba-
chillerato, gestionari dicha equivalencia
ante la Direccién General de Ensefianza
Secundaria, Normal, Especial y Superior,
por intermedio del establecimiento en el
cual desee rendir sus exdmenes.

6.° El maestro normal que haya cur-
sado estudios por el Plan transitorio de
1951 (Plan de cinco afios), podrd obtener
el Bachillerato por equivalencia, previa
aprobacién de las asignaturas siguientes:
de 2.° afio, Historia Moderna y Contem-
porinea; de 3er. afio, Cultura Ciudada-
na (programa transitorio de 1953); de
4° afio, Matemdticas, Fisica, Quimica,
Idioma extranjero y Filosofia.

7.2 El maestro normal que haya cur-
sado estudios por el Plan definitivo de
1951 (Plan de cinco afios), podrd obte-
ner el Bachillerato por equivalencia siem-
pre que apruebe las siguientes asignatu-
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ras: de 3er. afio, Cultura Ciudadana (pro-
grama transitorio de 1953); de 4.° afio,
Fisica, Quimica e Idioma extranjero; de
5.% afio, Matemdticas, Fisima, Quimica,
Idioma extranjero y Filosofia.

8.° El alumno que no hubiese com-
pletado el ciclo del Magisterio, ni por
el Plan transitorio ni por el definitivo
de 1951, deberd aprobar las materias con-
signadas en los puntos 6.° 6 7.9 y ade-
mds todas las asignaturas que adeude,
siempre que figuren en el Plan actual
del Bachillerato.

9.° El maestro normal egresado por
el Plan de 1953 y que deseare obtener
por equivalencia el Bachillerato actual,
deberd aprobar las siguientes asignatu-
ras: de 3er. afio, Cultura Ciudadana (pro-
grama transitorio de 1953), tinicamente
quicnes hayan aprobado el ciclo bdsico
con anterioridad a 1953; de 4.° afio, Fi-
sica, Quimica e Idioma extranjero; de 5.°
afio, Matemdticas, Fisica, Quimica, Idio-
ma extranjero y Filosofia.

10. El alumno que no completare el
ciclo del Magisterio por el Plan actual
y deseare obtener el Bachillerato por
equivalencia, deberd aprobar, ademds de
las consignadas en el punto 9.9 todas
las asignaturas que adeude, siempre que
figuren en el Plan actual del Bachillerato.

1. Todos los exdmenes que se to-
men en virtud de la presente resolucién
se ajustarin a los programas definitivos
del Plan actual, excepto los casos de His-
toria y Cultura Ciudadana del ciclo bi-
sico previstos en la resolucién ministe-
rial del 28 de septiembre de 1953,

12. La Direccién de Ensefianza Reli-
giosa propondrd las normas que, de
acuerdo con la presente resolucién, regirdn
para las asignaturas de Religién y Moral.
(Noticias de Educacién Iberoamericana,
31-32. Madrid, julio-agosto de 1954.)

ALFABETIZACION DE ADULTOS
EN CUBA

Van ya muy adelantados los estudios
de estadistica que desde hace dos afios
estd realizando el Laboratorio de Lectura
de la Facultad de Educacién pertenecien-
tc a la Universidad de la Habana. Estos
c!atos se refieren a las experiencias rea-
lizadas y resultados obtenidos con diver-
sos métodos pricticos para la alfabetiza-
cién de adultos, de conformidad con los
resultados de las investigaciones llevadas
a cabo por la profesora Ana Etchegoyen.
Estas experiencias, que han durado cinco
afios, fueron inclufdas entre los proyec-
tos asociados a la Unesco, ¥y cuecnta ya
con tres cartillas que se usan como ma-
teriales de lectura complementarios de los
métodos que actualmente se utilizan, esto
es, método ideofénico, método de pala-
bras y método oracional.

: Estas cartillas cuentan con vocabula-
tio, temas, ilustraciones y tipos de lec-
tura iguales, y sélo varfan en su estruc-
turacién para adaptarse a cada uno de
I:os métodos mencionados que las inves-
tigaciones confrontan. (Vida Universita-
ria, 46-47. La Habana, mayo-junio 1954.)

BIBLIOGRAFIA SOBRE EDUCACION
DE ADULTOS

El Centro de Intercambio educativo de
la Unesco acaba de publicar un estudio
preliminar de bibliografias referentes a

la educacién de adultos, en el que se
resefian diversos estudios bibliogrificos
sobre la materia, redactados por 17 Esta-
dos miembros con arreglo a un modelo
de estudio bibliogrifico que preparé la
Unesco en diciembre de 1953. Entre los
paises de habla castellana, han colabora-
do en la empresa Espafia, Perd, Filipi-
nas, Brasil y, en los Estados Unidos, el
Departamento de Asuntos Culturales de
la Unién Hispanoamericana y la Hispa-
nic Foundation in the Library of Con-
gress, de Wishington. Estas obras com-
prenden, en general, bibliografias sobre
educacién de adultos, habiéndose orien-
tado el estudio en dos grandes direccio-
nes: a) indices, catilogos y bibliografias
sistematizados que permitan encontrar
obras sobre educacién en general y sobre
educacién de adultos en particular, y
&) bibliografias extensas sobre aspectos
determinados de la educacién de adultos.
Para la redaccién de estas obras se
han vencido graves inconvenientes, tales
como la dificultad para conseguir buenas
fuentes de informacién, concretar la ma-
teria que abarca la educacién de adul-
tos, su diversa composicién, separacién
entre bibliografias sobre educacién de
adultos y bibliografias para educacién, y
distincién entre elementos nacionales ¢
internacionales de la bibliografia.

El Brasil ha preparado una Bibliogra-
fia Pedagigica Brasileira (1812-1900-
1944), con estudios aparecidos en varios
ntimeros de la Revista brasileira de estu-
dos pedagdgicos. De Espaiia se inclu-
ven en la bibliografia el Anuario de Bi-
bliografia pedagigica (1920-1930); Biblio-
grafia pedagégica del siglo XV (1930),
de Rufino Blanco y Sinchez; Bibliogra-
fia pedagégica de obras publicadas en
los afios 1930-1935, de Julia Ochoa y
Vicente, y Materiales de investigacion.
Indices de articulos de revistas (1939-
1940), de Antonio Tortajada y C. Ama-
niel.

El Perd ha presentado una Bibliogra-
fia peruana de Educacién (1943-1952),
original de Alberto Tauro, con 450 ti-
tulos de libros y folletos relacionados con
problemas educativos del Perd. En Fili-
pinas se publicaron las dos obras si-
guientes: An Annotated Bibliography on
the Community-Centered School (1952)
y An Annotated Bibliography on the Pu-
blications of the Adult Education Divi-
sion (1954), obras publicadas por el Bu-
reau of Public Schools. Por fltimo, en
los Estados Unidos se han publicado una
Bibliografia de la Literatura sobre edu-
cacién de adultos en la América latina,
elaborada por Germania Moncayo de
Monge, y un Handbook of Latin Ameri-
can Studies (1950), con datos correspon-
dientes a los afios 1947-50). Los relati-
vos a los afios 1935 a 1947 fueron pu-
blicados por la Universidad de Harvard.
(Revista Andlitica de Educacién, VI, 7.
Paris, septiembre 1954.)

2.380 ALUMNOS TIENE LA UNIVER-
SIDAD DE LA HABANA

Segin informes de la Secretarfa gene-
ral de la Habana, en el curso actual se
han matriculado 2.380 alumnos en las
diversas Facultades y Escuelas Especiales
universitarias, acogiéndose al acuerdo mi-
mero 4 del Consejo Universitario fecha

3 de junio del presente afo. La matricu-
la y alumnos por Facultades se distriby-
yen del siguiente modo: Derecho, 637
alumnos; Educacién, 560; Ciencias Co-
merciales, 242; Ciencias Sociales y De-
recho Piblico, 225; Arquitectura, 168;
Filosofia y Letras, 102; Medicina, 114;
Farmacia, 127; Ciencias, 34; Ingenieria,
54; Ingenieria Agronémica y Azucarera,
53; Odontologia, 40, y Medicina Veteri-
naria, 34, (Vida Universitaria, 46-47. 1a
Habana, mayo-junio 1954.)

ESCUELAS DE TEMPORADA EN LA
CORDOBA ARGENTINA

El éxito logrado por la Escuela de
Verano para maestros, creada por reso-
lucién ministerial de octubre de 1953,
ha mostrado a las autoridades educacio-
nales argentinos la necesidad de abrir
nuevos caminos a la cultura por el per-
feccionamiento del material humano.

Se ha visto a la par la imposibilidad
de la difusién de esa misma cultura sin
acudir a la descentralizacién. La accién
de la Escuela de Verano debia extender-
se a mayor nimero de educadores, y és-
tos lo requerfan, pero la distancia, el
viejo problema americano, era una vez
mds obsticulo para el aprovechamiento
de todas las inteligencias ttiles al servi-
cio de la patria.

Gracias a las Escuelas de Temporada,
los principales centros de vida y de cul-
tura de Cérdoba han de gozar en ade-
lante de las ventajas de esta creacién,
cuya presencia temporaria en cada lugar,
alcance a todas las clases sociales y mul-
tiplicidad de los aspectos que abarcan,
permiten una movilizacién constante de
todas las fuerzas espirituales.

Coexistirdn en ellas las mds altas y las
mds sencillas disciplinas, materias de ca-
rdcter humanistico, cientifico o técnico,
con ensefianzas utiles para el comercio,
la industria, la artesanfa y la educacién
femenina para la vida de hogar. Se hari
un estudio previo de las necesidades de
cada zona, comprobadas por consultas a
organismos culturales o sindicales. De
esta manera, los cursillos tedrico-pricticos
se ocuparin de asuntos de interés para
cada regién y servirdn para mejorar los
conocimientos generales y la actividad
profesional.

El magisterio de Cérdoba no sélo tiene
el mérito de esta iniciativa, sino que
ofrece tomar a su cargo honorariamen-
te las tareas de organizacién y funciona-
miento de las Escuelas de Temporada.
Estas funcionarin por un término no
mayor de treinta dias, en distintas ciu-
dades de la provincia escogida por sus
posibilidades de irradiacién cultural,

La Direccion General de Ensefianza
Secundaria, Normal y Especial ha dic-
tado las normas para su funcionamiento
y estd facultada para formar el personal
directivo, de administracién y de servi-
cio con los profesores, maestros y em-
pleados que ofrezcan voluntariamente su
colaboracién.

Una resolucién adjunta al decreto de
creacién de las Escuclas determina como
sede de la primera Escuela de Invierno,
durante el mes de julio, la ciudad de
San Francisco. Designa director a Héc-
tor Alberto Gazzera, y su labor se ha
de dedicar de preferencia al perfecciona-
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miento del personal directivo y docente
de las Escuelas del Trabajo de la Pro-
vincia.

La primera Escuela de Primavera fun-
cionard durante el mes de septiembre en
Rio Cuarto, y su director es el profesor
Miguel Angel Diaz Morales. Se fija con
cardcter permanente, como sede de la
Escuela de Verano, a la ciudad de Cér-
doba. La préxima deberd funcionar en
febrero de 1955, (Revista de Educacién
y Cultura, 3. Cérdoba, 1954.)

REFORMA DEL PLAN DE ESTUDIOS
EN EL MAGISTERIO ARGENTINO

Con objeto de adecuar los estudios de
su ciclo bdsico a los de establecimientos
nacionales, el Ministerio de Educacién ar-
gentino ha promulgado un decreto por
el que se modifica el actual plan de es-
tudios de la Escuela Normal Superior,
afiadiendo nuevas materias de cardcter
formativo y aumentando el nimero de
horas de Castellano. El plan se ha mo-
dificado en los siguientes cursos y asig-
naturas:

Primer afio
HORAS
Lengua ‘Espafiola ....c..ovivaeniis 5
BHIIOIIR. aiiiaaisssonin s s6iivninis 3
L R R R RN 2
Segundo aiio
Lengua  Espafiola. ....veivessuinnss 5
EHEMAENS ol dae il S bt e
Cultura Ciudadana .............. o 2
Elementos de Fisica y Quimica. 2
Tercer afio
Elementos de Fisica y Quimica. 2
Cultura Ciudadana ............... 2
Actividades préicticas (Contabi-
hdad 'pedotica) /...l ain. 2
T L R P RN v b s 3
N i o S 1
Cultura musical ...ici.oviviiaine 1

(Revista de Educacién y Cultura, 3.
Cérdoba (Rep. Argentina), 1954.)

NUEVA REVISTA UNIVERSITARIA
EN COLOMBIA

La recién fundada Facultad de Cien-
cias de la Educacién en la Universidad
Colombiana de Antioquia ha editado el
primer niimero de una revista que lleva
el nombre de la Facultad y que sirve
como érgano de divulgacién de los di-
versos problemas que plantea la educa-
cibn en todos sus grados en Colombia.
En este primer nimero colaboran profe-
sores y alumnos, y en el sumario des-
taca por su novedad e interés un ensa-
yo de Alfonso Uribe sobre “La crisis del
Bachillerato”, donde se estudian los de-
fectos que aquejan a la Ensefianza Me-
dia colombiana. (Universidad de Antio-
quia, 127. Medellin (Colombia), junio-
julio 1954.)

UN FOLLETO DE LA OFICINA DE
EDUCACION IBEROAMERICANA

La Oficina de Educacién Iberoameri-
cana de Madrid, adscrita al Instituto de
Cultura Hispdnica, ha publicado un fo-

lleto en el que se incluyen de forma
sistemdtica las traducciones publicadas
durante el quinquenio 1948-1952 regis-
tradas en el Index Translationum. Este
acabado estudio estadistico se divide en
cinco apartados: A4) Las traducciones:
distribucién del total mundial; B) Las
traducciones: distribucién por categorfas;
C) Las traducciones de obras escritas en
lengua espafiola; D) Traducciones de
obras educativas y pedagdgicas; E) Las
obras més difundidas a través de las tra-
ducciones. En una advertencia prelimi-
nar, se aclara que el presente estudio
tiene un caricter meramente cuantitativo,
y en €l se tiende a informar acerca de
la situacién de las obras escritas en cas-
tellano dentro del campo de las traduc-
ciones; el papel que nuestros libros re-
presentan en el intercambio cultural in-
ternacional a través de las traducciones;
referencias del lector ante nuestra pro-
duccién bibliogrifica en los pafses o gru-
pos de paises que traducen del espafiol,
¥, por ultimo, qué titulos se seleccionan
en Iberoamérica entre la produccién inte-
lectual extranjera para su versién al cas-
tellano. (Oficina de Educacién lberoame-
ricana. Madrid, 1954; 53 pigs.)

CONGRESO NACIONAL
DE ESTUDIANTES BRASILENOS

Segin noticia de la Secretarfa Coordi-
nadora del Information Bulletin, el Con-
greso de la Unién Nacional de Estudian-
tes Brasilefios se ha celebrado en la dlti-
ma semana del mes de julio en la Escuela
Superior de Arquitectura, sita en las cer-
canias de Rio de Janeiro. A este Congreso
acudieron dos delegados de cada Univer-
sidad y Escuela Superior del pafs, con
una participacién total de 600 estudian-
tes, entre los que se encuentran algunos
invitados de otros paises iberoamericanos.
En el programa del Congreso fueron in-
cluidos numerosos coloquios sobre cues-
tiones estrictamente universitarias, si bien
se organizaren asimismo reuniones para
debatir problemas de caricter general e
incluso en la actitud oficial de la Unién

Nacional de Estudiantes Brasilefios ante -

las elecciones presidenciales. (Mirador de
los Estudiantes, 63. Berlin, 31-7-54.)

NOTICIAS DE COSTA RICA

La Universidad costarricense ha creado
recientemente el Departamento de Orien-
tacién y Bienestar, institucién universita-
ria destinada como érgano ejecutivo de
las nuevas orientaciones educativas. El
departamento estd dividido en tres sec-
ciones: Salud, Educacién Fisica y Orien-
tacién. Su competencia se extiende hasta
los exdmenes de admisién en la Univer-
sidad por medio de prucbas psicolégicas
tests, mediante los cuales pueden redac-
tar un informe sobre las posibilidades
intelectuales y profesionales del estudian-
te. Ademds, este nuevo departamento
asumird los servicios médicos universita-
rios. :

; s = »

Se han inscrito 2.009 estudiantes para
el nuevo curso en la Universidad de San
José de Costa Rica, distribuidos por Fa-
cultades y Escuelas Especiales de la for-

ma siguientc: Agronomia, 150; Bellas
Artes, 62; Ciencias, 121; Ciencias Econé-
micas y Sociales, 511; Conservatorio de
Musica, 138; Derecho, 280; Farmacia,
135; Ingenieria, 151; Letras y Filosoffa,
154; Odontologia, 121, y Pedagogia, 176.

® ® %

La Universidad ha publicado el pri-
mer nimero de un Boletin de periodici-
dad trimestral, que tiene por objeto in-
formar someramente de las actividades
de la vida de los estudiantes costarri-
censes, vy también de las actividades de
la Universidad (cursos especiales, colo-
quios, reuniones extraordinarias de Se-
minario, conferencias de profesores na-
cionales y extranjeros, conciertos, repre-
sentaciones de teatro y otras manifesta-
ciones culturales realizadas en el seno
de la Universidad). (Boletin de la Uni-
versidad de Costa Rica, 1. San José de
Costa Rica, 1954.)

LA UNIVERSIDAD INTERNACIONAL
DE HONDURAS ALCANZA
SU AUTONOMIA

La Universidad Internacional de Hon-
duras acaba de obtener su autonomia.
Fundada en 1847, no reconocida como
organismo auténomo por el Estado dos
afios después. No obstante, el Gobierna
de entonces la encadené seguidamente al
Estado con el pretexto de “liberarla de
la influencia de la Teologia.y de la Me-
tafisica”. La nueva autonomfa acaba de
obtenerla la Universidad Nacional hon-
durefia en virtud de una reforma cons-
titucional que ha de ser ratificada en
la préxima legislatura de 1955.

Otra reforma constitucional acaba de
modificar el articulo 60 de los Estatutos
educacionales por el que se establecia
que la Enseflanza Primaria tuviera ca-
riacter absoluto de gratuidad, sostenida
por las municipales, Unicamente subven-
cionadas por el Estado. La reforma esta-
blece que en adelante todos los gastos
planteados por la Ensefanza Primaria
hondurefia serin sostenidos integramente
por los presupuestos del Ministerio de
Educacién Nacional.

Esta modificacién constitucional tiende
a dar fin al grave problema con que se
enfrentaban muchas escuelas primarias
hondureiias respecto al bajo sueldo de los
maestros. Este mal, que es comiin en la
mayoria de los paises iberoamericanos,
planted recientemente en Honduras una
huelga general encaminada a conseguir
un aumento del 50 por 100 de sus suel-
dos. Al ser satisfecha esta peticién del
Magisterio hondurefio, la huelga no llegé
a realizarse. (Revista lberoamericana de
Educacidn, 70. Bogotd, mayo-junio 1954.)

TEATROS VOCACIONALES
EN ARGENTINA

El teatro, escuela de costumbres y es-
pejo de la vida del pueblo, es también
medio eficaz de formacién moral e in-
telectual y tiene en nuestros pueblos his-
panicos una tradicién gloriosa. Por este
motivo, se ha considerado que la reva-
lorizacién del teatro debe producirse en
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el ambiente escolar, y sobre todo en los
Institutos secundarios, donde se cuenta
con medios humanos y técnicos suficien-
tes para lograr que el teatro cumpla su
funcién diddctica. A la par, estin los
estudiantes en condiciones de brindar es-
pecticulos al pueblo en cumplimiento de
la funcién social del teatro.

Para llegar al cultivo sistemdtico y or-
ganizado de la aptitud teatral, en cum-
plimiento de aquellos fines, se ha re-
suelto promover la creacién de conjuntos
de teatro vocacional en las Escuelas Nor-
males, de Comercio y del Trabajo.

La Inspeccién de Ensefianza Secunda-
ria, Normal y Especial deberd asesorar
a los conjuntos para la seleccién y rea-
lizacién de las obras. Escogerd ademds
a los integrantes mds destacados de los
distintos elencos para la formacién del
Conjunto Estudiantil de Teatro Vocacio-

VIVIENDAS PARA ESTUDIANTES

Recogemos a continuacién una serie
de noticias de diversas naciones en las
que sc da cuenta de las nuevas viviendas
puestas a disposicion de los estudiantes
universitarios de varios pafses. En gene-
ral, se observa una marcada preocupa-
cién en las jerarquias rectoras de la Uni-
versidad actual por facilitar a los estu-
diantes alojamiento, a ser posible en el
dmbito de las Ciudades Universitarias.

En las proximidades de la Universidad
de Melbourne (Australia) sc estd termi-
nando la edificacién de un Hogar estu-
diantil de cardcter internacional, El Ho-
gar tendri una capacidad mixima de
120 plazas, y a éstas podrin optar los
universitarios australianos y extranjeros
que cursen en cualquiera de las Facul-
tades y Escuelas Especiales de Melbour-
ne. Los fondos de edificacién proceden
de donativos particulares, tanto austra-
lianos como extranjeros, m4s una sub-
vencion de 4.000 libras esterlinas facili-
tada por la Universidad de Melbourne.
(Southern Universities'News. Melbourne,
agosto 1954.)

Ha sido inaugurada recientemente una
casa-vivienda estudiantil en Estocolmo,
Los estudiantes la denominan “Domus”,
¥ Ppor sus caracteristicas se corresponde
con el tipo de edificaciones construidas
en Suecia como Hogares estudiantiles
universitarios. Consta de tres bloques de
viviendas, con un total de 265 aparta-
mentos para estudiantes, un gran salén
de estar, una biblioteca, restaurante, ga-
raje para bicicletas y una sala de de-
portes. Las habitaciones estudiantiles se
hallan a ambos lados de un corredor que
atraviesa todo el edificio. En principio
se creé un tipo tinico de habitacién in-

nal de la Subsecretarfa de Educacién y
Cultura. Los cuadros organizados inter-
vendrin en el certamen anual de teatro
vocaciones que realizard la Subsecretaria,
la que facilitard la presentacién de los
mismos en los concursos de la Direccién
Nacional de Cultura y procurari el per-
feccionamiento de los jévenes que de-
muestren condiciones para el arte escé-
nico.

Desde la fecha no lejana de esta dis-
posicién, han iniciado ya su funciona-
miento los siguientes conjuntos vocacio-
nales: el de la Escucla Normal Superior
“Dr. Agustin Garzén Agulla”, al que vi-
mos en un lucido final de curso, en el
que se destacaron el conocido paso de
Lope de Rueda Las aceitunas y el entre-
més de Cervantes Los habladores; el de
la Escuela Normal “Victor Mercante”, de
Villa Maria, que actudé en varias Misio-

EXTRANJERO

dividual, al precio de 110 coronas sue-
cas mensuales. Cada pieza tiene teléfono,
ducha y servicios particulares, y en los
corredores se hallan instalados numero-
sos teléfonos. Aun cuando en la mayoria
de los Hogares estudiantiles suecos los
estudiantes suclen reunirse con frecuencia
para dialogar sobre problemas referentes
a la organizacién interior, en “Domus”
se ha prescindido de este sistema, a cau-
sa del elevado nimero de residentes. En
otra vivienda estudiantil los universita-
rios se relinen solamente una vez al mes.
En “Domus” se ha creado una especie
de Consejo de decanos, cuyos miembros
son elegidos por todos los residentes al
comienzo de cada semestre estival, Este
Consejo representa la opinién de la ma-
yoria estudiantil y se refine por lo me-
nos una vez al mes. Entre tanto, funcio-
na una Comisién con poderes mds limi-
tados, casi siempre de cardcter ejecutivo.
Se nombran ademds tres delegados, uno
por cada bloque de viviendas, que actian
de enlace entre los residentes y el Con-
sejo de decanos. Su principal deber es-
tiiba en hacer cumplir las érdenes y re-
soluciones dispuestas por el Consejo vy,
por otra parte, tienen la obligacién de
defender los intereses de los universita-
rios. En la Comisién funciona asimismo
una seccién de fiestas, encargada, entre
otras cosas, de organizar rcuniones, bai-
les y otras fiestas de cardcter recreativo.
(Tofsen. Goteborg, julio 1954.)

En la Ciudad Universitaria de Ginebra
se ha acordado definitivamente la cons-
truccién de un barrio de viviendas para
estudiantes. En primer lugar, se ha crea-
do un Consejo fundacional, que tratard
con las autoridades competentes todas
aquellas cuestiones relativas a la edifica-
cién y puesta en servicio de las viviendas,

—

nes Pedagégicas Rurales; el de la Escye.
la del Trabajo “Presidente Roca”, que
cuenta con elementos de notables apti-
tudes, vy, por tltimo, el tan conocido y
ampliamente gustado “Siripo”, de la Fs.
cucla Superior de Comercio “Jerénime
Luis de Cabrera”, que ha hecho, en lu-
cidas y numerosas actuaciones, una ver-
dadera creacién de Farsa y justicia del
corregidor, que recordamos con especial
deleite entre las demds obras magnifica-
mente representadas,

Estos conjuntos, llevados adelante con
auténtico impetu juvenil, constituyen una
promesa de renovacién para el teatro ar-
gentino, ya que de su apasionada dedica-
cién han de salir los futuros artistas, a
la’ vez que van preparando el terreno a
un teatro de profundas rafces populares,
(Revista de Educacién y Cultura, 3. Cér-
doba, 1954.)

con objeto de que puedan ser ocupadas
en dos o tres afos. Estas medidas cons-
tructivas tienden a remediar las condi-
ciones desfavorables de alojamiento que
hasta la fecha sufren los universitarios
extranjeros que cursan estudios en Gi-
ncbra, pagando ademds muy altos alqui-
leres. La nueva “Cité Universitaire” gi-
nebrina no sélo proporcionars alojamien-
tos baratos, sino que centrarf en s{ mis-
ma toda la vida estudiantil universitaria.
Se ha previsto la construccién de un
bloque de viviendas capaces para alojar
unos tres centenares de universitarios de
uno y otro sexo. Uno de los bloques dis-
pone de 15 habitaciones individuales, con
cocina y sala de estar. El reglamento de
este nuevo Hogar estudiantil prevé la
presencia en él del mayor niimero posi-
bie de estudiantes extranjeros, procuran-
do que sean de diversos pafses e in-
cluso de religiones diferentes. Se dispo-
ne de habitaciones especiales para uni-
versitarios casados. Existe un régimen es-
pecial de pago segin el cual los univer-
sitarios ricos abonardn cuotas superiores
a las normales en beneficio de los estu-
diantes sin medios econémicos. Para és-
tos se establecerin becas y medias becas,
que serdn otorgadas previo examen de-
tenido de las circunstancias particulares
de cada uno de los candidatos. Esta nue-
va Ciudad Universitaria suiza estd situa-
da en el barrio ginebrino de Vieux
Champel, a unos diez minutos de la Uni-
versidad. (Newe Ziircher Zeitung. Zu-
rich, agosto 1954.)

En Perth (Australia occidental) se pro-
yecta asimismo la construccién de un Ho-
gar estudiantil, también de cardcter in-
ternacional como el de Melbourne. Se
ha celebrado una gran fiesta universita-
ria, cuyos fondos recaudados pasardn a
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engrosar los del Hogar intf:rnacional. La
construccién de este edificio es todavia
un proyecto, ya que parecen presentarse
dificultades, en particular la construccién
de otros edificios escolares, tales como
la nueva Facultad de Medicina, un co-
legio para universitarias y un colegio
para estudiantes catblicos. (International
Student News Bulletin, Radio Australia,
agosto 1954.)

o

En Rio de Janeiro se ha iniciado la
construccién del primer bloque de vi-
viendas de la Ciudad Universitaria, con
cabida para 1.740 estudiantes. El edificio
consta de diez pisos, con 58 grupos de
viviendas cada uno. Cada una de estas
viviendas dispone de tres alcobas con
instalaciones sanitarias comunes. En la
planta baja se instalard un salén de es-
tar comin para todos los estudiantes,
una sala de lectura, biblioteca, restauran-
te y bar. El coste de la construccién se
calcula en 130 millones de cruceiros,
siendo de 550 el alquiler mensual por
habitacién. (Studentenspiegel, 65. Berlin,
31-VI-54)

Los estudiantes de la Universidad hel-
vética de Neuchitel han adquirido en la
ciudad un edificio que funcionard como
Hogar universitario. Consta de habita-
ciones para 130 estudiantes y un come-
dor capaz de 100 plazas, varias salas de
estar una biblioteca. Uno de los locales
del edificio ha sido cedido como oficina
a la Unién de Estudiantes de la Uni-
versidad de Neuchitel. (Fewille d'Avis.
Neuchitel, agosto 1954.)

Acaba de inaugurarse la “Cité Univer-
sitaire” de Estrasburgo. Es un edificio
compuesto por dos bloques de cinco pi-
sos, uno de los cuales dispone de 300
habitaciones para universitarios y el otro
para 200 universitarias. Estas viviendas
disponen de un local contiguo constitui-
do en comedor universitario con 400 pla-
zas y un gimnasio. (UNEF. Informations.
Paris, agosto 1954.)

La Unién de Estudiantes de la Es-
cuela Superior de Lisboa va a instalar
por via de ensayo una casa-vivienda ca-
paz para 12 estudiantes. El Hogar serd
costeado por los mismos universitarios,
y significa un primer paso hacia la so-
lucién del grave problema del alojamien-
to de los estudiantes en la capital lis-
boeta. La Unién instalard asimismo una
Agencia de viajes estudiantil, que ayuda-
rd a los estudiantes extranjeros que visi-
tan Portugal en tiempo de vacaciones, con
objeto de hacerles mds cémoda su estan-
cia en Portugal. La Agencia tendri en
principio un cardcter exclusivamente in-
formativo. (Unién de Estudiantes de la
Escuela Superior Técnica. Lisboa, agosto

de 1954.)
-
Ante el acrecentamiento continuo de

la poblacién estudiantil universitaria de
Delft (Holanda), a partir de la termina-

ciébn de la dGltima guerra mundial, se
ha agudizado el problema de la vivien-
da estudiantil. Mds de 4.000 universita-
rios de fuera de la ciudad cursan estu-
dios actualmente en las diversas Facul-
tades de Delft, lo que representa mds
del doble de la poblacién universitaria
anterior a 1940. Para acabar con este
problema, el Ministerio de Educacién ha
tomado, entre otras medidas, la de cons-
truir en las afueras de la ciudad un gru-
po de 11 pabellones, con un total de
196 habitaciones, ademds de cuatro vi-
viendas para matrimonios estudiantiles.
Estos pabellones serin atendidos por un
Consejo de Administracién y por una
Comisién de residentes. (Het Orakel van
Delft. Delft, agosto 1954.)

*

Segiin cdlculos de la Seccién de Esta-
distica de la Universidad norteamericana
de Tecjas, en 1960 estardn inscritos en
la Universidad 5.000 estudiantes mds que
en el actual curso de 1954-55, ascendien-
do asi el nimero de estudiantes a 18.200.
Este aumento de la poblacién universi-
taria tejana ha inducido a la Adminis-
tracién del Estado a elaborar proyectos
de ampliacién de las instalaciones docen-
tes, técnicas y materiales, asi como a con-
tratar un profesorado mds numeroso. Se
proyecta en primer lugar la construccién
de dos nuevas casas-viviendas para uni-
versitarias, con aforo total para 1.046 re-
sidentes, y otros dos pabellones para uni-
versitarios, con capacidad para 525 estu-
diantes. Se ha constituido una Comisién
de Construcciones escolares, integrada
por miembros del profesorado universi-
tario, la cual presenté varias recomenda-
ciones de construccién de edificios de nue-
va planta y mejora de otros por valor
de 30 millones de délares. Estas cons-
trucciones se terminarian en un periodo
de diez a veinte afios. (The Daily Texan.
Austin, julio 1954.)

En la “Cité Universitaire” de Paris
funciona ya un Pabellén Noruego, cons-
truido en estilo nérdico, capaz para 50
estudiantes. Recientemente se inaugurd
también un bloque de dos edificios para
la Casa Marroqui, y se ha colocado la
primera piedra del pabellén de la Casa
de Alemania, que estard terminada para
fines del presente afio lectivo, con capa-
cidad para 100 plazas. Como se sabe, el
reglamento de la “Cité” determina que
los pabellones serin ocupados por dos ter-
cios de universitarios procedentes del
pais donante y un tercio de otras nacio-
nalidades. (Bulletin d’Informations, Pa-
ris, julio 1954.)

En el suburbio oriental de Soffa (Bul-
garia) se han edificado dos nuevas vi-
viendas de cinco plantas, que albergarin
a 1.600 estudiantes de la Universidad. En
el préximo mes de noviembre quedard
terminado el tercer pabellén, siguiendo
asi el desarrollo de un plan de cons-
trucciones que prevé ocho viviendas en
un plazo de cinco aifios. Estas edifica-
ciones formardn la parte central de la
nueva Ciudad Universitaria de Sofia, en

compaiifa del Centro de Investigaciones
Cientificas y la Facultad de Ciencias.
(I. U. 8. News Service. Praga, junio
de 1954.)

Una Comisién encargada en Suecia del
fomento de viviendas estudiantiles ha ce-
lebrado recientemente una nueva confe-
rencia, a la que asistieron como oyentes
miembros de las diversas Universidades
suecas. Durante las conversaciones soste-
nidas en Estocolmo, se sefialé undnime-
mente la necesidad de fomentar por to-
dos los medios disponibles la construc-
cién de Hogares estudiantiles en las cer-
canias de los edificios universitarios, y se
dispuso que en adelante, a la hora de
construir viviendas de este tipo, se man-
tendria estrecho contacto entre los dele-
gados estudiantiles, el Estado y las co-
rrespondientes municipalidades. La Confe-
rencia determiné como insuficiente la
cantidad de 1.100 coronas como subven-
cién del Estado para la instalacién de
Hogares estudiantiles, estableciéndose co-
mo cifra minima las 1.400 coronas sue-
cas. Los participantes de estas jornadas
realizaron seguidamente un viaje de es-
tudios, visitando, entre otros edificios, un
grupo de viviendas estudiantiles en la
ciudad de Lund. (Karbler. Estocolmo, ju-
nio 1954))

En parecida situacién se encuentran en
la Universidad danesa de Aarhus. Se ha
suspendido temporalmente el proyecto de
construir un Hogar universitario en esta
ciudad. Se habia previsto que los fondos
recaudados en las fiestas del XXV ani-
versario de la fundacién de la Univer-
sidad de Aarhus serfan suficientes para
esta construccién. La cantidad recauda-
da ascendié solamente a 150.000 coronas,
cantidad del todo insuficiente, ya que se
calcula como minimo el medio millén de
coronas para la construccién e instalacién
de este Hogar estudiantil. (Minerva, Co-

penhague, julio 1954.)
!

LOTERIA ESTUDIANTIL AUSTRIACA

La Comisién de Ayuda a estudiantes
enfermos, perteneciente a la Unién Na-
cional de Estudiantes Austriacos, ha re-
caudalado y distribuido, a partir de 1949
hasta 1954, 1.167.432 chelines. Esta can-
tidad procede en su mayor parte de me-
dios propios estudiantiles. Para el pre-
sente afio lectivo se prevé un acrecenta-
miento de estos fondos, habiéndose or-
ganizado una loterfa estudiantil, cuyos
fondos se dedicarin exclusivamente para
atender al cuidado médico de los estu-
diantes. (Studentenspiegel, 63. Berlin, 31-
VII-54.)

ENCUESTA SOBRE ORIENTACION
PROFESIONAL PARA BACHI-
LLERES DANESES

Minerva, érgano de los estudiantes da-
neses, ha organizado una encuesta en
20 Escuelas Superiores de Dinamarca con
fines de orientacién profesional. Del mate-
rial obtenido se desprende que se ha in-
crementado el niimero de solicitudes para
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el ingreso en la Facultad de Medicina,
mientras que bajé perceptiblemente el
nimero de estudiantes que quieren de-
dicarse a las Ciencias exactas. Las esta-
disticas sefialan ademds una fuerte co-
rriente de futuros alumnos de la Facul-
tad de Derecho, siguiendo un incremento
iniciade hace pocos afios. (Minerva. Co-
penhague, julio 1954.)

II CONGRESO INTERNACIONAL DE
ESTUDIANTES DE VETERINARIA

A fines del pasado mes de julio se
celebré en la Escuela Superior de Medi-
cina Veterinaria de Alfort (Francia) el
Il Congreso Internacional de Estudiantes
de Veterinaria, con participacién de mis
de cien delegados de 20 paises de Eu-
ropa, América y Préximo Oriente. El
Congreso estudié principalmente los pro-
cedimientos de realizacién prictica de un
intercambio internacional de estudiantes,
para lo cual se acordé la creacién de
una Secretaria permanente en Alfort, en-
cargada de organizar la distribucién de
becas y de plazas de intercambio; inves-
tigar los planes de estudio y requisitos
de examen en los diferentes paises, y
estudiar al detalle la posibilidad de uni-
ficar las condiciones de estudio. Esta Se-
cretaria atenderd asimismo a los servi-
cios de recopilacién de material escolar
y documentacién técnica. La Unién In-
ternacional de Estudiantes de Medicina
Veterinaria (I. V. S. U) acordé los si-
guientes nombramientos: presidente, Becht
(Alemania); vicepresidente, Zantiga (Ho-
landa), y secretario, Leclerc (Francia).
(Le Monde. Paris, agosto 1954.)

LAS DROGAS Y LOS EXAMENES

El periédico belga La Nouwvelle Ga-
zette llama la atencién sobre la costum-
bre cada dia mis generalizada entre los
estudiantes de utilizar abusivamente dro-
gas en los dias de examen y en las se-
manas que preceden a éstos, Segiln este
periédico, en cuyas columnas se recogen
las impresiones de catedriticos y profe-
sores de diversas instituciones docentes,
los estudiantes acuden a los exdmenes
“en un estado casi hipnético”, y después
se les presentan frecuentemente enfer-
medades cardiacas, nerviosas y digestivas,
que pueden llegar incluso a producir la
muerte. Ante este grave problema, que
ha de ser preocupacién inmediata del
profesorado y de cuantos rectores inter-
vengan en la vida estudiantil, hay que
proceder ripidamente, ya que de ello de-
pende la salud de muchos jévenes. (La
Nowuvelle Gazette. Charleroi, septiembre
de 1954.)

LA UNIVERSIDAD NOCTURNA
DE TEL AVIV

Acaba de cumplirse el XX aniversa-
rio de la Escuela Superior de Ciencias
Juridicas y Econémicas de Tel Aviv, con-
siderada como la tnica Universidad noc-
turna hebrea. En la actualidad trabajan
en esta Escuela unos 50 profesores y
auxiliares, de los cuales muchos ocupan
altos cargos en oficinas del Estado e ins-
tituciones de la vida piblica como em-
pleo principal. Asimismo, los 400 estu-
diantes que asisten a las clases noctur-

e —

nas tienen durante el dia las més diver.
sas actividades. Muchos de ellos retinen
por este medio la cantidad suficiente pa-
ra que, una vez rendido examen en |y
Escuela, poder continuar sus estudios en
una Universidad del extranjero. La Escye-
la Superior de Tel Aviv otorga titules
universitarios convalidados a los usuales
en las Universidades inglesas. Como Uni-
versidad popular, atiende a amplios sec-
tores de la poblacién con cursos y con-
ferencias de extensién cultural, Esta Fs-
cucla cuenta ahora con una Seccidn de
Administracién municipal y tributaria,
inaugurada recientemente, (Berliner Ajl-
gemeine Wochenzeitung der Juden, Ber-
lin, agosto 1954.)

NIVEL SOCIAL Y ECONOMICO DEL
UNIVERSITARIO HINDU

Los ultimos datos referentes a las con-
diciones econémicosociales del estudiante
de la Universidad de Delhi informan que
de 1.872 universitarios, el 46 por 100
procede de familias con un ingreso anual
de 250 a 750 délares; el 12 por 100, de
ingresos menores de 250 délares, y e
42 por 100 restante, de familias cuyos
ingresos anuales son mayores de 750 dé-
lares. Un gran nimero de estudiantes no
se halla en situacién de adquirir los li-
bros de texto necesarios para sus estu-
dios. El 82 por 100 de los universita-
rios consultados por la encuesta coincide
en estar siete dias al afio enfermos; el
14 por 100, treinta dfas, y el 4 por 100,
mids de un mes al afio. (The Asian Stu-
dent, San Francisco, julio 1954.)
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Rocer Girop: Atitudes collectives et re-
lations humaines. Tendances actuelles
des sciences sociales américaines. Pré-
face de Jean Piaget. Presses Universi-
taires de France. Paris, 1953; 346 pi-
ginas.

La importancia de este libro radica,
sobre todo, en que proporciona una in-
formacién amplisima sobre el estado ac-
tual de los estudios de Psicosociologia
en los Estados Unidos. El autor, que ya
habfa trabajado como experto en la
Unesco, tiene ahora a su cargo el curso
de Sociologia en la Facultad de Ciencias
Econémicas y Sociales de Ginebra. Fiel
a su propdsito informativo, casi nunca,
a lo largo de las pdginas de la obra, aflo-
ra su concepcién personal de los proble-
mas, dejando que hablen los propios in-
vestigadores americanos. Sélo al final es-
boza su teoria sobre el cardcter estruc-
tural de las actitudes colectivas, lo que
permite apreciar la solidez de su prepara-
¢ion.

En el prélogo apunta Piaget las razo-
nes que explican no sélo el auge de los
estudios psicosociolégicos en  América,
sino su doble cardcter: empirico y expe-
rimental, por un lado, y, por otro, de
perfecta vinculacién entre las aportacio-
nes de la Psicologia, que proporciona la
visién de las “actitudes colectivas™, y las
de la Sociologia, referidas a la considera-
cibn de las “interacciones sociales”,

El empirismo anglosajén, “que va de-
recho a los hechos y desconfia de la ex-
plicacién teérica”, tiene en la Sociologia
americana un cardcter esencialmente ex-
perimental. “El vicio o la superioridad de
los investigadores americanos—dice Pia-
net—es no considerar como hechos “ver-
daderos” mds que los obtenidos mediante
experiencias propiamente dichas.” Pero la
experimentacién sociolégica se consigue
s6lo reduciendo la escala de la investi-
gacién, para aplicarla a conjuntos socia-
les menores, de perfiles definidos, o a
“aspectos” determinados del dinamismo
social (actitudes, reacciones o interaccio-
nes ante estimulos concretos). De ahi la
“Microsociologia”, concepto y término
que lanzé al campo cientifico hace vein-
te afios Georges Gurvitch, y que los au-
tores americanos, trasladindolo del te-
rreno tedrico al experimental, han bauti-
zado como “Sociometria”, imprimiéndole
una amplitud y dotdndole de un conjunto
de métodos que han hecho de él eje de
un campo de investigaciones cuya fecun-
didad no puede ser negada, aunque se
adopten criterios sociolégicos bdsicos ale-
jados de los usuales en los Estados Uni-
dos.

Para componer su obra, Girod se ha
servido de un material bibliogrifico im-
presionante, en el que figuran la mayor
parte de los libros y revistas americanos
sobre cuestiones socioldgicas. La docu-
mentacidén, pues, e€s tan extensa como
valiosa, por lo que quienes deseen cono-
cer el estado actual de las Ciencias so-
ciales en Norteamérica forzosamente han
de acudir a este libro. Pero Girod no
sblo informa, sino que sistematiza con

un rigor impecable los multiples estudios
americanos en torno a los problemas re-
lacionados con las interacciones sociales
y las actitudes colectivas, y valora las
aportaciones de los autores mis destaca-
dos, utilizando una critica sobria, cefiida
y clara. Adn puede afirmarse que, en
virtud de estas condiciones, el libro de
Girod resulta fuente de informacién supe-
rior a los mismos autores que resefia, por-
que la comparacién de sus trabajos—pun-
tos de partida, métodos y resultados—,
servida por una lucidez y una capacidad
de sintesis extraordinaria, le permite ob-
tener una visibn completa y panordmica
de los propésitos y los métodos de in-
vestigacién de los socidlogos americanos.

He aqui, muy brevemente trazado, el
contenido de la obra. Tras un capitulo
inicial dedicado a precisar, en la medida
de lo posible, los conceptos fundamen-
tales de actitudes y relaciones humanas,
en otros capitulos estudia después la Psi-
cologfa social, la Microsociologia y So-
ciometria, la Antropologia y la Sociologia
americana contemporincas. En la segun-
da parte expone las técnicas de investi-
gacién, tanto la sociolégica como la psi-
co-sociolégica, de las actitudes, pasando
revista a la observacién en sus distintas
modalidades, a los zests, a las “entrevis-
tas” y a las varias formas de experimen-
tacién, analizando al detalle dos grandes
encuestas de conjunto sobre las relaciones
y situaciones humanas: la que dirigié
Myrdal sobre el “problema negro” con
el titulo de Un dilema americano, y la
que llevé a cabo el Ministerio de la Gue-
rra durante el dltimo conflicto bélico,
méviles y licitud de la lucha, bajo el
mando técnico de Samuel A. Stouffer,
conocida con el nombre de El soldado
americano.

Un capitulo final estd dedicado a dis-
cutir las aplicaciones cientificas y, sobre
todo, pricticas de las investigacioncs psi-
co-sociolégicas en América, desde el pun-
to de vista de los criterios sociolégicos
europeos, siguiendo las doctrinas de Gur-
vitch y las convicciones del autor del
libro.

Si todo lo anterior posee un enorme
valor informative para conocer los pro-
cedimientos de investigacién de los so-
ciblogos americanos, este largo capitulo
encierra una trascendencia especial, no
sélo desde el dngulo estrictamente socio-
légico, sino también en el plano educa-
tivo. Ambas cosas vienen a ser una y la
misma, toda vez que la educacién es un
fenémeno eminentemente social, y acu-
diendo a la Psicosociologia es como las
doctrinas pedagdgicas se curardn de un
individualismo que las tiene al borde de
la esterilidad, cuando no de la accién
perturbadora y contraproducente,

Los sociblogos americanos no piensan
como aquel profesor de Sociologia, de
que habla Piaget en el prélogo, que
cuando un alumno le pregunté para qué
servian estos estudios, contesté: “Para ho-
nor del espiritu y para ser profesor de
Sociologfa.” Los estudios que sélo tienen
un “valor formal” (caso general en la
educacién de los pueblos de Occidente),

o, si se quiere, ademds, un “valor pro-
fesional”, entendiendo por tal la ense-
fianza de la correspondiente disciplina,
parece que no cuentan mucho en Narte-
américa. Consecuentes con este principio
(discutible, sin duda, pero digno de ser
tomado en consideracién, en una revisién
a fondo de los supuestos educativos, que
urge mucho hacer), aquellos socilogos
piensan que sus gigantescas encuestas,
sus sondeos de la opinién piblica y sus
tests psico-socioldgicos no sirven sélo para
establecer deducciones acerca de la mar-
cha de los tipos de pensamiento, emocién
y disposicién en una determinada socie-
dad, por relevante que sea este conoci-
miento en el terreno de la pura teorfa
cientifica. Segiin los sociblogos america-
nos, la significacién de sus pesquisas es
eminentemente préictica, y ello en dos
acepciones: @) para que las gentes “to-
men conciencia” de dinamismos antes in-
conscientes o inadvertidos, con lo que
el juego de las interacciones sociales se
enriquece, al convertirlas en “conocidas”
y “queridas” por sus respectivos sujetos;
b) por otra parte, una investigacién en
curso, referida a un fenémeno cualquie-
ra, modifica la evolucién del mismo en
el sentido propuesto por los autores de
aquélla.

Por tanto, la *accién explicativa” de
la encuesta o ¢l sondeo no se limita a
proporcionar claridad sobre su objeto a
los socidlogos que plancaron éste o aqué-
lla, sino, sobre todo, a iluminar y escla-
recer las interacciones sociales, para que
dejen de ser “espontdneas”, “instintivas”
y se hagan “objetivas”, “manejables a
voluntad”, con lo que se logra un efecto
de “desenajenacién” o “consciencizacién”
del actuar social. De donde deriva la
“accién clinica” del sociélogo, encamina-
da a mejorar los dinamismos e interac-
ciones sociales, mediante encuestas con-
ducidas en el sentido que pide la “re-
forma social”, trocada ya en una amplia
labor de “educacién” o “conduccién”:
una alta y ambiciosa Pedagogia. Asi, la
“Ingenieria humana” o “Ingenieria so-
cial” de los autores americanos es una
especie de Psicotecnia social, dirigida a
controlar la evolucién de las sociedades o,
lo que vale igual, a tomar las riendas de
la historia.

No podemos discutir ahora la posibi-
lidad cientifica de este anhelo. Ddndole
por vilido—lo que cuesta no poco, si
pensamos en que la pretensién de sacar
a la luz de la conciencia psicolégica el
devenir humano, hasta en sus detalles
mds concretos, para hacer del hombre
un ente todo luz y “razén”, es un em-
pefio radicalmente prometeico, cuando no
“luzbeliano”—, la politica y la educacién
(dos caminos que llevan a idéntico fin)
se convertirian en pura “tecnocracia”,
presidida por los actuales mistagogos de
las técnicas psico-sociolégicas.

Este es un propdsito estrictamente pa-
ralelo al de Freud en el campo de la
Psicologia individual. Se trata de llevar
al campo de la conciencia y la autodi-
reccibn dinamismos sumidos hasta ahora
en las honduras del subconsciente, con la
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finalidad de hacerlos innocuos, primero, y
fecundos, después, como fuerzas dirigi-
das por el sujeto. Alli, anulacién del sub-
consciente individual; aqui, eliminacién
del “inconsciente colectivo™, para decirlo
con la terminologia de Jung.

Pero, ampliando el radio de la mirada
mental, {no es “fendmeno de época” este
afin de hacer pasar energias del plano
de la Naturaleza al plano del libre al-
bedrio, del campo del suceder césmico al
dominio de la libertad? Pensemos en la
paralela—|y sobrecogedoral—"“liberacién”
de la energia nuclear, antes dormida en
el determinismo natural y* ya sierva de
los designios del hombre. Parece que un
impulso omnipresente obliga a procurar
ampliar ilimitadamente el repertorio de
los “poderes”, es decir, de los “instru-
mentos” de accién sobre el mundo natu-
ral y el mundo social, acaso como etapa
“final” del periodo “fdustico” de la his-
toria de Occidente,

Tecnificacién a ultranza: del hombre,
de la Naturaleza, de la sociedad. Cabe
preguntarse con Guardini: ¢tiene el hom-
bre actual poder sobre tanto poder?—
ADOLFO MAfLLO,

Pavr Maucores: Psychologie des mou-
vements sociaux. Coleccién “Que sais-
je?” Presses Universitaires de France.
Paris, 1950; 126 pigs.

La Coleccién “Que sais-je #”, publica-
da por las Presses Universitaires de Fran-
ce, comprende ya medio millar de voli-
menes, dedicados a divulgar las mds va-
rias y complicadas materias, desde la
Filosoffa a la Literatura, la Técnica, la
Psicologia y el Arte. En tomos de poco
mis de cien pdginas, especialistas en
cada materia exponen, para el gran pd-
blico culto, el estado de los conocimien-
tos actuales en los mds diversos dominios
del saber.

Paul.-H. Maucorps, del Centro de Es-
tudios Sociolégicos que dirige en Parfs
Georges Gurtvitch, trabaja, sobre todo,
en el campo de la Psicologia social, o
Psicosaciologia, esa nueva ciencia que es-
tudia los aspectos psicolégicos de la vida
individual y social en sus reciprocas in-
terrelaciones, y de cuyo desarrollo cabe
esperar fecundas rectificaciones al indi-
vidualismo desorientador de la Psicologfa
tradicional, asi como una concepcién de
lo sociolégico que, huyendo del forma-
lismo en que ha estado sumida la So-
ciologia académica, llene de sustancia
concreta los vagos cuadros de un tipo de
investigaciones demasiado afectadas de
generalizacién  ficil y de inseguros y
aventurados apriorismos.

En esta direccién reciente de la mira-
da sociolégica, en el sentido de cargarla
de concrecién fenomenolégica y de hu-
mildad objetiva, la mayor y mejor parte
corresponde a dos concepciones que van
ganando prestigio y adeptos dondequie-
ra que la Sociologia no se enclaustra en
esquemas totalmente superados. Por un
lado, la “Microsociologfa”, de Gurvitch,
¥, por otro, la “Sociometrfa”, de More-
no, ampliamente desarrollada por una
legién de discipulos en Norteamérica,

Sirviendo a ambas de contribucién in-
dispensable, desde el 4ngulo de la Psico-
logia social, propiamente dicha, esto es,
en cuanto las peripecias fntimas del so-

cius dependen, en buena parte, de la
constelacion de influjos procedentes del
contorno, la escuela norteamericana de
G. H. Mead y sus continuadores pro-
porciona puntos de vista valiosos sobre
las aptitudes, las creencias, la opinién
publica y la propaganda, es decir, sobre
los hechos de psicologia individual que
modifican las realidades psicolégicas so-
ciales, y, reciprocamente, respecto de los
fenémenos sociales que determinan, en
gran parte, la estructura de las actitudes
y reacciones de los individuos.

Esta panordmica breve de la Psicoso-
ciologia constituye la armazén de la
obrita de Maucorps. En la primera parte,
estudia los hechos de Psicologia social
desde el punto de vista del psiquismo
personal, aunque considerando siempre
el papel determinante o modificador de
los grupos sociales, asi como las técnicas
de investigacion de las creencias y acti-
tudes, tal como las utilizan los psico-
sociélogos americanos (psicologia y socio-
logia de los rumores, sondeos de la opi-
nién piblica, soportes psicolégicas y pro-
cedimientos técnicos de la propaganda,
etcétera). En la segunda expone la psico-
logia de los grupos sociales, particular-
mente los supuestos y métodos de inves-
tigacién de la Sociometria, con suficien-
te amplitud para que el lector se forme
idea de los objetivos que persigue esta
interesante direacién de la Sociologfa,
fundada hace treinta afios por el doctor
Moreno, a consecuencia de sus “observa-
ciones sobre los modos espontineos de
asociacién de los grupos de nifios que
se entregan a sus juegos en los parques
de Viena (1921),

Con claridad francesa, el autor expli-
ca las técnicas de las sociomatrices y los
sociogramas, lo mismo que las configu-
raciones gsociativas que se geducen de
los distintos tipos de agrupacién. Parti-
cularmente interesante es la nocién del
grado de “cohesién funcional” de los
psicogrupos y los sociogrupos, a la luz
de la “moral social” y el papel del
leader-ship.

La importancia de este libro sube de
punto si consideramos el enorme atraso
€n que se encuentran estas materias cn
Espafia, ya que nuestros “sociélogos”, que
sepamos, siguen entregados a conceptos
arcaicos, como si desde 1921 la ciencia
de lo social no hubiera experimentado
una renovacién profunda, en el sentido
apuntado antes. ¢Cudndo vamos a con-
tar con investigadores que determinen
microsociolégica y sociométricamente el
grado de cohesién real de nuestros so-
ciogrupos locales, profesionales y fun-
cionales, para trazar luego, macrosocio-
légicamente, el nivel de socializacién de
esa unidad formidablemente trascendente
que es Espafia? De ahi podrian venir
diagnésticos y prondsticos harto mis ri-
gurosos que las adivinaciones y aproxi-
maciones “literarias” hoy en uso entre
nosotros para enjuiciar lo espafiol, casi
siempre oscilantes entre la apologfa fre-
nética y gratuita y el pesimismo obsti-
nado y delirante,

Y ain podriase obtener de todo ello,
si a la empresa sumaban sus esfuerzos
pedagogos sagaces y conscientes, una te-
rapéutica educativa encaminada a vigo-
rizar, si necesario fiere, los indices de
cohesién social que permiten a una co-
lectividad actuar como “pueblo unido y
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en orden” y no a la manera de conjunto
juridicamente unitario, pero sociolégica-
mente gregario o invertebrado.—apoLro
MafLLO.

La division écrite des nombres entiers
et ses difficultés, Commission consul-
tative universitaire de Pédagogie
(C. C. U. P.). Bruselas, 1953; 62 pi-
ginas.

En una visita que he realizado al
Bureau International d’Education, de
Ginebra, he visto este librito interesante,
del que quiero hacer una resefia. Se
trata de un folleto belga que da cuenta
de la investigacién emprendida por la
C. C. U. P. sobre la divisién escrita con
nimeros enteros.

La tarea que representa la obra que-
da encuadrada en eso que los psicélogos
llaman la Pedagogia experimental. Los
cultivadores de este especialismo se afa-
nan por averiguar, por ejemplo, las di-
ficultades queé los alumnos de las escue-
las primarias encuentran en la adquisi-
cién de ciertos automatismos inherentes
al aprendizaje de algunas operaciones
aritméticas. Los autores del librito creen
que los resultados de sus indagaciones
poseen gran interés, y piensan que la en-
seflanza puede ganar mucho si se to-
man en cuenta tales conocimientos. De
ahi que pongan a disposicién del piblico
docente una serie de datos que benefi-
ciarfan la técnica diddctica.

Han eclegido la divisién como opera-
cién bdsica de la encuesta, porque la
consideran la mds dificil del cdlculo ele-
mental y porque, por esta razén, al di-
vidir, los alumnos se equivocan mds fre-
cuentemente. El estudio de los errores
que cometen los nifios al tratar de re-
solver los problemas elementales que se
les proponen corrientemente en la escue-
la primaria demuestra—dice el informe—
que las causas de los errores radican en
una deficiencia calculatoria. Desgraciada-
mente, agrega ¢l folleto, en la prictica
cotidiana de la escuela, la calificacién de
los ejercicios se hace sobre el resultado
final, y el ejercicio se califica bien o mal,
sin mds consideraciones. Evidentemente,
el método de correccién no es adecua-
do y no es apto para discriminar el tipo
de los errores cometidos. De ahf la con-
veniencia de una encuesta sobre la di-
visién escrita con procedimientos expe-
rimentales,

La investigacién se apoya en el si-
guiente andamiaje intelectual:

Los autores han considerado 21 ope-
raciones tipicas, clasificadas en orden de
dificultad creciente, para el anilisis de
las etapas usuales en el cilculo de Ia
divisién, Estas 21 operaciones elemen-
tales representan, a juicio de la Comi-
sién, los diferentes estadios que el niiio
debe recorrer hasta dominar la técnica
de la divisién. (Los autores sefialan
también que no se preocupan de cues-
tiones relacionadas con el rendimiento.
El test tiene sélo una finalidad diagnos-
ticadora.)

Para determinar el grado de madurez
alcanzado por los alumnos en el manejo
de tales operaciones, han ideado cinco
pruebas escritas, de las cuales las tres
primeras (A, B, C) son pricticamente
equivalentes en lo que se refiere a las
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dificultades reunidas y que han de re-
solver los alumnos, mientras que las dos
glimas (D y E) contienen las operacio-
nes de mayor dificultad.

Los nimeros que se presentaron a los
nifios para realizar los cdlculos estaban
impresos, a fin de evitar errores de co-
pia. El alumno resolvia, ademas, direc-
ramente las operaciones en la hoja que
se le daba, sin uso de borrader o de
hojas suplementarias.

Se respetaron las condiciones naturales
del trabajo escolar. El maestro encargéd
a los nifios la resolucion de las opera-
ciones, dentro de las horas de clase,
como tarea ordinaria y sin ninglin pre-
parativo  especial.

A fin de poder indagar sobre los me-
dios mds diversos, las encuestas se han
realizado con alumnos de ambos sexos,
los cuales asistian a escuelas oficiales o
privadas, hablaban una u otra de las dos
lenguas nacionales belgas y pertenecian
a regiones urbanas, semiurbanas, indus-
triales o rurales.

Se han tomado en consideracidon los
ejercicios de 10.835 niflos de los cursos
quinto, sexto, séptimo y octave de los
grados superiores,

Técnicas experimentales adoptadas—
La Comisién se ha apoyado para su
trabajo en las siglas utilizadas en su
tesis por L. Stavaux, en la cual se usan
25 signos para representar abreviadamen-
te los distintos tipos de errores come-
tidos en el manejo de la divisién, Sin
embargo, .en vista de su objetivo preci-
s0, la Comisién ha preferido reducir este
nimero a 10. (Son los siguientes: 1, error
de suma al calcular el producto de una
cifra del cociente por el divisor; 2, error
de sustraccién; 3, error de multiplica-
ciény 4, cifra del cociente calculada por
exceso; 5, divisibn que sélo toma en
cuenta una de las cifras del divisor, en
el supuesto, claro estd, de que haya mds
de una; 6, cifra del cociente tomada
de modo que el resto parcial sea ma-
yor que el divisor; 7, error al bajar la
cifra del dividendo; 8, omisién del cero
en el cociente; 9, olvido al escribir una
cifra, dejando su hueco sin embargo, y
10, cifras superfluas.) Simbolizados asi
los errores con 10 signos caracteristicos,
se han agrupado las equivocaciones co-
metidas por los alumnos en un docu-
mento auxiliar que permite estudiar la
clase de las faltas y su total.

Este dispositivo experimental fué com-
pletado, en la medida de lo posible, por
los tres estadios siguientes: @) estadio
cuantitativo; &) estadio cualitativo, y ¢)
estadio psicolégico.

El informe agrega: “Como era la pri-
mera vez que en Bélgica se realizaba
una investigacién tan amplia y profun-
da, era de prever que surgirian dificul-
tades en el desarrollo normal de las
pruebas y que su realizacién tropezaria
con obsticulos de orden material...” Y
asi fué, en efecto. No obstante, a pesar
de ciertos retrasos y reducciones en el
plan inicial del proyecto, pudo llevarse
a feliz término buena parte de la tarea.

No es de mi competencia entrar en el
detalle de las modificaciones que hubo
que introducir y de las dificultades con-
cretas con que se tropezb. Bastard in-
dicar que se redujo el niimero de tex-
tos: de 10.835 quedaron sélo 1.283. Se
convino en conservar solamente aquellos

ejercicios que contuvieran, por lo me-
nos, 30 faltas.

Basindose en su experiencia y en el
cuidado con que se han llevado a cabo
las indagaciones, la Comisién concluye:
“El nimero de sujetos y la diversidad
de los medios ambientales investigados
permiten afirmar que los resultados ob-
tenidos representan adecuadamente el es-
tado de los conocimientos calculatorios
del conjunto de la poblacién de las es-
cuelas primarias del pafs.” Veamos esos
resultados,

Conclusiones:

1. Los resultados obtenidos demues-
tran que la divisién escrita es una ope-
racién dificil: sélo un 1,4 por 100 de los
alumnos divide bien.

2. Los alumnos del grado superior
dominan la técnica operatoria: 73,4 por
100 de los alumnos cometen menos del
20 por 100 de los errores.

3. Los chicos demuestran una ligera
superioridad respecto de las chicas, tan-
to en lo que se refiere a la velocidad
de la ejecucién como en lo que toca a
la exactitud de los resultados.

4. El grado de maestria de la ope-
raciébn crece de manera gradual desde el
quinto al octavo grados, pero ninguna
de las clases representa un estadio per-
fecto de exactitud. Se ve claramente que
no basta conocer la técnica operatoria
para hacer bien las divisiones. El resul-
tado parece depender de ciertas aptitu-
des del alumno, tales como la calma, la
precisién, la limpieza, el orden, la cons-
tancia en el esfuerzo, etc.

5. El divisor parece ser el elemento
determinante del grado de dificultad re-
lativa de una divisién con ntdmeros en-
teros. .

a) La dificultad de la operacién cre-
ce con el nimero de cifras del
divisor.

b) La operacién se realiza mds ficil-
mente cuando el divisor termina
en 0, 1, 2, 3, 4, 5 que cuando
termina en 6, 7, 8, 9.

¢) La presencia de ceros finales en
el divisor (0o en el dividendo) es
una causa importante de errores.

6. El cero crea, ademis, graves difi-
cultades de orden técnico, y especial-
mente en los siguientes casos:

a) Cuando un resto parcial y la cifra
bajada forman un nimero menor
que el divisor.

b) Cuando el resto final y la cifra
bajada forman un nimero menor
que el divisor.

¢) Cuando el antepeniiltimo resto es
nulo y la dltima cifra que hay que
bajar es un cero.

7. Las operaciones mds dificiles son
las que tienen un divisor de tres cifras,
que exigen estimaciones dificiles respecto
de cuatro cifras del dividendo. Parece
que los alumnos no estin acostumbrados
a trabajar con grandes nimeros.

8. El andlisis de las faltas cometidas
muestra que el 92 por 100 de los erro-
res se reparte asi:

a) 35 por 100 proviene de un cono-
cimiento insuficiente de la sustrac-
cién y de la multiplicacién.

b) 32 por 100, de célculos defectuo-
sos con las cifras del cociente.

¢) 15 por 100 por una mala udli-
zacién del cero.

d) 10 por 100 por ignorancia de la
técnica operativa.

Los datos anteriores revelan:

a) La fragilidad de los mecanismos
elementales (sustraccién y multi-
plicacién).

b) La dificultad experimentada por
los alumnos para hallar la cifra
del cociente.

¢) Lugar importante del cero. Los

autores de manuales subestiman
esta dificultad.

La inexactitud de las operaciones de-
pende, claro estd, de la falta de cuidado,
de la falta de orden, de la mala letra, etc.

9. El andlisis de los ejercicios investi-
gados demuestra la imperiosa necesidad
de adoptar una técnica de correccién que
permita determinar las fallas propias de
cada alumno.

10. La aplicacién de la prueba no
exige mds que un tiempo reducido (una
hora y media) y permite utilizar valio-
sas indicaciones diddcticas.

No quiero terminar esta breve resefia
sin agregar unas cuantas palabras de cri-
tica. Evidentemente, la investigacién an-
terior tiene importancia. Pero debe de-
cirse que juzgar de la capacidad dé los
alumnos por un mero ejercicio mecdnico
es poco adecuado para penetrar en el
pensamiento matemdtico de los nifios.
Obsérvese que se investiga un mero auto-
matismo. Ahora bien: en el pensamien-
to matemdtico concreto de los alumnos
hay que considerar también el interés
que cualquier actividad suscita. La men-
te estdi mds alerta cuando se ve un sen-
tido en lo que se hace. No es lo mismo
una operacién de dividir cuando no se
siente la necesidad de hacerla que cuando
interesa realmente realizarla para averi-

" guar algo que tiene importancia dentro

de la vida. Serfa deseable, por ello, que
la indagacién belga hubiera tomado tam-
bién en cuenta otros factores importan-
tes. La misma declaracién de las con-
clusiones indica que la Comisién ha ob-
servado algunos datos interesantes. Por
ejemplo, en el apartado 7.° cuando se
subraya que “parece que los alumnos no
estin acostumbrados a trabajar con gran-
des ndmeros”. Naturalmente que no lo
estin. Y esto, quiérase o no, €s una
realidad de la mdxima importancia. Pién-
sese en que una cosa son los programas
con su habitual rutina y otra la vida
de los nifios. {Qué sentido puede tener
dentro de una mente infantil una divi-
sién con un gran nimero de cifras para
el dividendo y el divisor? ¢Cudndo se
presenta en la vida efectiva de un nifio
un problema que requiera esa operacién?
{Tampoco en la vida del adulto ordina-
rio se dan esas fastidiosas divisiones con
que se martiriza materialmente la mente
del nifio.) Pero, en fin, mientras haya
que adaptarse a los programas tradicio-
nales y hacer pensar a los nifios que la
matemdética se reduce a la estupidez de
los célculos, la investigacién belga se-
guird respondiendo a una necesidad.—
RAMON CRESPO PEREIRA.
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TeériLo MarTIN EscoBAr: Memoria des-
criptiva del curso 1952-53 de las Es-
“cuclas de Peritos Industriales y de Tra-
bajo de Gigon. 100 pigs.

La Direccién de las Escuelas de Peritos
Industriales y de Trabajo de Gijén ha
editado su Memoria descriptiva del cur-
so 1952-53 en un volumen de cien pd-
ginas en folio y numerosos grificos re-
produciendo fichas y liminas de cuader-
nos de estudios.

Por lo que se refiere al contenido,
durante el curso que recoge esta Me-
moria se han acentuado todo lo posible
los esfuerzos que se vienen realizando
para ir perfeccionando las ensefianzas de
talleres y laboratorios, debido, en parte,
a que se ha dispuesto de algunos me-
dios y elementos con que no se conté
en los anteriores y también a que el per-
sonal encargado de tales ensefianzas ha
procurado perfeccionarse en la manera
de hacer las mismas, poniéndose al tanto
de las dltimas novedades, y para lo cual
se ha dispuesto de abundante bibliogra-
fia. La Escuela se ha propuesto la for-
macién de un auténtico técnico de se-
gundo grado que necesita nuestra indus-
tria cada vez con mayor urgencia, pro-
curando atender en tal formacién a las
exigencias que actualmente ésta le im-
pone para las tareas que mis tarde ha
de desarrollar dentro de la misma, y en
este sentido el avance de las ensefianzas
se acentia cada vez mis de un modo
satisfactorio.

Este técnico de segundo grado es, des-
de luego, un mando dentro de la in-
dustria; pero, ademds, cada dfa tiene una
mayor intervencién en la parte ejecutiva
del proceso de la produccién. Ha de sa-
ber, por lo menos, cémo se hacen los
trabajos e incluso, si es posible, saberlos
hacer en algunos casos, lo que no re-
presenta grandes dificultades, como se ha
podido apreciar por la experiencia, ya
que, sin una formacién de esta natura-
leza, su mando tendrd muchos fallos v,
por otra parte, no estard en condiciones
de aplicar los modernos métodos de pro-
duccién y trabajo en tan estrecha cone-
xién con la productividad. Las précticas,
lecciones y conferencias han sido alter-
nadas con conversaciones o coloquios en-
tre profesores y alumnos para el mejor
conocimiento de los cambios que se es-
tin introduciendo actualmente en nues-
tra industria en relacién con la racio-
nalizacién de la produccién y los pro-
blemas que actualmente hay planteados
sobre la misma.

L3

Los alumnos que han realizado la re-
vilida en este curso han hecho sus es-
tudios en el nuevo edificio de la Escuela
y ademds con arreglo al Plan de 1948,
miés eficiente que el anterior, y por am-
bas circunstancias ha sido posible darles
una formacién méds completa. Como dato
interesante del prestigio de que goza esta
Escuela de Gijén, consignemos que los
peritos industriales salidos de sus aulas
son solicitados de manera preferente por
las Empresas industriales de todo el norte
de la Peninsula.

Una cosa similar a lo dicho para la

Escuela anterior podemos decir sobre las
ensefianzas que se han dado en el curso

1952-53 en la de Trabajo, pero como
aqui se trata de formar principalmente
personal ejecutante y los primeros man-
dos del mismo para la industria, ain se
ha acentuado mds lo que se refiere a la
preparacién técnica de la manera de eje-
cutar los trabajos en la industria con
arreglo a las exigencias modernas,

Se realizaron los exdmenes de revilida
para obtencr el certificado de aptitud pro-
fesional de oficiales y maestros, y en la
Memoria se publican los ejercicios exi-
gidos y los resultados obtenidos, acom-
pafados de unos comentarios.

Como en afios anteriores, se publica
en esta Memoria una parte grifica que
nos permite apreciar claramente uno de
los aspectos de la labor que en sus en-
seflanzas vienen realizando ambas Es-
cuelas. Aunque en otros lugares hemos
hecho referencia a ella, sin embargo que-
remos destacarla aqui nuevamente por la
importancia que tiene, puesto que pone
en evidencia cémo se van complemen-
tando y ampliando las ensefianzas, segiin

‘se dispone de mayores medios para ello,

orientadas, cada vez mds, a dar a los
alumnos una formacién que se adapte
todo lo posible a las exigencias reales
que mds tarde han de tener en el des-
arrollo de su actividad profesional den-
tro de la Empresa.

Se publica en primer lugar una ficha
de fabricacién hecha por un alumno de
la Escuela de Trabajo en su revilida del
grado de maecstro industrial, y a conti-
nuacién las ldminas de dos cuadernos, el
primero perteneciente a un alumno de
la Escuela de Trabajo y el otro a uno
de la de Peritos, comprendiendo, cada
uno de ellos, una ficha de fabricacién,
junto con una hoja de caracteristicas de
la miquina herramienta, otra de critica
sobre la misma, otra sobre la pieza a
realizar y, finalmente, una hoja memoria
con el proceso constructivo para una
pieza. Cada alumno, en el curso corres-
pondiente, ha realizado varios trabajos
similares a éstos, y particularmente con
la misma orientacién. Los alumnos han
realizado el trabajo conforme a su propia
forma de ver las cosas, y la Escuela se
limita a resefiar unas muestras, casi puc-
de decirse que tomadas al azar y sclec-
cionadas, mds que nada, no en atencién
a ser mejores, sino realmente, dentro del
conjunto de las mismas, aquellas que
por su preparacién nos han parecido mis
en consonancia con el objeto que nos
proponemos.

A continuacién de estos cuadernos de
fichas se publican, como de costumbre,
algunos de los estudios de mecanismos
realizados en la Oficina Técnica, y que
serdn construidos por los alumnos en el
préximo curso, y el dibujo de una prensa
y estudio de su proceso de fabricacién
con los correspondientes cilculos de ta-
ller, realizado por un alumno del dlti-
mo curso de la Escuela de Trabajo.

El conjunto del libro constituye una
valiosa aportacién informativa de las ta-
reas llevadas a cabo por estos dos Centros
educativos, que estdn aportando planteles
de hombres eficientemente formados y
cuya importancia ya se manifiesta plena-
mente en una de las zonas industriales
mds importantes de Espafia.—F. T. A.

La educacién para el desarrollo de la
comunidad. Bibliografia selecta. Ntime.
ro VII de la serie “Educational Studies
and Documents”. Unesco. Paris, abr]
de 1954,

Desde el afio 1950, el Centro de Ip.
tercambios de Educacién de la Unes
viene publicando una serie de bibliogra-
fias sobre temas especiales referentes ;
las actividades relacionadas con la edu.
caci¢n fundamental. La obra que rese
fiamos ahora es la cuarta de esta seric,
y ha sido preparada conjuntamente por
la Unesco y los servicios correspondien-
tes de las Naciones Unidas.

Al seleccionar el contenido de esty
bibliografia, la Unesco ha considerado ¢l
“desarrollo de la comunidad” como un
término genérico que abarca los diversos
procesos, mediante los cuales toda co-
munidad puede elevar su nivel de vida,
Tales procesos, a juicio de la Unesco,
suclen comprender, separada o conjun-
tamente, la organizacién o creacién de
servicios de previsién social, proteccién
sanitaria, educacién, mejoramiento de la
agricultura, desarrollo de pequefias in-
dustrias, distribucién de viviendas, et
La educacién fundamental, término con-
sagrado por la Unesco, no tiende a otra
cosa precisamente que a lograr ese “des-
arrollo de la comunidad”, y, por tanto,
fdcil es de comprender el lugar reservado
en esta bibliografia a las obras referentes
a educacién fundamental.

El material bibliogrifico seleccionado
se ha dividido en “Obras generales sobre
la teoria y la prictica del desarrollo de
la comunidad” y en “Materiales de des-
cripcién de proyectos individuales”. Una
altima parte de la bibliografia se reserva

“para transcribir los titulos de las princi-

pales publicaciones periédicas sobre la
organizacién y desarrollo de la comu-
nidad.

Por lo que atafie a los proyectos indi-
viduales, se ha preferido escoger las obras
que se refieren a un proyecto que se
efectia en un solo pueblo o en un grupo
de pucblo y a las campaiias nacionales.
Igualmente se ha tendido a seleccionar
aquellos proyectos que ponen en prictica
un amplio programa, antes que los que
se concentran en un solo aspecto del des-
arrollo de la comunidad. Es decir, que,
como indicdbamos mds arriba, ante todo
se han seleccionado obras que describen
programas en los que el proceso de des-
arrollo de la comunidad se caracteriza
ampliamente por la utilizacién de las téc-
nicas seguidas en los trabajos de educa-
cién fundamental.

Excusado es decir que la obra biblio-
grifica que reseflamos, en la que se da
suficiente noticia acerca de 116 libros so-
bre educacién para el desarrollo de la
comunidad, interesa a todos aquellos que,
o bien trabajan en la preparacién de tales
campafias de elevacién de vida en las
comunidades por medio de una muiltiple
y variada tarea educativa, o desean es-
pecializarse en el conocimiento tedrico de
estos temas,

No nos queda sino consignar que, para
la adecuada seleccién de esta bibliogra-
fia, la Unesco ha tenido en cuenta y
examinado su propia publicacién men-
sual Revista analitica de Educacién, y que
numerosos titulos han sido sugeridos por
el Departamento de Asuntos Sociales de
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las Naciones Unidas. El manuscrito fué
sometido, igualmente, al estudio de la
Mass Education Clearing House, del Ins-
tituto de Educacién de la Universidad de
Londres, y al Centre d’information sur
'éducation de base, del Centro Nacional
de Documentacién Pedagégica, de Paris.
Los funcionarios de ambos organizaciones
complementaron en muchos casos, con va-
liosas aportaciones, la bibliografia selec-
cionada.—]J.

ArvoLp GEesseLL Y Frances L. Iuc.: El
nifio de cinco a diez afios. Traduccién
de Luis Fabricant. Editorial Pidés.
Buenos Aires, 1954,

Constituye este libro, que por su dis-
posicién temdtica, por el tratamiento del
mismo y por sus caracteres tipogrificos
viene a ser el complemento de la obra
del mismo autor Infant and Child in the
Culture of Today, €l estudio del perfodo
cinco-diez afios mds interesante y pro-
fundo de que se dispone actualmente.

Concreta y prictica al mismo tiempo,
conforme a los cdnones de la Psicologfa
evolutiva y a los intereses de padres y
educadores, esta obra es el resultado de
una constante observacién de los nifios
y de una firme colaboracién entre el
cuerpo directo y los padres, que per-
mitié una comprensién y conocimiento
perfectos de padres, examinadores y ni-
fios. :

Aunque se usaron métodos experimen-
tales y estadisticos, fueron los clinicos los
que se emplearon con preferencia, no
siendo uniformes estos procedimientos
para las diferentes edades, sino ajustados
al grado de. madurez de los nifios ob-
servados.

La primera de las tres partes en que
la obra estd dividida tiene como tema
central el desarrollo o crécimiento con-
siderado como un proceso concreto pro-
ductor de modos de conducta. Trata en
sus tres capitulos de la relacién de este
corto perfodo de la vida (cinco a diez
afios), con el ciclo total de la existencia,
de la naturaleza del crecimiento psicols-
gico y de las relaciones padre-nifio-
maestra.

La segunda parte describe las etapas
progresivas en el crecimiento del nifio,
muy resumido el correspondiente a los
cuatro primeros afios, que ha de cons-
tituir como una base para la disciplina
del periodo de los cinco a los diez afios.
Cada uno de estos niveles de edad estd
considerado desde diversos puntos de
vista, tales como sus caracterfsticas mo-
trices, higiene personal, temores y sue-
fios, expresién emocional, personalidad y
fexX0, etc.

Cada uno de estos niveles no debe
ser considerado como unidad indepen-
diente, haciendo destacar el autor las
secuencias  dindmicas que conservan la
continuidad total del desarrollo.

Por iiltimo, la tercera parte trata el
complejo total del crecimiento, dando
una visién panordmica de las sucesivas
gréficas del desarrollo con tendencias que
datan de la infancia, tabuladas en gra-
dientes de crecimiento.

Insiste el autor en el caricter relativo

“de estos gradientes, advirtiendo al padre

o educador que servirin no come normas
de capacidad absoluta, sino para ubicar
la posicién del nifio en relacién con cier-
tos aspectos de conducta dentro del com-
plejo total del crecimiento.

En resumen, constituye esta nueva
obra de Gessell una ayuda valiosa a pa-
dres y -maestros, que obtendrin en sus
pdginas una visién concreta y un instru-
mento Util para su labor educadora.—
M2 c V.

AurieLio Garcia Evorrio: Diccionario
de la conjugacién. Tercera edicién.
Editorial Kapelusz. Buenos Aires, 1953;
347 pigs.

Si el verbo es “la palabra®, su estudio
ofrece siempre la mayor importancia lin-
giifstica. El autor, en el prélogo de su
obra, cita el antiguo adagio de los pre-
ceptistas latinos: “Quien bien conjuga y
declina, sabe la lengua latina.,” Y aun-
que la declinacién, al menos con las
caracteristicas desinenciales del latin, no
existe en castellano y, por otra parte, el
aprendizaje de la conjugacién, desvincu-
lado del juego necesario de los comple-
mentos, es decir, de la dindmica total de
la frase, es empefio’ en el que consu-
men nuestros estudiantes, de aquende
y allende el Atlintico, no pocas ener-
gias, mejor empleadas en menesteres ex-
presivos para los que fuera indispensable
contar con médulos de oraciones enteras,
sigue siendo cierto aquel proverbio, con
las correcciones sefialadas.

Garcia Elorrio no intenta plantear pro-
blemas de diddctica del verbo ni un
estudio monogrifico de los miltiples as-
pectos que ofrece la flexién de esta pa-
labra-clave de la lengua. Su designio ha
sido eminentemente prictico, desde el
dngulo sistematizador, grato a los his-
panoamericanos, que florece en la publi-
cacién de vocabularios y diccionarios.
Este, dedicado a los verbos, abarca todas
las vertientes bajo las cuales pueden ser
estudiados, pero sin propdsitos innova-
dores. A tal punto es asi, que se vale
de los paradigmas de las tres conjuga-
ciones, dentro de cada una de las cuales
estudia los verbos irregulares, que hu-
bieran exigido una diversa sistematiza-
cién, enfocada a partir de las alteracio-
nes que su frexién presenta. Es particu-
larmente acertado englobar en una sola
categoria de “verbos de conjugacién in-
completa” los impersonales y los defec-
tivos, y muy atinado el estudio de las
irregularidades aparentes, debidas a ne-
cesidades ortogrdficas. También merece
sinceros clogios el exhaustivo nomencla-
dor de verbos espafioles, completado con
los arcaicos y poco usados.

Estamos de acuerdo con el autor,
frente a la Academia, al considerar el
verbo agredir como defectivo, que ca-
rece de las tres personas del singular
y la tercera del plural del presente indi-
cativo y de todas las del presente de
subjuntivo. No compartimos, en cambio,
su criterio respecto de la conjugacién de
inmiscuir, pues si bien puede decirse in-

- -

misctio, €l oido espafiol de hoy prefiere
tnmiscuyo, sin lugar a dudas. Respecto
a los verbos que tienen diptongo en el
infinitivo, correlativo a un sustantivo que
también lo lleva, como expatriar y repa-
triar, historiar y algin otro, el uso pre-
fiere acentuarlos para deshacer el dipton-
go, diciéndose, preferentemente, expatrio
y repatrio. En cuanto a historiar, aunque
comienza a introducirse ya alguna vaci-
lacién, predomina la forma historio so-
bre historio.

Pero estas pequefias observaciones no
empafian el mérito de un libro que
prestard un servicio eficaz a cuantos es-
tudian la lengua espafiola.—A. M.

Nueva Enciclopedia Escolar. Editorial Hi-
jos de Santiago Rodriguez. Burgos,
1953.

Desde hace unos lustros, se ha hecho
costumbre editorial que los textos esco-
lares de la ensefianza primaria se ofrez-
can reunidos, para cada grado, en un
volumen, que el uso denomina Enciclo-
pedia. Y aunque contra tal prictica ha
clamado la critica profesional, alegando
que con ella los libros se reducen exce-
sivamente, padeciendo su contenido, que’
adopta un aire apresurado, incompatible
con el moroso desarrollo que requiere la
enscfianza elemental, razones de indole
econémica mantienen esta modalidad,
que va convirtiéndose ya en tradicional.

Sin entrar ni salir en la polémica en-
tablada en torno a las Enciclopedias,
anotemos que la que ahora nos ofrece
la Editorial Hijos de Santiago Rodri-
guez merece comentario por mds de un
motivo. En primer lugar, se trata de una
Enciclopedia veterana, que alcanza ahora
su undécima edicién. Pero asi como las
anteriores ofrecfan relativamente pocas
innovaciones respecto de la primera, ésta
ha introducido reformas sustanciales para
que pueda servir a las escuelas primarias
en el periodo superior o de iniciacién
profesional, que va de los doce a los
quince afios, con arreglo a los cuestio-
narios nacionales para la ensefianza pri-
maria recientemente publicados.

Entre las modificaciones mds impor-
tantes estd la introduccién de la Histo-
ria Sagrada, que no figuraba en las an-
teriores ediciones, asi como la inclusién
de lecciones de formacién religiosa y
moral, que aspiran, muy atinadamente,
no a proporcionar al muchacho defini-
ciones que haya de memorizar, sino
principios y ejemplos que sean materiales
para su propia reflexién. También se han
aumentado las lecciones y ejercicios de
lenguaje y los problemas de Matemati-
cas para acomodarlos a las exigencias de
los cuestionarios. Si a ello sumamos las
ilustraciones, debidas al lipiz de Sora-
villa, que en niimero de seiscientas es-
maltan la obra, y el cardcter prictico,
pero seriamente formativo, que tiene el
desarrollo de todas las materias, podre-
mos afirmar que se trata de un instru-
mento de trabajo indispensable en las
escuelas para el desarrollo del periodo
de iniciacién profesional.—A. M.
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SE-RILE 4

LEGISLACION DE CARACTER
ORGANICO

Incluye esta Serie todas las disposicio-
nes referentes a la ORGANIZACION y FUN-
cioNAMIENTO de los SERVICIOS ADMINIS-
TRATIVOS ¥ CENTROS DOCENTES, con €X-
clusién de las que tengan INTEREs Es-
TRICTAMENTE PERSONAL o sean resolucio-
nes de rREcursos (Serie B) y de las que
se rcﬁcran a4 CONCURSOS NO RESTRINGIDOS
AL PERSONAL ADMINISTRATIVO Y DOCENTE
¥ a FUNDACIONES BENEFICODOCENTES (Se-
rie C).

JEFATURA DEL ESTADO

Ley de 15 de julio de 1954 sobre modi-
ficacién de la base VII de la ley de 16
de julio de 1949.

Ley de 15 de julio de 1954 sobre medi-
das de proteccién juridica y de facili-
dades crediticias para la construccién de
nuevos edificios con destino a Centros
de ensefianza,

Ley de 15 de julio de 1954 sobre estudios
de Ensefianza Media. de espafioles en
el extranjero.

Ley de 15 de julio de 1954 por la que
se concede un crédito extraordinario y
reintegrable de 4.000.000 de pesetas al
Ministerio de Educacién Nacional con
destino a realizar obras de ampliacién
en el Museo del Prado. (B. O. E. 17-
VII-1954. B. 0. M. 23-VIII-1954).

Decreto-ley de 2 de julio de 1954 sobre
institucién en provincias de dos plazas
de inspectores médicos auxiliares del
Servicio Médico Escolar. (B. 0. E. 25-
VII-1954. B. 0. M. 30-VIII-1954).

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL

Decreto de 16 de junio de 1954 por el
que se concede la Gran Cruz de la Or-
den Civil de Alfonso X el Sabio a don
Manuel Gonzdlez Martin. (B. 0. E. 19-
VI-1954. B. 0. M. 12-VII-1954).

Decreto de 25 de junio de 1954 sobre
adquisicién al Instituto “Leonardo To-
rres Quevedo” de material cientifico.
(B. 0. E. 12-VII-1954. B. 0. M. 16-
VIII-1954.)

Decreto de 9 de julio de 1954 por el que
se aprueba la adquisicién al Instituto
“Leonardo Torres Quevedo” de 20
equipos completos para experiencias de
Fisica. (B. 0. E. 27-VII-1954. B. 0. M.
30-VIII-1954.)

SUBSECRETARIA

Asuntos generales—Disponiendo que las
reuniones de pers. docente con motivo
de actos colectivos tengan lugar en dias
festivos o en perfodos de vacaciones.

(*) Contiene la referencia de las dis-
posiciones mds importantes publicadas en
el Boletin Oficial del Ministerio de Edu-
cacion Nacional durante los meses de ju-
lio y agosto tltimos.

Asuntos exteriores—Comisién oficial es-
pafiola para la XVII Conferencia In-
ternacional de Instruccién Piblica de
Ginebra. (B. 0. M. 5-VII-1954.)

—Sobre matricula condicional en los
Centros docentes dependientes del De-
partamento. (B. 0. M. 12-VII-1954))

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
UNIVERSITARIA

Decreto de 26 de marzo de 1954 por el
que se aprucban los Estatutos de la
Universidad Internacional “Menéndez
Pelayo™. (B. 0. E. 7-V-1954.)

Cursos monogr.—Autorizando su implan-
tacién en la Fac. de Ciencias de la
Univ. de Granada. (B. 0. M. 5-VIII-
1954.)

Plan de estudios—Estableciendo el de la
Seccibn de Naturales de la Fac. de
Ciencias de la Univ. de Madrnd.
(B. 0. M. 19-VII-1954.)

Decreto de 16 de junio de 1954 por el
que se aprueban las obras de adapta-
cién en el antiguo edificio de la Fac.
de Medicina para Fac. de Farmacia ¢
Inst. de Parasitologia de Granada.

Decreto de 16 de junio de 1954 por el
que se crea en la Fac. de Fil. y Letras
de la Univ. de Barcelona la Seccién de
Pedagogia. (B. O. E. 27 -VI-1954.
B. 0. M. 2-VIII-1954.)

Decreto de 16 de julio de 1954 por el
que se da cumplimiento al articulo 5.°
de la ley de 17 de julio de 1953, en
orden a la organizacién de la Fac. de
Ciencias Econ. y Com. en la Univ. de
Barcelona.

Decreto de 28 de mayo de 1954 por el
que se autoriza -al Ministerio de Edu-
cacion Nacional para que organice la
ensefianza de “Edafologia y Biologia
vegetal” en varias Univ.

Decreto de 25 de junio de 1954 por el
que se regula el procedimiento para
conferir el grado de doctor en todas
las Univ. (B. 0. E. 6 y 12-VII-1954.)

Cutedras—Sobre denominacién de las
que se citan en la Univ. de Madrid.
(B. 0. M. 16-VIII-1954.)

Decreto de 9 de julio de 1954 sobre or-
denacién de las Secciones de Filologia
Moderna.

Decreto de 16 de junio de 1954 sobre
ampliacién del Patr. de la Esc. de
Psicologia y Psicotecnia de la Univ.
de Madnd. (B. 0. E. 27 y 29-VII-
1954. B. 0. M. 23-VIII-1954.)

Decreto de 9 de julio de 1954 por el
que se aprueba el proyecto de obras
de instalacién de la Fac. de Derecho
en el edificio de la Real Fibrica de
Tabacos de Sevilla.

Decreto de 16 de junio de 1954 por el
que se aprueba el proyecto de obras
para la construccién de un Centro de
Estudios Filolégicos y Jardin Botdnico
en Santiago de Compostela. (B. 0. E.
27 y 30-VII-1954)

Alumnos—FEstableciendo los . plazos de
matricula en las distintas Fac. de las
Univ. espafiolas. (B. 0. M. 30-VIII-
1954.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
MEDIA

Créditos—Para atenciones que se deter-
minan a Centros de Ens. Media.

Alumnos—Adjudicando los premios co-
rrespondientes al conc. sobre los Re-
yes Catdlicos. (B. 0. M. 12-VII-1954,)

Decreto de 16 de junio de 1954 por ¢l
que se aprucba el proyecto de obras
de construccién de un Col.-Resid. en
¢l Inst. de Ens. Media de Ciudad Ro-
drigo.

Decreto de 16 de junio de 1954 por el
que se aprueba el proyecto de obras
de construccién de un Col.-Resid. en
el Inst. de Ens. Media de Reus.

Decreto de 16 de junio de 1954 por el
que se aprueba el proyecto de obras
de construccién de edificio con desting
a Inst. Nac. de Ens. Media y Esc. dc
Trabajo de Calahorra.

Decreto de 16 de junio de 1954 por ¢
que se aprueba el proyecto de obras
de construccién de edificio con destino
a Inst. Nac. de Ens. Media de San
Sebastidn.

Decreto de 16 de junio de 1954 por el
que se aprueba el proyecto de obras
de terminacién del Inst. Nac. de Ens.
Media de Santa Cruz de la Palma.

Decreto de 16 de junio de 1954 por
que se apruecba el proyecto de obras
de construccién de edificio con destino
a Inst. Nac. de Ens. Media de Puer-
tollano.

Decreto de 16 de junio de 1954 por el
que se aprueba el proyecto de obras
de construccién de edificio para Inst.
Nac. de Ens. Media de Milaga.

Créditos—Disponiendo los que se expre-
san para atenciones de los Inst. Nac.
de Ens. Media que se citan. (B. O, E,
27-VI-1954. B. 0. M. 19-VII-1954.)

Decreto de 5 de mayo de 1954 por el
que se regula la constitucién y el fun-
cionamiento de la Insp. Oficial de Ens.
Media.

Créditos—Concediendo los que se citan
para atenciones que se sefialan. (B. O.
E. 7-VII-1954. B. 0. M. 26-VIII-1954.)

—Distribuyendo los figurados para las
atenciones que se citan. (B. 0. M. 16-
VIII-1954.)

—Disponiendo los consignados para Inst.
Nac. de Ens. Media. (B. 0. M. 23-
VIII-1954.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
PROFESIONAL Y TECNICA

Ensefianzas—Creando dos plazas de prof.
en las Esc. de Facult. de Minas que
se citan,

Esc. de Com.—Distribuyendo créditos
para viajes de instruccién. (B. 0. M.
5-VII-1954.)

Decreto de 14 de mayo de 1954 sobre
nombr. de Trib. para la provisién de
citedras de las Esc. Sup. de Arqui-
tectura.

Créditos.—Distribuyendo los que se citan
a Centros dependientes de esta Direc-
cién General. (B. 0. E. 18-VI-1954.
B. 0. M. 12-VII-1954.)
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Estudios.—Sobre distribucion  del quinto
curso de la carrera de ing. de Montes,
en lo que se refiere a las asignaturas
del cuatrimestre final.

Créditos. — Disponiendo los correspon-
dientes para viajes de pricticas. (B. O.
M. 19-VII-1954.)

Profesorado—Adscribiendo a las Esc. de
Peritos Ind. que se citan los adjuntos
que se detallan. (B. 0. M. 16-VIII-
1954.)

Decreta de 9 de julio de 1954 por «l
que se aprucba el proyecto de obras
de construccién de edificio para la
Esc. de Ing. Ind. y Lab. de Invest. de
Industria de Bilbao. (B. O. E. 27-VII-
1954. B. 0. M. 30-VIII-1954.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
LABORAL

Decreto de 23 de abril de 1954 por el
que se modifica la’ modalidad del Cen-
tro de Ens. Media y Prof. de Villa-
blino (Ledn).

Reglamento—Aprobando el de régimen
interior del Centro de Form. Prof.
Obrero de Béjar (Salamanca).

Centros.—Declarando creado un Centro
de modalidad agricola y ganadera en
Villanueva de la Serena (Badajoz).
(B. 0. E. 7-V-1954. B. 0. M. 5-VII-
1954.)

Decreto de 5 de mayo de 1954 por el
que se reglamenta la seleccién del prof.
oficial de Ens. Media y Prof.

Decreto de 28 de mayo de 1954 por el
que se autoriza la creacién de un
Centro de Ens. Media y Prof. de mo-
dalidad agricola y ganadera en Jaca
(Huesca).

Decreto de 28 de mayo de 1954 por el
que se autoriza la creacién de un Cen-
tro de Ens. Media y Prof. de moda-
lidad maritimo-pesquera en Marbella
(Mélaga). (B. 0. E. 17-VI-1954. B. O.
M. 12-VII-1954)

Centros.—Aceptando las ofertas hechas
por los organismos locales que se citan.

Stbastas—Sobre prohibicién de hacer
ofertas por funcionarios del Departa-
mento. (B. 0. M. 19-VII-1954.)

Centros—Aceptando los ofrecimientos de
‘terrenos hechos por los Ayunt. que
se mencionan.

—Modificando la modalidad educativa
del de Villablino (Leén). (B. 0. M.
26-VII-1954.)

Decreto de 2 de julio de 1954 por el
que se confiere cardcter oficial al Cen-
tro de Ens. Media y Prof. de Amurrio
(Alava).

Decreto de 2 de julio de 1954 por el
que se autoriza la creacién de un Cen-
tro de Ens. Media y Prof. en Cazorla
(Jaén). (B. O. E. 12-VII-1954. B. O.
M. 16-VIII-1954.) :

Decreto de 9 de julio de 1954 por el
que se autoriza la creacién de un Cen-
tro de Ens. Media y Prof. de moda-
lidad marftimo-pesquera en Luanco
(Asturias).

Decreto de 9 de julio de 1954 por el
que se autoriza la creacién de un Cen-
tro de Ens. Media y Prof. de moda-
lidad industrial y minera en Benicarlé
(Castellén de la Plana).

Decreto de 9 de julio de 1954 por el
que se autoriza al Ministerio de Edu-
cacién Nacional para crear en Nerva-

Riotinto (Huelva) un Centro de Ens.
Media y Prof. de modalidad industrial
y minera. (B. 0. E. 29-VII-1954.
B. 0. M. 23-VIII-1954.)

Decreto de 9 de julio de 1954 sobre de-
claracién de urgencia de la expropia-
cién de terrenos para campos de préc-
ticas del Centro de Trujillo.

Decreto de 9 de julio de 1954 sobre ad-
quisicién de dos inmuebles con des-
tino a la instalacién del Inst. de Ens.
Prof. de la Mujer v Esc. del Hogar
y Prof. (B. O. E. 27-VII-1954. B. O.
M. 30-VIII-1954.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
PRIMARIA

Decreto de 28 de mayo de 1954 por el
que se concede exencién de aporta-
cibn al Ayunt. de Valdestillas (Céce-
res).

Decreto de 28 de mayo de 1954 por el
que se concede exencién de aporta-
cién al Ayunt. de Lupiana (Guadala-
jara).

Decreto de 28 de mayo de 1954 por el
que se concede exencién de aporta-
cién al Ayunt. de Bellus (Valencia).
(B. 0. E. 18-VI-1954. B. 0. M. 12-
VII-1954.)

Decreto de 16 de junio de 1954 por el
que se dispone la construccién de tres
escuelas y tres viviendas en Vilella (Lé-
rida).

Crédito.—Para horas extraordinarias del
Prof. de Esc. del Mag. (B. O. E. 27-
VI-1954. B. 0. M. 19-VII-1954.)

Cursillo—Sobre organizacién del deter-
minado por el D. de 11 de septiem-
bre de 1953 para los prof. num. de
Ped. ingresados en las Esc. del Mag.
en virtud de las tltimas oposiciones.
(B. 0. M. 26-VII-1954))

Esc. privadas—Elevando a definitivas las
autorizaciones provisionales concedidas
a los Centros cuya relacién se trans-
cribe. (B. 0. M. 2-VIII-1954.)

Decreto de 16 de junio de 1954 por el
que se declara exento de la aportacién
regl. al Ayunt. de El Castor (Cidiz)
para la construccién de escuelas y vi-
viendas para los maestros.

Decreto de 16 de junio de 1954 por el
que se reorganiza la ensefianza de
adultos.

Pers. docente.—~Normas para las maestras
casadas que se acojan a los beneficios
de excedencia.

Decreto de 2 de julio de 1954 por el
que se autoriza un convenio para cons-
trucciones de Ens. Prim. con el Ayunt.
de Cartagena. (B. 0. E. 12-VII-1954.
B. 0. M. 16-VIII-1954.)

Decreto de 9 de julio de 1954 por el que
se crea un Grupo Esc. conm. en Alcoy
(Alicante).

Decreto de 2 de julio de 1954 por el
que se autoriza la celebracién de un
convenio para construcciones esculares
de Ens. Prim. con el Ayunt, de Cuen-
ca. (B. 0. E. 12 y 29-VII-1554.
B. 0. M. 23-VIII-1954.)

Decreto de 25 de junio de 1954 por el
que se declara al Ayunt. de Riaguas
de San Bartolomé (Segovia) exento de
la aportacién metilica para la cons-
truccién de escuelas.

Decreto de 25 de junio de 1954 por el
que se declara exento de la aporta-

cién metdlica al Ayunt. de Guadase-
qufes (Valencia) para construccién de
escuelas. :
Pers. docente.—Resolviendo consulta so-
bre los maestros volantes que han de
acudir a las Milicias Univ. (B. 0. E.
27-VII-1954. B. 0. M. 30-VIII-1954.)

DIRECCION GENERAL DE BELLAS ARTES

Fom. de las Bellas Artes—Sobre autori-
zacién a la Orquesta ‘Nac. para re-
transmisiones de conciertos. (B. 0. M.
5-VII-1954.)

Decreto de 14 de mayo de 1954 por el
que se designa al Ministro del Aire
y al Comisario local de Excavaciones
Arqueolégicas de Cidiz para que, res-
pectivamente, formen parte de la Jun-
ta de Honor y del Comité local de
los actos conmemorativos de la fun-
dacién de la ciudad de Cddiz. (B. O.
E. 17-V1-1954. B. 0. M. 12-VII-1954.)

Decreto de 16 de junio de 1954 por el
que se aprucba el proyecto de adap-
taciéon. del antiguo Minist. de Marina
para Museo del Pueblo Espafiol en
Madrid. (B. 0. E. 27-VI-1954. B. O.
M. 2-VIII-1954.)

Decreto de 25 de junio de 1954 por el
que se nombra vocal de la Junta de
Patr. del Museo Nac. del Prado a don
Joaquin Payd Lépez. (B. 0. E. 12-
VII-1954. B. 0. M. 16-VIII-1954.)

DIRECCION GENERAL DE ARCHIVOS
Y BIBLIOTECAS

Mutualidad —Sobre descuento legal de
las cuotas correspondientes al perso-
nal de Archivos, Bibliotecas y Museos.
(B. 0. M. 5-VIII-1954.)

Crédito—Para el Servicio Nac. de Inf.
Documental y Bibl. (B. 0. M. 19-VII-
1954.)

Decreto de 16 de junio de 1954 por el
que se crea el Servicio de Lectura Es-
colar. (B. 0. E. 8-VIII-1954. B. 0. M.
2-VII1-1954.)

SERIE B

PERSONAL ADMINISTRATIVO
Y DOCENTE

Incluye esta Serie todas las disposicio-
nes de INTERES ESTRICTAMENTE PERSO-
~AL, resoluciones de recumrsos y las que
se refieran a OPOSICIONES Y CONCURSOS
RESTRINGIDOS AL PERSONAL ADMINISTRATI-
VO Y DOCENTE.

JEFATURA DEL ESTADO

Ley de 15 de julio de 1954 sobre situa-
ciones de los funcionarios de la Adm.
Civil del Estado.

Ley de 15 de julio de 1954 por la que
se establecen en favor de los funcio-
narios piblicos prestaciones en con-
cepto de ayuda familiar. (B. O. E. 16-
VII-1954. B. 0. M. 30-VIII-1954.)

PRESIDENCIA DEL GOBIERNO

Ayuda familiar—Normas para la aplica-
cién de la ley de 15 de julio de 1954.
(B. 0. E. 18-VIII-1954. B. 0. M. 30-
VIII-1954.)
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SUBSECRETAR{A

Canc. y Prot—Concediendo el ingreso
en la Orden Civil de Alfonso X el
Sabio a los sefiores que se citan.

Pers. adm.—Nombr. de cargo directivo
en el Departamento. (B. 0. M. 5-VII-
1954.)

—Concurso para la provisién del cargo
de delegado adm. de Ens. Primaria de
Ceuta. (B. 0. M. 19-VII-1954.)

Canc. y Prot—Ingreso en la Orden Ci-
vil de Alfonso X el Sabio de los se-
flores que se citan, con las categorias
que se mencionan.

Pers. adm.—Nombr. de cargo directivo
en Gerona. (B. 0. M. 23-VIII-1954.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
. UNIVERSITARIA

Rec. de alzada—Desestimando el inter-
puesto por don Bartolomé Gallardo
Gallego. (B. 0. M. 2-VIII-1954.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
MEDIA

Ree. de reposicién—~Declarando impro-
cedente el interpuesto por don Eladio
Isla Bolafio. (B. 0. M. 5-VII-1954.)

Pers. docente—Relacién de prof. adj. in-
terinos, en desarrollo de lo dispuesto
por la O. M. de 3 de diciembre de
1953. (B. 0. M. 12-V11-1954.)

Rec. de alzada—Estimando el interpues-
to por don Ramén Escalada Hernin-
dez. (B. 0. M. 2-VIII-1954.)

Rec. de reposicion.—Desestimando le in-
terpuesto por don Eduardo Sall Casa-
buena. (B. 0. M. 23-VIII-1954.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
PROFESIONAL Y TECNICA

Rec. de reposicién.—Desestimando el in-
terpuesto por don Carlos Renshaw
Darmanin.

Pers. docente—Concurso de traslado para
cdtedras vacantes de Esc. de Comercio.
(B. 0. M. 19-VII1-1954.)

—Declarando desierto concurso de tras-
lado para citedras de Esc. de Comer-
cio. (B. 0. M. 26-VII-1954.)

Rec. de alzada—Desestimando el inter-
puesto por dofia Marfa de la Concep-
cién Landa Garcia.

Pers. docente—Concurso de traslado para
cdtedras vacantes de Esc. de Comercio.

—Nombramiento de cargos directivos pa-
ra la Esc. de Comercio de Madrid.

—Concurso de traslado para plazas de
prof. num. de Esc. de Peritos Ind.
(B. 0. M. 23-VIII-1954.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
PRIMARIA

Ree. de alzada—Resolviendo los inter-
puestos por los sefiores que se citan.

Ree. de reposicién—Resolviendo los in-
terpuestos por los sefiores maestros
que se mencionan.

Pers. docente—Ascensos en el prof. de
Esc. del Mag.

—Elevando a definitiva la lista prov. de
Directores del conc. de 1953,

—Adjudicacién prov. de destinos del
concurso especial de pdrvulos. (B. O.
M. 6-VII-1954.)

Inspectores—Publicando el escalafén ge-
neral de los de Ens. Prim.

Pers. docente.—Lista de maestros apro-
bados en el conc.-oposicién a plazas
de Maternales y de Pirvulos. (B. O.
M. 12-VII-1954.)

Rec. de reposicion—Resolviendo los que
se expresan.

Pers. docente—Lista general de maestros
aprobados en el conc.-oposicién a pla-
zas de mds de 10.000 habitantes.

—Publicacién de la quinta categoria
(maestras) del esc. general del Mag.
(B. 0. M. 19-VII-1954.)

—Sobre reconocimiento de derecho a vi-
vienda o indemnizacién sustitutiva de
la maestra que se cita. (B. 0. M.
26-VII-1954.)

Rec. de alzada—Resolviendo los que se
mencionan.

Rec. de reposicién.—Resolviendo los in-
terpuestos por los sefiores que se ex-
presan.

Rec. de queja—Desestimando el inter-
puesto por la maestra que se cita.
(B. 0. M. 2-VIII-1954.)

Pers. docente—Adjudicacién prov. de
destinos del conc. general de traslados
en el Mag. (B. 0. M. 9-VIII-1954.)

Rec. de alzada—Resolviendo los inter-
puestos por los maestros que se citan.

Pers. docente—Adjudicacién prov. del
conc. especial de traslados de Pirvulos
de Navarra.

—Adjudicacién prov. de destinos del
conc. de traslados entre Directores de
Grupos Esc.

—Adjudicacién prov. de destinos del
conc. especial de traslados de Regen-
cias v Secciones grad. anejas,

—Adjudicacién prov. de destinos del
conc. especial de traslados a plazas de
mds de 10.000 habitantes. (B. 0. M.
16-VIII-1954.)

Rec. de alzada—Resolviendo los inter-
puestos por los sefiores que se men-
cionan.

Rec. de reposicién—Resolviendo los in-
terpuestos por los maestros que se ci-
tan. (B. 0. M. 23-VIII-1954.)

—Resolviendo los interpuestos por los
seflores que se expresan.

Pers. docente. — Adjudicacién prov. de
destinos del conc. especial de traslados
en localidades de mids de 10.000 ha-
bitantes de Navarra. (B. 0. M. 30-
VIIT-1954.)

B Rid-E 0

OPOSICIONES, CONCURSOS Y FUN-
DACIONES BENEFICODOCENTES

Incluye esta Serie todas las disposi-
ciones referentes a CONCURSOs DE Maty-
RIAL ¥ SUBASTAS, a OPOSICIONES Y CON-
CURSOS NO RESTRINGIDOS AL PERSONAL AD-
MINISTRATIVO Y DOCENTES ¥ a FUNDACIO-
NES BENEFICODOCENTES, siempre que cs-
tas dltimas no tengan cardcter general y
orgdnico.

SUBSECRETAR{A

Fund. “Royo Aznar y Royo Val.", Pan-
ticosa (Huesca). — Sobre clasificacién
como benéficodocente. (B. 0. M. 5-
VII-1954.)

Fund. “Fernando Blanco de Lema”, Cee
(Corufia).—Autorizando al Patr. para
ceder parte del edificio para instalar
en €l un Inst. Laboral. (B. 0. M. 19-
VII-1954.)

Fund. “Santuario de Nuestra Sefiora de
Guayentes”, Sahiin (Huesca).—Decla-
rando la incompetencia del Min. de
Educacién Nacional para el ejercicio
del protectorado benéficodocente. (B. O.
M. 26-VII-1954.)

Fund. “Colonia escolar”, Renterfa (Gui-
plizcoa).—Clasificacién de benéficodo-
cente de caricter particular,

Fund. “Cimarro”, Madrid.—Aprobando
el reglamento.

Fund. “Premio del XVII Marqués de
Cerralbo” —Modificando el régimen de
impresién de los trabajos por la Real
Acad. Espafiola. (B. 0. M, 16-VIII-
1954.)

Fund. “Becas Misioneras”, Pamplona.—
Clasificacién provisional de la Inst.
(B. 0. M. 23-VIII-1954.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
LABORAL

Const, laborales—Adjudicando el con-
curso de maquinaria y herramientas
con .destino a Centros de Ens. Media
y Prof. (B. 0. M. 12-VII-1954.)

—Adjudicacgién del concurso para su-
ministro de maquinaria y herramien-
tas con destino a Centros de Ens. Me-
dia y Prof. (B. 0. M. 19-VII-1954.)

—Rectificacién del concurso de material
que se menciona. (B. 0. M. 2-VIII-
1954.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
PRIMARIA

Prov. de escuelas—Publicando la lista
linica provisional de maestros aproba-
dos en las opos. a ingreso en el Mag.
Nacional, convocadas por O. M. de
11 de julio de 1953. (B. 0. M. 23-
VIII-1954.)

—Continuacién de la O. M. publicada
en el Boletin anterior. (B. 0. M. 30-
VIII-1954.)
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