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Espana, en la Unesco ()

Por primera vez Espafia participa plenamente en
una Conferencia General ordinaria de esta Organiza-
cion de las Naciones Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura. Hace aproximadamente dos afios
que, en una sesion de la Unesco celebrada en Paris,
una muy cualificada mayoria de los paises miembros,
con espiritu de justicia, reconocian a mi patria el dere-
cho a ingresar en esa Institucién y nos invitaban a
poner nuestros esfuerzos al servicio de fines tan altos
como los inscritos en su carta fundacional, unos fines
que fueron siempre estrella orientadora de nuestro ca-
mino en la historia. No hace muchas horas que, en
este mismo recinto, la voz del representante de Sierra
Leona nos hizo vibrar a los Delegados de Espaiia al
recordar con encendidas palabras, en su saludo a esta
Asamblea, los nombres de dos de nuestros mds altos
tedlogos, Francisco de Vitoria y Francisco Sudrez, sem-
bradores en el umbral de la Edad Moderna de las si-
mientes fundacionales del verdadero derecho interna-
cional, a saber: el principio de la igualdad sustancial
de todos los hombres y todos los pueblos, por su co-
munidad de origen y su mismo eterno destino, sin dis-

tincién de razas ni de clases sociales, y la consiguien-

te integracién de todas las naciones en una gran
comunidad que las completa y las conjunta como en
un cuerpo mistico, que viva de las vidas conjugadas
de todos sus miembros.

LA “AMISTAD NATURAL”

Si agradecemos la delicadeza de ese recuerdo teni-
do a lo mds puro de nuestra tradicion doctrinal, es
porque nos sentimos hoy firmemente en marcha por
esta misma ruta. Es porque seguimos creyendo con
aquellos eximios pensadores en la “amistad natural”
entre todas las gentes y semtimos como irrenuncia-
blemente nuestro, de toda nuestra estirpe, el propo-
sito de servir sin descanso a la instauracién de la
paz en la justicia. Frente al viejo aforismo del “si vis
pacem, para bellum”, los hombres de Espafia, que no
tememos a la guerra cuando es necesaria para la

(*) Transcribimos el texto integro y hasta ahora inédito
del discurso pronunciado por el Ministro de Educacién Nacio-
nal ante la VII Conferencia General de la Unesco, celebrada
Tecientemente en Montevideo.

JOAQUIN RUIZ-GIMENEZ

defensa de nuestra libertad o de la libertad de otros
pucblos, queremos repetir por doquier otra consig-
na mds alta y urgente: “Si vis pacem para jus gen-
tium” o, atin mds, si se desea honesta y verdadera-
mente la paz, preparemos juntos el imperio de los
altos valores espirituales, que son las mds fuertes pa-
lancas para levantar el dnimo de los pueblos y ase-
gurarles un pacifico destino.

Para contribuir a que estos ideales triunfen en el
mundo, uno de los mds eficaces caminos es el que
abre la Unesco, y por eso Espafia no puede menos
de expresar su contento de estar ya en su seno y
cooperando con empefio en sus empresas. Séame,
pues, permitido repetir en este instante que mi pa-
tria, pronta a olvidar los agravios cuando lo exige o

. lo aconseja el superior llamamiento de una noble

causa, pero fiel siempre al recuerdo de los beneficios
recibidos, desea repetir ahora por mi conducto una
palabra de agradecimiento para todas las naciones, de
cualquiera de los cinco Continentes, que entonces nos
honraron con su voto favorable, y muy especialmente a
las del gran conjunto drabe, con las cuales nos ligan
varios siglos de intercambio cultural tejidos sobre el
cafiamazo de una epopeya caballeresca y casi legen-
daria, y las de este inmenso y entrafiable hogar de
Hispanoamérica, donde se habla y se reza en castella-
no y se ama, se trabaja y se muere con el recio latido
de una misma estirpe que reaflora como un milagro
del espiritu allé y a miles de Rilémetros, en las ex-
tremidades orientales del Pacifico, sobre las tierras
bravas y dulces de las Islas Filipinas.

Y ya que hablo de estos pueblos fraternos de Ibe-
roamérica, es justicia que yo también destaque, den-
tro de esa vigorosa familia, a esta nacién en cuyo sue-
lo fecundo estamos: Uruguay, emprendedor y joven,
que nos brinda el especticulo luminoso de sus hori-
zontes abiertos hacia el mar Océano como en anhelo
de universalidad, y que sabrd hacernos saborear la
nobleza de su estirpe al ofrecer a todos los delega-
dos en esta Conferencia, por encima de ideologias po-
liticas o de razones circunstanciales, no sélo la cortés
hospitalidad debida y propia de las naciones civiliza-
das, sino incluso la cdlida amistad de los pueblos hi-
dalgos. Y expresado asi, ante todas esas naciones de
nuestra misma lengua y cultura, el impulso natural de
nuestros espiritus, también nos importa decir una
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palabra cordial de saludo a todos los demds represen-
tantes de los pueblos que aqui se congregan y con
quienes, por encima de diferencias ideoldgicas, hemos
de compartir los trabajos y los afanes de un caminar
penoso hacia esas metas dificiles, pero esenciales: la
elevacion cultural de todos los sectores sociales, la su-
peracién de las incomprensiones, los egoismos y los
odios y el estrechamiento de los vinculos de inteli-
gencia y amistad de todos los hombres, empresas dig-
nas de aquel ingenioso hidalgo y andante caballero
de la Mancha castellana, cuyo espiritu de rebeldia
contra todo error o desafuero, contra toda mezquin-
dad y contra toda injusticia, podria ser tal vez la
llama interior de esta Institucidn, que aspira a brin-
dar un poco de claridad y de armonia a la atormen-
tada humanidad de nuestro tiempo.

Cabalmente porque sentimos el escozor de esta
llama, los espaiioles de hoy nos hemos empefiado en
esta bataila espiritual de la Unesco con conciencia de
la grave responsabilidad que entre todos hemos de
compartir.

ESPIRITU DE LEALTAD

En su informe sobre actividades de la Organiza-
adn, el Director General de la Unesco, Mr. Evans,
pedia que reinara en el seno de la Institucién un
acendrado “espiritu de lealtad”. Con ese espiritu he-
mos cruzado el umbral de esta Institucién y con des-
nudo dnimo de servicio, mds que de beneficio, en ella
estamos y dentro de ella combatimos y combatiremos
por el pleno logro de sus fines. Ese espiritu de ser-
vicio y de lealtad deseamos verlo reflejado en tres
drdenes principales: el de las relaciones con la Orga-
mizacion en si misma, el del contacto y trato con los
demds paises miembros vy, finalmente, ¢l de la pers-
pectiva de nuestras creencias fundamentales.

Con respecto al primer punto, es decir, nuestra ac-
tividad con la Unesco en st misma y en referencia a
su trabajo especifico, me basta decir que Espaiia, muy
poco después de ser admitida en esta Institucién, ha-
bia cubierto importantes etapas para ponerse al dia en
la organizacion administrativa, y ganar en ese plazo
todo el tiempo perdido contra su voluntad. Las per-
sonalidades mds relevantes en el orden de la Ciencia,
la Educacidn y la Cultura, como el historiador don
Ramdn Menéndez Pidal, el académico y profesor don
Gregorio Maraiién, los investigadores y maestros don
Julio Palacios, don José Maria Otero, don Julio Rey
Pastor, el tedlogo Padre Santiago Ramirez y tantas
otras figuras eminentes aceptaron formar parte de
nuestra Comisién Nacional de la Unesco que, asi en-
riguecida, desarrolld con rapidez una sustancial labor.
A la luz de sus orientaciones y con la eficaz colabora-
cién de los directores y miembros de la Secretaria in-
terior, el Comité Ejecutivo de la Comisién Nacional
que preside el Rector de la Universidad de Madrid,
doctor Lain Entralgo, logré en pocos meses interesar
a la opinidn piblica espasiola en las finalidades de
nuestra Organizacién y poner en marcha los servicios
convenientes. Ya en este primer afio, actuaron los gru-
pos de trabajo especializados correspondientes a los dis-
tintos departamentos de la Unesco. Se celebraron ex-
posiciones del material suministrado por ésta. Se di-

fundieron sus publicaciones y se organizaron en todos
los Centros culturales y docentes conferencias y actos,
el dia conmemorativo de los derechos inherentes a la
dignidad del hombre, poniendo a contribucién el acer-
vo riquisimo de los textos del pensamiento filosdfico,
juridico y literario espafiol, clisico y contempordneo,
que siempre fué hostil a toda idea de servidumbre del
hombre y que vié y ve a éste como el eje de la vida so-
cial y politica en cuanto portador de valores eternos y
soporte de un alma libre capaz de condenarse o de sal-
varse.

PROYECCION EXTERIOR DE LA COMISION NACIONAL

Igualmente, la Comisién nacional espafiola procuré
servir con eficacia a la Organizacién en su proyeccién
exterior, que es la mds especifica de ella, y a tal efecto
se aumentd grandemente el ndmero de becas y pensio-
nes de estudio para profesores y estudiantes extranjeros
en Espaiia y de espafioles en el extranjero, varios de
ellos con especial encargo de estudiar los problemas
propios de la Unesco en sus oficinas y sedes centrales
y regionales. Ademds, se intensificaron los viajes de los
miembros del Secretariado de nuestra Comisién Nacio-
nal a las reuniones de la Organizacién, como, por
ejemplo, a la del Consejo Ejecutivo en Venecia, en ¢l
pasado agosto, y a la sede en Paris, o se recibieron vi-
sitas para nosotros tan gratas como la de Mr. Evans,
que dejé una huella muy honda por la claridad de su
comprension y la eficacia de sus resoluciones.

Por dltimo, en este orden de actividades, Espafia pro-
curd acelerar la ratificacién de todos los Convenios
protegidos por la Unesco, especialmente los referentes
a los derechos de autor y a los de libre circulacién de
libros y material pedagégico, habiéndose, ademis, ofre-
cido nuestras instalaciones editoriales para facilitar y
hacer mds econdmica la versién castellana de las pu-
blicaciones oficiales de la Unesco, lo que, a su vez, nos
permitiria utilizar mds ampliamente el sistema de bo-
nos para libros, conforme desean las Universidades,
Academias y altas Instituciones de Investigacién y de
la Cultura. En el curso de estas actividades de nues-
tros primeros meses de actuacién, y en el estudio me-
ditado y constructivo del informe sobre el programa
y los proyectos de reforma para el futuro, y las lineas
generales que estimamos en principio acertadas, nos
ha sido posible formular unos cuantos criterios que la
Delegacidn espaiola en esta Conferencia General ird
sucesivamente exponiendo ante las distintas Comisiones
de trabajo de la misma. Nos cefiimos a subrayar aqui
de modo esquemdtico, que nuestra actitud al servicio
de la Organizacion de la Unesco y del perfecciona-
miento de su estructura, se inspira en tres necesidades,
que dan lugar a tres objetivos que estimamos necesa-
rio comseguir:

RELACION DE OBJETIVOS

A) Concentracién de esfuerzos sobre unas tareas
jerdrquicas por su importancia y por su urgencia, y
simplificacion en lo posible de la miquina administra-
fiva, no solo para reducir el porcentaje de gastos ge-
nerales de administracidn, sino también para acelerar
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la tramitacién de los expedientes y reducir a sus tér-
minos mids sencillos el complejo sistema de formularios
y consultas que recaen sobre los Estados miembros.
Convendria ver el modo de que estos Estados recibie-
ran mayor ayuda para sus comisiones nacionales y pu-
dieran asi montar éstas de manera mds eficaz y pro-
pios servicios, con lo que indudablemente se descar-
garia una parte de trabajo burocrdtico de la sede cen-
tral y se haria tomar a dichas Comisiones una partici-
pacion mds efectiva en la marcha interna de la Insti-
tucion.

El futuro de la Unesco estd, en gran parte, ligado al
interés y la atencion que la opinidn piblica de cada
uno de los paises preste a sus actividades, y nadie me-
jor en este orden que las Comisiones nacionales, acre-
centadas en sus recursos y em su prestigio para con-
tribuir con la eficacia de sus servicios, a la realizacién
de las orientaciones dimanadas de los érganos centra-
les del Gobierno.

B) En segundo lugar, y siempre en busca de ese
mismo acrecentamiento de la eficacia, la Delegacidn
Espaiiola desea apoyar la orientacién manifestada por
otras en el sentido de preconizar una prudente reestruc-
turacion orgdnica, una distribucién racional de funcio-
nes entre el conjunto de paises ligados por sus lenguas
y actividades culturales. La Unesco no puede prescin-
dir de ser una Organizacién para todos los pueblos,
sea cual fuere su situacion geogrifica, su lengua y sus
orientaciones culturales, y no logrard de modo eficaz
su compenetracion si antes no acentda la colaboracién,
el entendimiento reciproco, el intercambio de expe-
riencias educativas entre las familias de naciones que
tengan ya afinidades naturales por el uso del mismo
idioma y por comulgar en las mismas creencias bd-
sicas que dan fisonomia a su personalidad cultural.
El Director General de la Unesco, asistido por un ni-
mero conveniente de vicedirectores o directores adjun-
tos, para cada uno de estos grandes sectores lingiiisti-
cos y culturales, aseguraria la universalidad de la em-
presa y, al mismo tiempo obtendria, a través de los
Organos descentralizados, una mayor concentracién de
esfuerzos ep un clima de mayor homogeneidad de ins-
tituciones y tendencias.

C) En estrecha conexidn con este dltimo punto y
por aplicacién de un principio de justicia distributiva
y de respeto a la igual personalidad de todos los Es-
tados micmbros, importa que en los organismos de
Gobierno y Administracién de la Unesco haya una
presencia de autoridades y de funcionarios de distintas
nacionalidades en proporcién al nimero de los paises
que integran la Organizacién. Ciertamente hay un con-
junto de naciones, como por ejemplo las de habla drabe
0 las de habla espaiiola, que no tienen hoy en estos
escalones superiores de la Organizacién la presencia
adecuada al nimero de miembros que representa, al
volumen de:su poblacién y a la importancia de sus
aportaciones histdricas y presentes a la cultura uni-
versal.

REDISTRIBUCION PROPORCIONAL
DE LOS PUESTOS DIRECTIVOS

Esa redistribucién proporcional de los puestos di-
rectivos y de gestion y el cumplimiento de normas que

aseguren la plena objetividad, ecuanimidad vy lealtad
en todo el personal de la Unesco, crearin entre todos
los paises Miembros de la Organizacidn, el clima de
confianza reciproca que exige el mds fructifero cum-
plimiento de sus finalidades esenciales. ;

Y expresada con esto, someramente, nuestra actitud
en caunto a la estructura de la Organizacién en si mis-
ma, digamos una breve palabra referida a los demds
paises que con nosotros integran la Unesco y a las rea-
lidades que Espafia puede ofrecer a su consideracién
en el orden de la ensefianza y de la investigacién cien-
tifica.

No pretendemos articular aqui una serie de datos
reveladores del vigoroso crecimiento que han experi-
mentado en nuestra patria los esfuerzos de la socie-
dad y del Estado en servicio de la cultura. Podriamos
argumentar, comparando las cifras del presupuesto de
Educacién Nacional, que eran en 1935 de 345 millones
de pesetas en ndmeros redondos, y que alcanza en
1954 a 2.400 millones de pesetas, ascensién poderosisi-
ma, aun establecida la oportuna correccién segin el
indice del poder adquisitivo de la moneda. Podriamos,
igualmente, contemplar la curva ripidamente descen-
dente en el analfabetismo, reducido del 26 por 100
aproximadamente en 1930 al 1424 por 100 en
1950 y atin considerablemente mermado en los cuatro
afios dltimos, merced a un riguroso plan de educacién
de adultos y una amplia campaiia de construccion de
escuelas, a un ritmo de mil cada afio, de nueva traza,
con todas las exigencias sanitarias y pedagdgicas. Ca-
bria que expusiéramos la obra de modernizacién reali-
zada en nucstras Universidades, Institutos y Escuelas
técnicas, la multiplicacién de las bibliotecas piiblicas,
el esfuerzo investigador y editorial sin precedentes en
revistas, monografias cientificas y libros, realizados por
el Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, y
tantas obras muestra de una atencién constante a los
problemas de la docencia y de la cultura, como Insti-
tutos y Universidades Laborales, modernizacién de
Museos, implantacién del Seguro Escolar, etc.

Pero preferimos que sean personalmente los visitan-
tes que nos honran con su presencia en Espafia quienes
comprueben la exactitud de estas realidades. Mds de
dos millones de extranjeros cruzaron nuestras fronte-
ras y recorrieron nuestro territorio desde el primero
de cnero dltimo, y entre ellos multitud de hombres de
ciencia que acudieron a Congresos internacionales de
toda indoie. Espaiia ha tenido abiertas especialmente
sus puertas en estos diez dltimos afios a intelectuales,
investigadores y maestros de los paises mds varios, sin
distincién de razas o creencias, que desearon visitar
nuestras Instituciones culturales o docentes o a quienes
se invité a brindarnos provechosas ensefianzas en el
orden de la investigacidn cientifica y técnica o en el
perfeccionamiento profesional y pedagégico. Pueden
dar fe de ello cuantos realizaron la experiencia, y nos
complace poder reiterar ahora andloga invitacién, no
sélo a todos los ilustres delegados aqui presentes que
de regreso a sus patrias decidan honrarnos con su pre-
sencia sin discriminacion alguna, sino también a todos
aquellos profesores u hombres de ciencia que sin de-
bida informacién tuvieron erréneas visiones sobre la
presente realidad cultural de Espafia y deseen compro-
bar la exactitud o error de las mismas con rectitud de
espiritu. Nosotros estamos también dispuestos a revi-
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sar nuestras informaciones sobre la realidad docente y
cientifica de otros paises, a través de viajes y contac-
tos humanos que contribuyan a un esclarecimiento de
la turbada situacion del mundo, animados por este
espiritu de lealtad hacia quienes hoy comparten con
nosotros estas tareas.

Estimamos que la Unesco debe tener amplitud de
dnimo al acentuar o al requerir las colaboraciones de
otros pueblos. Deseamos afirmar que no sentimos como
enemigos nuestros mds que a quienes lo sean de la
paz y del bienestar de la comunidad. No ponemos
mds limite a la colaboracién con otros Estados que el
respeto a nuestra independencia y a nuestra fisono-
mia espiritual, o a la de aquellos otros pueblos con
quienes nos sentimos entrafiablemente ligados por
vinculos de nuestra comin historia o por el mds am-
piio ligamen de nuestra fe religiosa. Y deseamos apro-
vechar este instante para expresar piblicamente nues-
tro anhelo de que muy pronto desee figurar entre los
miembros activos de la Unesco la dinica nacién hispa-
noamericana que todavia no ingresé en ella, el Para-
guay, pueblo que por sus altos valores humanos me-
rece ocupar un puesto de vanguardia en esta cruzada
del espiritu y también Portugal e Irlanda, prototipos
ambos de naciones cristianas y civilizadoras, la primera
de ellas ligada a Espaia por vinculos de vecindad geo-
grdfica y afinidad de creencias sustanciales que nos
hacen afiorar atin mds su presencia en esta Organiza-
cion, no sélo en calidad de observadora, sino con ple-
nitud de derechos, como corresponde a la alta misién
civilizadora que siempre desempeiidé en la historia.

RESPETO A LAS CREENCIAS ESENCIALES

Como tercero y dltimo capitulo de nuestras observa-
ciones generales, nos importa sefialar que, si dentro de
la Unesco ha de imperar ese “espiritu de lealtad” a la
Organizacién en si misma y a los demds paises, debe,
igualmente, asegurarse la lealtad y el respeto a las
creencias esenciales de cada uno de los grupos cultura-
les que la integran. Ello ha de reflejarse muy especial-
mente en el modo y medida con que pongamos el
acento sobre una u otra de las actividades de esta Or-
ganizacién. Espaiia desea sefialar—el tiempo no nos
permite otra cosa que esta enunciacion—tres objetivos
esenciales:

A) La elevacin social de los sectores econdémica-
mente mds débiles en todos los pueblos. Si verdadera-
mente aspiramos a la paz, es menester que libremos de
la servidumbre de la pobreza y de la ignorancia a las
grandes masas de poblacidn que viven atin en penosas
tinieblas. Nuestro Saavedra Fajardo decta agudamente
que hay gentes que temen en los hombres la virtud
porque los hace sefiores y prefiere de ellos el vicio por-
que los hace esclavos. Nosotros aspiramos a que haya
auténtico sefiorio en todos los pueblos por el reinado
en ellos de la virtud en las inteligencias y en los co-
razones.

En este sentido preconizaremos que la Unesco ayu-
de mds ampliamente al esfuerzo que realiza cada Es-
tado nacional en el perfeccionamiento de su magiste-
rio primario, y en la educacién fundamental de todos
los sectores de la sociedad. Igualmente puede contri-
buir a esa elevacién social, incrementando su ayuda en
el plano de la asistencia técnica y de las ensefianzas

—_—

profesionales, sobre todo las de grado medio, que con-
tribuirdn a mejorar la productividad en las distintas
naciones. En este sentido, la Delegacién espafiola ofre-
ce a la Unesco, para el servicio especialmente de los
paises de habla espafiola, el Instituto creado en Madrid
para la formacién del Profesorado de Ensefianzas Me-
dia de cardcter técnico, a fin de que con la colabora-
cién de la Unesco desenvuelva sus actividades y ofrex-
ca a todos los paises su experiencia de centro piloto,

COOPERACION Y CONOCIMIENTO MUTUO

B) Seguidamente, como aspiramos a que se afirme
esa comunidad natural entre todos los pueblos—que
preconizaba nuestra escuela de tedlogos y juristas del
Siglo de Oro—pedimos que la Unesco dedique mayo-
res recursos a fomentar el conocimiento mutuo y la
cooperacion entre los intelectuales y los investigado-
res, y que a estos efectos se aumente el volumen de
consignaciones presupuestarias para becas, pensiones
de estudio e intercambio de libros y publicaciones.

C) Por ditimo, aspiramos a que se facilite mds atin,
por la accién de la Unesco, la formacién moral y es-
piritual de las juventudes. Sin perjuicio de respetar la
conciencia de todos, no podemos desaprovechar en el
servicio de las finalidades de paz y de justicia a que
tiende la Unesco las energias espirituales de nuestro
pueblo, un puebio que cree en Dios como autor y su-
prema garantia de la auténtica libertad y las responsa-
bilidades humanas; un pueblo que cree en la primacia
del espiritu sobre la materia; un pueblo que cree en
la vida humana, por la via del servicio al bienestar de
la comunidad, se encamina a la consecucién de un
eterno destino.

En este aspecto, confiamos en que la Unesco con-
tribuird a asegurar las condiciones necesarias para ha-
cer posible la formacién moral y espiritual de los hom-
bres en todos los sectores del mundo, especialmente en
las naciones donde, histéricamente, existen importantes
comunidades de hombres fieles a estas mismas supre-
mas creencias. Por andlogo motivo, la Unesco debiera,
en su régimen de subvenciones a organismos no gu-
bernamentales, acrecentar su ayuda a todas aquellas Ins-
tituciones que cooperan a esa formacién moral de la
juventud, porque son ellas las que siembran las mds
fecundas semillas de armonia y de elevacién entre los
hombres.

Si permanecemos firmes en esta linea de colabora-
cién entre todos nosotros, si promovemos el perfeccio-
namiento en la estructura de esta Organizacién vy, so-
bre todo, si se transfunde en nuestros espiritus el con-
vencimiento de que la paz entre los pueblos hemos de
ganarla en las inteligencias y en los corazones, la vic-
toria no podri faltarnos. El mismo clisico espafiol que
antes citaba dijo en algin sitio que son inciertas las
guerras que se hacen con el brazo y seguras las que se
hacen con el ingenio.

Ganemos, pues, la batalla de la paz con las armas de
nuestra inteligencia: la guerra contra el error, la ig-
norancia y la incomprensién, la guerra por la liber-
tad profunda del hombre en el servicio de su eterno
destino. Por esa guerra de la paz para llevar la luz a
las inteligencias, el sosiego a los corazones y la justicia
a las naciones, dentro y fuera de la Unesco, estamos en
pie y en actitud de servicio las gentes de Espada.
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[.a ensenanza de la Etica

Las reflexiones en torno al método de la Etica sue-
len centrarse, entre los escoldsticos, en dos cuestiones:
la de si la Etica es una ciencia especulativa o una
ciencia prictica; y la de si procede o no una distin-
cién metédica entre la ethica utens y la ethica docens.
Vamos a empezar el presente estudio tomando la pri-
mera cuestién y ahondando libremente en ella, y a
continuacién procederemos de manera semejante con
la segunda. Al hilo de una y otra expondremos, a gran-
des rasgos, nuestra idea sobre el método de investiga-
cion y ensefianza de la Etica.

LA £TICA COMO CIENCIA ESPECU-
LATIVAMENTE PRACTICA

La doctrina recibida y mds comnmente aceptada
afirma que ia Etica no es, en rigor, ni una ciencia
especulativa pura, ni una ciencia prictica pura, sino
una ciencia especulativa si, pero circa operabilia, una
ciencia late prictica o una ciencia “especulativamente
prictica”. “Préctica”, porque busca el cognoscere, en
tanto que fundamento del dirigere. “Especulativa-
mente”, porque a diferencia de la direccién espiritual
y de la prudencia, no se propone inmediatamente
dirigir, sino conocer. Es una ciencia directiva del
obrar humano, pero solamente en cuanto a los prin-
cipios generales. No se propone. decir a cada cual lo
que, en concreto, ha de hacer u omitir.

Esta es, expresada muy someramente, la doctrina
tradicional. A los efectos que ahora nos importan,
también la de Kant. Es verdad que la ética formal
kantiana no enuncia Jo gue, ni en particular ni en
general, se ha de hacer, sino sélo ¢cdmo se ha de ha-
cer. Pero, en definitiva, no deja por eso de ser cien-
cia directiva, directiva de nuestra intencién. Sin em-
bargo, la afirmacién de que la Etica es especulativa-
mente prictica, o sea, que tiene una dimensién es-
peculativa y otra préctica, puede entenderse en otro
sentido, que es el sentido en que la vamos a tomar
aqui.

Tengamos presente, en efecto, la distincién estable-
cida por Xavier Zubiri, y fundamental para el con-
cepto de la Etica, entre la moral como estructura y la
moral como contenido. En el hombre no se da la ajus-
tada adecuacién animal entre los estimulos y las res-
puestas. El hombre, antes de ejecutar un acto cual-
quiera, tiene que considerar sus posibilidades, esto es,
tiene que moverse en la irrealidad. El ajustamiento o
adecuacién no se hace, como en el animal, directa-
mente de realidad a realidad, sino a través de la po-
sibilidad y la libertad. En una palabra, al animal le
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esti dado, con sus estructuras bioldgicas, el ajusta-
miento; el hombre, por el contrario, tiene que hacer
ese ajustamiento, tiene que iustum facere o justificar
sus actos, y por eso, quiera o no, es siempre moral.
Sobre las estructuras biolégicas lleva montada una in-
declinable estructura moral. Por tanto, la realidad
humana es constitutivamente moral, el genus moris
comprende lo mismo los comportamientos honestos
que los impropiamente llamados “inmorales”, porque
es previo a esta especificacién. La moral es asi, por de
pronto, una estructura o conjunto de estructuras qué
pueden y deben ser analizadas de modo puramente
teorético. No se trata simplemente de que sea posible
una psicologia de la moralidad y ni siquiera de una
fenomenologia de la conciencia moral. No. Es que la
segunda dimensién, moral como contenido, moral
normativa, tiene que montarse necesariamente sobre
la primera. Precisamente porque al hombre no le es
dado por naturaleza el ajustamiento a la realidad, sino
que tiene que hacerlo por si mismo (“justificacién”),
cobra sentido demandarle que lo haga conforme a de-
terminadas normas, conforme a determinado sistema
de preferencias. Precisamente porque puede preferir,
porque tiene necesariamente que preferir, cabe sefia-
larle una jerarquia de bienes; y se le imponen deberes
porque es—para usar la expresién de Zubiri—una rea-
lidad “debitoria”.

La ética en esta primera dimensi6n, la ética como
antropologfa o, seglin la expresién escoldstica, la ética
como subalternada a la psicologia, es puramente teo-
rética, se limita a estudiar unas estructuras humanas.
Pero la ética no puede ser sélo eso, so pena de que-
darnos en un puro “formalismo”. La “forma” ética
estd demandando siempre un “contenido” con el que
llenarla. ¢De dénde procede ese contenido? De ele-
mentos religiosos y de “inclinaciones” y “obligacio-
nes” naturales, asi como de otros condicionamientos
situacionales e histéricos. Esta es la materia o conte-
nido moral. Ahora bien: esta materia, para ser toma-
da en consideracién por la ciencia ética, ha de ser
justificada metafisicamente (subordinacién de la Et-
ca a la Filosoffa primera v a la Teologia natural), y,
ademds, ha de esclarecerse con precisién la relacién
entre la moral y la religién, es decir, la necesaria
abertura de la moral a la religién. En esa doble y
articulada dimensién de la moral que acabamos ra-
pidamente de sefialar, moral como estructura y moral
como contenido, es en la que nosotros reparamos para
asumir aquella doble caracterizacién de la Etica como
“especulativamente préctica”. La Escolistica ha des-
cuidado a veces el aspecto estructural (pero no siem-
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pre: ahi estd, como ejemplo miximo, Suén?z). El
psicologismo y el sociologismo, por el contrario, han
querido hacer de ella una ciencia meramente explica-
tiva o descriptiva, tratando de “reducirla” a psicolo-
gfa o de rebajarla a mera science des moeurs. De este
modo, han desorbitado la “subalternacién” (a la psico-
logia y a la sociologia), dando de lado la subordina-
cién (a la metafisica), lo que la Etica tiene que tener
de momento activo de la metafisica, de hacer qué sea
plenamente lo que es. En este sentido, la ética de
Aristételes sefiala el equilibrio, no estitico, sino di-
namico, logrado a través de tensiones internas, entre
el punto de vista heredado de Platén y el hallazgo
propio: “si de los jueces a la meta o al revés”, prima-
do de la “subordinacién” o primado de la “subalter-
nacién”. La herencia que recibe Aristételes es lo pri-
mero. Su aportacién propia y nueva, la orientacién
de la ética a la experiencia, la psicologifa y la carac-
terologfa y el descubrimiento de un grado distinto y
propio de akribeia.

THEORIA Y PRAXIS

. Por otra parte, la separacién de theoria y prixis es
artificiosa. En el pensamiento de Aristételes la theo-
ria era la forma suprema de la prdxis, y justamente
por eso tiene sentido que, para €I, la forma suprema
de éthos sea la alcanzada en el bios theoretikés. 1a
filosoffa actual ha ahondado en esta antigua idea, ra-
dicalizdndola al caer por su base el ideal griego de la
autdrkeia. En primer lugar, el hombre filosofa para
huir del no saber (1). Por tanto, en el mejor de los
casos, -alcanzarfa la autosuficiencia a través de la filo-
soffa, pero ésta serfa siempre prictica en su origen:
nacida para sacar al hombre de la indigencia, para
ayudarle a sobrellevar su encadenamiento a la natu-
raleza (2). Asi, pues, también Aristételes habrfa po-
dido hacer suya esta frase de Nicolai Hartmann: “El
hombre es, en primer término, prictico; en segundo
término, teorético” (3). Toda theoria envuelve una
toma de posicién y estd sustentada por un éthos vy,
reciprocamente, a través de la ocupacién teorética se
define y traza una personalidad. Como ha escrito
José Gaos, “también con el hacer teorfa se hace el
hombre a s{ mismo. Cuanto hacemos los hombres, sin
exceptuar las teorfas, es prictica, hacerse a sf mismo...
En esto radica el famoso comprometerse y la famosa
responsabilidad del filésofo, que son la confeccién exis-
tencial misma de la esencia de uno u otro hombre;
confeccién ética, porque la esencia en confeccién es
un éthos” (4). (Para poder aceptar estas expresiones
en su sentido recto es menester tener presente la dis-
tincién de Zubiri entre la “naturaleza” del hombre
y su éthos, que es en cierto modo su “segunda natura-
leza.”) Pero toda theoria, ademis de ser prxis es, a
la vez, poiésis, al menos incoativamente, porque, como
también ha hecho ver Zubiri, el saber implica el “pe-
netrar”, “registrar” e “intervenir”, y hay, por tanto,
una unidad interna entre saber y modificar. Por todo
ello podria tal vez tener razén Marx en su critica a
los filésofos—"“los filésofos no han hecho mis que in-

(1) Mer, 982 b, 19 ss.

(2) Mer., 982 b, 29.

(3) Ethik, 11.

(4) En torno a la filosofia mexicana, t. I, 42 ss.

terpretar el mundo, pero la cuestién es cambiarlo”—,
referida a tales o cudles filésofos; pero no, de ningiin
modo, si pretende alcanzar a la actitud filoséfica—filo-
soffa en su pleno sentido, filosoffa también como
€tica—en cuanto tal. La filosoffa, en su vertiente ética,
realiza la sintesis de conocimiento y existencia, tiende
constitutivamente a la realizacién.

METODOLOGIA Y METODIZACION

Las especulaciones metédicas sobre la distincién en-
tre ciencias especulativas y ciencias pricticas suelen
producirse en conexién con las parejas de conceptos
anlisis-sintesis, induccién-deduccién, a priori-a poste-
riori, etc. De esta suerte llega a constituirse una “me-
todologia” separada que no es, en realidad, sino una
“nachhinkente Logik”, una especulacién, que, cami-
nando renqueante detrds de la ciencia concreta, de la
ciencia real, pretende hacer creer que va delante, sim-
plemente porque ha convertido en abstraccién el pro-
ceder metédico real. Método es el hacerse de la cosa
misma, de la ciencia misma, y sélo a posteriori, por
reflexién sobre lo indagado, es decir, volviendo la
vista atrds, puede considerarse en si mismo el camino
recorrido, el camino que sélo se hace al andar, al in-
vestigar. Claro que, una vez hecha la investigacién,
puede y debe “repetirse” y mostrarse a los demds; pero
esto se halla ya en relacién con el problema de la
ethica docens, sobre la que luego hablaremos.

Por tanto, si hemos de exponer el método de la
Etica, sélo estas maneras tenemos de hacerlo: bien
reflexionando sobre el camino recorrido, sobre el mé-
thodos andado, o bien anticipando el que se va a an-
dar y recorrer. No hay una “metodologfa” separada.
La metodologia es metodizacién, es decir, “encamina-
miento”, con sus dos momentos: “anticipacién” de lo
que se va a decir y hacer, y “repeticién” de lo ya
dicho y hecho. No hay mds que un procedimiento
cabal de exponer el método de la Etica: escribiendo un
libro de Etica. De ahf el aire inevitablemente desglo-
sado y alusivo de las indicaciones que siguen.

DEFINICION ¥ TEMATIZACION

El primer paso en la constitucién de cualquier
ciencia ha de consistir en el deslinde de una zona de
realidad. La realidad estd ahi y en ella se confunde
todo. El pasaje de lo confuso a lo distinto y el aco-
tamiento de una regién entitativa se hacen siempre,
como la palabra “deslinde” expresa, con respecto a
otras zonas y frente a ellas. Asi nacié histéricamente
la Etica y asi deberia surgir su concepto ante nosotros
en un libro de Etica. Pero este deslinde no siempre
logra de una vez separar enteramente la parcela de
realidad sobre la que va a constituirse la ciencia. Es
lo que acontecié con Platén y Aristételes. La ética se
deslinda de otras investigaciones, pero no suficiente-
mente de la ciencia politica. Al deslinde sucede—asi
sucedié histéricamente en el desarrollo mismo de la
ética aristotélica—el desgajamiento. Pero éste puede ir
demasiado lejos: es lo que acontecié con los epictireos,
y en parte también con los estoicos, que, reaccionando
excesivamente contra esa vinculacién de la Etica y la
Politica, pierden el sentido para la dimensién social
de la ética y convierten ésta en un asunto de asegu-
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ramiento de la pura libertad interior. En direcciones
distintas, esto es, frente a la metafisica y la teologia
natural, le ha acontecido lo mismo a la ética kantiana
con su pretensién de autonomfa. Y, en general, a la
ética inmamente de los tiempos modernos, frente a
la religién. El primer requisito del deslinde consiste,
por tanto, en mantener ese equilibrio consistente en
distincién sin separacién.

Tras esta primera fase queda delimitado, definido
en sus limites, ad extra, hacia fuera, el objeto de la
ciencia. Ahora es menester el apoderamiento real del
objeto, su aprehensién distinta ad intra, la colocacién
del “de suyo” de las cosas ante nosotros en un deter-
minado 4ngulo de perspectiva. Es lo que se llama mo-
dernamente tematizacién. Pensemos en la constitu-
cion del objeto material de la Etica. Pudo parecer, en
un principio, que lo formaban solamente los actos y
asf se sigue diciendo hoy en muchos manuales, al dar
el concepto de la Etica. Pero después se vi6 que los
actos se hallaban en conexién con los habitos. Mis
tarde se comprendié que éstos debfan ser entendidos
desde la totalidad unitaria de la vida. Pero, cerrando
el circulo, se ha de hacer ver que ciertos actos privi-
legiados—por ejemplo, la “repeticién” de Kierkegaard,
en la cual se asume, en un instante, la totalidad de
la vida pasada—pueden modificar el sentido total de
la existencia y que, en todo caso, es a través de ellos
como se comprende ese sentido total. Vemos, pues,
que la aprehensién real del objeto material consiste
en el descubrimiento de su interna articulacién circu-
lar acto-hdbito-vida-acto. La comprensién del éthos y
la prioridad, como objeto de la moral, de €l y de las
virtudes éticas, asi como el deslizamiento de la virtud
de la prudencia, del reino de lo puramente intelectual
a ser una virtud al par intelectual y moral, son otros
tantos pasos decisivos para la conceptualizacién fun-
damental de la filosoffa moral. Mediante sucesivas dis-
tinciones internas se va desplegando progresivamente
el sistema; mediante sucesivas revisiones de los con-
ceptos fundamentales se ensancha y afirma la ciencia.
Deslinde y desgajamiento, conceptualizacién o tema-
tizacién y sistematizacién—luego hablaremos mds am-
pliamente de la “repeticién”—han sido las etapas re-
corridas.

EJEMPLARIDAD DE LA ETICA

Estas etapas, mutatis mutandis—aque no es poco—
son las de constitucién de toda ciencia. Pero la Etica
es, en un determinado sentido, ejemplar. En efecto,
toda ciencia es un comportamiento; pero la moral es
el comportamiento por antonomasia. De ahi que el
método de la Etica—el “camino” de la vida—nos pre-
sente vivida, dramdticamente, lo que el método de las
ciencias puramente especulativas nos representa sélo
tedricamente. Veamos esto.

La tematizacién se hace siempre desde un principio
hacia el cual se hace converger, como razén de ser,
la realidad entera que se ha definido; es lo que llama
Platén agathdn,"y Aristételes, #élos o agathdn. Ahora
bien: este télos, este agathdn, lo son en la Etica en
sentido eminente: son el fin Gltimo de la vida y el
bien supremo. La interna articulacién de las cosas,
el caricter “respectivo” de la realidad, en el que todas
las estructuras son “congéneres”, es lo que Zubiri

llama su sintaxis. Zubiri hace ver que son las cosas
mismas, que es la realidad misma la que estd cons-
tituida asi; y que en ese cardcter sintdctico se funda el
caricter sintético d€ la inteligencia y el cardcter siste-
madtico de la ciencia. Pero esta sintaxis de la realidad
y este sistema de la ciencia, en ninguna regién de
realidad y en ninguna ciencia son mds visibles que en
la vida moral y en la filosofia moral, respectivamente.
Si Aristételes pudo concebir la realidad moral entera
como una pirimide de medios y fines, fué precisamen-
te por esto. Y si los términos #élos y agathdn, que
primariamente mentaban esa sintaxis general de la
realidad, pudieron en seguida ser “moralizados”, esto
ocurrié por la evidente sintaxis de la vida moral, por
esta “vida como sistema”, para decirlo imitando el
titulo de Ortega, “historia como sistema”.

“ETHICA UTENS® Y “ETHICA DOCENS

Vayamos ahora a la segunda cuestién de las que
enuncidbamos al principio: la de si procede una dis-
tincién entre la ethica utens y la ethica docens, y el
método de ésta.

A esta cuestién nosotros contestarfamos perentoria-
mente asi: la distancia entre la moral vivida y la ética
es injustificable. Los profesores de Etica olvidan con
demasiada frecuencia que la ética no crea su objeto,
sino que se limita a reflexionar sobre €l, a considerar
el “de suyo” de la realidad moral. Toda moral, tam-
bién la moral verdadera, se ha manifestado en la vida,
en la experiencia, en la historia, en la religién, en la
Revelacién. Por eso el método de la ética tiene que ser
la epagogé, en el sentido primario e intraducible de
esta palabra. Esta separacién de la realidad se echa
de ver, sobre todo en los tratados de historia de la
ética. ;Se puede estudiar la historia de la Etica pres-
cindiendo de la historia de la moral? Sin embargo, es
lo que se acostumbra hacer. Y esto, aun dentro del
cristianismo. jQué tratado de Etica considera sufi-
cientemente la actitud de Lutero frente a la moral, la
revolucién moral a que ha dado lugar el calvinismo,
la moral del hidalgo, la del “cortesano” y el “discre-
to”, la del honnéte homme, la del gentleman, la del
esprit. fort, la del citoyen, la del burgués, etc.? :Se da
en los libros de ética toda la importancia que merecen
a los moralistas? René Le Senne ha querido trazar en
su Traité de Morale générale, para presentar junto a
las doctrinas los “modelos morales”, una serie de Por-
traits moraux. Ahora bien, hay que decir que el lau-
dable intento ha quedado, en su realizacién, comple-
tamente frustrado: ni es un estudio serio sobre *‘ca-
racteres” morales, ni reine calidades pldsticas como
para constituir una “galerfa de retratos” de los dis-
tintos y més ilustres tipos de éthos. Nuestro reciente
libro Ei protestantismo y la moral y, en parte, tam-
bién Catolicismo y protestantismo como formas de
existencia, han sido inspirados por la conciencia de ese
vacfo, de esa distancia entre la moral y la ética. En
la parte final del primero de esos dos libros y en el
articulo “La actitud ética y la actitud religiosa” (5),
hemos subrayado la importancia que para la moral y,
por tanto, también para la ética, tienen los “filésofos™
franceses del siglo xvir; y a propésito de Mauriac,

(5) Cuadernos Hispanoamericanos, nim. 54.
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Simone Weil, Graham Greene y Albert Camus hemos
insistido en el mismo punto de vista, El nombre de
Voltaire, por ejemplo, es para la historia de la moral
y de la ética mucho més importante que el de Spino-
za, pese a la talla de este filésofo, y a que aquél no
haya escrito nunca, ni mucho menos, un tratado de
Etica. La separacién entre la moral vivida o ethica
utens y los tratados de ética, que para casi nada la
toman en cuenta, es incomprensible,

INVESTIGACION Y ENSENANZA

Pero dentro ya del dmbito de la sistematizacién
moral, dentro de la ciencia ética, se plantea un nuevo
problema: ¢Cémo debe ser ensefiada? Santo Tomis,
a propésito de las virtudes, distingue el conocimiento
de la verdad ex doctrina y ex inventione, aprendién-
dola de otros o encontrindola uno mismo (6). Es el
tan debatido problema de si se ensefia filosofia o si
se ensefia a filosofar. Ni lo uno ni lo otro, sino las
dos cosas a la vez: se ensefia filosoffa si, pero ensefian-
do a filosofar. Filosoffa y filosofar o, como deciamos
antes, ciencia y método, son inseparables. Si se pre-
tende ensefiar solamente a filosofar, no se ensefiari
més que a divagar en torno a la filosoffa, sin conse-
guir entrar en ella. Si se intenta ensefiar solamente
filosoffa se suministrardn, a modo de recetas, unas
respuestas que no responden de verdad a ninguna pre-
gunta, puesto que nadie puede preguntarse nada de-
cisivo mds que filosofando.

Abora bien, el profesor de filosoffa posee, mejor
o peor, su filosoffa, la filosoffa moral. La he recorri-
do completamente una y otra vez. ;Cémo librarse de
caer en mera transmisién de lo que “sabe”? Se dirg
que andando una vez mis con sus discipulos el ca-
mino que se abrid, ante él, hace ya tiempo, cuando
adquiri6 su ciencia. Pero jpodrd desvanecer en los
discfpulos la impresién de que no estd haciendo mds
que transitar mondtona y rutinariamente una via que
carece ya para €l de todo interés de investigacién,
porque sabe muy bien adénde conduce? Recordemos
lo que antes decfamos de la tematizacién y de su 1l
tima etapa, revisién o, como la llama Heidegger (7),
“repeticién” de las preguntas fundamentales, Ningu-
na ciencia estd nunca completa y definitivamente cons-
titufda, ninguna ciencia se encuentra nunca in statu
perfecto. Cada paso hacia adelante no es todavia pro-
piamente tal mientras el avance no sea incorporado
hacia atrds, modificando en el retruque la figura de
la ciencia tal como estaba constituida hasta entonces,
Un tratado de ética, como de cualquier otra ciencia
filoséfica, tiene que desarrollarse en un juego de “an-
ticipaciones” y “repeticiones”. La primera anticipacién
consistirfa en adelantar un anglisis etimolégico v una
determinacién prefiloséfica de lo que es Ja moral,
andlisis y determinacién, que luego habrfan de irse
“repitiendo”, ensanchando, revisando y afirmando
progresivamente. La determinacién del objeto de la
Etica exige una aprehensién previa y suficiente del

(6) Com. Eth. Nic., nim. 246.

(7) Sein und Zeit, § 1 y § 66. En realidad, toda la obra es
una constante “repeticién”. En otro lugar he escrito esto: “Un
libro, como ha hecho ver Heidegger dictu et re, avanza, no
en linea recta, sino en circulo, “anticipando” lo que viene y
“repitiendo” lo ya declarado”.

objeto material, a la manera que antes insinudbamos,
la cual debe ser seguida por la consideracién de la
correspondiente “formalidad”; pero una vez en pose-
sién de ésta es menester “repetir”, desde el nuevo ni-
vel “formal” de la investigacién, el andlisis del objeto
material. La “repeticién” es un momento esencial del
método, que impide el anquilosamiento de la ciencia,
Y he aqui la razén profunda por la cual, en la ense.
fianza superior, la tarea docente no alcanza toda la
altura apetecible si no va unida a la tarea investiga-
dora: sélo prede ensefiar de una manera viva quien
en cada “repaso” esti “repitiendo” las preguntas y
los andlisis. Y también, a propésito de la “repeticién”,
se nos confirma este caricter antonomistico del mé-
todo de la Etica con respecto al método de las demis
ciencias, esa capacidad de darnos fotaliter, existencial-
mente, lo que las otras ciencias sélo nos dan partiali-
ter, especulativa, especularmente. En efecto, la pala-
bra “repeticién” esti siendo tomada ahora como “re-
peticion” de la ciencia. Pero antes, cuando aludimos
a los actos privilegiados, empleamos de pasada ese
mismo término en su sentido kierkegaardiano: como
“repeticién” de la vida. Ahora bien: este Gltimo sen-
tido es estricta y exclusivamente ético. Por eso pode-
mos decir que en la ética la “repeticién” aparece como
un acto que envuelve método y objeto, existencia y
ciencia, en tanto que la “repeticién” en las demds in-
vestigaciones constituye un concepto puramente me-
tédico y un comportamiento meramente cientifico (8).

LA ENSENANZA DE LA £TICA

Tras haber hablado del método de investigacién y
de la inseparabilidad de moral vivida, investigacién y
ensefianza, tratemos ahora de lo que atafie mAs pro-
pia y directamente al método de é&sta,

Nietzsche ha escrito que la moral es aburrida 9).
Lo es, sin duda, la moral concebida como un chdigo
de obligaciones; lo es, doblemente, la filosoffa moral
que deduce cuasimateméticamente esa tabla de debe-
res. (Otras ciencias podrin ser mds dificiles y mis
abstrusas que ella; mds aburridas sospecho que no.)
Aristételes se daba va cuenta, en cierto modo, de esto,
cuando decfa que la Polftica (ase: la Etica) no es

-estudio adecuado a los jévenes, y no sélo a los que lo

son por la edad, sino por la pasién, a los que tienen
un éthos juvenil (10), ya que, como su objeto es mis
la prixis que el conocimiento (la ética es propter ope-
rationem, no propter contemplationen, dice Santo To-
mis), de nada sirve al seguidor de sus pasiones. Al
decir esto, Aristételes reaccionaba contra el extremado
intelectualismo socritico: la virtud no se aprende, al
incontinente de nada le sirve estudiar ética. Si. pero
diciéndolo, olvidaba aquello otro que también dijo
Nietzsche (11) v que él mismo habfa visto va en la
Etica eudemia: que la virtud es entusiasmo. Ahora
bien, la juventud y la pasién son, respectivamente, la
edad y el estado de dnimo del entusiasmo. Por tanto,

(8) Podrd objetarse, con razén, que en la metafisica heideg
geriana ocurre lo que en la ética. Si, pero precisamente porque
es una metafisica constitutivamente ética,

(9) Jenseits von Gut und Bise, ntim. 228.

(10) Eth. Nic. 1, 3, 1094 b, 28 ss., hasta el final del ca-
pitulo.

(11) Ob. cit.,, ndm. 288.
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no es verdad que la actitud ética, plenamente enten-
dida, sea ajena a la juventud. Al contrario. Pues si
bien es verdad que los jévenes, arrastrados por la pa-
sién, dejan muchas veces de comportarse éticamente,
en un cierto sentido la juventud es la edad de la ac-
titud ética. Por de pronto lo es, sin duda, como aca-
pamos de indicar, en cuanto que es la edad del entu-
siasmo, de la valentfa, del heroismo, de las aspiracio-
nes infinitas, del “querer ser”, de la gallarda no acep-
tacién de “compromisos”, a los que el adulto, con el
correr del tiempo, muchas veces se va acomodando.
Y no solamente eso: nadie como el joven tiene tan
hipertenso sentido de la justicia y de la injusticia, tan
acuciante bisqueda de “modelos”, tan fuerte exigen-
cia de perfeccién. Nadie es tan riguroso juez como €l
para las faltas éticas (por lo menos para las de los
demds). Tan es asi que no pocas veces las crisis de
fe se producen en los jévenes al descubrir las fallas
morales de sus “maestros” religiosos, y por erigir como
ideal de conducta, dejindose llevar del pdthos ético,
una moral separada de la religién, en el sentido de
esta actitud que hemos expuesto en otros lugares (12).

No, la moral no es aburrida, sino todo lo contrario.
La moral, es decir, el sentido de la vida, es lo mds
apasionante en que el hombre puede pensar. Pero la
Etica si suele ser aburrida. Jacques Leclercq (13) y
otros moralistas cristianos han tratado de poner reme-
dio a esto, casi siempre con mis pérdida de precisién
que ganancia de atractivo. Me parece que la solucién

(12) En la seccién tercera de El protestantismo y la moral
y en el articulo antes citado.

(13) Cfse. su libro La ensefianza de la moral cristiana, ca-
pitulo VIII.

estd, aparte de la implicacién del estudiante en la tarea
moral, en la atencién a la realidad, es decir, a la ex-
periencia, a la vida, a la historia, a la religién y, en
fin, a la literatura como expresién de todo esto. Lo
cual de ninguna manera es una “concesién”, pues como
hemos indicado—y seria menester hacer ver mis des-
pacio—de todo ello y no de abstracciones tiene que
alimentarse la Etica. Creo, por tanto, que al buen pro-
fesor de Etica le es imprescindible un hondo conoci-
miento de la historia de la moral y de las actitudes

~morales vivas. Ahora bien: éstas donde mejor, donde

mds plenamente se revelan es en la literatura, El re-
curso a la mejor literatura, a més de poner al discipulo
en contacto con las formas reales y vigentes de vida:
moral, presta a la ensefianza una fuerza plastica in-
comparable y, consiguientemente, una captacién del
interés del alumno. Naturalmente, y como antes he
dicho, este método de ensefianza no debe sacrificar
el rigor a la amenidad, por lo cual las “figuras” lite-
rarias s6lo cuando puedan ser fuente de auténtico co-
nocimiento moral, deben ser incorporadas a las lec-
ciones. Pero, en cambio, por via de ilustracién, como
ejercicios y en trabajos de seminario, deben ser am-
pliamente utilizadas. A guisa de ejemplo—de ejemplo
y, por supuesto, no de modelo—de lo que quiero de-
cir puede verse el capitulo final de cada uno de mis
dos libros antes citados. No se crea, sin embargo, que
este medio auxiliar de ensefianza de la Etica sea de
facil empleo. Hay que conocer profundamente la lite-
ratura, sobre todo la literatura contemporinea—que
tiene mavor capacidad de solicitacién del interés de los
jévenes—y hay que ser un buen critico literario. Cua-
lidades que, ciertamente, no suelen darse con fre-
cuencia entre los profesores de Etica.

Intervencionismo estatal y educacidn nacional

LAS RELACIONES
ENTRE ESTADO Y SOCIEDAD

Hablar de intervencionismo supone la existencia de
un sujeto interventor y de un objeto o sujeto pasivo
de la intervencién. En el caso del intervencionismo

El catedritico de Derecho Administrativo, don Fer-
nando Garrido Falla, que va ha colaborado anterior-
mente en esta REVIsTA, plantea en el presente articulo,
después de una descripcion del intervencionismo esta-
tal en materia docente y de las concepciones estatales
de la ensefianza, el problema de su conceptuacion
como servicio piblico. En forma de ponencia, este
trabajo fué expuesto en el VI Curso de Problemas
Contempordneos (Ciclo de “La educacién en una so-
ciedad de masas”), de la Universidad Internacional
“Menéndez Pelayo”, de Santander, en 1953.

FERNANDO GARRIDO FALLA

que aqui nos ocupa, el primero estd representado por
el Estado y el segundo por la sociedad; de donde la
cuestién intervencionismo pasa a convertirse en un
simple capitulo del mds amplio problema de las rela-
ciones entre Estado y sociedad. 3

Tales relaciones han sido examinadas desde muy
diversos puntos de vista, cuyo estudio no debe dete-
ner ahora nuestra atencién. Béstenos saber que es po-
sible la configuracién de dos posturas extremas, para
la primera de las cuales la sociedad es elemento pura-
mente pasivo en estas relaciones, en el sentido de que
todo en ella es susceptible de ser conformado impe-
rativamente y atendiendo a moldes racionales por el
aparato estatal; mientras que para la segunda son las
fuerzas sociales las que determinan irremediablemen-
te la constitucién politica misma del Estado.

Nuestra base de partida para la investigacién que
sigue, y en punto al problema que queda resefiado,
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se va a apoyar en cierta medida en la concepcién de
Schindler, ya aceptada por nosotros relativamente en
otros trabajos. Segin ella, lo estatal y lo extraestatal
- | son partes integrantes del todo social, cuyo equilibrio
exige una determinada relacién compensatoria entre
ambos elementos. De tal forma, que cualquier des-
equilibrio producido por insuficiencia de las fuerzas
sociales espontineas debe ser inmediatamente corre-
gido mediante la intervencién estatal; y viceversa, son
las fuerzas sociales las que con su propia energia se
encargan de acabar con aquella artificiosa organizacién
estatal que no responde exactamente a las exigencias
y conveniencias de la colectividad.
* Lo anterior nos hace pensar que, para el supuesto
hipotético de que el equilibrio colectivo se lograse en
una comunidad con el solo juego de las fuerzas so-
ciales no controladas desde fuera, todo intento de or-
ganizacién estatal y, consiguientemente, de planifica-
cién administrativa de una determinada sociedad, se-
ria extempordneo y estarfa fuera de lugar; pero, en
|cambio, se deduce también que toda insuficiencia en
la satisfaccién de las necesidades que implica la vida
‘en comiin debe ser corregida mediante la creacién de
'una estructura estatal y la consiguiente actividad de
{a misma, interventora y correctora de las fuerzas so-
iales.
La teorfa del intervencionismo estatal tiene, pues,
una clara explicacién y un inevitable fundamento.
Todavia cabe decir que este intervencionismo puede
producirse por diferentes maneras. Manifestdndose a
través de las normas juridicas con las que el Estado
incide sobre la sociedad, tales normas pueden tener
un cardcter dispositivo (7us dispositivum) o un cardc-
ter de necesariedad (ius cogens) desde el punto de
vista de su destinatario. Dictando unas y otras, se
manifiesta el intervencionismo estatal; no obstante, el
valor entendido con que usualmente se maneja el
vocablo implica una alusién a las segundas. En el
campo de estas dltimas tiene lugar lo que estricta-
mente y con mayor rigor técnico debemos denominar
desde ahora intervencionismo administrativo.
Es hora de que se rompa una lanza en defensa de
este concepto para intentar sacarlo, en cuanto sea
posible, del desprestigio en que ha caido en los tlti-
mos tiempos. Los tltimos tiempos no han sido de-
masiado amables; como en ellos se ha manifestado
(no como causa de la desgracia, sino como su efecto)
con mucha frecuencia la actividad interventora de la
Administracién piiblica, se ha conclufdo achacindole
las culpas. Ahora bien: recordemos cuanto antes ha
quedado dicho. El intervencionismo administrativo
puede ser una necesidad exigida para el manteni-
miento del equilibrio social. Otra cosa seri que por
‘| un error de apreciacién (o por causas cuyo examen
( no interesa en este momento) se adopten medidas

Interventoras contraproducentes o no requeridas por
\ las necesidades que se tratan de satisfacer.

Si aplicamos cuanto llevamos dicho al estudio de
las intervenciones administrativas en el especifico sec-
tor de la educacién nacional—lo cual es el objeto de
 este trabajo—, podremos formular las dos premisas

| siguientes, cuyo desarrollo nos ocupard con posterio-
ridad: 1.% El conjunto de normas juridicas que cons-
tituyen la actual legislacién en materia de ensefianza
€s una consecuencia, y encuentra, por tanto, su expli-

¥

cacién (v si no la encuentra hay que declararla no

idbnea) en la peculiar conformacién de la sociedad

de nuestros tiempos; 2.* Las medidas que actualmente

adopta el Estado en materia de ensefianza no son sino

indices sintomdticos de las aspiraciones configurado-
as de la sociedad que alienta la moderna Adminis-
acién publica.

DE LA MINORfA UNIVERSITARIA
A LA MASA UNIVERSITARIA

Que hoy dia el nimero de estudiantes de todos los
Centros de ensefianza se haya elevado fabulosamente
no es sélo la consecuencia del indiscutible atimento de
poblacién, sino que lo es también de una transfor-
maci6n radical que se estd operando en la estructura
de la sociedad que nutre dichos Centros.

En otro lugar, y con referencia precisamente a los
problemas especificos de la ensefianza, hemos puesto
de relieve cémo la elevacién absoluta del proletariado

en cuanto clase es un fendmeno de raices caracteris-
ticamente econdmicas—creciente poder adquisitivo del
obrero—, que comienza a ser un hecho consumado
en los paises mds adelantados de Europa y América.
Este hecho econémico tiene repercusiones de alta im-
portancia en el campo de la ensefianza. No se trata
ya solamente de que de esta forma es mucho mis
&ﬂ’fﬂ_’ﬁé&'ﬂﬁ imponer la ensefianza primaria obliga-
toria. Se trata también de que los Centros de Ense-
fianza Media y Universitaria comienzan a ser inva-
didos por un piblico proletario 4vido de absorber lo
que antes le era inaccesible como tal clase social. Bas-
ta asomarse a las Universidades europeas para com-
probar hasta qué punto es frecuente el caso de estu-
diantes que sufragan los gastos de sus estudios con
los jornales adquiridos er la prestacién de trabajos
manuales.

Pero el hecho es mds rico en consecuencias de lo
que puede suponerse a primera vista. Aparte de lo
que supone que ia educacién y la cultura se extiendan
a dmbitos personales antes inéditos, hay que sefialar
que las nuevas masas universitarias se convierten en
sujetos activos en la creacién de formas de vida, mo-
das e incluso prejuicics, que hacen saltar los antiguos
moldes. Piénsese simplemente en la mentalidad del
universitario espafiol de hace veinticinco afios en re-
lacién con el problema del trabajo manual (cuando in-
cluso al prestar su servicio militar podfa redimirse
de los llamados ‘“servicios mecdnicos” mediante el
pago de una cantidad) y compérese con los ensayos
de trabajo voluntario de los universitarios que actual-
mente realiza el S. E. U,

Todo parece indicar que una trascendental revo-
lucién sociolégica estd a punto de terminar su ciclo
en los paises mds adelantados. La marcha de los
acontecimientos durante el tdltimo siglo v medio hace
pensar que la burguesia que hemos conocido hasta
ahora pueda ser desplazada como sujeto activo de la
politica de los pueblos por el nuevo proletariado, que,
por supuesto, tampoco se parecerd en nada (econé-
mica ni culturalmente) al que planteaba sus reivindi-
caciones sociales el afio 1848,

Asi, pues, hay unos hechos inevitables: la educa-
cién primaria se impone como educacién obligatoria
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de toda la poblacién; la Ensefianza Media (en su mo-
dalidad cldsica o prictica) deja de estar destinada a
minorfas para pasar a ser regida en su estructura
por la ley de los grandes nimeros; finalmente, la
masa hace su aparicién en la Universidad.
Comprobado lo anterior, debemos guiarnos de nue-
vo por las ideas maestras que presiden este trabajo:
la estructura social que contemplamos influye decisi-
vamente en el tipo de organizacién de la ensefianza
ue se acepte por el Estado. El Derecho administra-
'tn_fg_ nos ensefia que cuanto mds generales son las
' necesidades que en un momento determinado hay
que satisfacer (generalidades que aumentan, natural-
menle, en razén directa con el nimero de la pobla-
cibn que siente la necesidad), son_mavores ‘también
| las razones que aconsejan la creacién “de un servicio
\pﬁﬁﬁo en funcién de las mismas. De donde se llega
ala conclusmn sngu:ente La estructura de la sociedad

ensefianza como un servicio ptblico.

LAS CONCEPCIONES ESTATALES
EN ORDEN A LA ENSENANZA

~ La historia de la ensefianza en los tiempos moder-
nos es sencillamente la historia de su conversién en
servicio pablico. Como ha hecho notar E. Barker en
su pequefia historia de los servicios piblicos en Eu-
ropa, “el enlace entre la religién y la ensefianza, in-
terpretado como significacién de que era funcién de
la Iglesia y de su clero establecer un sistema de ins-
truccién general, fué durante mucho tiempo un prin-
cipio aceptado en la Europa occidental, tanto en los
pafses catélicos como en los protestantes”. En los pai-
ses catélicos la obra efectiva de la ensefianza recayé
en las Ordenes religiosas, particularmente en la de
los jesuitas, hasta mediados del siglo xviii, En Fran-
cia, en general, la Ensefianza Primaria estaba a cargo
de los Hermanos de las Escuelas Cristianas, y la ac-
cién del Estado, confinada a los érdenes superiores del
saber, como—sigue apuntando Barker—podia verse
principalmente en las Academias creadas por Colbert.

Las ideas progresistas en esta materia puede decirse
que tomaron cuerpo en un libro de La Charlotais,
aparecido en 1763: Essai d'education nazmrmle. Es-,
cribfa su autor: “Reclamo para la nacién una ense-|
flanza dependiente sélo del Estado, porque la_ense-
flanza pertenece esencialmente al Estado; porque toda |
nacién tiene un derecho inalienable e 1mprescr1pt1ble,
de instruir a sus miembros; en fin, porque los nifios
del Estado han de educarlos quienes son miembros
del Estado.”

Con independencia del apoyo ideolégico que se des-
cubre en las palabras que se acaban de citar, hay que
admitir que el conjunto de la legislacién dictada en
Francia durante el siglo xix _sobre la materia no pa-
rece ser sino un intento de ponerlas -en desarrollo.
Napoleén planeé en 1802 un sistema de Ensefianza
Media que motivé la creacién de los Liceos; y en
1808 se instituyé la Universidad Central de Francia.
Por lo que se refiere a la Ensefianza Primaria, Guizot
planeé en 1833 que cada Municipio francés tuviese
una escuela; en 1881 se declaré la gratuidad de la
Ensefianza Primaria en las escuelas del Estado, y por

ley de 1882 se hizo obligatoria la Ensefianza Prima-
ria para todos los nifios %el pais comprendidos entre
los seis y trece afios.

Hay que hacer notar que teéricamente el creci-
miento _de los servicios pubhcos para la ensefanza
en Francia no tenia caricter monopolistico, puesto
que dicho desarrollo coexistia con una de las liber-
tades que la Constitucién garantizaba al ciudadano:
La liberté d’enseignement. Pero esa libertad fué de-
finitivamente desconocida‘cuando en 1901 se prohibié
a los miembros de las Congregaciones religiosas “no
autorizadas” abrir escuelas y dar ensefianza, y mds
tarde, en 1904, cuando dicha prohlblcmn se hizo ex-
tensiva 1ncluso a las Congregac:ones ‘autorizadas”.

Desde puntos de vista diferentes, la_evolucién de
la_ensefianza hasta convertirse en servicio piblico es
también, como prueba Barker, la trayectoria seguida
en otros g:uses EUropeos.

En Inglaterra, hasta bien entrado el siglo xix, las
necesidades de la poblacién en materia de ensefianza
estuvieron atendidas tGnica y exclusivamente por fuer-
zas sociales (de cardcter religioso las més de las veces)
libremente organizadas. Quienes no podfan acudir a
los colegios privados de elevado coste estaban aten-
didos por una serie de escuelas de beneficencia orga-
nizadas por la Sociedad para el Fomento del Saber

| Cristiano, que se costeaban con fondos obtenidos de

\ la caridad pablica. A partir de 1785, se crearon las
Escuelas Dominicales, que todavia en 1835 podian
considerarse como el érgano mds valioso y mis efec-
tivo de la instruccién popular; al igual que las ante-
riores, se sostenian también con las aportaciones vo-
luntarias de las gentes acomodadas. Pero, como dice
Barker, la_tentativa de desarrollar un plan de educa-

ci6n nacional a base de contribuciones voluntarias es-

taba condenada necesariamente al fracaso; ni eran las |

suscripciones voluntarias—no importa con qué motivo |

se solicitasen ni cudn liberalmente se diesen—adecua-
das al cometido de proporcionar instruccién a un pafs
industrializado cuya poblacién crecia a grandes zan-
cadas. Era evidente que se requerfa un sistema nuevo
en que la ensefanza se facilitase a todos como un
derecho y no a los pobres como una caridad, Y cuyo
coste fuese soportado por todos a través de un sis-
tema de contribuciones e impuestos. Y asi es como,
no obstante los recelos de todos los partidos politicos
contra la aparicién de todo nuevo servicio publico que
implicase de rechazo un mayor poder en manos de la
Administracién, Ingiatt:rra se resignd, a partir de 1832,
a organizar un servicio de_ ‘ensenanza del Estado.

Se ha de observar que una de las preocupaciones
fundamentales de los Gobiernos laboristas que han
regido a Inglaterra en los tltimos tiempos ha consis-
tido precisamente en un intento de democratizar las

# ensefianzas _superiores, facilitando el acceso de nue-

vas capas sociales a los cldsicos colegios universitarios,

que hasta ahora habian constituido uno de los privi-
legios mds importantes de las clases altas inglesas.
La creacién de un servicio piblico de caricter na-
cional dedicado a la ensefianza hace su aparicién_en
Espaiia, también durante el siglo xix. Con anterio-
ridad a esta fecha, y por lo que respecta a la Ense-
flanza Primaria, la educacién habia sido un cuidado
que surgia y se remediaba en el seno de las familias
y mediante servicios de maestros privados. Una serie
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de disposiciones legales tratan de hacer de la Ense-
flanza Primaria, desde los albores del xix, una aten-
cién municipal; pero no nos encontramos con una
normativa de tipo racional hasta la famosa ley Mo-
yano, del afio 1857. En ella se realiza una ordenacién
nacional de la ensefianza, pero la obligacién de sos-
tener las escuelas primarias se sigue encomendando
a los Municipios, continuando esta situacién hasta el
afio_1901, en que tales atenciones pasan a los presu-
puestos generales del Estado.

La_Enseiianza Media, también eminentemente pri-
vada, a cargo, principalmente, de los colegios de je-
suitas, constituia un escalén que no podian subir quie-
nes no tuviesen determinados medios de fortuna. En
1839 - se crean los primeros Institutos de Segunda En-
sefianza, que estuvieron atendidos con fondos provin-
ciales y locales hasta el afio 1886, en que se ordené
la_inclusién en los presupuestos del Estado de los
créditos para personal y material de tales Institutos.

La evolucién de la ensefianza universitaria tiene ca-
racterfsticas propias frente a las que se acaban de
sefialar en relacién con los otros grados. En este cam-
po, el intervencionismo estatal no se manifiesta me-
diante la creacién directa con mayor o menor inten-
sidad de una serie de centros destinados a esta ense-
fanza. El_Estado se limita a absorber cada vez mis
a las viejas Universidades ya existentes, llegando a
cambiar su cardcter fundacional por el de snnples
érganos més o menos descentralizados de un servicio
central administrativo. Se copia el sistema centrali-
zadg_f_g_anccs, culminando la tendencia en el afio 1836
con ‘la creacién de una Universidad Central en Ma-
drid. T P

“Esta_intervencién creciente del Estado en materia
de ensefianza tiene, como no podfa ser menos, su re-
ﬁe]o en el nacimiento de una organizacién burocrd-
tica cada vez mds poderosa. En 1812 se habia creado
ya una Direccién General de Estudios que habfa de
sufrir despucs ciertos avatares: 1ncorporada primero
a la Secretarfa de Gobernacién, pasa en 1832 a Fo-
mento y mds tarde a Comercio, Instruccién y Obras
Piblicas, volviendo otra vez en 1855 al Ministerio
de Fomento y convirtiéndose, por fin, en el afio 1900,
en Ministerio independiente (Ministerio de Instruc-
cién Piblica y Bellas Artes).

El poderoso crecimiento de los servicios estatales de
la enseflanza que acabamos de contemplar responde,
desde luego, a una evidente conviccién de que {as ne-
cesidades en esta materia que siente la poblacién del
pais han de atenderse, no mediante el libre juego de
las fuerzas sociales, sino a través de una decidida in-
tervencién administrativa. Juega una vez mds la creen-
cia en la insuficiencia de los medios privados que de-
ben ser suplidos con la actuacién piblica.

Pero, ademads, es también un simple aspecto de las
mds altas intenciones que la Administracién piblica
de nuestros dias se propone. La Administracién mo-
derna estd animada por una serie de ideas cuyo ca-
ricter social es ficilmente descubrible. No se trata
ahora simplemente de esperar a que en un momento
determinado la actividad privada ofrezca un fallo para
entrar v:ctonosamente por esa brecha e incorporar un
sector mis de antigua actividad privada al campo de
la piablica. Se considera, ademds, que es la propia
estructura de la sociedad constitutiva de un determi-

nado pafs la que puede ser replanteada ortopédica-
mente en un plan reflexivo de Estado. Todos los lla-
mados “imperativos de la justicia social”, a los que
con tanta frecuencia se apela actualmente, no son sino
la expresién més decidida de que el Estado aspira a
configurar la sociedad con arreglo a un patrén de
justicia.

“Para_una Administracién con tales pretensiones, los
sectores concretos del intervencionismo administrativo
cobran nuevo sentido en cuanto se conectan con la
finalidad dltima perseguida. La ensefianza, concreta-
mente, aparece entonces como un campo de accién
ideal en orden al logro y consecucién de esos fines,
Piénsese simplemente en que una de las fronteras na-
turales vilidas para la separacién de clases sociales
tsté constitufda por las diferencias de educacién.

' Si pues antes hemos visto que la elevacién en el
nivel-econdmico del prqletariado era la causa socio-
léglca de la aparicién de “la masa” en los Centros
superiores de instruccién, he aqui que esta misma
finalidad es fomentada rcﬂcx:vamcnte _por_ el Estado
de nuestros dfas en virtud de las exigencias de las
concepciones vigentes.

Uno de los ejemplos mis recientes que demuestran
que cuanto se acaba de decir es plenamente aplicable
al Estado espafiol de nuestros dfas, estd constituido
por la ley de 16 de julio de 1949, que establece el
llamado Bachillerato Laboral. Si insisto deliberada-
mente en la eleccién de este ejemplo, ello se debe a
que el legislador ha tenido conciencia clara de la
finalidad que persegufa en este caso, y ha declarado
paladinamente a la ley en cuestién como el mejor
medio de conseguirla. El entonces Ministro de Edu-
cacién Nacional pronunciaba en la sesién plenaria
de las Cortes Espafiolas el dfa 13 de julio de 1949
las siguientes palabras: “La_cultura’ es considerada
como-instrumento--na_sélo_de mejora, sino de eleya-
cién_y transformacién social de los trahajadores...; esto
es, el cambio de la clase mds modesta en clase mejor,
o mis concretamente dicho, el cambio de clase media
vor obra de la preparacién cultural. Dirfamos que es
la férmula equivalcnte en los dominios espirituales
y_en el patrimonio intelectual a la ya consagrada del
acceso de_todos los. trabajadores_a_la_propiedad pri-
vada en el campo de la economia. Porque al igual
que allf el pequefio Eroplctarlo de la tierra deja por’
principio de ser marxista, el pequefio_propietaria-de
la_cultura ha de considerarse desproletarizado tam-
bién y en posesién de una mds elevada categorfa
social.”

Yo no quiero prejuzgar la cuestién de si la simple
elevacién culturai es suficiente para que una clase
social, como tal clase (prescindiendo, pues, de la uti-
lidad concreta que algunos de sus individuos logren),
se desproletance, supomcndo inmdviles el resto de las
condiciones econémicas en que se desenyuelve. Lo
Gnico que me interesa es sefialar que £l actual Estado
espafiol_ha tenido clara conciencia de esa conexién’
fundamental existente entre la ensefianza y la estruc-
tura misma de la sociedad, a que antes he aludido.

No hay, pues, que extrafiarse de que la ensefianza
s¢ afiance cada vez mds en sus caracteres de servicio
publico estatal. Una serie de postulados politicos de
nuestra época, como la igualdad de oportunidades y
el de la lucha contra las castas sociales, inicamente
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son posibles con el supuesto de la existencia de tal
servicio. Piénsese que hoy dia incluso lo_que pareci6
g_{gg_ch_n_quis;a,..dc la lgratuidad de la ensefianza, es

en_muchos casos insuficiente: es necesario pensar en
J]a manutencién y vestido de gran parte de la pobla-
cién escolar primaria, en las becas de estudios para
los estudiantes secundarios y universitarios, e incluso
en el llamado “salario escolar”.

¢Serfa_posible hablar de nada de esto con un sis-
tema de ensefianza que descansase fundamentalmente
en_manos_ privadas?

Esta ltima consideracién nos lleva a una de las
cuestiones mds delicadas en esta materia: la del ca-

récter de ongpolio del_servicio pablico de la_ense-
fianza. Con lo que hemos dejado dicho hasta aqui
creemos haber justificado,. desde luego, la_existencia
del_servicio_estatal de la_ensefanza, pero seria im-
procedente_concluir que hemos justificado también. su
carhcter_monopolistico. Las_propias_soluciones..consa-
gradas por T_Zi_ legislacién _espaiiola_para.los diferentes
rados de la ensefanza nos demuestran que es posi-
ble Ta_compatibilidad_entre_ensefianza estatal y una
relativa_libertad_(libertad vigilada) de.ensefanza. Mi-
xime si tenemos en cuenta que desde el punto de
vista de otras instituciones naturales, como la_Iglesia
y_la_familia, la_ensefianza es un verdadero derecho
cuyo fundamento puede buscarse en la misma ley
natural. Cuestién distinta (que no hay por qué dis-
cutir en este momento) es el monopolio que el Estado
pueda reservarse en la expedicién de titulos que ha-
biliten profesionalmente.

LA ENSENANZA COMO SERVICIO
PUBLICO Y LA UNIVERSIDAD

He podido comprobar repetidamente que hablar
de servicio publico y hacer referencia a la Universi-
dad &algo que causa extraordinario recelo entre los
universitarios espafioles. Muchos catedriticos temen
que, admitiendo tal premisa, se les podrd “acusar”
inmediatamente con el calificativo de funcionarios.
Por eso se reclama con insistencia el cardcter corpo-
rativo_de la_Uniyersidad y.un_sistema auténomo_de
gestion,

" Antes de seguir adelante, creo necesario hacer al-
gunas precisiones en esta materia.

a) JQué es una Corporacién?—Una Corporacién
gs, en Derecho, una_persona-juridica-de base _asocia-
tiva_a la que el ordenamiento positivo.concede fun-
ciones de cardcter piblico.

De esta definicién de circunstancias me interesa
subrayar dos caracteres: 1.°, que materialmente, la
Corporacién estd constituida por una base asociativa,
es decir, por una agrupacién de personas; 2.5, que
formalmente la Corporacién realiza funciones de ca-
ricter _piiblico. Cuando_a_alguna persona de Dere-
cho piblico le falta el primero de los requisitos se-
fialades; 1o “es una Corporacién; ejemplo, el Insti-
tuto Nacional de Industria. Cuando a una persona
juridica de base asociativa le_filfa el segundo requi-
sito, tampoco es Corporacién; ejemplo, una agrupa-
cién o sociedad cualquiera para fines privados.

Ahora bien: si admitimos la tesis de que la cualidad

formal de persona juridica se otorga por el derecho
precisamente para proteccién de unos intereses a los
que concede relevancia, quiérese decir con esto que
el reconocimiento juridico de las corporaciones tiene
lugar en razén y por consecuencia de que se presen-
tan como “Centros de intereses” distintos de los in-
tereses particulares de los individuos que las consti-
tuyen.

Esta diferenciacién de los intereses privados sig-
nifica ya de por si una aproximacién al interés pi-
blico. De aqui la posibilidad de que tales corpora-
ciones estén investidas de funciones piblicas.

b) Las interferencias entre lo corporativo y lo bu-
rocrdtico—A veces ocurre que la individualizacién
de unos intereses como propios de una asociacién sur-
gen precisamente recorriendo un camino inverso al
que se acaba de sefialar; no por aproximacién al in-
terés piblico, sino por separacién de dicho interés.
Fsto ocurre frecuentemente en relacién con el perso-
nal de la burocracia estatal. Es obvio que un servicio
administrativo no puede estar por definicién animado
por otro interés que no sea el “interés plblico”. Pero
sucede que los funcionarios integrados en una deter-
minada plantilla de la Administracién publica termi-
nan por descubrir que junto a los intereses del servi-
cio hay también otro tipo de intereses, que no son
los suyos individuales en concreto, si bien estos Wlti-
mos en aquéllos se integran, a los que han dado en
llamar “intereses de cuerpo”. Surge asi esa cosa, en
algunas ocasiones beneficiosa, pero en tantas otras la-
mentable, que se liama “espiritu de cuerpo”.

Con lo que se acaba de decir queda disefiada la
posibilidad de un brote corporativo en el interior del
servicio piblico administrative. En dltimo término,
aqui esti también el fundamento de ese movimiento
que conocié el derecho piiblico a principios de este
siglo con el nombre de “sindicalismo funcionarista”.
Aqui esti también la rafz de ese otro fenémeno, no
por inobservado menos notable, del que nosotros va-
mos a llamar “corporativismo funcionarial”. Ejemplos:
los Colegios de Registradores y Notarios; ejemplo mds
caracteristico todavia, el recientemente creado Colegio
de Ingenieros de Caminos, Canales y Puertos (que
no son sino un Cuerpo del Estado integrado en un
escalafén); ejemplo, aunque de valor relativo, el de
la recientemente creada Seccién Nacional de Profe-
sores Adjuntos y Ayudantes de Universidad integra-
da en el S. E. P. E. S. (Decreto de 12 de junio
de 1953).

¢) Las clases de Corporaciones—A los efectos,
pues, de la discusién que nos proponemos, parecen
dibujarse ds clases de Corporaciones: unas, de origen
extracstatal, reconocidas y amparadas_por el Estado
en_razén precisamente. a_finalidades que cumple y a
las_que, por esta razén, se conceden ciertas facultades
de funcién pablica; otras de creacién estatal (no nos
referimos simplemente a la investidura juridica, sino
incluso a la formacién del substratum material mis-
mo de la Corporacién), que por una_serie de consi-
deraciones son conceptuadas_como.Corporaciones.

Estas tltimas se originan, se conservan y se desarro-
llan por las mismas razones que el servicio piiblico
se_crea y se mantiene, es decir, porque hay una pece-
sidad pdblica que requiere atencién y satisfaccién




170 REVISTA DE EDUCACION

directas por parte del Estado. Pero a su calidad de
servicio piblico unen la peculiaridad de la forma cor-
porativa en que se justifican,

Un resumen de las ideas expuestas hasta ahora nos
conduce a la conclusién de que actualmente la_Uni-
versidad en Espafia es uno de estos servicios piiblicos
que se gestionan en forma. corperativa.

Servicio piiblico es_porque. atiende a una.-necesidad
publica, porque es creada y.costeada con los fondos

piblicos y ggrgum, servida_por personal que pre-
viamen adquirido la condicién de funcionario
ero, al mismo_tiempo, se_ha elegido como

ublico.
mds adecuada para su_gestién la_forma corporativa:
las ra&qlmmgmaWWOS no es sola-

—

mente la mera relacién entre administradores y usua.
rios del servicio plblico; no se encuentra inconvenieq.
te en que ciertos cargos rectores se elijan o puedan
elegirse a través de un sistema de eleccion y por miem-
bros de la Corporacién, finalmente, se concede cierta
aytonomia patrimonial y financiera. b

Comprendo que para el universitario que por pre.
juicios adquiridos al margen de la técnica juridica
tenga un cierto recelo hacia el término “servicio pi-
blico”, serd una triste conclusién esta a que he lle-
gado. Pero solamente he de afiadir, aparte de no com.
partir su recelo, que éstos son los resultados que,
creo yo, se derivan de un examen objetivo de los

hechos.

Algunas ideas sobre la formacién del profesorado de

Ensenanza Media

Sélo con mucho miedo y precauciones me atrevo
a entrar en un tema pedagégico de Ensefianza Me-
dia. Dos razores me movieron a ello: en primer
lugar, unas exigencias de alumnos universitarios, en-
tre los cuales quizd pudiera contarse algin ex alum-
no mio; en segundo lugar, las tristes escenas y dis-
cusiones sobre Ja tltima reforma de Ensefianza Media.

Fué en una revista juvenil (Alférez, junio de 1947)
donde aparecieron las siguiente palabras: “Es deplo-
rable que la fraccién catélica de nuestra patria, es
decir, una de las mitades en que se quebré la his-
toria nacional a partir de 1812, no haya contado mis
que con un gran pedagogo y éste circunscrito al cam-
po de la ensefianza primaria: don Andrés Manjén.
No ha habido centros de ensefianza media y supe-
rior donde la patria—en su realidad actual y en su
proyeccién temporal—y la idea catélica de la vida
fueran pan del dfa y no pan duro y mojado en re-
torica y casticismo. En una palabra, no ha habido
algo que todavia estamos necesitando urgentemente:
una revolucién pedagégica de signo catélico.”

Estas acusaciones, que yo no comparto integramen-
te, quizd pudieran parecer cita demasiado atrasada
sino fuera por el triste especticulo que nos han ofre-
cido las discusiones sobre la dltima ley de ensefianza
media. En el actual juicio de Salomén sobre proble-
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del presente trabajo esté en la creacién de un Centro
de formacién del profesorado de Ensefianza Media li-
gado a la Universidad, con cardcter de Colegio Mayor.
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ma tan vidrioso, no tengo noticias de que nadie haya
renunciado todavia a que partan al alumno. Serfa
muy interesante que un gesto en este sentido (renun-
ciando a derechos antes que dividan lo que en la
ensefianza es fundamental) nos pusiera en el rastro
de sentimientos auténticamente afectuosos para él, de
cuya existencia tengo, a pesar de todo, una firme cer-
teza. En realidad, toda la barata discusién sobre su-
perioridad de formacién o de instruccién no es mds
que el cémodo apoltronamiento en posiciones que
con feroz inmodestia se creen definitivamente adqui-
ridas. Es, pues, necesario crear un clima que ahogue
en el ridiculo la incompatibilidad de estos compar-
timientos, fundiéndolos y no haciéndolos simplemen-
te coexistir. Al intentar hablar de ello me referiré
especialmente al profesorado oficial y sélo algunas
consecuencias podrdn tocar a elementos a ella extra-
fios, siempre, bien entendido, que estoy dispuesto a
retirarlas antes de mezclarme en discusiones sobre
derechos, que no ajustan demasiado en el concepto,
quizd equivocado, pero firme, que tengo sobre el
maestro.

No creo que la solucién estribe en una menor exi-
gencia de conocimientos cientificos en el profesorado
de ensefianza media. En sentido contrario serfa muy
atil sefialar que los dos clarinazos pedagégicos en la
Espafia de los dltimos tiempos (don Andrés Manjén,
don Francisco Giner) se hicieron a base de descender
sus impulsores desde las alturas de la citedra univer-
sitaria, el uno, para codearse con los hijos de los gi-
tanos; el otro, para atender el campo siempre intere-
sante de la clase media. Por lo demds, no es éste el
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punto que me preocupa en estas ligeras indicaciones.
En mi materia ha sido ya tratado, en esta misma
publicacién, por mi compaiiero Herndndez Vista, y
sus conclusiones las considero de validez paralela en
las demds asignaturas. No creo en la oposicién entre
el acopio de conocimientos y el humanismo: este 0l-
timo no es mas que una elaboracién de aquéllos. La
quicbra de la avidez, que no sea limite de capacidad,
es una enfermedad de la Humanitas. Lo tnico que
tenemos que asegurarnos es el proceso de elaboracion,
y en nuestro caso particular, el del profesor, la posi-
bilidad de comunicacién. En definitiva, “un ambien-
te vocacional”.

Tras la biisqueda de este ambiente vocacional ha
habido ya algunas propuestas en favor de la creacién
de un centro independiente de la Universidad, se-
mejante a las Escuelas Normales, en que se diera
a los profesores una orientacién hacia la ensefianza
de los conocimientos cientificos, de manera parecida
a como las Escuelas Especiales miran principalmente
hacia la puesta en “prictica” de los conocimientos
tedricos. La probable desventaja de un tal Centro es-
tarfa en llevar consigo un descenso de exigencias
cientificas, que situarfan al profesor en condiciones
de inferioridad frente a los universitarios de otras
profesiones; en segundo lugar, prescindiendo del dafio
que padecerfa la Universidad como Centro de pre-
paracién superior al disgregarse fuerzas que todas le
son necesarias para auparla en una mayor eficacia,
quedarfan los alumnos fracasados en ese Centro pe-
dagégico en la necesidad de reemprender totalmente
el camino, sin poder aprovechar por lo menos parte
de los estudios realizados.

De la posibilidad de creacién de un centro de for-
macién del profesorado independiente de la Univer-
sidad, sélo surge, por tanto, un punto favorable: el
ambiente vocacional; dos adversos: el Centro remi-
tirfa en altura cientifica, dafio para la Universidad y
para los estudiantes en el supuesto fracaso. Es nece-
sario, pues, ver cémo, sin merma del nivel cientifico,
podemos acudir a mantener la ventaja apuntada.

Es de comin dominio la idea de que no es preci-
samente la ciencia pedagdgica la que hace al maestro.
Es éste un tipo social, en el que “el instinto funda-
mental no es comprender y formar, ni establecer re-
laciones trascendentales, sino el simple amor al hom-
bre vivo, con sus sentimientos de solidaridad y sa-
crificio por sus semejantes”. Entre sus caracteristicas
se indican: la inclinacién hacia una influencia en el
desenvolvimiento del nifio; tacto, atencién al futuro,
voluntad en una direccién fija; buen humor; base
religiosa. Algunas de ellas pueden ser innatas, otras,
sin embargo, han de ser, en parte, producto de una
educacién, o, al menos, han de recibir de ella su
fijacién y conciencia. Poner al futuro profesor en un
ambiente en que surgiesen algunas o todas estas cua-
lidades (desgraciadamente no todas lo son de naci-
miento) o, al menos, encontraran su explicacién, es
la importante obra que queda por hacer.

En las Gltimas reformas universitarias ha aparecido
el deseo de formar al hombre de una manera total.
A ello se pretende llegar con el complemento valio-
sisimo de los Colegios Mayores. Han de constituir
éstos el cafiamazo de la formacién intelectual. Con
ellos la labor de la Universidad no queda reducida a

la simple preparacién de eruditos, por elevada que
sea su sabidurfa, sino a la de ciudadanos perfecta-
mente dispuestos intelectual, moral y fisicamente, con
suficiente instruccién en materia cientifica y educa-
dos por medio de la vida en comiin y por su propio
esfuerzo para la vida de relaciones reciprocas. Ahora
bien: si esto constituye una necesidad en el univer-
sitario en general sube extraordinariamente la urgen-
cia si este universitario es un futuro profesor. La ac-
tividad de un médico, de un jurista, tiene su des-
arrollo en la aplicacién de los principios cientificos
rectamente adquiridos; al profesor no le basta la rec-
titud de sus conocimientos, su aplicacién estd sujeta
a modalidades; tiene que haber en €l una actitud ha-
cia sus alumnos, ante la vida, que no pueden ser
{nicamente la consecuencia de otros principios adqui-
ridos en lecciones de Pedagogia; hay, pues, que ro-
dearlo de un ambiente en que el eros pedagégico
(perdonéseme la expresién) pueda desarrollarse y cul-
tivarse. Puede ser éste un Colegio Mayor, cuya ac-
tividad complementaria estaria toda ella orientada a
la formacién pedagégica del futuro profesor de Cien-
cias y Letras. Este Colegio Mayor, que ya en prin-
cipio tendrfa la ventaja de dar un nuevo sentido a la
desmembracién de estas instituciones (parece ya que
algunos Colegios pretenden dedicarse a la formacién
exclusiva de alguna profesién determinada), no ex-
cluiria el cumplimiento del cursillo de pricticas para
catedrdticos, que fué solicitado en otra ocasién por
mi compafiero Alvira (1), obviarfa, sin embargo, las
diticultades siguientes que llevarfa consigo el exclusi-
vismo de toda formacién anterior a la oposici6n:

1.° Los beneficiarios serian mds numerosos.

2° Lo serfan en la época de estudios, con una
superior capacidad receptiva, que puede quedar siem-
pre en peligro al ganar la oposicién.

3.% Seria més ficil el crear un ambiente de entu-
siasmo a los veinte o veintidés afios, que a los vein-
tiocho o treinta, en los albores de los serios proble-
mas econdémicos.

4.° El caricter de Colegio Mayor, agregado a las
distintas Universidades, facilitarfa la especializacién
de los futuros profesores en un sentido geogrifico.
Como profesor de Latin puedo asegurar que no reac-
cionan lo mismo ante las Gedrgicas, de Virgilio, por
ejemplo, un gallego y un levantino. Ni exigen a los
profesores el mismo sentido lirico un nortefio y un
castellano.

5.° Los principios adquiridos en el transcurso de
cinco afios de convivencia llegarfan a tomar un valor
de enunciados indiscutibles y un calor de recuerdo
juvenil en los tiempos maduros, que dificilmente
pueden ser compaieros del afio de depresion que
sigue al esfuerzo de las oposiciones.

6.° El tipo eminentemente social que caracteriza
al maestro en términos generales no debe castrarse
en el aislamiento al que suelen quedar condenados
los mds estudiosos.

7.° El buen humor que sefialibamos como una
de las virtudes deseables en el profesor, quedard con-
trastado en el yunque de una convivencia dirigida,
que disminuird, por otra parte, la timidez, uno de

(1) Problemas de la Enseftanza Media. Publicaciones del
Instituto de San José dc Calasanz. Madrid, 1947,
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los mayores monstruos que atormenta la vida del es-
tudiante dedicado a carreras puras, de éxito no exce-
sivamente brillante en la vida.

8.° Si la formacién profesional se da a los futuros
maestros de enseflanza media antes de terminar su
carrera, siempre quedard para el dotado la posibili-
dad de un cambio de orientacién, cuando las cosas
tienen adn remedio.

9.° Base religiosa: un notable tratadista alemédn
afirma que no existe duda alguna de que la dispo-
sicién religiosa es susceptible de una fusién perfecta
con la disposicién social, es decir, con la capacidad
para educador. “..asi es también indudable que sobre
la base de una concepcién del mundo potentemente
religiosa, puede desarrollar y desarrolla la naturaleza
social del hombre un fuerte e imperturbable amor al
sacrificio y una abnegacién ejemplar.” La transcrip-
cién de estas palabras, que podian parecer inttiles
desde el punto de vista que nos ocupa, no tiene otra
finalidad que la de evitar que alguno piense que al
hacer referencia a esta ventaja, pudiera parecer que
hablaba con un tono de excesivo parcialismo. No se
tratarfa, pues, con ello de una exigencia medio in-
quisitorial, sino de la creacién de una manera de ser
y de un ambiente, a favor del que pudiera reaccionar
libremente la propia inclinacién en el sentido mds
adecuado para la misién futura. Me parece también
indudable que en estos tiempos anteriores a la con-
secucién del titulo, es mds ficil adquirir una mistica
profesional, que quedaria en peligro de abortar en-
cajonada en las angosturas del escalafén.

Todas estas ventajas, que acabamos de enumerar,
surgen espontineamente por el mero hecho de la
creacién de un Colegio Mayor destinado a los estu-
diantes de Filosofia y Letras y Ciencias, futuros pro-
fesores de Ensefianza Media. Con ello habriamos
resuelto esa exigencia que hemos dado en llamar
“ambiente vocacional”, y quedard resuelta sin que
no solamente no se perdiera contacto alguno con la
preparacién cientifica de la Universidad creando al-
gln Instituto pedagégico del tono de los antiguos
seminarios pedagégicos alemanes, que hasta cierto
punto suponen una actitud de descontento frente a
la Universidad, sino unidos y sometidos a ella en
quehaceres que no se estorban, y que llegan a pro-
ducir, en un continuo trasvase, un ser homogéneo,
nuevo, que ha asimilado las virtudes de ambos.

Ahora bien: una organizacién positiva podria
aumentar las ventajas de su desnuda creacién.

Ante mis ojos tengo una revista (Memoria del Co-
legio Mayor de la Universidad de Valladolid). No
ha limitado su quehacer al estricto de una vigilancia
de la formacién de sus alumnos: clases de idiomas,
conferencias de los mismos residentes, clases de mi-
sica, conciertos, cursillos de los catedriticos de la Uni-
versidad sobre temas ajenos a la labor diaria han dado
calma y sed a las inquietudes de los veinte afios. La
imitacién de este cuidado abre grandes posibilidades
a nuestro hipotético Colegio Mayor de futuros pro-
fesores. Se suele sefialar como cualidad cotizable en
la preparacién de un profesor, el saber mis de lo que
tiene que ensefiar. Esto hace referencia nada més que
a la materia sobre que versa la ensefianza, pero es
que nuestro profesor ideal no puede ser el mero es-
pecialista, acurrucado en su disciplina, ha de saber

también de la vida y ambiente cultural que le e
ajeno; quizd no tenga nunca necesidad de ello, pero
ese dominio de la vida dard seguridad a su mirada,
facilitard su trato con los alumnos, que no se acerca-
rian a la “encarnacién” del Latin o de las Matems-
ticas, pero si a un hombre que sabe Latin y Matemi-
ticas. Excitacién de la sensibilidad por un contacto
adquirido en el Colegio Mayor, con temas de Arte, de
Literatura, inquietud por los temas cientificos de gran
pablico serdn siempre seguras llaves que permitirin
después abrir el receloso portén del alma adolescente,
Pero no quisiera detenerme en aquellas actividades
que serian comunes con cualquier otro Colegio Ma-
yor. Sobre ellas lo tinico que me interesa es hacer
constar que de ninguna de las maneras puede pen-
sarse en descuidarlas, sino que convendria probable-
mente una intensificacién. Lo que si seria interesan-
te es normanizar, en los Colegios Mayores, unos cur-
sillos en los que se planteara una serie de cuestiones
intermedias entre la alta teoria pedagégica, que po-
dria quedar para un curso universitario, y la préctica
detallada que se habria de verificar una vez termina-
da la carrera. Quiero referirme con ello a la metodo-
logia de las distintas asignaturas., No me voy a en-
ganar sobre la infalibilidad de un método, puede ser
éste algo artificial que no cuadre en las condiciones
personales del profesor, pero la existencia de una me-
todologia es el exponente de la preocupacién por el
alumno. Aun en el caso de que no se creyera con-
veniente la proclamacién de principios en este sentido,
es necesario mantenerlos como aguijén de nuestra ac-
tividad de profesor para desecharlos sélo en el caso
del hallazgo de otros mejores dentro del cuadro de
nuestras cualidades.

El Colegio Mayor que proponemos puede ser el
impulso de esta preocupacién, es mds, desde él po-
dria extenderse a todo el profesorado en la forma de
cuadernos de metodologias, que serfan de mayor di-
fusién que las revistas habituales de los Colegios Ma-
yores, y probablemente también de alguna eficacia.

No es necesario detallar ya en este momento las
caracteristicas de estos cursillos, ni quiénes habian de
ser llamados a desempefiarlos, asi como los redactores
de esos cuadernos: tenemos miedo a caernos con
cintaro y todo, como la lechera del cuento. Tampoco
es urgente el sefialar la organizacién interna del Co-
legio, sélo quiero advertir que el desarrollo de un
plan serio de metodologias, la iniciacién de pricticas
en algin Instituto, junto con el cumplimiento de las
tareas generales universitarias, obligan a pensar en la
ampliacién de los dfas lectivos del curso con algiin
detrimento de las vacaciones, que quiz4 debieran
utilizarse en reuniones veraniegas, excursiones den-
tro de Espafia o al Extranjero, etc.

Pudiera parecer a primera vista un tanto prematu-
ro este cuidado por la metodologfa: preocuparse de
como se ha de ensefiar algo que no se tiene todavia
verdaderamente aprendido. Prescindiendo de que un
alumno -de los cursos intermedios, tanto de la Fa-
cultad de Filosoffa y Letras como de la de Ciencias,
estd regularmente en condiciones de ensefiar a alum-
nos de Bachillerato cualquiera de las asignaturas es-
tudiadas, no creo que sea necesario hacer hincapié
en que lo esencial es que haya una preocupacién u

‘orientacién en cuanto a las posibilidades receptivas,
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en términos generales, de los futuros alumnos. Por
otra parte, la convivencia establecida en el Colegio
harfa posible, dentro de una ponderada orientacién,
una especie de reparto de trabajo de nuestra futura
influencia sobre los alumnos. Una de las mayores di-
ficultades que se da en la organizacién de Centros
de Ensenanza Media creo que consiste en que no nos
hemos dado cuenta atin de que hablan un distinto
lenguaje los profesores de Ciencias y los de Letras, y
pongo mi afirmacién en tercera persona, porque creo
que somos los de Latin los que nos encontramos en
una posicién intermedia, que nos permite mirar con
una mayor tranquilidad ese aparente antagonismo.
“A los maestros o profesores de Historia y Literatura
les es necesario todavia, aparte de esta particular ex-
tensién de conocimientos, otra condicién, a saber: la
plétora de valores morales, sociales, politicos o esté-
ticos de los bienes en que ha de ser introducido el
alumno. A esta capacidad de realizacién debe unirse,
ademds, el talento necesario para dar la expresion
adecuada a esta vivencia interna de los valores. Se-
faladas ya ambas condiciones interesa hacerlas resal-
tar separadamente. Para la simple adaptacién légico-
critica es casi siempre negativa una tal disciplina in-
terna en el terreno didéctico. En esto se diferencia el
profesor de Historia, Literatura y Religién del que se
dedica a las Ciencias Naturales o Matemiticas. En
estos (ltimos, la movilidad de espiritu no representa
un papel indispensable, y, como simples maestros de
su disciplina, podrian prescindir de esta particulari-
dad del educador, si en cambio poseyeran una gran
aptitud para lograr en forma interesante el desarrollo
légico, que no es sino seguir el camino del investi-
gador. Muy diferente es el caso en los profesores de
Ciencias del Espiritu, de Arte o de Religién. Estos
deben pertenecer al tipo sensible, hombres que sien-
tan constantemente el entusiasmo en el fondo de su
corazén, mientras desempefian la misién de introdu-
cir a sus discipulos en el reino de los valores...; en el
terreno - de la Historia, Literatura y Religién los éxi-
tos van involucrados con la personalidad del maestro
en completa oposicién con lo que sucede en las Cien-
cias Naturales y Matemdticas donde la libertad en la
preparacién de los conceptos, tesis y leyes, aun tra-
tindose de maestros agotados, radica en el d4mbito de
las energfas del escolar. “..todas las experiencias de
la vida escolar nos demuestran que un maestro que

no logra la comprensién de los valores, destruye la
eficacia de los asuntos histéricos, religiosos y artisticos,
a pesar de la “objetividad” de su ensefianza.” (1).

Un continuo contacto con nuestros futuros compa-
fieros y una clara orientacién tnica y firme nos per-
mitiria llevar a nuestra asignatura por la senda que
le es propia, pues resulta extraordinariamente triste
esperar a darle el tono que necesita cuando con nues-
tra edad empieza a apuntar el peligro de alejarnos
de la manera de pensar de nuestros alumnos.

No quiero terminar mi exposicién sin recordar, para
salir al paso de una posible objecién sobre la limita-
cién de los alumnos beneficiados en tales colegios, la
obligatoriedad de todos los universitarios, aun exter-
nos, de estar agregados a un Colegio Mayor. Una
certificacion de haber seguido en alguno de ellos los
cursillos complementarios serfa condicién indispensa-
ble para ejercer la ensefianza secundaria. En los nom-
bramientos podria pesar el informe de los Colegios
Mayores, para lo cual deberia conseguirse que estos
alumnos hicieran pricticas en alglin centro de ense-
nanza media. Los laboratorios en Ciencias, los semi-
narios en Letras, las visitas a Museos, a fabricas y
obras de arte, exposiciones, centros de experimentacién
podrian ser lugares en los que resultara profunda-
mente util la ayuda de esos futuros profesores, es de-
cir, aquellas actividades en las que el trabajo es su-
perior a las fuerzas de un solo hombre (quizd también
la correccién de cuadernos ?).

Hemos llegado al final. Yo no estoy seguro de que
todo esto no resulte algo descabellado, pero la situa-
cibn de nuestra enseflanza media es tan desesperan-
zadora, que aun lo absurdo reclama el derecho a ser
experimentado; y quizd lo mdis absurdo podria pa-
recer la creacién de un espiritu, de un empuje que
no se asustara, por ejemplo (serfa una piedra de re-
toquie), ante la fundacién de un centro de segunda
ensefianza en los suburbios: ese centro del que (hay
que confesarlo) todos hemos huido, sin querer dar-
nos cuenta de que también un suburbio es en estos
tiempos un vivero de futuros dirigentes a los que no
conviene entorpecer el camino.

(1) Georg Kerschenstemer:

El alma del educadm". Ed. La-
bor. 1937, ;
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Estudio, magisterio y orden en la obra de Eugenio d‘Ors

EL ESTUDIANTE

Una singularidad se da en los primeros afios de la
vida de Eugenio d’Ors. El la ha contado en el ca-
pitulo de sus Memorias, todavia inéditas, que leyé
hace pocos afios en los salones de “Conferentia Club”.
D’Ors no conocié la escuela de primera ensefianza,
porque sus padres decidieron que su mds temprana
educacién se confiara—por precaucién o por mimo—a
profesores particulares. Afios largos de la nifiez, en
el piso de la entonces céntrica y sefiorial calle de San
Pablo, de la que recordaba, ligada al descubrimiento
de las primeras sensaciones vitales, el persistente olor
que desprendia la fébrica de papel de fumar “Jara-
mago”, que, por cierto, todavia estd alli.

Por eso tiene un interés mayor el acceso a la vida
escolar del que toda la vida fué un estudiante enfe-
brecido. En 1.° de octubre de 1891, Eugenio d’Ors
iniciaba su vida docente, como alumno del Colegio
Cataluiia, donde cursé los tres primeros cursos de Ba-
chillerato. A partir del cuarto curso, d'Ors cursé
sus estudios en el Instituto de Barcelona, que dirigia
el ilustre catedritico don Clemente Cortején. Del
estudio de su expediente académico se deduce que el
futuro glosador obtuvo sobresaliente en todas las asig-
naturas, excepto Aritmética y Algebra, Fisica y Qui-
mica y Agricultura, en las que fué calificado de No-
table. Obtuvo Matricula de Honor en Latin y Cas-
tellano, Retérica y Poética, Psicologia, Légica y Eti-
ca, asi como Mencién Honorifica en Historia de Es-
pana. Realizé los Ejercicios del Grado de Bachiller
en 19 de junio y 1.° de julio de 1897, con la doble
calificacién de sobresaliente. Con este brillante cuadro
académico llegé Eugenio d'Ors a los quince afios a
las puertas de la Universidad, donde cursé—creo que
formulariamente—los estudios de Derecho, doctordn-
dose en 1904 con su tesis Genealogia del Imperialismo.
No es sino en 1912 cuando Eugenio d’Ors, después
de cursar libremente sus estudios filoséficos en el ex-
tranjero los convalida oficialmente, presentindose y
aprobando en una sola convocatoria las materias cons-
titutivas de la Facultad de Filosofia y Letras.

Don cuiLLERMO DIAZ-PLAJA, catedritico de Litera-
tura del Instituto de Ensefianza Media, es director de
la Escuela Nacional de Arte Dramdtico. Reciente-
mente ha sido nombrado jefe del Servicio de Exten-
sién Cultural, de la Direccidn General de Ensefianza
Media, agregado a la Comisaria de igual nombre.
Es autor de numerosas obras de investigacién lite-
raria y de diversos textos escolares.

GUILLERMO DIAZ-PLAJA

Del cuadro que acabo de desplegar se derivan unas
primeras y delicadas consecuencias. Hacia 1904,
d’Ors habfa terminado su etapa de estudiante ofi-
cial y buscaba por otros rumbos su formacién defi-
nitiva. Hay ya aqui una resuelta posicién de despego
hacia la ensefianza oficial, por lo menos hacia ciertos
aspectos de la ensefianza del Estado. Cultiva sobre
todo Eugenio d'Ors, en este momento, los estudios
de Psicologia, especialmente en su aspecto experimen-
tal—Clinica de Santa Ana, en Paris, Manicomio de
Villejuit—, con aplicacién especial a los trastornos de
la psique y a los problemas inherentes a la pedago-
gia. Otro aspecto que polariza su atencién es el de
las relaciones de la biologia con la légica y los pro-
blemas derivados de la nocién espacio-tiempo, objeto
de su tesis doctoral en Filosofia (Los argumentos de
Zenon de Elea y la nocion moderna de espacio-tiem-
po), que al ser publicada, hace pocos afos, ha de-
mostrado—en opinién de Miguel Sinchez-Mazas—an-
ticipaciones asombrosas en relacién con los mis re-
cientes hallazgos de la filosofia de la ciencia.

Estudiar. Estudiar su término. No hay “carreras
terminadas”. No hay eso que pomposamente se llama
“fin de estudios”. El graduado, después de recibir su
titulo, debe arrollarlo—ponerle un marco, si que-
réis—y, sin pérdida de instante, estudiar.

jAltas horas de la madrugada, en el Atenco, en
la biblioteca intima y entrafiable, cuando todos ya
duermen! Quien no recuerda esto con delicia no de-
berd alcanzar, no la consideracion de estudiante per-
petuo, el honor de ingresar en la Orden de Caba-
llerfa de la inteligencia.

Estudiar. Y estudiar con esfuerzo. A mi me gus-
taria que todos los estudiantes espafioles supiesen de
memoria algunas pdginas de aquella estupenda con-
ferencia que Eugenio d’Ors leyé, precisamente a unos
escolares, en la Residencia de Estudiante de Madrid
(1915) con el titulo de Aprendizaje y Heroismo.

Aqui el problema intimo, camaradas—le decia al co-
menzar—, es el de ser hombres. Nuestra reunion en
esta casa obedece al designio de formar en Espafia
algo asi como una aristocracia de la conducta. Y a
esto no llegaremos sino con un cultivo terco en nos-
otros mismos de la capacidad de continuacién. La
capacidad de continuacién en el aprender, paralela
a aquello que él llamaba la Santa Insistencia para en-
sefiar.

Ahora bien: el estudio ha de hacerse con esfuerzo
y, si queréis, inciuso con dolor. Aprendizaje y Herofs-
mo. Este esfuerzo debe arrostrar la metodologia ri-
gurosa, la elaboracién sistemdtica, el dato preciso.
Nada de aprender jugando, de trabajar intuitivamen-
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te. El peligro de la pedagogia estd, como el de tantas
cosas, en la ideologia romdntica. Todo un siglo ha
padecido bajo su poder. Desde Rousseau hasta Spen-
cer, y atin mds tarde, ella ha impuesto, en la obra
de ensefianza, con la supersticién de lo espontineo,
la repugnancia a lo que hemos llamado, desdefiosa-
mente “medios mecdnicos” o “medios librescos” y,
sensiblemente “medios fatigosos” de aprender.

Oid esta voz, esta recia y noble voz, amigos. Oidla
los que habéis levantado la consigna de “su majes-
tad el nifio”; los que imaginasteis una pedagogia de
blandura, en la que el mundo, los problemas del
mundo, se viven ya masticados y en la bandeja de
plata a los adolescente, Seguid escuchando ahora que
la voz adquiere un trémulo.

Estudiante, arrodillate. Pedagogos, haced arrodillar,
haced arrodillar. Para aprender las lenguas ain no
se ha inventado nada mejor que las gramdticas. Para
aprender a multiplicar atin no se ha inventado nada
mejor que la tabla de multiplicar... Muchos escollos,
muchos peligros, joh querido estudiante!, encontraris
tu navegacién. Este de la tentacién de facilidad es
el peor, porque saca sus victimas de los espiritus me-
jores.

Ahora se comprende que la nocién de estudiante
ligue, en Eugenio d’Ors a la idea de Aprendiz, que
adquiere con esfuerzo y con dolor. Porque sélo el
esfuerzo y el dolor conducen a aquello que tranqui-
liza finalmente el 4nimo del que trabaja; aquello
que, con palabras suyas, se llama la Obra Bien Hecha.

EL MAESTRO

Llamibamos todos a Eugenio d'Ors, ya de una
manera sencilla y natural, Maestro. Ahora que se nos
ha ido pensamos, de pronto, que no se lo llamare-
mos nunca a nadie mds. Y lo pensamos desolada-
mente.

4Qué habfa en este hombre para que surgiera en
nosotros habitualmente este tratamiento? No es esta
tierra jerdrquica, en el trato. Todavia, en Cataluiia,
llamamos doctor al catedritico de la Universidad. En
Madrid el tratamiento se ha hecho brutal e igualita-
rio. Cuando decimos don José podemos referirnos al
vecino del tercero, a un sacerdote amigo o al profe-
sor Ortega y Gasset. Yo envidio a los italianos en
su respetuosa anteposicion del titulo profesional al
apellido. Me parece birbaro el “jOiga!” con que nos
dirigimos a un semejante que tiene en la vida social
una funcién que obliga al respeto o, por lo menos,
a la discriminacién. !

No son, estos detalles, sin importancia. Correspon-
den a la tremenda fatiga del intelectual entre nos-
otros para ganar dia a dia la atencién, ya que no la
consideracién. La ausencia—aunque sea breve—pone
en juego la fabulosa capacidad de olvido de las gen-
tes espafiolas. Eugenio d'Ors se ocupaba algunas veces
de este problema. La obra no respalda, no protege.
Un fallo de expresién o de puntualidad derrumba
—entre chistes de café—veinte afios de labor. Aquel
escritor frantés que, al ser promovido a la Academia,
exclamé “Gracias a Dios que no tendré que demos-
trar cada dia que tengo talento”, no cuenta entre
nosotros. La intrépida ignorancia de la calle alcanza

al sabio—al que estd entregado a la labor de redimir
aquella misma insolvencia mental—, con la pulla o
el salivazo. Eugenio d’Ors no se libré, en modo al-
guno, de esta feroz circunstancia de la vida ibérica.

Con todo, su madurez habfa obtenido el respeto de
las gentes que se le acercaban, ya con la palabra
“Maestro” entre los labios.

Hay una pédgina juvenil de su Flors Sophorum en
que d’Ors cuenta su vista a un sabio europeo, de
encantadora modestia, al que los nombres de la cor-
tesia habitual—maitre, savant, homme de lettres—no
parecian estorbar su tranquilo 4nimo, entendidos tan-
to como un halago cuanto como una sencilla desig-
nacién.

En la de Maestro, nosotros insertibamos, cierta-
mente, ademds del respeto, la ternura; algo asi como
un principio de filial entrega a su ancha y frondosa
personalidad.

Digamos ahora de su magisterio. Entendfalo D’Ors,
a través de su obra escrita, y desde el primer mo-
mento, como algo “no por difuso menos responsable”.
De ahi la fibre de su tarea cotidiana, la brega sin
desmayos en su combate por la Luz.

Pero existia en €l también el maestro que alecciona
con la palabra. El profesor. Pasemos rdpidamente por
un episodio increiblemente desgraciado. Sus oposi-
ciones a la citedra de Psicologia de la Universidad
de Barcelona, que no gand. ;Para qué insistir una
vez mis en la lacra de las llamadas oposiciones a
cdtedra que deja fuera de la Universidad algunos de
los mis nobles servidores de la cultura? Mal negocio
para la Universidad, amigos. Porque el rechazado
no deja de difundir su luz. Y es penoso ver cémo
fuera de aqui los altos centros intelectuales bus-
can—que no entienden de oposiciones, pero si de
obras—, invitan, contratan a este intelectual que no
estdi en e! escalafén administrativo, pero figura glo-
riosamente en el escalafén universal de la inteligencia.

Asi este profesor, derrotado en las oposiciones, ilu-
miné con su saber las aulas universitarias de Paris
y de Gincbra, de Cérdoba, de la Argentina y de
Lisboa, de Roma y de Bruselas. Y fué nombrado
doctor honoris causa por las Universidades de Coim-
bra y de Aix, en Provenza. 2

De alguna manera, sin embargo, la vocacién edu-
cadora de Eugenio d’Ors se abria camino entre nos-
otros. Sus cursos en la Escuela de Altos Estudios de
Barcelona y en la Escuela Social de Madrid permi-
tieron a un grupo de leales, gozar de uno de los
maestros mds sugestivos que hayan existido jamds.
La Universidad espafiola no lo hubiera tenido nunca,
si con reparadora medida no lo hubiese nombra-
do—en el dltimo afio de su vida—catedritico de la
Universidad de Madrid. ;

Ahora bien: ¢por qué era Eugenio d’Ors un gran
maestro? Ante todo, naturalmente, por su saber, por
su riguroso y universitario saber. Separo en este mo-
mento este aspecto de su personalidad de la capacidad
de aprehensién de millares de hechos de cultura que,
a lo largo del Glosario, acreditan una amplitud fa-
bulosa de noticias, que atesoraba después con su me-
moria prodigiosa. Y me refiero concretamente a aque-
llos trabajos de rigor cientifico que van desde la tesis
presentada en Heidelberg, en 1908, sobre Le résidu
dans la mésure de la science par laction hasta el
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discurso de contestacién a Luis Moya en la Real Aca-
demia de San Fernando, en Madrid, de 1954, de cuya
altura universitaria y rigor cientifico no es licito du-
dar. Pongamos al lado de este bagaje intelectual la
concepciéon de una materia nueva, personalmente con-
cebida y realizada, que se denomina Ciencia de la
Cultura,

La segunda cualidad valoradora de la tarea docen-
te de Eugenio d'Ors es la claridad. No hay una sola
figura de pensador contemporineo que exceda a Xe-
nius en la licida agudeza con que era capaz de or-
denar la profusa complejidad de los fenémenos de
cultura en cuadros de perfecto rigor intelectual. Esta
claridad venfa de lo que podriamos llamar, en un
cierto sentido filoséfico, su memoria; es decir, su fide-
lidad a unos principios a los que no fué nunca des-
leal. De tal suerte que Eugenio d’Ors no sorprendia
nunca. Quiero decir que ante tal o cudl fenémeno
cultural podia vaticinarse cudl habfa de ser la actitud
del Maestro. Uno de los miés estiipidos lugares co-
munes del analfabeto honorario que es que sélo oficial-
mente sabe leer era el de “Pero ;usted entiende a
este hombre?” A este hombre que era la misma cla-
ridad.

La tercera cuaiidad era su poder de sintesis. Saber es
pasar del bosque de las noticias innumerables de la
erudicién a las nociones generales que se derivan de
la valoracién de aquellas noticias por su grado de
significacién. Pues bien: ensefiar es, precisamente,
hacer llegar al alumno esta jerarquia de valores. En-
seflar es presentar los fenémenos destacando de su
tumultuosa complejidad aquellas sintesis clasificado-
ras—corregibles en su detalle, si queréis—, por las
que el adolescente puede aprehender mundos enteros
de conocimiento.

A estas tres cualidades, que D’Ors posefa en una
medida asombrosa, se unia el condimento de su gra-
ciosa ironfa, de su inacabable memoria para la anéc-
dota complementaria, de su tremendo y eficacisimo
influjo personal.

EL TOTALIZADOR

Esto que estamos redactando no es un libro de
critica, sino un despliegue de posibilidades para re-
dactarlo. Este libro tendrd un’amplio capftulo—el de
la Filosoffa—que no serd necesario investigar después

—_—

del admirable libro de José Luis Aranguren. Tampo-
co nosotros le dedicaremos una glosa especifica.
Serd mejor que en este indice de actitudes y de
aptitudes sefialemos en Eugenio d’Ors su funcién to-
talizadora, tan expresiva en este gran impaciente de
la Unidad. Hasta qué punto esta funcién es privativa
y definidora del filésofo, me parece cuestién bastante
averiguada, ya que filosofia es, en fin de cuentas,
una funcién de sintesis: de lo particular a lo univer-
sal. Primer paso, dado un hecho, proceder a su ani-
lisis. En este primer paso se termina la carrera inte-
lectual de una gran porcién de sus servidores. Me
refiero a los eruditos. Lupa en mano, cefiido a un
territorio de hormiga, el erudito se extenda en el
hecho concreto hasta triturar sus entrafias. Ya lo do-
mina; lo posee. ;Qué hace con €él? Dejad que se pro-
duzca un segundo paso. Lo dard el vertebrador de
estos saberes y creard la circunstancia histérica del
hallazgo. Un paso tercero va a darse: es-el del filésofo.
El cual establecerd mds alld de esta circunstancia his-
térica una valoracién universal, sobrehistérica, tan
importante en su fueza nouménica, que todo el mun-
do fenoménico quedard a sus pies. Este proceso se
fija en Eugenio d'Ors con su frase—banal de tan re-
petida—de ascender de la Anécdota a la Categoria.
Asi, pues, hay que ver el complejo de las cosas, de
las ideas en esa tuncién de totalidad. Ecumeno vy
exotero, virilidad y femineidad, cldsico y barroco, Roma
y Babel, Pldstica y Musica, son sucesivas y gigantes-
cas formas de su tenacfsima vocacién totalizadora.
Para ello, el Glosario se convierte en ventana, pero
también en catdlogos; se abisma en el mundo, pero
nos lo ofrece cuadriculado; advierte los fenémenos
fugitivos, pero los encuadra en el enrejado de un
sistema. Hasta la anécdota baladi va directa, como
una flecha voladora, al blanco de la situacién inte-
lectual que le corresponde. (Es esto filosoffa? Ya esto
si lo es, o, por lo menos, asi lo creo. Cuanto se cons-
truya sobre esto, equivale a una concepcién arqui-
téctonica del sistema que aspira a mds altivas cons-
trucciones. Pero esta arquitectura—y la Ciudad ideal
que ella levante—no se tendrfan en pie si el Glosa-
dor no hubiera—a lo largo de medio siglo de Glosa-
rio—sometido la inmensa pluralidad del mundo a la
rigurosa unidad de los caminos de la inteligencia.

Del libro en prensa Veinte glosas en
memoria de Eugenio d’Ors.



[nformacién extranjera

[.a ensenanza de los idiomas extranjeros en los

Estados Unidos

En general, hemos tenido los norteamericanos poco
éxito en aprender los idiomas extranjeros. Esto es algo
que ustedes habrdn sin duda notado al vernos en
nuestras correrias por Europa. Cuando salimos de
nuestro pafs, parecemos dar por supuesto que las per-
sonas con quienes hayamos de tratar hablarin el in-
glés. Si no se nos entiende cuando decimos una cosa
por primera vez, dirfase que pensamos—algunos de
nosotros por lo menos—que el oyente llegard segura-
mente a comprender nuestros deseos si solamente los
repetimos con mucha frecuencia y en voz suficiente-
mente alta. Nos escandaliza realmente el encontrar a
un mozo de hotel quien “no sabe ni una palabra de
inglés”, y nos inclinamos a pensar que el sistema edu-
cativo del pais que puede producir tal ignorante serd
necesariamente muy defectuoso. Es el deber del mozo
saber el inglés. Muchas veces no se nos ocurre que es
también nuestro deber aprender una lengua extran-
jera.

El no habernos distinguido como estudiantes de idio-
mas, indudablemente se debe, en primer lugar, al sen-
cillo hecho de que uno aprende a hablar con soltura
una lengua extranjera cuando, y solamente cuando,
siente que este idioma le hace mucha falta. Y eso, no
lo hemos sentido; o por lo menos no hacemos sino
empezar a sentirlo. Hasta hace poco el americano me-
dio tenfa pocas oportunidades de oir hablar otra len-
gua que la suya propia. Nuestros vinculos econémicos
y politicos con el resto del mundo eran o parecian ser
de una importancia relativamente reducida. Teniamos
mds bien la impresién de que todo cuanto queriamos
leer, sean obras literarias o técnicas, se encontraba fi-
cilmente en inglés.

Nuestras escuelas daban a la ensefianza de los idio-
mas extranjeros un énfasis cada vez menor. Hubo un
tiempo cuando el latin y el griego constituian el mis-
mo corazén de la educacién secundaria y universitaria
en los Estados Unidos. Hoy dia, aquellas lenguas han
desaparecido casi completamente del plan de estudios,
con excepcién del poco de latin que se ensefia en los
colegios catélicos. Al principio, las lenguas cldsicas fue-
ron reemplazadas, en gran parte, por el francés, el
alemén y cl espafiol; pero mds tarde éstos, a su turno,
fueron denunciados sin compasién por los educadores
profesionales como materias que contribuyen poco a los
objetivos generales de la ensefianza en una sociedad
democritica. “;Qué tiene que ver—preguntaban los
profesores de pedagogia—el estudio del francés con la
salud del nifio? Y, sin embargo, es una de las princi-
pales funciones de las escuelas el desarrollar las facul-
tades fisicas del alumno. ;Le es més ficil al estudian-
te que sabe algo de alemédn llegar a ganarse la vida?

¢Es un ciudadano méis democrdtico por su conocimien-
to de un idioma extranjero? ;Contribuye este recono-
cimiento a su formacién moral?”

Coincidian estos ataques con y hasta cierto punto
eran resultados de un vasto incremento en el nimero
de los matriculados en nuestras escuelas secundarias y
Universidades. El entrar en estas instituciones, lo que
una vez se habia tenido como privilegio de unos pocos,
vino gradualmente a considerarse como el derecho de
todo americano. Un plan de estudios basado principal-
mente en los idiomas extranjeros se podia justificar
mientras el estudiantado era un pequefio grupo esco-
gido, con ocios y recursos para leer, escribir y viajar.
Pero cuando empezé a matricularse en los colegios, y
después en las Universidades, una proporcién muy ele-
vada de la totalidad de nuestra juventud, se hizo mds
dificil el demostrar claramente el valor de las lenguas.
Gran parte del tiempo que antes se dedicaba a su es-
tudio le fué arrebatado a beneficio de las ciencias so-
ciales y de una gran variedad de materias vocacionales
y técnicas. De manera que actualmente es raro el jo-
ven americano no especializado en la rama que sale de
la Universidad habiendo estudiado un idioma extran-
jero mis de dos o tres afios. Esto significa, por supues-
to, que le ha sido casi imposible aprender el espaiiol
o el francés lo suficientemente bien para poder hablar-
lo con facilidad, con provecho y con placer.

Me da vergiienza admitirlo, pero creo que no hay
otro gran pais civilizado donde el colegial tipico estu-
die las lenguas menos que en Estados Unidos.

Y, sin embargo, me atrevo a hablar de la ensefianza
de los idiomas extranjeros en mi pais. Ademds, me pa-
rece que el tema merece su consideracién. En los 1l-
timos decenios nuestros especialistas en materia lin-
giiistica han hecho un esfuerzo enorme para analizar
y justificar su propio papel dentro del sistema educa-
tivo. Las mismas fuerzas responsables del énfasis dis-
minuido en el estudio de los idiomas han producido,
a modo de reaccién, un nimero extraordinario de ex-
perimentos en los métodos de instruccién. Cuanto mads
los profesores de lenguas veian puesto en duda el va-
lor de su trabajo y se sentian amenazados hasta en su
manera de ganarse la vida, tanto mds se esforzaban
para perfeccionar su ensefianza. Al abreviarse el pro-
grama de estudios, encontraron que tendrian que ha-
cer mds en menos tiempo que sus colegas en otros
paises. ;Podriamos realmente, en el término de dos
afios, capacitar a nuestros estudiantes para leer y es-
cribir un idioma extranjero? Si no, ¢no seria mejor
concentrar nuestra atencién en ensefiarles a leer?
;Cudntos vocablos han de incluirse en el primer cur-
so? ¢Cudles son los elementos de la gramdtica que
mds contribuyen al dominio prictico de un idioma?
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¢Cémo ordenar el programa de estudios para inculcar
a los estudiantes una comprensién amplia de la cul-
tura de un pafs extranjero? Y jcédmo medir el grado
de comprensién que se haya alcanzado? Numerosfsi-
mas eran las preguntas y, como nunca antes, se nece-
sitaban respuestas exactas.

Afortunadamente, el ambiente de las escuelas ame-
ricanas es propicio a la experimentacién. Aunque mu-
chas cosas se fabrican en serie en los Estados Unidos,
existe una variedad enorme en el sistema educativo.
No tenemos Ministerio de Educacién que establezca
las normas y los planes para toda la nacién. Nuestras
grandes Universidades particulares, y aun la mayor
parte de las instituciones de los estados, gozan de una
independencia casi completa, y se enorgullecen en
acentuar su individualidad. A mdis de esto, tenemos
mucha confianza—una confianza a veces exagerada e
ingenua—en el valor de los métodos. Nos inclinamos
a pensar que no hay nada que no se pueda hacer des-
cubriendo, por medios cientificos, el método apro-
piado.

De todas estas circunstancias ha resultado en los l-
timos treinta o cuarenta afios un fermento extraordi-
nario de actividad entre los interesados en la ense-
flanza de los idiomas extranjeros. Aunque no pensa-
mos todavia poder decir cémo se aprende el inglés “en
treinta lecciones ficiles”, creo que serd bueno saber
algo de lo que hemos tratado de realizar. i

IDIOMAS MODERNOS COMO LENGUAS CLASICAS

Cuando los idiomas modernos empezaban por pri-
mera vez a estudiarse en nuestras escuelas, los maes-
tros no hacfan més gue imitar los métodos usados por
los profesores del latin y del griego. Los cursos se dic-
taban, por supuesto, en inglés, y raras veces se ofa la
lengua extranjera en la clase. Los textos no eran sino
explicaciones largas y enmarafiadas de la gramética. Se
subrayaba lo menos comiin y lo mis espinoso, asunto
que siempre ha llamado poderosamente la atencién del
pedagogo gramitico: cudndo se dice el mar en vez de
la mar; por qué se incluye el articulo con la Gran Bre-
tafla, pero no se emplea con Costa Rica. Principiaba
cada leccién por un vocabulario, extensa lista de pala-
bras que debfan aprenderse separadamente de memo-
ria. Eran consideradas éstas como las piedras de cons-
truccién de la lengua; al haberse abastecido el estudian-
te de una provisién abundante de estas piedras, se su-
ponfa que €l sabrfa juntarlas con el cemento de las
reglas gramaticales. Después de breves meses o aun
semanas de estudio, la clase se lanzaba a la lectura de
los textos literarios. Poca atencién se prestaba al sig-
nificado de estos clésicos; se explicaban como ejercicios
de andlisis lingiifstico, pidiéndole al estudiante que
clasificara y describiera la funcién de cada palabra en
la oracién. Frecuentemente el trabajo del curso se li-
mitaba a traducir frases del idioma extranjero al ma-
terno. Estas frases, escogidas para ejemplificar algtn
punto de gramdética, no tenfan ni relacién entre sf ni,
muchas veces, sentido comtin: “El hijo del rey va a la
guerra montado en un caballo”, “No gano mis que
cinco pesos al dia”, “Juan tiene s libros que Marfa”,
Tampoco se daba importancia a la pronunciacién. Si
el mismo maestro nunca habfa ofdo hablar el idioma

que ensefiaba, no era de sorprenderse que permitiera
a sus alumnos conjugar habld, hablds, habld, habla-
mos, habldis, hablin.

Se comprende sin dificultad por qué los educadores
empezaron a dudar del valor de las lenguas ensefia-
das de tal manera.

LOS PRIMEROS METODOS PRACTICOS

A mediados del siglo x1x se hizo conocer algo de la
ciencia de la fonética, y algunos profesores descubrie-
ron con entusiasmo que el francés, el alemédn y el cas-
tellano se podian hablar no menos que el inglés. El
disgusto por los resultados de la instruccién corriente
despert$ el interés por la metodologfa, y condujo al
conocimiento de las obras europeas sobre esta materia.
Se hablaba del “método natural”, del “método psico-
l6gico”, del “método fonético”. Aprendieron algunos
instructores a emplear en sus cursos procedimientos
tales como las “series de Gouin”, por las cuales lleva
a cabo el educando ciertas acciones, diciendo simult4-
neamente lo que estd haciendo: “Me levanto de mi
sitio, voy a la ventana, la abro, vuelvo a mi puesto,
me siento”. En la ensefianza de los idiomas, como en
la medicina, fué éste un perfodo de muchos profetas
individuales, teniendo cada uno sus secuaces y su cura-
lotodo, en cuya composicién entraban mis la ingenio-
sidad y la intuicién que la ciencia. Sin embargo, fué-
beneficioso el efecto total de estos primeros experi-
mentos, y empezé a alzarse el nivel general de la ins-
truccién.

EL METODO DIRECTO

Durante la gran guerra de 1914-18, salieron o fue-
ron llevados del pafs mds de un millén de americanos,
quienes tuvieron por primera vez amplia oportunidad
de ofr hablar los idiomas extranjeros. Se aumenté la
popularidad del francés, pero el estudio del alemén
vino a considerarse antipatriético y fué reemplazado,
en gran parte de nuestras escuelas, por el del caste-
llano. Se intensificé muchisimo el interés por las di-
versas culturas europeas. Al final de la guerra tenfa-
mos un cuerpo bastante numeroso de profesores capa-
ces de hablar correctamente otra lengua que el inglés.
Como era de esperarse, en sus clases el idioma ha-
blado empezé a emplearse muy frecuentemente. Se
imitaban extensivamente los procedimientos de las Es-
cuelas Berlitz, donde los instructores eran de origen
extranjero y se prohibfa el uso del inglés. En ciertas
ciudades fueron abandonados oficialmente los antiguos
métodos analiticos.

Entre éstas era tal vez la ciudad de Cleveland, Ohfo,
la que mis influencia ejercié. Alli el director de la
ensefianza de idiomas en todo el sistema educativo era
un francés, el doctor Emile de Sauzé. Su “método di-
recto” es ciertamente tipico de las tendencias del pe-
riodo. Principia cada leccién por el estudio de un pasa-
je en francés o en espafiol, seglin el caso, una breve
anécdota o un didlogo en el lenguaje de la conversa-
ciébn ordinaria. Antes de dejar a sus estudiantes ver
éste en su forma escrita, debe el maestro presentarlo
oralmente, con las acciones o los dibujos que permitan
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entender el sentido de las construcciones desconocidas.
No se emplea nunca el inglés. La mayor parte de la
hora de clase se dedica a familiarizarse con grupos de
palabras y con frases enteras hasta saberlas de memo-
ria. El ejercicio preferido es una serie de preguntas ba-
sadas en el texto y que deben contestarse en el idioma
extranjero. La gramdtica se ensefia siempre inductiva-
mente; no se empieza nunca por aprender la regla,
sino ésta se saca como conclusién de las experiencias ya
tenidas con el fenémeno lingiiistico. Los verbos son
empleados primero en la prictica, y no se conjugan
sistematicamente sino mucho més tarde. Los estudian-
tes suficientemente avanazados para leer la literatura,
lo hacen tinicamente para comprenderla y apreciarla.
Los clisicos nunca se analizan gramaticalmente.

Muchos esperaban que la guerra “restaurara los
idiomas a su legftimo lugar en las escuelas america-
nas”, pero esta esperanza fué defraudada, a pesar del
éxito obtenido por innovaciones tales como las efec-
tuadas en las escuelas de Cleveland. Mientras en la
politica los asf llamados aislacionistas ganaban la ven-
taja y barrenaban la Sociedad de las Naciones del pre-
sidente Wilson, en las escuelas resumfan el mando los
enemigos de las lenguas. A los pocos afios se hizo mds
fuerte que nunca la presién en contra de los estudios
lingiifsticos. Los profesores de idiomas se alarmaron
seriamente, y buscaron desesperadamente una manera
de defenderse por medio de sus asociaciones nacio-
nales.

EL M. F. L. S.

De su deseo de vencer el peligro comin por una
reaccién colectiva nacié el famoso Modern Foreign
Language Study, o M. F. L. S. Organizado en 1924
bajo los auspicios de la Modern Language Associa-
tion of America y con la ayuda financiera de la Cor-
poracién Carnegie, este proyecto tenfa fines ambicio-
sos. Se proponfa combinar los talentos de un gran nti-
mero de nuestros investigadores mds competentes—in-
clusive psicélogos y educadores profesionales—para lle-
var a cabo un estudio detenido de los objetos, los ma-
teriales, v los métodos de la ensefianza de los idiomas
modernos. De esta manera se definirfa el papel que a
las lenguas incumbfa en nuestro sistema educativo y se
sabrfa c6mo los profesores de la materia pudieran lo-
grar lo que se esperaba de ellos. El propésito esencial
del Estudio era el de alzar el prestigio y la eficacia de
la ensefianza de idiomas en todo el pafs. La respon-
sabilidad general del proyecto fué confiada a un Co-
mité Directivo compuesto de veinte especialistas de di-
versas Universidades americanas y canadienses, pero
participaron en su ejecucién varios centenares de
maestros. !

La gran originalidad del M. F. L. S. consistia en su
cardcter cooperativo, en la magnitud de su alcance y
en la determinacién de sus dirigentes de proceder por
medios rigurosamente cientificos y de no tener en
cuenta sino los datos experimentales y cuantitativos.
Dié por resultados el Estudio estadisticas sobre la fre-
cuencia con que se emplea cada vocablo del castellano,
del francés y del alemén; sendas enumeraciones de sus
modismos; libros de lecturas simplificadas y cuidado-
samente graduadas; exdmenes con normas uniformes;

extensas bibliografias. Se perfeccionaron maneras mds
rdpidas y objetivas de medir lo realizado por los es-
tudiantes, y con estos instrumentos se llevaron a cabo
gran niimero de experimentos en los cuales se compa-
raron un método con otro, un libro con otro, etcéte-
ra. Debemos al M. F. L. S. muchas publicaciones que
se consideran hasta hoy dfa como el equipaje esencial
del profesor de idiomas. Sus hallazgos fueron divul-
gados en disertaciones doctorales, en las revistas profe-
sionales y, sobre todo, en los dieciocho tomos de las
Publications of the American and Canadian Commit-
tees on Modern Language. De todas estas publicacio-
nes la mas importante fué un libro del profesor Alger-
non Coleman, The Teaching of Modern Foreign Lan-
guages in the United States, el cual resumié las inves-
tigaciones efectuadas y formulé las conclusiones del
Comité,

El M. F. L. S. no propuso ningiin nuevo método
de ensefianza y tampoco dié preferencia a ninguno de
los métodos ya conocidos. Por inferencia sugirié un
eclecticismo prudente, el emplear diversas técnicas se-
gtin los efectos deseados. Sin embargo, sus recomenda-
ciones sobre los fines generales del estudio de los idio-
mas fueron muy precisas. En los dos primeros afios de
instruccién el estudiante debe lograr:

1. La capacidad de leer la lengua extranjera.

2. Fl conocimiento de los elementos de gramitica
que son necesarios para poder leer.

3. Una pronunciacién inteligible.

4. Algunos conocimientos de la vida actual y pasa-
da del pafs extranjero.

Fl insistir en la lectura representaba, por supuesto,
una reversién violenta de la tendencia hacia el uso del
método directo, con su insistencia en que los alumnos
aprendieran a hablar. Crefa el Comité que el joven
norteamericano ordinario tendrfa oportunidades mucho
mds frecuentes de leer el castellano o el francés que de
hablarlos. También opinaba que, a lo mejor, no se le
podia ensefiar a leer y a hablar en dos afios, y que
sélo los objetivos realizables son vélidos.

La influencia del M. F. L. S. sobre los profesores
de lenguas fué enorme, y determiné en gran parte el
cardcter de su instruccién hasta envolverse los Estados
Unidos en la segunda guerra mundial. Las gramiti-
cas se simplificaron grandemente por la eliminacién
total o parcial de las materias consideradas innecesa-
rias para aprender a leer: por ejemplo, las diferencias
entre ser y estar, y la distincién entre para y por. Los
autores de textos se dedicaron a preparar numerosisi-
mos libros de lectura donde no incluyeron sino los vo-
cablos mis frecuentes. Se exigfa hasta a los estudian-
tes de primer afio el leer centenares de pdginas den-
tro y fuera de la clase. El interés que antes se habia
mostrado por la fonética se trasladé a la cultura, y las
costumbres de Francia, Espafia, la América Latina y
Alemania.

EL PLAN DE ESTUDIOS DE KAULFERS

El trabajo del M. F. L. S. fué continuado, con va-
riaciones, por otro proyecto cooperativo, organizado
esta vez bhajo los auspicios de la Universidad de Stan-
ford en California: la Stanford Language Arts Inves-
tigation, que se llevé a cabo de 1937 a 1940. Como
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sugiere su titulo, esta investigacién se preocupaba no
solamente por los idiomas modernos extranjeros, sino
por todo lo tocante al arte de expresarse por la pala-
bra oral o escrita. Las conclusiones que se refieren
a nuestro tema fueron incorporados en dos libros pu-
blicados por el profesor Walter F. Kaulfers: Modern
Languages for Modern Schools en 1942, y Foreign
Languages and Cultures in American Education
en 1944,

Kaulfers se interesaba particularmente por el dltimo
de los cuatro objetivos formulados por el M. F. L. S.,
el inculcar a los estudiantes “algunos conocimientos de
la vida actual y pasada del pafs extranjero, y... una
comprensién simpatizante del genio de sus habitantes”.
Parecié demostrar claramente la Investigacién que esto
no se lograba automdticamente como producto acce-
sorio de aprender la lengua que él que estudiaba el
castellano ne tenfa ordinariamente ni comprensién
mds profunda de Espafia, ni méis simpatia por los
problemas de la América hispdnica, que cualquier otro
estudiante. Kaulfers propuso un plan de estudios para
los dos primeros afios, en el cual fueron sustituidas en
gran parte las materias literarias por materias sacadas
de las ciencias sociales. Con gran ingeniosidad pres-
cribié proyectos para averiguar “las aportaciones de
los ciudadanos de habla espafiola a la comunidad don-
de vivimos”, aprovechar las visitas de extranjeros a
la clase para la instruccién de los alumnos, cambiar
cartas con los jévenes de otros paises, convertir un
menu de restaurante en leccién de idioma.

Sostenfa Kaulfers que a todo momento—aun en la
primera clase, aun en la conjugacién de los verbos—se
aprendfa una lengua tGnicamente por la verdadera co-
municaciéon de pensamientos, y que estos pensamientos
debfan absolutamente valer la pena de comunicarse.
Se negd a admitir que el papel del profesor de idio-
mas pudiera reducirse a ejercer a sus estudiantes en
el manejo de un instrumento que no tendria valor
sino al aplicarse a otra rama de estudio. En cambio, in-
sistia en que el castellano o el alemdn debieran servir
un fin significativo desde la primera hora del curso.
En estas creencias de Kaulfers y de sus colegas pode-
mos ver un reflejo de las tensiones politicas de la épo-
ca y su conviccién de que el que ensefia las lenguas
tiene un deber imperativo, por lo estratégico del pues-
to que ocupa, de hacer una contribucién a la suma
nunca suficiente de comprensién entre las naciones.

LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL Y EL
PROGRAMA DE LA A. S. T. P.

Porque éstos fueron los afios que nos llevaron a la
segunda guerra mundial. Este holocausto influyé pro-
fundamente tanto en la ensefianza de los idiomas como
en todos los otros aspectos de la vida de Estados Uni-
dos. Fué uno de sus primeros efectos el multiplicar el
niimero de las lenguas que se ensefiaban. De golpe se
necesitaron urgentemente individuos capaces de mane-
jar el japonés, el chino, el ruso, el tagalo, el turco, el
drabe, el birmano, el tai, y otra docena mds de idiomas
exdticos para los cuales no tenfamos pricticamente ni
textos, ni profesores, ni tradiciones de instruccién. Ade-
mds, fué evidente que el conocimiento superficial o la
mera capacidad de leer que solfamos dar a nuestros

estudiantes ya no bastarfa al joven que pudiera verse
precisado a ponerse en contacto con las fuerzas gue-
rrilleras en los montes o a organizar el gobierno pro-
visorio de un pueblo liberado. En otros términos, nos
dimos cuenta con consternacién de que el plan co-
rriente de cnsefianza era inadecuado a2 un mismo tiem-
po en su amplitud y en su profundidad. Con el cho-
que se desmoronaron las tradiciones a diestro y si-
niestro.

Para cumplir lo que faltaba, las Fuerzas Armadas
iniciaron en Universidades, desde un extremo del pais
a otro, Institutos para el Estudio de los Idiomas y los
Paises Extranjeros. El programa de institutos milita-
res se conocfa bajo el nombre general de Army Spe-
cialized Training Program, o A. S. T. P. Tal vez no
sea exagerado el decir que el A. S. T. P., en su campo
limitado, tuvo consecuencias no menos trascendentales
que los del Proyecto Manhattan District, el cual fué
autorizado simultdneamente y produjo la bomba até-
mica.

Aunque los profesores establecidos jugaron un papel
considerable en el nuevo programa, recibié éste su di-
recciéon general y su originalidad de un grupo que
hasta entonces poco habfa tenido que ver con la ense-’
flanza en gran escala de los idiomas. Fueron éstos los
asi llamados “lingiiistas cientificos” quienes, por lo:
métodos de Panini y de la gran escuela de lingiiistas
europeos, habfan perfeccionado la técnica de describir
en términos exactos las lenguas, sobre todo las exéti-
cas. En Estados Unidos su decano fué el difunto Leo-
nard Bloomfield, cuyo libro, Language, ha guiado los
pasos de toda una generacién de investigadores.

Tenfa el A. S. T. P. unos propésitos a la vez sen-
cillos y soberbios: los soldados habfan de terminar su
entrenamiento lo antes posible, llevindose un sélido
conocimiento del lugar adonde iban y de la gente que
alli vivia, tanto como la capacidad de entenderse oral-
mente con ésta. A los profesores se les mandaba con-
centrar su atencién en el lenguaje familiar de la vida
de todos los dias, explicar la gramdtica cuando—y sola-
mente cuando—se necesitaba tal explicacién para po-
der decir algo, dedicar la mayor parte del tiempo a
hacer hablar a los estudiantes con personas originarias
del pais extranjero, y continuar esta conversacién hasta
que el cansancio impusiera un alto. Toda la conversa-
cibn habfa de ser significante, como antes habfa in-
sistido Kaulfers, y debia tratar del pafs y de la vida
y la cultura de sus habitantes.

El trabajo de estos cursos era muy intensivo: por lo
menos tres horas diarias de clase, y el resto del tiempo
dedicado a preparar las lecciones. Se repartfa la ense-
flanza entre un profesor que conocfa la estructura del
idioma y un maestro de ejercicios o drill-master, ind;
gena del pais extranjero. Durante dos horas de la se-
mana solamente, el profesor explicaba la pronuncia-
cién, la sintaxis y la morfologia de la lengua en los
términos del anilisis descriptivo. Las demds horas las
dedicaban los estudiantes, divididos en pequefios gru-
pos de seis u ocho, a hablar y a leer con su maestro de
ejercicios o informante, como también se llamaba. Este
inforinante arreglaba sus conversaciones de manera que
permitieran poder practicar y fijar los elementos del
idioma que acababa de discutir el profesor.

Sin duda alguna se aprendia a hablar por el “mé-
todo del Ejército”. De hecho, sus resultados practicos
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parecian superiores a los de la instruccién tradicional
en un grado sensacional. JA qué se debfa, precisamen-
te, este éxito? JA las razones poderosas que impulsa-
ban a los jévenes a aplicarse méds? Al hecho de que
se admitian en los cursos solamente individuos dotados
de una inteligencia y una capacidad lingiiistica excep-
cionales? (Al caricter intensivo del trabajo? Al én-
fasis que se daba a lo préctico con detrimento de lo
tebrico? ;Podriamos emplear el método tanto en tiem-
po de paz como en tiempo de guerra? Todavia sigue
activa la discusién de estas cuestiones, y pasarin mu-
chos afios antes que los investigadores puedan darles
una respuesta cientifica.

EL INGLES, cOMO “‘SEGUNDO I1DIOMA”
PARA EXTRANJEROS

Entre las lenguas que por primera vez se ensefiaron
en gran escala en las Universidades norteamericanas
durante los afios de la guerra e inmediatamente des-
pués figuraba el inglés; es decir, el inglés como idioma
extranjero. Siendo dificil o imposible el estudiar en las
instituciones del Viejo Mundo, atraidos por el nuevo
prestigio técnico de los Estados Unidos, los jévenes de
muchas naciones empezaron a matricularse en nuestras
escuclas en niimero cada vez mds grande. El afio 1953-
54 la cifra habia subido a unos 35.000 estudiantes ex-
tranjeros, suficientes para constituir una de las Univer-
sidades mds importantes del mundo. Ademds, a con-
secuencia de cada nuevo programa de ayuda mutua
que emprendia nuestro Gobierno con otro pais, venia
a Estados Unidos un grupo de técnicos extranjeros
para aprender, entre otras cosas, el inglés.

Los cursos de “inglés como segundo idioma”, que se
establecieron para corresponder a esta nueva necesi-
dad, han sido un campo de experimentacién muy fér-
til, porque no existfan modelos ficiles de imitar. Los
conceptos v los métodos que en ellos se han desarro-
llado constituirfan la materia de otro articulo, el
cual podria tener un interés considerable para los pro-
fesores espafioles de idiomas. Aqui no es posible hacer
mds que mencionar algunas de las tendencias mas sig-
nificativas.

Toda persona bien informada habrd oido hablar del
Inglés Bésico, este idioma hdbilmente simplificado que
apoya tan entusidsticamente el primer ministro Chur-
chill. Originalmente fué una invencién inglesa; sin em-
bargo, en los afios mds recientes una porcién aprecia-
ble del trabajo que se ha hecho para perfeccionarlo y
divulgarlo se debe al profesor I. A. Richards y al Ins-
tituto Ortolégico fundado por él en la Universidad de
Harvard. Tal vez por el mismo exceso de virtudes que
encuentran en el Bisico sus campeones, ha alcanzado
éste mds popularidad entre el piblico en general que
entre los instructores de inglés. Pero no cabe duda de
que las “rutas de definicién” que emplean los maestros
del Bésico para lograr la simplicidad de expresién, y
su manera ingeniosisima de utilizar los dibujos y las
peliculas en su ensefianza, han sido copiados con gran
provecho por numerosos profesores de lenguas.

La mayor parte de los cursos de inglés como segun-
do idioma se dictan mis o menos segiin el “método del
ejército”. El centro mds influyente de investigaciones

para la elaboracién de materias de instruccién ha sido,
seguramente, la Universidad de Michigan, con su En-
glish Language Institute, bajo la direccién del profesor
Charles C. Fries. Fué la Gramdtica del Inglés Ame-
ricano, del profesor Fries, la primera a tratar este tema,
no seglin los conceptos artificiales y autoritarios de lo
que debe ser el idioma, sino a base de un estudio mi-
nucioso y estadistico de lo que realmente dicen y escri-
ben en Estados Unidos las personas cultas. El “Cur-
so Intensivo de Inglés para los Estudiantes Latino-Ame-
ricanos” de este Instituto toma su punto de partida
en un andlisis cientifico de las diferencias que existen
entre los dos idiomas, el inglés y el castellano. Es
una obra profundamente original por su tratamiento
realista de los ritmos y los sonidos de la lengua, por
su riguroso control del orden en el cual se presentan
por primera vez los varios tipos de oraciones, y por
su empleo de una terminologia gramatical mds axac-
ta y mds sencilla que la tradicional.

EL ESPANOL cOoMO “PRIMER IDIOMA”™
EXTRAN}'ERO PARA NORTEAMERICANOS

En el momento actual en los Estados Unidos, la
actividad mds significante en todo el campo de la en-
seflanza de las lenguas es probablemente un vasto
proyecto para la preparacién de libros de texto que
se estd llevando a cabo por el Comité sobre el Pro-
grama Lingiifstico del Consejo Americano de Aso-
ciaciones de Letrados (American Council of Learned
Societies), con la ayuda del Departamento de Esta-
do. Se estin haciendo unos anilisis comparativos del -
inglés con gran niimero de otros idiomas, para en-
tonces construir una serie individual de textos des-
tinados a los que hablan cada idioma. Ya dicen los
criticos que estos textos sacrifican los valores peda-
gbgicos a la exactitud lingiifstica, pero sin duda se-
rin una fuente copiosisima de nuevos conceptos, tan-
to en lo metodolégico como en lo sustancial.

Para llevar este comentario al dfa, y también a un
fin, quisiera llamar a su atencién los resultados de
una Encuesta Gallop sobre el asunto de los idiomas
extranjeros, la cual se efectué solamente hace algu-
nas semanas en los Estados Unidos. Cuando se pre-
guntaba si las lenguas modernas deben o no deben
ensefiarse como materia obligatoria en las escuelas
ptiblicas, una gran mayorfa de los interrogados con-
testaron afirmativamente. Es de un interés particu-
lar el notar que, en la opinién del piblico, el nortea-
mericano debe aprender primeramente el castellano.
Quedé en segundo puesto el francés.

Existen, entonces, indicaciones alentadoras para
creer que por fin nos hemos dado cuenta de que no
podemos vivir para nosotros solos, y que no hay me-
jor manera de comunicarse con el resto del mundo
que aprendiendo sus idiomas. Tal vez no esté lejos
el dia en que podamos defendernos bien como lin-
glistas ante nuestros primos europeos.

CLIFFORD HOLMES PRATOR

Profesor de Inglés de la Universidad
de California, Los Angeles.
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Las Escuelas Normales, en Francia

Las Escuelas Normales, en Francia, son las encar-
gadas de formar al futuro docente primario, es de-
cir, al maestro. Fué la Ley Guizot, en 1833, la que
prescribié la apertura de una Escuela Normal en
cada Departamento francés. Asi, de 1833 a 1848, se
crearon en todo el territorio metropolitano mds de
treinta Escuelas Normales, que desempefiaron un pa-
pel importante en la tarea de seleccién, orientacién
intelectual y formacién de los maestros.

Estrechamente sometidas a la autoridad politica
bajo el Segundo Imperio, las Escuelas Normales no
volvieron a encontrar favorables condiciones para su
desarrollo y trabajo hasta el afio 1867, en que la Ley
Duruy elevé el nivel de sus estudios y mejoré la con-
dicién econémica del profesorado. La III Repiblica
completé la obra de Guizot y Duruy. Una Ley, de
9 de agosto de 1879, urgié lo preceptuado por la Ley
Guizot, hasta entonces no puesta en prictica en todo
su rigor, y ordend la creacién obligatoria de una Es-
‘cuela Normal para maestros y otra para maestras, en
todos los Departamentos de Francia.

Las leyes y decretos de 1886 y 1887 organizaron
definitivamente las Escuelas Normales. Son estable-
cimientos docentes dependientes de los Departamen-
tos, que los instala y sostiene, aunque es el Estado
quien asegura su funcionamiento. Las Escuelas Nor-
males son aconfesionales, y dejan a los alumnos liber-
tad y tiempo para que cumplan con sus deberes re-
ligiosos, si asi lo desean, fuera de la Escuela.

En 1940, el Gobierno de Vichy decreté la supre-
siébn de todas las Normales. A partir de la Libera-
cién, en 1944, volvié a comenzarse la tarea de poner
a punto estas Escuelas, que, hoy dfa, cumplen ple-
namente su labor de formar a los que han de ser
maestros y maestras en los centros primarios fran-
CCSCS.

LA FUNCION DE LAS ESCUELAS NORMALES

Los maestros y maestras estatales, en Francia, es-
tin agrupados en cuadros departamentales. Se es, por
cjemplo, maestro del Departamento de Yonne, o
maestra del de Ain. El pasar de un Departamento a
otro, como maestro, no se da sino excepcionalmente.

En cada Departamento, incumbe a las Escuelas
Normales, habida cuenta con las necesidades docen-
tes, el asegurar el reclutamiento y la formacién del
personal de ensefianza .primaria, es decir, el conjunto
de maestros y maestras que han de ensefiar en las es-
cuelas, hogares de la infancia o en las clases de los

Cursos complementarios, que suelen funcionar, tanto
para nifios como para nifias, en las escuelas primarias
de las capitales.

Las Escuelas Normales intentan dar a sus alumnos,
los futuros maestros, una cultura general y un saber
profesional. Al fin de los estudios, los alumnos ob-
tienen un Certificado de Conclusién de los Estudios
Normales (C. F. E. N.), diploma profesional y pre-
vio para conseguir el Certificado de Aptitud Pedagé-
gica (C. A. P.), exigido para la titulacién de los
maestros y maestras.

En sus programas, las Escuelas Normales conceden
un importante puesto al aprendizaje de aquellos mé-
todos pedagdgicos, cuya eficacia ha quedado demos-
trada tras una larga y fecunda aplicacién. Tradicio-
nalistas por principio, las Normales no se encierran,
con todo, en un zeoreticismo desconectado de la reali-
dad circundante, sino que saben preparar a sus alum-
nos para que se enfrenten con las exigencias del
mundo de hoy y las necesidades del mundo de ma-
flana. Tratan de formar maestros capaces de preparar
a la juventud del pais para cooperar con garantfas de
éxito en las tareas sociales y en el gobierno mismo de
la cosa pablica.

SELECCION Y ADMISION DE ALUMNOS

Para llegar a alcanzar el titulo de maestra o de
maestro, en Francia, se precisa tener el Bachillerato
completo. Por ello, las mismas Escuelas Normales
preparan a los aspirantes al titulo de docente prima-
rio para que puedan obtener, previamente, el diplo-
ma de bachiller. Una vez conseguido éste, y siempre
sin salir de la Escuela Normal, comienzan a recibir
una formacidn profesional, tebrica y préctica.

Como requisito imprescindible para ingresar en las
Escuelas Normales, se requiere el tener aprobados, al
menos, -los cuatro cursos del Bachillerato Elemental.
Si los alumnos de la Escuela Normal han ingresado
en ésta sélo con el Bachillerato Elemental, v sin ha-
ber concluido totalmente el Bachillerato, lo corriente
es que se dediquen dos afios de estudio para obtener
el diploma de bachiller y otros dos a la formacién
profesional como docente primario. En las Escuelas
Normales sélo se entra mediante concurso, bien para
comenzar los dos afios completivos del Bachillerato,
bien para iniciar directamente la formacién profesio-
nal, si el aspirante se encuentra ya en posesién del
diploma de bachiller.

a) Ingreso en las clases de preparacién para el
Bachillerato—Cada afio, en el mes de julio, todas las
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Escuelas Normales abren un concurso, que capacita
para ingresar en la llamada “clase de segundo”, de
preparacién para el Bachillerato. Los candidatos han
de tener los quince afios cumplidos y ser menores de
diecisiete. En los dos meses que preceden a la fecha
de celebracién del concurso, los candidatos deben so-
meterse a un severo reconocimiento médico, bajo el
control de las Comisiones designadas por la Adminis-
tracién de la Ensefianza. Toda demanda de inscrip-
cién en el concurso supone, obligatoriamente, el com-
promiso del candidato de ensefiar durante un periodo
minimo de diez afios 'en las escuelas del Estado, en
el supuesto de que logre el ingreso en la Escuela Nor-
mal. Es lo que se ilama “compromiso decenal”.

El concurso comprende dos series de pruebas, y
cada una de éstas es calificada de 0 a 20 puntos. La
nota cero, mantenida después de toda deliberacién de
un Tribunal examinador, es siempre eliminatoria.

Las pruebas de la primera serie son las siguientes:

1. Una prueba de ortografia y de escritura, que
consiste en un dictado de una veintena de lineas,
seguido de cuatro preguntas: dos de ellas, re-
lativas al vocabulario y a la fraseologia; otras
dos, relativas a la gramdtica. El tiempo conce-
dido para realizar esta prueba es de cuarenta
minutos, y los coeficientes de puntuacién son
los siguiente: 1, por el dictado; 1 y 1/2, por las
preguntas; 1/2, por la escritura.

2. Comentario escrito de un texto francés. Dura-
cién del ejercicio, dos horas. Puntuacién, 2.

3. Matemdticas: solucién razonada de dos proble-
mas, uno, sobre Geometria, y otro, sobre arit-
mética o 4lgebra. Duracién del ejercicio, dos
horas. Coeficiente de puntuacién, 2.

4. Lenguas vivas: una traduccién simple. Dura-
cién del ejercicio, dos horas. Coeficiente de
puntuacion, 1.

Ningtn candidato puede pasar a realizar las prue-
bas de la segunda serie, si no ha obtenido una cali-
ficacién media aceptable, en los ejercicios de la pri-
mera.

Las pruecbas de la segunda serie son las siguientes:

1. Lectura y explicacién de un texto francés, se-
guidas de preguntas sobre el sentido del texto
leido. Duracién del ejercicio, veinte minutos.
Coeficiente de puntuacién, 3.

2. Una pregunta sobre matemdticas. Duracién,
veinte minutos. Coeficiente, 3.

3. Redaccién escrita acerca de un tema literario o
cientifico, expuesto previamente ante los alum-
nos en una disertacién de media hora. Los can-
didatos deben escribir durante una hora. Coefi-
ciente, 3.

4, FEjecucién de un dibujo, copiando del natural.
Duracién del ejercicio, dos horas. Coeficiente
de puntuacién, 1.

5. Prueba de misica, con un ejercicio sencillo de
solfeo y otro de interpretacién de una de las
canciones, a eleccién, entre las sefialadas para
el ejercicio. Cocficiente, 1.

6. Prueba de trabajo manual (en cartén, madera,
etcétera) para los candidatos masculinos, v de
labor para las aspirantes femeninas. Duracién
de los ejercicios, dos horas. Coeficiente, 1.

7. Una prueba de educacién fisica. Coeficiente, 1.

b) Ingreso en las clases de formacidn profesional:

Determinade niimero de Escuelas Normales, desig-
nadas cada afio por el Ministerio de Educacién Na-
cional, abren en julio o en septiembre un concurso
reservado a los bachilleres mayores de diecisiete afios
y menores de diecinueve. Como en el caso de los can-
didatos que aspiran a entrar en la Normal para aca-
bar previamente el Bachillerato, también a éstos se les
exige someterse a un detenido examen médico y el
“compromiso decenal”. Aquellos que pasan con éxito
el concurso, son admitidos -en la Escuela Normal,
para realizar dos afios de estudios profesionales. El
concurso comprende, también, dos clases de pruebas.

Las pruebas de la primera serie son las siguientes:

1. Disertacién acerca dg un tema de cardcter ge-
neral. Duracién del ejercicio, tres horas. Coefi-
ciente de puntuacioén, 3.

2. Ejercicio de ortografia. Coeficiente, 2.

3. Memoria escrita sobre un tema de orden cien-
tifico, con resefia y comprobaciones acerca de ex-
perimentos realizados por el candidato. Coefi-
ciente, 3.

Las pruebas de la segunda serie son:

1. Lectura y explicacién de un texto francés. Du-
racién del ejercicio, veinte minutos. Coeficien-
te de puntuacién, 4.

2. Exposicién, hecha por el candidato, sobre un
tema de cardcter general, sacado a suerte. Du-
racién de la exposicién, veinte minutos. Tiempo
de preparacién, una hora. Coeficiente, 4.

3. Dibujo o esquema explicativo de un mecanismo
sencillo, de un aparato, que es entregado al
candidato para que lo estudie. Duracién del
ejercicio, dos horas. Coeficiente, 2.

REGIMEN DE LAS ESCUELAS NORMALES

Todas las Escuelas Normales, en Francia, disponen
de locales suficientes como para tener a sus alumnos

‘en régimen de internado. El internado es, en efecto,

el régimen obligatorio del normalista.

Cuidadas con especial esmero por las autoridades
docentes francesas, las Escuelas Normales ofrecen al
alumnado condiciones muy ventajosas para su vida
de estudiantes y, sobre todo, para el trabajo en comiin
de los futuros maestros. Los alumnos, bajo una com-
petente direccién, orientados en su trabajo con ampli-
tud y en un régimen de prudente libertad, aprenden
en si mismos, y por su propia experiencia personal,
lo que ha de ser la labor educativa, a la que estarin
consagrados cuando salgan de la Normal como
maestros.

Durante los afios de preparacién para la total ter-
minacién del Bachillerato, los alumnos de la Escuela
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Normal gozan de gratuidad absoluta, tanto por lo que
se refiere a su mantenimiento en el internado, como
en lo concerniente a estudio, matriculas, etc. Ade-
mds, el Estado concede a cada alumno una subven-
cién anual para material escolar de trabajo y para
sus propios gastos de vestuario, etc.

Una vez que los alumnos comienzan, dentro de la
Escuela Normal, sus estudios profesionales, perciben
del Estado un sueldo de fumcionarios residentes. A
partir de este momento, ya no gozan de la gratuidad
en la manutencién, aunque si continian teniendo de-
recho al alojamiento gratuito, dentro de los edificios
mismos de las Escuelas Normales. Igualmente, el Es-

tado les retira ya la subvencién anual para material
escolar de trabajo y gastos de vestuario.

Este sueldo de funcionarios residentes es, en reali-
dad, un presalario. En el primer afio de estudios pro-
fesionales, cada alumno percibe 13.887 francos por
mes; en el segundo afio, 22.634. Como sus gastos de
manutencién, material escolar de trabajo y vestuario
no llegan a agotar estas cantidades, el resto va a en-
grosar una especie de cartilla de ahorros, a fin de que
con la cantidad ahorrada pueda, a su salida de la
Normal, atender a sus primeros gastos de instalacion,

como maestro.

a

jost M.% ORTIZ DE SOLORZANO

Escuela Primaria y Ensenanzas Medias en la

. - Alemania Occidental

2. Organizacidén escolar y tipos de Escuela

ENSENANZA RAMIFICADA

Como ya se indicé en el capitulo precedente, la
independencia educacional de los diversos Linder
alemanes ha originade un complejo organizativo cuya
proteica estructuracién se advierte sobre todo en la
arquitectura de la escuela (1). La ensefianza alemana
de cardcter general, que hasta 1920 se sustentaba en
tres columnas independientes: Volksschule (Escuela
Primaria), Mittelschule (Escuela Media Elemental)
y Hohere Schule (Escuela Media Superior), acogién-
dose al sistema estanco (Isolationssystem); desde la
Repiiblica de Weimar se organiza segiin un sistema
arbéreo de ramificaciones (Gabelungssystem), esto
es, a partir del tronco comiin y obligatorio para todos
de la Grundschule (los cuatro primeros afios de la
Volksschule; de los seis a los nueve afios de edad),

(*) El primer capitulo de esta serie de crénicas sobre la

educacién en Alemania se publicé en nuestro nimero anterior, -

R. DE E., 25 (noviembre, 1954), pdgs. 93-100.

(1) En un articulo sobre la situacién actual de la Volks-
wchule publicado en Colloguinm (néim. 11, noviembre 1954), su
director, Hanno Kremer, afirma: “Hoy contamos en Alemania
con un minimo de once Schulsysteme”, o sistemas escolares
primarios y medios, en los que se observan, entre otros desequi-
librios fundamentales, la desigualdad del acceso a la educa-
cion al terminar la Grundschule; el diferente grado de capaci-
tacién del maestro, segin haya o no haya podido ampliar sus
estudios pedagdgicos elementales, y las dificultades que pro-
voca la compartimentacidn estanca de la Schule segiin férulas
confesionales, para terminar afirmando que “el confesionalismo
tiene tan’ poco que ver con la educacidén como con los principios
democriticos”.

Véase también P. Schilling: “Chaotische Schulpolitik.” (Cien
distintas cartillas escolares, docenas de sistemas educativos di-
ferentes). Die Nation. Munich, 20-XI-54.

parten varias ramas principales, entre las que desta-
can el Volksschuloberstufe (grado superior de la
Volksschule, quinto al noveno afio escolar, o sea, de
los diez a los catorce afos de edad), la Mittelschule
y la Héhere Schule. Estas ramas escolares presentan
diversos grados de asistencia a clase, duracién de cur-
so y estructuracién interna, particularmente, como
veremos luego, en la Héhere Schule, equivalente en
algunos aspectos a un Bachillerato espafiol mucho
mds complejo y ramificado dentro de las dos seccio-
nes de Ciencias y Letras. Segiin la Constitucién de
Weimar, la separacién se iniciaba con el quinto afio
escolar, o sea, el quinto de la Volksschule, tras los
cuatro comunes de la Grundschule, basando esta dis-
criminacién en el criterio, aGin vigente, de que a la
edad de los diez afios ya puede apreciarse claramen-
te la diferenciacién de las aptitudes individuales, tan-
to de grado como de forma. Tras los cuatro afios de
la Grandschule, el 10 por 100 de los alumnos accedia
a los nueve o en algunos casos ocho afios de la
Hdéhere Schule, y el 2 por 100 a los seis afios de la
Mittelschule, mientras que el 88 por 100 restante cur-
saba los cuatro afios del grado superior de la Volks-
schule, y mds tarde, dos o tres afios de asistencia par-
cial a las clases de la Fortbildungsschule (Escuela de
ampliacién de estudios formativos) y a la Berufs-
schule (Escuela profesional secundaria). En la actua-
lidad, estos porcentajes alcanzan, respectivamente, las
cifras siguientes:

1954 1919
Hohere Schule .........co00m 155, 10 %
Mittslschdle 7o i ey 4% s
Grado sup. Volksschule . 81.-9% 88 %
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La Héhere Schule encamina a los estudios univer-
sitarios, la Mittelschule, a empleos administrativos,
técnicos y de la economia, y la Volksschule (junto
con la Escuela de ampliacién de estudios formati-
vos—Forbildungsschule—) a los oficios manuales. Los
distintos perfiles de la organizacién escolar, con sus
porcentajes correspondientes, pueden apreciarse en el
esquema dé la figura 1 (2).
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A e BRI et ersnsasasasiass 619.500
Dl et et e et A L B s Kl B 196.100
i s 1 M b AR ekl i P et 99,700
T RN I 2y (Ve ta s asesssytaannnstospmas 4 86.000
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8. “Flidagogisches Iasttut' oooiitenses sacssans 8.600

oA A ofer 8.835.400

(2) Véase “Schulorganisation”, en Die Schulen in Deuts-
chland, pig. 11, de Franz Hilke. Christian-Verlag, Bad Nau-
heim, 1954. 99 pégs.

En la actualidad se ha entablado una violenta lu-
cha en torno a la duracién de la Grundschule y de
la organizacién total de la ensefianza, extendiéndose
¢l debate a casi todos los Linder de la Alemania
Occidental. En la mayoria de éstos se mantiene el
sistema de los cuatro afios de Grundschule. En Hes-
se se ha establecido, por decreto ministerial, un plan
de estudios comiin al quinto y sexto afios escolares
(diez y once afios de edad) para todo tipo de Escue-
las, de tal forma que la ramificacién puede efectuarse
tanto después del 4.° como también después del
5.2 6 del 6.2 afio escolar. Recientemente, en Bremen,
Hamburgo y Berlin Oeste se ha establecido, por de-
creto, la Grundschule de seis anos (en Berlin, en
principio, de ocho afios), mientras que en Schleswig-
Holstein (al disolverse la primitiva mayorfa social-
demécrata en el Parlamento, a favor de una mayoria
burguesa) se torné de los seis a los cuatro afios de
Grundschule.

Con la ramificacién a partir de ésta, las subsiguien-
te formas de las Escuelas secundarias elementales y
superiores se independizan unas de otras, instalindose
en edificios especiales con su direccién y profesorado
propios. No obstante, en algunos centros docentes se
ensaya ahora la conservacién, por lo menos, de los
afios escolares medios (de los doce a los quince afios
de edad) en el plan escolar, tanto para el curso fun-
damental (asignaturas obligatorias ordinarias) como
para los cursillos complementarios. De esta forma, se
plantea un tercer estadio de la organizacién escolar:
la estructuracion en grados por edades con una sim-
plificacion y encadenamiento progresivos.

El Professor Dr. Hans Heckel, Consejero ministe-
rial del Estado de Hesse y profesor de la “Hochschu-
le fir Internationale pidagogische Forschung” de
Francfort del Main, confirma este estado de la cues-
tién (3). En realidad, pese a la polémica entablada
en torno a la Schule, la situacién continia sin gran-
des variaciones en lo sustancial. Las nuevas formas
de Einheitsschulen o Escuelas unitarias creadas en
Berlin, Bremen y Hamburgo no han presentado, como
veremos, mayores ramificaciones en las clases supe-
riores que las observadas en los tipos de escuela de
otros Estados. Si se aprecian diversas formas escola-
res en los Linder con respecto a la estructuracién
de la ensefianza en ramas independientes, este fend-
meno arbéreo se observa por igual en las Einheits-
schulen de los Municipios: partiendo de la Grund-
schule, se organiza en ramas la subsiguiente ensefian-
za; ramas que se complementan entre si entrecru-
zdndose el traslado de unas a otras y ofreciendo for-
mas intermedias, tales como las clases superiores de
las Volksschulen, los Centros escolares de clases abre-
viadas, las Aufbauschulen (4) y el Mittelbau o curso
medio diferenciado en la Baja Sajonia. Puesto que en

(3) Hans Heckel: Aufbau des Schulwesens in der Bundesre-
publik. “Erzichung und Unterricht.” Francfort del Main, 1953.

(4) “Colegio [masculino] o Liceo [femenino] destinado a
los alumnos que han cursado la escuela primaria y desean
prepararse para el bachillerato (en seis afios en vez de nueve
en los demids colegios). “Véase la voz “Aufbauschule”, en
Worterbuch der spanischen un deutschen Sprache, Slaby-
Grossmann, pdg. 66, 2.* edicién. Herder. Barcelona, 1948.
1.316 pdgs. En realidad, se trata de una forma abreviada de la
Héhere Schule, con siete afios escolares y un grado superior
fundamentalmente cientifico.
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las Escuelas unitarias se establece la seleccién del
alumnado tras del cuarto afio escolar, las disposicio-
nes escolares han tomado carta de equivalencia para
todo el territorio federal, de tal modo que el traslado
de una Escuela a otra de diferente Land, se haria
posible, por lo general, siempre y cuando la conti-
nuidad del estudio obligatorio de idiomas no plan-
tease mayores dificultades (5).

TIPOS DE ESCUELA

Estudiaremos a continuacién las caracteristicas mds
sobresalientes y diferenciales de los diversos tipos de
escuelas alemanas, clasificadas éstas de la forma si-
guiente: i

I. Volksschule o Escuela primaria (grado elemen-
tai y superior).
2. Mintelschule o Escuela secundaria elemental.

(5) En 1950 se ceclebré una Convencién de los Lander de
la Repiblica Federal segiin la cual se introducia el primer
idioma extranjero con el 5.° afio escolar (diez afios de edad),
y el segundo con el 7.° (doce afios). La iniciacién en el tercer
idioma extranjero quedé al albedrio de cada Centro docente,
variando segin el Land y las directrices de la Schule entre el
8.° y el 11 afio escolar. En el caso de cursarse un cuarto idio-
ma, éste comienza a estudiarse en el 11 afio escolar (a los
dieciséis afios de edad). La Convencién no quiso establecer
orden de preferencia respecto de los varios idiomas modernos
o clisicos. Como se sabe, los Linder se regian entonces por
sus propias directrices educacionales, pero también por los de-
seos de las autoridades de ocupacién, y en este sentido se
decidian por el Inglés, el Latin o el Francés como primer
idioma, al que en cualquier caso sigue uno de estos tres como
segundo idioma en el 7.° afio escolar. Para el tercero, entran
en liza el Inglés, el Latin o el Francés, segin los casos de
eleccién precedentes como primero y segundo idiomas extran-
jeros, y también el Griego o, de lo contrario, una lengua viva.
No obstante, casi todos los Linder de la Convencién de 1950
acordaron que, con objeto de dar facilidades de eleccion al
alumno, se establecerian dos grupos con diferentes series idiomd-
ticas, para que un cambio de Land produjese en estos estudios
el menor contratiempo posible; por ejemplo, alli donde se
han establecido como idiomas primeros el Inglés o el Latin.
En Hamburgo y Bremen regia el Inglés como idioma extran-
jero inicial; Inglés o Latin facultativamente, en Schleswig-
Holstein, Baja Sajonia, Wiirttemberg Norte, Rin Norte-West-
falia, Baden Norte y Berlin; y Francés o Latin, en la zona
francesa de ocupacién. En las Volksschulen y en las ramas
practicas de las Einheitsschulen, el primer idioma extranjero
es asignatura facultativa en cuanto a clase, en el caso de que
ésta esté establecida. En las Mirtelschulen y en las Realschulen
(Escuelas medias elementales de peculiar orientacidn cientifica)
y en la rama técnica de otras Schulen, ¢l primer idioma es
asignatura obligatoria, y el segundo, facultativa. En las Héhere
Schulen y en las ramas cientificas, ambos idiomas son obliga-
torios, y el tercero es asignatura obligatoria o facultativa, segiin
el tipo de ensefianza que desarrolle la Schule, mientras que
en todo caso el cuarto idioma extranjero es facultativo,

En la Repiblica Oriental no podfa faltar el Ruso como asig-
natura obligatoria en todas las Escuelas a partir de la clase
quinta (diez afios de edad). En las Oberschulen secundarias
aparece el segundo idioma en el 9.° afio escolar, a escoger
entre Inglés, Francés, Latin, Polaco o Checo, y el tercero (Latin
o Gricgo) en el 10 u 11 afio escolar. Véase “Sprachenfolgen.
Autbau des Schulwesen”. Deutschland Jahrbuch, 1953, pi-
ginas 526-7. Sobre el tema de la articulacién de los idiomas
extranjeros en las escuelas medias superiores se han publicado
numerosos trabajos, de cuyo contenido se dari cuenta en los
capitulos correspondientes a “Planes de Estudios” y “Refor-
ma escolar”. Destacamos, no obstante, dos de ellos: D. Red:
“Die Fremdsprachen in den Hoéheren Schulen” (Stuttgarter
Zentung, Stuttgart, 16-12-53), y Christian Rack: “Zur Fremds-
prachenfolge an Hoheren Schulen”, (Badische Neueste Nachrich-
ten, Karlsruhe, 28-5-54).

3. Hdohere Schule o Escuela secundaria superior,

4. Einheitsschule o Volksschule 4 Héhere Schule
unitarias.

5. Berufsschule o Escuela profesional.

6. Beruffachschule o Escuela profesional técnica,

1. Volksschule

Esta Escuela primaria, a cuyo tipo corresponden
también la Escuela Auxiliar (Hilfschule) y la Escuela
especial (Sonderschule) para nifios medianamente
dotados, débiles mentales y tarados con defectos fisi-
cos (6), dura ocho afios, incluyendo en éstos los cua-
tro de la Grundschule o Primaria de grado elemen-
tal (en Schleswig-Holstein generalmente, y en otros
Lander con caricter facultativo, estos ocho afios se
prolongan hasta nueve, y por lo comln se aspira a
esta ampliacién). La Volksschule encamina a los
oficios pricticos y se prolonga a través de la forma-
cién profesional, asistiendo simultineamente a la Es-
cuela profesional o Berufschule. A partir de este mo-
mento, al nifio se le abre el acceso a la Fachschule o
Escuela profesional no técnica. En zonas rurales, la
Volksschule presenta diversa estructuracién depen-
diente de la cuantia del alumnado, de tal modo que
en una misma clase se acoge a nifios de distinto afio
escolar (7). Seglin las estadisticas de 1951, de 28.714

(6) En el proyecto de ley para la reforma de la ensefianza
oficial, presentado por el Kultusministerium al Congreso de la
Baja Sajonia el 4-2-54, en su apartado III referente a la esco-
laridad obligatoria de ocho afos para la Volksschule, se dice
(§17): “Los nifios que, a causa de su debilidad mental o
defectos fisicos, no pucdan seguir satisfactoriamente el plan
tormativo normal de la Volksschule, estin en la obligacién de
asistir a las Escuclas especiales apropiadas para ellos, o recibi-
rdn clases especiales aplicadas a cada caso (Escuelas auxiliares,
Escuelas para invélidos, ciegos, sordomudos, etc.)”. El ingreso
en una de estas escuclas serd determinado por las jerarquias
educacionales. Los nifios sordos retrasarin un afio su ingreso
en la escuela. Los nifios ciegos o sordos podrin prolongar la
escolaridad por un total de tres afios, si se establece que con
ello pueden facilitarse los fines educativos de la Escuela Auxi-
liar correspondiente. (Bildung und Erziehung, 4 (Francfort del
Maip, abril, 1954), “Gesetz-Entwurf iiber das &ffentliche
Schulwesen in Niedersachsen”, pdg. 246.

(7) Sobre el gravisimo problema que se le plantea a la
Schule alemana en los medios rurales, puede leerse el intere-
sante estudio de Walter Hofmann: “Gesamtunterricht in der
landlichen Volksschule”, publicado en Bildung und Erziehung,
1/2. Francfort del M., enero-febrero 1953. Escribe Hofmann:
“La enseflanza general, esto es, la abolicién del sistema de
asignaturas, es una peculiaridad de la Grundschule moderna, ya
que en el grado superior de la Volksschule la clasificacién por
disciplinas vuelve a tomar cuerpo en la enseflanza. El maestro
de una escuela rural de clase tnica, que ha de explicar todas
las asignaturas de todos los afios escolares, esti obligado con-
tinuamente a saltar de una materia a otra. Pero este pie forza-
do de su docencia origina la frivolidad, la ausencia de con-
centracién sobre una materia y el saber muy poco de muchas
cosas,” Y continfa: “Amte las pésimas condiciones en que ha
de desenvolverse el maestro de las clases elementales, son nu-
merosas las personas no profesionales que se han hecho cargo
de sus funciones en las escuelas rurales, gentes que son el de-
secho de todas partes... La reforma escolar, en cuanto a for-
macién del profesorado primario, se orienta precisamente hacia
una penetracién a fondo en la materia de una asignatura, que
eliminard la repulsién por el sistema de ensefianza a que estd
obligado actualmente el maestro de Ja escuela rural. E1 hombre
no debe ser esclavo de la disciplina, sino que ha de manejarla
con la confianza que asegura una ensefianza realmente forma-
tiva. Otra cosa sucede con el grado superior de las Volks-
schulen rurales, ya que el sistema por asignaturas libera al
maestro de una ininterrumpida mutacién. La ensefianza general
facilita la penetracién a fondo en una materia especial, que
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Volksschulen, sélo 4.218 dispusieron de clases para
todos los afios escolares, lo que representa el 14,7
por 100 del censo escolar primario; 13.059 (45,5 por
100) contaban con una o dos clases, y el resto (39,2
por 100), de tres a siete clases (8).

La Volksschule tiene caricter estrictamente obliga-
torio, y comprende, como se sabe, de los seis a los
catorce o quince afios de edad de asistencia integra
a la Schule, a no ser que, al cumplir los diez o los
doce afios de edad, el alumno sea trasladado a una
Mittelschule o a la Héhere Schule. Las primeras cua-
tro o seis clases (Berlin, Bremen y Hamburgo) se
llaman Grundschule, y las siguientes (de la 5.* a la
826 1a 9.2 o de la 6.2 a la 9.%) constituyen el Volks-
schuloberstufe o grado superior de la Volksschule, o
también (Berlin, Bremen y Hamburgo) praktische
Oberstufe. Es de sefalar que, aunque el sistema esco-
lar de la Alemania Occidental estd actualmente so-
metido a estudio y a evolucién, en la mayoria de los
Linder se mantienen los tradicionales tipos de Es-
cuela o bien han sido ampliados recientemente.

La misi6n de la Volksschule consiste en desarrollar
las energias infantiles, trasmitir saberes, agudizar la
percepcién y formar la personalidad moral y respon-
sable hasta un grado que posibilite su introduccién
en la vida obradora y publica” (9).

En el afio escolar de 1952 funcionaren en la Ale-
mania Occidental 28.998 Volksschulen—de ellas, 133
privadas—(10), con un total de 5.425.084 alumnos,
distribuidos entre 2.748.884 nifios y 2.676.200 nifias.
Estas escuelas se distribuyeron como sigue, seglin su
nimero de clases:

e d] dlase .i...0..cqeeedonesoguints 3859 202%
De 2 — l..iuciicieissionisge 7.656 26,4 %
e R O .= 4160 143 %
DO 7= - Eaitis ives Fpgniprvenns 3.121 10,8%
e 5ttt L i, VS s o o B0 1,296+ 45%
B IS TR I SR 19855« 3,6 %
Phe T e i it s e o0 134002457 %
el e Nl 4444 153 %
Dt s iiirisiisthisesrd 052 <%

puede ser tratada desde todos los dngulos: desde la biologia, la
tisica, la historia, el cdlculo, etc. Esta ensefianza integral no ha
de interpretarse como una charla sobre todo cuanto se' le antoje
saber al nifio, sino la claboracién disciplinada de un tema.
Este grado superior debe orientar al nifio hacia ciertas técnicas
del agro, pues ha de tenerse en cuenta que la mayor parte
del alumnado de las escuelas rurales clausurard sus estudios
con el 8. 6 9.0 afio escolar de la Volksschule, esto es, a los
trece o catorce afios de edad, y seguidamente se incorporarin
a las faenas del campo. Por ello, es necesaria una iniciacién
en la técnica de los trabajos rurales, tanto mds si se considera
también que otros grupos de alumnado ingresarin en las es-
cuelas profesionales y en las profesionales técnicas relacionadas
con la agricultura.” Sobre todos estos aspectos de la Ensefanza
Primaria alemana en el campo, pucde consultarse la obra de
Hildegard Hetzer y Georg Norgenstern: Kind und Jugendli-
cher auf dem Lande (El nifio y el adolescente en el agro).

(8) Heckel: op. ecit. “Allgemeinbildende Schulen”. Die
Volksschule.

(9) Franz Hilke: op. cit. “Schultypen in Deutschland (Bun-
desrepublik und West-Berlin)”, pig. 12.

(10) La escasez de escuelas rurales se ha hecho notar cla-
ramente en los tltimos afios. En 1951, en todo el territorio
federal existian sélo 165 Schullandheime, centros primarios de
caricter rural dependientes de la Volksschule, por 204 en el
afio 1948. Hamburgo va a la cabeza en la organizacién de este
nuevo tipo de escuelas con 40 centros, siguiéndole Hesse, con
12. Estas escuelas se diferencian de las Volksschulen tradiciona-
les en que tienen cardcter de internado (Heim ), en los que con-

Este 0,2 por 100 correspondiente a las Volksschulen
de nueve clases, se refiere exclusivamente a las de
aquellos Linder que establecen obligatoriamente la
asistencia a la novena, cuyo total (obligatorio o facul-
tativo) asciende al 20 por 100 de la poblacién escolar
de catorce afios de edad, seglin puede apreciarse en
la figura nimero 1. Este porcentaje se corresponde
con los alumnos que accederin a los estudios de la
Berufschule (11).

El indice, es decir, la frontera seglin cuya traspo-
sicién ha de ser clasificada una clase escolar, oscila
en los Lander entre una mayoria de 40 y raramen-
te de’ 50 alumnos. Como término medio, el nimero
de nifios que le corresponde a cada maestro es de 43.
Tras la cuarta o en su caso la sexta clase, se realiza,
por lo general, el traslado a la Mittelschule y a la
Héhere Schule. La proporcion de estos accesos se
expresa claramente en las siguientes cifras de asis-
tencia a clase para los afios escolares quinto y sép-
timo (12):

7.° ANO ESCOLAR

Tipo de escucla Nifios Niiias Total %
Volksschule .....cooieeees 346.016 358700 704.716 81,0
Mittelschule ............. 23.829 25.811 49.640 5,7
Hohere Schule ..... e 67094 48890 115984 133

TOTALES...... 436.939 433.401 870340 1000

5.° ANO ESCOLAR

Tipo de escuela Nifios  Nidas Total o4
Volksschule .......c...... 347.224 337.417 684.641 79,7
Mittelschule ....ocevsees. 26.413 26.430 52.843 6,1
Hohere Schule ........ 71717 49.998 121.715 14,2

TorALEs...... 445.354 413.845 859.199 100,0

Las cifras anteriores proceden de las estadisticas
escolares dadas oficialmente por el Gobierno federal,
y establecen que en 1952 un 80 por 100 de los alum-
nos continué los afios superiores de la Volksschule,
una vez cursados los cuatro primeros de la Grund-
schule, mientras que un 20 por 100 accedié a las Es-
cuelas secundarias elementales y superiores (Mittel- y
Héhere Schulen).

El ya citado proyecto de ley sobre la enseflanza
plblica de la Baja Sajonia, presentado al Congreso
el 4-11-54, establece en sus “Disposiciones especiales
para la Volksschule” (13) la division de escuelas
por confesiones, con profesorado afin a ellas; la mi-
sién de la Escuela como preparacién para la vida y
para la profesién sobre la base de la cultura cristiana
occidental y del venero espiritual de Alemania, pre-

viven alumnos del Land en relacién con nifios de otros Es-
tados poseedores de este tipo de escuela, en régimen de inter-
cambio. (B. I. E., 104. Ginebra, tercer trimestre 1953).

(11) Estas cifras de las Escuelas de formacién general no
abarcan las correspondientes a Bremen, Hamburgo, Berlin Oeste
y las Waldorfschulen y los Hogares estudiantiles rurales
(Schullandheime). Todas ellas pueden encontrarse en el apar-
tado 4. Einheitschule (Escucla unitaria), de “Tipos de Escuela”.

(12) Véase nota precedente.

(13) “Besondere Bestimmungen fiir die Volkschulen.” Bil-
dung und Erzichung 4, abril 1954, pdgs. 247-7.
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parando, ademds, para la creacién de un ciudadano
activo (14) al servicio de un Estado constitucional
democrético y de directriz social.

2. Mittelschule

Segiin el Deutschland Jahrbuch 1953 (15), esta
Escuela media clemental parte de la Grundschule y
comprende seis afios escolares, si bien en Baviera se
inicia con el 7.° afio escolar, con duracién de tres
afios de estudios. Por su parte, el Land de Baden ca-
rece de este tipo de Schule, por estar suplido por
otros (prolongacién de la Volksschule, grado™ supe-
rior técnico de la Grundschule, ciertas formas previas
de las Hdéhere Schulen, etc.). Contemplado con ma-
yor detenimiento este tipo de escuela, puede decirse
que la Miztelschule tiene por misién la ampliacién
formativa de la Volksschule y la capacitacién para el
ingreso -en los empleos auxiliares de la Economia, la
Técnica y la Administracién. Los estudios de esta
Escuela comprenden cuatro afios en Berlin, Hambur-
go y Bremen; tres, en Baviera, y seis en otros Lin-
der. Incluso los tres citados en primer término poseen
Mittelschulen con cursos de seis afios de duracién,
justificando asf los deseos muy generalizados en Ale-
mania de llegar a un acuerdo de unificacién escolar
para todos los Estados de la federacién. Analizando
objetivamente la estructura de esta Mittelschule, se
observa que tiene numerosas interferencias con otros
tipos de escuela. Incluso se le observa puntos de con-
tacto con la Volksschule, no ya como prolongacién
de los estudios primarios, cosa que responde perfec-
tamente a las funciones de la Mittelschule, sino que
éstas coinciden con la Primaria al impartir una
enseflanza integral de diez afios de duracién, hasta
la terminacién del 16 afio escolar que lleva al miz-
tlere Reife o titulo—dirfamos con no mucha propie-
dad—de Bachiller elemental. En algunos Estados es
posible va el traslado del dltimo afio de la Mittel-
schule (10 afio escolar) al 11 de la Héhere Schule. A
este afio se le llama en toda Alemania Obersekunda.
Un objetivo semejante al de la Mittelschule persigue,
como decfamos, los llamados Aufbauziige (16) de la
Volksschule, que brindan clases paralelas, exactamen-
te iguales, a partir del 5.° afio escolar, con ensefianza
obligatoria de idiomas extranjeros con miras did4c-
ticas superiores. Este tipo de ensefianza secundaria
dispone también, en su complejidad interminable, de
un plan de estudios de seis afios, que conduce, asi-
mismo, al Mitdere Reife ya sefialado para la Mit-
telschule (véase fig. 2). En el afio 1952 funcionaron
261 Aufbauziige con 984 clases, asistiendo a ellas
16417 muchachas, con un total de 34.574 (17).

693 Mittelschulen abrieron sus puertas al alumna-

(14) Reléase, sobre este punto, la nota 13 del capitulo
anterior: “Aspectos gencrales de la educacién en la Bundes-
republik, ». E., 25,

(15) “Allgemeinbildende Schulen.” II. Erziehung und Un-
terricht. Op. cit., pdg. 525.

(16) Véase ncta 4 de este mismo capitulo, en relacién con
el traslado de la Volkschule y de la Mittelschule a la Hihere
Schule o Escuela secundaria superior.

(17) Las cifras de matricula de estas clases han sido in-
clufdas ya en las correspondientes a la Volksschule. Los muchos
puntos de contacto de ambas ensefianzas, contacto que llega
en algunos casos a la friccién, obligan a estas contabilizaciones
arbitrarias,

do en el curso 1952-53, de ellas, 145 privadas, con
una matricula de 266.409 alumnos, divididos en
123.024 muchachos y 143.385 muchachas. En el pri-
mer ailo de la Mittelschule, esto es, el correspondiente
al 5.° afio escolar (diez afios de edad), se matricu-

TIPOS DE MITTELSCHULEN (Fic. 2)
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Volksschule.
Mittelschule.

Aufbauziige.

laron 29.940 nifios y 30.999 nifias, con un total de
60.939 alumnos procedentes de la Grundschule (18).

A la Mittelschule se le llama en algunos Linder
como los renanos, Realschule, si bien tienen una pe-
culiar orientacién sociolégica, y pretende impartir
ciertos saberes que faciliten al alumno el acceso a la
vida social, pudiendo pasar asimismo a las Escuelas

(18) *“Die Mittelschule”, en Die Schulen in Deutschland,
pigina 3.
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profesionales especializadas (Berufsfachschulen) y, tras
la necesaria formacién profesional, a las Escuelas
Especiales de la Ensefianza Superior o a las Escuelas
Técnicas secundarias. En general, la situacién particu-
lar de estas Mittelschulen en Alemania no es muy
boyante. Por todas partes se levantan peticiones de
ayuda a los respectivos Kultusministeria, En Colo-
nia, con la reciente entrega a su director de una nue-
va Mittelschule en el distrito de Miilheim, se asegu-
ré6 plblicamente en el acto inaugural, que la ciudad
necesita todavia perentoriamente 1,100 aulas (19).
Por otra parte, la falta de centros de ensefianza que
satisfagan las necesidades crecientes de la formacién
infantil y adolescente ha llevado a las autoridades
educacionales alemanas a hacer urgente revision de
la legislacién escolar vigente. Asi ha podido conocerse
una situacion de anormalidad respecto a las Mir-
telschulen de Estados como el de Schleswig-Holstein,
pues muchas de ellas no tenian reconocida capacidad
legal para ¢jercer la ensefianza secundaria elemental
(Mittelschule) en todos sus grados. En consecuencia,
el Kultusminister ha firmado un decreto de 26 de
febrero de 1954 por el que se modifican en este sen-
tido las vetustas disposiciones legales de 1910 y 1912,
con el fin de dar mayores posibilidades a las Miz-
telschulen del Land, remediando asi, siquiera parcial-
mente, la situacién poco satisfactoria por la que atra-
viesa la ensefianza en este Estado nortefio (20).

(19) Lo: “Keriibel: Doppelschichligkeit des Unterricht!”.
Kolnische Rundschan. Colonia, 2-6-54.

(20) Por su interés para la comprension de los objetivos
de la Mittelschule, damos a continuacién el articulado de este
nuevo decreto ministerial de Schleswig-Holstein, concebido en
los siguientes términos:

I. La Mittelschule se inicia a la terminacién del 4.° afio
de la Volksschule, y comprende seis clases ascendentes
(M 5 a M 10). El nimero de alumnos por clase no ex-
cederd de los treinta y cinco por término medio.

2. El ndmero tope del horario escolar establecido en los
planes de estudios para cada clase no podrd sobrepasarse.
Las necesidades escolares de la Mittelschule se cubrirdn
normalmente si se dispone de un profesorado de 1,4 por
clase.

3. El director y el cuerpo docente en activo de las Mirtel-
schulen demostrardn su competencia para la ensefianza
a través de un examen, segin estd legislado o, en caso
contrario, solicitarin la demora del mismo por un plazo
conveniente.

4. A cada escuela le corresponde la dotacién de aulas y
locales auxiliares, material de ensefianza y otras instala-
ciones al servicio de los objetivos escolares sefialados.

5. Se reconocerin oficialmente como Mittelschulen com-
pletas:

a) si han contado con seis clases ascendentes (M 5 a
M 10) por un minimo de un afio;

b) si, desde un punto de vista personal y de progra-
ma escolar, satisfacen correctamente lo dispuesto
en los apartados 1 a 4 del presente decreto, y

¢) si los resultados del examen final del M 10 esta-
blecen que la escuela se halla en situacién de al-
canzar los objetivos docentes a clla asignada.

6. Las Mittelschulen reconocidas como de ensefianza com-
pleta estin autorizadas a extender un certificado oficial
de estudios en relacién con sus notas de escolaridad y las
seialadas en el examen final, Las Mittelschulen que no
hayan sido reconocidas ain como completas, extenderdn
el certificado de estudios a titulo exclusivo de Examen
de materias (Kommisionspriifung).

El reconocimiento se obtiene a propuesta del profesorado,
previa inspeccion del Consejo gubernamental y de la
inspeccién de Ensefianza (Schulrar). Esta inspeccién serd

~3

Respecto a la misién formativa, desde un plano
mds detallado del expuesto hasta aqui, remitimos al
lector al estudio de Hans Fischer (21), en el que se
subraya como objetivo inicial de la ensefianza secun-
daria la fundamentacién de la personalidad, siendo
la Mitteischule un érgano trasmisor de cultura ge-
neral, destacando como medios de alto valor forma-
tivos las Lenguas Cldsicas (Latin y Griego) y las
Ciencias Naturales.

3. Héhere Schule

La Escuela secundaria superior, llamada también
Oberschule, se inicia asimismo a partir de la Grund-
schule y conduce en nueve aiios, es decir, a la termi-
nacién del 13 afio escolar, al examen de revilida
(Reifeprufung). Como forma abreviada de esta Es-
cuela, se da la Aufbauschule de siete clases, sobre la
base de seis cursos de la Volksschule. La Hdhere
Schule presenta cinco tipos:

Gymnasium: de directriz lingtiistica cldsica, con La-
tin, Griego y un idioma moderno.

Realgymnasium: de orientacién lingiiistica moderna,
con dos idiomas modernos y Latin,

Oberrealschule: de directriz matemidtica y de Cien-
cias Naturales.

Frauenoberschule: economia doméstica para mucha-
chas.

Musikalische Oberschule: con especial dedicacién a
cuestiones musicales (22).

Esta estructuracién tan compleja de la Hdhere
Schule hace posible el traslado de la Volksschule a la
Mittelschule, y a la Héhere Schule en el 7.2 afio es-
colar y, en algunos casos especiales, incluso en afios
posteriores.

Segin Franz Hilke, la Héhere Schule conduce al
ingreso en la enseflanza universitaria (Hochschul-
reife) y prepara para los cargos directivos de la vida
plblica. Este tipo de escuela procede a modo de
érgano de seleccién de los alumnos intelectualmente
bien dotados. Durante el periodo nacionalsocialista,
la duracién de estos estudios, que primitivamente se
prolongaba a nueve afios a la terminacién de la
Grundschule cuatrienal, fué rebajada a ocho, seglin
prototipos austriacos. En la actualidad, se ha reinte-
grado el sistema de los nueve afios en todos los
Léinder occidentales. Incluidas las formas abreviadas
de la ensefianza secundaria superior (a continuacién
de un periodo de Volksschule de seis, siete u ocho
afios de escolaridad), funcionan hoy Héhere Schulen
con nueve, siete y seis aflos de estudios. Las dos dl-
timas formas (siete y seis afios) se llaman formas

realizada por una comisién especial nombrada por el
Consejo y por el Schulrat.

8. La solicitud de reconocimiento puede ser rechazada si
la inspeccién oficial determina que la Escuela no reiine
las condiciones establecidas para la ensefianza completa.
Véase “Anerkennug als voll ausgebaute Mittelschulen,
en Bildung und Erzichung 4 (Francfort del M, abril
1954), 244-5.

21) Hans Fischer: Bildungsaufgabe der Mittel- und Hoch-
schule, en Schweizerische Hochschulzeitung, 3 y 4 (Zurich,
marzo y abril 1953), pdgs. 125-31 y 187-88.

(22) Heckel: op. cit. “aa. Allgemeinbildende Schulen.”
Die Hdihere Schule.
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abreviadas (Kurzformen), Aufbauschulen o Grado
superior de Ciencias ( Wissenschaftliche Oberstufe)
en Berlin, Bremen y Hamburgo. Pertenecen también
a las Hahere Schulen otros centros docentes secunda-
rios de seis ailos de ensefianza incompleta (Progymna-

TIPOS DE HOEHERE SCHULEN (Fic. 3)
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sien, Prorealgymnasien y Realschulen) con un tér-
mino escolar exento de exdmenes, que conduce al
correspondiente tipo superior de escuela (Gymnasium,
Realgymnasium y Oberrealschule), y también los
Lyzeen o Institutos femeninos de seis afios de escue-
la, la mayor parte de los cuales presenta una prolon-
gacién de tres afios en la Frauenoberschule (23), con

(23) Sobre estas Frauennoberschulen se esti escribiendo mu-
cho actualmente en las revistas alemanas. Preocupa de verdad
ia formacién de la mujer alemana en su compleja dedicacién
en la sociedad contemporinea. Por de pronto, frente a las
actitudes feministas—por otra parte, sin la virulencia caracte-

especial dedicacién a las asignaturas de economia do-
méstica y sociologia, sin opcién a los estudios uni.
versitarios, pero si a las Escuelas Superiores de Peda-
gogia (Pidagogische Hochschulen), donde pueden
recibir una ensefianza necesaria para el profesorado
de 1a Volksschule. Por otra parte, las Wirtschaftsober-
schulen (Escuelas Secundarias de Economia) trabajan
por ser reconocidas oficialmente como Hdhere Schu-
len. Por lo general, sus estudios parten del Mittel-
schulreife o certificado de estudios medios de grado
elemental, y-conducen en tres afios escolares a la
vida prictica o a los estudios en las Escuelas Supe
riores o en las Facultades de Comercio o de Econo-
mia, ya en el campo de la ensefianza superior. El
desarrollo de todos estos tipos de Héhere Schulen
puede apreciarse en la figura 3.

La infinita variedad de las Hdihere Schulen se
complica, si cabe ain mis, con la diferenciacién casi
increible a que se someten los planes de estudios de
uno y otro tipo. En las Schulen que conducen al
Universititsreife o ingreso en la Universidad, exis-
ten planes de estudio diferentes seglin cuatro tipos
de ensefanza: Gymnasium, Realgymnasium, Ober-
schule y Oberrealschule. Entre los centros correspon-
dientes al primer tipo de escuela, cabe distinguir
Gymnasien de Lenguas Clésicas, de Idiomas Moder-
nos y de orientacién especial por la Matemdtica y por
las Ciencias Naturales, a los que todavia pertenecen
en algunos Linder ciertos institutos pedagégicos
(Lehreroberschulen y Pidagogien), en los que se

ristica de estos movimientos a ultranza en los pafses anglosajo-
nes, y en especial en Inglaterra—, no se produce un antifemi-
nismo de tipo negativo. La cuestién se estudia y plantea con
miras constructivas partiendo de lo profundo y sustancial del
problema. Este no radica hoy ya en una mera cuestién de
metodologia, eleccién de programa o planes de estudios de
dversa indole; el didlogo en revistas y libros, en la prensa
diaria incluso, se manticne sobre los dltimos fines de la edu-
cacién femenina y su aplicacién vital. La bandera de la “igual-
dad de derechos™ ha sido ampliamente superada en Alemania,
tanto desde un punto de vista préctico, profesional, moral y
religioso, como desde el plano puramente biolégico. No se pre-
tende, sin embargo, rebajar la jerarquia de la mujer; antes al
contrario, se quiere sacar el médximo partido de la “produc-
tividad animica y espiritual” (Helene Lange) femenina, por
ser tan necesaria como la meramente intelectual del hombre.
Por de pronto, se observa una mejorfa notable en las condi-
ciones fisicas y espirituales de la mujer de la Alemania actual,
con rclacién a otras épocas hard unos lustros. No obstante, los
educadores se preguntan hoy por qué medio mis adecuado se
conscguiria la formacién y educacién de “una conciencia de
las posibilidades especificas de la mujer”. Ante los problemas
que plantea la coeducacién y una igualdad de derechos con-
siderada como igualdad de posibilidades incluso fisicas frente
a los quehaceres de la vida, son muchos los que abogan por
una diferenciacién en materia educativa, que se plantee, no
cn las desprestigiadas tesis de una formacién basada en las
“asignaturas de adorno”, sino en el estudio sistemdtico de
una diferenciacién de procedimientos y de materias de estudio
que faciliten un cultivo mds racional del alma femenina. No
se trata de crear una licenciatura “mds fdcil” para sefioritas,
sino que sea “otra” y mds idénea respecto de los fines ultimos
a que se aspira en la educacién de la mujer alemana ante
problemas capitales de la vida como son: familia, maternidad,
hogar, profesién, formacién civica, cooperacién, etc. Ante el
educador se levantan grandes dificultades, desde la iniciacién
ante delicados problemas vitales y cuestiones de orden econd-
mico plantecadas como consecuencia bélica. Los distintos co-
mentaristas del problema coinciden en la necesidad de establecer
un auténtico equilibrio interior, despertando en las nifias una
genuina vida espiritual. (“Gedanken zur Midchenerzichung an
unseren Oberschulen”. Die Schulwarte, 4. Stuttgart, abril 1954,
pdgs. 193-7).
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forma profesionalmente el profesorado de la Volks-
schule.

Como ya se ha visto anteriormente (véase nota 5),
el estudio concatenado de los idiomas extranjeros va-
ria mucho de uno a otro Land, creando graves di-
ficultades, no ya sélo en el caso comiin de traslado
de un Estado a otro del Bund, sino en el mas fre-
cuente del paso de una Escuela a otra de diferente
tipo.

Siguiendo las estadisticas dadas por Hilke, damos
a continuacién unos datos referentes a la ensefianza
media superior en el afio escolar 1950-51, distribuidos
segin los diversos tipos de centros docentes:

NUMERO DE ESCUELAS

Tipo de escuela Muchachos Muchachas  Total

Gymnasien de Lenguas Cli-
e TR S S B 257 10 267

Gymnasien de ldiomas mo-

dernos v Realgymnasien. 437 88 525
Gymnasien de Matemdticas
y Ciencias Naturales
(Oberrealschulen) ........ 312 201 513
Realschulen y Realprogym-
nasien masculinos ........ 142 — 142
Lyceen femeninos ... - 135 135
Frauenoberschuilen - 42 42
Aufbauschulen (tipo Real-
FUMBELIUI) < oinsivnssssive 49 4 53
TarALesl...cii 1.197 480 1.677

En el afio escolar 1952-53 asistieron a todas las
Héhere Schulen del pais 684.041 alumnos, distri-
buidos por sexos en 407.402 = 59,5 por 100 de mu-
chachos y 276.639 = 40,5 por 100 de muchachas. El
término medio de asistencia a clase oscilé entre 40
y 50 en la clase Sexta (5.° afio escolar) y entre diez
y veinte en la Oberprima (13 aio escolar). La segre-
gacién de alumnos en el curso de los nueve afos es-
colares es bastante elevada. En una ciudad del norte
de Alemania se ha comprobado, desde la estadistica,
que en todas las Héhere Schulen el 37 por 100 del
alumnado se segregd de la escuela en los tres prime-
ros afios (Sexta a Quarta), observindose una segre-
gacién atin mds fuerte a partir del 6.° afio (Unterse-
kunda, esto es, ante las pruebas de la mittlere Reife).
En la dltima clase ha llegado a segregarse solamente
del 20 al 25 por 100 del alumnado que ingresé en un
principio en la Escuela o bien fué trasladado a ella
en uno de los afios intermedios (24).

El nimero de estos centros secundarios es apenas
calculable. A la pluralidad de tipos y subtipos y a la
compleja estructuracién de los programas de estudios
puede afiadirse su biparticién en centros oficiales y
privados, y dentro de estos tltimos, segin las varias
orientaciones de tipo confesional, ideolégico o lai-

co (25).

(24) Hilke: op. cir. “Hohere Schulen”, pigs. 13-4.

(25) Como botén de muestra de esta complicadisima cons-
telacién escolar, damos a continuacién unos datos facilitados
por ¢l Servicio de Informacién del Instituto de Estadistica de
Baviera sobre las Héhere Schulen bévaras a partir del 10 de
octubre de 1953. Segiin estos datos estadisticos, ¢l nimero total

Sobre la organizacién de la Héhere Schule son mu-
chos los especialistas alemanes que se pronuncian en
pro o en contra. Aunque ésta es materia que se ha
de tratar en el capitulo correspondiente a “Reforma
escolar”, bueno es citar aqui la polémica entablada
entre el profesor Schwarzopf y el Oberstudienrat
(Consejero de Ensefianza Media Superior) Georg

de los centros de esta ensefianza asciende a 294, de los cuales
corresponden a

CENTROS OFICIALES:

Estatales, jiisens » i SRRt aav i st v i
Comunales
D SO osscasnrsntedihonssssabetaien . 3

CENTROS PRIVADOS:

CAlEDS . bodenes St it i S s et

Protestantes ...ee.svessssesnssss N
ETO0 CEOITOR s ersnasens iasd s sV EEEwA vason o 27
TOTEE v s 80070 N Jossinaset Ol

En la actualidad (febrero, 1954), y como consecuencia de
la dltima reforma educacional, existen en Baviera los siguien-
tes centros docentes, distribuidos asi:

61 Gymnasien, de los cuales 12 poseen Seccién de Cien-
cias (realistische Abteilung), 3 de idiomas modernos
(realgymnasiale Abteilung) y uno mixto.

19 Progymnasien, de los cuales 3 tienen Seccién de Ciencias.

53 Realgymnasien, entre los cuales funcionan dos con Sec-
cion de Letras y 24 con Seccion de Ciencias,

8 Realprogymnasien, con Seccién de Ciencias.

87 Oberrealgymnasien, con 21 Secciones de Letras y 6 de
Ciencias.

36 Realschulen,

3 Wirtschaftsoberrealschulen (nueve afios de curso fun-
damental), entre ellas uha Escuela Superior de Co-
Mercio.

1 Escuela Superior de Comercio.

26 Gymnasien alemanes (las anteriores Lehreroberschulen
o Escuelas Superiores del Magisterio), con siete afios
de estudios.

El ntimero del alumnado bdvaro asciende a 92.952 mucha-

chos y a 48.941 muchachas, con un total de 141.893 alum-

nos. El porcentaje escolar ha aumentado en un 3,7 con res-
pecto al afio anterior.

Es interesante la situacién actual del curso de siete afios de
la ensciianza secundaria que cstablece actualmente 3 Gym-
nasien y 4 Oberrealschulen de este tipo. De los 3 Gymna-
sien, uno (Burghausen) estd sostenido por el Estado y 3 (Be-
nediktbeuren y Lebenhan) por comunidades religiosas. De
las Oberrealschulen, 3 (Cham, Deggendorf y Fiirth) son esta-
tales y una (Nuremberg) comunal.

Se estin construyendo un Gymmnasium estatal (Miinnerstadt)
y dos Realgymnasien estatales (Regensburg y Landshut). Se-
giin la reforma educacional, se podrdn establecer otros 26
nuevos Gymnasien, que fueron clausurados hace algunos afios,
-on varios cursos pedagdgicos de cuatro semestres cada uno, con
objeto de formar al profesorado de las Volksschulen (Escue-
las publicas). Finalmente, Baviera dispone de 3 Progymnasien
(Bamberg, Dillifngen y Hirschberg) con dos y tres cursos pro-
gresivos y un Gymnasium (Munich) con cinco cursos dedica-
dos a vocaciones sacerdotales tardias.

A comicnzos del otofio de 1952, la ciudad de Munich
inauguré un Gymnasium nocturno, con 79 alumnos en las
dos clases primeras (60 hombres y 19 mujeres). “Die hohe-
ren Lehranstalten in Bayern 1953-54." (Bildung und Ersie-
hung, 2. Francfort, febrero 1954.)
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Ried, autor de un combativo ensayo (26) en el que
expone diversas razones que debieran inclinar la vo-
luntad de los reformadores de la educacién a la des-
aparicion de la Hohere Schule, incorpordndola a las
actividades de la Einheitsschule. Tres son los objeti-
vos de este libro revolucionario: 1.° Demostrar que
la existencia de la Héhere Schule constituye hoy un
grave peligro de gran nocividad. 2.° Sefialar las con-
secuencias culturales que acarrearfa la supresién de
esta Escuela, y 3.° Convencer al lector de que este
problema no atafie solamente al magisterio escolar,
sino que estd relacionado entrafiablemente con el pue-
blo alemédn. Volveremos sobre el tema.

4. Einheitsschule

En Berlin Oeste, Hamburgo y Bremen, las tres
grandes Ciudades-Estado de la Alemania Occidental,
rige en la actuvalidad una Volksschule de formacién
general de doce a trece afios de duracién. Este nuevo
tipo de Escuela suplanta a las otras ya resefiadas
(Volksschulen clasicas, Mittelschulen y Hohere
Schulen), sin llegar a hacerse con el cometido do-
cente peculiar a las llamadas Fachschulen o Escuelas
Especiales sobre la base de la Escuela profesional o
Berufsschule, que conservan su independencia en los
tres Lander citados. La Einheitsschule o Escuela uni-
taria parte de una Grundschule de seis afios escola-
res (en contraste con el resto de los tipos de escuela
que conocemos, con un periodo elemental invariable
de cuatre afios, tipo que se da también en Austria
y en Suiza). En los dos dltimos afios de esta Grund-
schule (5° y 6.°) las clases se adaptan va al sistema
de asignaturas, y los alumnos se inician ya en el
estudio del primer idioma extranpero. Terminada la
Grundschule, los nifios pasan sin transicién al 7.° afio
escolar, encontrindose en él con que esta Einheits-
schule presenta tres ramas independientes (véase fi-
gura 4):

l. Rama prdctica, que se corresponde con el sis-
tema de la Volksschule clisica, con tres afios de es-
colaridad completa, con lo que se ultiman los nueve
afios escolares de la Volksschule, si contamos con los
seis de la Grundschule para terminar en otros tres
afios de ensefianza incompleta, con todas las carac-
teristicas de la Berufsschule, segin veremos después.

2. Rama técnica, correspondiente a los afios es-
colares de la conocida Mittelschule y de la Berufs-
fachschule, de la que se informard mds tarde. Esta
rama conduce al mittlere Reife (especie de titulo de
Bachiller Elemental) en cuatro afios de ensefianza
completa, continuando seguidamente con los tres de
la Berufsschule.

3. Rama cientifica, que se corresponde con la Hé-
here Schule y con la Wirtschaftsoberschule, con siete
afios que conducen a la Reifepriifung, titulo de es-
tudios secundarios superiores que accede a las Es-
cuelas de Comercio o de Economia, dentro de la
ensefianza superior. Esta rama cientifica presenta
cinco secciones: Lenguas Clésicas, Idiomas modernos,
Matemitica y Ciencias Naturales, Msica y, en fin,

(26) Georg Ried: Auftrag un Gefihrdung der Hihere
Sechule. Verlag Moritz Diesterweg, 1953, 48 pigs., de se-
parata.

Economia doméstica. La estructuracién de todas estas
ramas puede apreciarse, para una mejor comprension,
en el grifico correspondiente (27).

De lo expuesto se desprende que en la Einheits-
schule un alumno puede recibir ensefianza ininte-

TIPOS DE EINHEITSSCHULEN (Fic. 4)
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rrumpida desde el 6.° al 18 afio escolar, sin nece-
sidad, como ocurre en otros tipos de Escuela, de
efectuar cambios de Centro, También se observa el
cardcter unitario de la Grundschule y el ramificado
del Oberstufe o grado superior. Con este sistema es-
colar se elimina la forzosa divisién de la ensefianza

(27) “Einheitsschule”, en
pigina 524,

Deutschland  Jahrbuch, 1953,
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en Volksschule, Mittelschule y Hohere Schule. 1dén-
tica organizacién presentan las Einheittschulen pri-
vadas y las ya citadas Waldorfschulen y los Lander-
zichungsheime. Damos, seguidamente, algunas cifras
del alumnado de las Einheitsschulen oficiales, toma-
das de Franz Hilke:

N.2de N.2de Niim. de alumnos
Land escuelas  clases Niiios  Nifias Total
Bremen ....... 122 2.025 39.182 37.228 76.410
Hamburgo ... 328 5.562 106.004 101.646 207.650
Berlin Oeste... 440 7.194 134.920 130.705 265.625
Torares... 8§90 14.781 280.106 269.579 549.685

De estos alumnos, 181.796 nifios asistieron a los
seis anos de la Grundschule, y 175.829 nifias, con un
total de 357.625 alumnos. El resto, esto es, 192.060
alumnos de ambos sexos, se distribuyeron entre las
tres ramas del Oberstufe: practica, técnica y cientifica.

La importancia del sistema de la Einheitsschule
practicado en Berlin, Hamburgo y Bremen se hace
cada dfa mds patente en la opinién de los interesados
en una organizacién escolar mis sencilla en la Ale-
mania Occidental. No son pocos los que se pregun-
tan con el Oberstudienrat de Munich, Georg Ried,
“por qué no ha de incorporarse el trabajo de la Ho-
here Schule a otra organizacién escolar o bien en-
cajarlo en el sistema de la Einheitsschule” (28). El
problema es muy complejo; pero es evidente que
también aqui se deja notar ese exceso de ramifica-
ciones y especialidades que—parafraseando a Séne-
ca—"dividen hasta el polvo” las posibilidades esco-
lares de la enseflanza alemana.

5. Berufs- y Berufsfachschule

Esta escuela profesional imparte una ensefianza in-
completa de formacién prictica y de actividad pro-
fesional seglin la orientacién dada por la Volksschule
de la que parte. Esta ensefianza acoge a alumnos de
catorce o quince afios hasta los diecisiete o, en su
caso, dieciocho afios de edad, proporcionindoles una
ampliacién de la formacién general y un complemen-
to especializado de su actividad profesional. Los cur-
sos de la Berufsschule comprenden de seis a doce
horas de clase semanales, en uno o dos dias a la se-
mana. Alemania es el primer pafs que ha establecido
la asistencia obligatoria a una Berufsschule a todos
los productores a partir de la terminacién de los es-
tudios en la Volksschule hasta el cumplimiento de los
dieciocho afios de edad, segiin la Constitucién del
Reich de 1919. Esta obligatoriedad de los estudios
profesionales fué confirmada por la ley de obligato-
riedad escolar del Reich de 1938, y en el momento
presente, a pesar de las graves dificultades financie-
ras y de la construccién, que sufre Alemania, sigue
en pie de manera préicticamente absoluta. Los lti-
mos datos estadisticos del Bund sobre las escuelas
profesionales, proceden de 1952. Segtin ellos, 1.988.295
alumnos asistieron obligatoriamente a las Berufsschu-
len del territorio federal, esto es, 1.138.818 = 56,8

(28) Georg Ried: op. cit., pig. 19.

por 100 de muchachos y 875.477 = 43,2 por 100 de
muchachas. Segiin estas mismas estadisticas oficiales,
el censo de alumnos asistentes a estas Escuelas se
distribuyé por oficios, de la forma siguiente:

Profesion Hombres Mujeres  Total o4
Economia agricola, fo-
restal e hidrdulica.... 147.617 60.012 207.629 10,4
Minetla ..o i ieeas 37.696 1 37.697 1,9
Oficios metaldrgicos ... 282.631 3.419  286.050 14,5
Construccion  ...eseessees 144.685 341 145026~ 73
EBanisteiin. .. 20 sbne 80.893 871 81.764 4,1
Electricistas ... vesassobons 47.915 146 48.061 2,4
Canteria, vidrieria, ins-
trumentos musicales... 9.210 1.496 10.706 0,5
Papel y Artes Grificas... 17.398 3.682 21.080 1,0
Oficios textiles, guarni-
cionerfa y confeccién.  57.910 99.995 157.905 8.0
Oficios quimicos ......... 4.054 1.539 5.593 0.2
Alimentacién y hosteleria  69.388 14.588 83.976 4,1
Coraereiantes; 1 s iii 107.891 230.845  338.736 17.2
Sanidad .erersanises s sine 6.127 18.310 24437 1,2
Economia doméstica ... — 271.001 271001 33,7
Transportes .....eeceeescess 13.096 435 13.531 0,7
Oftrds " ahicios! .. WY 7.633 14.178 21.805 1,0
Jonalenos o isns o aionke 65.344 56.322 121.666 6,2
Sin profesién ........ciee 31.330 80.296 111.626 5.6
ToraLEs...... 1.130.818 857.477 1.988.295 100,0

Por regla general, la Berufsschule consta de tres
aflos escolares a partir de la terminacién del periodo
escolar de la Volksschule. Durante este tiempo se
realizan distintos estudios de caricter tedrico, de ini-
ciacién profesional y otros de tipo prictico durante
uno o dos dias a la semana, con un tiempo escolar
de cuatro hasta doce horas de clase semanales. Las
ensefianzas de la Berufsschule abarcan todas las mil-
tiples manifestaciones de la vida profesional: indus-
tria, comercio, economia doméstica, agricultura y ex-
plotacién forestal, jardinerfa, minerfa y otras especia-
lidades que tienen su aprendizaje e iniciacion en las
correspondientes ramas de la Berufsschule (29).

Como puede apreciarse en la figura 1, dentro de
la Berufsschule existe la Berufsfachschule, escuela de
ensefianza completa, que prepara para una determi-
nada profesién durante un periodo escolar de uno,
dos o mis afios de estudio. Sus actividades parten,
bien de la Volksschule, con el 9.° afio escolar, o bien
de la Mittelschule, y son mantenidas por las organi-
zaciones gremiales o por instituciones privadas. Entre
estas Escuelas se encuentran las de Comercio (Han-
delsschuien, Economia doméstica (Hauswirtschafts-
schulen), Técnicas (Technische Schulen) y otras.

Los cursos més frecuentes abarcan tres afios, y son
de ensefianza completa conducente a la preparacién
técnica para determinadas profesiones en el campo de
la industria, el comercio, la economia doméstica y
profesiones de proyeccién social y artistica. En cuan-
to a las condiciones de asistencia a clases se da, nor-
malmente, la asistencia total y la parcial, pudiendo
solicitarse la dispensa de escolaridad en determinadas
condiciones. Entre las Berufsfachschulen de rama co-
mercial figuran, aparte de las Escuelas de Comercio,
las Wirtschaftsschulen (Escuelas de Economia) y las
Wirtschaftsoberschulen. Las primeras tienen cardc-

(29) Véase Hans Heckel: “Berufsbildende Schulen”, en
Aufbau des Schulwesen. Frankfort del M., 1953.



194 REVISTA DE EDUCACION

e

ter elemental, y las segundas, superior, dentro de la
ensefianza media. En el Land de Baden, las Wirts-
chaftsoberschulen tienen categoria de Hdhere Schule,
meta a la que aspiran estas Escuelas en todos los
Léinder occidentales.

En el afo. lectivo 1950-51, la ensefianza en las
Berufsfachschulen arrojé las siguientes cifras (30):

Niim. ALUMNOS
Tipo de escuela dees- Hom- Mu-
cuelas  bres  jeres  Total
1. Handelsschulen ......... 45700 25.863..51.261. 77124

2. Hauswirtschaftsschulen .. 424 8 26.695 26.703
3. Technische Schulen (in-

dustriales y de artesania). 87 3213 2721 5934
4. Otras Schulen (Artes y
2 L RN 28 210 334 544

TOTALES...... 996 29.294 81.011 110.305

Dentro de la especie de Escuelas de formacién pro-
fesional figura la Fachschule, escuela de ensefianza
completa que acoge a un alumnado que posee su-
ficiente grado de aprendizaje profesional. Por lo ge-
neral, asi como la Berufsfachschule representa la
ensefianza especializada dentro de la formacién pro-
fesional de tipo mds amplio, que imparte la Berufs-
schule, la Fachschule parte del grado superior de la
Escuela profesional, con una especializacién que se
prolonga comunmente de cuatro a seis Semester.
Existen Fachschulen industriales de diferente orien-
tacién (Escuelas de Ingenieros (31), de Construccién,
Textiles, Quimiotécnicas, Escuelas de Capataces para
diversas labores y oficios), Escuelas femeninas, Es-
cuelas para profesiones sociales, Escuelas de Intér-
pretes, de Administracién, de Musica, Deportes, Mi-
neria, Economia agraria y Jardineria (32)

KINDERGARTEN

Los Jardines de la infancia o Kindergirten estin
ya muy generalizados en todos los pafses del mundo
civilizado, incluso con su terminologfa original ale-

(30) Hilke: op. et., pig. 16.

(31) Naturalmente estas Ingenieurschulen no deben con-
fundirse con nuestras Escuelas de Ingenieros Industriales, ya
que no tienen, como éstas, rango universitario o de Ensefianza
Superior. Estas escuclas no pretenden formar ingenieros, sino
profesionales de competencia auxiliar y responsabilidad subal-
terna al servicio del téenico que es el ingeniero industrial.
Los diplomados de las Ingenieurschulen vienen a ser algo asi
como nuestros Ayudantes de Ingeniero.

(32) Estas escuelas de formacién profesional son muy po-
pulares en Alemania. Tanto las Berufs- como las Berufs-
fach- y Fachschulen tienen muchos seguidores, y son nu-
mcrosos sus alumnos adultos, salidos de la clase obrera. Estos
productores asisten a cursos nocturnos, como los que organiza
la Abendschule (Escuela Nocturna) de Wiesbaden, ciudad del
Land de Hesse, con su famoso Instituto Pedagégico (Pida-
gogische Arbeitsstelle): Esta Abendschule organiza muy varios
cursos de formacién profesional, desde los generales de Ma-
tematicas, Fisica, Quimica, Fotografia y Cilculo, a otros mds
especificados como los de Industrias metalirgicas, Electro-
técnica, Industrias de la Construccién, Madera, Arte, Alimen-
tacién, Confeccién, Capataces, Soldadura autégena, etc., a los
que pueden afiadirse los de Célculo comercial, Derecho, taqui-
graffa y mecanografia. Las Escuelas femeninas subrayan las
enscfianzas de la economia doméstica (culinaria, artes blan-
cas, planchado, costura, cursos prematernales, etc.) Véase “Die
Abendschule Wiesbaden™, en Bildung wund Erziehung, 11
(Francfort del M., noviembre 1953), 601.

mana. El Kindergirten es una Escuela llamada tam-
bién Maternal (equivalente a la conocida Ecole Ma-
ternelle francesa), que acoge a los nifos de tres a seis
afios en Alemania, como preparacién para sus acti-
vidades escolares en la Grundschule. En Alemania
Occidental existen estos Kindergiirten no sélo en las
ciudades, sino también en algunos pueblos y aldeas
de poblacién més nutrida. Por ahora, no pertenecen
al sistema escolar; pero, por lo comin, las nuevas
disposiciones de los Linder y la mds moderna legis-
lacién escolar aboga y recomienda por una depen-
dencia oficial de los Kindergirten. Estas escuelas per-
tenecen a comunidades de tipo religioso o laboral, a
empresas industriales y en algunos casos a entidades
privadas. Por tanto, ha de sefialarse que la asistencia
al Kindergirten es totalmente voluntaria. Segin las
ltimas estadisticas, sélo del 5 al 20 por 100 de los
nifios de cuatro a cinco afios, por término medio, asis-
ten a la escuela maternal. Los padres suelen aportar
una pequefia cuota semanal para el mantenimiento y
cuidados de la escuela, siempre que estén en condi-
ciones de abonarla. Las comunidades aportan can-
tidades bastante elevadas, que, en algunos casos, as-
cienden a 300 marcos anuales por nifio (Francfort
del Main). Los Ministerios de Cuestiones Sociales
prestan especial atencién a los Kindergirten y seiia-
lan que “son de urgente necesidad para la buena
marcha y el derecho a la educacién de gran niimero
de nifios ante el grave problema de la vivienda, de
las pésimas condiciones en que se desenvuelve la fa-
milia y la insuficiente energia educativa de muchas
madres ante la necesidad de trabajar lejos de casa
para poder seguir viviendo” (Rin Norte-Westfalia).
En los comienzos de 1952, en el territorio federal
funcionaban 9.541 Kindergiirten, sin incluir los de
Berlin, con un total de 610.516 nifios (33).

ESCUELAS PRIVADAS

Ha de entenderse por Privatschulen aquellas es-
cuelas que no pertenecen al Estado, a las comunida-
des o instituciones y a las corporaciones de derecho
plblico, Como se sabe, el Estado nacionalsocialista,
al crear las Gemeinschaftsschulen, abolié simulti-
neamente la iniciativa escolar privada, Como reac-
cién a esta medida impositiva que duré mis de dos
lustros, al autorizarse nuevamente su apertura, la
Privatschule renacié en Alemania Occidental con
gran potencia, sobre todo en el campo de la Mirtel-
schule y de la Hohere Schule en forma de Escuelas
confesionales, Landerzichungsheime, Freie Waldorfs-
chulen, Fachschulen y Berufsfachschulen. El articu-
lo 7.9 apartado 4 de la Ley Fundamental, garantiza-
ba la creacién de escuelas privadas. En la misma ley
se dice: “Se otorga el derecho a crear Escuelas pri-
vadas. Las Escuelas privadas, como sustitucién de las
publicas, precisan la autorizacién del Estado v han
de supeditarse a la legislacién del Land correspon-
diente. Se autorizard la creacién de Privatschulen si
éstas no van a la zaga de las pdblicas en cuanto a
fines docentes, instalaciones escolares y formacién
cientifica de su profesorado, o en el caso de que

(33) Hilke: op. cit. “Kindergirten”, pig. 17.
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llegue a promoverse una segregacion de las Escuelas
segtin las posibilidades econémicas de los padres. Se
denegard la autorizacién si no estd debidamente ase-
gurada la situacién econdémica y juridica del profe-
sorado” (34).

La Privatschule se ordené, en general, seglin la ar-
quitectura comtin de la ensefianza alemana. No obs-
tante, pronto se orienté por caminos pedagdgicos pro-
pios variando asimismo, en cuanto a organizacion,
agrupandosc en diversas asociaciones, casi siempre de
matiz confesional. Fuera de éstas, merece citarse la
Privatschule danesa, que, por afinidades geogrificas
y lingiiisticas (si bien en minoria evidente), se afincé
en el Land fronterizo de Schleswig-Holstein.

Como expresién de la importancia alcanzada por
la escuela privada en Alemania en los Gltimos afios,
damos seguidamente los resultados estadisticos de una
encuesta sobre la importancia proporcional de las
Privatschulen en el campo escolar del Bund (35):

o - N.? de
N.2 total N.° total N.° de es- al
: A, dé et umnos
Tipo de escuela € €& cuie cscuelas
cuelas  alumnos  privadas o
privadas
Sonderschulen ......... 811 97.369 190 16.634
Mittelschulen .......... 644 236.366 133 20.345
Hohere Schulen ...... 1.471 643.085 311 84.657
Berufsfach- y Fach-
SCRUIEN crovevrvonnvase 2.261 200.646 692 36.596
TOTALES...... 5.187 1.177.466 1.326  158.232

Ademds de los tipos de Schule citados en el prece-
dente cuadro estadistico, la Privatschule se extiende
al resto de las formas escolares en todos sus grados:
Kindergirten, Volksschule, Einheitsschule, Waldorf-
schule y otras. Damos a continuacién unas cifras to-
madas de Hilke que expresan las totales de los di-
versos tipos de Escuela referidos a la Privatschule:

NUMERO DE ALUMNOS

N.Cde % de
Tipos de escuela  escue- Iiom- B ol cifras
las i totales

Volksschule (incluidos los

Aufbauziige) ......... 133 - 80719150 17.221 . Q3
Sonderschulen (en total). 200 11.576 6.339 17915 17,2
Mittelschulen  ...ceouen... 145 3.773 20.676 24.449 9,2
Hohere Schulen ......... 318 28.688 59.328 88.016 13,0
Einheitsschulen  (inclui-

das las Waldor/-

SRR ) o suicusionvinins 62 11.041 11.738 22779 4,1
Berufsschulen ............ 221 v > 19.636 1,0
Berufsfachschulen ...... . % 6 5! 29.345 26,6

TOPALES. ... . 1.412 s n 219.361 25

Las Volksschulen privadas fueron autorizadas bajo
severas disposiciones de la Grundgesetz de 1949, pu-
diendo ejercer la ensefianza sélo en el caso de que
“las jerarquias educacionales reconozcan en ellas un
interés pedagégico especial, o bien, por acogerse a
determinados derechos educativos, sean creadas estas
escuelas como comunitarias (Gemeinschaftsschulen),
confesionales (Bekenntnisschulen) o de caricter uni-
versal ( Weltanschauungsschulen), y en el caso de que

(34) Grundgesetz des Bundesrepublik Deutschland 1949,
articulo 4, apart. 5.
(35) “Amtliche Statistiken™ 1950-51.

no exista una Volksschule de igual clase en la loca-
lidad correspondiente”.

Si las Privatschulen pueden actuar como sustitu-
tivo de tipos de Escuela piblica poco frecuentes—tal
es el caso especial de las Héhere Schulen femeni-
nas—, el Estado las subvencionard de forma wvaria,
adecuada a cada caso, y les otorgard libertad de ense-
flanza y de material escolar (36). De este modo, nos
encontramos con Escuelas privadas que tienen cardc-
ter oficial.

Por otra parte, la Privatschule ha de estar siempre
orientada en la ensefianza conforme a criterios esta-
tales y bajo su control (37). En caso de que la Es-
cuela desee independencia absoluta en cuanto a or-
ganizacién de sus planes de trabajo, deberd solicitar-
la especialmente de las autoridades educacionales. En-
tre las Privatschulen se encuentran numerosas Es-
cuelas Experimentales (Versuchsschulen), Escuelas
de religiosos (Ordensschulen), Landerzichungsheime,
Waldorfschulen o Escuelas para nifios de salud de-
licada, de desarrollo deficiente o carentes de cuidado
familiar. Por lo demis, estas Escuelas privadas supo-
nen una aportacién de importancia para la solucién
del problema educativo, y apoyan, asimismo, la cre-

(36) Sin embargo, el estado de la cuestibn parece ser
menos comodo. En una reciente reunién del Consejo Educativo
de Stuttgart, fué comunicado a los miembros del Gobierno
territorial la dificil situacién econémica por la que atraviesan
ias escuelas privadas del Land de Baden Wiittemberg. El crite-
rio de todos los consejeros es undnime respecto al hecho de
que las escuelas privadas, en virtud de su alto valor pedago-
gico, debicran ser mejor protegidas. En la reunién se estu-
diaron diversas posibilidades de atender a esta ayuda, pros-
perando 1gualmente la opinién de que ¢l Estado no puede
sufragar integramente los gastos de sostenimiento de las es-
cuelas privadas. Es mds: habria que interesar a otras institu-
ciones, como son las Elternschaften, asociaciones de alumnos
y comunidades religiosas, tanto catélicas como protestantes,
para que todas ellas contribuyan al sostenimiento y mejora de
estos Centros docentes (Badische Zeitung, Friburgo de Bris-
govia, 2-VI-54).

Véase también Magda Koelmann: “Privatschulen haben
Sorgen und Wiinschen”, en Die Neue Zeitung (Berlin, 26-
X-54), en donde se recogen las deliberaciones de la Asam-
blea de Asociaciones de la Privatschule alemana, celebrada
en Aquisgrin en la segunda decena de octubre de 1954.

(37) La Swindige Konferenz de Ministros de Instruccién
Piblica celebrada el 10 de agosto de 1951, redacté nuevas
leyes fundamentales respecto a la autorizacién de Privatschulen
en todos los Linder, y el Estado de Hesse promulgé una
ley para la escuela privada, vigente desde el 27 de abril
de 1953. El texto integro de esta ley puede encontrarse en
Bildung und Erziehung, 415 (abril-mayo, 1953), “Privatschul-
gesetz Hessen”, pdgs. 255-8. En ella se establece una
diferenciacion entre escuelas “de reemplazo™ (Ersatzschulen)
y escuelas “complementarias” (Erginzugsschulen). Las pri-
meras reunirdn todas las condiciones exigidas a las escuelas
oficiales en cuanto concierne a objetivos y programas de es-
tudios, con derecho a ingresar a nifios en edad escolar y a
recibir ayuda econémica del Estado. La organizacién interna
y externa de la Schule puede diferenciarse de la de las ofi-
ciales con tal que la enseflanza impartida tenga un valor
semejante. Por otra parte, se asegurard la situacién econémica
del profesorado, asi como la juridica. Las Schulen que res-
pondan a estas exigencias podrin ostentar el titulo de “es-
cuelas privadas reconocidas” (anerRannte Privatschulen). Las
Escuelas “complementarias estin igualmente sometidas a la
autoridad escolar, y sus actividades podrdn ser suspendidas
si son consideradas oficialmente como peligrosas o nocivas para
el alumnado”. Véase también sobre este punto: “Ecoles pri-
vées de I'Allemagne”, en ¢l Bulletin du Bureau International
d’Education, 108 (Gincbra, 3.° trimestre 1953), 117.
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ciente proclividad alemana hacia una organizacién
mds libre de la ensefianza (38).

ESCUELAS AUXILIARES

Con este nombre designamos aqui a las Sonder-
schulen (Escuelas especiales), con objeto de no con-
fundirlas con las Fachschulen profesionales secun-
darias y nuestros Centros técnicos de ensefianza su-
perior. Estas Sonderschulen son Centros pedagdgi-
cos especiales para nifios mutilados, ciegos, sordos,
sordomudos, retrasados mentales o fisicos o con des-
equilibrio nervioso. A estas instituciones pertenecen:

1. Las Clases y Escuelas auxiliares para nifios re-
trasados mentales, pero aptos para la educa-
cién,

2. Sonderschulen para nifios sordos totales o par-
ciales, de visién imperfecta, ciegos, tartamudos
y otros con inteligencia normal.

3. Escuelas en sanatorios y casas de salud para
nifios imposibilitados para asistir a una escuela
publica, por ejemplo, mutilados corporales.

4. Escuelas en centros benéficos para nifios indis-
ciplinados y reformatorios.

Damos a continuacién un cuadro de Sonderschulen
seglin el dltimo censo oficial de mayo de 1952, con
indicacién numérica de escuelas, clases y alumnos:

(38) Véase Johannes Pohlschneider: “Die Privatschule als
Bollwerk der Freiheit” (La Escuela privada como baluarte de
la libertad), en Echo decr Zeit (Recklinghausen, 10-X-54).

ALUMNOS

Eseue- Hom- Mu-
Tipo de escuela las  bres jeres Total

Y "Milfichiden 7o 0N Lk 578 49.410 32.277 81.687

De ellas en distr. rural. 218 11.359 7.047 18.406
2. Escuelas para sordos,

ciegos, mudos, mutila-

R Y 137  7.269 5.157 12,426

De cllas en distr. rural. 87 3532 2.835  6.367
3. Escuclas en sanatorios y

casas. de salbid. . .aemieni- o 45 2.568 1.864 4.432

De ellas en distr. rural. 34 1.890 1.569  3.459
4. Escuelas en centros be-

TIEICOB s rvs s ovasirastirnss 149 9.552 4.419 13971

De cllas en distr. rural. 104  6.978 3.010 9.988
FEAt R o it it 909 68.799 43.717 112,516
De ellas en distritos ru-

rates i A i 443 23.759 14.461 38.220 (39}

Todas estas Escuelas—estatales, comunales, religio-
sas, privadas o de otro tipo—pertenecen, sin embargo,
al sistema escolar publico y sirven al cumplimiento
de la escolaridad obligatoria. Como se desprende de
las cifras precedentes, son muchos los nifios de los
distritos rurales que se benefician de estas institucio-
nes especiales. En el campo se aprecian dificultades
para hacer asistir a la Hilfschule a nifios retrasados
mentales, pero con capacidad de educacién. En la
actualidad, se pretende hacer ingresar a estos nifios
en Hilfschulen de distrito, donde recibirian aloja-
miento, asistencia y educacién. En la ciudad, este ser-
vicio se realiza a domicilio por medio de maestros
visitadores, con objeto de ensefiar a nifios que perma-
necen largo tiempo en cama al cuidado de su fa-
milia. ENRIQUE CASAMAYOR

En el proximo nimero: 3. Acceso a la educacion.

(39) Véase Hilke: op. cit. “Sonderschulen”, pdgs. 23-6.



Libros de textos de Espana

Se redinen a continuacidn wvarios trabajos criticos
¢ informativos referentes al tema comiin de los “Libros
de textos” en las diferentes ramas de la Educacion
Nacional. La parte referente a la Ensefianza Prima-
ria v al referente a la Ensefianza Media se desdoblan
en dos apartados: uno, destinado a glosar los aspectos
pedagdgicos, y otro, a describir los antecedentes le-
gales y el régimen vigente en la actualidad. Las partes
referentes a las Ensefianza Laboral y Profesional y
Técnica engloban en un apartado dnico ambos as-
pectos pedagégico y legal, pero a ellas son aplicables
en gran parte, como comprobard el lector, las consi-

deraciones pedagdgicas y reflexiones criticas dedica-
das a las otras ramas.

En apéndice se reseiian el régimen especial del
cuestionario y libros de textos que rigen la ensefianza
de formacion del espiritu nacional y de formacidn
fisica.

Prescindimos por hoy de los aspectos econdmicos
que ofrecen, de no limitarse al simple dato del precio
de venta, gran dificultad de informacién. Esperamos
poder abordar este tema en alguno de nuestros ni-
meros préximos.

I. Ensefnanza Primaria

1. ASPECTOS PEDAGOGICOS

En el transcurso de los tltimos veinticinco afios, el
problema de los libros de texto ha experimentado una
variacion radical en cuanto a su planteamiento y en-
foque. Contra la prictica habitual, consagrada tradi-
cionalmente, del empleo de libros para el estudio de
las materias del programa, se inici6 una reaccién muy
viva, que condenaba su uso por los vicios de memo-
rismo y falta de reflexién personal que producian.

Los matices de esta tendencia iconoclasta cambia-
ban seglin el grado docente. Asi, mientras en el pri-
mario se propugnaba el empleo Gnico de la “viva voz”
del maestro, como medio didictico, en los restantes
se transigia con un texto que sirviese de guidén de
estudio al escolar, aunque no faltaban los defensores
de la pura explicacién del profesor, sin texto alguno,
transcrita por los alumnos, como Dios les daba a en-
tender, y memorizada luego, con no pocos “calem-
bours” y equivocaciones.

Aunque en un terreno ideal no cabe negar que el
libro encadena y paraliza la vivaz relacién docente,
fraguada sobre el didlogo (mis alin que sobre la diser-
tacién), a la manera socritica, es evidente que el libro,
por esa misma fijacién de la doctrina, orienta tanto
al maestro como al discipulo, proporcionando concre-
cion y orden a una actividad que, de otra suerte, co-
rrerfa el riesgo de perderse en los zigzagueos de la
improvisacién y el humor.

Ahora bien: lo que es necesario procurar a toda
costa es una utilizacién del libro congruente con su
verdadero papel.

UsSO Y ABUSO DEL LIBRO

Ello no es tan ficil como parece. Poner en las ma-
nos de nuestros discipulos un libro de texto es, casi

siempre, sucumbir a la tentacién de considerar la en-
seflanza como un proceso mecinico de “dar y tomar
conocimientos”, en el que el primer aspecto viene
suplido por el estudio personal de aquéllos. Este doble
peligro de mecanizacién de la ensefianza y de eco-
nomia de esfuerzos, por parte del docente, constituye
la motivacién diddctica del abuso del libro. Pero, jun-
to a ella, se dan también, con gran frecuencia, la
motivacién econdmica y la ideoldgica.

La primera de ellas actiia sobre el espiritu de lucro
del profesor, incitindole a multiplicar ventas o comi-
siones que engrosen su peculio. La segunda se refiere
a los riesgos que ofrece el contenido de los libros cuan-
do la pasién o el desvario—aquellos “suefios de la
razén, que engendran monstruos’, segin advirtio
Goya—los convierte en vehiculos de propaganda de
doctrinas refiidas con la sanidad intelectual o moral.

Una cuarta modalidad en el abuso del libro pudié-
ramos denominarla jerdrquica. Tiene lugar cuando al-
guien, que ejerce autoridad sobre un grupo, mis o
menos amplio, le fuerza, directa o indirectamente, a
adoptar textos que le interesa difundir, ya por mé-
viles ideolégicos, ya por motivaciones econémicas.

Este matiz del abuso del libro se prestaria a consi-
deraciones diversas, si hubiéramos de analizar nuestro
derecho positivo. Por ejemplo, mientras en la ense-
flanza secundaria y superior o especial no existe nin-
guna prohibicién para que un profesor redacte un
texto y lo “imponga” a sus alumnos (siempre que
cumpla los requisitos generales exigibles al caso), y en
la ensefianza primaria tampoco al maestro le estd
vedado recomendar sus obras, la ley se lo prohibe al
inspector de Ensefanza Primaria. Aqui se da una
incongruencia entre exigencias de la doctrina pedagé-
gica y normas legales, pues en tanto aquéllas aconse-
jan orientar la ensefianza de un modo lo mds seguro
y personal que sea posible, para lo cual la redaccién
de libros es el medio adecuado, la prohibicién legal
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intenta impedir que escriban textos precisamente
aquellos funcionarios que, por su preparacién pedagé-
gica, estin en condiciones de impulsar mds eficaz-
mente el progreso de las escuelas (1).

EL ABUSO DIDACTICO

De todos los aspectos que ofrece el abuso del libro,
los mds accesibles a la mirada son los de matiz econé-
mico. Asi cuando se inicia alguna campafa de prensa
en torno a esta cuestion, ya se sabe que van a ser
puestos en solfa los cambios que a comienzos de cada
curso introducen los catedriticos en sus textos, asi
como los precios, siempre en ascension, a que el mer-
cado los ofrece.

En alguna ocasién, son motivos politicos los que
inducen a ocuparse de la circulacién de libros deter-
minados en el dmbito de los centros docentes.

Sin negar la importancia que ambos aspectos ofre-
cen: aquél, por poner al descubierto un afin indus-
trial, refiido con el verdadero espirjtu cientifico; éste,
por referirse a ideas que pueden poner en grave peli-
gro las conciencias de los' muchachos, convendria de-
cir algunas palabras respecto del abuso diddctico de los
libros, refiriéndolas, para abreviar (ya que el tema es
vastisimo, porque moviliza amplios territorios peda-
gbgicos), ademds de a la invitacién hacia la mecani-
zacién de la ensefianza, de que ya hemos hablado, a
los defectos de fondo y de forma de que adolecen con
frecuencia los libros de texto.

No pocas veces, un afin explicable en sus redac-
tores, pero funesto para los alumnos, conduce a recar-
gar los libros de nociones, como si la primera con-
dicién que deben reunir no fuera la adecuacién a las
posibilidades psicolégicas de los nifios (2).

Ep cuanto a la forma, hay dos vicios mds comunes
de lo que fuera de desear: el tratamiento didictico de
las nociones segiin métodos erréneos y el empleo de
un lenguaje muy alejado del que convendria utilizar
para que el alumno comprendiese cabalmente lo que
estudia. No nos referimos a la falta de “ejercicios de
aplicacién” porque suponemos que, cuando no los
incluya el texto, debe, el maestro o el profesor, inven-
tarlos y proponerlos.

Baste con aludir a otro abuso, éste relativo al nd-
mero de libros que ha de manejar el nifio, consecuen-
cia de un enciclopedismo que tiende a agotar y agos-
tar la mente de nuestras juventudes. La creciente es-

(I) Por O. M. de 1 de marzo de 1939 se prohibié “la
publicacién, venta y uso en las escuclas de libros cuyos auto-
res sean Inspectores de Primera Ensefianza”. Resulta asi que,
cuando se considera sancionada la suficiencia de un profesor
o catedritico, si escribe un texto que sirva de ayuda eficaz
a sus alumnos, se prohibe que los redacten quicnes mis obli-
gados estarfan, por exigencias de la misma ley, a escribirlos
con mayores garantias de acierto. La desconfianza en que se
inspira este precepto, sélo abonada por contadisimos casos de
abuso, jamds debié paralizar la accién elevadora de la docen-
cia primaria, caso dnico en el mundo civilizado.

(2) Esta inadecuacién es menos frecuente en la Primera
Enseflanza que en la Segunda. Textos de Geografia de Espa-
na, por ejemplo, que obligan a nifios de once afios a estudiar
y confeccionar el mapa geoldgico de la Peninsula, son puros
disparates pedagégicos, que no conducen mds que al embrollo
mental de los pequefios.

Estudiar la Geologia espaiiola a los once afios carece del
mds elemental sentido.

pecializacién de las ciencias, al incrementar cada dia
mas el acervo de los conocimientos humanos, conduce
al nacimiento de nuevas ramas del saber, al crecimien-
to de las ya existentes y, por todo ello, a recargar los
planes docentes con nuevas asignaturas.

Ya sabemos que no es ficil evitar ese mal, estimu-
lado por los acuciamientos de una vida social mis y
mds complicada y exigente; pero cabria variar radi-
calmente el ritmo y periodicidad en el desarrollo de
cada materia, por un lado, v, por otro, la calificacién
igualitaria de las asignaturas en el plano didéctico, de
manera que las consideradas como “fundamentales”,
en un andlisis detenido, fueran desarrolladas con ma-
yor frecuencia y ahondamiento, en tanto las “secun-
darias” quedarian relegadas como a la periferia del
plan y del horario (3).

POLITICA DEL LIBRO DE TEXTO

Toda la problemdtica aqui simplemente aludida de-
muestra la necesidad de una regulacién que, en nues-
tro tiempo, por toda clase de razones, ha de ser de
indole politica. La politica del libro de texto es una
parte importante de la Politica pedagdgica, asi como
¢sta lo es de la Politica cultural.

Aqui, como siempre, decir politica equivale a decir
regulacién. La Politica del libro de texto es ia regu-
lacién de los aspectos ideolégicos, pedagdgicos, téc-
nicos, econémicos y sociales que confluyen en la di-
namica socioldgica y cultural de este instrumento di-
dactico, tanto mds importante cuanto que la vida
entera de las sociedades modernas tiende a la meca-
nizacién y simplificacién de toda clase de herramientas
culturales. La regulaciéon del libro de texto se hace
més indispensable a medida que las sociedades con-
ceden a la cultura una mayor importancia y a me-
dida que la complicacién de los intercambios entre los
diferentes estratos sociales, por una parte, y la ten-
dencia a la nivelacién, por otra, exigen una disciplina
de los utensilios pedagdgicos, cada dia mds simpli-
ficados y generalizables.

El campo primordial de preocupaciones politicas en
torno al libro de texto es el ideoldgico. Situados en
él, caben dos posiciones distintas: o bien la libertad
absoluta respecto de su redaccién y circulacién, o bien
la imposicién de criterios o de obras determinadas. No
vamos a entrar en la polémica que puede entablarse
alrededor de la libertad, aunque si diremos que, para
nosotros, no hay, no puede haber, libertad para el
error y para el mal, por lo que se impone una regu-
lacién positiva, reclamada, por otro lado, por la con-
dicion feble y desfalleciente de la inteligencia humana,
que, abandonada a s{ misma, sin la guia de una Re-
velacién que sefiale hitos capitales al pensamiento y
fuera del caldo de cultivo de los valores esenciales

(3) Ya sabemos que las costumbres pedagdgicas y admi-
nistrativas de la enseflanza estin refiidas con esta considera-
cién, basada en la “ponderacién formativa” de las asignatu-
ras del plan y en la conveniencia de aplicar al nimero de
materias ¢l “non multa, sed multum”, lema radical de toda
Didactica. La visién calcidoscdpica de lecciones diversas, que
se¢ suceden cada dia, como en un film, es opuesta a una ense-
flanza cficaz e “incorporada”. El procedimiento ciclico ha na-
cido para sancionar un igualitarismo didictico de raiz inte-
lectualista y mecanicista.
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que dan sentido a la vida humana—que no otra cosa
son las instituciones sociales, remedios “histéricos” a
la debilidad v al error de la mente individual—no
tarda en seguir los caminos de la equivocacion y el
descarrio.

Ademds, no sélo consideraciones trascendentes abo-
nan el criterio de la orientacién y limitacién en la
politica del libro de texto, sino también principios de
indole pedagégica y social. En efecto, no sélo lo ideo-
légicamente nocivo debe prohibirse, sino también
aquello que la ciencia de la educacién y la didictica
reputan erréneo y perjudicial porque supone un esté-
ril gasto de energias mentales por parte de los mu-
chachos. También entonces ha de pronunciar su pa-
labra decisiva el Estado, depositario y gerente del
bien comiin.

Frente a la libertad sin trabas de los libros de
texto—en la prictica no sigue esta orientacién nin-
gin Estado—se encuentra la imposicion de un “libro
de texto dnico”, régimen seguido en la segunda en-
seflanza espafiola por la Dictadura. Atenuaciones més
o menos intensas del criterio de limitacién son: la
seleccién dentro de listas oficialmente autorizadas, cada
una de las cuales ha de contener un niimero minimo
de obras por asignatura, y la seleccién dentro de los
libros aprobados, sin nimero determinado.

Casi todos ios Estados siguen un sistema mixto,
consistente en conceder libertad para la seleccién den-
tro de los textos oficialmente aprobados, no sin im-
poner, mds o menos abiertamente, determinadas obras,
en atencion a la trascendencia de la materia 0 a la
autoridad de quien las escribe.

Resumiendo, pues, diremos que ninglin pais sigue
hoy los dos sistemas opuestos y “puros”, es decir, ni el
de libertad absoluta, ni el de textos tnicos. Con ma-
yor o menor integridad, se practican, ya el de listas
confeccionadas a base de numerus clausus, ya el de
listas abiertas, ya uno u otro con mezcla del sistema
de “textos (inicos” para determinadas materias. Este es
el que se siguié siempre en nuestro pais, con mayor
o menor rigor para la faceta negativa, es decir, para
aquellos libros que se consideran nocivos y, por ello,
se prohiben.

Como variante importantisima del “sistema mixto”,
que tiende a la adopcién de textos tinicos, dentro de
una politica bibliogrifica de libertad relativa, hay que
contar la practica de concursos nacionales para proveer
a los centros docentes de libros de sobresalientes con-
diciones ideolégicas y pedagdgicas.

2. REGIMEN LEGAL

El siglo x1x nos ofrece, con la implantacién de la
ensefianza primaria publica, en un proceso lleno de
interés politico y sociolégico, cambios de criterio ad-
ministrativo concordantes con los de cariz ideoldgico.

Antes de 1838, excepcién hecha de los altibajos ori-
ginados por la sucesién de etapas inspiradas, respec-
tivamente, por absolutistas o liberales, los libros de
texto para las escuelas primarias eran designados
oficialmente como “textos Unicos”. El articulo 61 del
Reglamento de 26 de noviembre de 1838 desistié de
la designacién taxativa, declarando que los libros “se-

rin elegidos por el maestro, de acuerdo con las Co-
misiones Locales”.

La Ley de 9 de septiembre de 1857, digna de me-
ditado andlisis por mds de un concepto, frena un
poco la marcha hacia la libertad, que con tanto im-
petu emprendié el Reglamento de 1838. En su articu-
lo 86 se ordenaba que los libros de todas las asignatu-
ras, en los distintos grados de la ensefianza, “serin
sefialados en listas que el Gobierno publicard cada
tres afios”. Por lo que dice relacién a la primera ense-
fianza, establecia dos textos tinicos: el catecismo de
la Doctrina Cristiana, que serfa sefialado por el prela-
do de la respectiva diécesis, y la Gramatica y Ortogra-
fia, que serfan ensefiadas por los textos de la Real
Academia Espaifiola.

En cuanto a las restantes materias, distingue la ley
entre “libros de lectura” y “libros de texto” o de asig-
naturas. Para los primeros, establece el sistema del
“senalamiento oficial”, es decir, del “texto tnico”. En
los segundos, se seguiria el sistema de lista con nume-
rus clausus, a base de seis libros recomendados para
cada materia, pudiendo los maestros elegir entre ellos
el que estimasen mds adecuado.

La prictica hizo que el numerus clausus se trocase
pronto en numerds apertus, pues, en vez de seis, el
Ministerio de Fomento aprobé més, y por R. O. de 14
de agosto de 1878, se declaré que los maestros tenian
libertad para elegir dentro de todos los libros apro-
bados oficialmente.

A fines del siglo, la costumbre habia empujado la
norma restrictiva que limitaba el uso de los libros de
lectura, al mismo punto de libertad en que la R. O. de
agosto de 1878 habia situado el empleo de los de ma-
terias. Por ello, un R. D. de 26 de octubre de 1901
confirmé el caricter Gnico que deberian seguir te-
niendo el Catecismo y la Gramitica v Ortografia,
afiadiendo que “la lectura se ejercitard en libros que
hayan sido aprobados por el Gobierno, previo informe
del Consejo de Instruccién Pablica”.

A partir de esa fecha, aproximadamente, hay que
datar el impulso progresivo de la escuela primaria
espaiiola en orden a su perfeccionamiento técnico-pe-
dagégico. Efecto de él fué el desuso en que cayé el
precepto que imponia como texto tnico para la len-
gua el “Epitome” de la Real Academia, anquilosado
en cuanto a fondo y forma en métodos totalmente
desfasados de las exigencias de los tiempos.

Merece recordarse una disposicién relacionada con
el problema del idioma nacional en la redaccién de
libros de texto, que establecié la prohibicién termi-
nante del uso de Catecismos escritos en lengua dis-
tinta de la oficial. Es el R. D. de 21 de noviembre de
1902, cuyo articulo 3.° dice asi: “En las diécesis don-
de no existiesen catecismos escritos en castellano, apro-
hados por el prelado respectivo, los maestros utilizaran,
como textos de Doctrina Cristiana, cualquiera de los
que, estando escritos en idioma nacional, tengan la
aprobacién del arzobispo primado de las Espafias.”

Este régimen de libros de texto continué hasta la
proclamacién de la Reptiblica, que lo conservé, limi-
tindose a cambiar el signo ideoldgico de las obras
aprobadas por el Ministerio. Por O. M. de 28 de mayo
de 1932 se declararon caducadas las autorizaciones o
aprobaciones de libros de texto concedidas hasta en-
tonces, ordendndose la publicacién anual de listas de
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los libros aprobados, “no pudiendo figurar en los pre-
supuestos escolares mis obras que las que aparezcan
en estas listas”. Andlogamente a lo que hizo la Ley de
1857, dicha Orden, dando un paso atrds en el camino
de la “libertad”, volvié al numerus clausus, estable-
ciendo para cada materia una lista de diez obras
aprobadas. Andlogamente, también, el uso anulé la
norma, sélo que ahora de modo inmediato, y lo mis-
mo en la vertiente oficial que en Ja de sus destinata-
rios. En cuanto a aquélla, no fué publicada la prime-
ra lista hasta pasados dos afios, con lo que dejaron
ya de ser anuales, y respecto de la segunda, el interés
de los peticionarios de autorizacién para sus obras
desbord6 en seguida el niimero sefialado como tope
maximo.

La O. M. de 17 de mayo de 1934, que autorizé la
lista citada, ofrece la novedad de establecer, por vez
primera en nuestra legislacién, criterios técnico-pe-
dagégicos para orientar la actividad de los autores
de libros escolares, al paso que se fundamenta la pro-
hibicién de algunas obras presentadas. Los criterios
expuestos no son del todo acertados, incluso desde
el punto de vista estrictamente cientifico, pero sefialan
un camino interesante, asi como un primer intento
de clasificacién de los textos en libros de iniciacién
a la lectura, manuscritos, lecciones de cosas, lecturas
literarias y lecturas civico-morales.

El Alzamiento Nacional se apresuré a eliminar to-
dos los libros de contenido socialista o comunista,
por Orden de la Junta de Defensa Nacional de 4 de
septiembre de 1936, disponiendo que se autoricen
solamente las obras “cuyo contenido responda a los
sanos principios de la Religién y la Moral”.

Una Comisién Dictaminadora fué nombrada para
revisar los libros en uso en las escuelas y publicar
las listas correspondientes, ya no obedientes al nu-
merus clausus, sino exentas de limitacién. El sistema,
en si, no habfa experimentado variacién.

LIBROS OBLIGATORIOS Y LIBROS RECOMENDADOS

Como hemos dicho, de 1857 hasta nuestros dfas,
el tnico libro obligatorio y {inico en la primera en-
seflanza ha sido, y continia siendo, el Catecismo se-
fialado por el Ordinario. La Gramdtica y Ortografia
de la Real Academia, en uso hasta 1900, aproximada-
mente, fué desplazindose, cada dfa mds, a partir de
esta fecha, vencida por libros atentos a los progresos
de la did4ctica.

La segunda década del siglo xx es interesante por-
que sefala un interés oficial por la obra de Cervan-
tes en cuanto a su cultivo escolar. Ya, por Real Or-
den de 12 de octubre de 1912, se dispuso que, desde
primero de enero siguiente, se diese en las escuelas
una clase “dedicada a leer y explicar hrevemente
trozos de las obras cervantinas mds al alcance de los
escolares”. Y en 1920, un Real Decreto de 6 de mar-
zo declaré obligatoria la lectura del Quijote en las
escuelas, a cuyo menester se dedicarfa el primer cuar-
to de hora de clase cada dia.

La edicién abreviada que en la misma disposicién
se preveia no llegé a ver la luz, con lo que el al-
cance prictico de tan bienintencionada como poco
pedagégica disposicién fué poco menos que nulo, lo

que no obsté a que Ortega y Gasset, cerrando con-
tra ella, escribiese el ensayo Biologia y Pedagogia o
El Quijote en la escucla, una de las mejores aporta-
ciones de Espafia a la ciencia de la educacién en lo
que va de siglo, pese a. algunos reparos que cabe
oponer a su propensién biologizante.

Mas efectividad tuvo el Real Decreto de 18 de ju-
nio de 1924, por el que el Directorio Militar declar$
reglamentaria, para la educacién fisica en las escue-
las nacionales, la Cartilla Gimndstica Infantil, redacta-
da por la Escuela Central de Gimnasia de Toledo,
aunque su proyeccién prictica no pasé de 1929.

Los libros recomendados para las escuelas prima-
rias han sido muy numerosos. El Consejo de Instruc-
cién Piblica, ademds de la “declaracién de utilidad
publica”, solia premiar la bondad de no pocas obras,
galardonindolas como “ftiles para servir de texto en
las escuelas”. Enumerar siquiera las principales seria
harto prolijo. Baste decir que, en la misma linea mag-
nificamente intencionada e igualmente desconocedo-
ra de la psicologfa infantil de la disposicién que es-
tablecié la obligatoriedad de la lectura del Quijore,
se encuentran las Reales Ordenes de 27 de agosto y
30 de octubre de 1863, que declararon como “de en-
sefianza Wtil para las escuelas” la Introduccion a la
Sabiduria, de Juan Luis Vives.

LOS CONCURSOS NACIONALES

Un medio indirecto de orientar la labor de las
escuelas primarias en el sentido conveniente, de es-
timular la redaccién de libros adecuados y de ensal-
zar y dar el debido relieve a aquellos aspectos de la
educacién primaria que por su importancia lo me-
rezcan, consiste en la celebracién de concursos pi-
blicos destinados a premiar y publicar obras de ex-
cepcional importancia politica, patridtica o pedagégica.

La Administracién lo comprendié pronto. Y asi,
en el Real Decreto de 16 de septiembre de 1913,
organizando la Delegacién Regia de Primera Ense-
fianza de Madrid—una disposicién de la que, como
de muchas otras, hay atin algo que aprender—, se
dispuso que se abriera un concurso para premiar la
mejor obra que pueda servir de libro de lectura en
las escuelas, en la que se describa la Geografia y se
narre la historia de Madrid, ademds de dedicar la
importancia debida a los aspectos econémicos y civi-
cos de la vida en la capital de Espaiia.

Lo que en 1913 se intenté en la érbita municipal,
se amplié a la nacional en 1921. Por Real Orden de
9 de septiembre se convocé un concurso “para elegir
un libro dedicado a dar a conocer a los nifios lo que
es y representa Espafia, y a hacerla amar”.

Por Real Orden de 29 de abril de 1926 se abrié
concurso para premiar los tres mejores libros de lec-
tura sobre “Deberes ciudadanos”, “Conocimientos ar-
tisticos” y “Conocimientos agricolas, industriales y
de comercio”, asi como tres libros de texto: uno, de
Geografia, otro, de Historia de Espafia, y otro, de
Gramdtica Castellana. Los libros premiados se ven-
derian a las escuelas al precio de coste, mis un 25
por 100, que se destinarfa a sostenimiento del Colegio
de Huérfanos del Magisterio.

Finalmente, por Orden Ministerial de 21 de sep-
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tiembre de 1937, se abrié concurso publico para pre-
miar la mejor obra que, con el titulo de El Libro de
Espaia, “dé a conocer a los nifios las empresas y las
glorias de la Patria”.

Por diversas causas, ninguno de esos Concursos
llegé a resolverse. A consecuencia del anunciado en
1921, declarado desierto por falta de mérito suficien-
te en los originales presentados, fueron publicados
dos de ellos, por sus autores respectivos, dividiéndose
las opiniones en cuanto al acierto del Jurado.

REGIMEN ACTUAL Y PERSPECTIVAS
PARA EL FUTURO

La doctrina legal vigente en materia de libros de
texto para la ensefianza primaria estd contenida en el
articulo 48 de la Ley de Educacién Primaria de 17
de julio de 1945. Este precepto establece el principio
de la libertad en la seleccién, dentro del requisito de
que los libros estén autorizados por el Ministerio.
Los relativos a la educacién religiosa habrdn de ser
previamente aprobados por la Jerarquia eclesidstica,
y los de formacién del espiritu nacional deberin
tener la aprobacién de los Organismos competentes,
en este caso el Frente de Juventudes y la Seccién
Femenina de F. E. T. y de las ]J. O. N. S.

Notemos que en vez del sistema de “designacién”,
se sigue, en todo caso, el de “aprobacién”, lo que
implica una mayor flexibilidad que el régimen inau-
gurado por la Ley de 1857. Igual significacién tiene
la eliminacién de la Gramitica de la Academia como
texto obligatorio (4). En cambio, la Ley introduce
preceptos positivos nuevos en nuestra historia esco-
lar, mds concretos y orientadores que las normas de
la Orden Ministerial de 17 de mayo de 1934. Estos
preceptos sefialan las condiciones ideolégicas, pedagé-

gicas, tipogrificas y econémicas que deben reunir los
libros de texto para que puedan ser aprobados (5).

En cuanto a las primeras, se declara la conformi-
dad del contenido de los libros con la doctrina y el
espiritu de la Ley, que son las del nuevo Estado
espafiol. Respecto de las de caricter pedagégico, exige
que se ajuste su desarrollo a las normas de los cuestio-
narios oficiales, publicados con posterioridad (6).

Las condiciones tipogrificas se refieren a las cua-
lidades del papel, tipo de letra, tamafio, extensién
e ilustraciones, es decir, a la estructura material del
libro, que vendrad dada, en gran parte, por las exigen-
cias técnico-pedagdgicas, derivadas de las modalida-
des de la percepcién infantil. Respecto del precio, se
acomodard a la regulacién que determine el Regla-
mento. Finalmente, se afirma que “el Ministerio de
Educacién Nacional estimulard, mediante concursos
y premios anuales, la edicién de libros escolares”.

Sélo elogios merecen estas acertadisimas normas,
que deben ser puestas en prictica cuanto antes, din-
doles concrecién y desarrollo en el Reglamento a que
se remiten. Entre tanto, conviene subrayar debida-
mente dos extremos:

a) El articulo 48 de la Ley de Educacién Pri-
maria establece, por lo que se refiere a libros de
texto en las escuelas primarias, un régimen de mayor
flexibilidad y libertad que el existente en Espafia con
anterioridad.

4) La publicacién de los Cuestionarios Nacionales
para la Ensefianza Primaria, exige que se adapten a
sus normas los libros que en el futuro merezcan la
aprobacién oficial. Ello supone una renovacién pro-
funda de la bibliografia escolar espafiola, que ha de
adecuarse, por vez primera, a los postulados de la
metodologia activa.

ADOLFO MAfLLO

II. Ensenanza Media

1. ASPECTOS PEDAGOGICOS
A) EL LIBRO DE TEXTO COMO INSTRUMENTO

Se parte, en estas consideraciones, del hecho gene-
ral de la implantacién del libro de texto en la Ense-
flanza Media espaifiola, que es un modo de confirmar
su necesidad. Plantearnos ahora las preguntas de si
el libro de texto es necesario o no de derecho no nos
llevarfa sino a aducir las més comunes razones en
su favor, como elemento ineludible de trabajo en la
tarea docente. Otra cosa seria este mismo interrogan-
te referido a la Ensefianza Superior. Su evidencia no
es tan inmediata cuando pueden escucharse voces,
aun entre los mismos alumnos, que lo rechazan. En
la Universidad el libro de texto es o un descanso cé-

(4) Por Orden Ministerial de 11 de abril de 1938 se en-
comendé al Instituto de Espafia la redaccién de seis textos,
algunos de ellos divididos en dos grados, obligatorios en las
escuelas. De ellos sélo se publicaron uno de Historia de Es-
pafia; otro, de Andlisis Légico y Gramatical y una Antologia
Literaria.

modo del profesor, en cuyo caso sobra éste casi por
completo, o sirve de sintesis, de resumen y comple-
mento de sus explicaciones. En este segundo caso el
texto estd justificado y aun es imprescindible.

Se enlaza esta cuestion con el problema de si en
la Universidad el profesor debe explicar todo el pro-
grama, tarea de hecho impracticable en muchas dis-
ciplinas y que obligarfa a dictar en la citedra de una
manera ain mds elemental que expone el propio libro,
o reducirse a unas cuantas cuestiones fundamentales
expuestas con profundidad y rigor casi exhaustivos,
remitiendo al alumno al texto en los otros puntos del
programa. Se convierte o se ha de convertir en ese
caso el texto en libro de estudio y aun de consulta
—piénsese en los textos de la Facultad de Derecho—y

(5) Hay que poner de relieve el avance que esto supone
en nuestra legislacién, donde la normativa de fndole técnico-
pedagdgica era sumamente parva.

(6) Por Orden Ministerial de 6 de febrero de 1953. A
pesar de que ya el Reglamento de 1838 y la Ley de 1857
hablaban de publicar Programas oficiales, esta aspiracién sélo
ahora ha tenido cumplimiento.
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se justifica asf sus dimensiones inabarcables en la ex-
plicacién de cdtedra, pero perfectamente asequibles a
la inteligencia del alumno universitario, cualificada,
ademds, por hébitos en formacién en virtud del dic-
tado riguroso, en la misma disciplina, de otros pun-
tos fundamentales. Esta transposicién a la Ensefianza
Superior del planteamiento nos dard alguna luz en
las reflexiones sucesivas, sobre todo cuando intentemos
hacer una distincién entre los textos adecuados al
bachillerato inferior y al superior.

El libro de texto en la Ensefianza media tiene un
cardcter instrumental, interviene en la ensefianza como
causa sui generis. Este instrumento ayuda, favorece
la educacién o, al menos, debiera favorecerla; y el
profesor, otro instrumento més de la ensefianza, ve con
€l cu tarea facilitada, ya que de ningin modo susti-
tuida, y consigue, con el esfuerzo que le sea exigible,
mejores resultados que si se viera forzado a dictar
apuntes, Parece innecesario sefialar que en igualdad
de circunstancias, de esfuerzo por parte del profesor,
el rendimiento serd mayor con un texto bueno que
con uno malo. Y aun cabe asegurar que un profesor
mediano obtendrd iguales resultados si utiliza un texto
excelente que un docente excelente con un texto de-
plorable, si se cree en la obligacién de ajustarse a él.
Tanto el libro como el maestro son, pues, causas ins-
trumentales de la ensefianza, constituyéndose en causa
principal el propio alumno. El es quien echa mano,
utiliza, aplica a su propia inteligencia las palabras
escritas del texto y las orales del maestro. Tanto si
se niega a leer como si se resiste a oir la ensefianza
es imposible. Pero corresponde al maestro procurar
que lo mismo sus palabras que los libros sean ade-
cuados para su mids perfecta utilizacién por parte del
alumno.

Vistas las cosas de esta manera se comprende, bajo
otra perspectiva, la razén comiin y consabida de que
la ensefianza ha de tener en cuenta la edad del
alumno. Y si la ensefianza en el bachillerato es de-
bida o posible gracias a este doble juego de instru-
mentos, que son el profesor y el libro en cuanto
utilizables por el alumno, hemos de considerar ahora
en qué puede y debe consistir el derecho del educan-
do respecto al libro de texto, o lo que es lo mismo,
bajo cierto recurso antropomérfico, los deberes del
libro respecto al educando.

B) LoS DEBERES DEL LIBRO DE TEXTO

En otro trabajo (1), al referirnos al sujeto de la
ensefianza, haciamos un sefialado hincapié en la casi
completa distancia fisiolégica y psicolégica que se ob-
serva de hecho y es manifestada por los zests entre
los alumnos de diez a quince afios y de esta edad
en adelante. Durante los quince afios, segiin Terman,
la inteligencia debe haber alcanzado su desarrollo, y
de ahi en adelante el sujeto puede aumentar sus
conocimientos, adquirir nuevos habitos, en suma: per-
feccionarla, pero no aumentarla. Un mal método di-
dictico retrasa esta edad mental y deforma al indivi-
duo medio, que arrastrard un lastre educativo duran-
te toda su vida. El bien dotado es claro que supera-

(1) “Comunidad de Problemas Didicticos entre las Ense-
flanzas Primaria y Media.” Revista pe Ebucacién, ntm. 25.

rid estas deficiencias—para ellos, hasta cierto punto,
cualquier método es bueno—, que el tipo medio, pre-
cisamente a quien debe ir dirigida la ensefianza,
acusa mds agudamente. A esta dualidad psicolégica
de los sujetos deberin conformarse los textos de un
bachillerato cuya diversificacién legal en Elemental y
Superior debe alcanzar también a su estructura,

Antes, sin embargo, de referirnos a las condiciones
exigibles a los libros en los dos bachilleratos se debe
prestar atencién a determinados requisitos generales
de todo texto considerado no en si mismo, sino en
relacién con los de la totalidad de las disciplinas que
integran un curso escolar,

a) Extensién de los libros de texto

Supuesta la limitacién de aprendizaje de un alum-
no por curso, es decir, de retencién y asimilacién de
conceptos y cuestiones concretas, la extensién de los
textos vendrd dada por el nimero de asignaturas por
curso. Todo cambio de plan de asignaturas deberd
tener en cuenta esta igualdad de dos extremos, uno
de los cuales es siempre mds o menos constante, la
capacidad asimilativa del alumno, y el otro, estd cons-
tituido por la suma del nimero de disciplinas por
curso. Pero debe advertirse que esta igualdad que en
principio, siempre que el ndmero de asignaturas sea
razonable, puede cumplirse, deja de ser tal cuando
la multiplicidad de disciplinas es excesiva. Quiere
esto decir que no ganariamos nada, sino que, al con-
trario, perderiamos mucho desde un punto de vista
docente, si en vez de 4, 5 ¢ 6 materias por curso, se
propusieran, ante los ojos aturdidos de los alumnos,
15 6 20 materias distintas, aunque los textos o cues-
tionarios fueran reducidisimos. Esto, que resulta de
sentido comin, ha sido ya expuesto en otro lugar, y
alli se hace la oportuna referencia (2). La falta de
madurez de nuestros estudiantes provenia del exce-
sivo nimero de asignaturas del plan de 1938, al que
por desgracia el nuevo de 1953 se aproxima muy de
cerca, no obstante haber pretendido con plena con-
ciencia una reduccién definitiva (3). La ley de la
complicacién de los planes de ensefianza a que nos
hemos referido alguna vez, no sin cierta ironfa, ha
sido més fuerte que toda la buena voluntad de los
presentes legisladores de la Educacién espaiiola. Po-
demos muy bien decir que pesa sobre el Curso pre-
universitario la tarea de luchar a brazo partido con-
tra los defectos de los planes actual y precedente. En
ellos la suma de los cuestionarios (y, en consecuencia,

(2) Formacién e Informacién en el Bachillerato. (Una re-
vision del plan de 1938.)" Revista pE Epucacién Naciowar,
numero 6. Madrid, 1953.

(3) El plan de 1938 constaba de siete cursos, con un total
de 73 asignaturas, comprendiendo en este nimero la Educa-
cién Fisica y el Dibujo. En seis cursos, ese mismo plan, arro-
jaba un totai de 61 asignaturas, entre las que no contamos
la Educacién Politica reducida a una conferencia semanal, en
los centros que se celebraba, y para la cual no se utilizaba
texto alguno. En el presente plan, seis cursos, de 1953, existen
sesenta asignaturas para los alumnos de Letras y 58 para los
de Ciencias, incluyendo en ese nimero la Educacién Fisica y
el Dibujo, mds la Educacién Politica, que hoy se lleva con
rigor como una asignatura méis y con textos propios y espe-
cializados. Como puede apreciarse por estas cifras no hay
diferencia sensible entre el nimero de asignaturas en uno y
otro plan.
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de los libros de texto), excede con mucho la capaci-
dad limitada de aprendizaje de los alumnos de Ense-
flanza Media. Fijado el niimero de asignaturas por
curso e incluso el nimero de horas por semana, las
comisiones encargadas de la redaccién de los cues-
tionarios trabajan, sin embargo, sub specie aeternita-
tis. Los libros se ajustan después a los cuestionarios
y de espaldas a toda comprobacién y experimentacién
real docente, contindan entorpeciendo v dificultando
la marcha de la docencia, ofreciendo asi la mixima
paradoja y el mayor contrasentido de su funcién
instrumental. Y siempre el memorismo, la memoria
mecdnica, cumple en los muchachos su funcién de-
fensiva, vital casi, frente a los exdmenes, reteniendo
momentineamente, y sin comprender gran cosa, las
notas incoherentes y sincopadas de la orquesta edu-
cativa espafiola en que cada instrumento va por su
lado. Y precisamente porque el contrapunto del libro
de texto comienza antes y termina después que el
maestro alce la batuta, para que los dedos del mu-
chacho se muevan sobre las miltiples teclas, en apa-
riencia iguales, excepto en su posicién—asignaturas
de la mafana y de la tarde—el muchacho pulsa al-
gunas teclas sin saber por qué ni para qué. A este
tipo de memoria se le puede echar textos de 300, de
400 pédginas, ¢qué mds da? La incoherencia de las
respuestas y de la incomprensién mds absoluta de lo
que se expresa, comprobable con una simple pregunta
del examinador, es también relativa, y a la incohe-
rencia de menor grado hemos de llamarla sobresa-
liente, y aprobado a ia incoherencia de tipo medio.
O también al alumno que ha repasado tres o cuatro
veces un extenso.libro y recuerda un tanto por ciento
mayor de palabras, le agradecemos su notable esfuer-
zo, digno del aplauso de un sofista o de un telépata
de circo, con la mejor y mds digna calificacién.

La extensién de un libro de texto, y entendamos
por tal no ya la material, sino la conceptual, sola-
mente podrd ser fijada dentro de un plan por una
sincera y exacta experimentacién y comprobacién es-
tadistica de lo que de hecho ha podido entender y
asimilar el término medio de los alumnos durante
un curso. Esto sélo es posible siempre que el profe-
sor no obligue al alumno a precipitarse; toda acele-
racién, cualquier apresuramiento a la carrera, por
encima de unas determinadas cuestiones, obliga al
alumno a montar su sistema defensivo memoristico
que, mis o menos, perturbard la clara inteligibilidad
de las cuestiones sucesivas. Los cuestionarios defini-
tivos que condicionan los textos y la emulacién di-
dictica de los mismos, nunca deberian establecerse
a priori, sino a posteriori. El camino debe recorrerse
al revés; no son primero los cuestionarios, luego los
textos, y, por tltimo, el alumno quien debe ajustarse
a su vez a los textos, sino que primero es el alumno
frente a un cuestionario provisional, luego es el texto
que, de hecho, ha elaborado el profesor en clase, sin
prisas, deteniéndose cuando debia detenerse, y, por
ltimo, son los cuestionarios definitivos, integracidn,
rectificacién e idealizacién de los informes individua-
les, seguramente no totalmente coincidentes, pero si
reales. La no coincidencia tendria una doble explica-
cion: o la calidad mayor o menor de los alumnos o
las dotes pedagégicas mayores o menores del profe- §
sor. A la Inspeccién competerfa decidir; pero, en 1l-

timo caso, la redaccién sobre estas bases reales de un
excelente texto pedagdgico podria suplir a su vez de-
terminadas deficiencias en el profesorado.

Si esto es lo que debe ser, lo dnico que puede ser,
hay que resolver, no obstante, una gran objecién
que no afecta intrinsecamente a esta necesidad, porque
no podria; pero que sf, de hecho, ha impedido y
quizd impida siempré su puesta en prictica. Se trata,
por otra parte, de la misma razén que ha ido paula-
tinamente complicando los planes de ensefianza me-
dia. El afdn de que de alguna manera, en el papel
al menos, "todo” esté en el bachillerato. Se trata de
una invencible razén teérica que se niega a renun-
ciar, a abandonar una cuestién, un punto de una dis-
ciplina, una vez que ha sido fijado en los indices de
los textos docentes. Naturalmente esto no es exacto;
en Filosoffa, por ejemplo, se ha abandonado la teo-
ria del conocimiento, dejando, sin embargo, un ligero
rastro en algunas lecciones del cuestionario. Pero esta
tendencia estd ahi, justificada, puede ser, por cada
citedra. Todo es importante, es cierto. Por otro lado,
subsiste también una irresistible aversién a volver a
juntar aquello que se ha separado; a hacer de varios
textos uno sélo, a prescindir de la presencia de la
asignatura y de su texto correspondiente en varios
cursos. Tampoco esto es rigurosamente exacto, pero
esta tensién estd ahi, y juntamente con la anterior
ha actuado mds o menos conscientemente compli-
cando los planes, multiplicando las asignaturas, y lo
que es aln peor, en el momento de rectificar un plan,
resistiéndose a retroceder a antiguas y honrosas posi-
ciones. Todo es importante; individualmente nadie
quiere renunciar;. contemplando el bachillerato en su
conjunto, todos también reconocen el exceso de ma-
terias y la incapacidad de los alumnos para dominar-
las todas al mismo tiempo. Pero a esta resistencia, a
este no querer abandonar, a esta especie de avaricia
docente, algin dfa le van a robar la olla como al viejo
Euclién de Plauto, y al igual que ocurre ya en Italia,
Francia, etc.,, van a salirle con los bachilleratos total-
mente especializados, sin ligeras opciones. Entonces
habri que renunciar a bastante mds, y no, por su-
puesto, en cada una de nuestras disciplinas particu-
lares que, lejos ya de las molestas apreturas actuales,
podrin respirar a gusto y copar a placer los horarios
de clases. Todo seguiria siendo importante y podria-
mos demostrarlo sin trabas de ninguna clase.

Quizi, después de todo, alin creyendo en el bachi-
llerato humanfstico {inico y apoyindolo incondicio-
nalmente, sea ésta la sola posible solucién del bachi-
llerato espafiol. Pero, entre tanto, puesto que en il-
timo término habrd que renunciar a que los alumnos,
todos los alumnos, sepan “todo de todo”, no parece
excesivo que remediemos su situacién actual permi-
tiendo a su inteligencia madurar debidamente, acor-
tando asignaturas o cuestionarios. Y sélo cuando las
asignaturas y los cuestionarios sean razonables serd
posible la insélita aparicién de textos razonables. El
viejo Non multa sed multum aparece, una vez mds,
como un postulado docente.

b) El libro de texto en el bachillerato elemental

Durante el bachillerato elemental (de diez a catorce
o quince afios) la inteligencia de los alumnos va
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madurando lentamente, dia tras dia y curso tras cur-
so. La memoria es en este periodo la facultad predo-
minante; entiéndase, no la memoria verbal, mecinica,
sino la intelectiva, memoria de conceptos inteligibles
con suficiente comprension para el alumno; o, en
otras palabras, memoria retentiva de un vocabulario
y de unas frases cuyo sentido se comprende. La inte-
ligencia, alimentada por este tipo de memoria, va
lentamente adquiriendo su vigor esencial de captacién
de las diferencias necesarias y accidentales de las co-
sas, estableciendo nuevos vinculos y relaciones entre
ellas. Nos confiesan Terman y Merril, en su libro
Medida de la Inteligencia (4), que las diferencias mis
importantes de inteligencia entre los sujetos se limi-
tan, en gran parte, a diferencias en la habilidad para
el manejo del pensamiento conceptual, y esta habili-
dad y facilidad se evidencia especialmente mediante
el empleo de pruebas verbales. Esto justifica algo
sobre manera obvio en este periodo escolar, y que se
acostumbra a formular exigiendo la mixima claridad
en los libros de texto. Claridad, por otra parte, ya no
tan precisa en los textos del bachillerato superior como
mds adelante intentaremos justificar. Supuesta la fija-
cién de lo que se va a enseflar y su cantidad, de
acuerdo con el nimero de disciplinas y horas de clase
por curso, el texto debe ser claro en la exposicién de
ese numero de conceptos y puntos bdsicos, y ann
apurando mds, de palabras técnicas y literarias que
el alumno sca capaz de retener y aprender y que, de
alguna forma, deberian ser fijados y establecidos de
manera estadistica, sin que esta técnica—que por lo
demds comienza a estudiarse en Espafia (5)—llegase
a coartar mds que lo necesario, la redaccién personal
de los textos. El sentido comin pretende hoy, y lo
consigue en casos particulares con acierto, sustituir
toda una tarea experimental que deberfa ser previa,
Y que como tnico resultado llevaria a algo que puede
parecer tan pueril como dar claridad a los textos.

Parece interesante e indispensable establecer en este
momento lo que deba entenderse por claridad, refe-
rido este término a los libros. Que un libro escolar
sea claro no quiere decir que exclusivamente emplee
palabras y frases en uso corriente y aun familiar por
parte de los alumnos. Esto, que ademis resultaria
ineficaz si el nifio ha de aprender algo mds de lo que
ya sabe, por un lado, y, por otro, imposible por el
cardcter técnico y cientifico de las disciplinas, ha de
entenderse como la dosificacién proporcionada de
nuevos términos a la capacidad memoristica e inte-
lectual del escolar, y como la posibilidad de reduc-
cién inmediata de esos nuevos términos, desconocidos
para el escolar, a otros ya perfectamente asimilados;
y decimos inmediata porque esto serfa lo deseable
en todo momento, ya que una reduccién mediata
complicarfa la comprensién de las palabras, aunque,
claro esti que no harfa la tareca imposible, aunque s
menos pedagdgica. Nos encontramos cara a cara con
aquella vieja ley de la definicién para la que se exige
mayor claridad que lo definido.

Determinar, antes de la redaccién de los textos, el

(4) Lewis M. Terman y Maud A. Merril: Medida de la
Inteligencia. Madrid, 1944, pig. 6.

(5) Victor Garcia Hoz: Vocabulario usual, vocabulario co-
miin y vocabulario fundamental. C. S. 1. C. Madrid, 1953,
pagina 526.

caudal de vocabulario normal en el alumno, herencia
de los cursos anteriores parece, si aquéllos han de
poseer un cierto rigor y seriedad, una tarea indispen-
sable y que deberia ocupar el tiempo y las publica-
ciones de los pedagogos. Esto por lo que se refiere
a lo que haya de entenderse por la claridad en los
textos. Acerca de labor del profesorado sobre los mis-
mes, hablaremos en seguida. Sélo nos queda por se-
falar, prescindiendo de otras caracteristicas que ha de
reunir el libro de texto y que pertenecen ya a toda
metodologia general y especial de cada disciplina (or-
den, concisién, exposicién intuitiva, dibujos gréficos,
etcétera), la necesidad de que se facilite en ellos la
retencién mds o menos definitiva de los conceptos,
y no solamente su comprensién temporal, por un
corto periodo, si pretendemos que el alumno obtenga
de la Ensefianza Media un importante bagaje cultu-
ral. No se trata ya de la memoria inmediata, pura-
mente verbal, ausente por completo de comprensién
que ha sido el mal de nuestros afos pasados, sino
de una memoria perfectamente comprensiva de las
cuestiones que retiene, pero poco duradera. Por me-
dio de ella se alcanza también la madurez, el des-
arrollo pleno de la inteligencia; el alumno termina sus
estudios capacitado para tareas intelectuales, con la
inteligencia a punto, pero sin recordar ya cuestiones
concretas de los programas que ha estudiado. Una
inteligencia puramente formal sin contenido que era
el fruto de otros métodos de ensefianza mds antiguos
—nos referimos a las tareas del Instituto Escuela—que
se caracterizaban, no obstante sus aciertos en muchas
otras cosas, por un desprecio injustificado a la me-
moria. Y, sin embargo, la memoria es también im-
portante. Ya hemos visto que es el condicionante
esencial del lento aflorar de la inteligencia; pero,
ademds, debe suministrar de una manera lo mds per-
manentemente posible la materia, la cultura, que debe
ser el resultado de la Ensefianza Media, ademis de
la capacitacién intelectual del alumno.

Para facilitar esta especie de memoria que denomi-
namos permanente (no porque pueda serlo hablando
en términos absolutos, sino para contraponerla a la
otra especie temporal a la que nos referfamos) los
libros de texto deben ofrecer aquellos requisitos que
hacen factible el desarrollo de una facultad especial-
mente apta y perfeccionable en este periodo escolar
del nifio. De los tres requisitos necesarios para una
buena memoria, de los que tradicionalmente nos ha-
blan los textos de psicologfa, es claro que la atencién
no tiene sentido referida al texto, sino al sujeto que
lo estudia. El interés, ficil de conseguir en la redac-
ci6n de determinadas cuestiones, y dudoso en otras,
necesitard para suscitarlo de diferentes estimulos, en-
tre los cuales no serd el menos importante el propio
profesor. Se ofrece, pues, por Wltimo, la repeticidn
como requisito que puede y debe ser incorporado a
los textos dirigidos al bachillerato elemental. En forma
de ejercicios, de problemas, de restimenes, de cues-
tionarios, aparte, por supuesto, de la repeticién meci-
nica que el estudio de toda leccién lleva consigo, los
nuevos conceptos generales y técnicos de las discipli-
nas deberdn presentarse ante la atencién de los alum-
nos con la frecuencia necesaria. La labor del profesor
suple muchas veces el escamoteo definitivo en las
clases ulteriores de ideas y cuestiones ya estudiadas,
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pero no cabe duda de que debe ser el propio texto
quien ha de facilitar esta labor.

) Ellibro de texto en el bachillerato superior

En el bachillerato superior las cosas deben suceder
de otra manera. No creo que deba asombrar demasia-
do la afirmacién de que en €l ya no es necesario que
los textos sean claros, mds atin: de que no deben serlo.
Pero tenemos que intentar justificar esta afirmacién
un poco sorprendente. Queremos decir con esto, en
primer lugar, que los textos especialmente redacta-
dos para el bachillerato superior no deben poder ser
estudiados sin el profesor. Tampoco los del elemental
pueden serlo, pero por razones diferentes. En éste,
por la psicologia especial del alumno, se necesita inde-
fectiblemente del estimulo del profesor o de la per-
sona que haga sus funciones. Por muy claro que sea
el texto no puede sustituir nunca el calor de la pa-
labra hablada, ni los circumloquios a que se ve obli-
gado en ocasiones el profesor, ni sus repeticiones, ni
sus llamadas a la atencién, y en Wltimo término, a la
disciplina.

Por el contrario, un texto claro en el bachillerato su-
perior, supuesta la eficacia—que hoy no existe por des-
gracia—de los cursos anteriores, permitiria a la inte-
ligencia ya formada del alumno asimilar aquellas cues-
tiones con algin trabajo, claro es; pero, en ultimo
término, sin ayuda de nadie. Y entonces sobraria el
profesor; el texto, si estuviera bien hecho, sustituiria
en este caso con ventaja su explicacién. Porque o bien
éste se limitaba a repetir las explicaciones en hipétesis
suficientemente claras del libro, o pretendia dictar por
su cuenta estas mismas lecciones, con lo que ilevaria
cierta confusién e imprecisién al alumno, un poco ata-
do todavia a las palabras y a su significado inmedia-
to, y que no sabria a qué carta quedarse. Unicamente
le restarfa al catedrtico una misién bien parcial de
distribuidor de notas y mantenedor de la disciplina.

Creemos que el libro de texto, en este periodo do-
cente, supuestas las condiciones generales que se han
expuesto en el apartado @), debe ser un punto de
partida para la explicacién del profesor y un punto
de llegada perfectamente comprensible ya, después,
para el alumno. Muy breves, deben recoger lo esen-
cial, las definiciones mds importantes, las divisiones
fundamentales, datos, en suma, muy concretos per-
fectamente estructurados entre si, dridos, concisos, y
para el alumno, indigestos y dificilmente inteligibles.
Cuestionarios contestados sumaria y esencialmente, con
una perfecta unidad interna y suprimiendo todo aque-
llo que precisamente ha de ser la explicacién del pro-
fesor; palabras dictadas en la cétedra que darin vida
a este esqueleto, forma, sentido, recubriéndolo del
tejido de los conceptos y del riego vital de sus enla-
ces, Al finalizar el curso el texto vendrd a ser para
el alumno como el esquema de un libro mucho mis
amplio, que ha resumido y comprendi6 perfectamen-
te; esquema que €l ha podido redactar personalmente,

que le sirve a manera de formulario y que le da una-

visibn conjunta, unitaria de la disciplina, al hacerse
inteligible para él, algo que en los primeros dias del
curso le resultaba incomprensible, algo que se hubie-
ra tenido que estudiar con memoria mecénica, pura-

mente verbal si asi se lo hubieran exigido para el
aprobado. Entiéndase que no se habla aqui de cua-
dros sinépticos—hemos tenido forzosamente que exa-
gerar al hacer la contraposicibn—, sino de que el
libro ofrezca una redaccién que exija y permita la
intervencién activa y personal del profesor. Algo pa-
recido a como nos sucede en nuestra citedra de Filo-
sofia con algunos textos de su Historia. Para que el
alumno sienta interés, comprenda y justifique muchas
afirmaciones para él completamente sin sentido, tal
como estin concisamente redactadas, se han de dedi-
car varias clases a una sola leccién. Sélo de esta ma-
nera llegan a ofrecer alguna significacién coherente
muchos de los problemas filoséficos. La contrapartida
la encontramos entonces en que resulta completamen-
te imposible “acabar el libro..”, porque sobra cues-
tionario, viene ancho, no cumple las condiciones a
que mds arriba nos referfamos; y entonces hay que
optar trigicamente o por el memorismo para que el
alumno no sea sorprendido y eliminado por alguna
pregunta concreta del cuestionario en los exdmenes
de grado, y que “no se di6”, o por no explicar todas
las lecciones y no terminar el texto, dejindole un
flanco al descubierto, pero realizando una auténtica
labor formativa.

Podria pensarse todavia en una solucién universi-
taria para los libros de texto del bachillerato supe-
rior. Redactarlos extensos y claros, sin omitir cuestién
alguna de la asignatura que se tratase. El profesor
explicaria, ampliaria durante el curso, varias cuestio-
nes a las que serviria de resumen las lecciones co-
rrespondientes del texto, dejando lo demds a la dis-
crecién, generalmente poco entusiasta, del alumno
para su aprendizaje. Es evidente que esta solucién es
impracticable. Los textos universitarios tienen un ca-
ricter totalmente diferente; son obras especializadas,
de consulta muchas veces, como afirmibamos al co-
mienzo de este articulo. Su misién es predominante-
mente informativa y no formativa como los del bachi-
llerato. No existe ya otro grado docente mis alld de
la Universidad y, teéricamente al menos, el alumno
en ella debe realizar un aprendizaje de las discipli-
nas correspondientes en forma, por decirlo asi, casi
definitiva, si algo hay con este caricter en la ciencia.
Ademds, en estas condiciones, el esfuerzo exigido al
alumno rebasarfa con mucho las dimensiones cuan-
titativas normales que se han presentado también,
mds arriba, como ineludibles en toda elaboracién ra-
cional de un texto.

C) EL PROFESORADO ANTE EL LIBRO DE TEXTO
a) En el bachillerato elemental

Han sido dichas ya suficientes cosas como para
creernos en la obligacién de intentar ser breves en
este epigrafe. Establecida la diversificacién de los tex-
tos segln los periodos de la ensefianza, también ha-
bremos de considerar la distincién de la labor del
profesor en uno y otro grado. Si la tarea de un do-
cente es siempre activa, dibujindola desde la pers-
pectiva del libro de texto, ofrece sin embargo un
aspecto pasivo en el bachiller elemental y otro activo
en el superior. En el primero, el docente ha de amol-
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darse, sujetarse estrictamente al texto. Debe seguirlo
fielmente palabra por palabra, aclarando, explicando,
reduciéndolo a términos mds inmediatos, repitiendo,
obligando a repetir al alumno, sin permitirse en nin-
gln caso una modificacién terminolégica, una critica
personal de algtin punto en el que no esté de acuerdo,
de no advertirlo con insistencia haciendo corregir el
libro mismo y superponiendo su correccién, por de-
cirlo asi, sobre las mismas letras de la pigina enmen-
dada. La razén de estas categéricas afirmaciones estd
también en el caricter y la mentalidad de los alumnos
en esos afios que podriamos denominar dogmadticos.
Es éste un periodo dogmitico en el nifio, porque su
espiritu no estd abierto a la critica, al recelo; cree todo
lo que se le dice, estima que aquello es la verdad y
toda la verdad, que su libro es todo lo que puede
saberse de esa disciplina; cree a pie juntillas en el
libro y sélo en el libro; tanto, que tiende a ignorar
por completo que exista un autor; no le preocupa
eso, no lee siquiera el prélogo o las observaciones
iniciales del texto; tampoco el indice le dice nada
respecto al sentido y a la unidad de la asignatura;
comienza su estudio por la leccién primera, pel-
dafio a peldafio, lentamente, sin la menor curiosi-
dad por el sentido la relacién que presenta su ac-
tual esfuerzo con lo que viene detris. Si no es para
curiosear ldminas, no pasari las hojas mdis de prisa
que lo que la marcha del curso le exija. Estas ra-
zones justifican, creemos, la denominacién de dog-
mitico referida al perfodo del bachillerato elemental.
El profesor no puede entorpecer esta tarea de la in-
teligencia abriéndose paso trabajosamente a través de
las palabras y conceptos del texto, empleando otra
terminologia, o desbordando los limites establecidos,
con explicaciones que, si bien obligardn a levantar
la vista al muchacho para seguirle, le turbardn y des-
concertarin cuando al bajarla de nuevo sobre las
paginas no encuentre alli nada de lo que se le acaba
de decir. Limitada su inteligencia para distinguir lo
esencial de lo accidental, para establecer relaciones
entre cosas semejantes, pero que suenan de distinta
manera, que se expresan con palabras diferentes, la
labor del maestro ha de someterse a la norma de una
estricta fidelidad al libro. Por esta razones dogmaticas
consideramos tanmbién conveniente que en estos pri-
meros cursos la multiplicidad de asignaturas esté
desempefiada por el mds reducido nimero de pro-
fesores. Uno de Ciencias, otro de Letras y un tercero
para los Idiomas serfa, a nuestro juicio, la plantilla
ideal, par lo menos de los dos primeros cursos. La
explicacién de esta conveniencia es de indole parecida
a lo anterior; la adaptacién y costumbre a una misma
manera de decir, de explicar, a un vocabulario seme-
jante y a una forma de ser determinada con la que
el alumno cuenta y a la que se habitGa. Otros moti-
vos hemos aducido en diferente trabajo, pero que se
refieren ya a una relacién entre docente y educando
sin referencia directa a este trdnsito o puente entre
los dos, que constituye el objeto de este articulo, y
que es el libro de texto.

Andlogas “reflexiones dogmdticas” servirfan para
combatir los planes ciclicos, viejos enemigos nuestros,
por cuanto toda insistencia en cursos posteriores so-
bre los mismos temas planteados de manera diferente,
con mayor extensién y desde distintos puntos de vista,

siembra la consternacién en sus (por razén de los
afios) tranquilos espiritus, les fuerzan a perder la fe
en sus viejas creencias adquiridas en otros tiempos
e imaginadas inconmovibles; y se resisten, mds o
menos conscientemente, negindose a perturbar su
estado de dnimo con el aprendizaje de lo mismo, pero
de otra manera. Y este “de otra manera” adquiere ya
proporciones gigantescas, de verdadero drama espiri-
tual, cuando los textos ciclicos varfan, ademdis, de
paternidad cada curso. La confusién y el desorden
presentes a sus inteligencias, debido a una simple mu-
tacién tipogrifica, se constituye ya en un mal y en un
atentado contra su perfil educativo, incurable. Su
mentalidad dogmitica exige, por el contrario, el apren-
dizaje de unos cimientos definitivos de las asignaturas
en un solo curso, en espera de que, méis adelante, en
el otro periodo que denominamos critico, se vuelva
quizd a edificar sobre esta base adquirida de una vez
en el bachillerato elemental, y que en el superior ya
tolera rectificacién, ampliacién y diferentes puntos de
vista. No en vano el alumno se encuentra ya en una
etapa abierta.

b) En el bachillerato superior

En este punto nos vemos obligados a hacer una
distincién, porque podemos considerar la tarea del
profesor, {rente al libro de texto, tal como es de hecho
en la actualidad, con los libros existentes, y tal como
a nuestro juicio debia ser. .

1. De hecho existen dos formas de conducirse en
relacién con los libros existentes. La primera—ya he-
mos aludido a ella—es meramente pasiva, una con-
tinuacién estricta y fiel de la tarea debida al bachi-
llerato elemental. Pero mientras que en éste resulta
una labor auténtica, y por lo mismo trabajosa y nada
comoda, este procedimiento pasivo en el superior ofre-
ce la senal de su ilegitimidad, precisamente por la
facilidad y ausencia de esfuerzo que presenta para el
profesor. Se trata simplemente de tomar la leccién
sefialada el dia anterior y, a lo sumo, de explicar lo
mismo por lo mismo. El alumno queda abandonado
a sus propias fuerzas intelectuales y volitivas. Con
este tipo de docente el mal menor estribard en un
texto claro y sencillo. Pero es obvio que nadie puede
quedar satisfecho con esta especie de solucién forza-
da. Se llega a repasar tres y cuatro veces el libro, y
si la fiereza y alejamiento intelectual del docente
respecto a sus discipulos estd en razén directa a su
ignorancia, hasta es posible que el niimero de repa-
sos sea de seis o siete y se obtenga un rotundo éxito
en los eximenes. La dificultad de satisfacer el espi-
ritu critico ya despierto en los alumnos durante este
periodo y su indudable curiosidad intelectual (y me
refiero a unas condiciones normales, exigibles en mu-
chachos de quince, dieciséis y diecisiete afios) se es-
fuma, nefastamente para la ensefianza, en el cémodo
proceder de tomar las lecciones de memoria. Esto, que
resulta inadmisible en una didictica simplemente de-
corosa, se evitaria en gran parte con la imposicién de
textos con las caracteristicas que postulibamos.

La segunda manera de conducirse—nos estamos re-
firiendo a posturas extremas—consiste en prescindir
practicamente del texto. En el primer caso no existia
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el profesor; en esta segunda conducta, desaparece el
texto. Los alumnos lo tiene ahi, si, lo leen e intentan
encontrar en €l las palabras del profesor; hallan tal
vez algunos vestigios, ciertas semejanzas, pero el re-
sultado es que los mas aventajados optan por tomar
apuntes. Porque, ademds, el profesor, naturaimente,
exige cuando pregunta sus explicaciones; explicacio-
nes, por otra parte, que hacen inteligible la asignatura
y la dan un sentido mucho mayor que el de un texto,
que forzosamente, por muy claro y extenso que haya
sido redactado, siempre ha de cefiirse a un cuestionario
lo suficientemente amplio, para que el autor no haya
dejado de sentir la comezén de la brevedad. Y casi
siempre la brevedad, la ciencia en comprimidos, deja
mucho que desear en cuanto a interés. Este otro tipo
de docente no acaba nunca el libro, no puede acabar-
lo constrefiido como se encuentra su horario por el
de otras numerosas asignaturas. Pero este mal es to-
davia menor, nos atreveriamos a decir que ni siquie-
ra es mal, sino un excelente medio de formar si la
espada de Damocles de los exdmenes no amenazase
a los educandos con preguntas insospechadas.

2. Pero si el texto es razonable cuantitativamen-
te hablando, si es como debe ser, este peligro tam-
bién desaparece y nos aproximamos al ideal educa-
tivo. Si el profesor se conduce también en la forma
anterior, ya no son necesarios textos claros y senci-
llos; y si los textos refinen estas caracteristicas, tam-
poco son ya posibles los docentes faltos de prepara-
cién intelectual o de dotes pedagégicas. Esta clase de
textos ofrece al profesor posibilidades ilimitadas en
la forma, en los medios, en la labor personal. En
este periodo critico deben romperse los dogmas del
anterior. Se abren horizontes, se dilatan las perspec-
tivas; ya no desagrada, sino que complace al alumno
la evidencia que se le presenta de que no estaba ni
estdi en el libro todo lo que se puede saber de esa
materia concreta. Su espiritu comienza a ser univer-
sitario. En estos afios entraba en la Universidad y su
espiritu seguia sin serlo. Y los diecisiete, dieciocho y
diecinueve afios, edades de muchos rechazados en las
pruebas, no era, no podia ser otra cosa que una clara
manifestacién de que algo no marchaba bien en la
enseflanza media.

’
D) Ericacia pepAGOGICA
Y REGIMEN LEGAL

Poco es lo legislado en Espafia sobre los libros de
texto. Y aun esta pobreza legislativa seria casi su-
ficiente si las Comisiones dictaminadoras hubieran
obedecido realmente a algiln criterio pedagdgico. Una
mayor abundancia de disposiciones en este aspecto
hubiera contribuido a incrementar también la ironfa
del hecho de no haber sido rechazado, seglin cree-
mos, ningin libro de texto una vez que su autor lo
redacté. En esta misma revista se publicd, hace al-
gunos meses, un articulo del profesor de la Univer-
sidad de Madrid, Constantino Ldscaris, que suscribi-
mos en su totalidad (6). El Ministerio se atribuye
la facultad de aprobacién de los textos propuestos
(Leyes de 20 de septiembre de 1938 y de 26 de febre-
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Ldscaris Comneno: “El libro de texto”.
Revista pe Epuc@eién, nim. 8 (mayo, 1953), 222-4.

ro de 1953), delegada en el Consejo Nacional de
Educacién (Ley de 13 de agosto de 1940 y Ordenes
Ministeriales de 8 y 9 de marzo de 1941 y Ley de 26
de febrero de 1953), quien dictaminard sobre el con-
tenido cientitico, las caracteristicas pedagdgicas, la
presentacién tipografica y el precio. En realidad, poco
mds; algo referente al plazo de validez de la autoriza-
cién, que no pedrd exceder de tres afios (Orden de
7 de julio de 1938), a la proteccién de los textos me-
jores por medio de premios y de estimulo periGdico
mediante concursos piblicos, y la libertad en que
quedan los educadores para la eleccién del texto que
prefieran entre los aprobados (Ley de 28 de febrero
de 1953). Repetimos que en su conjunto serfan, o
habrian sido en el pasado, casi suficientes estas dis-
posiciones, si los textos hubieran sido examinados con
algln criterio pedagégico. Pero, de hecho, salvo la
discusién mds ¢ menos persuasiva sobre su precio, la
aprobacién de un texto se ha convertido en un tré-
mite automdtico mds. Nos afligiria, sin embargo, que
se nos contradijera en este punto, porque por imper-
fecto que fuera el libro rechazado definitivamente no
podria serlo mds que muchos cuya aprobacién estd
vigente. Salimos al paso de alguna susceptibilidad
herida confesando hablar en este terreno sin la de-
bida confirmacién oficial, pero podemos asegurar que
en nuestra vida docente hemos visto tantos libros de
una misma asignatura que, al menos, con arreglo al
cilculo de probabilidades, tiene que haber bastantes
imperfectos. Tampoco en nuestras conversaciones aca-
démicas escuchamos jamds una noticia que echase por
tierra nuestra afirmacién de total tolerancia. Si nos
equivocamos estamos prontos a rectificar, pero nues-
tra rectificacién, en todo caso, no nos impedirfa con-
tinuar asegurando que una gran parte de los textos
vigentes no se ajustan a las condiciones exigidas a
lo largo de este articulo.

Queremos, sin embargo, sefialar dos ausencias en
la legislacién sobre esta materia que consideramos de
gran importancia, porque regularia e impediria una
conducta deplorable y, a todas luces, injusta para el
alumno. Nos referimos, en primer lugar, a la libertad
que se les concede a los educadores para cambiar y
sustituir el texto anualmente por otro de un autor
diferente. El profesor que elige un texto de una asig-
natura para un determinado curso deberfa quedar en
la obligacion de mantenerlo por lo menos durante
seis afios. Esta forzada permanencia del texto indu-
ciria, primero, a una mas cuidadosa seleccién por
parte del profesor en su propio interés. Permitiria,
por otra parte, fijar una base tnica a lo largo de seis
promociones para perfeccionar los métodos docentes,
y, por ultimo, no se lesionarfan los derechos de los pa-
dres, al economizarles con unos tinicos textos los estu-
dios de tres o cuatro de sus hijos, en un elevado tanto
por ciento de familias espafiolas en las que afortunada-
mente se ofrece esta circunstancia. Lo verdaderamen-
te inconcebible es que en la librerfa de una familia
con varios hijos de poca diferencia de edad, se en-
cuentren cuatro o cinco textos diferentes respondien-
do a un mismo cuestionario. -

En segundo lugar, se deberfa salir al paso de algo
que en cierto modo es otro aspecto de ese mismo pro-
cedimiento. Nos referimos al hecho de aue un mismo
texto sufra casi anualmente modificaciones, amplia-
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ciones, supresiones e incorporaciones de nuevos ca-
pitulos, o simplemente, en alglin caso, cambios de
paginacién. El progreso cientifico no es tan ripido
como para no permitir a los programas una estabili-
zacién de seis afios en los tipos de imprenta, al me-
nos en los aspectos cientificos que son propios del ba-
chillerato. Y si el autor busca con las anteriores mo-
dificaciones una aproximacién continuada al texto
perfecto, que no lo redacte y publique hasta que su
experiencia docente sea lo suficientemente amplia
como para proponer un texto eficaz, al menos para
¢l mismo.

Seria injusto ignorar las dificultades por las que ha
atravesado la docencia media espaiiola, sélo en parte
paliadas hoy, y la abnegacién, espiritu vocacional y
competencia con que se entrega a su tarea. Algunos
de los males que se han sefialado aqui no eran sino
frutos de esta etapa ingrata. Hoy sin embargo, al
mismo tiempo que el profesorado reivindica unos de-
rechos justos, hemos de trabajar denodadamente por
obtener unos resultados y dar un sentido a nuestros
esfuerzos. Desechando ftiles viejos y adoptando otros
nuevos, tal vez se alejase el sentimiento decepcio-
nante de la parcial esterilidad de nuestro trabajo;
y entonces, este renacer a la vocacién, este contagiarse
del inicial entusiasmo por la respuesta adecuada a
nuestra tarea, significaria no sélo un renacer de la
clase docente, sino un nuevo ascenso intelectual del
sujeto de todo derecho educativo y causa principal
de la ensefianza, el alumno espafiol del bachillerato.

LUIS ARTIGAS

2. REGIMEN LEGAL

Vamos a resefiar exclusivamente aquellas disposi-
ciones que, directamente, o bien de modo indirecto,
determinan la regulacién actual y vigente respecto
de los libros de texto, dejando aparte los precedentes
legislativos que, aun siendo interesantes algunos de
ellos, carecen de eficacia juridica en los momentos
actuales a los efectos de la reglamentacion de esta
materia. ‘

Una orden de la Junta de Defensa Nacional de
4 de septicmbre de 1936, primera que se dicté por
aquel Organismo en materia de Ensefianza Media,
disponfa en su nimero 6.° que “los profesores ten-
drdn libertad para publicar obras que sirvan de guia
o de auxilio a los escolares en sus estudios, sin mas
limitaciones que las siguientes:

a) Los directores de los Institutos, en primer tér-
mino y en ulterior instancia los rectores de las Uni-
versidades, cuidarin de que en los libros no haya
cosa alguna que se oponga a la moral cristiana, ni
a los sanos ideales de patriotismo, que deben arrai-
gar en el dnimo de los adolescentes, como la mejor
cosecha en la obra de la educacién.

b) La extensién de los libros escolares serd ade-
cuada al caricter de cada ensefianza (se fijaba el
precio de los mismos, segiin la distincién entre libros
elementales—para primero y segundo curso—, libros
de grado medio—para cirsos 3.° y 4.°—y libros de
grado superior—para los cursos 5.° y 6.9).

¢) Queda prohibido el uso de cuadernos impre-
sos, atlas y toda clase de publicaciones supletorias
del libro de texto.

La Ley de 20 de septiembre de 1938, de la Jefatura
del Estado, por la cual se reformaba la segunda en-
sefianza, determindndose las nuevas bases de la mis-
ma, en su Base V, que respondia al enunciado con-
creto “Libros de texto”, expresamente establecia que
“los libros docentes no podrin ser utilizados como
texto por los establecimientos de ensefianza, tanto del
Estado como privado, sin que previamente hayan
tenido dictamen favorable de la Comisién especial
designada por el Ministerio de Educacién Nacional,
constituida para tal objeto, quien, asimismo, fijard el
precio méximo al que deberd ser vendido el libro
para el publico”.

A titulo complementario, y por ser disposicién
dictada en este mismo afio, 1938, podemos citar la
Orden de 16 de diciembre de 1938 sobre régimen de
proteccién escolar, que en la norma cuarta preceptiia
como uno de los deberes fundamentales de los Cen-
tros de enseflanza el cuidar de que en sus bibliotecas
y salas de estudio haya un ndmero suficiente de
libros de texto a disposicion de los alumnos favore-
cidos con los beneficios especificados en dicho régi-
men de escolar proteccién.

Por Ley de 13 de agosto de 1940 se crea el Consejo
Nacional de Educacién, con funciones rigurosamente
técnicas y asesoras en materia de educacién y con
cardcter consultivo como érgano del Ministerio corres-
pondiente. Esta ley orgdnica, en su articulo 12, &)
considara como funciones preceptivas del Consejo,
entre otras, las de declaracién de méritos de libros y
aprobacién de los de texto de las distintas ramas
de la ensefianza.

Con objeto de reglamentar esta funcién asignada
al Consejo Nacional de Educacién, las érdenes de
8 y 9 de marzo de 1941, al tiempo que disuelven la
Comision dictaminadora de libros de texto creada
por la Ley de Bases de la Ensefianza Media de 1938,
regulan el procedimiento que en lo sucesivo habrd
de seguirse para dicha aprobacién, y que es el si-
guiente:

La tramitacién del correspondiente expediente se
hard a través de la Direccién General respectiva, la
cual, iniciado el expediente a peticién del interesado,
lo pasard con el libro a informe del Consejo Nacional
de Educacién, que dictaminard sobre el mismo.

Con dictamen favorable y con el informe, también
favorable, de la Direccion General de Archivos y
Bibliotecas sobre las caracteristicas externas del libro,
la Direccién General respectiva resolverd definitiva-
mente en resolucién motivada.

Interesante, en extremo, es la Orden de 17 de
agosto de 1942, cuyo preimbulo orienta, en definiti-
va, acerca de lo que va a ser objeto de sus disposi-
ciones. Dicho predmbulo, de alto contenido nacional,
en lo que toca a la funcién a cumplir en este aspec-
to por los libros de texto, concretamente establece
que “el sentide eminentemente nacional de la obra
del Nuevo Estado debe repercutir de un modo es-
pecialisimo en el instrumento principal de la cultura,
en el libro y principalmente en el libro de texto, como
vehiculo obligado del saber entre el elemento dis-
cente”.
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Con el fin de dar cumplimiento a este propésito se
dispone:

Primero. Que, en lo sucesivo, todos los libros de
texto que hayan de ser utilizados en los Centros de
enseianza de la naci6n, oficiales y privados, que no
se refieran a cultura especifica hispana contendrin,
con la debida oportunidad de ocasién y lugar, la enun-
ciacién de los trabajos espafioles mds sobresalientes
en cada materia, para honrar asi la memoria de los
que nos precedieron en la investigacién y en el es-
tudio.

Segundo. El Consejo Nacional de Educacién cui-
dard de un modo especial, al formar sus dictimenes
sobre aprobacién y declaracién de méritos de dichos
libros estimar el grado de acierto con que sus auto-
res hayan recogido el espiritu anterior.

Por Ley de 15 de julio de 1952 se reorganiza el
Consejo Nacional de Educacién (que habia sido creado
por Ley de 13 de agosto de 1940), y en el articulo
22, niim. 5 de esta Ley, se sefiala como una de las
funciones preceptivas de la Comisién permanente del
Consejo la relativa a “declaracién de méritos, libros
y publicaciones en general y la calificacién de los
libros de texto”.

También, como es natural, la Ley de Ordenacién
de la Ensefianza Media de 26 de febrero de 1953,
en su capitulo X (articulos 112 y 113) dedica dos pre-
ceptos, bajo el enunciado de medios pedagdgicos, a los
libros de texto, disponiendo que “los Centros do-
centes s6lo podrdn utilizar los libros de texto aproba-
dos por el Ministerio de Educacién Nacional, oido el
Conscjo Nacional de Educacién, que dictaminard so-
bre el contenido cientifico, las caracteristicas pedagé-
gicas, la presentacién tipogréfica y el precio”.

Por otro lado, y con caricter de estimulo, se dis-
pone que “los educadores podrin escoger los libros
de texto que prefieran entre los aprobados, pero el
Estado protegerd con premios a los textos mejores,
vy estimulard periédicamente, mediante concursos pii-
blicos, la renovacién y perfeccionamiento de los exis-
tentes”.

Como habrid podido advertirse, la funcién de in-
forme acerca de lo que las érdenes de 8 y 9 de marzo
de 1941 denominaban “caracteristicas externas del
libro”, y que estas disposiciones asignaban a la Di-
reccién General de Archivos y Bibliotecas, pasa aho-
ra, en realidad, a competencia también del Consejo
Nacional de Educacién, al conferirle la funcién de
dictaminar sobre la presentacién tipogrifica de los
libros de texto.

El Decreto de 12 de junio de 1953, que establece el
Plan de estudios de bachillerato acomodado a las
nuevas disposiciones de la Ley sobre Ordenacién de
la Ensefianza Media del mismo afio, al fijar en su
articulo 10 que, “los cuestionarios precisardn la dis-
tribucién por cursos de las materias que deben ser
estudiadas en dos o mds afios del presente Plan”,
sefiala también, en ese mismo articulo, que “los nue-
vos libros de texto, tras un perfodo de adaptacién
que el Ministerio sefialard, deberdn ajustarse a dichos
cuestionarios”.

Este mismo Decreto, al establecer las orientaciones
metodolégicas, consigna cémo las ensefianzas tedricas
contenidas en los libros de texto, deberin completarse

con procedimientos précticos tales como clases de
esta indole y métodos audio visuales.

Interesante, en extremo, es la préctica prohibicién
que de la utilizacién de libros de texto sefiala la ins-
truccién quinta de las dictadas con cardcter transi-
torio para el curso Preuniversitario de enero a ju-
nio de 1954, organizada para dar cumplimiento a lo
dispuesto en los articulos 83 y 94 de la Ley sobre
Ordenacién de la Ensefianza Media, prohibicién per-
fectamente explicable habida cuenta de las directrices
y finalidades que presiden y se pretenden conseguir,
respectivamente, con el mencionado curso.

En este sentido queda dispuesto que “en el curso
Preuniversitario solamente se utilizarin libros de
orientacién para los profesores y Antologias de tro-
zos escogidos”, sefialando a la Inspeccién la obliga-
cién de cuidar que no se utilicen para conferencias,
comentarios de textos fundamentales de la literatura
y el pensamiento, ejercicios de redaccién, traduccién
de lenguas modernas, problemas, y cuantos tengan
caricter formativo, libros que contengan las claves
de los ejercicios propuestos o que sustituyan el esfuer-
zo conjunto del profesor o de los alumnos en tareas
cuya finalidad especifica o esencial es formar hibitos
intelectuales en los estudiantes y darles instrumentos
para desenvolverse por si mismos en la vida univer-
sitaria.”

NOTA FINAL

Hemos pretendido dar una visién general respecto
de la regulacién actual en materia de libros de textos
de Ensefianza Media.

Como habri podido verse con claridad, son tres los
objetivos que pretende garantizar el requisito de la
previa aprobacién de los libros de texto: contenido
cientifico de los mismos, valor pedagdgico y precio
econdmico de adquisicién.

Por lo que se refiere al trimite de aprobacién, es
bien sencillo: instancia del interesado, a la que ha
de acompafar dos ejemplares del libro cuya aproba-
cién pretende, remisién por la Direccién General de
Ensefianza Media al Consejo Nacional de Educacién,
dictamen correspondiente de este Organismo y reso-
lucién motivada de la Direccién General en vista del
dictamen emitido por el Consejo, fundamentade, con-
forme ya hemos dicho, en la triple exigencia de su
contenido, su pedagogia y su precio, habiéndose de
tener en cuenta también la adaptacién del libro de
que se trate a los cuestionarios vigentes en la corres-
pondiente asignatura.

MANUEL ALONSO GARCiA

Ofrecemos a continuacién una relacion de libros de texto,
de muy diversas materias, aprobades para los Institutos Na-
cionales de Ensefiansa Media, consignando la advertencia de
que en la actualidad se encuentran en trdmite, ante el Consejo
Nacional de FEducacién y para propuesta de aprobacion, si
procede, otras varias obras.

RELACION DE LIBROS DE CONSULTA APROBADOS
PARA INSTITUTOS NACIONALES DE ENSENANZA
MEDIA

ALoNso PEDRAZ (Martin): Historia de la Lengua y de la Lite-
ratura (6.° curso).

ALVARADO FERNANDEZ (Salustio): Geologia y Botdnica (5.° cur-
so), y Anatomia y Fisiologia Humana (6.° curso).
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astan peNA (José Luis): Nociones de Historia: Edades Anti-
gua y Media (tercer curso), y Nociones de Historia: Edades
Moderna y Contempordinea (4.° curso).

ALoNso PEDRAZ (Martin): Curso de Lengua espafiola (primer
curso), Manual de Lengua Espafiola (2.° curso), Compen-
dio de Lengua y Literatura (tercer curso) y Compendio de
Lengua y Literatura (4.° curso).

ALONSO PEDRAZ (Martin): Historia de la Lengua y la Lite-
ratura (5.° curso).

BARATECH MONTEs (Benigno): Matemdticas (primer curso).

BLEcUA TEIJEIRO (José Manuel): Lemgua y Literatura (primer
curso), y Lengua y Literatura (tercer curso).

BERMEJO DE LA RicA (Antonio): Geografia de Espafia (segun-
do curso), Historia, Edades Moderna y Contempordnea
(cuarto curso), Historia, Edades Antigua y Media.

caBizas sERRA (Miguel): Elementos de Quimica.

casTRO ALAVA (José Ramén): Geografia Universal (primer cur-
so), e Historia Umiversal (tercer curso).

CORREA CALDERGN (Evaristo) y rAzaro carrerer (Fernando):
Gramitica Espaiiola (primer curso) y Lengua y Literatura
Espasiolas (2.° curso).

piaz pLAJA (Guillermo): Lemgua y Literatura Espanolas (pri-
mer curso), Lemgua y Literatura Espaiiolas (2.° curso),
Lengua y Literatura Espafiolas (tercer curso), y Lengua y
Literatura Espaiiolas (5.° curso).

FERNANDEZ RoDRiGUEz (Juan): Curso de Lengua Inglesa.

GIRAU 1GLEsIAs (Luis): The New British Method.

GIRAU IGLEsIAS (Andrés): Método de francés.

jimEnez soto (Francisco): Matemdticas (5.° curso), Matemd-
ticas (primer curso), Matemdticas (2.° curso), Matemdticas
(tercer curso), y Matemdticas (4.° curso).

LAaiN carcia (Basilio): Gramdtica Espafiola (primer curso) y
Granuitica Espaiiola (2.° curso).

LLAURO PADROSA (Juan): Simtaxis Latina, Gramdtica Latina (se-
gundo grado), v Morfologia Latina, Gramitica Latina (pri-
mer curso).

MARTINEZ UGARTEMENDIA (Jacinto) y marcos TEJEDOR (Cons-
tantino): Matemiticas (primer curso), Matemiticas (2.° cur-
so), Fisica y Quimica (tercer curso).

ONATE GUILLEN (José) Matemdticas (primer curso), Matemad-
ucas (tercer curso).

PEREZ BUSTAMANTE (Cirfaco): Sintesis de Geografia de Es-

I1L.

La adopcién de libros de textos oficiales para la
docencia de grado medio ha sido, y es, uno de los
mis dificiles problemas planteados a nuestra ense-
fianza. El elevado ndmero de alumnos origina la
apetencia de los autores por colocar sus libros y hace
posible que muchos participen en los pingiies bene-
ficios que se consiguen. Del sistema que se siga de-
penderd, en parte, el aprovechamiento del escolar y
la eficiencia de la clase. Sin embargo, pocas solucio-
nes se han dado—normativas o doctrinales—en evi-
tacién de lo que, con cierta gracia, se llama negocio
“textil”. Sobre este tema, una revista ha iniciado la pu-
blicacién de articulos, criticando el excesivo niimero
de libros aprobados para la Ensefianza Media, mis de
doscientos segin la relacién de una editorial madrile-
fla, y su dificil e incomprensible redaccién.

CRITERIOS GENERALES

No ofreciendo garantfas los sistemas tradicionales
de seleccién de libros, al implantarse el Bachillerato
Laboral y por Circular de la Presidencia del Patro-
nato Nacional de Ensefianza Media y Profesional, de

paiia (2.° curso), y Resumen de Historia Universal (1. Eda-
des Antigua y Media).

RAS CLARAVALLs (Juan): Matemdticas (primer curso) y Mate-
maticas (2.° curso).

RUIZ DE AZUA ¥ GARcia DE corTAzAR (Justo): Ciencias Natu-
rales, Tomo I: Geologia para 5.° curso, y Ciencias Naturg-
les, Tomo II: Botinica para 5.° curso.

FELIU EGIDo (Vicente) y RoGERIo SANCHEZ (José): Nociones
de Filosofia (5.° curso).

raMmos PEREz (Demetrio): Geografia de Espaiia (2.° curso).

SANTAMARIA ARANDEZ (Alvaro): Geografia Universal (2.° curso).

SEGURA ARANDEZ (Alvaro): Geografia Universal (primer curso),
Geografia de Espaila (2.° curso), Historia Antigua y Me-
dia (3.° curso), Historia Moderna y Contempordinea (cuar-
to curso), e Historia del Arte y la Cultura (5.° curso), y
Hermes, Geografia de las Grandes Potencias.

BARATECH MoNTEs (Benigno): Matemdticas (2.° curso).

BERNARDO caNcHo (Francisco): Matemdticas (primer curso),

DE LA CONCHA GARcia-ciaNo (Bernardo): Elementos de Filo-
sofia (5.° curso).

reLiu Ecipo (Vicente): Nociones de Filosofia, Sistemas Filo-
séficos (2.° curso).

¥rUTOs coRTEs (Eugenio): Los sistemas filosdficos (6.° curso).

Jost GuiTART (Carlos): Geografia de Espafia (2.° curso), His-
toria Universal (3.° curso), Edad Antigua y Media, His-
toria Unriversal (4.° curso), Edad Moderna y Contempo-
rdnea.

MancoLp (Walter): Active English (Tomo 1), Active English
(Tomo 1) y Active English (Tomo III).

MARTINEZ UGARTEMENDIA (Jacinto) y maARcos TEJEDOR (Cons-
tantino) : Matemdticas (Algebra y Geometria) (primer curso).

MARTINEZ UGARTEMENDIA (Antonio): Gramdtica Latina (pri-
mer curso). .

MORENO ALcAN1z (Emilio): Nociones de Fisica (curso 3.°).

raMos PEREZ (Demetrio): Historia del Arte y de la Cultura
(5.° curso), Geografia Universal (curso 1.°), Historia Mo-
derna y Contempordnea (4.° curso), Historia Antigua y
Media (curso 3.9).

TEMPRANO TEMPRANO (Benjamin): Gramdtica de la Lengua
Latina (curso 3.°), Gramitica de la Lengua Latina (curso
ptimero), Gramidtica de la Lengua Latina (2.° curso).

veca ALonso (Rafael): Los sistemas filosoficos.

Ensenanza Laboral

19 de octubre de 1951 (1), se fijé el criterio a seguir
para la adopcién de textos, partiendo de los siguientes
principios:

1.° FEl libro de texto es un instrumento para fijar
la estructura fundamental de la disciplina,
pero no el tnico medio diddctico.

2° Debe tener un precio asequible a todos los
alumnos.

3.° Unicamente podrin utilizarse como textos de
Ensefianza Media y Profesional aquellos que,
por su valor pedagégico, hayan sido autoriza-
dos previamente por el Patronato de este orden
docente.

4.° El precio de los libros autorizados se fijard se-
gin los siguientes porcentajes: 50 por 100, al
industrial; 25 por 100, al librero; 10 por 100,
al autor y 15 por 100 para propaganda y dis-
tribucién (2).

(1) Véase Legislacion Enseiianza Media y Profesional 111-8,
pdgina 288.

(2) Resolucién de la Presidencia del Patronato de 13-3-52
(Boletin Oficial del Estado del 31).
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5.° Se convocarin concursos nacionales para pre-
miar los textos cuyas condiciones lo aconsejen:
en este caso la edicién se hard por el Patrona-
to Nacional, y el precio del libro servird para
marcar el miximo que pueda figurar en los
autorizados para la misma disciplina.

SISTEMAS DE SELECCION

Siguiendo el criterio establecido en los anteriores
principios, los libros de texto se seleccionan en virtud
de concursos nacionales de cardcter libre: cualquiera
puede presentarse a ellos. De esta forma, se evita el
monopolio de los consagrados—no siempre los mejo-
res—y, a semejanza de lo que sucede con los moder-
nos premios literarios, se da entrada a los noveles.

Los cuestionarios sirven para orientar la redaccién
de los textos, pero no suponen que el autor haya de
cefiirse solamente a cada uno de los puntos que se
detallan en los mismos (3). Cuando el desarrollo de
aquéllos, por la materia a que se refieran, pueda ser
objeto de interpretaciones, se incluyen en la convo-
catoria las instrucciones oportunas (4).

Dentro del plazo sefialado en las bases, los origina-
les se presentan en sobre lacrado, preparados ya para
enviarse a la imprenta, bajo un lema—nunca con el
nombre del autor—, acompafados de otro pliego, ce-
rrado en igual forma, en cuya cubierta aparece el
mismo lema y en su interior el nombre del autor.

Un Jurado, integrado por tantas ponencias como
ciclos o disciplinas se convoquen a concurso, examina
los originales. La ponencia se compone de tres miem-
bros, cuyos nombres no se hacen piblicos para evitar
las recomendaciones, que de otra forma serian in-
evitables, los cuales han de dictaminar por escrito y
razonadamente sobre las condiciones de las obras, re-
dactdndose después un informe general al que se da
lectura en una reunién conjunta del Jurado, previa
a la que se celebra en sesién de la Comisién Perma-
nente del Patronato Nacional de Ensefianza Media y
Profesional. Esta, oido el Jurado, hace la oportuna

(3) Véase, entre otras convocatorias, la de 18 de abril de
1953 (B. 0. E. 1 de mayo).

(4) Después de publicarse las bases del concurso para los
textos del tercer curso, en el Boletin Oficial del Estado del 30
de mayo de 1953, aparecieron las siguientes instrucciones res-
pecto a las disciplinas de Latin e Historia: “1.° Debe redu-
cirse el minimo indispensable del estudio puramente gramati-
cal de aquella lengua, dejando el tiempo necesario para tra-
bajar sobre el vocabulario latino con frecuentes ejercicios de
léxico hispanolatino, aplicado a las modalidades del Bachille-
rato Laboral, ya que hay que tener presente que la Lengua
castcllana deriva directamente del Latin vulgar. 2.° Por otra
parte, cn los ejemplos utilizados para el estudio gramatical del
Latin predominarén los vocablos apropiados al Bachillerato La-
boral, al objeto de que el alumno se familiarice con el voca-
bulario profesional, al mismo tiempo que hace un ejercicio
de Latin. Por tanto, los autores habrin de tener presente que
lo que se pretende es hacer compatible unos rudimentos de
gramética latina con unos elementos de terminologia hispano-
latina, aplicada a las modalidades agricola-ganadera, industrial
y minera o maritima y pesquera de los Centros de Ensefianza
Media y Profesional. En cuanto al estudio de la Historia es
deseable se tengan en cuenta las grandes figuras nacionales o
regionales que hubieran realizado empresas de interés piblico
y de evidente repercusién en el desenvolvimiento de la rique-
za y en el mejoramiento de las condiciones de vida de la
poblacién espafiola.”

propuesta a la Direccién General de Ensefianza La-

boral, para la concesién de premios, segin la siguien-
s 5€8

te cuantia:

1.° Diez mil pesetas en metdlico y 2.000 ejempla-
res, editados, de la obra (supone en total unas
55.000 pesetas).

2.° Ocho mil pesetas.
3.2 Cinco mil pesetas.

Para cada premio y disciplina pueden seleccionarse
dos obras.

El estudio de los textos, y, por tanto, su aprobacién,
se hace teniendo en cuenta tanto el contenido cien-
tifico de los mismos como sus condiciones pedagégi-
cas; en especial, el lenguaje habrd de ser claro, de
acuerdo con los conocimientos de los alumnos a quie-
nes se destina el libro. Un nifio de doce afios no pue-
de comprender el significado de ciertas palabras que
necesitarian un desarrollo cultural e intelectual su-
perior.

Resuelto el concurso se abren los pliegos que, con-
teniendo los nombres de los autores, correspondan a
los lemas de los libros premiados: los restantes, si no
los retiran los interesados, se destruyen.

En los dos primeros concursos figuraba solamente
un premio de 10.000 pesetas en metdlico y 2.000 ejem-
plares de la obra, ademds de la autorizacién de tex-
tos sin premio alguno: sin embargo, los bajos precios
marcados para los libros autorizados—de acuerdo con
el criterio expuesto—motivé el incluir en el concurso
siguiente una ayuda de edicién a sus autores, por un
importe de 3.000 6 4.000 pesetas, y en los sucesivos
hizo desaparecer la figura de texto autorizado—que
se transforma en los dos tltimos premios—y la ayu-
da de edicién (5).

Agotada la edicién de los 2.000 ejemplares que se
entrega a los autores en concepto de primer premio,
éstos deberdn reeditar el texto al mismo precio y en
igual nimero o superior: en caso contrario, lo hard
el Patronato Nacional, reservando a los autores un
10 por 100 del importe de los libros vendidos.

La concesién de los premios no supone que los tex-
tos sean inamovibles y sus autores tengan un derecho
absoluto a que aquéllos se adopten para siempre:
siendo una ensefianza cuyo ciclo completo no se ha
desarrollado todavia, y, por tanto, susceptible de re-
visién, solamente servirin estos libros mientras no se
alteren los planes de estudio y los cuestionarios res-
pectivos (6).

EXISTENCIA DEL TEXTO UNICO

Se ha criticado en la mayorfa de los casos, por los
empresarios de la industria “textil”, este sistema de
seleccién por estimar que mediante €l se llega al tex-
to tinico. Sin entrar a exponer mi punto de vista so-

(5) Ver la resolucién publicada en el Boletin Oficial del
Estado de 31 de diciembre de 1952, por la que se modifica
la base tercera de la anterior convocatoria del concurso.

(5) Véase, entre otras, las convocatorias de 18 de abril de
1953 (Boletin Oficial del Estado de 1 de mayo); 25 de febrero
de 1953 (Boletin Oficial del Estado de 11 de marzo) y 26
de febrero de 1953 (Boletin Oficial del Estado de 13 de marzo).
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bre la razén que puede asistir a los defensores del
texto tinico, solamente he de decir que se han pre-
miado en varias disciplinas dos textos, y que asimis-
mo coexisten libros autorizados y premiados para una
misma materia; por tanto, el profesor puede elegir, en
estos casos, el libro que mis se ajuste a su método di-
déctico y a los alumnos.

ENCARGO DIRECTO

El considerable niimero de originales presentados
al primer concurso ha ido decreciendo. Las razones son
obvias. Los autores, cuyas obras habfan recibido el
espaldarazo oficial en otro tipo de ensefianza, debie-
ron acudir al primer concurso pensando en su triun-
fo seguro. Al premiarse en aquel concurso solamente
un texto—el de Ciencias de la Naturaleza—, escrito
por noveles, vieron derrumbarse sus aspiraciones y
causaron baja en las futuras listas de concursantes.

El éxito del sistema (7) no ha podido evitar que
para algunas disciplinas se hayan declarado desiertos
los concursos por la baja calidad de los originales pre-
sentados. Se nota especialmente en las materias espe-
cificas: Ciclo de Ciencias de la Naturaleza, Especial
y de Formacién Manual. Para plantear su contenido
en forma sistemdtica y de acuerdo con un método, no
estdn, por lo visto, preparados los profesionales diddc-
ticos que han presentado, generalmente, sus textos
sin criterio cientifico alguno y desconociendo sus des-
tinatarios. En estos casos puede encomendarse a una
ponencia del Patronato Nacional que encargue el tex-
to—después de declararse desierto dos veces el con-
curso—a un técnico docente, el cual lo presentard para
su aprobacién, y si ésta se realiza percibird de pre-
mio las 10.000 pesetas en metdlico y los 2.000 ejem-
plares sefialados en las convocatorias.

TASA DE LOS LIBROS

El mismo procedimiento se utiliza para sefialar el
precio de venta de los libros que obtienen primer

(7) Se han seleccionado por este sistema los siguientes tex-
tos: PRIMER cURso: Ciencias de la Naturaleza (premiado), de
la sefiorita Carmen Virgili y don José Antonio Fernindez Polo.
Ciclo Matemdtico (premiado): autores don Pedro Puig Adam vy
don Julio Rey Pastor—Ciclo Matemdtico (autorizado): de don
Francisco Bernardo Cancho.—Ciclo de Geografia e Historia
(autorizado), autores: don Jaime Vicéns Vives y don Antonio
Pla Guiberndu.—Ciclo de Lenguas (premiado): de dofia Elena
Viliamana.—Ciclo de Lenguas (premiado): de don Ernesto Gi-
ménez Caballero.—Ciclo de Geografia e Historia (autorizado):
de don Alvaro Santamarfa Arandez.—Ciclo de Formacién Ma-
nual (autorizado): de don Tomds Roig Almazin.—secunpo
curso.—Ciclo de Lenguas (premiado): de don Ernesto Gimé-
nez Caballero.—Ciclo Matemdtico (premiado), autores: don
Manuel Xiberta, D.* Carmen Xiberta y don Enrique Echevarrfa.
Ciclo Especial (modalidad agricola-ganadera) (premiado): au-
tor: don César Cifuentes Martinez.—Ciclo de Ciencias de la
Naturaleza—(modalidad industrial-minera) (autorizado), auto-
res: don Jaime Truyols Santonja y don L. Rosell.—Ciclo de
Geografia ¢ Historia (autorizado): de dofia Jacinta Gomara
Dallo.—TERrcER curso.—Ciclo de Lenguas—Latin—{premiado),
autores: don Ignacio Sdnchez Lépez y don Francisco Delga-
do.—Ciclo de Lenguas —Latin— (premiado), autor: don José
Verges Fdbregas.—Ciclo de Geografia e Historia (premiado),
autor: don Santiago Sobreques Vidal.—Dibujo (premiado), auto-
res: don Desiderio Caballero Tomé y don Vicente Lépez Na-
varro.

—

premio—editados por el Patronato Nacional—, que
de los autorizados o segundos premios.

En el primer caso, por los servicios administrativos,
se convoca entre las empresas de Artes Grificas e
correspondiente concurso de edicién de los 2.000 ejem-
plares. Adjudicado el fotograbado, la composicién, la
tirada, el plegado y la encuadernacién—se utiliza pa-
pel editorial de cupo, concedido por la Junta Inter-
ministerial para la proteccién del libro espafiol—, el
importe material de estos elementos se multiplica por
dos, para establecer el precio de venta.

Cuando se edita por .los autores, éstos presentan
presupuestos de tres empresas del libro, sefialindose
el precio en igual forma, es decir, duplicando el coste
material, de acuerdo con la resolucién de la Subsecre-
tarfa-Presidencia del Patronato Nacional de 13-3-52,
En este caso, antes de procederse a la edicién, las
pruebas, ya ajustadas, han de revisarse por la Direc-
cibn General de Ensefianza Laboral.

SANCIONES

Todas las normas anteriores resultarfan estériles sin
la vigilancia y sanciones anexas a su incumplimiento,
La prohibicién de utilizar cualquier libro, apuntes o
cuaderno, no autorizado por el Ministerio, para el
Bachillerato Laboral, hace que en caso contrario in-
curra, tanto el profesor como el director del Centro
respectivo, en falta muy grave, la cual lleva aneja,
como tnica sancién, la separacién del servicio (8).

La misma sancién corresponde, por supuesto, a
aquellos que perciban comisiones por la adopcién del
libro. Si el autor las ofreciere se retirard la autoriza-
ciébn del texto. Al fijarse el precio por el Ministerio
de Educacién Nacional la concesién de comisiones no
puede alterarlo: sin embargo, un criterio moral acon-
seja que el autor sea el Gnico perceptor de los ingre-
sos de su obra, ya que no existe razén alguna para
que participe en los beneficios el profesor de la disci-
plina. Unicamente cuando por no existir librerfas en
la respectiva localidad o no interesar a los libreros la
venta del texto, se autoriza que ésta se lleve a cabo
en el Instituto Laboral, detrayendo como quebranto
de moneda un 1 por 100.

*® % »

Se ha pretendido reflejar, en este articulo, la forma
en que se realiza la seleccién de los textos para el
Bachillerato Laboral. En iguales principios se han ins-
pirado los concursos que la Direccién General de
Coordinacién, Crédito y Capacitacién Agraria, cele-
bra para los libros destinados a la divulgacién agri-
cola,

Los articulos 112 y 113 de la nueva Ley de Ense-
flanza Media de 1953 recogen, aunque timidamente,
igual criterio, que creo convendrfa llevar lo mds ri-
pidamente a ejecucién, una vez aprobadas las corres-
pondientes normas reglamentarias,

GUILLERMO VAZQUEZ

(8) Circular nim. 10 de 19-10-51 y art, 187 del Regla-
mento de los Centros de Ensefianza Media y Profesional de
3 de noviembre de 1954.



LIBROS DE TEXTO DE ESPANA 213

1V. Ensenanza Profesional y Técnica

A) ESCUELAS SUPERIORES g
ESCUELAS TECNICAS MEDIAS

En las Escuelas Especiales de Ingenieros y Supe-
riores de Arquitectura y demds Escuelas de ensefian-
za técnica, no existe una reglamentacién que fije los
libros de texto que, de manera oficial, hayan de re-
gir en tales Establecimientos docentes. Por ello, se
sigue un sistema de libertad en la apreciacién y elec-
cion por los profesores de aquellas obras, tanto na-
cionales como extranjeras, consideradas como nece-
sarias y que mejor garanticen la asimilacién por los
alumnos de las respectivas ensefianzas.

Paralelamente a esta libertad en cuanto a los libros
de texto se refiere, los catedriticos y profesores nu-
merarios de los indicados Centros formulan, a prin-
cipio de cada Curso académico, los cuestionarios de
las asignaturas que tienen a su cargo.

B) ENSENANZAS MERCANTILES

En cuanto a las Ensefianzas Mercantiles, hasta la
publicacién del Decreto de 23 de julio de 1953, que
reforma los estudios de la Carrera de Comercio, el
sistema de libros de texto ha estado basado en el
principio de libertad absoluta. Cada catedritico sefiala
en su Escuela aquel o aquellos libros que consideraba
més adecuados para la ensefianza de las respectivas
disciplinas.

El citado Decreto dedica su seccién cuarta a “Orien-
taciones Metodolégicas, Cuestionarios y libros de Tex-
to” (articulos 9.2 a 12). El 29 de octubre pasado se
hicieron ptiblicos los Cuestionarios Oficiales de la
Carrera de Comercio, asi como los de Ensefianza del

Hogar, aprobados por Ordenes Ministeriales de 27
de julio y 3 de agosto de 1954. Transcribimos, a con-
tinuacién, el articulo 11, referente a libro de texto.
Los cuestionarios a que se alude en el primer parrafo
son los oficiales que acaban de citarse.

Todos los libros de texto se ajustardn a los citados
cuestionarios, debiendo ser autorizados, en cuanto a
su contenido y precio, por el Conscjo Nacional de
Educacién.

Los correspondientes a Formacién del Espiritu Na-
cional y a Ensefianzas del Hogar serdn propuestos al
Ministerio de Educacién Nacional por las Delegacio-
nes Nacionales del Frente de [uventudes y Seccidn
Femenina para el grado pericial, y por la Delegacion
Nacional de Educacidn para el grado profesional.

Escaso margen de tiempo ha quedado hasta ahora
a los catedriticos de las Escuelas de Comercio para
formular sus programas y libros de texto adoptados a
estos Cuestionarios. Sin embargo, muchos de ellos
han remitido ya sus trabajos, pendientes de dictamen
del Consejo Nacional de Educacién. En el presente
curso no se ha podido todavia implantar el mero ré-
gimen legal de libros de texto, y continda el sistema
de libertad.

Con respecto a la ensefianza de Idiomas cabe se-
fialar que el Ministerio, de acuerdo con las conclu-
siones de la Primera Asamblea de Directores de Es-
cuelas de Comercio, recientemente celebrada, ha en-
tendido que no procedia redactar cuestionarios de
estas ensefianzas, recomendando tnicamente como
método el sistema mixto, completando el método di-
recto o intuitivo con el gramatical, y dedicando una
especial atencién a la fonética.

PEDRO TENORIO

V. Ensenanzas especiales

Una reciente orden circular de la Delegacién Na-
cional del Frente de Juventudes reglamenta la selec-
cién y edicién de textos de Formacién del Espiritu
Nacional y Educacién Fisica para Ensefianza Media,
que coincidan con los cuestionarios correspondientes.

Ya la orden de 16 de octubre de 1941 (dictada para
dar cumplimiento a la ley de 16 de diciembre de
1940) disponfa que en todos los Centros de Primera
y Segunda Ensefianza, oficial y privada, se cursarian
las ensefianzas de Educacién Politica y Fisica Depor-
tiva, asi como las de iniciacién en las labores del
Hogar. Posteriores érdenes de 30 de junio de 1941,
9 de marzo de 1943 y 11 de agosto de 1944, dispusie-
ron que estas altimas dependieran, en cuanto a pro-

gramacién y textos, de la Delegacién Nacional de la
Seccién Femenina de F. E. T., con aprobacién del
Consejo Nacional de Educacién. Y por lo que res-
pecta a las ensefianzas citadas en primer término
(Formacién del Espiritu Nacional—designacién que
adopta la vigente Ley de Ordenacion de la Ensefianza
Media—y Formacién Fisica), existe un régimen and-
logo: la Delegacién Nacional del Frente de Juven-
tudes tiene facultad de propuesta en lo referente al
nombramiento del profesorado y elaboracién de cues-
tionarios (art. 34 &, 45 y 85 de la Ley de Ordenacién).

Consecuencia de las atribuciones resefiadas es la de
dictaminar sobre el contenido de los textos. Respecto
a este dltimo punto, que es el que aqui interesa, la
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orden circular aludida al principio establece que los
autores de textos, ajustados a los cuestionrios oficiales,
deben presentarlos en la Delegacién Nacional del Fren-
te de Juventudes, en su original mecanografiado, acom-
paiando un informe que detalle el formato y las ca-
racterfsticas editoriales, y asimismo el precio minimo
de venta, una vez cubiertos los costes y el margen de
beneficio, del que podrd deducirse una parte en favor
de la obra educativa y asistencial del Frente de Ju-
ventudes. La Comisién dictaminadora estard compues-

—

ta por el Delegado nacional, los Asesores nacionales
de Formacién Politica y Educacién Fisica, el Jefe de
la Seccién Central y el Jefe del Departamento de esta
misma Seccién Central, que actuard de Secretario,

En cada curso se podrin presentar nuevos textos
originales con arreglo a las mismas normas. Tarnsi-
toriamente, para el curso actual de 1954-55, se habi-
lit6 un plazo extraordinario durante el primer tri-
mestre del curso, que acaba de finalizar.

R. DE E.

El 11 Congreso Interiberoamericano de Educacién de Quito

I. Durante el pasado mes de octubre tuvo lugar,
en Quito, el II Congreso Interiberoamericano de Edu-
cacion.

Ya, en octubre de 1949, habia tenido lugar en
Madrid el Primer Congreso; convocado por el Insti-
tuto de Cultura Hispdnica. Su organizacién corrié a
cargo de la Seccion de Estudios Educativos de su
Seminario de Problemas Hispanoamericanos. Veinti-
trés pafses estuvieron representados en aquel Primer
Congreso, y en €l se aprobé la creacién de la Oficina
de Educacién Iberoamericana. Nombrado Secretario
de la misma el profesor uruguayo don Carlos Lacalle,
se doté de status internacional a la Oficina. El Pre-
sidente del Ecvador, doctor Velasco Ibarra y el en-
tonces Ministro de Educacién Publica, doctor don
José Ricardo Martinez Cobo, ofrecieron Quito como
sede del Congreso.

En consecuencia, en los primeros difas de octubre
de 1954, empezaron a llegar a dicha ciudad los re-
presentantes de todos los pafses hispanoamericanos
para tomar parte en esta convencién, una de las mds
importantes de los dltimos tiempos.

I. La Delegacién espaiiola de este Congreso es-
taba presidida por el Excmo. Sr. Ministro de Educa-
cién Nacional, don Joaquin Ruiz-Giménez y Cortés
v formada por el Rector Magnifico de la Universidad
de Madrid, don Pedro Lain Entralgo, el Vicesecreta-
rio General del Instituto de Cultura Hispdnica, don
Luis Hergueta y Garcia de Guadiana, el Inspector Cen-
tral de Ensefianza Primaria del Ministerio de Edu-
cacibn Nacional don José Blat Gimeno, el Jefe de la
Seccién de Asuntos Exteriores del mismo y Vicesecre-
tario de la Junta de Relaciones Culturales, don José
Marfa Lozano Trueste, el Secretario Nacional de Edu-
cacion de FET y de las JONS, don Antonio Reus
Cid y el Jefe de la Secretarfa particular del sefior
Ministro, don Fernando Magarifios Torres.

Los demds paises enviaron brillantes delegaciones:
la de Costa Rica, estaba presidida por el Ministro de
Educacién don Uladislao Gdmez; la de Nicaragua,
por el de también Ministro de Educacién Piblica,
don Crisanto Sacasa, los de Colombia, Chile, Para-

guay y Pertd por los Excmos. Sres. Ministros de Edu-
cacién doctores Aurelio Caicedo, Oscar Herrera, Luis
Martinez Miltos y Carlos Gonzélez Iglesias. Y otras
ilustres personalidades, profesores conocidisimos, edu-
cadores de fama; sefialemos la presencia de tres ob-
servadores de la Unesco, la organizacién de estado
americano y la Oficina Internacional de Educacién,
que fueron, respectivamente, los sefiores Francovich,
Nanette y Uzciteri.

La presidencia correspondié al Excmo. Sr. Ministro
de Economia, encargado de la Cultura de Educacién
Piblica, don Jaime Nebot Velasco. El Secretario Ge-
neral del Congreso, el Ilmo. Sr. don Carlos Lacalle y
Vicesecretarios, los sefiores Humberto Toscano y Ra-
fael Eulides Silva.

III. La Agenda del Congreso era la siguiente:
SECCION 1
Coordinacion educativa regional iberoamericana

1. Formacién de maestros. Perfeccionamiento de
la ensefianza moral. Posible unificacién o equi-
paracién de la ensefianza primaria y media o
secundaria,

2. Anteproyecto para una Convencién Iberoameri-
cana de convalidacién de estudios totales y par-
ciales (cursos y asignaturas).

3. Campaiias nacionales de alfabetizacién.

SECCION 11
Intercambio educativo regional

4. Medidas para fomentar el intercambio de becas
y bolsas de viaje para estudiantes, profesores e
investigadores cientificos.

5. Intercambio de expertos iberoamericanos en or-
ganizacién y administracién de la ensefianza.
Servicios educativos nacionales que pueden ex-
tender su cooperacién a otros pafses iberoame-
ricanos.
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6. Estudio de la formacién de técnicos en todos
sus grados, en los distintos paises iberoamerica-
nos, con el fin de poder fomentar el inter-
cambio de estudiantes y profesores.

SECCION III

Cooperacién educativa de los paises iberoamericanos
en las organizaciones internacionales

7. Estudio de los métodos para lograr la mixima
eficacia a la cooperacion de los paises ibero-
americanos en los servicios de educacién, in-
tercambio de personas y ayuda técnica de la
Unesco.

8. Medidas para lograr una presencia constante y
activa de los elementos educativos iberoameri-
canos en los trabajos y reuniones de la Oficina
Internacional de Educacién (B. I. E. E.) y de
la Divisién de Cultura de la Unién Panameri-

cana (OFENAL)T

SECCION IV

Colaboracién de los organismos y Centros educativos
en los trabajos de la Oficina de Educacion Ilbero-
americana

9, Consideracion de la Organizacién, funciona-
miento y plan de actividades de la O. E. L

10. Normas para la unificacién de las estadisticas
de educacién.

11. Proyecto de una terminologia educativa comin
para los pafses iberoamericanos.

12. Adopcién de un esquema-modelo para la re-
presentacién grafica de la ordenacién de todos
los grados de ensefianza de cada pais.

13. Centro de legislacién escolar comparada.

14. Edicién y difusion de Noticias de Educacion
Iberoamericana.

Anteriormente al comienzo del Congreso se ha-
bfan presentado a su Secretariado las siguientes po-
nencias:

SECCION I.—PUNTO 1L

1. “Formacién del maestro rural”, Juan Jaén Séin-
chez, Inspector de Enseflanza Primaria de Salamanca
(Espana).

2. “Formacién de maestros y perfeccionamiento de
la ensefianza normal”, profesores Ligdano Chavez,
Hno. Jaime, del Ecuador.

3. “Creacién de un Instituto Iberoamericano de
Formacién de Maestros”, doctor Vicente Fidel Lopez
(Argentina).

4, “Formacién del Magisterio Primario”, José
Blat Gimeno, Inspector Central de Ensefianza Pri-
maria (Espafia).

5. “Formacién de Maestros”, doctor Roberto A.
Roveda (Argentina).

PUNTO IIL

6. “Antecedentes légicos e histéricos para un Con-
venio de convalidacién de estudios”, Eduardo Kouri
Meunier (Ecuador).

7. “Anteproyecto. Convencién iberoamericana de
convalidacién de estudios”, José Maria Lozano Irues-
te, Jefe de ia Seccibn de Relaciones Exteriores del
Ministerio de Educacién Nacional (Espafa).

8. “Anotaciones al anteproyecto presentado por el
seflor José Marfa Lozano Irueste”, Antonio Cano de
Santayana, Jefe del Departamento de Asistencia Uni-
versitaria del Instituto de Cultura Hispinica (Es-
pafia).

9. “Anteproyecto de una convencién iberoameri-
cana de convalidacién de estudios totales y parciales”,
Victor Hugo Sdnchez (Ecuador).

PUNTO III.

10.—17. “Alfabetizacién y educacién fundamen-
tal”, siete ponencias presentadas por la Unién Nacio-
nal de Periodistas (Ecuador).

SECCION IIL.—PUNTO IV.

18. “Medidas para comentar el intercambio de
becas y bolsas de viaje para estudiantes, profesores e
investigadores cientificos”, profesores Gonzilez Rubio,
Orbe y Dario Guevara (Ecuador).

PUNTO VL

19. “Protocolo para una ordenacién de las ense-
fianzas técnicas”, Antonio Reus Cid, Secretario de la
Delegacién Nacional de Educacién (Espaia).

20. “Fundacién iberoamericana para el progreso
de la ciencia”, profesor doctor José E. Mufoz
(Ecuador).

21. “Comisién Interiberoamericana para el estudio
de los planes de estudios técnicos”, profesor José E.
Muiioz (Ecuador).

22. “Creacién de un centro iberoamericano de
formacién técnica superior”, profesor doctor José E.
Muiioz (Ecuador).

SECCION IIL—PUNTO VIL

23. “Cooperacién iberoamericana con las organi-
zaciones internacionales”, José Blat Gimeno, Inspec-
tor Central de Enseflanza Primaria (Espafia).

SECCION IV.—PUNTO X.

24, “Normas para la unificacién de estadisticas de
educacién”, profesor Ermel Velasco (Ecuador).

25. “Antecedentes para una terminologia educa-
tiva comtn para los paises iberoamericanos”, Adolfo
Maillo, Inspector Central de Ensefianza Primaria
(Espana).

26. “Proyecto de una terminologfa educativa co-
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miin para los pafses iberoamericanos”, José Zaragoza
Antich, Director de la Escuela de Orientacién Voca-
cional de Valencia (Espaiia).

PUNTO XII.

23. “Esquema modelo para la representacién gra-
fica de los grados de ensefianza en cada pafs y su
aplicacién a Iberoamérica”. Presentacién de los gri-
ficos elaborados por el Departamento de Educacién
de la Unesco, José Zaragoza Antich, Director de la
Escuela de Orientacién Vocacional de Valencia (Es-
pana).

PUNTO XIIL

24. “Centro de Legislacién Comparada”, Carlos
Lacalle, Secretario General de la O. E. I. (Uruguay).

“Cémo financiar la educacién primaria en los pafses
iberoamericanos”, profesor Joaquin Mena, Director
Provincial de Educacién de Pichincha, y tres ponen-
cias enviadas por el Colegio Normal “Juan Mon-
talvo”.

Como se verd, mds de la tercera parte (9 de 24)
son obras de espafioles. Lo que prueba el interés que
el Congreso desperté entre los educadores de nuestra
Patria.

IV. La sesi6n preliminar fué presidida por el pre-
sidente de la Casa de Cultura Ecuatoriana, don Ben-
jamin Carrién, y asistieron representantes de la Unes-
co, de la Organizacién de Estados Americanos y de
la Oficina Internacional de Educacién.

Fué designado secretario general el profesor uru-
guayo don Carlos Lacalle. A continuacién se desig-
né presidente a don Jaime Nebot Velasco, Ministro
de Economfa del Ecuador, y vicepresidentes, a los
Ministros de FEducacién de Colombia, Costa Rica,
Chile, Espafia, Nicaragua, Paraguay y Per(i; miem-
bros de honor, a las autoridades ecuatorianas, jefes
de las Misiones diplomdticas de los paises represen-
tados en el Congreso y los Ministros de Educacién
asistentes, representantes de las organizaciones inter-
nacionales y a la poetisa chilena Gabriela Mistral.

La sesién inaugural se celebré en el salén de actos
de la Universidad. Fué presidida por el Presidente
de la Reptblica, Gobierno del Fcuador y Cuerpo di-
plomdtico. El secretario general inicié el acto con un
discurso, en el que sefial4 las caracteristicas v los ob-
jetivos de los Congresos Iberoamericanos de Educa-
cién y agradecié la cooperacién del Presidente ecua-
toriano, de los Gobiernos iberoamericanos asistentes,
del Instituto de Cultura Hispanica y Gobierno espa-
fiol, por apovar, sostener v respetar el caricter inter-
nacional de los Estatutos.

A continuacién, el Rector de la Universidad de
Madrid, en un discurso inolvidable, afirmé que de
1810 a 1898 los pueblos americanos se olvidaron mu-
tuamente, y que cuando terminé el desgarrén eman-
cipador, doloroso, como todo parto, pero necesario,
se predujo un reencuentro. “Si los hombres espafioles
de mi generacién hubieran sido criollos de 1810, hu-
bieran hecho lo mismo que hicisteis vosotros.”

En 1898 Espafia inicié un perfodo nuevo de auto-

andlisis y de indagacién y acerté en su soledad. Asj
surgieron manantiales de autocomprensién amarga,
pero bella, en Unamuno, Valle Inclin, Azorin. Este
buscarse a si mismo se produjo también en Hispano-
américa, que busca una expresién comin, matizada
de localismo y con contenidos diferentes. Las voces
fueron las mismas: Leopoldo Lugones, Guillerno Va-
lencia, Rémulo Gallegos y el poeta ecuatoriano Mi-
guel Angel Leén.

“Los pueblos de Espafia y América—continué—,
han brindado voces de validez universal que ejempla-
rizan en Espafia Ortega, Unamuno, Menéndez Pela-
yo y Cajal, y en Ecuador, Jorge Carrera Andrade,
para citar la mds cercana voz de poesia universal, can-
tor de la tierra benéfica, la espiga y la fruta, la ale-
gria sencilla de la vida. Otra voz ecuatoriana hu-
manista, como la del padre Aurelio Espinosa Polit,
honra y prez del Ecuador, y en otros pafses hispano-
americanos, Gabriela Mistral, César Vallejo, Pablo
Antonio Cuadra, que integran un valor originario de
cada uno de sus pueblos entre lo local y lo universal.

Espafia, la vieja Espafia—prosiguib—, siente que
en buena parte estd por realizarse y necesita también
educarse en el sentido eterno, real de la palabra. Para
lograr la educacién se necesita, primero, técnica de
calidad; segundo, ética personal y amor y compren-
sibn para que surja el hombre nuevo que Vascon-
cellos llamé “raza cédsmica” y que puede llamarse
tercera salida de Don Quijote, pero un Quijote mds
sensato, mds afirmado en la tierra, con igual idealis-
mo, pero mayor comprensiéon de obsticulos y realida-
des. Esta reencarnacién del Quijote es iberoamerica-
na, y su misién es defender lo mds noble de la
Humanidad.”

Luego sefialé la existencia de una mancomunidad
hispanoamericana con tres ingredientes: lengua bésica
y comin, el castellano puro que ofmos al presidente
Velasco; afirmacién de la personalidad humana con-
forme a la tradicién; gallardfa, lealtad, honor, cultu-
ra, cruz, lengua y conciencia del valor indisoluble de
la persona, y conciencia de la trascendencia del hom-
bre, que es algo asf como un dios desterrado con me-
lancolfa v nostalgia del mds all4, y tiene vocacién de
eternidad.

Cerré el acto un discurso prodigioso de contenido
v de expresién del Presidente de la Reptiblica del
Ecuader, doctor Velasco Ibarra. Antiguo profesor y
escritor notabilisimo, el sefior Velasco Ibarra inicié
sus palabras expresando que el Congreso Iberoameri-
cano de Educacién significa que “la estirpe ibero-
americana se pone en pie, ha resuelto tener concien-
cia de si misma y hacer balance de su vida partiendo
de la base de que el {inico omnipotente en la tierra
es el espiritu del hombre, v la raza iberoamericana
tiene que velar por la educacién para sacar de dentro
del hombre lo que tiene de eterno”. Analiza la actual
situacién mundial en lo que tiene de cadtica, y afir-
ma que parece que ha fracasado la moral cristiana;
sin embargo, nosotros—dijo—no podemos admitir
esto. Es verdad la frase de que han fracasado los
hombres, pero no ha fracasado el hombre.

El presidente sefialé 1a libertad como el don mds
precioso del hombre, hay que educar para que la li-
bertad sea realidad. Sefial6 a Simén Bolivar como
genio americano y a la vez espafiol.
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El sefior Velasco Ibarra animé al Congreso a que
dé el primer paso de una revolucién profunda con
nuevos moldes, con nuevos fundamentos, consideran-
do “que no somos gotas de un rfo ni estamos apre-
sados por la angustia de la existencia”. “El marxis-
mo—recordé—aplebeyé a Hegel, pero no le superé;
al contrario, creé el odio del hombre al hombre, y
sblo sirve para afirmar a los explotadores y sujetar
a los explotados.”

V. A continuacién se crearon Comisiones de tra-
bajo, una por cada Seccién de la Agenda.

La Seccién 1, Coordinacion educativa regional ibe-
roamericana, estaba presidida por el Excmo. Sr. don
Oscar Herrera, Ministro de Educacién de Chile, y vi-
cepresidida por el Excmo. Sr. Ministro de Instruccién
Pablica de Nicaragua, don Crisanto Sacasa. Dentro
de ella, y dado el enorme volumen de trabajo a su
cargo, funcionaban tres subcomisiones, presididas, res-
pectivamente, por ¢l profesor don Ricardo M. Lasso,
Jefe del Departamento Técnico del Ministerio de
Educacién de Panamé, por el Rvdo. P. Aurelio Es-
pinosa, Rector de la Universidad Catélica del Ecuador
y por el Rector Rigoberto Ortiz, delegado de la Uni-
versidad de Guayaquil.

Siguiendo el criterio de especializacién que tan ex-
celentes resultados habia de dar en este Congreso y
en la Conferencia de la Unesco, se adscribieron a
esta Comisién dos delegados espafioles, los sefiores Blat
Gimeno y Lozano Irueste, especialistas, respectivamen-
te, en educacién y en convalidacién de estudios.

La Comisién propuso la definicién de un conjunto
de postulados bdsicos para enmarcar la formacién de
los maestros iberoamericanos. Estos postulados, que
expresan lo que Iberoamérica es como misién comiin
de sus pueblos de estirpe ibérica y formacién cristia-
na, fueron aprobados conjuntamente con las 23 re-
comendaciones pragmdticas relacionadas con la for-
macién, capacitacién y situacién del Magisterio.

Es digna de destacarse la recomendacién 9, cuyo
texto dice asf: “Que la formacién pedagdgica del
maestro primario y secundario se base en una prepa-
racién filoséfica y espiritual, teniendo en cuenta, pri-
mordialmente, que el educador ha de formar la con-
ciencia, el cardcter y la voluntad del hombre en orden
a su destino temporal y eterno.”

Es de destacar la valentia con que la Comisién
enumera las deficiencias generales de la ensefianza en
los pafses iberoamericanos y aprobé 12 recomendacio-
nes dirigidas a subsanar definitivamente esas defi-
ciencias.

Uno de los resultados mis fecundos del Congreso
consiste en la aprobacién de un proyecto de conven-
cién iberoamericana de convalidacién de estudios,
para el cual se tomé como base el anteproyecto es-
pafiol presentado por don José Marfa Lozano Irueste
y que habfa sido distribuido, con varios meses de
anterioridad, entre los Gobiernos iberoamericanos.
Luego de un prolijo estudio de las anotaciones y en-
miendas presentadas, quedé aceptado un texto defi-
nitivo, para cuya ratificacién gubernamental el Go-
bierno del Ecuador convocard una conferencia de
plenipotenciarios, que se reunirdn en Quito en el mes
de octubre de 1955. El proyecto es sustancialmente
el publicado en el niimero 24 de esta REVIsTA, ¥ las
ligeras modificaciones que se le hicieron lo son en

el sentido de darle mayor amplitud y generosidad,
de acuerdo con el criterio reconocido y defendido con
éxito en la sesibn de la Comisién, por el Ministerio
de Educacién Nacional de Espafia. En esta Comisién
las discusiones fueron vivas y extraordinariamente
interesantes. Interviniendo en las decisivas con nota-
ble oportunidad, el sefior Ruiz-Giménez.

La Comisién Il, Intercambio educativo regional,
estaba presidida y vicepresidida, respectivamente, por
el Excmo. Sr. Ministro de Educacién de Colombia,
doctor don Aurelio Caicedo Ayerbe y por el Rector
Magnifico de la Universidad de Madrid, Excmo. se-
fior don Pedro Lain Entralgo. Presidié las dos Sub-
comisiones o Grupos de trabajo, el Excmo. Sr. Rector
de la Universidad Nacional de Colombia, doctor don
Jorge Vergara y el Director de la Escuela Politécnica
del Ecuador, doctor don Jaime Chivez Ramires. En
esta Comisién obtuvo la aprobacién por parte del
Pleno de un protocolo sobre ordenacién de ensefian-
zas técnicas, ponencia espafiola presentada por el in-
geniero Antonio Reus Cid. El Congreso resolvié que
se convocara en Madrid, y en 1955, una conferencia
de Ministros de Educacién y de directores de ense-
flanzas técnicas para la ratificacién del referido pro-
tocolo y para la instalacién de un Instituto Iberoame-
ricano de Ensefianzas Técnicas. Por otra parte, se
resolvié solicitar a la Unesco la fundacién urgente
de un plantel piloto para la formacién de profesores
de grado técnico medio.

La Comisién 111, Cooperacién educativa de los pai-
ses iberoamericanos en las organizaciones internacio-
nales, estaba presidida por el Excmo. Sr. Ministro de
Educacién de Costa Rica, don Uladislao Gimez y
vicepresidida por don José Blat Gimeno, Inspector
Central de Ensefianza Primaria. La Comisién pro-
puso la formacién de un frente comiin iberoamerica-
no de cooperacién en las organizaciones internacio-
nales y establecer normas de accién conjunta: Plan
de labores para la cooperacién permanente, Coordi-
nacién interministerial, Comisién Nacional de la
Unesco, Fuero cultural, Coordinacién legislativa,
Agregados educativos, Asistencia Técnica, Contribu-
cién econémica, Seminarios nacionales y locales y
Asociaciones de educadores. El Congreso ha recomen-
dado la creacién de una seccién dentro de cada Mi-
nisterio de Educacién para la coordinacién de las
actividades educativas nacionales con las de las or-
ganizaciones internacionales, y ha dejado establecidas
las bases para la instalacién de esos servicios.

Ei Excmo. Sr. Ministro de Educacién Nacional de
Espafia, don Joaquin Ruiz-Giménez presidia, asistido
por el Vicepresidente Monsefior Manuel Andrade, la
Comisién 1V, Colaboracién de los organismos y cen-
tros educativos en los trabajos de la Oficina de Edu-
cacién Iberoamericana. Dos Subcomisiones presidi-
das, respectivamente, por los profesores Ermel Velasco
(ecuatoriano) y Carlos Lacalle (uruguayo), cola-
boran en su tarea. La Comisién dié enorme impulso
a la Otficina de Educacién Iberoamericana, transfor-
méndola en un Organismo intergubernamental y pro-
poniendo que se diera gracias a Espafia por la forma
en que habfa salvaguardado el status internacional de
la Oficina; ésta tendrd estrecha relacién con el Insti-
tuto de Cultura Hispdnica y serd regida por un
Consejo directivo, integrado por los Ministros de
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Educacién de los paises iberoamericanos, teniendo
por érgano supremo los Congresos iberoamericanos
de Educacién.

Se propuso también la creacién de varios organis-
mos dependientes de la O. E. L: el Centro de Legis-
lacién Escolar Comparada, con secciones en varios
paises; la editorial de Noticias de Educacién Ibero-
americana, el Centro de Estadistica Educativa, con
filiales en distintas capitales, y el Centro de Intercam-
bio de Personas, que se solicita instale el Instituto de
Cultura Hispénica.

VL. Por fin se pasé a las sesiones plenarias. Suce-
sivamente, tras vivas discusiones muchas veces, pero
con rapidez y eficacia, fueron aprobdndose las reco-
mendaciones de las Comisiones que hemos enumera-
do antes. La formacién espiritual de los maestros,
los remedios a las deficiencias educativas de los paises
de nuestra estirpe, el proyecto de convalidacién de
estudios, obra del que firma estas lineas, el protoco-
lo de ensefianza técnica, obra de Antonio Reus y las
directrices para la coordinacién educativa y la cola-
boracién con las organizaciones internacionales, fue-
ron sucesivamente aprobadas. Y, asimismo, la crea-
cién del Centro de Legislacién Escolar Comparada,
del de Estadistica, del de Intercambio de Personas
y la edicién de Noticias de educacién iberoamericana.

Se resolvié que el préximo Congreso se celebre en
1957 en la Repiblica Dominicana y se designé se-
cretario general de la O. E. L. al profesor Carlos La-
calle, otorgdndole facultades para la instalacién del
nuevo Consejo directivo.

Por iniciativa del Ministro de Educacién Nacional
de Espafia, don Joaquin Ruiz-Giménez, la Comisién
general llevé al Pleno del Congreso un proyecto de
recomendacién a los Gobiernos y educadores ibero-
americanos sobre formacién espiritual de las juventu-
des a la luz de la concepcién cristiana de la vida.

Este proyecto fué largamente debatido entre sus
partidarios y otros congresistas, que deseaban mante-
nerse en un estricto neutralismo. Al final fué votada
por gran mayoria la siguiente declaracién: “El II Con-
greso Interiberoamericano de Educacién: Consideran-
do: Que la humanidad vive un momento crucial de
su existencia, en el cual una concepcién materialista
de la vida convierte al hombre en un ser totalmente
material y que la potencia creadora de los Estados
se orienta peligrosamente hacia la destruccién, re-
comienda a los Gobiernos y educadores de los paises
iberoamericanos que se intensifique la formacién es-
piritual de las juventudes a la luz de los principios
y valores de la concepcién filoséfica cristiana de la
vida, para‘el mejor servicio de los derechos esencia-
les de la persona humana, el afianzamiento de la
recta libertad y el logro de la paz entre los pueblos,
basada en el respeto mutuo y en la justicia que deriva
de la hermandad de raza y cultura.” Es de sefialar
el acierto y energia con que el Presidente del Con-
greso, sefior Nebot Velasco, dirigié las a veces apa-
sionadas deliberaciones.

VIL. El Congreso fué clausurado con extraordina-
ria solemnidad. En efecto, pocos Congresos han re-
unido siete Ministros y un ntimero y calidad de con-
gresistas como éste, cuya crénica hacemos. Presidié
la sesién inaugural el Excmo. Sr. Presidente de la
Reptiblica del Ecuador, doctor Velasco Ibarra.

Después de informar sobre la marcha del Congreso
el Secretario General, sefior Lacalle, y de leer las ad-
hesiones recibidas, el Ministro de Educacién de Chile
propuso, en su discurso, un homenaje al Ministro
de Educacién del Ecuador, por los trabajos tan ex-
celentemente dirigidos.

A continuacién hizo uso de la palabra el sefior
Ruiz-Giménez, Ministro espafiol de Educacién Na-
cional, que fué acogido con grandes aplausos en re-
conocimiento a sus brillantisimas intervenciones en
el Congreso. Después de saludar a las autoridades
y representaciones, declaré: “Una madrugada de no-
viembre del afio 36, Ramiro de Maeztu dejaba, antes
de morir, asesinado, unas cuartillas en defensa del
espiritu, sefialando la jerarquia fundamental de los
valores hispdnicos. Hemos vivido en estas reuniones
un didlogo de esperanza y amor, y a los elogios del
Ministro de Chile afiado para vos, sefior Presidente,
lo que dijo Donoso Cortés: “Sélo en nombre de la
inteligencia se puede gobernar”, y en reconocimiento
de estos méritos os anuncio que el Jefe del Estado
Espaiiol le concede el collar de Alfonso X, El Sabio,
que por primera vez se concede a una personalidad
extranjera.”

Después de agradecer el sefior Ruiz-Giménez las
facilidades dadas por el Gobierno ecuatoriano en ple-
no y de felicitarle porque ha sabido comprender que
la riqueza de la Nacién la crea la economia del es-
piritu, y no la materialista, se refiri6 al didlogo con
América y agradeci6 las palabras de recuerdo para
la patria lejana.

Terminé elogiando la abnegacién de los maestros
que trabajan en los pueblos y aldeas y seiial la nece-
sidad de proporcionarles la categoria social que me-
recen.

Por 1ltimo, el Excmo. Sr. don Jaime Nebot Velas-
co, Ministro de Economfa y Presidente del Congreso,
di6 cuenta de las conclusiones, y calificé como nueva
la era de la educacién bajo los postulados del Con-
greso, fundamentales para el porvenir de Iberoamé-
rica y para la comunidad espiritual, pues si se llevan
a la prictica, en los pueblos iberoamericanos no se
pondri el sol.

VIII. Pero la crénica del Congreso no estarfa com-
pleta si no se hiciera un elogio, un emocionado elo-
gio de la inolvidable hospitalidad ecuatoriana: la mu-
nicipalidad de Quito, nombré huéspedes de honor
a todos y cada uno de los delegados, y los obsequié
con un espléndido almuerzo. La Casa de la Cultura
ofrecié su local para la celebracién del Congreso.

La Cimara Nacional ecuatoriana recibié al Con-
greso de Educacién y en nombre del Congreso Na-
cional, el senador doctor Alfredo Pérez Guerrero,
Rector de la Universidad Central de Quito, pronun-
cié un discurso, en el cual subrayé el heroismo del
pueblo ecuatoriano, que lleva en su sangre y en su
espiritu la pasién de libertad y de justicia, que cons-
tituye la primogenitura, su nobleza, que no ha que-
rido vender nunca a ningiln precio. La gloria de pen-
samiento y de la accién de los hombres ecuatorianos
pertenecen también a la comunidad de naciones es-
pafioles en América. Puso de relieve que un mismo
espiritu enciende todas las mentes de América al ha-
blar una lengua nacida en gargantas castellanas y
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sintiendo todas ellas la insatisfaccién de lo terreno y
la de penetrar el arcano misterioso de Dios.

En nombre de los congresistas iberoamericanos
contesté al homenaje el Ministro de Educacién de
Colombia, seifior Caicedo, quien, en un brillante dis-
curso, se refiri6 a la confraternidad hispanoamerica-
na, y sefialé la importancia de que Espafia vuelva a
ocupar su puesto de primacia en el mundo, precisa-
mente como nacién americana.

No menor fué la hospitalidad ofrecida por otros
Organismos del Estado: el Ministerio de Relaciones
Exteriores, cuyo servicio de protocolo trabajé durfsi-
mamente para atender a los delegados y el de Educa-
cibn Nacional, que les ofrecié una espléndida cena
de gala, hicieron grata la vida de aquéllos en la inol-
vidable ciudad quitefia, tierra de viejos convenios es-
paiioles, de calles castellanas, de gentes amables y
acogedora como ninguna. Sobre todos ellos, la figura
egregia del Presidente de la Republica del Ecuador,
excelentisimo sefior don José Velasco Ibarra. Ademis
de sus espléndidos discursos que hemos resefiado an-
teriormente, hay que recordar con gratitud de espafiol
su asistencia a la cena ofrecida en su honor por el Em-

bajador de Espaiia, Excmo. Sr. don Luis Soler Puchol
y a la inauguracién del Instituto de Cultura Hispi-
nica y las reuniones y entrevistas que mantuvo con
los Ministros asistentes al Congreso.

Y en su linea de cordialidad y de afecto fraternal
se han movido todos los ecuatorianos, gente del mun-
do oficial y hombres del pueblo; los indios, que a
través de un discurso estremecedor del indio Mariano
nos dijeron el amor y el recuerdo “de la madre tierra
Espaiia”. Y nuestros amigos personales y queridisi-
mos: el que fué Ministro plenipotenciario en Madrid,
José Remazo, que nos ofrecié un agasajo fraternal
donde se pronunciaron palabras bellisimas; Subsecre-
tario de Asuntos Exteriores, Jaime Sudrez y el antiguo
becario, y hoy Diputado de la Nacién, Gerardo Mar-
tinez Espinosa, Eduardo Cérdoba y Renin Flores. Y
tantos y tantos “guadalupanos” ligados a nosotros por
los vinculos de la raza, de la lengua y de una serie de
recuerdos comunes que nos uni6 para siempre. A
todos ellos nuestra emocionada gratitud.

jost Marfa Lozano



La Educacién en las revistas

ENSENANZA UNIVERSITARIA

CONCEPTO Y MISION DE LA UNIVERSIDAD

Seflalemos un articulo en que, del problema que para los
padres de familia en general supone el coste de matriculas,
libros, colegios, pensiones, etc., se pasa a aplicarlo en concreto
a la Universidad: “..este afio sentimos mis que el pasado el
peso de nuestra endeble capacidad econdémica, porque aun
cuando han subido sueldos, también han subido precios y
tributos. Es decir, porque hay un desnivel mayor que el del
afio ultimo.”” Esto no supone aceptar como buenos los precios
de los libros de texto, y el ejemplo de los redactados para los
Institutos Laborales deberfa ser seguido en las restantes formas
de ensefianza. Se cita el caso de un alumno de Derecho, cu-
yos libros de texto de un solo curso le han costado 1.200 pe-
setas. Por elio, se propugna un seguro escolar, no sélo por
enfermedades, sino, ademds, para libros, matriculas, pensiones,
etcétera. Y ha de ser la Sociedad quien acuda a solucionar
estos problemas: “A esa Sociedad, cuyo patronato tendri que
ostentar el Estado, es a quien corresponde, arrancando de
esos principios, sacar las tltimas consecuencias con el fin
eminentemente social, econémico y patridtico de educar hijos
para la Patria, y para Dios” (l).

Otro articulo plantea una visién de la Universidad desde
el punto de vista de la entrada en la misma desde la Ense-
fanza Media. El caso frecuente de opcién de carrera es aquel
en que ya, desde los comienzos del Bachillerato, la familia le
tiene clegida al nifio la carrera que habri de estudiar, o las
que no habrd de estudiar. Sefiala dos caracteristicas que di-
ferencian radicalmente la” didictiga del Bachillerato de la
universitaria: rigida disciplina en aquélla, en contraste con
una gran libertad en ésta, lo que se traduce en que ¢l uni-
versitario ne estd sujeto a mds disciplina que la de la propia
conciencia: y el hecho de tener que formarse en la Universi-
dad una vision propia de la asignatura, pues los apuntes y
las obras de consulta sobrepasan el marco del libro de texto
del Bachillerato. También desde otro punto de vista difieren
los estudios superiores de los del Bachillerato: el problema
fundamental de la vocacién. El autor sostiene que quien no
se sienta capaz de cumplir con la propia conciencia en la su-
jecibn a la disciplina universitaria, debe abandonar la Univer-
sidad: “..lo importante no es que el Estado conceda el titulo
de abogado, farmacéutico o quimico, sino serlo con auténtico
espiritu de servicio.” Supuesta la subordinacién a los dictados
de la propia conciencia, cuesta ya poco la adaptacién a los
métodos didicticos de la Universidad. Todo ello lleva a sefia-
lar la necesidad de meditar seriamente en la eleccién del
camino, la eleccién de la carrera (2).

ORGANIZACION

Una intervid con ¢l nuevo Rector de la Universidad de
Zaragoza informa sobre sus futuros proyectos: “Mi norma de
actuacién se ajustard a una estrecha colaboracién con todos mis
compaileros, catedriticos y alumnos, y con las autoridades y
jerarquias de la ciudad.” En materia de edificaciones: “Com-
pletar la anhelada Ciudad Universitaria de Aragén, con cuyo
proyecto estoy sumamente encarifiado..” Fijando la atencién
primeramente en los proyectos pendientes de aprobacién por
la Superioridad: la nueva Facultad de Ciencias y la construc-
cién de clinicas en la de Veterinaria. Desea que la Universidad
se proyecte por toda la ciudad en que radica y sobre todo el
Distrito, fomentando por todos los medios las relaciones cul-
turales con cuantas instituciones y centros se dedican a tareas
préximas. Considera trascendentalisima la misién del S. E. U.

(I) S. f.: “El problema de la ensefianza no es exclusivo
del Estado”, en Hoja del Lunes (Corufia, 25-X-54).

(2) J. de la Rubia: “El problema del trdnsito a la Ense-
flanza Superior”, en Juventud (Madrid, 27-X-54).

en la Universidad. Como buen deportista, se preocupari es-
pecialmente del deporte en la Universidad (3).

Una glosa da cuenta de los proyectos en torno a la Ciu-
dad Universitaria de Murcia: “Con la transformacién urbana,
que ya estd experimentando aquel sector, las préximas cons-
trucciones de las nuevas Facultades de Filosofia y Letras y
Escuela Profesional de Comercio, la adquisicién por el Estado
de veinticuatro mil metros cuadrados para ensanche del recinto
universitario y la construccién de una gran plaza central, en
la que se alzardi un monumento al Estudiante Caido, nuestra
capital ha de contar, dentro de muy pocos afios, con una
ciudad estudiantil digna de medirse con las mejores de Es-
pafia, excepcién hecha, claro es, de la monumental de Ma-
drid (4).

Sobre la Ciudad Universitaria de Madrid, se destaca la pre-
sencia de Extremadura en su seno (5).

La rcorganizacién y reapertura del Instituto de Idiomas en
la Universidad ovetense, da lugar a un extenso comentario,
que destaca la necesidad del dominio de los idiomas vivos en
la vida moderna (6).

En una conferencia pronunciada por el Ministro de Hacien-
da en la Facultad de Ciencias Politicas de Madrid, tras des-
arrollar un amplio planteamiento de la necesidad y medios de
elevar la capitalizacién real del pais, pasé a sefialar la nece-
sidad de que exista una colaboracién funcional entre la Ad-
ministracién Pdblica y la Universidad, refiriéndose concreta-
mente al dmbito de la politica econémica. Si el ejercicio de
la funcién piblica participa cada vez mds del matiz técnico,
surge la necesidad de contar con elementos personales dotados
del conocimiento necesario para dirigir unos componentes de
tal naturaleza. Misién de la Universidad, serd, por consiguien-
te, formar al economista, sabiendo considerar éste la distancia
que separa la pura teoria econémica del proceso politico, que
es, ante todo y sobre todo, accién (7).

Refiriendose ya a una Citedra en concreto, un articulo se-
fiala la importancia de la recientemente creada de Historia
de las Religiones, con motivo de la leccién inaugural de su
primer utular (8).

Una nota insiste en el actual aislamiento existente entre la
Universidad y el Seminario conciliar, y en la necesidad de
superar este vacio (9). ‘

Scialemos un nuevo comentario a la leccién inaugural del
curso del Rector de la Universidad de Madrid, en que se es-
tractan las ideas desarrolladas por éste (10).

Y, finalmente, un articulo, irénico y dolido, en que se
habla de los casos de “gamberrismo”, en que el hijo de una
persona influyente, por el simple hecho de serlo y de servirse
de los coladeros de septiembre, es “universitario”, menospre-
cia a los profesores, lleva su vida alegre y termina alcanzando
el sillén que Ie espera a su mayoria de edad (11).

(3) A. Guerra: “Habla el nuevo Rector, don Juan Cabrera
Felipe”, en Amanecer (Zaragoza, 24-X-54).

(4) X.: “Nuestra Ciudad Universitaria”, en Limea (Mur-
cia, 6-X1-54).
(5) Ed.: “Extremadura en la Ciudad Universitaria”, en

Hoy (Badajoz, 30-X-54).

(6) Ed.: “Instituto de Idiomas en la Universidad”, en
Regién (Oviedo, 30-X-54).

(7) Ya (Madrid, 2-XII-54).

(8) J. Artigas: “Sobre la importancia de una asignatura”,
en Arriba (Madrid, 9-X1-54).

(9) S. f.: “Seminario y Universidad”, en Las Provincias
(Valencia, 6-XI-54).

(10) J. C. Villacorta: “Leccién magistral sobre la Univer-
sidad”, en La Voz de Espafia (San Sebastidn, 26-X-54).

(11) De Esiilo (Barcelona). Reproducido: “Los gambe-
rros”, en Aleald, nim. 60 (Madrid, 25-X1-54).
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COLEGIOS MAYORES

Con motivo de la inauguracién de Curso del San Bartolo-
mé de Salamanca, ¢l Director del mismo estudié la misién
de los Colegios Mayores: “Me parece presentir que lo que la
Universidad requiere de los Colegios Mayores es la lucha
contra el tipo humano estrictamente profesional, que ella
misma, por exigencia de los tiempos, tiene la obligacién de
ciear. Me refiero al tipo humano calificado por Ortega y
Gasset de “nuevo bidrbaro”, de conocedor de una técnica cien-
tifica sin mas... Ello hace de los universitarios unos incultos,
con ideas simples, incapaces del gozo estrictamente humano,
¢l gozo del espiritu, que se presenta muchas veces, por no
decir siempre, en forma de dialéctica, de adhesiones y repul-
siones, de libre eleccién. ¢Corresponderd a los Colegios Ma-
yores esa empresa de resolver y agitar esas almas paraliza-
das en una tnica y bdrbara direccién? Por si fuera esto lo
que la Universidad pide de nosotros, esto es lo que en un
plan muy concreto de trabajo estamos realizando” (12).

Sciialemos también el tipico articulo en que se contratan los
aspectos humanos de los Colegios Mayores de antafo y de
los actuales, resaltando el colorido y la anécdota (13).

POSTGRADUADOS

Comentando una carta de un grupo de estudiantes de Cien-
¢ias Quimicas de la Universidad de Santiago, se pasa a plan-
tear el problema global de la industrializacién de Galicia:
dificultades para la instalacién de industrias, zonas de con-
flicto, etc., destacindose la actitud de los estudiantes en un
sentido de progreso industrial (14).

Un ciclo de conferencias sobre Deontologia juridica, termi-

(12) El Adelanto (Salamanca, 28-X-54).

(13) S: f.: “Del Démine Cabra a los Colegios Mayores”,
en Puchblo (Madrid, 11-XI-54).

(14) Hoja del Lunes (La Coruiia, 15-XI-54).

ENSENANZ

ENSAYOS SOBRE FORMACION

En el ndmero 249 de la Revista Arenas, correspondiente al
mes de noviembre de 1954, se publican tres articulos rela-
cionados con el problema de la formacién de los alumnos en
su grado medio.

El primero de ellos (1) trata de los juegos y el deporte en
los Colegios de Religiosos, sefialando su autora cémo una
genuina formacién no puede ignorar estos elementos huma-
nos tan unidos a lo sobrenatural y que forman, juntamente
con éstos, la personalidad del educando. A su juicio, son ele-
mentos indispensables para conseguir los fines a que el juego
y el deporte pueden aspirar en el cumplimiento de la educa-
cion, los siguientes:

1.° Campos de juego apropiados.

2. Medios econdmicos para adquirir el material necesa-
[0 2 €s0s Juegos.

3.° Organizacién inteligente de los mismos.
4.° Persona que lleve la direccién de los juegos y sea res-
ponsable de ellos.

Con el titulo de “La lectura formadora del cardcter” (2) el
segundo de los articulos de la Revista Atenas, alude a la in-

(1) Rosario Llasera: “Los juegos y el deporte vistos por
las Religiosas en sus Colegios”, en Atenas, 249 (Madrid, no-
viembre 1954), 279-281.

(2) Antonio Martinez Garcfa, S. M.: “La lectura forma-

Jdora del cardcter”, en Atenas, 249 (Madrid, noviembre 1954),
281-285,

na con el tema, ampliamente recogido en fa prensa, del com-
plejo de inferioridad del abogado catélico, consecuencia de
entender la moral como coleccién de normas prohibitivas, en
lugar de vivirla como conjunto de virtudes (15).

SINDICATO ESPANOL UNIVERSITARIO

Una intervit con el Jefe Nacional del S. E. U. informa so-
bre el estado de aplicacién del Seguro Escolar, implantado
desde el primero de octubre, gracias a la generosidad del Mi-
nisterio de Educacién, que ha aportado una cantidad para
evitar ¢l primer periodo de tres meses de carencia de fondos;
de hecho ya han comenzado a pagarse prestaciones por in-
fortunio familiar y por accidentes en el estudio. Se estudia
la elevacion del nivel midximo de edad, actualmente fijado
en los veintiocho afios, y su ampliacién a los alumnos de las
Escuelas de Comercio. Las principales dificultades a vencer
han sido: falta de estadisticas, banderia de algunos grupos,
incomprensién de algunas autoridades académicas; todas cllas
superadas. Refiriéndose al 8. E. U. en general, sefiala dos
normas para el presente curso: obligacién del S. E. U. de ser-
vir la politica de la Falange en la Universidad y exigencia
al Estado para que dedique una mayor atencién a la situacién
social, econémica y académica de los estudiantes superiores.
Termina seiialando la eficacia de los WGltimos Congresos de
Estudiantes (16).

Un Editorial comenta y explana una nota del S. E. U, en
que se informa sobre ciertas caracteristicas de los campos de
trabajo para estudiantes en Inglaterra, lo que no hace acon-
sejable a los universitarios espafioles su concurrencia a los
mismos (17).

CONSTANTINO LASCARIS COMNENO

(15) La Nuweva Espaiia (Oviedo, 6-XI-54).

(i6) S. f.: “El Seguro Escolar atiende ya..”, en La Ga-
ceta Regional (Salamanca, 9-XI-54).

(17) Comentario: “Estudiantes espafioles a Inglaterra”, en
Bl Norte de Castilla (Valladolid, 7-XI-54).

Ao BE BN

fluencia extraordinaria de determinados tipos de lecturas en
la formacién del alumno. Comienza afirmando cémo se ha
llegade a una despersonalizacién en el mundo actual por las
influencias de los medios técnicos y sefiala, como método
adccuado para alcanzar una “repersonalizacién”, el educar al
muchacho ya, desde su edad de formacién, en el hdbito de
la lectura. Clasifica los libros en tres grupos:

1.° Libros de recreo, de esparcimiento y mera distraccién.
2° Libros de informacidn.
3.4 Libros de formacién.

Alude el autor al error frecuente en los Centros docentes,
de que los profesores suelen ilusionarse mds de la cuenta y
sobreestimar el valor y la eficacia de sus ensefianzas en la
formacién de sus discipulos. Y sefiala que, aun reconociendo
!a influencia educadora del maestro que ensefia, no hay mids
remedio que admitir la trascendencia de la lectura espontinea
cuando ésta se halla debidamente facilitada y orientada. Con-
cluye afirmando que las obligaciones del profesorado en lo
tocante a la lectura o lecturas que han de hacer los edu-
candos, son:

1. Despertar su aficién a la lectura.

2.° Capacitar al alumno para saborear la lectura.

3.2 Sefialar tiempo fijo para la lectura.

42 Proveer al alumno de buenos libros, lo cual requiere:

a) Conocimiento de lo que se publica para elegir
libros que sean positivamente buenos y pro-
vechosos.
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b) Que el campo de lecturas no sea demasiado es-
. trecho y exclusivo.
¢) Seleccién de lo que es formativo y util respecto
de aquelio que no es sino material insulso.

El tercero de los articulos que en la citada Revista se pu-
blica (3) seflala como tarea educadora, inapreciable para los
educadores, la de formar en sus alumnos, por los procedi-
mientos, incluso revolucionarios, otra mentalidad distinta, ra-
dicalmente catdlica, que lleve al enfoque de los problemas y
de las ideas con un sentido distinto de lo que por influencias
europeas ha venido predominando hasta aqui.

EL PROBLFMA ECONOMICO DE LA ENSENANZA

Tema éste de viva actualidad, en El Diario Vasco (4), en
un editorial del mismo, se trata del problema de la carestia
de la ensciianza, sefialando cémo, dado el conjunto de factores
que en clla concurren, se trata de algo tan importante como
la elevacién y difusién de nuestra cultura. El mimero de
espafioles que pueden aspirar a cursar la enscfianza media no
llega, por ello, ni a la mitad de lo que debe llegar si nos
atenemos al porcentaje medio de las naciones cultas. Mds del
50 por 100 de las familias espafiolas no pueden soportar los
gastos necesarios para que sus hijos adquieran esos conoci-
mientos medios que hoy se juzgan imprescindibles para hallar-
se a la altura minima que reclama nuestro tiempo. El motivo
principal parece ser, sobre todo, el de los libros de texto, sobre
cuya carestfa y deficiencias se extiende el editorial men-
cionado.

Baje el anuncio de “La ensefianza, como puntilla de la
economia doméstica”, y en su secciébn “Los derechos del nifio”,
el semanario humoristico La Codorniz (5) publica fragmentos
de diversas cartas recibidas de sus lectores, coincidentes, todas
elias, en protestar contra la excesiva carestia de la ensefianza
media. Educar a un nifio, segln .estdn las' cosas—escribe uno
de los lectores—, es tan caro como sostener el tren de vida
que lleva D. Ali Khan. Acabo de pagar los libros de texto en
que debe estudiar, en primer afio de Bachillerato, mi hijo:
importan casi 300 pesetas. Yo tengo un sueldo de 1.200 pe-
setas mensuales—dice otro—. Y asi todos los demds.

LIBROS DE TEXTO

En el semanario Juventud (6), Garcia Pavén arremete con-
tra el problema de los libros de texto. En su extenso articulo
empieza sosteniendo que el problema de los libros de texto
estriba en tres claves: clave pedagégica, clave econémica y
clave moral.

Desde el punto de vista pedagdgico mantiene que todo pro-
fesor que se estime un poco, que sepa su asignatura, que la
explique con gusto y tenga una formacién universitaria, no
precisa, ni debe utlizar textos, en la mayor parte de las
asignaturas. Lo que ocurre es que, dada la estructura de
nuestra ensefianza media, sobre la privada, el libro de texto
se hace necesario. Pero ya que esa necesidad existe, lo menos
que puede pedirse es que los libros sean pedagdgicos, es decir,
hechos de tal forma que atraigan la atencién del alumno, le
faciliten la comprensién de la materia v no le fatiguen la
inemoria. Desgraciadamente, entre nosotros, abundan libros
que, o bien estin hechos copiando a unos y a otros, o bien
son libros mds para profesores que para alumnos.

Las cucstiones econdémica y moral de los libros de texto
van intimamente unidas, a juicio del autor. Los catedriticos
que escriben sus libros, y los directores de los Colegios priva-
dos en que esos libros se estudian, dicen que ganan poco y
elic les plantea un problema, que resuelven con el sencillo
procedimiento de escribir libros de texto, colocarles elevados
precios vy, por parte de los directores de Colegios privados
aconsejar a sus alumnos la adquisicién de un libro determi-

(3) Francisca Montilla: “Tarea educadora inaplazable:
g)at;azglentalldad“, en Atenas, 249 (Madrid, noviembre 1954),

-287.

(4) Ed.: “El encarecimiento de la ensefianza”, en E! Dia-
rio Vasco (San Scbastidn, 9-XI1-54).

(5) §. f.: “La ensefianza como puntilla de la economia
doméstica”, en La Codorniz (Madrid-Barcelona, 27-X1-54).

(6) F. Garcia Pavén: “De los libros de texto y otros tex-
tos”, en Juventud (Madrid, 25-XI 2-XII-54).

nado. Un cilculo elemental demuestra que el libro de texto
cuesta en Espafia hacia el 50 por 100 mds del precio medio
de los libros espafioles que no son de texto.

Como solucién se apunta la de que el Estado adopte varios
textos de cada asignatura, a precios asequibles, para que el
profesor tenga un margen, aunque breve, de preferencia. La
seleccién de los textos, entre los presentados al concurso, ba-
sado en unas minimas condiciones pedagégicas, deberd hacerse
oyendo a varios docentes de cada disciplina, no en modo
alguno segin la mancra usual de discernir esta clase de con-
cursos.

La Gaceta del Norte (7), en un editorial, resume el problema
de los libros de texto en tres calificativos: malos, caros y cada
afio distintos. Analiza cada uno de ecstos tres aspectos y con-
cluye afirmando cémo la cuestién encierra suma trascenden-
cia, ya que se trata dc un mal que se manifiesta precisamente
en el instrumento necesario para la labor educadora de los
estudiantes. Finaliza incitando al Ministro de Educacién a
que tome directamente cartas cn ¢l asunto para la resolucién
del problema.

Como angustia ccondémica y como problema cultural con-
sidera un editorial publicado por el diario La Voz de Espa-
#ia (8) el problema de los libros de texto. También alude al
hecho de que no sirven de un curso para otro. Este editorial,
extenso, plantea el problema casi desde su raiz, sosteniendo que
¢l problema de Espafia es un problema de cultura y economia
entrelazados, radicando gran parte de nuestras cuestiones en
el escaso nimero de gentes que cursan ensefianzas de tipo
medio, en contra de lo que cominmente se cree. El editorial
analiza detalladamente ¢l hecho de la falta de validez de cada
texto para el afio siguiente y scfiala en el plan de 1938 el ori-
gen de lo que denomina la carrera de los beneficios en la
imposicién de los textos, y de textos precisamente caros. Se-
guidamente se refiere a como debe buscarse la causa en un
profesorado mal pagado. Pero actualmente, dice a continuacién,
el problema se ha paliado mucho, puesto que los ingresos
oficiales del profesorado se han elevado sensiblemente, lo cual
explica menos todavia el que sea precisamente este afio cuando
los abusos han llegado a limites intolerables. El estudiante es-
pafiol tiene derecho a disponer de los mejores textos que pue-
dan existir en ¢l mercado, o que sea posible confeccionar para
ello. Para ninglin fin mis noble—dice el editorial—se podrd
crear un servicio publico explotado como tal. Estamos en
plena época de anarquia respecto de los libros de texto. Hasta
la Ley de Ensefianza Media habla de convocar un concurso
de libros de texto. Ello es necesario y urgente aun cuando
choque con poderosos intereses creados. La solucién, a juicio
del editorialista, reside en estos concursos nacionales convo-
cados con todas las garantias: tribunales piiblicos, a cuya labor
y composicién se darfa gran publicidad, cuidando de que los
miembros de esos tribunales contasen con una gran experien-
cia pedagdgica. El Estado impondria obligatoriamente estos
textos (2 6 3 por asignatura) y explotaria su edicién como
s1 se tratase de un servicio plblico, a base de un precio igual
al coste o hgeramente superior. Los premios del concurso de-
berian ser realmente cuantiosos para compensar asi al autor,
o autores, de los mejores libros.

El diario Imperio (9), de Zamora, insiste también sobre
este problema llamando la atencién sobre la labor destructiva
que se cstd llevando a cabo haciendo estudiar a los alumnos
obligatoriamente libros de texto que llevan a su dnimo la
total desonientacién por falta de condiciones pedagdgicas. Se
refiere a cémo el problema reside en otro campo distinto, ¥y
manifiesta que es necesario comenzar por el trazado bdsico
que rige la ensefianza en Espafia dentro de sus distintos gra-
dos, con objeto de comprobar si existe correspondencia entre
¢l guién oficial y la forma en que se adapta la materia objeto
de la ensefanza. Sobre este mismo problema, e insisiendo en
¢l triple punto de vista de los libros de texto, por ausencia
de condiciones pedagdgicas, por carestia de adquisicién y por
falta de validez de un afo para otro, publican también sen-

(7) Ed.: “Los libros de texto”, en La Gaceta del Norte
(Bilbao, 5-XI-54).

(8) S. f.: “Los libros de texto como angustia econdomica
y como problema cultural”, en La Voz de Espaiia (San Se-
pastidn, 31-X-54).

(9) S. f.: “El problema del libro de texto”, en Iniperio
(Zamora, 31-X-54).
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e

dos editoriales los diarios Baleares (10), Solidaridad Nacio-
nal (11), Ya (12) Alcdzar (13) y La Regién (14). Por tltimo,
y al mismo tiempo que para hablar de la dignificacién del
profesorado, Ruy de Silva, en El Diario Montafiés (15), trata
rambién del problema de los libros de texto, sefialando la
carestia de la ensefianza, en particular la de los libros de texto
y apuntando como solucién la de ir al texto Vinico, mediante
concurso, que simplifique la ensefianza con ideas claras, sea,
al mismo tiempo, accesible econémicamente al nivel medio de
la ensefianza, de la familia espafiola.

El semanario Signo (16), en uno de sus editoriales, trata
también del problema de los libros de texto en su doble as-
pecto econdémico y pedagdgico, sefialando, en cuanto al pri-
mero, ciertas corruptelas que es preciso hacer desaparecer—Ila
invalidez de un texto para el afio siguiente y el elevado coste
de los mismos—; y manifestando, en cuanto al aspecto peda-
goégico, la existencia, pese a la vigilancia ejerada por el Mi-
pisterio de Educacién, de inadecuaciones entre las definiciones
y explicaciones aportadas por los libros y la edad y circuns-
tancias particulares de los alumnos.

PLANES DE ESTUDIO

El diario Informaciones (17), en su “Breve Instituto de
opinién publica”, reproduce opiniones recibidas de sus lectores
acerca de lo que piensan un grupo de estudiantes del 4.° curso
del Bachillerato, que se encuentran con el nuevo problema
que se les plantea de tener que estudiar y examinarse de
materias desconocidas para ellos como consecuencia de haber

(10) Ed.: “Los libros de texto”, en Baleares (Palma de
Mallorca, 27-X-54).

(11) Ed: “Los libros de texto”, en Solidaridad Nacional
(Barcelona, 16-XI1-54).

(12) Ed.: “Los libros de texto”, en Ya (Madrid, 27-X-54).

(13) S. f.: “El dedo en la llaga”, en E! Alcdzar (Madrid,

: “Los libros de texto”, en La Region (Orense,
5-XI-54).

(15) Ruy de Silva: “Problemas de la enseflanza, dignifi-
cacién del profesorado, necesidad del texto tGnico”, en El Dia-
rio Montanés (Santander, 5-XI-54).

(16) Ed.: “Los libros de texto”, en Signo (Madrid, 13-
XI-54).

(17) S. f.: “Un plan que no es plan”, en Informaciones

(Madrid, 23-X-54).

pasado al otro plan de estudios de un plan del 38, comple-
tamente distinto del actual, y que habian seguido en sus tres
primeros afios.

Una noticia publicada en el diario Ya (18) reproduce las
claraciones del Rector de la Universidad de Paris afirmando
que la inflacién de nuestros programas es algo demencial.
Los cstudios primarios son ya enciclopédicos, los exdmenes
para la Revilida de Bachillerato constituyen una pruecba te-
mible y casi fatal para muchos miembros de jurados califica-
tivos. La reforma en los momentos actuales—concluye el Rec-
tor de la Universidad de Paris—significa refundicién.

CENTROS DE ENSENANZA

Como problema con el que de nuevo se enfrenta la ciudad
de Vigo, publica El Pucblo Gallego (19) una entrivsta con el
Director del Instituto de Ensefianza Media de dicha ciudad,
en la cual pone de manifiesto cémo el crecimiento de la po-
blacién escolar ha determinado la insuficiencia del mismo para
acoger a cuantos alli deseen cursar sus estudios. El Director,
en su entrevista, apunta comio posibles soluciones, estas dos:
Crear otro Instituto separando asi el masculino del femenino;
o constituir un pabellén importante en la zona escolar, para
dedicarlo a Escuelas preparatorias, Laboratorios de Fisica, Qui-
mica y Ciencias Naturales, salas de estudios, bibliotecas, jue-
gos y esparcimientos, todo lo cual elevaria extraordinaria-
mente el espacio del Centro.

ESTADISTICA EN LA ENSENANZA MEDIA

En E! Progreso (20) se publica un articulo alabando la in-
troduccién del estudio de la estadistica en los cuestionarios de
la ensefianza media a través de otras disciplinas, sefialando
la utilidad prictica y la perfeccién formativa a que puede
conducir su cultivo entre los alumnos del bachillerato.

MANUEL ALONSO GARCiA

(18) S. f.: “La inflaciébn de los programas estudiantiles
es algo demencial”, en Ya (Madrid, 25-XI-54).

(19) José Vidal de Bustamante: “Se ha quedado pequefio
el edificio del Instituto Nacional de Ensefianza Media”, en
El Pueblo Gallego (Vigo, 28-X-54).

(20) Jests Garcia Siso: “La estadistica en la Ensefianza
Mcdia”, en El Progreso (Lugo, 23-X-54).

ENSENANZA PROFESIONAL Y TECNICA

ESCUELAS DE COMERCIO

1. La de Burgos—La prensa de Burgos (1) recoge la
apertura de la Escuela de Comercio de dicha ciudad. Abierto
el acto, la Secretaria leyé una documentada memoria y sefiald
que el curso pasado habia sido decisivo al concederse a la
Escuela el Grado Profesional, siendo la preocupacién del pro-
fesorado su adaptacién al nuevo plan de estudios, y tras
sefialar ¢l movimiento escolar y las actividades de la Escuela
en todos los érdenes, esbozé los proyectos a desarrollar,

Acto seguido, levantése a hablar el director, sefior Ruiz G.
de Linares, quien, despuds de palabras de carifioso saludo y
agradecimiento, recalcé la idea ya expresada en la memoria,
de que el curso pasado ha sido ¢l punto dlgido y la meta de
las aspiraciones de todos: ¢l Grado Profesional.

Seiialé la evolucién de la Escuela desde su fundacidn, sien-
do alcalde don Carlos Quintana, por la que han pasado mds
de 3.500 alumnos e indica cémo habia llegado a un estado
de estancamiento del que ha salido merced a las gestiones
del sefior Gobernador, que no ha desperdiciado ocasién para
laborar cerca de las autoridades, hasta al fin conseguir el

(1) “Solemne apertura de curso en la Escuela de Comercio”,
en Diario de Burgos (6-X-54).

Grado Profesional, que obliga a mucho, es verdad, pero se
pondri cn ello tode el empefio para corresponder a la pro-
tecaaén dispensada.

“Por eso—continda—tenemos contraida una deuda de gra-
titud con el sefior Gobernador.” Tras unas frases laudatorias
para el mismo por sus gestiones, afirma que en esto se¢ funda
el homenaje que hoy, gustosa, le tributa la Escuela. Y des-
pués de agradecer el apoyo y proteccién del Ayuntamiento
y de la Diputacién, de la Cdmara de Comercio y Caja de
Ahorros Municipal, que han hecho de la Escuela un Centro
modclo, ruega a los rcpresentantes de estas entidades que
hagan llegar hasta ellas el agradecimiento de los profesores
y de los alumnos, a quienes procurardn hacer no hombres de
empresa, sino eficientes administradores y hébiles contables.

Después de repartir los diplomas hablé el excelentisimo se-
fior Gobernador Civil de la provincia, quien indicé que si
algin homenaje habia que tributar, después de las Corpora-
ciones provincial y municipal, era a la misma Escuela, que
sefialaba la importancia cultural de Burgos, mantenida por
el entusiasmo y celo del director y profesorado de la misma.
En pédrrafos llenos de belleza hace un estudio de los diversos
sistemas econdmicos v que han desembocado en el sistema
marxista, que hace del hombre una mdquina, desprovista de
toda espiritualidad, frente a los cuales se levanta el sistema de
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Santo Tomds, que concibe al hombre. social y hasta santo,
elevado por encima de la materia, con formacién auténtica-
mente espaiiola, que es a lo que tiende la doctrina de nuestro
Mevimiento.

Terminé indicando su esperanza de que esta Escucla sea
una Escuela modelo, contando para ello con el apoyo de
todas las autoridades y llenando asi todas las aspiraciones al
servicio de Burgos y Espafia. Terminados los discursos, que
fueron premiados con estruendosas salvas de aplausos, el se-
fior Ruiz G. de Linares entregé al sefior Gobernador, como
simbolo del homenaje que se le tributaba, la edicién de lujo
de las obras completas de Bemavente, y el sefior Gobernador,
a su vez, hizo entrega de la copa de los Campeonatos Es-
colares, que el Director recibié agradecido.

Después, se visité el Centro y se presenciaron unos ejercicios
de gimnasia a cargo de alumnos. Finalmente, los asistentes
fueron obsequiados con una copa de vino espaiiol.

2. La de Santander—También se inauguré el curso en la
Escuela Profesional de Comercio de Santander (2). El Secre-
tario leyé la Memoria del anterior curso, relatando las efemé-
rides del mismo, por el que han pasado 816 alumnos, y du-
rante el cual se ha observado un aumento de 18,50 por 100
de matricula sobre el anterior, llevindose a cabo diversas
actividades culturales, religiosas y deportivas.

El catedritico de Anilisis Matemitico y Matemdticas Finan-
cieras, don Manuel Rodriguez Rodriguez leyé un magistral
discurso de apertura, que versé sobre la Ciencia, la materia
y el espiritu, solicitando de los alumnos una constante supe-
racién que los lleve al punto final ansiado, perfecciondndose
diariamente en la ciencia mediante la razén y la fe puestas
de acuerdo. Fué muy aplaudido.

Acto scguido se procedié a la entrega de diplomas acredi-
tativos a los veintiin alumnos que durante el pasado curso
escolar obtuvieron matricula de honor.

El periodista celebré a continuacién una entrevista con el
Director de la Escuela, don Carlos Fernidndez Sanjurjo, quien
le dijo que espera que en el afio que viene sea realidad
el auevo edificio, con ocasién del centenario de Menéndez
Pelayo. Es ésta una vieja aspiracién de la Escuela de Comercio
de Santander, una de las mds antiguas de Espafia, ya que
data de 1829 y las demés de 1850. Preguntado por el nuevo
plan de estudios dice: “Hemos empezado parcialmente a
desarrollarlo el curso pasado, y durante éste seguiremos igual.
El 5556 lo pondremos totalmente en vigor. La carrera que-
da establecida en cinco afios de Peritaje y tres de Profesorado,
y las ensefianzas sc remozan con nuevas asignaturas, de tal
modo, que el profesor posee una preparacién superior a la
que se conseguia con el sistema antiguo. Prueba de ello son
las salidas que han aumentado, tales como Agregados Comer-
ciales de Embajada, Agentes de Cambio y Bolsa, Escala téc-
nica del Ministerio de¢ Hacienda, Catedrdticos y otros varios
de orden menor”

3. La de Granada—La apertura de curso en la Escuela
Profesional de Comercio de Granada (3), comenzé con una
solemne misa del Espiritu Santo, que fué celebrada por el
Profesor de Religién de dicho Centro, don Manuel Villar
Ortiz, quien dirigié a los alumnos asistentes una sentida pld-
tica, recordando la necesidad de cumplir sus deberes docentes
como verdaderos cristianos. El acto fué presidido por el di-
rector de la Escuela, don Aurelio Cazenave Ferrer, en unién
del claustro de profesores. A las once de la mafiana, en el
salon de actos de la Escuela, se celebré la sesién inaugural
del curso. En primer lugar, el vicesecretario de la Escuela dié
lectura a la memoria- del curso anterior. El discurso inaugural
estuvo a cargo del catedritico, don Joaquin Bosque Maurel,
que diserté sobre el tema “Un intento de unificacién europea:
ia organizacién europea de cooperacién econémica”.

El conferenciante, después sefialé el interés especial que
para la Escucla de Comercio de Granada tiene el curso 1954-55,
vigésimo de su vida oficial y testimoniar el sincero agrade-
cimiento del Centro a la memoria del ilustre granadino don
José Parcja Yévenes, su fundador; justificé el tema de su lec-
cibn por la necesidad de entender y estudiar la realidad
econémica espafiola, en intima ligazén con la del resto del
mundo; continud refiriéndose a los intentos de unificacién

(2) “Ayer se inauguré el curso en la Escuela Profesional
de Comercio”, en Alerta (8-X-54).

(3) “Se celebré la apertura del curso académico en la Es-
cuela de Comercio y en el Instituto “P. Suirez”, en Patria
(Granada, 7-X-54).

curopea, antiguos y modernos, desde el siglo xir hasta nues-
tros dias y resalté el papel desempefiado recientemente por
la organizacién europea de cooperacién econdémica, cuyo ori-
gen, estructura y funciones estudié seguidamente. Examing,
sobre todo, el extraordinario papel desempefiado por dicha
Institucién en la recuperacién ecconémica europea desde el
marasmo en que habia caido a la terminacién de la segunda
guerra mundial, en intima colaboracién con el denominado
Plan Marshail.

Europa, dice, pese a no ser una auténtica realidad politica,
como sus poderosos rivales los LEstados Unidos y la Unién
Soviética, es tedricamente la segunda potencia econdmica mun-
dial; su poblacién y su balance productivo justificarfan tal
afirmacién, si no se basase en un supuesto hipotético, la
unidad de Europa. Terminé afirmando que en un mundo
que se estd organizando en colosales unidades politicas, a
Europa se le plantea un problema, renovarse, que equivale
a unificarse o morir, es decir, desaparecer como entidad politico-
econémica indcpendiente. En la gestacién de esa unidad
europea, Espafia puede y debe tener una intervencién pri-
mordial.

También el diario Ideal (4), de la misma ciudad, subraya
ia leccién del sefior Bosque Maurel y su detallado estudio de
la orgamizacién europea de cooperaciéon econémica. “A Europa
—afirmé—se le plantea un problema: renovarse, que equivale
a la umificacién o morir, es decir, desaparecer como entidad
politica, econémicamente independiente.”

4. La de Gijon.—El diario Voluntad, de Gijén (5), publica
una entrevista con el nuevo director de la Escuela Profesional
de Comercio, don Tomds Peribifiez. A preguntas del redactor
de dicho diario, éste contesté que la Escucla que venia fun-
cionando desde 1904 se inauguré en 1911, y ha tenido hasta
la fecha cuatro directores. La Escuela tuvo unos mil alum-
nos el afo pasado, pero afirmé que este nimero tiende a
descender. Preguntado sobre el nuevo plan, dice que es pre-
maturo formar un juicio y que hay que esperar los frutos que
puedan cosecharse de él. Es partidario de llevar a los alumnos
a la vida del comercio vy hacerles acreditar su suficiencia en
la vida prdctica de los negocios, antes de darles el titulo; y,
por el contrario, a los industriales y comerciantes ensefiarles
realidades que no se aprenden en los libros, por medio de
una citedra abierta en la Escuela en la que esos comercian-
tes o industriales expliquen a los alumnos las enseflanzas
practicas de los negocios.

Se declaré también partidario de limitar mucho la entrada
en la Escuela y hacer una verdadera scleccién de los mejores,
para que tengan verdaderas salidas ¢l dia que obtengan el
titulo. Dice que anualmente salen unos 100 Peritos y unos
sctenta Profesores de la Escuela a su cargo, pero que sola-
mente unos 35 sacan el titulo, lo que evidencia el poco uso
que van a hacer de él. Tiene varios proyectos para elevar
¢l nivel de la Escuela, entre ellos abrir al piblico €l Museo
Comercial que posee csta Escuela, que es el mejor de Es-
pana, que seria una verdadera feria de muestras permanentes.
Dotarla de una biblioteca de estudio para los alumnos. Abrir
una oficina de informacién sobre mercancias, mercados, ma-
terias primas, etc. Una buena reforma para esta Escuela serfa
abrir una puerta principal por la calle Ramiro de Maeztu,
y quedaria este gran edificio convertido en una verdadera
Universidad. Por dltimo, afirmé que es preciso, ademds de
contar con ¢l apoyo de los Organismos oficiales, ¢l que la
industria y el comercio ayuden también con un pequefio canon,
asi se podria dotar al Centro de un verdadero material do-
cente para obtener mayor eficacia en la preparacién de los
alumnos.

EL DIRECTOR GENERAL EN VALENCIA Y MURCIA

La prensa de Valencia (6) recoge la visita del Director Ge-
neral de Ensefianza Profesional y Técnica, don Armando
Durdn Miranda, a dicha ciudad. Respondiendo a un cuestio-
nario que le sometié dicho periodista, el Director General
dice en cuanto al estado actual de las ensefianzas a su cargo,

(4) “Apertura de curso en la Escuela de Comercio v en el
Instituto “P. Sudrez”, en Ideal (Granada, ‘7-X-54).

(5) “Mil alumnos pasaron por la Escuela de Comercio du-
1ante el dltimo curso”, en Voluntad (Gijén, 3-X-54).

(6) *El Director General de Ensefianza Profesional y Téc-
nica habla a Levante”, en Levante (Valencia, 3-X-54).

o
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que la Ley de 13 de julio de 1953 ordené las ensefianzas co-
merciales, dando una nueva estructura a estas ensefianzas,
fundiendo los grados superiores (Intendente y Actuario de Se-
guros) con las ensefianzas comerciales de la Facultad de
Ciencias Politicas y Econémicas, rama de Econdémicas y Co-
merciales, También se consiguié con esta nueva ordenacién la
modernizacién del plan de comercio, que resultaba muy an-
tiguo, ya que era del afio 1922. En la actualidad, se halla en
estudio en el Congreso de Educacién un proyecto de ley de
ordenacién de las ensefianzas industriales. Hablé después de la
influencia del técnico en la industrializacién de Espafia, afir-
mando que ha sido necesario ampliar el nimero de todos
aquellos grados de la técnica para que sirvan de apoyo y
ayuda a los directores de empresas. Hablé también de la ur-
gente necesidad de construir un nuevo edificio en esta bella
ciudad del Mediterrdneo. Este proyecto podrd ser una reali-
dad en un plazo muy breve, gracias a la colaboracién pres-
tada por €l Jefe Provincial del Movimiento y Gobernador
Civil, Alcalde de la Ciudad y Rector Magnifico de la Universi-
dad, instalindose la nueva Escucla de Comercio en el pasco
de Valencia al mar, cuyo solar ha sido cedido por el Ayunta-
miento. Nuestras primeras autoridades, percatadas de la im-
portancia que para Valencia representaba esta mejora, no han
escatimado medios para que préximamente se inicien las obras,
cuyo proyecto ha sido aprobado por el Ministerio de Educa-
¢ién Nacional y cuyo presupuesto se eleva a 10.000.000 de
pesetas.

El Director General visité la Escuela de Comercio, reco-
rriendo sus aulas e interesindose por los problemas que aqué-
lla tiene. Después inspeccioné el solar donde se instalard la
aueva escuela de Comercio y recogié las sujerencias del
claustro en relacién con aquélla. Lo mismo hizo con la Es-
cuela de Peritos Industriales, en la que se reunié con el claus-
tro de profesores, escuchando las sugestiones de éstos y ha-
ciendo, por su parte, una completa explicacién de los problemas
directrices y proyectos de la ensefianza técnica.

Continuando su viaje, el Director visité los Centros de ¢l
dependientes en la ciudad de Murcia (7). Comenzé su visita
reuniéndose con el alcalde, Rector de la Universidad, Director
y Subdirector de la Escucla de Comercio para estudiar las
caracteristicas del proyecto del nuevo edificio de la Escucla
Profesional de Comercio.

“El futuro edificio—dice Linea—, que se alzard en el solar
cedido por el Ayuntamiento en el camino de Churra, cerca
de la zona universitaria, constard de tres plantas y un dtico
y dispondrd de toda clase de instalaciones: aulas, salas de
actos, laboratorio. museo, biblioteca, capilla, amplios y lumi-
nosos patios v dos grandes vestibulos de acceso adornados

(7) “El Director General de Ensefianza Profesional y Téc-
nicaﬁ;’isité la Escuela de Comercio”., en Linea (Murcia, 4-
XI-54).

con bellos motivos de jardinerfa murciana. En el proyecto
original del arquitecto don José Luis Fernindez del Amo, del
Ministerio de Educacién Nacional, predominan la sencillez y
el buen gusto, elevindose el presupuesto de contrata a pese-
tas 6.752.000. El solar cedido por el Ayuntamiento, que pre-
sidié el sefior Coy Cerezo, mide cerca de 2.000 metros cua-
drados, v costé cerca de 100.000 pesetas.

Recorrié después el actual local de la Escucla de Comercio,
insuficiente segln parece para el millar de alumnos de ma-
tricula; alli se reunié con el claustro de profesores, con quie-
nes cambié impresiones sobre el nuevo plan de estudios. Por
Glumo, visité el solar donde ha de instalarse el nuevo edifi-
cio, discutiendo nuevamente los planes sobre el terreno. El
alcalde de la ciudad, sefior Fernindez del Amo, le prometié
la mdxima colaboracién con el Ayuntamiento, el cual organi-
zari muy pronto el sector en que va a instalarse la nueva
escucla.

En unas declaraciones a la prensa el sefior Durin Miranda
dijo que, en efecto, el local actual es absolutamente inade-
cuado y hay que acelerar la construccién del nuevo edificio,
en cuyo proyecto ha introducido algunas modificaciones para
adaptarlo al estilo urbanistico de Murcia.

Preguntado si habfa muchas Escuelas de Comercio en tan
malas condiciones de instalacién como la de Murcia, contesté
que hay muchas y aun en peor estado. El problema de los
edificios escolares es tremendo en toda Espafia. Casi todos los
centros de ensefianza se hallan en viejos caserones, que vamos
sustituyendo poco a poco. Murcia contardi muy pronto con
un edificio espléndido, pues las autoridades locales se hallan
dispuestas a prestarnos su mds decidida colaboracién.

Respondiendo también a una pregunta sobre el estado de
la ensefianza profesional y técnica, dice que la Ley de 13 de
julio de 1953 ordené las ensefianzas comerciales, dandoles
una nueva estructura mediante la fusién de los grados supe-
riores—Intendente y Actuario de Seguros—con las ensefian-
zas comerciales de la Facultad de Ciencias Politicas y Econé-
micas, rama de Econdémicas y Comerciales. También se ha
conseguido con esta nueva ordenacién la modernizacién del
plan de Comercio, que resultaba muy antiguo, pues era el
del aiio 1922.

Por tltimo, dice que en Espafia se le da al técnico la im-
vortancia que tiene, porque la técnica es fundamental para el
avance de la industria; por ello se les conceden becas y se los
envia a ampliar estudios al extranjero. Cree que es preciso
revisar su formacién, haciéndola mds prictica y afirma que
la carrera de Comercio tiene cada dia mds salidas: la gran
industrializacién del pais obliga a llevar los libros con pleno
conocimiento de lo que se hace, pues a menudo se plantean
problemas de mucha envergadura; esas salidas, ya importan-
tes, Hacienda, Corredores de Comercio, Servicio Pericial del
Estado, serin cada dia mds abundantes.

JosE MARIA LOZANO

ENSENANZA LABORAL

ASPECTOS GENERALES

El diario madrilefio El Alcdzar (1) publica un interesante
trabajo del Director General de Ensefianza Laboral sobre el
ocncurso  recientemente  celebrado de anteproyectos para la
construccién de Centros de Enseflanza Mclia y Profesional.
Después de sefialar ¢l autor la impresionante diferencia entre
el nimero de espafioles que solamente reciben ensefianza pri-
maria y el de los que alcanzan estudios superiores, algunas de
cuyas consccuencias, de cardcter social y politico por tanta des-
igualdad, son la diferencia de cultura entre espafioles, v en la
que debe buscarse la raiz de seculares y gravisimos problemas.
Para salvar esta injusticia social, el nuevo tipo de Bachillerato
dosifica en su contenido docente las disciplinas bdsicas for-

() Carlos M.* R. de Valcircel: “Concurso de Institutos
Laborales”, en El Alcdzar (Madrid, 9-XI-54).

mativas con la especializacién inicial en los trabajos propios
de la industria o la agricultura, respondiendo la ubicacién de
cada Centro y su especialidad a las caracteristicas productoras
y de orden cultural de la comarca escogida. En la conjugacién
de estos factores que acabamos de enumerar esti la clave del
nuevo tipo de educacién popular.

Entre las dificultades que supone la puesta en marcha de
un Instituto es de mucha importancia la de habilitar o cons-
truir el edificio. El sefior Rodriguez de Valcircel se refiere
al concurso que motiva su articulo para destacar la hones-
tidad que en todo momento ha presidido cuantos actos con
ello han tenido relacién, asi como la coincidencia en la selec-
cién de proyectos v en el andlisis de los mismos con el dic-
tamen solicitado—escrito y lacrado—del profesor suizo, es-
pecialista en la materia, Mr. Dunkel. Por dltimo, considera
probable que el Patronato Nacional de Ensefianza Laboral
amplic el encargo de proyectos, aparte los ganadores, claro,
a quicnes obtuvieran accésits, por la valia de los trabajos que
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presentaron y las amplias perspectivas de construcciones labo-
rales que tiene el Ministerio.

Labor (2) destaca la trascendencia de ese momento que se
aproxima para la ensefianza laboral y que es el de la salida
de la primera promocién de bachilleres. A los seis afios de
promulgada la ley creadora de esta clase de educacién, los
quince Centres iniciales, esparcidos a lo ancho y a lo largo de
Espaiia, van a dar sus primeros hombres ftitiles para la vida
y la sociedad.

Pensando que en algunos sectores la creacién de los Ins-
titutos Laborales fué acogida con escepticismo, por lo que
siempre ha supuesto en Espafia la lucha entre lo viejo y lo
nucvo; “razones—muy estimables—de defensa de intereses
creados en torno a las viejas estructuras de nuestro sistema
docente se unian a especulaciones, no exentas de varias ar-
gumentaciones, sobre la utilidad de los nuevos estudios vy,
mds que todo, sobre los posibles peligros que ellos entrafiaban
en torno a problemas de desarraigo social y cuestiones seme-
jantes”. Sobre toda posiciéon polémica debe presidir un sentido
de amplia comprensién, ya que de lo que se trata honrada-
mentc es de afirmar los propdsitos que inspiraron este siste-
ma de cnsefianza, salvando los posibles defectos actuales—no
en vano se estd en periodo experimental—y que acaso los
lleven estas primeras promociones. Son los mds llamados a este
esfuerzo los profesores, los propios alumnos y sus familias,
“que sin excesivas prisas, con un sentido preciso de la res-
ponsabilidad, no crean ver en las nuevas titulaciones una
promesa fulminante y de 4mbito universal para sus proble-
mas y aspiraciones”, Un margen generoso de tiempo han de
necesitar los nuevos bachilleres laborales para ejercitarse con
plena eficiencia en la prictica de los conocimientos adquiridos,
y son las corporaciones y las empresas quienes deben darles
la mejor acogida, poniendo asi su contribucién a un ensayo
pedagégico y técnico del mds alto valor para el futuro de
Espana.

“Notas sobre las Asociaciones de antiguos alumnos de en-
sefianza laboral” es el titulo de una colaboracién que publica
el Boletin Informative de donde venimos tomando referen-
cia (3). Como indica este titulo, el trabajo discurre sobre una
scrie de normas acerca de la constitucién de estos organismos
llamados a recoger voluntariamente a quienes cursaron estudios
en los Centros laborales. Propone su creacién en la misma loca-
lidad en que radique el Centro y “se asocian, no para robus-
tecer y confirmar los Institutos Laborales, causa comin de
la efimera vida de asociaciones andlogas, sino que los bene-
ficios, sin olvidar los perjuicios que reportase al Instituto la
asociacién de antiguos alumnos, es fin mediato de la misma
v clara consecuencia en virtud de su propia naturaleza”.

Misiones funcionales de la asociacidén pudieran ser, dice el
articulista, ¢l establecimiento de empresas incipientes, talleres
pequeiios, lugar de colocacién transitoria e iniciacién para los
mds necesitados; celebracién de cursillos; estudios de cardcter
social vy colectivo; asistencia espiritual, celebraciones acadé-
micas, apoyo moral y econdmico, becas; realizacién de po-
nencias, ensayos y estudios en plan de colaboracién a los
organismos pablicos; orientacién profesional de los asociados
y, en general, cuantas actividades circumpost-escolares o cor-
porativas representen un servicio a la Patria. Estudia diversos
aspectos sobre organizacién, recursos y érganos rectores, en
los que participarian un asesor general delegado del claustro
de profesores del Centro correspondiente; los colegios regio-
nales constituyen el aule magna nacional. Esta expresién obe-
dece a que en su estructura la célula de la asociacién es el
“aula”, con nota sindical dominante, esto es, por ramos de
produccién o actividad laboral de los asociados. Termina en-
careciendo la urgencia de que en cada Centro se establezca
un “Club del antiguo alumno™.

El Boletin Oficial del Estado de 17 de julio de este afio
ha publicado una ley de 15 del mismo mes, que modifica la
Base VII de la fundacional que organizaba la Enseflanza Me-
dia y Profesional. El boletin Labor (4), en un editorial que
titula “Una reforma sustancial”, se hace eco del contenido de
la reciente reforma, justificada porque entre 1949 y 1954 se
ha cruzado un necesario periodo de tanteo y experimentacién.

(2) S. f.: “La primera promocién”, en Labor, Boletin
informativo de Enseflanza Laboral (Madrid, septiembre, 1954).
(3) Oria de Rueda: “Notas sobre las Asociaciones de an-
tiguos alumnos de Ensefianza Laboral”, en Labor, Boletin in-
formativo de Ensefianza Laboral (Madrid, septiembre, 1954).
(49) Ed.: “Una reforma sustancial”, en Labor, Boletin
informativo de Ensefianza Laboral (Madrid, septiembre, 1954).

“La Enseilanza Laboral se concibid, desde el primer momento,
como un orden docente que buscaba una participacién efectiva
de la sociedad con el Estado en su instauracién, en su vigi-
lancia y en el estimulo de su perfeccionamiento.” Y csto se
ha logrado plenamente, alcanzando las actividades de los Pa-
tronatos provinciales y locales, plena eficiencia en su colabo-
racién con los organismos centrales y participando en la inicia-
tiva, en la responsabilidad y en la orientacién de la marcha
total de los nuevos Centros. El preimbulo de la Ley modifica-
tiva de la Base VII, que comentamos, dice: “Firme el Go-
bierno en su propédsito de extender los beneficios de la Ense-
fanza Laboral a la gran masa de la poblacién espaiiola, que,
situada lejos de las capitales de provincias, se ha visto hasta
ahora privada de Centros formativos de cardcter medio pro-
fesional, estima necesario introducir algunas modificaciones en
el érgano creado para regir aquélla, a fin de que pueda llevar
mejor a cabo las misiones que le son propias.”

“Con tal propdsito se atribuye por la presente Ley, al Mi-
nistro de Educacién Nacional, la presidencia del Patronato
Nacional de Ensefianza Media y Profesional, correspondiendo
a los Gobernadores civiles las de los Patronatos provinciales,
Se perfecciona el régimen juridico de aquel Organismo y se
prevé, por ultimo, la creacién de Centros Superiores de per-
feccionamiento o de especializacién en esta modalidad educa-
tiva, los cuales quedarin también bajo la dependencia del
referido Patronato, entre cuyos miembros habrin de figurar
1as personas, individuales o colectivas, que contribuyan a la
fundacién y al sostenimiento de tales establecimientos docen-
tes.” Por el dltimo apartado de la parte dispositiva de la
Ley se inviste de funciones inspectoras al Rector de cada Uni-
versidad en las provincias que integran el Distrito Universi-
tario.

ACTIVIDADES DE LOS CENTROS

La Memoria del Instituto de Baza (5) correspondiente al
curso anterior se abre con unas lineas firmadas por el pro-
pio director general, en las que insiste, una vez mds, en la
“peculiaridad que distingue a los Institutos Laborales: la di-
fusion de la cultura en los medios extraescolares de las res-
pectivas comarcas; cursillos de divulgacién sobre cuestiones
concretas que afectan a variadisimas cuestiones de cardcter
agricola, ganadero, forestal, industrial, pesquero, maritimo (v
no sélo de tipo técnico, sino social, politico y religioso...),
charlas radiadas, ciclos de conferencias, exposiciones de arte,
cursos por correspondencia, sesiones de cine y teatro educa-
tivo..., son otros tantos instrumentos a utilizar para irradiar
cultura desde los Institutos Laborales.” La Memoria es muy
completa, como casi todas las que hemos recibido de los de-
mds Centros, recogiendo en sus pdginas de texto y en nume-
rosos grificos y estadisticas las actividades llevadas a cabo.

En el nimero de octubre, primero del nuevo curso, Lacia-
na, hoja informativa del Centro de Villablino (6), publica
un vibrante editorial en el que se hace eco de la excelente
consideracién mantenida por la jerarquia como uno de los
focos de cultura rural mds importantes de Espafia; reafirma su
finalidad, que no es simplemente dar una informacién mis
o menos cientifica a los habitantes de esas zonas; es también
formar los nuevos hombres dentro del gigantesco plan de reva-
lorizacién de todos los valores patrios. Hace un llamamiento
a las familias pidiéndoles su cooperacién con la educacién de
los hijos antes de ponerlos a trabajar, aunque por dificulta-
des econémicas (que en muchisimos casos no pasan de ser un
pretexto para cubrir prejuicios y malas costumbres por des-
conocimiento) ello haya de suponer un momentineo sacrificio
de Jos padres.

La mayor parte de las publicaciones de los Centros labora-
les que nos han llegado aprovechan la oportunidad del co-
mienzo de una nueva etapa en la labor docente para renovar
su fe en la gran obra de que son participes, colaboradores de
primera categoria. El espacio de que disponemos no nos per-
mite resefiar una a una las manifestaciones de vitalidad que
es el bullir de cada boletin informativo o la referencia de los
actos solemnes. Uno de ellos, Albor (7), dedica su editorial
al tema de la ordenacién de la cultura, comentando las fun-

(5) Memoria del Instituto Laboral (Baza, 1954).

(6) Ed.: Laciana, Hoja informativa del Instituto Laboral
(Villablino, octubre, 1954).

(7) Ed.: “Ordenacion de la cultura”, en Albor, Boletin
informativo del Instituto Laboral (Betanzos, octubre, 1954).
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ciones concretas de la Comisara de Extension Cultural y su
conjuncién con los distintos planes de Extension Cultural e
Intciacion  Técnica  que desarrollan los Institutos Laborales.
Problema muy importante este de “la vertebracién cultural
de Espafia y de sus masas campesina y obrera que habrd de
pesar en nuestro 4nimo con la conciencia de nuestro que-
hacer, huyendo siempre de los programas frios que nos suje-
ten a la estadistica del analfabetismo y desdefien, en cambio,
los imperativos de decoro y dignidad social, de elevacién ma-
terial siempre al servicio de las fuerzas del espiritu, y, sobre
todo, de lo que mids importa a nuestra hora, de la formacién
de hombres enteros, sujetos individuales de la moral y de su
propia vida, hechos ellos mismos, si acaso con la ayuda de
todos, a la gran labor de cumplir su destino en sociedad.
Asi, con esa participacién activa, puede ser eficaz una tarca
cultural de alto estilo. Pero no deberd olvidarse, para ello, que
los métodos educativos no constituyen ellos solos la panacea
educadora de la cultura. Mucho mds habrin de tenerse en
cuenta ¢l contacto asiduo con el pueblo trabajador y con sus
propios problemas, la visién exacta y adecuada desde cual-
quer punto de la ancha geografia espafiola—se ha olvidado
muchas veces que Espafia presenta matices miiltiples y hasta
diversidades esenciales que subyacen a su unidad—y el calor
vivo con el alma noble de nuestros hombres, que tnicamente
se prodigard con anhclos comprensivos del corazén”. Labor
cultural que no puede quedar encerrada en los estrechos limi-
tes de unos temarios cuando tienen un verdadero alcance de
transformacién social. Termina con la afirmacién de que si
los Institutos Laborales lo consiguiesen se habria dado un
paso definitivo en el resurgir espiritual de Espafia y alcanza-
do su mejor servicio en el fin para el que fueron creados,
justificados plenamente en ese cumplido logro del bien comin.

NUEVOS CENTROS

Arévalo va a tener un Instituto Laboral (8). El alcalde de
la hermosa ciudad castellana asi lo ha hecho piblico sin re-
serva alguna, como cosa cierta y segura. La construcciéon estd
prevista para el bienio 1955-56. Su emplazamiento serd la
margen derecha de la carretera de la Estacién, en el lugar
conocido por el Pinar de la Amaya. El presupuesto es de cua-
tro millones de pesetas, v se calcula en millén ¥ medio el
valor del menaje. Se construirin, asimismo, viviendas para
los dace profesores que tendrd el Centro y sus correspondien-
tes campos de deportes y de experimentacién agricola y ga-
nadera.

El diario Imperio (9), de Zamora, publica una colaboracién
acerca de la necesidad de crear en Benavente un Instituto
Laboral; centro de una comarca de la mayor importancia y
que por ¢l aumento ininterrumpido que viene teniendo desde
hace muchos afios. asi como la mayor vitalidad de los pueblos
de los alrededores se ha hecho imprescindible para la forma-
cién adecuada de la juventud.

“Necesidad de un Centro de Formacién Profesional en
Puentecesures” es el titulo de un articulo que aparece en Faro
de Vigo (10). El articulista recuerda la vieja aspiracion tanto
por su importancia para la ciudad como por ser ¢ésta cabeza
de una zona comarcal de categoria y cuya influencia en orden
a la preparacién cultural y técnica de los trabajadores debe
dejarse sentir.

(8) S. f.: “Arévalo va a tener un Instituto Laboral”, en
Arévalo (Madrid, noviembre, 1954).

(9) Alfonso Llamas: “iPor qué no tenemos
boral?”, en Imperio (Zamora, 4-XI-54).

(10) . Pifieiro Arés: “Necesidad de un Centro de Forma-
cién Profesional”, en Faro de Vigo (Vigo, 17-XI-54).

Instituto La-

ENSENANZA

OBLIGATORIEDAD DE LA ENSENANZA PRIMARIA

Tanto la prensa profesional, como la diaria, han continua-
do concediendo su atencién al decreto aparecido en el Boletin
Oficial del Estado, del dia 27 del pasado mes de octubre,
sobre la obligatoriedad de la ensefianza primaria.

El diario madrilefio Arriba no dudaba en calificar al de-

UNIVERSIDADES LABORALES

La prensa de Galicia recoge con verdadero jubilo la noticia
de haber sido concedida a La Corufia una Universidad La-
boral (11). Esta aspiracién se venia trabajando silenciosamen-
te desde hace mucho tiempo; las autoridades que integran la
comisién organizadora expusicron, el verano Gltimo, sus ideas
y csfuerzos al Jefe del Estado, quien las acogié complacido
y alenté. El ministro de Trabajo, atendiendo a las razones
que le fueron expuestas, condiciono la concesibn de este alto
Centro laboral a la cesién gratuita de los terrenos neccesarios
para la construccién de los edificios y los terrenos para los
servicios anejos a la misma. El importe de los terrenos serd
aportado por las corporaciones oficiales, entidades y particu-
lares, existiendo, segin nuestras informaciones, ofrecimientos
que salvan el compromiso contraido. La Universidad Laboral
de La Corufia tendrd caracteristicas similares a la de Gijon,
y su sostenimiento correrd a cargo de los Montepios laborales,
como en las demds de su género, vya que estos organismos,
por su extraordinaria potencialidad econdmica, se encuentran
en disposicién de hacerlo, cumpliendo asi uno de sus fines
educativos, aparte de los que le son especificos de seguridad
social.

En Barcelona dié una conferencia don J. M. Garcia Viedma
sobre “Universidades Laborales (12), que ha tenido una am-
plia resonancia. De la disertacién, palpitante de inquietud so-
cial, del dircctor del Colegio Mayor “José Antonio”, de Ma-
drid, recogemos lo siguiente: “El ansia de saber ha creado
un problema al Estado que tiene el deber de cumplirlo para
que se ehminc la vergiienza del analfabetismo en nuestra Pa-
tria, donde un 30 por 100 de los muchachos no reciben si-
quicra la menor enscfianza primaria y pasan de los hogares
a los talleres.” Resalta la gravedad del problema de la cul-
tura y la formacién profesional en Espafia, significando que
“para resolver cste problema bajo una direccién eminentemen-
te social han nacido las Universidades Laborales”.

Al estudiar los precedentes de este tipo de instituciones en
otros paises resalté cémo “las espafiolas no serdn una inmensa
fibrica de buenos obreros, sino, principalmente, la perfeccion
técnica se dard por afadidura, una cantera de hombres con
una formacién sélida y suficiente”. “Las Universidades La-
borales no nacen para dar la réplica a las otras, no son sus
rivales, con lo que harfan mayor el problema de los univer-
sitarios; la Universidad Laboral nace para aumentar el nivel
cuitural y vital de la inmensa masa de obreros, como un
gigantesco politécnico en donde se cursen las diversas especia-
lidades laborales v donde los hijos de los obreros estudien
segin sus aptitudes y su vocacién. Nace para el cumplimiento
de otra misién trascendental: poner delante de los obreros,
de los hijos de los obreros, el camino de posibilidades para
estudiar carreras universitarias, para que los hijos de los hu-
mildes alcancen altas esferas.” “Y también nace la Universi-
dad Laboral para ser escuela de mandos, escuela de forma-
cén  politica, de mandos sindicales y laborales, para crear
los pequefios y también los altos mandos del mundo del tra-
bajo.”

FRANCISCO T. AMARO

(11) EI ldeal Gailego
(Santiage de Compostela, 28-X-54). La Voz de
Corufia, 28-X-54).

{12) 8. f.: “Conferencia de don J. M. Garcia Viedma so-
bre Universidades Laborales”, en El Noticiero Umwersal (Bar-
ceiona, 23-XI-54).

(La Corufa, 28-X-54). La Noche
Galicia (La

PRIMARIA

creto de “pieza fundamental en su obra de dar instruccién
a los nifios espafioles” (1). Hacia notar, por otra parte, que
el decreto no se limita a una simple enumeracién de sancio-
ncs, sino que, e¢n primer lugar, da normas para ¢l remedio,

(1) S. f.: “Los chicos de la escucla”, en Arriba (Madrid,
3-X1-54).



228 REVISTA DE EDUCACION

acotando ¢l mal en la medida de lo posible, y, luego, facilita
las bases para la creacién de escuelas, tanto en las zonas in-
dustriales como en las campesinas.

El diario ABC insistia en la necesidad de crear escuelas,
como lnico remedio eficaz para lograr una asistencia regular
de los niflos a las clases. Y sefialaba la falta de cooperacién,
por parte de la sociedad, para la adecuada solucién de este
problema. “Conviene saber—decia ABC—que el Estado dis-
pone de los medios necesarios para crear cuantas escuclas
sean necesarias y para dotar los sueldos del personal docente.
Lo que no puede hacer es sustituir el interés de los padres de
familia, de las entidades agricolas, sociales e industriales mds
llamadas a ello, de las entidades locales, para que surjan en
donde sea preciso por arte de encantamiento” (2). Conclufa
el articulista sefialando la necesidad de que la sociedad in-
tervenga, para hacer efectivo un decreto que puede impulsar
poderosamente la cultura popular. “No bastarian—termina-
ba—las medidas negativas que se adoptan, si la reaccién no
se produce en la medida conveniente. El Ministerio puede se-
guir creando escuelas que por falta de edificios no lleguen a
funcionar, como viene ocurriendo afio tras afio. Y seguird sin
resolver la total regeneracién de las zonas suburbanas si al
mistmo tiempo que se construyen populosas barriadas no surgen
la torre de la iglesia v el edificio escolar” (3).

Esta colaboracién social, para hacer efectivo ¢l decreto sobre
asistencia obligatoria a la escuela, no ha de limitarse sola-
mente a la necesaria aportacién de entidades y particulares
para cdificar el requerido niimero de locales escolares. La
colaboracién ha de traducirse, igualmente, en el empefio de
padres y tutores, porque los nifios frecuenten la escuela. Para
ello, debe interesarse a los padres, mostrindoles los bienes de
todo orden, que se derivan para sus hijos, de la asistencia es-
colar. “Estamos convencidos—escribia un editorialista—de que,
consiguiendo interesar a los padres en la cooperacién que
pueden prestar al porvenir de sus hijos, educdndoles a tiempo,
ningiin padre dejaria de enviar a sus hijos a las Escuelas” (4).

Uu articulista expresaba su esperanza sobre la efectividad
del decreto actual, basindose en el hecho de que a la Ins-
peccion de Enscfianza Primaria se le conceden atribuciones
que, hasta ahora, no habia tenido, en virtud de la autoridad
que a los mismos inspectores daba el decreto de 6 de noviem-
bre de 1953. “Porque—notaba el autor del articulo—no son
disposiciones lo que hacen falta, sino realidades en el cum-
plimicnte de las mismas, que les den la eficacia prictica para
que fueron dictadas™ (5). Y el articulista recordaba que la
Ley de 23 de junio de 1909, que modificaba la de 1857 y
que, entre otras cosas, decia: “El Alcalde de cada Ayunta-
micnto publicari anualmente, dentro de la tltima quincena
del mes de septiembre, las listas de los nifios de su municipio
que, con arreglo a los padrones, la estadistica municipal y
el censo, estén comprendidos en la edad de seis a doce afios,
recordando al propio tiempo, por edicto, a los padres, tutores
o encargados la obligacién que tienen de inscribir a sus hijos
o pupilos en el registro escolar, debiendo hacerlos figurar en
la matricula de una de las Escuelas de la localidad o de jus-
tificar la forma en que les den Ia ensefianza elemental. La
obligacién de asistencia se hard efectiva por los Alcaldes de
estos Ayuntamientos, ovendo a la Junta local de Primera En-
seflanza, amonestando por primera vez y multando con cinco,
dicz y veinte pesetas, en las sucesivas, a los padres, tutores o
encargados que no hubiesen inscrito a sus hijos o pupilos en
fas Escuelas. Las faltas accidentales de asistencia no justifica-
das por los alumnos, una vez conocidas por la autoridad
municipal, previa comunicacién del maestro, de la Junta local
de Instruccién Primaria, o por la simple comprobacién de la
estancia del nifio fuera de la Escuela a las horas de clase,
seran corregidas por la multa de cincuenta céntimos a una
peseta, impuesta al padre, tutor o encargado.”

Y, finalizaba el autor del articulo sefialando que, 2 lo que
€l sabia, esa Ley de 1909 no ha sido nunca derogada; y que
hubicra sido muy suficiente, de haberse cumplido, para que
la asistencia escolar fuese actualmente, en Espafia, lo que de-
pia ser (6).

(2) Ed.: “El analfabetismo v la colaboracién social”, en
ABC (Madrid, 7-XI-54).

(3) TIbidem.

(4) Ed.: “Obligatoriedad de la ensefianza”, en Servicio,
nimero 502 (10-XI-54).

‘(5) S. f.: “La asistencia obligatoria”, en Escuela Espaifiola,
nimero 717 (4-X1-54).

(6) Ibidem.

CONSTRUCCIONES ESCOLARES

En el nimero anterior de la Revista pe Epucaciéw, y en
esta misma seccion, dibamos cuenta de una informacién apa-
recida en las pdginas del diario madrilefio Ya, en la que se
hablaba del actual déficit existente por lo que se refiere a
construcciones escolares (7). La prensa diaria ha seguido ha-
ciendo alusién a la citada informacién, destacando la impot-
tancia del plan propuesto por el Ministerio de Educacién Na-
cionai. “Habia—anotaba un articulista—un considerable y pe-
noso déficit de escuelas primarias. Comenzé el afio 1944 Ia
construccién intensiva y se han destinado mds de doscientos
cincuenta millones de pesetas a la edificacién de los centros
escolares, para la enseilanza elemental, en todas las regiones
y provincias espafiolas. Pero lo que se ha hecho hasta ahora
no basta. Y el Ministerio sugiere una ley que autorice la emi-
sion de Deuda especial, por valor de setecientos millones, para
que se construyan treinta mil escuelas, con lo que se llegard,
en un plazo de cinco aiios, a la rasante que constituye el pro-
grama minimo. La iniciativa presenta, indudablemente, un
interés que no necesita ponderaciones” (8).

“En el informe del Ministerio de Educacién Nacional sobre
la construccién de edificios escolares en Espafia—escribia un
cditorialista—se revela con toda claridad la magnitud del pro-
blema que, en el orden de la ensefianza, tiene planteado nues-
tra patria, y que puede afectar decisivamente a su futuro.
Pues sobre la resolucién de este problema, descansa la de
los restantes™ (9).

Después de ofrecer, en resumen, las principales caracterfs-
ticas del aludido informe preparado por el Ministerio de Edu-
cacion Nacional, concluia el autor del editorial: “No se de-
tiene aqui el estudio profundo del Ministerio; para resolver
problema de tanto alcance, para cumplir el decreto de 1949
sobre creacion de las 30.000 escuclas necesarias, propone un
plan decenal, similar a los aprobados por las Cortes para la
modernizacién de carreteras, por ejemplo. No serfa ésta una
inversion improductiva, sino la de més rendimiento de todas
ellas” (10).

El diario ovetense, Regidn, se referfa también al informe
del Ministerio y decia que indicaba “la mejor disposicién
para borrar el colosal déficit de treinta mil escuelas, para
dar cabida adecuada al millén y medio de nifios, aproximada-
mente, que exceden de la actual capacidad de los centros
docentes primarios, registrados en nuestro pafs” (11).

Ya hemos visto, por otra parte, cdmo al referirse al pro-
blema de la obligatoriedad de la ensefianza primaria, la pren-
sa insistia en la necesidad de habilitar el suficiente nimero
de locales escolares, para poder hacer efectivo el decreto y
recoger a toda la masa infantil comprendida dentro de los
limites de la edad escolar.

ANO DE LA ENSENANZA PRIMARIA

Asf titulaba un editorial el diario de Badajoz, Hoy, cl pa-
sado dia 29 de octubre. “Si algin afio—decfa—se puede lla-
mar el de la ensefianza primaria, debe ser éste. Porque nunca
se advirtié como hasta ahora en el Ministerio y en la Direc-
aén General actividad y atencién mayores en orden a la ins-
truccién elemental de los espafioles, a la escuela y a los que
la rigen” (12).

El editorialista pasaba después a enumerar las modificacio-
nes y avances legales, que justificaban su aseveracidn inicial.
“Hubo—escribla—mecjoras de sueldos, extensién del beneficio
de ayuda familiar que ya tenfan otros funcionarios, aumento
de ciertas gratificaciones, y el Estado se hizo cargo del pago
a los maestros de los emolumentos por casa-habitacién que
gravitaba sobre las haciendas municipales. Se publicaron v
aplicaron los nuevos cuestionarios, v en la actualidad se estd
repartiendo y quedando implantada la Cartilla de Escolaridad.

(7) S. f.: “Hacia un gran plan de construccidn de escue-
las”, en Ya (Madrid, 5-X-54).

(8) Francisco Casares: “Nuevas escuelas para las genera-
ciones nuevas”, en Unidad (San Scbastidn, 3-XI-54).

(9) Ed.: “El problema de las construcciones escolares™, en
Jornada (Valencia, 1-XI-54).

(16) Ibidem.

(11) Ed.: “Un problema de mucha trascendencia”, en Re-
gidn (Oviedo, 6-XI-54).

(12) Ed.: “Afo de la ensefianza primaria”, en Hoy (Ba-
dajoz, 29-X-59).
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Ya estdn al frente de sus cdtedras los nuevos profesores de
Escuelas Normales aprobados en recientes oposiciones; y en
breve se celebrarin también las de inspectores de Ensefianza
Primaria. Nuevas normas han regulado de un modo mds ri-

oso la presencia del maestro al frente de su escuela y las
excedencias. El certificado de estudios primarios, necesario al
aprendiz para su colocacidén, tiene ahora vigencia mds efectiva.
Aun recentisimas, en la prensa de ayer, estin las acertadas
disposiciones para que la obligatoriedad de la asistencia del
nifio a la escuela no sca como hasta ahora mis que un buen
deseo del legislador y no una realidad prdctica. Calcilese la
importancia trascendental que esta medida puede tener habida
cuenta del simple hecho de que en nuestra provincia hay
quiza un 30 6 35 por 100 de la poblacién escolar que no
estd matriculada en ningiin centro docente ni recibe enseflanza
individual alguna.

Censo escolar, arreglos escolares..., jqué falta hacia empren-
Jer esta reformal Y en auge creciente, la apertura de come-
dores y roperos, la implantacién del grado de iniciacién pro-
fesional. Y los Congresos, reuniones y cursillos de directores
de Escuclas del Magisterio, de grupos escolares, de ensayo y
seleccion de nuevos métodos de ensefianza...

Ultimo esfuerzo es el de la gran campafia nacional para
combatir ¢l analfabetismo” (13).

El Magisterio Espafiol, igualmente, indicaba “el importante
acervo legislativo del Ministerio y su reorganizacién o remo-
cién de muchos de sus servicios, referentes a la ensefianza
primaria, que prueban su decidido interés por los problemas
telativos a la docencia y, en muchos casos, el acierto logrado
en sus propodsitos v resoluciones” (14).

Entre las medidas legislativas mds acertadas, notaba la
aludida revista profesional el decreto de 28 de septiembre de
1951 sobre cambios de destino de los maestros consortes, con
las facilidades que en €l se les dan para conseguir su unién
mediante permuta, y con cardcter provisional hasta tanto
pudicran lograr su unién definitivamente; el decreto de 21
de diciembre, del mismo afio 1951, por el que se hace mds
flexible el régimen de permutas en general, v se facilita asi
el mejor acomodo de los maestros en sus destinos; el decreto
referente a los hijos de los maestros, creando diez plazas por
cada provincia, reservadas para aquellos que, a juicio de
los Tribunales examinadores, mereciesen la aprobacién; en
materia de concursos v concursillos de traslado, el decreto de
28 de marzo de 1952, el establecimiento de los concursillos
en cadena, sistema extendido hoy hasta las poblaciones de mis
de 10.000 habitantes que es, quizd—a juicio de E! Magisterio
Espaiiol—el mds destacado acierto legislativo, en materia de
ensefianza primaria; la reforma del articulo 57 del Estatuto
del Magisterio, por la que se dispone que antes de convocar
el concurso-oposicién a plazas de 10.000 habitantes se anun-
ciarin las vacantes a concurso especial de traslados entre los
maestros que tengan aprobado el concurso-oposicién; cn fin,
la reorganizacion de las clases de adultos, las actividades de
Ta lucha contra el analfabetismo, la gradual implantacién del
cuarto grado de iniciacién profesional y, por dltimo, el decre-
to de asistencia escolar obligatoria (15).

INGRESO EN EL MAGISTERIO NACIONAL

“Sabemos—escribfa un articulista—que ha sido enviada al
Boletin Oficial del Estado la orden de convocatoria de las
oposiciones a ingreso en el Magisterio Nacional., Y esta orden
introduce una trascendental novedad, consistente en entregar
a oposicién, no tnicamente las desiertas del iltimo concurso
general de traslados, sino también las resultas del mismo. En
las primeras, sélo una parte de los opositores aprobados ha-
Hardn la propiedad definitiva; en las segundas, serdn coloca-
das provisionalmente la mayoria. Asi queda, pues, por ahora
en el Magisterio Nacional un cuerpo especial de maestros pro-
visionales (16).

Hacia notar el autor del articulo que, la principal ventaja
de esta disposicidn consiste en que, desde ahora, los miles de
vacantes resultas del concurso de traslados no quedarin en
manos de interinos durante un afio entero, o mds, sino que

(13) Ibidem. E

(14) Ed.: “Actividades del Ministerio”, en EI Magisterio
Espaiol, mim. 8.292 (Madrid, 17-XI-54).

(15) Ibidem. "

(16) S. f.: “Complemento necesario”, en Escuela Espafio-
la, nm. 720 (25-X-54).

serdn desempefiadas por maestros, que vienen respaldados por
la garantia de unas oposiciones aprobadas.

Advertia el articulista que, dado el extraordinario alcance
de la nueva modalidad, serd preciso buscar la mejor manera
e su aplicacién, ya que, a su juicio, el éxito y la perma-
nencia futura de este sistema de oposiciones a ingreso en el
Magisterio Nacional dependen de la rapidez con que se les
adjudique vacante definitiva a los maestros aprobados, de-
signados en un principio provisionales en las plazas resultas
del concurso general. “Por que los que se coloquen en dichas
resultas—escribia—, que serin la mayor parte de los oposito-
res, tendrdn necesariamente que obtener la propiedad defini-
tuva mediante un préximo concurso de traslados. Y es evi-
dente que ¢n uno no podrin obtener plaza todos, por su
escasa puntuacién, relativamente a los que acuden al concurso
teniendo ya escuela en propiedad” (17).

El autor del articule sefialaba que, ni aun modificando la
Ley de Educacién Primaria, para facilitar la colocacién de los
opositores en cualquier provincia, se lograrfa dar la propie-
dad definitiva a todos los provisionales, en un solo concurso.
Su puntuacién pequefia no les permitiria ocupar muchas mds
plazas que las que hubieran quedado desiertas del concurso
gencral de traslados; y habria provisionales que deberian con-
unuar desempeiiando resultas hasta el siguiente afio, o mds,
con la consecuencia de que mientras haya maestros provisio-
nales pendientes de la propiedad no podrin anunciarse nuevas
oposiciones a ingicso, en unos casos, o con muy pocas pla-
tzas, en los demds.

Concluia el articulista sugiriendo que el nuevo régimen de
las oposiciones a ingreso necesita conectarse con la reforma
del concurso general de traslados. Tal conexién deberia des-
cansar sobre las siguientes bases: convocatoria inmediata de
un concurso de traslados, al que podrian acudir todos los
maestros de Espafia que lo deseasen, pero cuyas plazas anun-
ciadas fueran sélo las de mds de 10.000 habitantes, para pro-
veer las vacantes existentes y las posibles resultas en las cua-
trocientas localidades de ese censo, que son las que existen,
aproximadamente, en todo el territorio nacional. La forma de
resolver este concurso habria de ajustarse, en cierto modo, a la
seguida en los concursillos “en cadena”, prescindiendo de la
comparecencia personal de los interesados (posible sélo en estos
concursillos), que habria de ser sustituida por solicitudes con
listas de preferencias. A la vez que, por este procedimiento, se
suprimen las resultas en las localidades de mds de 10.000 ha-
bitantes, se¢ convocaria un concurso general para todas las
demds vacantes, existentes en localidades de censo inferior a
los 10.000 habitantes, concurso que se desarrollaria conforme
al régimen actual. Una vez resuelto este otro segundo con-
curso, se veria si era necesario un lercero o un cuarto, para
conseguir que la mayor parte de las resultas se convirtieran
en desiertas. Una vez logrado esto, la colocacién de todos los
maestros provisionales se llevaria a cabo sin gran dificultad (18).

Nuevamente, y sin salir del tema de las oposiciones a in-
greso en el Magisterio, la prensa especializada volvia a insistir
en la necesidad de modificar el articulo 20 del Estatuto del
Magisterio, que fija en edad minima de diecinueve afios, para
todos los aspirantes al Magisterio. “:Por qué este hermetis-
mo?”, se preguntaba un articulista. “Claro—decfa—que habia
que fijar una fecha; pero ¢por qué no la de los dieciocho
afios, en lugar de los diecinueve, puesto que los alumnos de
las Escuclas del Magisterio pueden, légicamente, y por sus
pasos contados, terminar la carrera a los dieciocho afios?” (19).
Sostenfa €l autor del articulo que, si un alumno termina su
carrera de maestro a los dieciocho afios, tal vez a los dieci-
sicte, puesto que el ingreso en la Escuela del Magisterio puede
hacerlo a los catorce, y son tres los aflos de estudio, no se
ve la razén de hacerle esperar al futuro opositor dos afios, para
poder aspirar al ingreso en el cuerpo docente primario.

Un tercer articulista elogiaba sinceramente a la nueva Or-
den Ministerial de creacién de nuevas plazas, por la que se
manda distribuir éstas proporcionalmente a cada categoria es-
calafonal. Esto era lo que se preceptuaba en el Estatuto del
Magisterio, en su articulo 141; pero, hasta ahora—como no-
saba el autor del articulo—era letra muerta y no se le habia
dado aplicacién. Conclufa diciendo que habia sido siempre
una aspiracién muy legitima de los maestros llegar al an-

(17) Ibidem.

(18) Ibidem.

(19) S. f.: Seccién “..con el puntero..”: “La cuestién de
la edad”, en E! Magisterio Espafiol, nim. 8.293 (Madrid,
20-X1-54).
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siado “escalafén tonel”, apartindose de la vieja “pirdmide”,
que estacionaba a las Wltimas categorias indefinidamente, sin
ofrecerles jamds perspectivas de ascenso (20).

EDAD DE JUBILACION

La prensa profesional ha suscitado el tema de una posible
revision de la edad de jubilacién forzosa para los maestros,
en el sentido de que fuese rebajada esta edad. “En nuestro
concepto—escribia un editorialista—el rebajar la edad de jubi-
lacién forzosa quizd resolviera la situacién de muchos, pero
dabarfa la de otros muchos, que estin en condiciones de
scguir desempenando su labor plenamente™ (21).

Sugeria ¢l autor del editorial que, quizd lo aconsejable fuese
el rebajar la edad exigible para la jubilacién voluntaria, y que
para cstas jubilaciones se diesen mayores facilidades y prerro-

(20) Ed.: “Creacién de escuclas”, en El Magisterio Espafiol,
nlimero 8.293 (20-XI-54).

(21) Ed.: “La edad de la jubilacién”, en E! Magisterio
Espaiiol, nim. 8.284 (23-X-54).

»E P-k=5

CONGRESO DE MUSICA SAGRADA

En nuestra crénica del nimero anterior se recogian algunos
textos previos a la inauguracién del V Congreso Nacional de
Musica Sagrada celebrado en Madrid el pasado mes de no-
viembre con ocasién del cincuentenario del Motu Proprio.
Extractamos scguidamente los trabajos mds sobresalientes que
sobre el mismo tema se han publicado en las revistas y en la
prensa diaria nacionales, tanto antes de la inauguracidon del
Congreso como después comentando las resoluciones del mismo.

Recogemos, en principio, fragmentos de varias entrevistas
con organizadores del Congreso. En primer término, el Padre
Manzirraga, miembro de la Comisién ejecutiva informa, en
el madrilefio Ya (1), sobre los fines principales del Congreso.
Son éstos, dar un nuevo impulso a la misica sagrada desde
todos sus aspectos, especialmente el prictico y popular; mover
a los compositores hacia la mdsica religiosa; solucionar eco-
némicamente el trabajo de estos misicos:; la constitucién de
una cspecic de sociedad de autores para la misica sagrada,
cobrindose derechos de autor tnicamente en las funciones
eclesidsticas retribuidas. En el mismo diario, el Obispo Auxi-
liar de Madrid-Alcald propone la constitucién de una Comi-
sion Nacional de Misica Sagrada y de Comisiones Diocesanas.
Pero quiza la ponencia mds importante es la del propio doc-
tor Garcia Lahiguera sobre la creacién de una Escuela Supe-
rior de Misica Sagrada, segiin modelos ya tradicionales en
las grandes ciudades europeas. “Yo fundé, hace dos afios, en
Madrid—dice el Obispo de Madrid-Alcali—una escuela que
da cursos intensivos en vacaciones. Este afio hemos tenido 156
alumnos en el Seminario de Vitoria, y el afio pasado en El
Escorial. En Madrid tenemos cerca de 70 alumnes. Ello no
obsta para que insista en la necesidad de crear una gran es-
cuela, con edificio y medios propios.” De igual fuente es la
propuesta para el estudio de la regulacién de la ensefianza
musical en los Seminarios y la constitucién de coros popula-
res o polifénicos. "

En otra entrevista con el secretario de la Comisidn ejecutiva
del Congreso, Padre Vachiano, se dice que el Congreso pon-
drd en marcha fundamentalmente las directrices trazadas por
Pio X sobre misica sagrada. Se intentard dar eficacia inme-
diata a los acuerdos del IV Congreso celebrado en Vitoria.
“Es preciso dignificar la misica religiosa, considerdndola como
instrumento al servicio de la Liturgia. Se precisa para ello el
concurso indispensable de los sacerdotes y sobre todo del pi-
rroco. Por cllo, la enscfianza de la miisica en los Seminarios
debe orientarse, como en el caso romano, a que los futuros
sacerdotes aprendan y estudien no sélo la misica gregoriana,
sino también la polifénica. En la parroquia se organizarin

gativas, como scria la de que su sueldo regulador para pasives
fuese el que distrutasen al concederles la jubilacién volun-
taria (22).

Insistiendo sobre este mismo tema, y cifiéndose, igualmente,
al punto concreto de la jubilacién voluntaria en el Magisterio,
otro articulista opinaba que, la jubilacién a los sesenta y cin-
co afios de edad parece excesiva, y que convendria estudiar
la posibilidad de reducirla a los sesenta, con cardcter volun-
tario. “A los sesenta afios de edad—decia—muchos maestros
cuentan ya con treinta y cinco o cuarenta afios de servicios,
Un ejeracio tan prolongado al frente de la Escuela es capaz
de dar al traste con las mds recias energias” (23).

Mids intercsante seria—terminaba—modificar el Estatuto de
las Clases Pasivas del Estado, que sostener obligatoriamente
en activo a maestros que ya han agotado sus energias y no
rinden el fruto que la docencia reclama (24).

José M.* ORTIZ DE SOLORZANO

(22) Ibidem.

(23) Ed.: “Sobre jubilaciones”, en ElI Magisterio Espafiol,
nimero 8.295 (27-XI-54).

(24) Ibidem.

ARTES

un coro para su actuacién en las solemnidades litirgicas. De
momento se observa un alza en el nivel cultural de nuestros
Seminarios, en donde se observa ya una indudable preocupa-
cion por el campo popular de la muisica sacra. Se intentari
también la publicacién de un “Indice” con las obras de los
grandes compositores religiosos. S¢ creard también el canon
del compositor y del misico, como ya quedé sefalado en la
primera entrevista transcrita (2).

En upa “Carta a los musicos sobre musica sagrada®, que
escribe Federico Sopefia (3), se seflala que “estas letras van
dirigidas a los compositores no eclesidsticos..., con objeto de
ilusionarlos con la mdsica religiosa”. En esta empresa, sciia-
la el autor, se encuentran los intereses del sacerdote midsico;
¢l del director del Real Conservatorio de Miisica, para que
“=n sus clases de composicién los alumnos puedan sentir que
el horizonte abierto por los techos de la Liturgia no es un
horizonte cerradamente profesional, sino una necesaria forma
de componer en grande”. Habfa y hay también el interés
del musicélogo, v por todos estos intereses encontrados, el
autor organizé con este sentido previo un gran concurso de
musica sacra en Radio Madrid. Se trata, ademds, de que los
musicos sc acerquen a los sacerdotes que han de congregarse
de toda Espafia, estando en el derecho—escribe el Padre So-
peila—“a encontrar un cierto eco, y que ha de ser el Conser-
vatorio, todos los Conservatorios espafioles, los que en forma
de conferencias, de conciertos, de viajes y charlas, se pongan
a la altura de las necesidades de este Congreso”. Por tltimo,
los compositores jévenes deben colaborar en una obra que al
servicio de la Liturgia ofrende una misica espafiola religiosa
unida a la gran tradicién polifénica espafiola sin mermarle
el necesario cardcter de universalidad.

En La Gaccia del Norte se insiste en la institucién de una
Escuela Superior de Musica Sagrada (4). “Pero el Congreso
quiere y debe llegar en lo mds popular a la confeccién de un

. cancionero religioso uniforme, que haga posible la unanimi-

dad en nuestras plegarias cantadas en las grandes concentra-
clones regionales y nacionales.” Por la gran repercusién que la
misica tiene en la sensibilidad popular, es preciso incorporarla
a la Liturgia eclesidstica con el fin de “clevar el fervor de
los ficles hacia una cspiritualizacién mds profunda de las

(1) S. f.: “Una Escuela Superior de Misica Sagrada...”
Ya (Madrid, 18-XI-54.)

(2) ). Espinés Orlando: “En visperas del V Congreso Na-
cional de Misica Sagrada.” Madrid (18-X1-54).

(3) Federico Sopena: “Carta a los misicos sobre misica
sagrada.” Ateneo, 69 (Madrid, 1-XI-54), 12.

(4) S. f.: “El Congreso de misica sagrada”. La Gaceta del
Norte (Bilbao, 19-XI-54).
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almas”. En el Pensamiento Alavés se subraya la necesidad de
estos congresos “para despertar de los dormidos, empuje de
los vacilantes y entusiasmo de los bien intencionados... en el
estudio de los principales problemas litGrgico-musicales que
Ja experiencia ha dejado al descubierto” (5). El Diario de
Avila se hace referencia, sobre todo, a la “formacién de can-
tores, organistas maestros y uniformidad de ritmo y letra para
la ejecucion colectiva por falta de los fieles”, sefialando la
qusencia de organistas de suficiencia en las parroquias rura-
les. La Escuela Superior de Misica Sacra prestard muy buenos
servicios cn este sentido, e igualmente la edicién de un can-
toral uniforme, selecto y popular, y las actividades de los
coros populares o polifénicos como modalidad del aposto-
fado (6).

Con la apertura inmediata al Congreso, nuevamente el
Padre Sopeiia publica dos breves articulos en el semanario
Ecclesia. En el primero (7), ensalza la competencia y ayuda
al Congreso de Monsefior Higinio Anglés, director del Insti-
wto Pontificio de Musica Sacra de Roma, cuya reconocida
competencia puede ser el timén que dirija las sesiones de es-
tudio del Congreso. Porque la obra de Anglés se rige por
“aspectos musicales en relacién con mundos tan sensibles y
delicados como ¢l de la Liturgia”. Entablando didlogo con
personas de la competencia de Anglés se conseguirdn grandes
beneficios “para los investigadores espafioles, para los univer-
sitarios, para ese mundo de la cultura que va desde la aca-
demia hasta la citedra, su cercania con el mundo de la mi-
sica religiosa v su aproximacién cultural a un aspecto bien
wwo y creador de la Iglesia™.

En ¢l segundo de los articulos (8), ¢l Padre Sopefia insiste
en su idea de “un arte actual europeo ilusionado ante los
temas religiosos”. Porque para el autor el arte mds humano
se logrd, con dificultades e incluso con descarrios, a través
del tema religioso. Hoy, al historiador de la miisica contem-
pordnea le conmueve el esfuerzo por trabar entre el penta-
grama un didlogo con Dios, lleno a partes quizd iguales de
angustia y de esperanza. A través de toda la historia de la
musica europea hay una “constante” de trasiego, de intencion
y de formas de la misica profana y la eclesidstica. Esperamos
que cste Congreso permita a los muisicos eclesidsticos conocer
los afanes de cercania que se palpan en los misicos espafioles,
y nucstros compositores deben conocer la ilusién de tanto
compositor cclesidstico por asimilarse la tradicién que ha
acumulado el sinfonismo y que puede ponerse al servicio de
una expresién religiosa de validez contemporinea. De la co-
munidad de compositores sinfénicos v de miisicos eclesidsticos
suede nacer cada dia un apostolado que haga posible el
ideal del artista cristiano.

Con el subtitulo de “Eduquemos al pueblo”, el diario Ex-
tremadwra insiste en la necesidad de ensefiar a cantar litdr-
gicamente, para lo cual en el Seminario Diocesano de Ciceres
se preparan los sacerdotes que trasmitirin las emociones del
arte sacro musical a sus feligreses. El autor espera que esta
ensefianza sc generalice en virtud de los acuerdos que tome
¢l Congreso (9).

En la seccién espafiola de “Actualidad educativa” se recoge
¢l acuerdo del Congreso Nacional de Misica Sagrada por el
cual se crea la Escuela Superior de Misica Sagrada, dirigida
por la Iglesia. Diversos comentaristas exponen la estructura
del nuevo centro musical religioso, que contard con tres Fa-
cultades, dedicadas a canto gregoriano, érgano y composicién
sagrada (10). También se constituirin Escuelas Elementales
en todos los Seminarios, v los alumnos més aventajados pasa-
rdn a la Escucla Superior. Igualmente se acordd la edicién
de un cancionero popular de misica sagrada, en el que se
tecogen las riquisimas aportaciones espafiolas (11).

(5) TJosé Maria Sapirain: “Ante el V Congreso Nacional
de Muisica Sagrada.” Pemsamiento Alavés, 11576 (Victoria,
17 X1-54).

(6) Ed.: “Congreso Nacional de Msica Sacra.” EIl Diario
de Avila, 17.176 (Avila, 20-XI-54).

(7Y Federico Sopefia: - “El Congreso de Musica
Ecclesia, 695 (Madrid, 6-X1-54), 12.

(8) Federico Sopeiia: “Congreso Nacional de Misica Sa-
grada.” Ecclesia, 696 (Madrid, 13-XI-54).

(9) S. f.: “Ante el V Congreso de Miisica Sacra. Eduque-
mos al Pueblo”. Extremadura (Ciceres, 23-XI-54).

glU) José Marfa Franco: “Se crea la Escuela Superior de
Miisica Sagrada.” Ya, 5.070. (Madrid, 21-XI-54).

(11) S. f.: “El V Congreso Nacional de Misica Sagrada.”
Eeclesia, 698 (Madrid, 27-XI-59).

Sacra.”

Damos, por ultimo, un resumen de los temas y acuerdos
de este Congreso Nacional recogidos en el semanario Sig-
no (12): los temas tratados en las diversas reuniones de la
comisiébn técnica abarcaron los ocho apartados del programa
general: 1. Criterios cldsicos sobre el Motu Proprio, 2. Canto
gregoriano, 3. Polifonia, 4. Musica contempordnea, 5. Canto
popular, 6. Organo y organista, 7. Musicologia y 8. Cuestio-
nes pricticas de cardcter general.

Junto a los problemas planteados en conferencias y por los
ponentes, se tomaron acuerdos sobre cuestiones précticas, para
cuya realizacién fué nombrada una Comisibn Nacional de
Misica Sagrada y las correspondientes Comisiones Diocesanas.
He aqui los acuerdos definitivos del Congreso: 1. Peticién al
Santo Padre de que Pio X sea instituido Patrono de la Musica
Sagrada, 2. Creacién de una Asociacién de Misica Sagrada
con sede en Madrid, con el nombre de Tomds Luis de Victo-
ria, 3. Creacién de una Escuela Superior de Miisica Sagrada
con tres secciones, de la que se derivarin las Escuelas Elemen-
tales de los Seminarios, y 4. Edicién de un cancionero popu-
lar, donde se recojan las obras polifénicas espafiolas desper-
digadas en las iglesias espafiolas de todas las regiones.

Estec V Congreso ha creado el clima preciso para la influen-
cia de la midsica sagrada en los Seminarios, en los templos
y en el pueblo. Se han dictado normas concretas para cortar
abusos de la mdsica en los templos y se ha logrado introducir
en los templos las composiciones de origen religioso cuando
no van acompafiadas de actos litlrgicos, con lo cual se favo-
recerd el tipo de concierto de misica sacra que tan corriente
suele ser en tantos paises europeos.

MUSICA ¥ ENSENANZA

Con el titulo al estilo universitario de “Empezé el curso”,
la revista Atenco publica un comentario a la iniciacién de las
actividades musicales en el campo de la ensefianza celebradas
en Madrid (13). “Venturosamente—escribe el cronista—, el
renacer actual de la misica en Espafia tiene estilo universita-
rio v, lo que es mejor, en la Universidad estd hoy la mejor
esperanza para un mis profundo y alto entendimiento de
nuestro arte. Este viraje lo ha hecho el Conservatorio, cada
vez mds en su puesto rector de la misica madrilefia.” La
apertura oficial del curso de este Centro oficial ha resaltado
los valores marianos en la inspiracién de los compositores
como aportacién a la historia de la musica, desde las Cantigas
de Alfonso el Sabio hasta el estreno del Ave Maria, del Pa-
dre Miguel Alonso, con composiciones de Pla, Guridi, Victo-
ria, Arcadelt, Verdi, Stravinsky, Rodrigo y Britten.

En un articulo sin firma publicado en Ya (14), su autor
comenta la afortunada temporada musical iniciada en el tea-
tro Liceo de Barcelona, en la que sus programas no se limi-
tan a la representacién de obras cldsicas, sino que se efectva-
14n diversos estrenos de absoluta novedad en Espafia. A éstos,
los festivales vagnerianos vienen a Barcelona con todo su gran
aparato artistico, técnico y directivo. Por contraste, cs in-
calculable el dafio que a la vida musical madrilefia, y de
rechazo a la cultura musical del pais, ha acarreado durante
lustros “la prolongacién indisculpable de las obras del Real.
Todos los indicios son de que por fin se ha puesto mano de
una manera enérgica y efectiva en ese problema, y no pasard
mucho tiempo sin que contemos con nuestro magnifico local
para el desarrollo adecnado de las grandes temporadas de
épera”. (Sobre este tema remitimos a nuestros lectores a las
pasadas crénicas en las que, de un afio a esta parte, se han
ido recogiendo las diversas coyunturas por las que atraviesa
la puesta en marcha del Teatro Real, bajo la iniciativa de la
Direccién General de Bellas Artes. En la seccién de “Actuali-
dad educativa” de este mismo nimero, se recoge la exposicién
de bocetos para el decorado del Real) El diario madrilefio
insintia a continuacién que el Real, “indispensable como centro
de las realizaciones materiales, no lo es todo. Un teatro de
épera es una gran escucla donde se van formando elementos
miltiples en torno a las representacioncs, que suscitan voca-
ciones. Orquesta, coros, ballets, tramoyistas, escenografia y
luminoctenia..., todo lo que no se improvisa, ni tampoco se

(12) Carlos-José Costas: “V Congreso Nacional de Misica
Sagrada.” Signo, 776 (Madrid, 27-XI-54), 11.

(13) S. f: “Empezd cl curso.” Contrapunto. Atenco, 69
(Madrid, 1-XI-54), 12.

(14) S. £.: “Por la cultura musical.” Ya (Madrid, 4-XI-54).
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improvisa una aficién que se desconoce. Grande es la tarea
que aguarda desde que esté dispuesto para su nuevo funcio-
namiento ¢l Teatro Real. No dudamos de que se pensard en
cllo, pero nes gustarfa ver claros signos de que es asi”.

Comentando la nueva orientacién que el Real Conservatorio
de Musica de Madrid ha dado a la concesién de sus premios,
el diario Mudrid dice: “Esta reforma tiende a revalorar estos
premios de tal manera de que cuando se hable de un artista
que los posce sea en efecto algo notable y digno de ser es-
cuchado. Para lograr una seleccién adecuada, la convocatoria
se hard en dos fechas distintas: en junio, se efectuari la de
los primeros premios, eliminando a concursantes no califica-
dos, y en noviembre, se concederin los premios extraordina-
cios con obras de mayor importancia. Ademds, el Ministerio de
Educacion Nacional ha autorizado al Conservatorio para la
creacién de algunos premios con el nombre de profesores fa-
llecidos de aquella institucién. Todos estos premios que por
su categoria han de contribuir a una valoracién justa del

o 7 e e P B

LAS BIBLIOTECAS COMO AGEN-
TES DE EXTENSION CULTURAL

“Todo el mundo habla hoy de “extensién cultural” sin
saber a punto fijo en qué consiste (1). Por doquier—en revis-
tas, en conferencias, en libros, en el Boletin Oficiall—surgen
tstos términos que parece que se han puesto de moda capri-
chosamente, pero que en realidad han sido motivados y pues-
tos en circulacién por una acuciante, evidente necesidad de
nuestro tiempo. Sus relaciones con los servicios que presta
la biblioteca piblica son tan profundas, tan esenciales—se po-
dria decir que la biblioteca es ya de por si pura extensién
cultural——que ello nos ha movido a desentraiiar, siquiera sea
someramente, ¢l origen, concepto y contenidos de este movi-
miento espiritualista 1lamado extensién cultural, Ahondemos,
pues, en primer lugar, en la problemdtica de la extensién cul-
tural y esquemiticamente su contorno real, nacional, que nos
permita hallar soluciones concretas en la biblioteca péblica v
popuiar.”

A continuacidn, el articulista sefiala ampliamente el cardcter
social de la extensién cultural afirmando: “La extensién cul-
tural figurard pronto como la gran conquista social de tipo
cspiritual, al lado de los puntos, los pluses, las pagas, los se-
guros, elc., vertiente material y econdmica de la vida.,”

Entendiendo asi la misién moderna de las bibliotecas, la
Dircecién General de Archivos y Bibliotecas viene inauguran-
do de un tiempo a esta parte un nimero clevado de bibliote-
cas publicas municipales. En este sentido dice un autor (2):
“El sefior Sintes, que ha inaugurade en la provincia algunas
bibliotecas populares municipales estos Gltimos dias y el vier-
nes la exposicién de bibliografia e iconografia mariana, con-
lesta a nuestras preguntas: “Zaragoza puede considerarse como
modelo en cuanto se refiere a organizacién bibliotecaria, ya
que el Director del Centro Coordinador es uno de los mejores
técnicos de Espafia en la materia.” En Zaragoza—aiade el
Director General—falta una gran biblioteca piblica. A ello
asprra la Casa de la Cultura que se implantard aquf y de la
que podrin beneficiarse millares y millares de lectores.”

“A fuerza de ser sinceros—dice otro articulista (3)—tenemos
que confesar el jibilo interno que nos produce la contempla-
cion de nuestra Biblioteca, repleta, casi todas las tardes, de
lectores veteranos y caras nuevas; porque la Biblioteca Pii-
blica de Huelva—dato significativo—es, hoy por hoy, €l tni-
co centro cultural con puertas abiertas, dentro del contorno
urbano, donde se instruye con elementos adecuados, se tienen
faciles asesoramientos y se goza de atenciones que hacen do-
blemente agradable la estancia y el estudio en dicho lugar.

(1) Félix Merino: “Contorno y dintorno de la extensién
cultural”, en Yugo (Almerfa, 27-X-54).

(2) 8. Gonzilez y Gémez: “Zaragoza, en cabeza de las
bibliotecas populares de Espafia”, en Amanecer (Zaragoza,

titular, irdn acompafiados de recompensas de tipo econdmico,
que en las mds importantes serin muy altas (15).

Con el nombre de “Ejercicios escolares” (16) se celebran
con frecuencia en los Conservatorios de Msica de Madrid,
actuaciones de los alumnos oficiales de las distintas clases, que
bajo la direccién del profesor correspondiente ofrecen audicio-
nes musicales, que a veces llegan a constituir interesantes
conciertos. A parte del estimulo que para los alumnos supo-
nen tales actuaciones, se consigue con ello ponerlos en contacto
con un piblico integrado por compafieros y extrafios, con el
fin de que el propio alumno valore su aptitudes Yy su es-
fuerzo.

ENRIQUE CASAMAYOR

(15) J. Espindés Orlando:
rio.” Mudrid, 26-XI1-54.

(16) S. f.: “Ejercicios escolares.” Conservatorios. Miisica,
8-9 (Madrid, septiembre 1954), 209-10.

“Los premios del Conservato-

P O Fef 0§

Pero se lee—esto es lo importante—y hay aficién a la lectura;
de aqui la conveniencia y la necesidad de las Bibliotecas Pi-
blicas, bien dirigidas y llevadas con la responsabilidad de su
propia misién educativa.”

NUEVAS BIBLIOTECAS

“Los anhelos del Municipio de Salt (4) se han convertido
en realidad. La creacién de la Biblioteca ha sido posible gra-
cas al apoyo del Estado, que ha aportado un importante y
selecto fondo de libros y al empefio del sefior alcalde. Con la
instauracién de esta Biblioteca, la localidad de Salt, cada dia
mds en auge en el orden demogrifico, viene a dar su elo-
cuente testimonio de que no sélo le preocupa el crecimiento
matcrial, sino que siente la noble inquictud de su progreso
intelectual, haciéndolo asequible al mayor niimero de vecinos
y particularmente a los que no cuentan con recursos econd-
micos suficientes para satisfacer sus ansias de formacién en
el campo de las ciencias, de las letras y de las artes. La Bi-
blioteca, aun cuando a primera vista parezca una cosa muerta,
en realidad es un Arcépago, un Cendculo donde se dan cita
las eminencias de todos los tiempos, con las cuales nos es dable
codearnos con sélo abrir las pdginas de los libros que ellas nos
legaron.”

Otro articulista hace una estadistica aproximada de las dis-
tintas Bibliotecas Municipales repartidas por todas las provin-
cias espafiolas, y en este sentido dice (5): “Puede estimarse
como del mayor valor por lo que se refiere a la introduccién
del libro en los medios populares, los Centros Coordinadores
de Bibliotecas, que van credndose poco a poco por todo el
territorio nacional y que, merced a sus esfuerzos, llevan los
libros hasta los mds apartados rincones por medio de la crea-
cién de biblictecas viajeras que llevan los libros en lotes muy
seleccionados y adecuados a cada caso, hasta aquellos lugares,
caserios y masfas, donde no puede llegar por su aislamiento,
la Biblioteca Municipal.” Finalmente, hemos de dar algunos
nimeros que revelan la extraordinaria labor que el Servicio
Nacional de Lectura ha realizado en lo que se refiere a Bi-
bliotecas de cardcter Municipal: Valencia, 21; Burgos, 28;
Oviedo y Huelva, 27; Guadalajara, 25, etc.”

En Asturias dice ¢l Gobernador, en una intervid (6): “Muy
pronto se inaugurard la nueva Biblioteca Municipal de Llanes.
Se cspera para ello la visita a Asturias del Director General

(3) Flery: “La Biblioteca Piblica”. Odiel (Huelva, 18-X-54).

(1)_ Gerion: “Una Biblioteca en Salt”. Los Sitios (Huelva,
6-X1-54.)

(5) Sin firma: “Bibliotecas Municipales v Centros Coordi-
nadores de lectura”. El Telegrama del Rif (Melilla, 23-1X-54).

(6) Sin firma: “Conferencia de prensa del Jefe Provin-
cial”. La nucva Espafia. (Oviedo, 7-XI-54).
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de Archivos y Bibliotecas. En ese viaje inaugurard, ademds,
las de Tineo, Colunga, Panes, Teverga, Vegadeo y Pola de
Siero.

CURSILLOS SOBRE ARCHIVOS Y BIBLIOTECAS

Con independencia de los Cursos para la Formacién Téc-
nica de Archiveros y Bibliotecarios (auténtica Escuela espe-
cializada), que funciona con regularidad todos los afos desde
su fundacién, La Direccibn General, a través de la Inspec-
cion de Zona correspondiente, organizé un Cursillo abreviado
de orientacién bibliotecaria durante los dias 15 de noviembre
a 2 de diciembre (7). Fué un cursillo de cardcter eminente-
mente practico y concebido exclusivamente para los alumnos
oficiales de los centros docentes del Estado, a cargo de pro-
fesores bibliotecarios.

Asimismo, la Direccién General, en colaboracién con la
Universidad de Zaragoza, organizé en Jaca, del 28 de julio
al 8 de agosto (8), el cursillo sobre los Archivos espafioles y
sus fondos. Ha sido éste el primer curso de esta clase que se
celebra sobre los Archivos espaioles, y su éxito ha sido ex-
traordinario, tanto por la calidad de las conferencias, como
por el entusiasmo con que fueron seguidos por los alumnos
matriculados en el cursillo. Asistieron principalmente los nue-
vos facultativos ingresados en la tltima oposicién en la rama
de Archivos, y alumnos de la Escuela para Formacién Téc-
nica, entre los cuales se encontraban varios hispanoameri-
canos.”

{QUIEN LEE?

El autor (9) se plantea la pregunta: “¢(Quién juzga en Es-
pafa los libros graves?” Y contesta: “Corresponde, pues, a
los maestros y no a los aprendices, ¢l menester critico. Cuando
este imperativo se cumpla, ni el trabajo intelectual podrd ser
mondlogo infecundo, ni la recensién convencional, elogio. En-
tonces se empezard a contener la inundacién de letra impresa
que amenaza con ahogar al intelectual.”

“En Madrid se lee mucho. Se lee mds que nunca. Pero iqué
y cémo se lee? Aparte los lectores de revistas y periodicos,
uno se encuentra (10) cada dia con centenares de personas que
leen libros. Leen en el Metro, en el autobis, en la calle, en
las colas, en las salas de espera, en la oficina, mientras el
jefe despacha una visita, Primera conclusién de cardcter ge-
neral; leen mds las personas jévenes, y entre éstas, es mayor
el porcentaje de mujeres. Todo ahora conspira contra el libro:
la prisa, el precio, la incomodidad.”

(7) Sin firma: “Cursillo de orientacién bibliotecaria”.
nueva Espafia. (Oviedo, 10-XI-54).

(8) Sin firma: “El curso de Jaca sobre los Archivos es-
pafioles”. Boletin de la Direccién General de Archivos y Bi-
tliotecas, num, XXI. Madrid.

(9) Gonzalo Fernindez de la Mora: “;Quién lee?”. ABC
(Madrid, 9-XI1I-54).

(10) Sin firma: “Lectura incémoda”. El Aledzar (Madrid,
17-1X-54).

La

“Voy a veces a la Biblioteca a curiosear. Os aseguro que
no es mala costumbre”, nos dice otro autor (11). “Hay gente
que cree que en los libros no hay mis que lo que se lee,
cuando en realidad, hay muchas cosas mds, cosas que, a veces,
superan en gran manera el texto. Una de esas tardes llegué
a la Biblioteca y la encontré totalmente ocupada por rapaces
de uno y otro sexo. Toda la gente que encuentro alli cuando
voy son ecxclusivamente muchachas y muchachos; pero es que
aquella tarde, y las anteriores, y las subsiguientes, hay alli un
cursillo de materia bibliografica.”

El ilustre bibliotecario Pérez Rioja expone su cxperiencia en
Soria (12), al aplicar un ingenioso procedimicnto llevado a
cabo en Bremen para combatir, en pacifica e idealista batalla,
el marasmo de infraliteratura que invade a los muchachos de
hoy. Consiste tal procedimiento en la organizacién de un canje
de noveluchas y folleteria de kiosco callejero por auténticos
libros. El canje ha sido un éxito y se ha efectuado dentro
de la mds estricta meticulosidad. Por el momento, la Biblio-
teca Plblica de Soria, en esta idealista y simbélica batalla
contra el mal gusto, ha recogido un millar de folletos y nove-
luchas de kiosco callejero. Toda esta folleteria estd oculta, y
como presa, en un escondido rincén del depésito de la Bi-
blioteca...

EXPOSICIONES BIBLIOGRAFICAS

“Entre las diversas manifestaciones culturales y religiosas
destinadas a subrayar la solemne proclamacién litdrgica de la
festividad de la Realeza de Marfa, merece ser destacada la
interesantisima Exposicién del Libro Mariano (13), cuidado-
samente organizada en el histérico palacio de Venecia. La
finalidad primordial de esta Exposicién puede decirse que estd
plenamente conseguida. Es decir, documenta con abundancia
de pruebas el interés que en todo tiempo han despertado los
temas marianos, tanto en escritores conocidos como olvidados.
Pero al mismo tiempo, el certamen ofrece al visitante la rara
oportunidad de conocer la evolucién del libro a través de los
siglos. Desde los antiguos manuscritos a los incunables, desde
los primeros vollimenes que salieron de las prensas a mano
a las publicaciones impresas con la técnica mds moderna, toda
la historia de las artes grificas vibra en esta Exposicién.

"Como ficilmente puede deducirse por esta somera reseiia,
el interés de la Exposicién es notorio, ya que constituye una
fiel expresién del culto mariano rendido por escritores y poetas
a través de siglos y generaciones.”

En la seccibn espafiola de “Actnalidad Educativa” se da
noticia, en este mismo nimero, de varias exposiciones del
Libro Espafiol, organizadas en Paris, Burdeos y Madrid.

VICENTE SEGRELLES

(11) Sin firma:
(Orense, 20-XI-54). -

(12) J. Antonio Pérez Rioja: “El Canje de infraliteratura
en Soria”. Boletin de¢ la Direccion General de Archivos y
Bibliotecas. (Madrid, nim. XXL) .

(13) Luis de la Barga: “La exposicién del Libro Mariano™.
Arriba (Madrid, 4-XI-54).

“Con los libros a vueltas”. La Regién.
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ESPANA, EN LA CONFERENCIA GENERAL DE LA UNESCO
EN MONTEVIDEO

En las primeras pdginas del presente
niimero se reproduce el texto intcgro de
la conferencia pronunciada por el Minis-
tro de Educacién Nacional, sefior Ruiz-
Giménez, en la que estudia el papel que
ha de desempefiar Espafa en las activi-
dades futuras de la Organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacién, la
Ciencia y la Cultura, Prescindiendo de
los aspectos mds técnicos estudiados en
las numerosas reuniones de los delega-
dos asistentes a la Conferencia, cuya ex-
posicién detallada encontrard el lector en
nuestro préximo nimero, damos a con-
tinuacién un haz de noticias acerca de
las mds destacadas intervenciones de la
Delegacién espaiiola en Montevideo y el
papel que se le ha atribuido en las fun-
ciones futuras de la Organizacién. Es de
destacar la eleccién de Espafia como
miembro del Consejo Ejecutivo de la
Unesco, asi como de la Comisién de
Relaciones y de la Comisién de Progra-
mas y Presupuestos de la Organizacin.

ESPARA, MIEMBRO DEL CONSEJO
EJECUTIVO

En votacién secreta la Reunién Plena-
ria de la Unesco ha elegido miembro de
la Junta Ejecutiva de dicha organizacién
al delegado espaiiol don Juan Esterich,
decidiendo, asimismo, que los delegados
de FEspana, Tailandia, Rusia, Holanda,
Liberia, Japén, India, Paquistin, Cuba y
los Estados Unidos retengan sus puestos
en la Junta por un periodo de dos afios.

Después de realizarse la votacién en la
Comisién de Candidaturas de la Unesco,
Espafia fué clegida miembro del Consejo
Ejecutivo por amplia votacién sobre la
mayoria requerida. Apoyaron a Espafia
los paises americanos, el bloque drabe y
el bloque asidtico que encabeza la India,
junto con otros pafses europeos. De 65 vo-
tantes, Espafia ha obtenido 54 votos, figu-
rando entre ellos los 22 miembros repre-
sentantes de los diversos Gobiernos que
forman dicho Consejo Ejecutivo, dentro
de los 72 paises integrantes de la Or-
ganizacién,

Con arreglo a los votos cmitidos, el
Consejo Ejecutivo de la Unesco ha que-
dado constituido de la siguiente forma:

Maria Hermkes (Alemania), 51 votos;
Paulo Carneiro (Brasil), 61; Orestes Fe-
rrara (Cuba), 62; Jacob Nielsen (Dina-
marca), 44; Juan Esterich (ESPANA),
54; Ricardo M. Cobo (Ecuador), 64;
Athelstan Spilhaus (Estados Unidos), 64;

Mohamed Auad (Egipto), 61; Henri Layp-
gier (Francia), 62; sir Ben Bowen Tho-
mas (Gran Bretaiia), 60; Franz Bender
(Holanda), 48; Vitorino Veronese (Ita-
lia), 58; Arco Mudalier (India), 60;
Herman Johanes (Indonesia), 41; G.
Raadi (Irin), 64; Toru Haguivara (Ja-
pén), 55; Jean Maroun (Libano), 53;
Nathaniel Masquoi (Liberia), 53; 1. M.
Chrsif (Paquistin), 62; Alexander Olof-
dofnikof (Rusia), 42; Pin Malakul (Tai-
landia), 41, y Secco Ellauri (Uruguay),
64.

EL ESPANOL, IDIOMA DE TRABAJO
DE LA UNESCO

La Unesco ha aprobado una mocién
de la Delegacién ecuatoriana con el fin
de establecer el espafiol como idioma de
trabajo del Consejo Ejecutivo de la Unes-
co, en paridad con el francés y el inglés.
La propuesta eccuatoriana fué defendida
en un discurso por el delegado espafiol
don Manuel Fraga Iribarne, Secretario
general del Consejo Nacional de Educa-
cién de Espaiia, Sometida a votacién, la
propuesta obtuvo los votos favorables de
Egipto, Espafia, Argentina, Brasil (cuyo
delegado hizo notar la facilidad que los
documentos de trabajo en casteilano re-
presentardn a los delegados de habla por-
tuguesa), Uruguay, Cuba, Francia, Israel,
U. R. 8. 8., Checoslovaquia, Japén, Fili-
pinas, Estados Unidos, Tailandia, Costa
Rica y China. Votaron en contra los de-
legados de Inglaterra y de Noruega.

En la misma sesién fué aprobada una
propuesta de don Juan Estelrich, delega-
do espafiol elegido recientemente miem-
bro de la Comisién de Programas y Pre-
supuestos, en la que se pedia que la
citada Comisién informe obligatoriamen-
te a todos los Estados miembros de la
Unesco de las inversiones y resultados de
los programas de ayuda técnica. Hasta la
fecha, estos informes se facilitaban sola-
mente al Consejo Ejecutivo y a la Se-
cretaria de la organizacién. La propuesta
fué apoyada por los pafses hispanoameri-
canos, con votos a favor de Rusia y Yu-
goslavia,

LAIN ENTRALGO, EN LA CONFE-
RENCIA DE MONTEVIDEO

En la Comisién de Propaganda de la
Unesco ha presentado una mocién el de-
legado espaiiol, doctor Lain Entralgo,
Rector de la Universidad de Madrid, re-

lativa al préximo presupuesto de la Or-
ganizacién. “Es necesario—dijo—descen-
tralizar el programa para poder ajustarle
a las necesidades de cada pafs, puesto
que con las actuales férmulas no se sa-
tisfacen las exigencias que plantean los
diversos tipos de cultura.

“El gran problema en materia de lu-
cha contra el analfabetismo es la produc-
cién de material de lectura para quienes
acaban de aprender a leer y escribir. En
este capitulo queda mucho por hacer.
Una de las causas de tensién en muchos
paises es el desequilibrio existente entre
las necesidades culturales y cientificas y
los medios de que disponen para satis-
facerlas.”

SANCHEZ BELLA Y GARCIA DE
LLERA, MIEMBROS DE LA UNESCO

El director del Instituto de Cultura
Hispdnica, sefior Sinchez Bella y el de
Relaciones Culturales, sefior Garcia de
Llera, miembros de la Delegacién espa-
fiola en la VIII Conferencia General en
Montevideo, han sido nombrados miem-
bros de la Comisién de Programas y
Presupuestos de la Unesco. Otro miem-
bro de la Delegacién, don Juan Estelrich,
ha sido nombrado Jefe de la Seccidn es-
paiiola del Comité de Redaccién, del que
forman parte también delegados ingleses,
franceses y rusos.

OTRA INICIATIVA ESPANOLA EN
LA ASAMBLEA DE MONTEVIDEO

El Ministro de Educacién Nacional ha
dado cuenta de una iniciativa espafiola
sobre la estructura de la Unesco, en una
reciente sesién de la Asamblea General.
Espafia—dijo Ruiz-Giménez—se halla en
principio de acuerdo con toda férmula
que tienda a expresar al mdximo la par-
ticipacién y el apoyo de los Gobiernos
a la obra de la Unesco, y en ese sentido
nos inclinamos a ecncarar, con espiritu
propicio, la iniciativa para reformar el
Consejo Ejecutivo, integrindolo con re-
presentantes de los Gobiernos, Esta idea
fué expuesta por el presidente de la De-
legacién espafiola en la Conferencia de
la Unesco, Ministro espafiol de Educa-
cién Nacional, don Joaquin Ruiz-Gimé-
nez, en el curso de un vino de honor y
conferencia que ofrecié a los periodistas
nacionales y extranjeros.

Agregé el sefior Ruiz-Giménez que
esa reforma obligard mds a los Estados a
contribuir, tanto moral como material-
mente, al sostenimiento de la Organiza-
cién, cuya obra, por encima de las fron-
teras geogrificas e ideolégicas, es de tan
considerable importancia para el mundo,
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A continuacién fué interrogado sobre
una iniciativa espafiola tendente a mo-
dificar en un aspecto importante la ac-
twal estructura de la Unesco. En térmi-
nos generales, el seiior Ruiz-Giménez
expres6 que la idea de la que ha surgido
la Organizacién se halla, a su juicio, to-
davia en proceso de perfeccionamiento.
Concurriendo en el propdsito de llevar al
méximo aquellas posibilidades de efica-
cia y fecundidad potencial, Espafia ha
concertado en una ponencia la subdivi-
sién del organismo central de la Unesco,
incorporando a la Direccién General di-
recciones adjuntas, cada una de las cuales
tendria, por ejemplo, una como jurisdic-
cion determinada en funcién del factor
lingiiistico.

NUEVOS ACUERDOS DE LA
CONFERENCIA GENERAL

En un debate sobre informacién, la
Conferencia ha aprobado una propuesta
de la Delegacién espafiola, la cual, bajo
el asesoramiento técnico del periodista
Penella de Silva, defendié que dado el
cardcter especifico de la informacién en
cada pais, los métodos de distribucidn,
también populares, la diversidad de idio-
mas, etc., la informacién de la Unesco
debe utilizar al méximo los contactos con
los Estados miembros y las Comisiones
nacionales de la Organizacién, si aspira
a ser eficaz y econémica. La Delegacién
espaiiola ofrecié a la Unesco los organis-
mos oficiales espafioles, que, como el
Patronato de Festivales Populares y la
Comisarfa de Extensién Cultural del Mi-
nisterio de Educacién, estin en condicio-
nes de desarrollar una labor de educa-
cién popular, que la Unesco no podria
lievar a cabo por via directa.

La Comisién Cultural ha acordado la
concesién de 16.000 délares, a distribuir
en dos afos, para subvencionar las in-
vestigaciones en archivos europeos rela-
cionados con la Historia de América.
Como es sabido, estos archivos son es-
paiioles en su gran mayoria.

Respecto al papel de las Humanidades
en la cultura moderna, la Delegacion es-
pafiola intervino en favor del Huma-
nismo refiriéndose a la tradicién huma-
nistica espafiola y a la obra actual reali-
zada por instituciones como la Fundacién
Bernat Ketge y la Sociedad Espafiola de
Estudios Cldsicos, de reciente creacién.
Espafia estd dispuesta a intervenir en
cuantos estudios sobre Humanidades cld-
sicas se organicen en el mundo.

La Delegacién espaiiola presenté el
proyecto de crear en Madrid un Centro
Iberoamericano para perfeccionar las en-
sefianzas cientificas de grado medio en
Espafia v en los paises de Iberoamérica.
Serfan misiones concretas de este Centro
la de perfeccionar los métodos docentes
utilizados en la ensefianza de las Ciencias
y la formacién del profesorado de estas
disciplinas.

La Delegacién espafiola apoyé una
propuesta presentada por la italiana, en
la que se pide que la Unesco facilite
a las Comisiones Nacionales la traduc-
cibn a los idiomas respectivos de todos
los textos dtiles para la ensefianza de las
Ciencias. Igualmente se apoyé una ponen-
cia de la Delegacién chilena en la que
se solicitaba la traduccidn al castellano
de toda la documentacién de la Unesco
relativa a las investigaciones cientificas
sobre las zonas dridas.

RUIZ-GIMENEZ HABLA DE LOS
CONGRESOS DE QUITO Y
MONTEVIDEO

A la terminacién de la XII Confe-
rencia General de la Unesco, de cuyas
actividades daremos cuenta detallada en
el nimero préximo, el Ministro de Edu-
cacion Nacional, sefior Ruiz-Giménez,
formulé unas declaraciones a la prensa
recogiendo su impresion de las reuniones
en que ha participado oficialmente en
Quito y Montevideo, haciendo referencia
también al II Congreso Iberoamericano
de Seguridad Social, organizado en Lima
por el Instituto de Cultura Hispinica.

Estas tres reuniones—declaré el Minis-
tro—han tenido su perfil propio, pero
con una unidad que los liga entre si
radicalmente. En Quito, los delegados de
la mayor parte de los paises de habla
castellana estudiaron los problemas que
plantea la ensefianza del mundo hispé-
nico y el entrecruzarse de sus relaciones
culturales, En Lima, técnicos de la se-
guridad social avanzaron por el camino
de la justicia proyectado sobre el wvivir
diario de los hombres que ponen sus
cnergias al servicio de la produccién y
del aumento de las riquezas en las na-
ciones hispdnicas. Por tltimo, en Mon-
tevideo, el mundo iberoamericano ha da-
do testimonio de su vinculacidn espiritual,
con la presencia del Brasil y, si bien no
oficialmente, de Portugal.

Como resultados concretos del II Con-
greso lberoamericano de Educacién de
Quito, lo que era una Oficina con servi-
cio de enlace entre las instituciones cul-
turales de nuestros pueblos ha pasado a
ser una unién funcional y orgdnica de
nuestras actividades en el orden educa-
tivo. “Hemos comprobado—dijo ¢l Mi-
nistro—que los problemas de tipo peda-
gbgico de nuestras naciones son muy si-
milares, y su resolucién puede y debe
apoyarse en principios andlogos.” Los
beneficiarios de la ensefianza van hacién-
dose cada vez mds “ciudadanos de todas
nuestras naciones”. Un universitario de
cualquier pueblo americano es ya un uni-
versitario de Espafia, como un universita-
rio de Espafia lo es de cualquicra de las

EXPOSICIONES DEL LIBRO ESPANOL

Recientemente, en la Cerde Librarie
de Parfs, fué inaugurada una Exposicién
del Libro Espafiol con la colaboracién de
la Direccién General de Archivos y Bi-
bliotecas. En dicha Exposiciébn se han
concentrado 3.000 libros editados en los
ultimos cuatro afios por las casas espa-
fiolas. Los libros estin lujosamente en-
cuadernados.

naciones que hablan en castellano. Esta
identidad sustancial docente "y discente
ha que las normas educativas tengan es-
tructura similar en todo lo esencial. En
Quito nos esforzamos por mejorar las
técnicas, pero partiendo de una aceptacién
absoluta de los principios y valores éticos
en que s¢ apoya necesariamente la obra
educativa,

En la Conferencia General de la Unes-
co se ha manifestado también la solida-
ridad entre los pueblos iberoamericanos.
Si bien la Unesco es una organizacién
de cardcter universal, cuya finalidad con-
siste en establecer un didlogo entre los
educadores, cientificos y artistas de todo
el mundo como contribucién a la coope-
racion v a la paz internacionales, lo
cierto es que sélo se lograrin estos re-
sultados en la medida en que los traba-
jos se estructuren orgidnicamente, con-
fiando determinadas funciones a los con-
juntos de pueblos mdis natural e histéri-
camente unidos por vinculos étnicos, lin-
giiisticos y culturales. Estas fuerzas han
actuado beneficiosamente en el futuro de
la Unesco. Las Delegaciones iberoameri-
canas han actuado como factor de esta-
bilizacién, como contrapeso de otras ten-
dencias y como impulso orgdnico de per-
feccionamiento. Los paises del mundo
hispdnico lograron cohesivamente cuatro
puestos en el Consejo Ejecutivo de la
Organizacién e influyeron eficazmente
para que Espafia—apoyada también por
los paises drabes y por muchos del sec-
tor asidtico e incluso de la vieja Euro-
pa—llegase a ocupar un puesto de di-
reccion en dicho Consejo.

Muy satisfecho de la actuacién de la
Delegacién Espaiiola, el sefior Ruiz-Gimé-
nez opina que, como medidas para me-
jorar el sistema de relaciones culturales
entre Espafia e Iberoamérica, “lo esen-
cial es el didlogo vivo y directo de hom-
bre a hombre, de universitario a univer-
sitario, de artista a artista; en suma, de
pueblo a pueblo. Para intensificar ese
didlogo es indispensable multiplicar el
nimero de invitaciones, pensiones de es-
tudios, de investigacién, de becas a pro-
sores y a estudiantes y también a perio-
distas, técnicos, escritores y artistas, a
hombres de Gobierno y de accion. Ya
son varios miles los estudiantes iberoame-
ricanos que cursan estudios en Espafia;
pero es menester que ahora se intensifique
un movimiento de reciprocidad, es decir,
que haya estudiantes espafioles en los
centros docentes de Hispanoamérica, es-
pecialmente universitarios y de formacién
del Magisterio. En Iberoamérica se co-
noce cada vez mejor a Espafla, y preci-
samos que Espaiia conozca cada vez mejor
a Theroamérica”. (Arriba, 6.982. Madrid,
15-X11-54.)

El Gltimo ndmero del Boletin de la
Direccion General de Archivos y Biblio-
tecas informa, asimismo, sobre la Exposi-
cion  “Flandes-Espana-Portugal”, organi-
zada por la Ciudad de Burdeos. Esta
Exposicibn ha contribuido grandemente
al conocimiento de la industria editorial
espafiola y al fomento del libro espafiol,
tanto de cardcter técnico como de conte-
nido general, en la nacién francesa. En-
tre los libros presentados predominan los
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de cardcter artistico. A la Exposicién asis-
ti6 el Director General de Archivos y
Bibliotecas.

En la Biblioteca Nacional de Madrid
fué inaugurada también la primera ex-
posicién de Misica Sagrada, organizada
por ¢l nuevo departamento de Bellas Ar-
tes y Exposiciones, que tiene a su cargo
el Vicedirector de dicho Centro nacional,
don Enrique Lafuente Ferrari. El director
general de Archivos y Bibliotecas pro-
nuncié unas palabras en el acto inaugu-
ral, poniendo de relieve que esta exposi-
cién es una contribucién del Ministerio
de Educacién Nacional al V Congreso
Nacional de Mdsica Sagrada.

INAUGURACION DE LA ESCUELA
DE PSICOLOGIA Y PSICOTECNIA DE
LA UNIVERSIDAD DE MADRID

A mediados del pasado mes de no-
viembre se inauguré la Escuela de Psico-
logia y Psicotecnia de la Universidad de
Madrid, dedicada a la ampliacién de es-
tudios para Licenciados de cualquier Fa-
cultad o personas en posesién de un titu-
lo equivalente. Inmediatamente han co-
menzado las clases, en las que se han
matriculado 60 alumnos, resultantes de
una seleccién entre mds de un centenar
de instancias de ingreso solicitadas. Por
ahora, la Escuela de Psicologia y Psico-
tecnia consta de tres secciones: Psicologia
pedagdgica, Psicologia Médica y Psicolo-
gia Industrial. Se estudia la posibilidad
de introducir una cuarta seccién dedica-
da al estudio de cuestiones de Psicologia
General,

La Escuela esti dirigida por el cate-
dritico de la Universidad de Madrid doc-
tor Zaragiieta, actuando como secretario
don Luis Mariano Yela. El cuadro de
profesores estd cuidadosamente seleccio-
nado. Las actividades de la Escucla se
rigen por un Patronato presidido por el
Rector de la Universidad.

El acto inaugural se celebré en el
Paraninfo de la Facultad de Filosofia y
Letras. El doctor Yela hizo, en primer
lugar, una relacién de los antecedentes
de la Escuela y de la Psicologia experi-
mental en Espafia, dedicando un recuer-
do al doctor Simarro y a otros destaca-
dos cultivadores de la ciencia psicoldgi-
ca experimental. Seguidamente, el direc-
tor de la Escuela dicté la conferencia
inaugural del curso sobre el tema “La
psicologia en la vida humana y en la
ciencia actual”.

Las clases se celebran en aulas del pa-
bellén Valdecilla, en la vieja Universidad
de la calle San Bernardo, y las pricticas
en el departamento de Psicologia Ex-
perimental del Instituto Luis Vives, del
C. 8. I. C. (Noticia propia.)

HOMENAJE AL MARQUES
DE LA VALDAVIA

Con cardcter intimo, la Comisién Per-
manente del Patronato Nacional de En-
seflanza Laboral ha rendido un homenaje
al Marqués de la Valdavia, presidente
de la Diputacién Provincial de Madrid
y vocal de dicho Organismo docente, con
motivo de haberle sido concedida por el
Gobierno la Gran Cruz de Alfonso el
Sabio. El homenaje fué ofrecido por el

Director General de Enseflanza Laboral,
seflor Rodriguez de Valcdrcel. El Mar-
qués de la Valdavia expresé su gratitud
reafirmando su satisfaccién por sentirse
desde los primeros momentos vinculado
a la tarea activa del Patronato Nacional
interministerial que orienta las activida-
des de la Ensefianza Laboral. Al acto asis-
tieron los diversos representantes minis-
teriales y vocales técnicos y docentes que
integran el referido Organismo. (Noti-
cia propia.)

EL NUMERO 500 DE SERVICIO

El Semanario Servicio, 6rgano del Ser-
vicio Espafiol del Magisterio, acaba de
publicar su nimero 500. El primero, lle-
va fecha de 26 de febrero de 1942, y
este del que damos noticia, 27 de octu-
bre del presente afio. En este niimero se
destaca, entre otros articulos, el de don
José Maria Gutiérrez del Castillo, titula-
do Al servicio de la verdad”, en el que
sefiala la linea cultural y educativa de
la revista calificando a ésta de érgano
mantenedor del espiritu y de la unidad
en la gran familia de los educadores pri-
marios espafioles. Servicio ha contribuido
a reivindicar moral y materialmente al
maestro. Por otra parte, el semanario ha
querido abarcar tres cometidos: el de la
informacién, el de la formacién y el de
reforma de la enseflanza.

En el editorial “La etapa cumplida
hasta hoy” se subraya el objetivo de “no
sélo llevar cultura al Magisterio, sino
mantener la inquictud y despertar el
afin de los educados por elevar su nivel
cultural”. Esta misién se ha desarrollado
hasta la fecha en dos direcciones: pro-
fundizando en el maestro y a través de
una obra de extensién cultural en los
medios rurales. Otra intencién de la
revista se ha centrado en llevar la cul-
tura a la aldea a través de los maestros,
y también, llevar los intereses del Ma-
gisterio a los poderes piblicos. “Es pre-
ciso convencer al maestro de que debe
integrarse en la minoria dirigente de cada
localidad, ya que la Escuela ha de res-
ponder a lo que la sociedad actual es-
pera de los espafioles que no siguen es-
tudios superiores, pero que han de cola-
borar en la empresa comin.” Esta apor-
tacién directa del Magisterio, a las ac-
tividades culturales del municipio, se ha
manifestado recientemente, por ejemplo,
en la maestra de Colmenar Viecjo, quien
se ha hecho cargo de la direccién de la
nueva Biblioteca municipal, inaugurada
en noviembre por el Centro Coordinador
de Bibliotecas de Madrid.

Por dltimo, ha sido labor de Servicio
clevar el nivel de vida del Magisterio,
contribuyendo a la solucién de los pro-
blemas pendientes en su doble dimensién
material y cultural. (Noticia propia.)

NUEVA BIBLIOTECA EN COLMENAR
VIEJO

El Centro Coordinador de Bibliotecas
de la provincia de Madrid ha inaugura-
do recientemente una Biblioteca munici-
pal en Colmenar Viejo, correspondiente
a la serie que ha de crearse en los prin-
cipales pueblos de la provincia. La Bi-
blioteca se ha instalado en un edificio

de nueva planta, y dispone de salén de
lectura con mesas para un centenar de
lectores; cuenta también con estanterfas
en las que, clasificados por materias, figy-
ran unos 2.000 libros, como primera re-
mesa del Centro Coordinador. La Biblio-
teca, a cuyo frente estd una maestra, ha
establecido, ademds, el sistema de prés-
tamo de libros. En el acto inaugural el
director del Centro Coordinador explicé
brevemente el alcance del nuevo servicio
cultural, y seguidamente, el presidente de
la Diputacién, puso de relieve la efectiva
tarea del Centro Coordinador y de la
Direccién General de Archivos y Biblio-
tecas. (Hoja del Lunes, Madrid,
31-10-54.)

NUMERO DE LA “REVISTA DE EDU-
CACION” DEDICADO AL CURSO
PREUNIVERSITARIO

La Revista pe Ebucacién publicard,
en encro de 1955, un nimero monogri-
fico dedicado al Curso Preuniversitario,
en el que, siguiendo el orden de las
Instrucciones Provisionales, cuya vigen-
cia ha sido prorrogada, se examinarin
los varios aspectos que dicho Curso ofre-
cc. Se hard hincapié especial en las pric-
ticas pedagdgicas de Comentarios de Tex-
tos y Extractos y Sintesis de Conferencias,
que no tenian ahora aplicacién en nues-
tra Ensefianza Media.

El nimero monogrifico no tendri va-
lor normativo, sino de sugerencia vy
orientacién. Ninguna norma, por lo de-
mds, podria sustituir el trabajo colectivo
de cada Instituto o Colegio ni el trabajo
individual de cada profesor. El nimero
monogrifico no aspira a proponer rece-
tas, ni lineas de actuacién que hayan de
seguirse mecdnicamente, sino tan sélo a
esclarecer y ayudar la labor del perso-
nal docente, que goza, en punto a la
organizacién del Curso, de un amplio
margen de iniciativa, y sobre el que re-
cae también, por consecuencia, una ple-
na y grave responsabilidad.

Los suscriptores de la “Revista” reci-
birdn el nimero dentro de serie. Los que
no lo sean pueden solicitar con antelacién
su envio, contra reembolso de 30 pese-
tas, a nuestro administrador (Servicio de
Publicaciones del Ministerio de Educacién
Nacional, Alcald, 34. Madrid).

LOS NINOS Y LOS JUGUETES

En un articulo editorial de la revista
humoristica La Cordoniz se defiende el
derecho que tiene todo nifo a disfrutar
de los juguetes. En dicho editorial se
recoge un reportaje grifico del funciona-
miento de cinco grandes bibliotecas cir-
culantes de juguetes, que, bajo los auspi-
cios de la Cruz Roja, funcionan en Ber-
lin. Estas Bibliotecas, que llevan el nom-
bre de Spielkisten, basan sus funciones
en los siguientes puntos:

1°. Todo nifio tiene derecho a jugar,
sin consideracién a la situacién
econémica de sus padres.

2.° Todo nifio tiene derecho a dis-
frutar de las delicias de los ju-
guetes,

3. Todo nifio puede llevarse, del
Spilkiste, el juguete que desce.
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La Codorniz aboga por que cste siste-
ma de bibliotecas de juguetes sca imita-
do en Espafia. Las bibliotecas berline-
sas, ademds de contribuir a la alegria de
la infancia, trabajan sobre la sensibilidad
del nifio. Niiios, constituyen el jurado que
estima ¢l trato que cada “cliente” ha
dado al jugucte que se le ha prestado;
nifios, reparan los desperfectos sufridos
por el material circulante; nifos, selec-
cionan a la persona que s¢ merece ¢l
jugucte en propiedad, atendiendo al es-
tado en que conserva el juguete que
hasta entonces ha tenido como préstamo,
Es indudable que estas bibliotecas sélo
pueden reforzar beneficios, ya que repre-
sentan una de las conquistas mads efecti-
vas, delicadas y sensibilizadoras de la
educacién.

La revista madrileia supone que el es-
tablecimiento de estas bibliotecas en Es-
pafia no supondria un gran esfuerzo para
la nacién. Los Spilkisten espaiioles po-
drian nutrirse por medio de donativos,
y el personal que utilizarian no seria
una carga muy pesada. Y termina: “Los
nifios tienen derecho a vivir su infancia,
y debemos ayudarlos a lograrlo.” (La
Codorniz, 681. Madrid, 5-XII-54).

EL NUEVO REAL CONSERVATORIO
DE ALBACETE

Acaba de inaugurarse oficialmente el
Real Conservatorio Elemental de Misica
de Albacete, con la presencia del Dele-
gado de los Conservatorios espafioles en
el Ministerio de Educacién Nacional, Pa-
dre Federico Sopeiia. Por decreto minis-
terial de 12 de febrero del presente afio,
el Estado reconocié oficialmente a este
Centro, hasta esta fecha de cardcter pro-
vincial a expensas de la Diputacién alba-
ceteiia, El 29 de noviembre de 1950 fué
creado el Conservatorio provincial de Md-
sica y Declamacién, en cuyas actividades
interviniercn la Diputacion provincial, los
Centros docentes y las Corporaciones fa-
langistas, contando asimismo con la pren-
sa local. El Conservatorio, ademis de sus
actividades docentes, realizé campafias de
difusién artistica, con conciertos popula-
res celebrados en el Palacio provincial.

La creacién reciente del Real Conser-
vatorio Elemental de Musica ha de be-
neficiar de modo considerable el ambien-
te artistico de la ciudad manchega. En
la actualidad estin matriculados, en sus
diversas clases, 186 alumnos, (Arriba.
Madrid, 18-X1-54).

UN CENTRO DE ORIENTACION
PEDAGOGICA EN MADRID

La alcaldia matritense ha facilitado una
nota en la que se da cuenta de la cele-
bracién de varias reuniones preliminares
para la creacibn de un Centro de Orien-
tacién Pedagdgica y Extensién Cultural
en Madrid. Con la creacién de este Cen-
tro, el Ayuntamiento no pretende esta-
blecer un organismo director, sino com-
plementario, de la tarea que en materia
de ensefianza se realiza a través de la
correspondiente Delegacién Municipal, Se
hacia sentir la necesidad de un Centro
que, en estrecho contacto con la Comi-
sarfa de Extensién Cultural y otros or-
ganismos estatales y del Movimiento,

atendiera a cuanto signifique educacién,
no solamente con su actuacién en pro de
la escuela, ¢l nifio, el maestro y las ins-
tituciones post—y circumescolares—, sino
también en la tarea formativa y en la
clevacién del nivel cultural de la pobla-
ci6n que ha superado la edad escolar.

Los servicios de este Centro de Orien-
tacién pedagébgica abarcan, desde los obli-
gados de asistencia médica preventiva, de
exploracién y de investigacién, hasta el
estudio de cuestiones técnicas que plantea
la ensefanza en la capital, pasando por
< fomento del deporte, publicacién de
revistas escolares, etc.

El Centro presenta analogias con orga-
nizaciones similares del extranjero; pero
su gran novedad consiste en la utiliza-
cion en los diversos servicios—médicos,
psicolégicos, cinematogrificos, teatrales,
deportivos, etc.—no como fin, sino como
medio y ayuda para realizar una autén-
tica labor formativa de tipo religioso, po-
litico, social y humano. No se trata, pues,
de un organismo aislado llamado a resol-
ver problemas municipales, sino que ser-
vird para fortalecer el sentido cultural
de la vida madrilefia. (Arriba. Madrid,
19-XI-54.)

CURSILLO PARA TRACTORISTAS
EN TRUJILLO

En el Instituto Laboral extremefio de
Trujillo se ha celebrado, del 15 de no-
viembre al 5 de diciembre de 1954, un
cursillo para tractoristas dirigido por la
sefiorita  Civantos Herndndez, profesora
del Ciclo de formacién manual con la
colaboracién de don José Martinez Gé-
mez, maestro de taller del Centro. El
cursillo ha tenido una proyeccién eminen-
temente prictica, planteindose los diver-
sos problemas que ataiien a la técnica del
tractor. Entre las conferencias y lecciones
pricticas celebradas diariamente de 9 a
11 de la mafana figuran las relativas a
motores, combustibles y sistema de ali-
mentacién, encendido, refrigeracién, en-
grasado, embragues, transmisién, tractores
especiales y manejo de la mdquina, todo
ello en condiciones de normalidad. Se
ha dedicado una parte especial del cur-
sillo a las diversas anormalidades que
pueden surgir en el funcionamiento del
tractor. Los cursillistas han recibido orien-
tacién acerca de la eleccién y estudio eco-
némico del tractor. Diariamente se efec-
tuaron clases pricticas con varios tractores
de distintos sistemas, de que dispone el
Instituto Laboral de Trujillo. (Noticia

propia).

FERNANDEZ-MIRANDA, VICEPRESI-
DENTE DE LA COMISION DEL
PATRONATO NACIONAL DE
ENSENANZA LABORAL

En el salén de actos de la Direccién
General de Ensefianza Laboral se ha
reunido la Comisién Permanente del Pa-
tronato Nacional de este orden docente
para dar posesién del cargo de Vicepre-
sidente de dicho Organismo a don Tor-
cuato Fernindez-Miranda, director gene-
ral de Ensefianza Media.

Presidié la reunién el director general
de Ensefianza Laboral, y asistieron a di-
cho acto el director general de Ensefianza

Profesional y Técnica, el Marqués de la
Valdavia y los vocales que integran el
citado Organismo asesor. El sefior Ro-
driguez de Valcircel pronuncié unas bre-
bres palabras, resaltando los propésitos del
Ministerio de Educacién Nacional de
mantener una intima coordinacién entre
todas las actividades que corresponden
a la docencia media y de modo muy es-
pecial entre la Ensefianza Laboral y la
Ensefanza Media Preuniversitaria. El di-
rector general de Ensefianza Media ex-
presé su propésito de convertir esta cola-
boracién en una realidad sistemdtica e
inmediata. (Noticia propia.)

Music4d, 8-9

Acaba de aparecer el nimero 8-9 de
Miisica, la revista trimestral de los Con-
servatorios Espafioles y el Instituto de
Musicologia del Consejo Superior de In-
vestigaciones Cientificas, que dirige el
Director del Conservatorio, Padre Fede-
rico Sopefia. Este nuevo nimero sigue la
linea de evidente superacién mantenida
por la revista en entregas anteriores y se
dedica preferentemente al estudio de las
orquestas sinfénicas en Espafia. En pri-
mer lugar, Sopefia publica un trabajo que
titula “De Arbds a Argenta”, en el que
se analizan detenidamente los grandes
servicios musicales prestados al arte musi-
cal por las agrupaciones orquestales ma-
drilenas, haciendo hincapié en las diver-
sas etapas de la direccién de orquesta en
el citado periodo. Sigue a continuacién
un “Bosquejo histérico de las orquestas
espaiiolas”, en cuyas pdginas se detallan,
bajo la firma de buenos especialistas, las
actividades realizadas por las orquestas
sinfénicas de Madrid, Barcelona, Valen-
cia y Bilbao desde su nacimiento hasta
la fecha. En sucesivos trabajos se plan-
tean también la aportacién musical de
Radio Nacional de Espafia, la presencia
de misica y muisicos en la Radio espa-
fiola, los festivales internacionales de San-
tander y Granada, entre otros, hasta ter-
minar con una exposicibn en forma de
diario de las principales manifestaciones
musicales en el extranjero.

La seccién de Conservatorios se dedica
a exponer la labor del Real Conservatorio
de Madrid, con especial detenimiento en
cuanto a exdmenes y concursos, labor de
profesorado, conciertos, reforma de la en-
scfianza y ejercicios escolares. Termina
¢l nimero reproduciendo tres articulos
del maestro Fernindez Arbés, (Noticia

propia.)

BARAJA FOTOSILABICA PARA EL
APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y
DE LA ESCRITURA

El doctor en Derecho y maestro ove-
tense sefior Paliu ha inventado y paten-
tado un sistema para aprender a leer y
a escribir en quince dias. Se han realiza-
do pruebas satisfactorias del nucve medio
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con un grupo de soldados analfabetos de
la guarnicién matritense. El sistema re-
presenta un avance interesante para su
aplicacién en la escuela primaria. Consta
de una baraja fotosilibica que obliga al
alumno a actuar por si solo. Los analfa-
betos adultos pueden aprender a leer y a
escribir sin ayuda de nadie, y los pér-
vulos encuentran en el sistema Paldu un
eficaz medio auténomo de ensefianza.
Consiste en un bloque de naipes, en
cada uno de los cuales figura una silaba
y al reverso un dibujo que la representa.

Este dibujo expresa la primera silaba del
nombre del objeto, y cuando un alumno
pronuncia una silaba, la que él cree que
debe ser, puede, al momento, compro-
bar su resultado sin necesidad de la in-
tervencién del profesor. La baraja se
acompaiia de tres cartillas, donde se es-
tudian sistemdticamente las palabras y la
lectura y escritura de las mismas, for-
mando oraciones.

En las escuelas mixtas, la adopcion de
este sistema puede dar positivos resul-
tados. Los pdrvulos estarin ocupados en
su aprendizaje con la baraja fotosilibica;
simultineamente, ¢l maestro podrd aten-
der a otros grados de su escuela. (Antonio
Provette: “Sistema para aprender a leer
y escribir en quince dias.” Ya, 31-X-54).

BENEFICIOS PARA ESTUDIANTES
AMERICANOS EN EL CLUB UNIVER-
SITARIO DEL S. E. U.

El Club Universitario del Sindicato Es-
pafiol Universitario (S. E. U.) del Distrito
de Madrid, en colaboracién con el Depar-
tamento de Asistencia Universitaria del
Instituto de Cultura Hispdnica, ofrece a
los universitarios hispanoamericanos que
cursan estudios en nuestras Facultades o
realizan especializaciones de postgradua-
dos en centros o establecimientos madri-
lefios, una serie de beneficios que pueden
resumirse en los siguientes:

Primero. Pone a su disposicién las ins-
talaciones deportivas de la Ciudad Uni-
versitaria (piscina de natacién, canchas
para todos los deportes, vestuarios y reco-
nocimiento o asistencia médica) en idén-
ticas condiciones que las que disfrutan
los estudiantes espafioles, mediante la ads-
cripcién al Club y expedicién del carnet
deportivo.,

Segundo. Organizacién de torneos de
beisbol, baloncesto y de cuantos deportes
puedan interesar a las Asociaciones de

Universitarios hispanoamericanos residen-
tes en-Espaiia. Las competiciones se hardn,
precisamente, entre aquellas Asociaciones;
el Club Universitario adjudicard los tro-
feos correspondientes.

Tercero. El Distrito Universitario de
Madrid pone a disposicién de las Asocia-
ciones de Universitarios Hispanoamerica-
nos residentes en Espaia y de todos los
estudiantes nacionales de paises de His-
pancamérica, Brasil y Filipinas las insta-
laciones del Club “El Puente” (Ciudad
Universitaria, frente al Colegio Mayor
“Ximénez de Cisneros”), donde podrin
organizarse actos y fiestas, aportando el
Club sus servicios de restaurante, bar y
orquesta. De modo especial los invita a
acudir a los “Viernes hispa.noamcricanos",
que consistirdin en fiestas-baile estudian-
tiles, que tienen como principal objeto fa-
alitar el conocimiento y amistad entre
estudiantes de uno y otro sexo hispano-
americanos y espaioles de las distintas
Facultades.

Para disfrutar de los beneficios ante-
riormente expuestos deberin los universi-
tarios hispanoamericanos ponerse en rela-
ci6n con los presidentes o directivos de
sus respectivas Asoclaciones, quiencs, a
su vez, estardn en conexiéon con la pre-
sidencia del Club Universitario del Dis-
trito de Madrid (Sindicato Espafiol Uni-
versitario, plaza del Matute, nam. 11).
Para asistir a los “Viernes hispanoamerica-
nos” del Club “El Puente” no es necesa-
rio ningdin trdmite ni gestién: basta con
acudir al Club y acreditar la condicién
de estudiante por medio del correspon-
diente carnet expedido por la Facultad,
por el S. E. U, o por el Instituto de Cul-
tura Hispdnica. (Arriba. Madrid, 21-XI-
1954.)

16.827 ESCOLARES DE MADRID
RECIBEN EL “COMPLEMENTO
ALIMENTICIO”

Hasta el 20 de noviembre de 1954,
16.827 alumnos de la Escuela Primaria
madrilefia han recibido un “complemento
alimenticio”, consistente en un cuarto de
hitro diario de leche. Esta ayuda corre a
cargo del Servicio Escolar de Alimenta-
¢ién, iniciado el 5 de noviembre, en co-
laboracién con la Inspeccién de Ensefian-
za Prima-ia, de los directores de Grupos
escolares y del Magisterio. Este “comple-
mento alimenticio” se facilita en 65 Gru-
pos escolares, con un total de 356 sec-
ciones y, conforme a las normas dictadas
por la Direcciébn General de Enseianza
Primaria, no suple ninguna clase de co-
mida, tanto de la propia familia como de
las cantinas escolares, distribuyéndose por
ello a la hora del recreo de la sesién
matutina, siendo sus beneficiarios todos
los alumnos que concurran a la escuela.
Los grupos escolares en los que se ha
establecido el “complemento alimenticio”,
del 15 al 20 de noviembre, son: “Goya”,
“Inmaculada Concepcién”, “Vizquez Me-
lla”, “Calderén de la Barca”, “Republica
Argentina”, “San José de Calasanz”,
“Joaquin Garcia Morato”, “Claudio Mo-
yano”, “Andrés Manjén”, “Fernando el
Catélico”, “Mesonero Romanos”, “Jerd-
nimo de la Quintana”, “Covadonga”,
“San Andrés”, “Alejandro Rodriguez”,
“Palacio  Valdé", “Aguirre”, “Ruiz-
Giménez", “Bosque”, “San Ildefonso”,

“Jacinto Benavente”, “San Eugenio y San
Isidro”, “Nuestra Sefiora de la Paloma”,
“Moreno Rosales” y “Romero de Torres”,

Posteriormente, previa reunién de los
cargos técnicos del Servicio Escolar de
Alimentacién e inspectores de Ensefianza
Primaria de Madrid con los directores y
maestros, se estableciéd el normal funcig-
namicnto del “complemento alimentici”
a los centros escolares de las zonas de
Arganzuela, Chamberi y Vallecas. (Arri-
ba. Madrid, 25-XI-54.)

CORRECCIONES A LA LEY DE
ENSENANZA UNIVERSITARIA

La Comisién de Educacién Nacional
ha dictaminado el proyecto de ley por el
que se modifica la redaccién del aparta-
do a) del articulo 58 de la ley de Orde-
nacién Universitaria, en el sentdo de que
la titularidad de una cdtedra universitaria
lnicamente podrd obtenerse mediante
oposicién directa y libre o en virtud de
concurso de traslado.

La Facultad juzgard de los méritos de
los concursantes y elevard propuesta. Si el
concurso se declarara desierto, se convoca-
rd la cdtedra a oposicién,

También se modifica el Gltimo pdrra-
fo del apartado e) del articulo 59 de la
misma ley de Ordenacién Universitaria,
en el sentido de que el excedente sin
reserva de cdatedra no podrd reingresar
sino mediante nueva oposicién o por con-
curso de traslado a citedra determinada
y vacante. (Noticia propia.)

CIFRAS DEL CONSERVATORIO
DE MUSICA MADRILENO

En el presente curso, el Real Conser-
vatorio de Musica de Madrid cuenta con
2.100 alumnos de matricula oficial y
2,960 matriculados de ensefianza libre.
Las clases, que en su gran variedad, co-
mienzan a las ocho de la mafana para
terminar a las nueve y media de la no-
che, estin a cargo de 46 profesores titu-
lares y 31 auxiliares. La Secretaria corre
a cargo de don Francisco Fuster, uno de
los profesores de piano. El edificio esco-
lar de la calle San Bernardo 44 es in-
adecuado por su antigiiedad, y en sus
instalaciones de cardcter provisional se
practica la ensefanza del solfeo, armonia,
piano, instrumentos de cuerda y de vien-
to, musica de cdmara, estética, compo-
sicién, canto, etc. Durante el curso, del
15 de octubre al 20 de mayo, los ejer-
cicios escolares son verdaderos conciertos
y, otorgados los diplomas de fin de ca-
rrera, los alumnos hacen oposiciones a
los premios ordinarios y extraordinarios
de junio y noviembre, respectivamente
(sobre esta cuestién de los “ejercicios es-
colares” en el Conservatorio de Madrid,
puede consultarse la crénica de “La
Educacién en las revistas” correspondien-
te a Bellas Artes en este mismo nidme-
ro). El Conservatorio de Madrid dispone
de becas concedidas por la Junta Perma-
nente de proteccién Escolar y proporcio-
na ayuda econémica a los alumnos resi-
dentes en provincias y escasos de medios
para acudir a Madrid a tomar parte en
la oposicion a los premios extraordinarios
de noviembre. (M. Barbeito Herrera: “Mis
de 5.000 alumnos en el Conservatorio
de Misica.” Hoja del Lunes. Madrid,
29-X1-54.)
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EDUCACION Y PREVENCION EN LA
OBRA DE PROTECCION DE MENORES

El 27 del pasado mes de noviembre
se celebré la sesion conmemorativa del
Dia Internacional de Menores y del
L Aniversario de la creacién de la Obra
de proteccion de menores en Espafia y
la clausura de la primera Reunién de
directores de Institutos. Entre las decisio-
nes de esta Reunién figura la celebracién
periédica de estas asambleas, con ritmo
anual, Durante el acto, el Ministro de
Justicia analizé la importancia de la crea-
ci6n y competencia de los Tribunales Tu-
telares, y su labor realizada desde la
colocacién de la primera piedra del re-
formatorio de Amurrio, ¢l 25 de febrero
de 1917, hasta nuestro dias.

Al servicio de los Tribunales funcio-
nan hoy 31 Casas Tutelares, en las que
se concede primordial atencién a la edu-
cacién y reeducacién de los internos. Cada
uno de estos Reformatorios cuenta con
una Escuela de ensefianza profesional;
en algunos casos, la labor educativa del
Reformatorio se relaciona con los cursos
de un Instituto Laboral, Las Juntas pro-
vinciales disponen de 26 internados y
44 medio pensionados y cantinas; 13 Ca-
sas de familia y Hogares; 5 casas de cla-
sificacién, y 40 centros de Puericultura,
sin contar las numerosas instituciones
auxiliares, no propias de la Obra. El
total de menores en periodo de educa-
cién asciende en el momento a 42.647.
La obra de educacién de menores extra-
viados significa un gran paso regencra-
tivo de muchos nifios, en cuyo beneficio
se han creado numerosas escuclas de
aprendizaje en Institutos de Ensefanza
Media y Profesional. La Obra protege,
asimismo, a los padres mediante subsidios
del régimen de Seguros Sociales y ayuda
familiar; se atiende a la campafia sanita-
ria gracias a la tarea preventiva que for-
talece los lazos familiares y vigila el
medio ambiente para lograr su saneamien-
to. El Ministro de Justicia terminé di-
ciendo: “Educar es esencial en la tarea de
proteccién al menor; pero no hay que
olvidar que todo €l problema de la
delincuencia infantil no es sélo cuestibn
de falta de formacién, sino de mal ejem-
plo. Es, por tanto, un problema lo mis-
mo de educacién que de prevencién, y
previsién precisamente es la especifica y
principal misién de las Juntas.” (Ya. Ma-
drid, 27-XI-54.)

PLAN QUINQUENAL DE EDUCACION
PRIMARIA EN MALAGA

Pendiente de la aprobacién del Pleno
de las Cortes se encuentra el proyecto de
ley, ya dictaminado, sobre un “plan quin-
quenal de Educacién Primaria en la pro-
vincia de Milaga”, mediante ¢l cual un
Patronato mixto, constituido por el actual
Patronato Diocesano y por representantes
del Ministerio de Educacién Nacional,
desarrollardn en dicha provincia, duran-
te un periodo de cinco afios, un plan sis-
temdtico de colaboracién en la labor edu-
cativa de ensefianza primaria en las zonas
rurales. El Estado subvencionard anual-
mente la labor con 10 millones de pese-
tas para construccién de escuclas de en-
sefianza primaria, de escuelas del Ma-
gisterio de la Iglesia y escuelas creadas
por el Patronato. (Noticia propia.)

PROGRAMAS ESCOLARES DE RADIO
BARCELONA

Bajo los auspicios del Ayuntamiento de
la Ciudad Condal, y a cargo del Instituto
Municipal de Educacién, Radio Barcelona
organiza unos programas escolares de ca-
racter mensual con destino a las Escuelas
Radioyentes y, en general, al piblico in-
teresado por las gestiones generales de
la educacién y de extensién cultural.
Para el presente mes de diciembre, den-
tro del programa correspondiente al cur-
so 1954-55, se celebrarin tres emisiones
los viernes dia 3, 10 y 17 a las 15,45 ho-
ras. Estas emisiones corresponden a los
programas numeros 394, 395 y 396 de
esta serie radiofénica escolar. Entre los
temas que se tratardn en estos progra-
mas figuran “Vida y costumbres del cas-
tor”, “El violin”, “Cémo viajaban nues-
tros “antepasados”, “El Mesias” de Haen-
del, un recital de canciones navidenas a
cargo del coro de alumnas de la Escuela
municipal de formaciéon doméstica y otras
notas de cardcter cientifico, narraciones
escenificadas, arte, etc. (Noticia propia.)

EXPOSICION DE MATERIAL AGRICO-
LA EN EL INSTITUTO LABORAL DE
PRIEGO

En el Centro de Ensefianza Media y
Profesional de Pricgo (Cérdoba), se ha
celebrado la primera Exposicibn de Ma-
terial Agricola. En ella figuraban todas
las maquinarias necesarias para las labo-
res agricolas, desde el trillo de picdras
hasta la trilladora automdtica, tractores
y todo cuanto necesita imponerse en el
campo espafiol. Acudieron al recinto de
la exposicién numerosos labradores de la
comarca, asi como gran parte del vecin-
dario, inicidndose en la utilidad y en ¢l
funcionamiento de la diversa maquinaria.

En este mismo Instituto Laboral ha
dado comienzo el tercer Cursillo de Ex-
tensién Cultural e Iniciacién Técnica para
productores mayores de quince afios, asi
como el tercero de Economia Doméstica
para la mujer. La matricula es muy nu-
merosa, tanto en los cursos femeninos
como en los masculinos. (Noticia pro-

pia.)

PREMIOS PARA MAESTROS Y NUE-
VAS ESCUELAS EN CIUDAD REAL

El corresponsal del diario Arriba en
Ciudad Real informa sobre la situacién
actual de la lucha contra el analfabetismo
y la falta de escuelas y medios de ense-
fianza en la provincia manchega. Con
ocasién del reparto de 30.000 pesetas en
premios a los maestros de la provincia,
el Jefe provincial de S. E. M. facilité
algunos datos sobre esta campafia escolar.
En Ciudad Real existen 1.207 maestros.
Gran parte de ellos se retnen periédi-
camente en asambleas provinciales y co-
marcales, en las que se tratan las direc-
trices de la politica educacional relativa
a la provincia. A lo largo de un afio ha
habido dos reuniones provinciales y dos
concentraciones comarcales de maestros,
una, celebrada en Almadén, y otra, en
Valdepeiias, estando proyectada una ter-
cera en Infantes, todas estas ciudades ca-
bezas de partido judicial.

Pero toda la campafia perderia su base
si no hubiese locales adecuados en niimero
suficiente para educar a la infancia. Mer-
ced a la preocupacién de las autoridades
provinciales, y a través sélo de la Obra
Sindical de la Falange, se han edificado
ciento veintiséis escuelas de nueva planta
en los dos Gltimos afios. La Obra Social,
ademds, ha construido quince viviendas
para maestros. Por su parte, el Estado ha
construido dieciocho escuelas, tiene trein-
ta y una en construccién y cuarenta y
cinco viviendas para maestros, también
en construccion.

Este es el buen balance que el S. E. M.
ha podido presentar con motivo de la
reciente festividad de su Patrono, San
José de Calasanz. (Arriba. Madrid,
5-XI11-54.)

LAS ESCUELAS PROFESIONALES DE
BILBAO

Vizcaya ha sentido de siempre una
notable preocupacién e interés por las en-
sefianzas profesionales, fomentindolas por
medio de sus grandes empresas; por la
ayuda estatal, cada dia mis creciente,
sincronizandola con la politica de indus-
trializacién de Espafia; por las corpora-
ciones y entidades econémicas.

Las iniciativas en pro de la ensefianza
profesional han hallado siempre en Viz-
caya amplio eco para su desarrollo. Tan
s6lo las aportaciones de las entidades
oficiales de la provincia superan bastante
el medio millén de pesetas al afio.

Hay escuelas profesionales de grandes
factorias, modelo en su género. Bajo el
Patronato Local de Formacién Profesio-
nal de Bilbao funcionan centros de en-
sefianza que reinen mis de dos mil
alumnos con secciones nocturnas de
aprendizaje y especializacién en Achuri,
Erandio y Lamiaco.

Ademis de las ensefianzas industriales
hay otras para auxiliares administrativos
a base de taquimecanografia, idiomas,
arte decorativo y cerdmico, etc., que cuen-
tan con nutridas matriculas, asi como las
sccciones femeninas instaladas en las es-
cuelas de Achuri, Basurto y Lamiaco.

A esto hay que afiadir la construccién
de la nueva Escuela de Ingenieros In-
dustriales por el Ministerio de Educacién
Nacional, con un presupuesto de mds de
cuarenta millones de pesetas, y de labo-
ratorios de investigacién, edificio y labo-
ratorios que se van a construir en los
terrenos ofrecidos para este fin por el
Ayuntamiento bilbaino, la Diputacién de
Vizcaya y la Cdmara de Comercio, por
valor de diez millones de pesetas.

La seccién de laboratorios dispondrd
de talleres docentes y laboratorios de in-
vestigacién industrial con las instalaciones
méis modernas. Més adelante contribuirdn
a completar este gran proyecto muchas
empresas vizcainas que, siempre dispues-
tas a cuanto sea una manifestacién del
progreso industrial y docente, aportarin
a la obra comiin la maquinaria e instru-
mental de su propia fabricacién que fue-
re necesario para poner en marcha los
talleres y laboratorios.

Con la realizacién de este plan se lo-
grard no sblo contar con una de las me-
jores escuclas de ingenieros industriales,
sino disponer también por parte de la in-
dustria vizcaina de medios para estudiar
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los problemas técnicos que surgen en el
desenvolvimiento de las empresas.

Hay en pueblos de Vizcaya varios casos
cjemplares de escuelas de trabajo parro-
quiales que estin realizando una bzpe-
mérita labor de preparacién de mucha-
chos, a los que encaminan certeramente
por la vida dotindolos de conocimientos
especiales que les permiten mejores colo-
caciones.

En este aspecto merecen también men-
cién la escuela de trabajo de los salesia-
nos, en Deusto, y la escuela gratuita de
aprendizaje de quimica que sostienen los
padres jesuitas en uno de los edificios
de su colegio de Indauchu.

Se trata todavia de superar toda esa
labor levantando nuevas escuclas de tra-
bajo en los alrededores de Bilbao, en si-
tios estratégicos que faciliten la incorpo-
racién de la poblacién escolar a estos cen-
tros: en Basauri, pueblo eminentemente
industrial; en el barrio bilbaino de San
Ignacio; en Asda, Castrejana y Portuga-
lete o Santurce. (Ya. Madrid, 5-XII-54.)

ol

LA UNIVERSIDAD EN SU
PROYECCION SOCIAL

El 1.° de diciembre dicté una confe-
rencia en la Facultad de Ciencias Politicas
v Econémicas de Madrid el titular del
Ministerio de Hacienda, glosando sobre
el tema del papel de la Universidad como
estamento social y como centro docente
para la formacién del economista. Es
necesario—dijo el Ministro—que la Uni-
versidad refuerce su papel de estamento
social vivo y dindmico, por un lado, y por
otro, ciertas prestaciones a realizar por
la Universidad, dentro de la esfera de su
actividad, para colaborar en la bisqueda
de soluciones acertadas en la direccién
de la sociedad.

Indicé que el objeto que perseguia al
tratar de la proyeccién de la Universidad
en el medio social, no era resaltar la co-
laboracién simplemente entre la funcién
pliblica y la Universidad, que de antiguo
¢ ininterrumpidamente ha existido siem-
pre, sino a otro tipo de aportacién univer-
sitaria mds directa: a la colaboracién fun-
cional entre la Administracién Pdblica y
la Universidad, referida al dmbito de la
politica econémica. Si el ejercicio de la
funcién piablica participa cada vez mds
del matiz técnico, surge la necesidad de
contar con los elementos personales dota-
dos del conocimiento necesario para diri-
gir unos componentes de tal naturaleza.
Y es precisamente en este aspecto donde
se presenta a la Universidad, y concreta-
mente a la Facultad de Ciencias Politicas
y Econémicas, la tarea mids importante
a realizar: la formacién del economista,
sabiendo considerar éste la distancia que
separa la pura teorfa econdmica del pro-
ceso politico, que es, ante todo y sobre
todo, accién. (Noticia propia.)

ENCUESTA SOBRE EL CURSO PRE-
UNIVERSITARIO

Entre todos los Colegios de la Iglesia
para la Ensefianza Media se ha llevado
a cabo, en 1954, una encuesta sobre el
Curso Preuniversitario. Fueron redactados
unos cuestionarios de los que se envia-
ron copias a 226 Colegios reconocidos.
De ellos, 34 cuentan en la actualidad con

mds de 500 alumnos del bachillerato;
167, constan de un alumnado entre 100
y 500 alumnos, y 25 bajan del centenar.

Resumimos a continuacién las respuestas
enviadas a las seis preguntas formuladas
en el cuestionario:

PRIMERA PREGUNTA: (Considera provechoso el Curso Preuniversitario en su forma

actual?

El total de las respuestas de los 266
informes solicitados son: 146 favorables,
51 desfavorables y 29 no opinan. Damos

COLEGIOS MASCULINOS

a continuacién el detalle de las respuestas,
ordenado por distritos:

COLEGIOS FEMENINOS

Desfa- Desfa-

Distrito N.° Favorable vorable Noopinan N.° Favorable vorable No opinan
Barcelona ....... 19 G 4 6 12 8 3 1
Granada ........ 6 3 - 1 12 9 1 2
La Laguna ... 4 i 1 2 4 3 —- 1
Madrid ......... 20 13 3 4 23 16 6 1
Muraa ....... 4 /i 2 - 4 1 3 —
Oviedo .......... 7 4 3 — 4 4 - -
Salamanca 4 2 2 _— 3 ' 1 -
Santiago 6 4 1 1 7 6 - 1
Sevilla . 13 5 % 1 5 3 - 2
Valencia 9 5 2 1 7 ¢ - —
Valladolid ..... 17 10 4 - 13 13 — —
Zaragoza ....... 14 10 4 — 9 6 1 2

123 68 36 19 103 78 15 10

Muchas de las respuestas van acompa-
fladas de observaciones de tipo favorable,
perfectivo o desfavorable. Resumiremos
las mds importantes:

1. Razonan la utilidad del C. P.—
“Los alumnos han realizado un trabajo
realmente provechoso de asimilacién de
conocimientos, prepardndose, ademds, ins-
trumentos de trabajo al perfeccionar sus
medios exclusivos, idioma moderno, pro-
blemas y latin.”

“Su utilidad es grande, y cuando esté
mids experimentado dard muy buenos fru-
tos pricticos de formacién intelectual y
moral.”

“Su utilidad es superior al mero alma-
cenaje de conocimientos, ya que es mejor
digerir los que ya tienen.”

SEGUNDA PREGUNTA: JQué modificaciones
mds provechoso?

En este sentido unos opinan que, den-
tro del marco de las normas dadas por
el Ministerio, debe concederse libertad
para que cada centro lo organice en la
forma que estime de mayor rendimiento.

Sesenta y seis Colegios solicitan mayor
concrecién ministerial acerca de las acti-
vidades del Curso, bien publicando pro-
gramas o sefialando series de temas en
los que profundizarian los alumnos, cam-
biando cada afio las materias.

Otros Colegios estiman necesario la in-
clusién de algo de estudio o de repaso
sobre lo estudiado o sobre la preparacién
de la Facultad o cultura propia que se
exige en cada Facultad. Otros, seiialan
con insistencia el peligro de que, por la
prematura especializacién en el acto del
examen del C. P. pierda su cardcter for-
mativo general para convertirse en una
preparacién especifica de la rama de Fa-
cultades propias.

Varios Colegios propugnan la idea de
que los Tribunales examinadores deberfan
remitir y revisar los trabajos realizados

por los alumnos durante ¢l Curso, te-

“Es mds atil que los alumnos asimilen
y relacionen las materias aprendidas, que
no que tengan que estudiar otras asig-
naturas.”

2. Necesidad de llevarlo a conciencia.

3. Curso dificil que exige dedicacién
especial del profesorado.

4. Hay que incorporar los resultados
de la experiencia.

5. Necesidad de normas mds concre-
tas. Seria provechoso la redaccién de un
cuestionario de temas, textos y pro-
gramas.

6. Las pruebas finales deben estar en
consonancia con el desarrollo del curso,
respetando el espiritu de la ley,

L]
deben introducirse para que el C. P. fuera

niendo presente, en el momento de exa-
men, el Libro Escolar; que los temas de
los ejercicios se envien a las Universida-
des desde el Ministerio, y que se conozca
la puntuacién de cada alumno en cada
uno de los ejercicios.

Se sefiala, finalmente, la necesidad de
que el profesorado de cada Colegio or-
ganice un programa de trabajo para sus
alumnos con objeto de que puedan ali-
viar al profesorado del C. P. de otras
ocupaciones docentes, para entregarse con
mayor libertad a la organizacién y des-
arrollo de las actividades especificas del
Curso.

Dentro de las orientaciones generales
por el Ministerio, los Centros podrian
hacer uso de la libertad concedida para
sacar partido de las experiencias del Curso
pasado. Son varios los Colegios que pro-
pugnan la organizacién de clases orde-
nadas y metédicas, en forma de confe-
rencias, ampliando moderadamente y con
calificaciones de 0 a 10 en cada asigna-
tura al final del curso.
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TERCERA PREGUNTA: (Cudntos alumnos ha presentado su Colegio a las pruebas de

madurez?

CUARTA PREGUNTA: (Cudntos han pasado favorablemente?

El total de alumnos de ambos sexos
presentados @ examen alcanza a 3.197,
de los cuales fueron admitidos 2.348, esto
es, el 76,6 por 100. Damos scguidamen-
te un cuadro por distritos en el que se

MASCULINOS

ordenan las cifras de alumnos pre-
sentados y admitidos con su porcenta-
je correspondiente, divididos en dos gru-
pos: colegios masculinos y colegios feme-
ninos.

FEMENINOS

Distrito Matriculados  Admitidos ok Matriculados ~ Admitidos %
Barcelona ...... 408 278 68,6 52 36 69
Granada ........ 111 81 72 40 22 55
La Laguna .. 63 50 79 23 18 78
Madrid .......... 506 389 76 162 136 83,9
Murcia ... 80 55 73 30 29 96,6
Oviedo 133 91 68 39 27 69
Salamanca ... 14 35 79 27 22 81
Santiago ........ 80 74 92 26 21 80
Sevilla ... 196 127 64 21 9 42,8
Valencia ....... 206 140 67 35 29 82.8
Valladold ..... 497 357 78 47 31 65.9
Zaragoza ... 319 249 78 52 1t 84,6

Totales.... 2.463 1.294 72,7 554 424 76,5

QUINTA PREGUNTA: ¢Se ha atendido efectivamente en las pruehas a la madurez del

alumno?

116 Colegios dicron respuesta afirmativa, 40 negativa y 70 se abstienen de opinar:

Distrito Niimero Afirmativas Negativas No opinan
Batotlona coiesssosivanie 34 16 8 10
Granadal ivvasaivess 1% 6 2 10
Lailiaguna oo cibsusss 8 5 —_— 3
T R D 43 18 10 15
T T T 8 4 1 3
OMedo: . cossinaisssidass 11 6 4 1
Balamanca: .oiesess i 7 3 2 2
BRI e 18 6 6 6
WIERCI ., Lot i 15 Il 1 4
Valladolid  o....oiiviivi 30 15 4 11
ZaPagozd’ ..iivvisiiviiies 23 17 — 6

Tetalet:.ivviiis 216 116 40 70

SEXTA PREGUNTA: JSe han realizado las pruebas de madurez ateniéndose a las normas

publicadas en la O. M. de 18 de mayo?

Resultado: 162 respuestas afirmativas, 36 negativas y 28 no opinan:

Distrito Niimero Afirmativas Negativas No opinan
BRLOElONa uiiviseivansos 31 21 3 7
Granadla ooisiaeseaie 18 11 4 3
B2 LASNDA ioinssessass 8 5 — 3
L S 13 31 15 17
T R R § 8 — —
T e R 11 6 4 1
Salamanca  ...ceoeeivens 7 4 2 1
T N 13 13 - -
L N O SN 18 11 3 4
T T O 16 14 2 —
Nalladolid . .cviinvienaia 30 22 6 2
LATATOTR .+ i ivnvesionivass 23 16 5 2

Totales......... 226 162 36 28

LA ENSENANZA LABORAL
EN SANTANDER

En otro lugar de esta misma scccidn
se recogen las actividades profesionales y
culturales del Instituto Laboral de San-
tofia. La provincia de Santander cuenta
con otro Instituto Laboral en la localidad
de Castafieda. Este Centro de Ensefianza
Media y Profesional inicié sus cursos en
¢l pasado afio escolar de 1953-54, y ahora
sc¢ encuentra en pleno desarrollo de su
segundo. El Instituto cuenta actualmente
con dos cursillos, en los que estin ma-
105 alumnos procedentes de
toda la comarca. Muchos llegan diaria-

triculados

mente en tren o en autobls de lineca,
peto los de Renedo de Piélagos disponen
desde el mes de noviembre de un auto-
bis propiedad del Instituto. Este dispone
también de una cantina escolar, de la
que se beneficia el 80 por 100 del alum-
nado. Las comidas de esta cantina estin
confeccionadas desde un punto de vista
rigurosamente cientifico, con objeto de
que cada comensal queme un determina-
do nimero de calorias, injiriendo, ade-
mds, cierto nimero de vitaminas.

El auge de este Instituto ha hecho ur-
gente su inmediata ampliacién hasta tri-
plicar el aforo del edificio actual. La
compra de varios terrenos colindantes
permitird realizar labores agricolas y en-
sayos de cultivo como complemento in-
dispensable de un Centro laboral de mo-
dalidad agricola y ganadera.

La provincia de Santander estd decidi-
da a llevar adelante la puesta en marcha
de nuevos Institutos Laborales. En la ul-
tima reunién del Patronato Provincial se
estudiaron las posibilidades de que Ca-
bezén de la Sal, Castro-Urdiales y Potes
sean la sede de otros tantos nuevos Ins-
titutos. El interés por disponer de estos
centros de ensefianza es muy grande. En
Potes, por ejemplo, no sélo el Ayunta-
miento de la villa, sino todos los de la
extensa comarca del Valle de Liébana han
anunciado su propédsito de consignar en
los respectivos presupuestos cantidades de
importancia para la organizacién de un
Centro laboral. Nada tendria de extrafio
que pronto Santander dispusiera de un
tercer Instituto. Su inauguracidén podria
coincidir con el Centenario de Menéndez
Pelayo, que ha de celebrarse en el verano
de 1956. (Arriba, 5-XII-54.)
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CONCLUSIONES SOBRE LA FORMA-
CION DE MAESTROS DEL II CON-
GRESO IBEROAMERICANO DE
EDUCACION

Como ampliacién de la crénica que en
este nimero se publica sobre el Congre-
so de Educacién de Quito, damos a con-
‘tinuacién las conclusiones sobre formacién
de maestros.

Los trabajos del II Congreso Iberoame-
ricano de Educacién sobre el primer pun-
to del Temario—Formacién de Maes-
tros—, fueron estudiados en la Primera
Comisién, por la Subcomisién I, que es-
tuvo presidida por don Ricardo M. Las-
so, Jefe del Departamento Técnico y re-
presentante del Ministerio de Educacién
de Panam4; la Dra. Emma Gamboa Al-
varado, Decano de la Facultad de Pedago-
gia y representante de la Universidad de
Costa Rica, ostenté la vicepresidencia de
la citada Subcomisién I, siendo la Pro-
secretaria la sefiorita Norma Delgado,
ecuatoriana.

Los Miembros integrantes de esta Co-
mision trabajaron sobre las ponencias
presentadas, y de sus deliberaciones y
estudios obtuvieron unas interesantes con-
clusiones que, previa aprobacién por el
Pleno, quedaron redactadas de la siguien-
te forma:

FORMACION DE MAESTROS

Postulados Generales

El I Congreso Interiberoamericano de
Educacién

RESUELVE:

Definir los siguientes postulados en que
se enmarcan las proposiciones relativas a
la formacién de los maestros iberoame-
ricanos.

1. TIberoamérica es una comunidad de
Naciones libres, con un patrimonio
cultural comiin que aspira a ro-
bustecer sus vinculos fecundos re-
conociendo, a la vez, los derechos
de los pueblos que la constituyen
a darse la definicién y orientacién
de sus destinos.

2. Los pueblos iberoamericanos nece-
sitan levantarse a niveles superio-
res de vida con un sentido realista
de sus problemas, particularidades,
recursos y grado de cultura alcan-
zado.

3. Las conquistas de cada una de las
naciones iberoamericanas en el
campo de la educacién, deben ser-
vir de referencia para contribuir al
mejoramiento de la cultura comiin

IBEROAMERICA

bésica de la comunidad iberoame-
ricana.

4. El progreso de la educacién en
cualquiera de sus ramas se iden-
tifica, en tltima instancia, con el
perfeccionamiento  del  individuo.
De ahi la trascendencia que en-
carna la preocupacién por el des-
arrollo de los nifios y los jévenes
en las repdblicas iberoamericanas
para que acrecienten su poder fisi-
co y espiritual y realicen los mds
altos valores humanos.

En consecuencia, la educacién en los
paises iberoamericanos tendrd, entre otras,
las siguientes finalidades:

1. Ofrecer una educacién bdsica ins-
trumental que garantice el acceso
a la cultura, concediendo especial
atencién al patrimonio cultural ibe-
roamericano.

2. Contribuir al desarrollo fisico de
un tipo humano superior.

3. Cultivar en nuestra nifiez y juven-
tud los valores espirituales y mo-
rales.

4. Procurar la formacién de indivi-
duos responsables en el hogar, en
el trabajo y en la vida social.

Los Institutes de formacién docente
asegurardn un proceso educativo que
realice los siguientes propdsitos generales:

1. Hacer de la educacién en Ibero-
américa un factor poderoso para
mejorar la vida individual y so-
cial.

2. Capacitar para dirigir el desenvol-
vimiento de la personalidad de los
nifios y de los jévenes.

3. Aprovechar los recursos del ambien-
te para usarlos en funcién de va-
lores educativos.

4. Cultivar la sensibilidad estética, el
juicio critico, la cooperacién y la
expresién creadora.

5. Conducir el aprendizaje de mane-
ra que los jévenes se formulen
ideales de vida capaces de ser tra-
ducidos en conducta individual y
en normas superiores de relaciones
humanas.

1T

Formacién del Magisterio

El II Congreso Interiberoamericano de
Educacion,

CONSIDERANDO:

Que en toda rama de la enscfianza
el educador, cualquiera que sea su jerar-
quia, ha de considerar de modo especia-
lisimo que ejerce una actividad de valor

en si misma, esto es, especifica docente,
tal como ocurre en las demds profesiones,

Que para desempefiar esta funcién do-
cente se requiere, ademds de una elevada
condicién moral, un acervo de cultura
general bdsica y una formacién teérico-
pedagégica complementada con una ha-
bilidad y entrenamiento docente que en
sus lineas generales puede ser comin
para educadores de primera y segunda
ensenanza, es decir, con solo variantes en
relacién con la edad y nivel mental de
los escolares.

Que se deben fijar propésitos bien defi-
nidos y justos para conseguir una eficien-
te formacién del Magisterio primario y
sccundario de las Naciones iberoamerica-
nas y asegurar la dignificacién de su pro-
fesién,

RECOMIENDA:

I. Que se determinen planes de es-
tudio en consonancia con las mds
recientes y seguras conquistas de
la orientacién escolar y se elaboren
programas  cientificamente  ade-
«cuados.

2. Que se rodee al estudiante de un
ambiente escolar propicio, en el
cual encuentre:

a) Indole democrdtica de rela-
ciones humanas.

b) Condiciones fisicas y mobilia-
rio escolar adecuados.

¢) Nuevas y eficaces técnicas de
aprendizaje.

d) Auxiliares
ensefianza.

e) Aplicacién de renovadas téc-
nicas para la evaluacién del
progreso de los alumnos.

f) Estimulos para su asistencia,
trabajo, aplicacién y aprove-
chamiento.

audio-visuales de

3. Que se proporcione a los futuros
profesionales del Magisterio prima-
rio una educacién secundaria com-
pleta, seguida por lo menos, de dos
afios de preparacién profesional
tedrica y prdctica con un comple-
mento minimo, de un semestre de
prictica profesional en los diferen-
tes tipos de escuela.

4. Que los postulantes a la carrera de
profesores de educacién secundaria
estén en posesién del ciclo comple-
to de ensefianza media para luego
realizar un ciclo de estudios en es-
pecializacién de nivel universitario
(ciencias, letras vy filosofia) y, a
continuacién, realizar—como en el
caso del maestro primario—un bie-
nio de estudios de cardcter peda-
gdgico-tedrico, seguido por lo me-
nos de un semestre de prictica
profesional.

5. Que en las escuelas Normales e
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10.

11.

1

14.

16.

Institutos formadores de maestros
se propicie ¢l cultivo de aptitudes
de especializacién (agtisticas, cien-
tificas, técnicas, educacién fisica y
salud, etc.).

Que se dedique especial atencién
en los planes de estudio a la for-
macién de la personalidad del fu-
turo maestro y profesor, estimu-
lando en él los hdbitos sociales y
¢l sentido de la responsabilidad
profesional.

Que la preparacién cultural del
maestro primario y secundario se
realice prescindiendo de una exten-
sién enciclopédica de conocimientos
que menoscabe la solidez del saber
que debe adquirir.

Que en la formacién del Magiste-
rio primario y secundario se orien-
te la ensefianza de las materias
propicias 2 ello en un sentido de
comprensién y difusién de los idea-
les del iberoamericanismo.

Que la formacién pedagdgica del
maestro primario y secundario se
base en una preparacién filoséfica
y espiritual, teniendo en cuenta
primordialmente que ¢l educador
ha de formar la conciencia, el ca-
récter y la voluntad del hombre en
orden a su destino temporal y
eterno.

Que se conceda especial atencién
a los estudios psicoldégicos, propor-
¢ionando a los estudiantes la debida
preparacién préctica para el cono-
cimiento objetivo de los nifios ¥
adolescentes y para la correcta utili-
zacién de los medios necesarios
para lograr ese conocimiento.
Que los alumnos del ciclo profe-
sional de las Escuelas Normales o
Institutos Pedagégicos prueben de-
bidamente su aptitud para la do-
cencia.

Que se propenda a una especial
seleccién del personal docente y
directivo de las Escuelas Normales,
de los Institutos o Escuelas de Edu-
cacién de las Universidades y sus
anexas, para la adecuada formacién
profesional del maestro primario y
del profesor secundario.

Que se brinden oportunidades de
perfeccionamiento  profesional al
personal docente y directivo en ser-
vicio, a través de Normales supe-
riores, cursos de vacaciones, semi-
narios y otras actividades condu-
centes.

Que se procure la formacién espe-
cializada de los maestros que han
de regir las escuclas maternales o
de pérvulos, escuclas rurales y es-
cuelas normales.

Que la preparacién del maestro ur-
bano y rural sean equivalentes, sin
desvirtuar la preparacién especifica
de cada uno de ellos.

Que la antedicha equivalencia com-
prenda titulos, remuneraciones ¥
garantias legales en el escalafén
profesional.

Que se consideren y dicten las dis-
posiciones legales necesarias que
garanticen la estabilidad y los legi-
timos ascensos del profesorado v
se proporcionen a los profesores
jubilados remuneraciones equiva-
lentes a las del servicio activo, en

¢l momento de retirarse y en el
futuro.

18. Que se estudie la posibilidad de
establecer el periodo fijo en el
ejercicio de la docencia, consideran-
do el nivel escolar, al cual sirven
los educadores y la adaptacién a
las condiciones sociales del medio.

i9. Que se organicen cursos o semina-
rios de capacitacién cultural y pro-
fesional, con el fin de ofrecer la
oportunidad de obtener titulos le-
gales a profesores en servicio y no

titulados.
20. Que en las Escuclas Normales e
Institutos Pedagégicos funcionen

servicios asistenciales, tales como:
servicio médico, cooperativas, resi-
dencias estudiantiles, becas y bol-
sas de estudios y servicios de orien-
tacién educacional y vocacional.

21. Que en cada institucién encargada
de formar educadores se establezca
una politica firme, conducente a
seguir de cerca la labor que reali-
zan sus egresados,

22. Que se interese a los Estados para
que incorporen a sus representacio-
ciones diplomiticas y con caricter
de agregados culturales, a educa-
dores sobresalientes que estimulen
la vinculacién y coordinacién en la
formacién del Magisterio.

23. Que se promueva la organizacién
de Seminarios Nacionales para tra-
tar las recomendaciones del pre-
sente Congreso.

I
Sistema de Maestros Asociados

El 11 Congreso Interiberoamericano de
Educacién,

CONSIDERANDO?

Los resultados obtenidos en diversos
pafses iberoamericanos por un ensayo edu-
cativo, consistente en una nueva estruc-
turacién de la escuela primaria, basada
en la funcién coordinada de wvarios
maestros.

De manera particular, el éxito conse-
quido por la Misién de Ayuda Técnica de
la Unesco en ¢! Ecuador,

RECOMIENDA:

Que a titulo experimental se organicen
en las Escuelas Normales e Institutos Pe-
dagégicos escuelas especiales, basadas en
el sistema de Maestros Asociados, en Tu-
gar del de un solo maestro para cada
grado, solucién que satisface a la vez las
vocaciones culturales especializadas de los
mismos, permite mayor profundidad en
los conocimientos de la materia y su di-
déctica correspondiente, v redunda, por
consiguiente, en beneficio de una accion
cducativa mis completa v eficaz.

LA ESCUELA-MODELO DE
MIRAFLORES, EN LA PAZ

Esta Escuela es un centro experimental
dependiente del Instituto Normal Superior
de Bolivia. Los métodos que en €l se

practican son tan recientes y nuevos como
su edificio, un local moderno sobre pilo-
tes ofrecido a la comunidad por los ha-
bitantes del barrio de Miraflores en oca-
sién del IV Centenario de la fundacién
de La Paz. La Escuela se levanta en un
barrio nuevo inexistente hace quince
afios, cuando en el mismo lugar no se
encontraba sino cabafias. Algunas de és-
tas subsisten todavfa, pero han sido do-
minadas por los modernos inmuebles y
por un flamante gran hospital. En las
calles de Miraflores, las empalizadas se-
falan los emplazamientos donde préxima-
mente se elevarin los nuevos edificios,
los campos de deportes y los jardines pd-
blicos. La Escuela-Modelo rimard armo-
niosamente en este panorama.

La construccién de esta Escuela coinci-
dié con la llegada a Bolivia, a fines de
1952, de dos educadores encargados por
la Unesco de desarrollar en Bolivia sus
programas de asistencia técnica. Uno de
ellos, ¢l profesor Omar Albarracin, es el
fundador de una Escuela experimental en
Santiago de Chile, y el otro, el profesor
Roberto Velasco, era funcionario del Mi-
nisterio de Educacién de Méjico.

Bolivia es un pais muy vasto y en mu-
chos aspectos excepcional. Con una su-
perficie de mds de un millén de kiléme-
tros cuadrados estd sujeta a toda la gama
climatolégica de Sudamérica, y cuenta so-
lamente con 3.100.000 habitantes. “La
ensefianza era hasta hace poco un lujo
en este pafs, declaré el Ministro de Ins-
truccién Pablica. Los analfabetos forman
todavia el 70 por 100 de la poblacién v,
sobre 600,000 nifios en edad escolar, sélo
200.000 asisten a la escuela.” La Escuela-
Modelo fué inaugurada en mayo de 1953,
sin atender a la terminacién de los l-
timos detalles. No se disponia de pupi-
tres ni de bancos; los alumnos tuvieron
que sentarse en ¢l suelo durante cerca
de cuatro meses, hasta que se descubrid
un lote de mobiliario escolar olvidado
providencialmente en un almacén.

Su personal docente estaba compuesto
por doce maestros que habian seguido
todos los cursos preparatorios organiza-
dos por los educadores bolivianos y por
los profesores Albarracin y Velasco. 150
nifios asistieron a las primeras clases en
una escuela desprovista de todo equipo,
a excepcién de algunas pizarras negras.

La primera prueba decisiva se presentd
en noviembre de 1953 con los exdmenes
de fin de afio. Pese a los cuatro meses
perdidos a consccuencia del cambio de
escuela y de métodos, todos los alumnos,
sin excepcién, fueron aprobados en sus
exAmenes con gran asombro de padres y
profesores. Y el 15 de diciembre de 1953,
dos horas después tan sélo de la apertu-
ra de matriculas, la administracién pudo
anunciar que la Escuela contaba ya con
350 alumnos.

Lo que verdaderamente sorprendio a
los padres fué el progreso realizado por
<us hijos en la lectura v en la escritura.
Mientras que en las otras escuelas eran
precisos cuatro meses por término medio
para ensefiar a los alumnos a leer un tex-
to v a comprenderlo correctamente, €n
Miraflores se consiguicron iguales resul-
tados en cuarenta v ocho dias.

El estudio de los métodos pedagdgicos
practicados en diferentes escuelas habia
mostrado que los pequefios bolivianos
presentaban una cierta dificultad en la
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asimilacion de la ortografia: confundian
facilmente consonantes como la ¢, s, z,
semejantes en cierta medida, aunque la
ortografia espafiola sea casi por entero
fonética. Asimismo, se comprobd que los
nifios tendian a escribir de un solo trazo
las frases, sin separar las palabras.

Estas  indicaciones condujeron a los
profesores Albarracin y Velasco a la ela-
boracién de un nuevo método de ense-
fanza. Ellos fueron los primeros en re-
conocer que habia que llevar a la préc-
tica ciertos elementos de los principales
sistemas practicados actualmente en otros
paises. El principio directriz de este nue-
vo método consiste en que la escritura
debe anteponerse a la lectura.

Partiendo de este principio, los maestros
de clases parvularias comenzaron por fa-
miliarizar a sus alumnos en el curso de
la conversacién con las palabras que ten-
drian que “estudiar” a continuacién. Se-
guidamente, les presentaban ejercicios
destinados a desarrollar la coordinacién
de movimientos y a habituarlos al mane-
jo del lipiz y del papel. Se les hizo di-
bujar lineas rectas, lineas curvas, cuadra-
dos, circulos, etc., y después, los cinco
signos. fundamentales de los que se ser-
virdn mds tarde para formar las letras.
Una calleja, un arco, un bastén con el
puflo arriba, un bastén con el pufio aba-
jo y un lazo. De este modo, una i mi-
niiscula, por ejemplo, se forma uniendo
un arco a un bastén con empufiadura
para abajo.

Cuando los nifios se han familiarizado
con estos signos, la maestra trabaja sobre
el encerado negro una frase parecida:
“Mi mamd tiene un loro.” En esta frase,
la maestra subraya la letra i y explica a
los nifios cémo se escribe. Entonces—so-
lamente entonces—les cuenta la historia
del pequefio ratén que desobedecié a su
madre y que enfermé en una jaula. En
esa jaula, el pequefio ratén se siente muy
desgraciado y grita “i-i-i-i-i”. Sélo cuando
los nifios conacen bien la letra i, tienen
derecho a la historia; y esto es muy
importante. Se procede, de igual forma,
con las otras vocales, y més tarde con las
consonantes,

Pero la mejora de los métodos de lec-
tura y escritura no es mis que uno de
los cuatro objetivos fijados por los pro-
fesores Albarracin y Velasco, en colabo-
racién con los educadores bolivianos. El
profesorado se encarga de poner a pun-
to nuevos métodos de ensefianza del es-
pafiol, de la aritmética y de las ciencias
naturales; a introducir en las tres clases
superiores del ciclo primario los métodos
llamados de “Escuela Nueva”, que con-
sisten en un trabajo en equipo; y en
fin, a formar al profesorado en este es-
piritu que abre las puertas de la Escue-
la-Piloto a los estudiantes del Instituto
Normal Superior.,

Menos sorprendente quizd para el pro-
fano, estas innovaciones presentan un
gran interés pedagégico. Partiendo del
principio de que “nada puede aprenderse
en el cerebro, de otro™, los profesores Al-
barracin y Velasco estiman que frecuen-
temente se concede excesiva importancia
a los métodos de ensefianza en detrimen-
to a veces de los métodos de asimilacién.
La enseflanza puramente libresca es in-
suficiente si quiere ser coordinada con las
lecciones de cosas.

En Miraflores, el nifio es libre de es-

tudiar al ritmo que le es propio, pero
estd sujeto a controles regulares, En la
escucla se emplean con abundancia el
film, las maquetas, los grabados, etcéte-
ra, pero el maestro vela por que los
alumnos hagan trabajar su inteligencia
¥y no solamente sus manos.

En las primeras clases del grado ele-
mental se insiste, sobre todo, en ensefiar
a los nifios un buen método de asimila-
cién de conocimientos. Pero, a partir del
cuarto afo, los alumnos estudian mate-
mdticas, gramdtica, ciencias naturales e
historia y geografia a continuacién de los
métodos de la “Escucla Nueva”. Cada
alumno recibe un programa de trabajo
a cumplir en una semana, que es ¢l pla-
zo mds grande que se le concede para
efectuarlo. En cualquier caso, el progra-
ma de estudios en Miraflores es el mismo
que el de otras escuelas piblicas de Bo-
livia, siendo utilizados los mismos ma-
nuales.

En Miraflores se dispone en la actua-
lidad de 240 alumnos del Magisterio, que
se instruyen en los métodos de la Escue-
la-Modelo y que dan sus clases a lo lar-
go de su dltimo afio de estudios norma-
les. Par otra parte, durante las vacacio-
nes de verano, en noviembre y diciem-
bre, se organizan cursos para los maes-
tros de La Paz y para otros de las dife-
rentes regiones del pais.

Los métodos practicados en Miraflores
comienzan a ser adoptados en otras es-
cuelas bolivianas. En la escuela Villamil
de Rada, que estd situada en la proxi-
midad del Centro-Modelo se inicié, en
enero de 1954, un ensayo destinado a
someter a prueba los métodos de ense-
fianza de la escritura y de la lectura. En
dos de las tres primeras clases, la ense-
fianza se realizé segiin los métodos nue-
vos, y en la tercera se siguié el sistema
tradicional. Aunque la mayor parte de
los alumnos de las dos primeras clases
provienen de familias bilingiies y hablan
en sus hogares una lengua indigena, el
aimard, han aprendido a leer y a escri-
bir en el curso de la primera mitad del
aflo escolar, en un periodo de cincuenta
a sesenta dfas. Para alcanzar los mismos
resultados en la clase que segufa los mé-
todos tradicionales, fué necesario una me-
dia de noventa dfas, y muchos de los
alumnos de este grupo tuvieron que re-
petir curso.

Entre la Escuela de Miraflores y la Es-
cuela Villamil de Rada no existen mds
que unos pocos centenares de metros,
pero esta distancia simboliza el foso que
separa la enseflanza tradicional dispensa-
da en muchas escuelas de Hispanoamérica
y los nuevos métodos practicados en la
Escucla-Modelo. Es todavia muy pronto
para sacar conclusiones—los educadores
afirman que es preciso, por lo menos, una
generacién para juzgar los resultados de
un método—, pero segin el criterio de
muchos de los padres y de los educado-
res, esta distancia no es infranqueable.
(Daniel Beherman: “La Escuela-Modelo
de Miraflores en La Paz.” Tribune de
Lausanne, 2-X1-54).

LA EDUCACION EN LA ARGENTINA

En un largo articulo de Gowland so-
bre el incremento y desarrollo en los
diez iltimos afios de la cultura argenti-

na, el autor estudia el problema edu-
cativo de aquella nacién como aporte
bdsico y formative de la cultura, Desta-
cando los objetivos fundamentales que
en materia de educacién propugna el (-
bierno argentino, de acuerdo con su se-
gundo plan quinquenal, la educacién ar-
gentina pretende la formacién moral, in-
telectual y fisica del pueblo sobre l1a base
de las leyes fundamentales de la doctring
pacional peronista, que pretende, ade-
mids de conseguir la independencia eco-
némica y la soberanfa politica nacionales,
armonizar los valores materiales con los
espirituales y los derechos del individuo
con los de la sociedad.

Las bases generales de esta educacién
comprenden la ensefianza primaria, la en-
seflanza media bdsica, la ensefianza me-
dha especial, la profesional y técnica, el
aprendizaje y orientacién, la ensefianza
superior universitaria, la ensefianza reli-
giosa y moral, la educacién artistica y
fisica, la ensefianza privada y el concurso
del Estado para la difusién del coopera-
tivismo escolar,

En consonancia con estas bases, los
nuevos programas de estudio para los dis-
ttos ciclos de especialidades constitu-
yen una “adecuacién total de los mismos
a los principios de la doctrina nacional
v a los objetivos fundamentales y gene-
rales” del Gobierno. Todo ello represen-
ta un ordenamiento de equivalencia y
correlatividades con el fin de que, me-
diante exdmenes complementarios de
cardcter general, el alumno pueda cam-
biar de disciplina o tipos de estudios sin
pérdidas indtiles de tiempo. La legisla-
cién, en materia educacional, tiende a
actualizar y a unificar la legislacién na-
cional y a coordinar la provincial con-
forme a los objetivos generales. En orden
secundario pretende una nueva determi-
nacién de las regiones universitarias y
de localizacién de centros de estudios y
de investigacién segiin las caracterfsticas
regionales, de poblacién y necesidades
mediatas ¢ inmediatas.

Los fines esenciales propios de la edu-
cacién argentina tienden, pues, a formar
hombres de cuerpo sano, inteligencia cul-
tivada y conciencia recta, actos para la
convivencia social. En la prictica peda-
gégica de una educacién extensiva, la
doctrina peronista en materia de educa-
cién puede concretarse, como meta de las
escuclas argentinas, en los cuatro puntos
siguientes:

1.* Entronizar a Dios en las concien-
cias exaltando sobre lo material
lo espiritual. :

2.° Suprimir la lucha de clases para
alcanzar una sola clase de argen-
tinos: Los argentinos bien educa-
dos; educacién integral del alma
y del cuerpo: Educacién moral,
intelectual y fisica.

3.° Ahondamiento del sentido nacio-
nal argentino.

4.2 Auge de la calidad técnica y crea-
dora del argentino, quien debe
considerarse indispensable para la
vida del pais.

Para conseguir estos fines tltimos, el
Ministerio de Educacién Nacional camina
hoy hacia los siguientes objetivos: Elevar
a tres millones el censo escolar, coordi-
nacién de escuelas y planes de estudios
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con las necesidades regionales; estructu-
racion de los textos escolares conforme a
la doctrina nacional, dar impulso a la en-
sefianza técnica, ampliacién de una poli-
tica de becas para estudiantes de escasos
recursos, creacion de escuelas en las fi-
bricas, aumento de escuelas de readapta-
cién, exdmenes psicofisicos, con vista a
la orientacién profesional, vigilancia del
trabajo de los menores, para asegurarles
el acceso a la ensefianza, acceso popular
a las Universidades, creacién de Univer-
sidades obreras regionales, organizacién
de campamentos educativos durante el
periodo de vacaciones, fomento de coope-
rativas escolares y estudiantiles, termina-
cién de edificios escolares comenzados en
el quinquenio anterior, creacion de mil
escuelas mds construidas por la Funda-
cién Eva Perdn, y, finalmente, aplicacion
de la cinematografia, radiotelefonia y te-
levisibn como medios auvxiliares y com-
plementarios de la educacion.

Con respecto a las Universidades argen-
tinas, la nueva ley universitaria, promul-
gada en 1947, ha marcado un decisivo
avance en la orientacién y prictica de la
enseflanza superior.

Entre las dltimas innovaciones mas im-
portantes implantadas figuran la supre-
sion de aranceles, que facilite el acceso
a la Universidad de estudiantes de hu-
milde condicién social, vy las franqui-
cias concedidas a estudiantes del interior
del pais y a los del extranjero que quie-
ran cursar estudios en Universidades como
la de Buenos Aires. Las tltimas estadis-
ticas de esta Universidad, para los diez
Gltimos afios, recogen un progresivo
aumento del alumnado, cuyo censo puede
compararse con ¢l de las Universidades
mds importantes de Norteamérica y de
Europa. (Norberto Gowland; “La Cul-
tura Argentina: Su incremento y des-
arrollo en los diez dltimos afos”. La
Educacidén, como aporte bdsico y forma-
tivo de la cultura. Revista de Estudios
Politicos, 76. Madrid, julio-agosto, 1954).

3.000 ALUMNOS EN LA UNIVERSI-
DAD CATOLICA DE CHILE

El arzobispo de Concepcidn ha dicho
que la Universidad Catélica de Chile es
la primera que se instituyéd en Sudamé-
rica; también la primera catélica, con-
tando con sesenta y seis afios de existen-
cia. Actualmente existen en Sudamérica
dieciséis Universidades catdlicas, todas
ellas federadas. Los rectores se reunieron
en ¢l afio pasado en Chile, y en 1955 lo
hardn en Bogoti. La Universidad Catdli-
ca de Chile tiene nueve Facultades, y
cuenta con unos 3.000 alumnos, debién-
dose contar 2.000 mis de los institutos
anexos y los de los cursos de verano. Dis-
pone de 500 profesores titulares y de un
centenar de profesores ayudantes. La en-
seflanza es gratuita, percibiéndose por de-
rechos de matricula una cantidad equi-
valente a 300 pesetas. El titulo que expi-
de la Universidad Catdlica tiene validez
oficial, y buen nimero de sus profesores
lo son también de Universidades del Es-
tado, que prestan todo su amparo a aque-
lla institucién, aunque la ayuda econémi-
ca que en total recibe la Universidad
Catélica de Chile sélo cubre la cuarta
parte de su presupuesto. El resto proviene
de fundaciones instituidas por los catd-
licos y donaciones del pueblo,

LA NUEVA FACULTAD DE INGENIE-
RIA DE BUENOS AIRES

Ha sido aprobado el proyecto para la
construccidén del nuevo edificio de la Fa-
cultad de Ingenieria de la Universidad
bonaerense. Los diversos locales se le-
vantarin en una extension de 25 hec-
tireas, propiedad de la Facultad de Agro-
nomia y Veterinaria, situadas en la pa-
rada Arata del ferrocarril nacional Ge-
neral Urquiza. La construccién se reali-
zard en varias etapas, siendo destinadas
las dos primeras al decanato, biblioteca,
dependencias  administrativas, aulas, se-
minarios y otros locales con destino a la
ensefanza. El edificio principal tendrd
lineas sobrias y modernas, con dos arcos
que mirardn las columnas de la planta
baja, logrindose asi un acceso de 90 me-
tros de luz. El local dispondrd de doce
plantas y estard unido a un gran patio
central de 70 3 120 metros de longitud,
cerrado por una béveda con dispositivos
especiales para asegurar una perfecta ilu-
minacién cenital. Dardn acceso al patio
cuatro grandes anfiteatros, el Instituto de
Fisica, los laboratorios de Quimica y Mi-
neralogia y la sala de trabajos pricticos.
Los locales destinados a la ensefianza del
ciclo bdsico tendrin capacidad para 6.000
alumnos. (Decision, 5. Buenos Aires,
1954).

PROTESTA DE LA FACULTAD DE
FARMACIA DE LA HABANA

El Claustro de la Facultad de Farma-
cia de la Universidad de la Habana, en
unién de los alumnos de dicho Centro,
elevaron una protesta al Ministerio de
Instruccion Publica contra una solicitud
presentada al Gobierno de la nacién por
la Asociacidon de practicantes farmacéuti-
cos, en la que se pide la promulgacién
de una ley que les garantice la propiedad
y direccién de los establecimientos far-
macéuticos en ausencia o defecto de los
facultativos titulares. El Claustro de la
Facultad de Farmacia considera que se-
mejante ley seria “contraria a la salud
piiblica, a la clase profesional farmacéuti-
ca, a cuyos miembros se limita el libre
ejercicio de su profesién equiparando res-
ponsabilidades profesionales a personas
sin titulos ni conocimientos suficientes
para ejercer la profesién”. Ademds, esta
solicitud es contraria a las leyes funda-
mentales de la Universidad, la cual que-
da mermada en sus facultades, y esta-
blece un precedente gravisimo respecto de
las demds profesiones universitarias. (Vi-
da Universitaria. La Habana, octubre
1954).

HOGARES UNIVERSITARIOS EN LA
ARGENTINA

Por todas las Universidades argentinas
han comenzado a funcionar hogares y
clubs universitarios como organismos base
de la convivencia universitaria argentina
con los alumnos extranjeros. Estos loca-
les estdn instalados con un sentido fun-
cional y brindan cuantos servicios pue-
dan atender a las necesidades de la vida
de relacién universitaria. El de la Uni-
versidad de Cuyo posee un comedor para
600 comensales, quienes abonan por su

cubierto un precio en relacién directa con
sus ingresos. La parte residencial del Ho-
gar universitario ocupa un gran inmue-
ble, gobernado por un régimen de comu-
nidad. El Hogar dispone de un almacén
que sirve productos a precio de costo
para todo ¢l personal dependiente de la
Universidad y a sus familiares. Funcio-
nan, asimismo, una peluqueria, libreria,
salas de misica, hemerotecas, locales de
esparcimiento, salas de reunién, etc. Un
numeroso grupo de cstudiantes centro-
americanos y del norte de Suramérica es-
tudian en esta Universidad diversas carre-
ras técnicas, siendo el grupo mds nume-
roso el dedicado al estudio de la espe-
cialidad del petréleo, de la produccion
industrial, vitivinicultura y olivicultura,
estando todos ellos instalados en el Ho-
gar universitario. Al Hogar contribuyen
con sus servicios una division aérea uni-
versitaria, que organiza cursos de ins-
truccién de vuclos sin motor y de para-
caidismo. Los alumnos de estos cursos
son (inicamente universitarios, y han sido
cuidadosamente  seleccionados hasta for-
mar brigadas que reciben ensefanza dia-
riamente, excepto los lunes. (Actitud, 7.
Buenos Aires, agosto 1954).

LA ENSENANZA DE LA LITERATURA
VENEZOLANA

Un articulo de Mario Torrealva, sobre
la ensefianza de la literatura venezolana,
estudia las condiciones en que actual-
mente se realiza la ensefianza de la lite-
ratura histérica en el bachillerato. En
principio, detalla las diversas corrientes
que orientan esta ensefianza: Los que es-
timan que puede servir para adiestrar a
los alumnos en la investigacién; los que
quieren proporcionar un conocimiento de
las escuelas y estilos literarios mds im-
portantes de las letras universales y na-
cionales, y los que, por tltimo, estiman
que deben impartirse los rudimentos que
orientan la valoracién de la obra litera-
ria. Estas orientaciones carecen de un
contenido histérico y de estudio de la
evolucién social, politica y psicolégica,
que tanta relacion puede tener con la
literatura. Porque la ensefianza literaria
no consiste en impartir unas materias
aisladas. La clave de la cuestién estriba
en encontrar el mdximo propdsito de la
difusién literaria, en la medida en que
la asignatura puede contribuir a la mejor
comprensién de cada una de las épocas
creadoras de la literatura y, en fin, en
c¢émo ha de propender a la forja de in-
dividuos que sigan la ruta de los grandes
creadores literarios.

Conviene reflexionar sobre las funes-
tas consecuencias del pragmatismo y del
cientificismo en los tltimos tiempos. Su
consecuencia es el desprecio por la litera-
tura, bastante comin en el estudiante. “En
realidad — escribe  Luis  Alberto  Sdn-
chez—todo despreciador de la literatura
es un fracasado en ella..., la literatura no
responde a quienes pretenden servirse de
ella, sino a quicnes la sirven sirviéndose
ellos mismos.”

Otro problema que presenta la ense-
flanza en la literatura es la escasez de
un profesorado competente. Esta compe-
tencia implica la reunién de ciertas vir-
tudes que van desde el entendimiento de
la asignatura hasta otras de cardcter muy
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personal. La informacién directa acerca de
obras y autores, la perfeccién que haga de
sus ideas, su estado animico, sus plantea-
mientos filolégicos o morales son la base
de esta competencia, a las cuales hay que
afiadir una correspondencia de saberes
entre otros campos del espiritu, como son
la filosofia, las artes y la sociologia.

Entre las prdcticas viciosas por las cua-
les atraviesa la ensefianza de la lite-
ratura, tanto en América como e¢n Euro-
pa, sefiala el autor cinco principales:

1.* Creencia de que la asignatura es
mds informativa que formativa.

2.2 Abandono de las nociones de teo-
ria e historias literarias en dos cursos del
bachillerato (2.° y 4.%), cuando los pro-
blemas de la escuela primaria podrian
contener va indicaciones obligatorias en
cuanto a lecturas de autores nacionales
y universales que contribuyan a desper-
tar tendencias latentes.

3.2 El caricter “informativo” del mé-
todo de ensefianza infunde a la asigna-
tura un sesgo hacia la especulacién li-
bresca, con la siguiente recarga retérica.
A ello hay que afiadir la opinién entre los
alumnos de que la literatura es una cla-
se memoristica que conviene solventar con
vistas a un examen, mientras que las
ciencias formales y experimentales cons-
tituyen su preccupacién fundamental de
cara al futuro.

42 Desvinculacién entre la historia
literaria y sus grupos inmediatos como
obsticulo serio para que la enseflanza
cumpla su misién ideal.

5. Junto al aspecto informativo, la
existencia del estudio “mecdnico” como
variante de aquél. El estudio de la lite-
ratura carece de todo dinamismo, y re-
sulta—otra vez con Luis Alberto Sin-
chez—que “la literatura es lo menos me-
cdnico que existe sobre la tierra. De en-
tre las llamadas “ciencias” culturales, la
literatura es la mds arbitraria, la menos
sujeta a leyes, la mds a merced de lo
contigente”.

Aunque todos estos defectos no son
exclusivos de la ensefianza de la litera-
tura, lo cierto es que cuantos estin rela-
cionados con el mundo de la enscianza
han podido comprobar que la educacién
de nuestro tiempo estd impregnada de
cosas innecesarias. Por tanto, las tachas
que se formulan a la pedagogia literaria
poseen un valor mds profundo y se con-
sidera que la totalidad de las “ciencias”
adyacentes pasen por las propias impro-
cedencias. Para acabar con ellas se nece-
sitan personas que confien “en la alta
misién que las letras realizan dentro del
4mbita cultural venezolano..., la presen-
cia de profesionales que, ademds de vene-
rar su carrera, tengan gusto artistico,
aunque sean incapaces de escribir un li-
bra”. (Mario Torrealva Lossi; “La En-
sefianza de nuestra literatura.” Rewvista
Shell. Caracas, 1954).

PROBLEMAS REGIONALES EN LA
UNIVERSIDAD ARGENTINA

En un reciente ntimero de la Revista
bonaerense Dindmica Social, se toca esta
decidida orientacién regionalista de la
Universidad argentina. En la actualidad,
se debate apasionadamente el tema de la
misién de la Universidad en aquel pais.
Sin abandonar su sentido universalista,

la ensefianza superior argentina destaca
por su proyeccién nacional y regionalista.
Tres fines esenciales cabe destacar en
aquella Universidad: Investigacién pura,
ciencia aplicada y docencia. Hasta hoy,
las jerarquias educacionales han subraya-
do el tercer aspecto; pero en la actuali-
dad todo parece favorecer el avance del
segundo. Las Universidades argentinas
tienen ¢l deber de contribuir al afianza-
miento politico y econémico-social de la
nacién. Este fin lleva el propésito de
aplicar la ciencia a los problemas regio-
nales, al mismo tiempo que se toman
éstos para procurarles una solucién cien-
tifica. Por otra parte, al darse la debida
importancia por parte del Estado a las
Universidades regionales, éstas, desde su
aspecto cientifico y politico, podrdn con-
tribuir mds eficazmente a los principios
gencerales de la politica estatal. Las Uni-
versidades regionales importarin el ni-
cleo econémico para la tarea de investi-
gacién, experimentaciéon y docencia de
la zona correspondiente. Y el Estado debe
formar en cada una de ellas organismos
adecuados que agrupen los trabajos de
la ciencia, aplicados a la solucién de los
problemas regionales. Luego, con tales in-
formes técnicos, el Estado podrd ordenar
su politica econémica y social. Para todo
ello es indispensable una coordinacién de
los planes regionales y nacionales.

Ejemplo de esta coordinacién es la nue-
va Secciéon Regional de la Planificacién,
creada en la Universidad Nacional de
Cuyo. Seis son las principales finalidades
de este nuevo departamento:

1.* Investigar la regién cuyana y rio-
jana para reorientar y reactivar sus re-
cursos con afianzamiento de una nueva
cconomia basada en la explotacién mads
racional de sus riquezas.

22 Planificar la regién, promulgar
una legislacién adecuada y sefialar el plan
general en coordinacién con los planes
nacionales y provinciales.

3.* Poner en prictica un plan inme-
diato de ejecucién a manera de modelo.

42 Convocar reuniones y CONEresos
regionales para el estudio de los proble-
mas técnicos regionales,

5. Crear una conciencia popular de
unidad fisica, econémica y social de la
regién, organizando con este fin un Co-
mité de Educacién y Propaganda, dando
a la instruccibn un espiritu cooperati-
vista.

6.2 Brindar su concurso de comisién
técnica para asesoramiento, tanto del Go-
bierno nacional como de los provinciales
v directivos de empresas. (Juan M. Men-
doza: “La Universidad Nacional y los
problemas regionales.” Dindmica Social,
48. Buenos Aires, agosto 1954.)

REFORMA DE LA ENSENANZA
MEDIA EN EL ECUADOR

En la segunda mesa redonda celebrada
por el Ministerio de Educacién, en la
Casa de la Cultura ecuatoriana de Quito,
se tratd de la reforma de la educacién
secundaria. En sus debates quedd esta-
blecido que el Ecuador se halla muy ne-
cesitado de titulares de Bachiller v que
es preciso extender la segunda educacién
a todos los sectores de la sociedad ecua-
toriana. El mantenedor del proyecto de
reforma, doctor Uzcdtegui, propugné la

autonomifa de la educacién, su completa
gratuidad y la obligatoriedad incluso para
la ensefianza media. Esta educacién debe
tener la necesaria flexibilidad para adap-
tarse siempre a las caracteristicas diferen-
ciales humanas, para lo cual el ponente
cree necesaria la existencia de materias
facultativas en torno a un nicleo central
de estudios. También se defendié el esta-
blecimiento de la coeducacién, insistiendo
en que la educacién ha de ser nacional
v laica, sin desechar las aportaciones po-
sitivas de otras experiencias del exterior.
La educacién debe ser humanistica, cien-
tifica y prictica, pues dijo el doctor Uz-
categui: “No hay oposicién entre el racio-
cinio y el “trabajo del taller.” Y en cuan-
to a los planes de estudio deben ser re-
dactados tomando por base las necesida-
des del pafs. Por filtimo, quedé estableci-
da la necesidad de atender urgentemente
a la tecnificacién y preparacién docente
de los elementos dedicados a la ensefian-
za y demds componentes de las institu-
ciones educativas. (Revista Ecuatoriana
de Educacion, 31. Quito, mayo-junio
1954).

LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE
CUYO

Esta Universidad, de gran renombre
dentro del nicleo de centros superiores
de la Argentina actual, no circunscribe
su tarea a la meramente docente de for-
mar profesionales. Alli, se la considera
como “una alta casa de estudios” de fron-
tera, ya que sirve de intérprete en la
formacién del espiritu nacional. Con esta
intencién ha creado las “Escuelas de tem-
porada”, con sus dos secciones: Escuela
de verano para maestros y Escuela In-
ternacional de temporada.

En la primera, se adiestra a los maes-
tros argentinos con cursos de perfeccio-
namiento que se organizan anualmente
de enero a marzo, y tiende a contribuir
a mejorar la cultura del maestro argen-
tino en un sentido humanista y nacional.
El programa de estos cursos comprende
lecciones formativas, optativas v un ciclo
de extensién cultural. Por lo general,
asisten anualmente 560 maestros,

En la Escuela Internacional de tem-
porada se congregan becarios hispano-
americanos de siete naciones, durante dos
semanas, cumpliendo un fin primordial
de convivencia hispdnica. Se dictan con-
ferencias y se organizan coloquios sobre
temas vivos de la actualidad, tanto de
cardcter cultural como econdémico, indus-
trial, sindical o técnico. Las conferencias
son dictadas por personalidades de la
cultura hispanoamericana, y junto a cllas
v a los coloquios se celebran actos cultu-
rales que ponen a los becarios en contac-
to con la cultura argentina.

La Universidad nacional de Cuyo dis-
pone también de una Escuela de Estudios
Politicos v Sociales, encaminada a “pre-
parar y capacitar a los dirigentes estadis-
tas”, merced a un plan académico de
cuatro afios, dedicados a disciplinas filoso-
ficas, histéricas, politicas, sociales y eco-
némicas, con cuyo aprobado se otorga el
titulo de Licenciado en Ciencias Politicas
y Sociales. Con una tesis se obtiene el
Doctorado. Dependiente de esta Escuela
funcionan el Instituto de Ciencias Politi-
cas y Sociales y el Instituto de Periodis-
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tas. El primero, organiza cursos de For-
macién Politica, impartidos anualmente
a todos los alumnos universitarios en
wrance de alcanzar la licenciatura, cuyo
titulo no podrdn alcanzar de no haber
cursado satisfactoriamente la disciplina de
Formacién Politica. El Instituto de Pe-
riodismo, de reciente inauguracién, tiene
a2 su cargo la capacitacién de aquellos es-
tudiantes con verdadera vocacién por este
instrumento educativo de la opinién pi-
blica. (Actitud, 7. Buenos Aires, agosto
de 1954.)

EL SEGURO ESCOLAR PERUANO

Durante el afio 1953, 200.000 alumnos
de los diferentes planteles educacionales
de la Repiblica fueron amparados por el
Seguro Escolar, recientemente establecido,
que cubre los riesgos a que se encuentran
expuestos los escolares durante sus acti-
vidades, maniobras premilitares, juegos
deportivos y excursiones. Gran nimero
de ellos obtuvieron en este periodo los
beneficios del Seguro, a consecucncia de
haber sufrido diversas fracturas, heridas,
contusiones, etc., en accidente de transito
la mayor parte, habiéndose registrado en
Lima el indice mds elevado de acciden-
tados.

Las primas que cobran las Compaiiias
de Seguros, que han establecido este sis-
tema de previsién, oscilan entre 10.000
a 25.000 soles anuales. (Rewvista Ilbero-
americana de Seguridad Social, 4. Madrid,
julio-agosto de 1954).

LA ENSENANZA DE IDIOMAS EN LOS
CURSOS PRIMARIOS DE ARGENTINA

Entre los factores que con mayor fuer-
za influyen sobre el afianzamiento de la
paz, se encuentra ¢l conocimiento mutuo

EL DISCO COMO INSTRUMENTO
PEDAGOGICO

La revista de la Société Frangaise de
Difusién Musicale et Artistique, en un
interesante articulo que firma Majo Igot
en Le Journal Musical Frangais, se hacen
muy oportunas consideraciones accrca de
la utilidad que en el campo de la peda-
gogia puede representar una aplicacién
inteligente y metodolégica del disco. La
exposicién, celebrada en el Museo Peda-
gégico de Paris del 1.° de julio al 30 de
septiembre pasados, ha llamado podero-
samente la atencién de los educadores
no sélo a causa de la rica documenta-
cién expuesta y de las perspectivas de
su obra, sino también porque en clla se
condensa ¢l balance de todas las prime-
ras experiencias pedagégicas, en las cua-
les se ha utilizado el disco como material
diddctico.

de los pueblos, la comprensién de sus
problemas y el interés por las respectivas
historias y tradiciones, asi como por el
arte y la literatura. Naturalmente, la base
de todas estas férmulas de acercamiento
y compenetracién se encuentra en el
idioma. El empleo de una misma lengua,
tritese de la propia de una de las partes
o de una tercera de uso comin, allana
el camino y elimina los obsticulos que
se oponen a una correcta interpretacion
reciproca.

También la intensificacién del comer-
cio, la difusién del turismo y la rapidez
en los medios de transporte, que ha ve-
nido a facilitar la comunicacién interna-
cional, exigen el empleo de un mismo
idioma. Y légicamente este idioma ha de
ser uno de los que, juntamente con el
nuestro, tienen mayor divulgacién en el
mundo: el francés o el inglés,

Del deseo puesto de manifiesto por el
pueblo argentino por penetrar en los idio-
mas de otros pafses, dan buena prueba
los numerosos establecimientos y cursos
privados dedicados a la ensefanza de
idiomas fordneos. Pero faltaba en tal
sentido la iniciativa oficial que facilitase
tanto como fuera posible los medios para
tal aprendizaje. Y esa iniciativa es la que
acaba de ser tomada por el Gobierno
nacional, instituvendo el estudio de idio-
mas a partir del primer afio escolar.

De acuerdo con la respectiva resolu-
cién ministerial, se crean en todas las
escuelas para adultos de mujeres de la
capital en que funcionen cursos de idio-
mas las correspondientes secciones infan-
tiles, en las cuales podrin inscribirse ni-
fios de ambos sexos de seis a doce afios.
En el actual curso lectivo serd habilitada
la primera seccién infantil primaria, y ul-
teriormente se irdn habilitando las siguien-
tes hasta la quinta.

Puede suponerse la importancia que la
medida tiene, dada la mayor facilidad
que tiene el nifio, por su menor extensién

EXTRANJERO

En efecto, ya hace algunos meses el
disco no es exclusivamente un auxiliar
del profesor de musica o el ilustrador
de una leccién de historia de la misica
o el modelo perfecto al que habrin de
atenerse los alumnos de los coros escola-
res. En virtud del gran impulso dado
por las mejores casas editoriales y por la
comisién especializada del Ministerio de
Educacién Nacional, el disco va penetran-
do en otras disciplinas que hasta la fe-
cha desconocian este medio diddctico. En
la Ecole Maternelle (jardin de la infan-
cia) el disco favorece el enriquecimiento
del vocabulario infantil, para desarrollar
su comprensién intuitiva y para multi-
plicar sus posibilidades de emocién ar-
tistica. En la Ensefianza Primaria, el dis-
co anima la leccién de historia o de
geografia y contribuye fecundamente a la
iniciacién poética. En la Enseflanza Me-
dia, suscita los comentarios del alumna-

de vocabulario comin, para aprender otros
idiomas. Medida que, por otra parte,
tiende a dar cumplimiento a uno de los
propésitos del Segundo Plan Quinquenal,
en cuanto aspira a que el pueblo “tenga
libremente acceso a todas las fuentes del
conocimiento y a todos los centros de
ensefianza. (Decision, 5. Buenos Aires,

1954.)

INSTITUTOS DEL TRABAJO EN LA
ARGENTINA

La Universidad argentina ha puesto en
funcionamiento un Instituto del Trabajo
con diversas Escuelas dependientes de él
que se diseminan por toda la provincia
de Mendoza, y en las de San Juan, San
Luis v La Rioja. Este Instituto facilita
el acceso a los claustros universitarios a
los trabajadores del pais, y sus cursos
estdn dirigidos especificamente a la capa-
citacién de obreros y artesanos en las es-
pecialidades que alli se imparten. En mu-
chos aspectos tienen una gran semejanza
con los Institutos y las Universidades La-
borales espafiolas. En la actualidad la
matricula de trabajadores en este Institu-
to sobrepasa los 3.000 alumnos. En los
programas de materias se han incluido
numerosas asignaturas de formacién ge-
neral encaminadas a dar al trabajador
una indispensable ilustracién sobre los
problemas de la cultura social, siempre
desde un plano nacional, con objeto de
que pueda “ejercer, con plenitud de con-
ciencia, sus derechos y alcanzar cabal
sentido de responsabilidad ciudadana”.
Recientemente se han extendido con am-
plitud las actividades de estas Escuelas
en la provincia de La Rioja con la inau-
guracién de cursos de mineria, topografia,
comerciales y de administracién publica.
El Instituto del Trabajo otorga titules de
capacitacién en 23 especialidades. ( Acti-
tud, 7. Buenos Aires, agosto de 1954.)

do en relacién con los autores cldsicos
inscritos en el programa, y evoca las
grandes pdginas de la historia, dindoles
su verdadero relieve, su valor humano,
su realidad en el conjunto de los hechos
histéricos.

La exposicién del Museo Pedagégico
subrayé fuertemente el uso que puede
hacerse del disco musical en la Ecole
Maternelle. La primera experiencia reali-
zada por Mlle. Gudin, maestra de la Es-
cuela Maternal, ha consistido en hacer en-
tender la obertura beethoviana de “Co-
riolano” a nifios de cuatro a cinco afios
sin indicarles el titulo ni ¢l autor y sin
explicarles ¢l tema de lo que iban a es-
cuchar. Estos nifios tradujeron, con gran
riqueza de colorido, la historia que la
misica ha evocado en ellos. Es curioso
comprobar que la mayor parte de ellos
han reconstruido la historia de un caba-
llero detenido por un muro o una meon-
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tafia y subrayan la intervencién de da-
mas, danzarinas o brujas. Muchos de
ellos han acompanado a su interpretacion
con dibujos que testimonian una inten-
cién sensible, particularmente interesante.

Se ha querido conocer igualmente la
actitud que mantendrian los nifios alli
donde la cultura musical es evidentemen-
te rudimentaria, ante la mdsica moderna.
Si de una parte el auditorio infantil ha
traducido de forma netamente diferencia-
da “La Sinfonia incompleta” y la “Mi-
sica para instrumentos de cuerda, viento
y percusién” de Bartok, ello prucba tam-
bién que su sensibilidad, diferentemente
solicitada, no se ha escandalizado por
ciertas disonancias audaces y que, por el
contrario, se ha visto seducida por la au-
dicién de la misica contempordnea. ¢No
cs una indicacién significativa el hecho
de que por lo general el nifio preficra
“Le Lever du Jour”, extracto de “Daphni
y Cloe” de Ravel a “La mafiana”, extrac-
to de Perr Gint?

Pucde discutirse largamente sobre el
valor educativo de ciertas experiencias
consistentes en hacer traducir en imdge-
nes las emociones musicales. En conse-
cuencia, ha de admitirse que estos méto-
dos desarrollan, ademds, la memoria de
una manera segura y eficaz. Segin
Mme. Cuyier, en el campo de la narra-
cién o del cuento grabado en discos pue-
de efectuarse la mayor parte de las acti-
vidades de la Escuela Maternal. “No cs
que se¢ deba reemplazar al cuento dicho
por la maestra, y servir de cliché inva-
riable para los nifios, sino que pueden
efectuarse ejercicios varios, en la expe-
ricncia colectiva e individual, que per-
mita la reaccién infantil”.

“El narrador conoce la magia de los
nombres, sus resonancias en la afectivi-
dad, sus prolongaciones en la intelectuali-
dad v cémo los nifios atienden a su ex-
posicion. Un buen disco es una mina
inagotable de recursos.”

Jacques Charles, profesor del curso
complementario, opina que uno de los
objetivos que debe asignarse al disco li-
terario, es el de crear un clima particu-
lar, propicio a la accién personal. Charles
ha utilizado el disco para “promover be-
liamente las jévenes sensibilidades por
medio de la palabra”, Para ¢l el poema
grabado ofrece un modelo de interpre-
tacién. Charles recomienda también la
creacién previa a la audicién de lo que
él llama “estado de poesia”. La inicia-
cién poética no debe ser un ejercicio es-
colar al igual que los otros, porque no
se dirige a la inteligencia. *“Una bella
historia, un lindo coro, una mdsica bien
escogida ayudardn a inducir al alumno
en “estado de gracia”, a crear una cierta
cualidad de silencio, ese silencio fervien-
te y—cabe decir—sagrado, ese silencio
que es la bella pigina en blanco donde
se escriben las palabras del poema™. Por
otra parte, hay que despertar ¢l estado
de poesia netamente en el nifio y “dar
al alumno la posibilidad de retener el
texto en su memoria, no rompiendo ja-
mds el recitado por medio de explicacio-
nes, por muy pertinentes que sean. La
recitacién no es lectura comentada. Si el
alumno desea explicacién sobre el texto
que ha escogido, la solicitard mds tarde”.

Esta exposicién del disco en la ense-
flanza valora el método de otro maestro.
M. Nicolle utiliza el disco musical como

apoyo de sus lecciones de Geografia. Este
maestro ha elaborado una pedagogia ac-
tiva, en la cual la audicién interviene
elicazmente, insertada normalmente en-
tre los recursos técnicos puestos a dispo-
sicibn de los maestros. Escribe Nicolle:
“..la audicién sostiene y conserva la dis-
ciplina escolar. Una bella misica subra-
va la leccién, la marca, la hace mds viva
y humana®.

Estas experiencias no son ttiles sola-
mente para la escuela primaria; han de
tener su natural prolongacién en la en-
selanza de segundo grado. Los comenta-
rios escolares realizados por los alumnos
a obras de Balzac, Victor Hugo, Descar-
tes o Pascal, deben seguirse por una o
dos audiciones, cuya eficacia habla por
si misma en favor de la utilizacién de
discos en la ensefianza literaria.

Por su gran interés seflalamos aqui las
conclusiones que M. Gaborit, profesor de
Colegio Técnico, como consecuencia de
la serie de experiencias realizadas con los
“documents sonores Pathé” (“Revolucién
de 1848 en Parfs y en provincias”, “San
Luis”, “Luis XIV”) en el colegio Elisa-
Lemonnier y en el Colegio Dorian. El
disco “La revolucién de 1848 en Paris y
en provincias” se presta a la improvisa-
cién. Los alumnos son invitados a resu-
mir, después de la audicién, el texto his-
térico escuchado. Esta experiencia, dice
Gaborit, constituye un excelente fesz de
atencién, va que permite imaginar los
alumnos desatentos y distraidos. Permite
también la medida del saber, conocimien-
to y capacidad de sintesis del auditorio
juvenil. En una época en que todo el
mundo escucha la radio, no es indtil en-
sefiar a los alumnos a captar con exac-
titud las informaciones transmitidas oral-
mente. Esta utilizacién del disco facilita
un medio de juzgar la aptitud de los
alumnos ante los hechos. Por iiltimo, las
interpretaciones erréneas, las deformacio-
nes de los nombres de los personajes
brindan preciosas indicaciones sobre las
precauciones que han de tomarse en la
audicion de estos discos y sobre la ne-
cesidad de definir ciertas palabras, de dar
algunas indicaciones aclaratorias sobre
este o aquel personaje.

La audicién del disco “San Luis” se
sigue de un ejercicio consistente en de-
cir cudl de las partes ha interesado mds.
Este cjercicio ha servido para medir los
conocimientos adquiridos al fin del cur-
so, el grado de atencién de los alumnos
y sus cualidades de finura, de sensibili-
dad y de buen gusto. Lo mismo cabe de-
cir de la serie de temas sugeridos por la
audicién del disco “Luis XIV”. En su
conjunto, los resultados han sido muy
satisfactorios.

Todos los alumnos se sienten conten-
tos, luego del sondaje efectuado por M.
Gaborit, de ver que el maestro utiliza
el disco. Prefieren, por lo general, las
reconstrucciones, esto es, el disco conce-
bido como reconstitucién de un ambien-
te, lo cual les permite asimilar mejor el
alma de los grandes hombres del pasado.
Igualmente se han realizado ejercicios con
discos que reproducen un determinado
texto. El alumno ha de reproducir lo
miés fielmente posible el texto oido, al
que acompafiard de un comentario.

Por nuestra parte hemos de sefialar que
el empleo del disco en la ensefianza ha
abierto nuevas perspectivas y que en todo

momento debe incitarse al profesorado
de todos los grados de la enseianza a
hacer uso de ellos, siempre y cuando es-
tos discos hayan sido grabados especial-
mente con fines docentes. Serfa muy
descable que, a partir del primer balan-
ce de esta obra, se pudiera juzgar con
toda certeza por el camino recorrido, con
objeto de determinar definitivamente la
aportacién del disco a la evolucién de
las técnicas de la ensefianza y al progre-
so de la educacion. (Le Journal Musical
Frangais, 31. Paris, 30-1X-54.)

PROGRESOS DE LA ENSENANZA
UTILITARIA

La ensefianza tiende a adquirir cada
vez mds un cardcter prictico, con pre-
ponderancia de los conocimientos técnicos
sobre los teéricos. Varias recientes noti-
cias de diversos paises lo confirman.

éMiedo a enseiiar? —Cuando el profe-
sor de una escucla superior de Omaha,
Nebraska, confesaba: “Las nuevas ideas
sobre la educacién han dado a las escue-
las un complejo: ticnen miedo a ense-
far”, se referia a la creciente moda de
la ensefanza norteamericana de reducir
lo més posible las horas de estudio dedi-
cadas a las humanidades.

En muchas escuelas superiores, hoy
dia, un estudiante yanqui dedica una
tercera parte de su tiempo, y adn menos,
a la formacién humanistica (liberal arts).
El resto lo invierte en adquirir conoci-
mientos pricticos que le aseguren un
éxito inmediato y vital: el baile, las bue-
nes maneras sociales, el dibujo de modas,
la habilidad para vender, la decoracién
teatral, la conduccién del automévil o la
culinaria.

Frente a esta tendencia, que ha sido
va adelantada por numerosos profesores
norteamericanos y de cuyas graves con-
secuencias se lamentan ya muchos peda-
gogos y padres de estudiantes, el cam-
peén de la oposicién es la Boston Latin
School, la mds antigua escuela piblica
de Norteamérica. Su director, aun sabien-
do que muchos profesores progresistas
llaman a su escuela “el bastibn de la
Edad Media”, ha intervenido en la polé-
mica sobre la cuestién con estas paradé-
jicas palabras: “Nosotros estamos terri-
blemente anticuados. Imponemos a nues-
tros muchachos una labor seria.,” En efec-
to, los cursos normales de esta escuela
constan de asignaturas como el latin o
el griego, el francés o el alemdn, las ma-
temdticas o la historia. (Our schools-
Afraid to teach?, por Howard Whitman,
Collier’s de 19 marzo, 1954.)

* % =

Los defensores de la Universidad tra-
dicional son injustos al inculpar a los
“educacionistas” de este sentido prdctico
que hoy dia tiene la ensefanza en mu-
chas Universidades norteamericanas. A
menudo es el piblico quien insiste en
preferir los temas “pricticos” en lugar de
los “abstractos” o “tedricos”. Este pibli-
co que, a su vez, estd inconscientemente
influido por un anti-intelectualismo del
que estos adjetivos por si solos ya son un
gran sintoma, es quien, al fin y al cabo,
ha dado mayores vuelos a la postura
“educacionista” de “enseflar practicando”.
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Pero esto ha sido también el inevitable
resultado de abrir las puertas de la se-
gunda ensefianza a la total masa del
pueblo yanqui, que en ninglin pais estd
formada por intclectuales y en la que
ningtin método de enseiianza debe pre-
tender que los haya, sino a riesgo de
resultar completamente ineficaz. (Classless
Education, por el  corresponsal en
U. S. A. del Economist, Londres, septiem-
bre 1954.)

Rusia revisa sus ideas sobre educacion.
La educacién soviética ha experimentado
también un nuevo avance en este sentido.
Ademids de que, después de una revisién
de sus ideas pedagdgicas, los rusos han
vuelto a la coeducacién en la escucla
porque asi “los alumnos pueden mis
ficilmente adquirir su formacién de ciu-
dadanos del futuro”, también los plancs
de estudio de las escuelas medias han
sufrido una intensificacién de las ense-
flanzas técnicas, “porque de esta mane-
ra—se dice—los niflos, mucho menos so-
brecargados de estudios librescos, se en-
contrarin mds libres para desarrollar sus
propias aptitudes y vocacion”. (Russia
Revises her ideas on education, por Ed-
ward Crankshaw. Observer London, agos-
to, 1954.)

Segiin los portavoces del Ministerio Na-
cional soviético una gran parte de los
muchachos y muchachas de las escuelas
de segunda ensefianza estd destinada a
trabajar en factorias, granjas, minas, pol-
vorines, fibricas, labores agrarias, etc., vy,
por tanto, los programas de ensenanza
secundaria deben adaptarse a estas nece-
sidades aun a riesgo de empobrecer la
ensciianza general y tradicional.

Todo esto, con la finalidad de que los
estudiantes que hayan pasado por una
segunda enscilanza asi concebida prefie-
ran mds adelante ir a perfeccionar sus
conocimientos en una escuela técnica an-
tes que en una Universidad.

§i, ademds de ello, el Estado les pro-
mete un suplemento de clases nocturnas
para compensar el déficit de educacién
intelectual que la nueva ensefianza media
supone, serd sélo a manera de premio o
recompensa por haber clegido una activi-
dad tan eficaz para ¢l bicnestar y el
progreso de su patria,

El Ministro de Educacién Nacional ruso
ha declarado: “Debemos convencer a los
jévenes de que no es ninguna desgracia
no pasar por la Universidad.” (Schools
in Sowiet stress practical, por Harrison
E. Salisbury, The New York Times,
19-VIII-54.)

Cursos de mecanografia en diversas
Universidades francesas—Para facilitar el
acceso a las carreras de contable o secre-
tario, las Facultades de Derecho y Letras
de las Universidades de Parfs, Rennes y
Estraburgo, han organizado cursos de ta-
quigrafia y mecanografia, reservados a
sus alumnos de 2.° y 3.° afio. (Figaro.
Paris, 28-1X-54.)

ENCUESTA SUIZA SOBRE VACACIO-
NES ESCOLARES Y SOBRE HORARIO
DE ENTRADA EN CLASE

La Comisién Central de Ensefianza en
Suiza ha organizado una doble encuesta

entre los miembros de las diversas aso-
ciaciones de Padres de Familias con res-
pecto a la determinacién y regulacién de
las vacaciones escolares para el afio 1955,
y otra sobre la hora de entrada en la
escucla, Las autoridades educacionales
suizas han establecido las siguientes vaca-
ciones para el afio escolar 1955-56 en
todas las escuelas primarias y medias: tres
semanas ¢n  primavera, seis en Verano,
dos en otofio y tres en invierno.

La Comisién Central ha hecho piblicos
los resultados de la encuesta en relacién
principalmente con el problema de las
seis semanas de vacaciones estivales. En
total se distribuyeron 16.252 papeletas,
de las que se recogieron 15.315, lo que
supone una participacion del 90 por 100
de los padres. A la pregunta de /Seis se-
manas de vacaciones estivales, si o no?,
contestaron:

PADRES
Si No
Escuela Primaria ......... 0.362 4.18D
Sccundaria  (grado  ele-
MIERLAY | . iicinsenonnsnnes . B2IF | Do il
Grado superior ...,....... 360 568
TOTALES. .... 5.267 1026

Seglin estas cifras, el 54 por 100 de los
padres son partidarios de las seis semanas,
contra el 46 por 100. También se deduce
que los padres de alumnos de la Escuela
primaria se encuentran en mayor propor-
cién que los de la secundaria.

Por su parte, el profesorado participd
en una encuesta sobre la necesidad de
las vacaciones de cinco semanas. Contes-
taron afirmativamente 128, mientras que
497 eran partidarios de las vacaciones de
seis semanas. La Comision Central esta-
biccié que desde el punto de vista de que
la experiencia de un solo afio no es su-
ficiente, debe ponerse especial cuidado
en la observacién de las circunstancias en
que se desarrolle ¢l préximo curso esco-
lar en todos los cantones suizos, pues
incluso hay que tener en cuenta que du-
rante las pasadas vacaciones estivales el
tiempo reinante fué excepcionalmente
malo. El presidente de la Comisién es
partidario de que se establezcan vacacio-
nes de cinco semanas para los alumnos
parvularios.

Por lo demds ha de tenerse en cuenta
que tanto en Suiza como en ¢l extranje-
ro se dan hasta las diez semanas de va-
caciones estivales. En todo caso la nueva
ordenacién de estas vacaciones supone una
gran ventaja para la administracién es-
colar; pero en general, todos los intentos
de ampliacién de vacaciones han dismi-
nuido considerablemente. Pero el fallo
definitivo tendrd que acordarse una vez
estudiada, al menos, la experiencia del
curso 1955-56.

Respecto a las vacaciones de otofio, to-
dos estuvieron de acuerdo en la conve-
niencia de mantener los dicz dias. Las
de invierno quedaron fijadas nuevamen-
te en tres semanas, contando en ellas la
semana de vacacién deportiva durante
febrero de 1955. También fué conservada
la tradicién de las tres semanas de vaca-
ciones primaverales.

No menos interesantes son los resul-
tados de la encuesta sobre la entrada en
clase a las 7 de la mafiana. Un intento
semejante se remonta nada menos que a
1931, y en realidad se limité a los pa-
dres del alumnado de la clase 5.% mien-
tras que en la ocasién actual han sido
consultados todos los padres de nifios en
edad escolar. Incluso han sido consulta-
dos también padres cuyos hijos no tienen
todavia el deber de ingresar a las 7 de la
maifana en la cscuela (como es sabido,
esta hora de entrada es deber exclusivo
de los alumnos a partir del 5.° afo es-
colar). El resultado de la encuesta es el
siguiente:

PADRES
Si No
Escuela Primaria ...... 7473 2967
Escuela Media Ele-
Ty | e R B 2 2.896 932
Escuela Media Supe-
5 SIRERO TS b (e T 17 211
TorarEes...... 11.086- 4110

A cuyas cifras el 74 por 100 pertenece
a padres partidarios de la entrada a las
7 de la mafiana y 26 por 100 no partida-
rios. El profesorado se distribuyé en 399
(67 por 100) partidarios de la entrada a
las sicte, contra 203 (33 por 100) no par-
tidarios. En vista de los resultados de la
encuesta, la Comisién Central de Ense-
nanza decidid mantener este horario, si
bien con la intencién de seguir estudiando
el problema. Hay que recordar, ademds,
que la entrada escolar a las 7 de la ma-
fana sc practica como mdximo durante
diez semanas del afio escolar, esto cs, del
15 de mayo al 31 de agosto, y que el
Director de cada escuela estd facultado
para retrasar o adelantar este periodo se-
gun las condiciones metereoldgicas.

En una Conferencia de médicos esco-
lares celebrada en colaboracién con la
Unién de Puericultores Helvéucos, que-
dé establecida por mayorfa absoluta la
necesidad de que la entrada escolar a las
sicte de la manana deberia ser obligato-
ria Unicamente para nifios en perfecto es-
tado de salud, excluyendo de esta obliga-
cién a nifios de constitucién delicada. La
prictica ha demostrado que, a causa de
los ruidos callejeros, trabajo de jardineria,
etcétera, no es posible acostar a los nifios
a su debido tiempo, por lo que éstos des-
cansan mcnos de lo necesario. La misma
Conferencia se manifesté en contra de
las dos horas semanales de bafio de once
a doce de la maiana, ya que representa
una fuerte sobrecarga para el nifio. Los
puericultores se mostraron partidarios de
practicar el deporte y el bafio por la
tarde, si bien no en las tardes de vaca-
cion escolar. En vista de tales circuns-
tancias, la Comisién Central, aunque no
ha modificado los horarios, si se muestra
inclinada a retrasar la entrada escolar, y
no serfa extraiio que préximamente ésta
se realizase a las 7,30 o las 7,45 horas.
El principal inconveniente que se presen-
ta a tal retraso radica en el problema de
los transportes, ya que a tales horas la
circulacién de vehiculos rodados y el aflu-
jo de pasajeros es muy grande, y ante
todo hay que proteger al nifio de los pe-
ligros de la circulacién. Las autoridades
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educativas estudian la solucién de este
importante problema. (Der Bund. Berna,
14-11-54.)

LOS JESUITAS Y SUS CENTROS
‘UNIVERSITARIOS EN EE. UU.

En un reciente nimero de la revista
norteamericana Life, se dedican catorce
pdginas de texto e ilustraciones a ensal-
zar la “obra ingente” de la Compaiiia
de Jestis en Norteamérica. Como tributo
indirecto a la obra colonizadora de Es-
paiia, la revista dice textualmente que
“los jesuitas llegaron al territorio ocupa-
do hoy por los Estados Unidos antes que
los soldados y antes que los colonizado-
res”.

En la actualidad, los jesuitas poseen
en aquellos territorios 99 centros de en-
seflanza superior, entre los cuales figuran
algunas de las mds famosas Universida-
des del pais: Fordram, Georgetown, Mar-
quette, y las Universidades de Detroit,
San Francisco y Saint Louis, 129.000 es-
tudiantes norteamericanos asisten a las
Universidades o escuelas superiores jesui-
tas, matriculados en alguna de sus trece
Facultades de Derecho, cinco de Medicina,
ocho Escuelas de Ingenieros y siete de
Odontologia. La Compaiiia de Jesis pu-
blica en los Estados Unidos 25 revistas,
desde la combativa y popular América
hasta la erudita Thought. También dis-
ponen de trece emisoras de radio, y sus
miembros se distinguen de modo espe-
cial en el cultivo de las ciencias, par-
ticularmente en la Astronomia y la Geo-
fisica. La Orden manticne 18 estaciones
sismoldgicas en todo el pais, mientras
que el Gobierno norteamericano sélo po-
see 8, pudiéndose decir, al hilo de Life,
que “es imposible que tiemble la tierra
sin que se entere la Compaiiia de Jests™.

La dnica escuela diplomdtica catdlica
de los Estados Unidos estd dirigida por
los jesuitas, y depende de la Universidad
de Georgetown. El Instituto Parks, de la
Universidad de Saint Louis, ofrece cursos
no sblo de aerondutica, sino de astrondu-
tica, incluyendo la comunicacién interas-
tral. En su escuela de pilotos aviadores,
la Compaiiia de Jesis intruye el manejo
de avionetas a los misioneros destinados
a misiones remotas o donde el aeroplano
es un medio de locomocién aconsejable.

En la actualidad, el nimero de jesuitas
adscritos a los Estados Unidos es 7.630,
y segin dice es la mayor Orden catélica
de aquel territorio. (Life. Nueva York,
7-X-54.)

CIFRAS DEL. ALUMNADO UNIVERSI-
TARIO EN BELGICA

En el dlimo curso de las Universida-
des y Escuelas Especiales de ensefianza
superior belgas se matricularon 21.999 es-
tudiantes, de los cuales 13.725 pertene-
cen al nicleo de habla francesa y 8.274
al de habla flamenca, incluyendo en el
francés los casi 600 alumnos extranjeros.
Aproximadamente, el 15 por 100 del
alumnado disfruta de diversas becas con-
cedidas por el Gobierno belga, por el
Ministerio de Educacién de otros paises o
por organizaciones internacionales tipo
Unesco. El presupuesto que el Estado

belga dedica anualmente a becas ascien-
de a 30 millones de francos. (Ons Leven.
Gante, noviembre 1954.)

CONTINUA LA SOVIETIZACION DE
LA UNIVERSIDAD CHECA

Segln informa el Servicio de Informa-
cién de estudiantes checoslovacos, se ha
creado en Praga una Universidad que
pretende imponer a los estudiantes checos
en el idioma y en la literatura de la
Rusia actual. Esta nueva Universidad, con
algo mds de un afio de vida, comienza
a desarrollar ahora grandes proyectos de
largo alcance para el futuro, segiin co-
munica la Unién Nacional de Estudian-
tes checoslovacos en el exilio, con sede
en Nueva York. Bajo la direccién del
proicsor Bohuslav Havranek, auxiliado
por dicz profesores soviéticos destacados
por el Gobierno moscovita en Praga, esta
Universidad serd estructurada segin el
modelo de las Universidades soviéticas.
Al margen de las lecciones regulares, la
Universidad organiza cursos por corres-
pondencia, de tres afios de duracién. Con
objeto de mantener estrecha vinculacién
con sus alumnos de los cursos por co-
rrespondencia, la nueva Universidad de
Praga instalé en medios rurales unos lla-
mados Centros de Orientacién bajo
control y cuidado de un personal docen-
te especial, si bien en los cursos intervie-
ne asimismo el profesorado titular de las
diversas Facultades de Praga. En la ac-
tualidad, esta Universidad cuenta con
unos 200 estudiantes checos, eslovacos y
ucranianos, si bien en las lecciones y
cursos nocturnos, asi como en los cursi-
llos complementarios de enseflanza, par-
ticipan otros 500 alumnos.

Segin el diario Ucitelske Noviny, esta
Universidad ha de cumplir una misién
politica muy importante, consistente en
“formar en Praga un Centro de difusién
cultural de la Rusia soviética y la forma-
cién de agitadores (sic) y propagandistas
de la causa soviética”. El nimero actual
de universitarios inscritos en la nueva
Universidad no satisface por ahora las
esperanzas puestas en ella por el Partido,
y hoy en dia existen muchas plazas dis-
ponibles para estudiantes que no acaban
de convencerse de la utilidad de efectuar
su matricula en esta nueva Universidad
del Soviet, en Checoslovaquia. (Czechos-
lovak Student Information Service. Nue-
va York, noviembre 1954.)

ESCASEZ DE BECAS ESTUDIANTILES
EN DINAMARCA

En los dias 6 y 7 del pasado mes de
noviembre se congregaron en Copenhague
miembros de todas las organizaciones,
clubs y revistas estudiantiles daneses, con-
vocados por la Unién Nacional de Es-
tudiantes. La conferencia tenia por fin
un cambio de impresiones sobre los pro-
blemas actuales de los estudiantes daneses
y de sus organizaciones, ¢ informar a sus
afiliados acerca de la politica futura de
la Unién Nacional.

La cuestién que plantea mayores difi-
cultades a los estudiantes daneses estriba
en la escasez de becas que el Estado y las
organizaciones paraestatales y privadas
conceden a los estudiantes sin medios

econémicos. Por otra parte, la ayuda eco-
némica de otro tipo, en beneficio del
universitario danés, es igualmente escasa,
todo lo cual obliga al universitario 32
estudiar y trabajar simultineamente. A
los actos organizados por la Conferencia
asistio el Ministro de Educacién, para es-
tudiar un anteproyecto presentado ante
el Parlamento, segin el cual todo estu-
diante con dotes de inteligencia, cual-
quiera que sea su situacion econdmica,
debe tener oportunidad para estudiar en
un Centro de enseflanza superior. El po-
nente de la Unién Nacional de Estudian-
tes daneses manifesté que esta ley signi-
fica un paso decisivo, si bien de momento
los fondos existentes no permiten satis-
facer los ideales de la Unién Nacional.
En cuanto al porcentaje de estudiantes
que reciben becas, la Conferencia presen-
té6 un estudio de las cifras nacionales con
respecto de otras naciones europeas. Di-
namarca queda por bajo de Inglaterra,
con su 23,2 por 100 de estudiantes be-
carios; de Francia, con su 21 por 100,
y de Alemania, con su 15 por 100.
Aventaja, no obstante, a Espafia, con su
1,25 por 100, lo que representa—segiin
informacién de la revista Haz, de Madrid,
y Estilo, de Barcelona—el indice europeo
mis bajo en materia de concesidn de
becas.

Respecto a la conveniencia de la crea-
cién de nuevas Facultades en la Univer-
sidad danesa, todos los asistentes a la
Conferencia mostraron undnimemente su
conformidad con el hecho de que las
carreras de Ciencias Politicas, Sociologia,
Técnica publicitaria, Cinematografia, De-
recho tributario y Hacienda son de im-
portancia capital para los estudiantes de
hoy. (Danske Studerendes Faellesrdd.
Copenhague, diciembre 1954.)

LOS MEDICOS EXTRANJEROS EN
FRANCIA

En un reciente decreto publicado en
el Journal Officiel de Paris, los doctores
en Medicina, de nacionalidad extranjera,
podrin poseer el titulo de Es-sciences mé-
dicales. Este titulo serd concedido por
orden del Ministro de Educacién Nacio-
nal, a propuesta del Claustro., Los candi-
datos al titulo francés de Doctor en Me-
dicina deberdn haber cumplido, tras la
obtencién del doctorado en Medicina fran-
cesa o en el extranjero, una estancia de
cinco aios en los servicios clinicos o de
laboratorio de las Facultades de Medicina
de la Francia metropolitana o de Argel.
Esta estancia debe ascender a un minimo
de asistencia de tres afios en una misma
Facultad. Los candidatos habrin sido de-
clarados aptos en el examen de Agréga-
tion en Médicine o en Farmacia, o bien
justificar la posesién de un certificado de
estudios especiales. (Correo de Francia,
22 A. Madrid, 17-XI-54.)

LOS UNIVERSITARIOS CASADOS
ESTUDIAN MAS

Seglin una encuesta organizada por la
Unién Nacional de Estudiantes finlande-
ses entre los universitarios casados, se ha
podido comprobar que el matrimonio du-
rante el periodo escolar no tiene efectos
perjudiciales sobre el desarrollo positivo
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del aprendizaje. Por el contrario, sc ha
hecho patente que los estudiantes casados
desean con mayor intensidad que los sol-
teros la terminacién de sus estudios. En
1953, un 15 por 100 de los universitarios
finlandeses eran casados, y el 7 por 100
de los residentes en los hogares estudian-
tles lo constituyen matrimonios. Estas
cifras pertenecen a la serie de estudios
realizados por la Unién Nacional sobre
las condiciones de vida de la juventud
universitaria finlandesa, cuyos resultados
se anuncia que se hardn pidblico en la
primavera de 1955. (Ylioepilaslehti. Hel-
sinki, diciembre de 1954.)

NUEVAS DIRECTRICES DE LA MEDI-
CINA EN LAS FACULTADES DEL
ASIA SUDORIENTAL

Un grupo de 34 especialistas de la
Medicina presenté una recomendacién en
un Congreso celebrado en Delhi sobre la
necesidad de dar una nueva orientacién
a la ensefianza de la Medicina en los
Estados sudorientales del Asia. En la Me-
moria redactada por los especialistas sc
afirma que la idea directriz que preside
actualmente la ensefanza de la Medicina
es la de conceder a esta tltima un papel
predominantemente preventivo con sacri-
ficio excesivo del cardcter curativo de la
Medicina. Los especialistas insistieron en
¢l hecho de que debe desarrollarse con
mayor intensidad en los futuros médicos
el sentido social de la profesién, comba-
tiendo todo individualismo. La comisién
de Médicos cité a Indonesia como ejem-
plo de pais, en el que la enselanza mé-
dica estd orientada segliin el modelo de
los Pafses Bajos, esto es, un Estado de
gran desarrollo cultural. Indonesia dis-
fruta de un médico por cada 60.000 ha-
bitantes, y en la Facultad de Medicina se
exige un estudio de sicte afios antes de
conseguir el titulo de médico. La Comi-
sibn de médicos presentd un nuevo plan
de estudios, orientado segin las necesida-
des pricticas de las naciones que sufren
grandemente la carencia de instalaciones
sanitarias y del mds clemental cuidado
médico. (The Asian Student. San Fran-
cisco, noviembre 1954.)

DEMASIADOS ESTUDIANTES EN LA
UNIVERSIDAD HUNGARA

El diario de Budapest Szabad Nep,
érgano central del partido comunista
hiingaro, afirma recientemente que las
Universidades hiingaras han incurrido en
los dltimos tiempos en grandes equivo-
caciones en la orientacion de su deber
nacional de educar a la juventud, segin
las més rigurosas exigencias del patrio-
tismo, del trabajo y de la moral socia-
listas. La publicacién afirma que en este
reprobable resultado ha contribuido tanto
la buena como la mala voluntad de sus
responsables, y en este sentido, la buena
voluntad llevada al exceso puede ser muy
perjudicial. Y continfia textualmente: “Se
ha abiertoc demasiado las puertas de la
ciencia.” El alumnado responde a cri-
terios muy poco exigentes de seleccion,
va que las Universidades han admitido,
sin descriminacién, a estudiantes bien do-
tados y a los incapaces, sin asegurarse
previamente de las posibilidades positivas

de cada uno de los ingresados. Y termi-
na: “La politica de becas en los iltimos
tiempos ha encaminado a la juventud en
una direccidn equivocada.” (Szabad Nep.
Budapest, noviembre de 1954.)

HACIA LA REFORMA DE LOS
EXAMENES EN PORTUGAL

La Asociacién de Estudiantes de la
Facultad de Ciencias de Lisboa ha re-
dactado un proyecto de reforma por el
que ha de modificarse el actual régimen
de exdmenes que prevé dos prucbas par-
ciales y un examen final. La Asociacién
propone en su estudio, que las tres prue-
bas sean reducidas a dos exdmenes par-
ciales, en los cuales se englobaria la
totalidad de la materia. Estos exdmenes,
llamados también “de frecuencia”, se¢
quiere que sean facultatives, mientras
que el examen final seria obligatorio pa-
ra aquellos estudiantes que no hubiesen
comparecido a los exdmenes parciales o
bien para aquellos alumnos que, presen-
tados a éstos, no hubieran obtenido una
calificacién suficiente para su aprobado.
Este sistema de exdmenes parciales tiene
su base en el que rige en numerosas Fa-
cultades espafiolas. (Boletim Associagao
de Estudantes da Facultade de Ciéncias.
Lisboa, diciembre 1954.)

LA ENSENANZA POR CORRESPON-
DENCIA EN LA U. R. §. S.

Como ampliacién de las neticias pu-
blicadas en ndmeros anteriores sobre el
estado actual de la ensefianza por corres-
pondencia en el territorio soviético, reco-
gemos textualmente del diario oficial
Isvestia (Estrella Roja), de Mosctl, algu-
nos nuevos datos de este sistema docente,
tan popular hoy en las Repiblicas Sovié-
ticas y tan caro a la propaganda comu-
nista. 5.550 estudiantes—escribe [sves-
tia—participan actualmente en estos cur-
sos de la Universidad de Mosci, y 1.500
de cllos cursan el primer afio de estu-
dios. El nimero total de estudiantes que
participan este afio en los cursos por co-
rrespondencia asciende a medio millén,
lo que representa un aumento de unos
160.000 con respecto al curso 1953-54.
En la actualidad, se dice que existen en
Rusia 22 Instituciones de enseflanza por
correspondencia, de los cuales el Politéc-
nico moscovita cuenta con 19.000 estu-
diantes, existiendo unas 400 sccciones
para estos cursos, ancjas a Centros uni-
versitarios de enseflanza superior normal.
Para Isvestia, en 1960 el nimero de es-
tudiantes por correspondencia y de cur-
sos nocturnos se habrid doblado con res-
pecto al de 1953, y se supone que en
las ramas de Técnica y de Agricultura
el censo estudiantil llegard a triplicarse.

Ante perspectivas tan optimistas, la in-
formacién moscovita asegura, no obstan-
te, que es mencster mejorar los métodos
de esta ensciianza, dada la importancia
de tales cursos y con objeto de evitar los
errores incurridos. Por ¢jemplo, gran nd-
mero de estudiantes ha abandonado el
curso por correspondencia en el afio ac-
tual, y no todos los matriculados, al co-
mienzo del afio lectivo, rindieron exdme-
nes. El Gobierno y las jerarquias educa-
cionales se esfuerzan por mantener ¢l ni-

mero de estudiantes. Una de las causas
principales de este descenso fué el de-
ficiente control de los estudios, ya que
éstos los realizan por si solos los estu-
diantes. Por lo demds, los alumnos por
correspondencia sufren una gran escasez
de libros de texto y de otros medios auxi-
liares. La carencia de profesores es evi-
dente, ya que hasta este momento el Mi-
nisterio de Educacién y sus Servicios ha-
bian concedido importancia secundaria a
cste sistema de formacién por correspon-
dencia. (Isvestia. Moscii, noviembre 1954).

NUEVOS EXPERIMENTOS PEDAGO-
GICOS EN INGLATERRA

La profesora Miss Mary Green ha sus-
citado una enorme controversia en torno
a la Kidbrooke School, fundada por ella
en Londres, que es la mayor y mis fre-
cuentada de la capital inglesa.

La escuela mis discutida de todas no
tiene timbres ni campanillas para llamar
a las 1.700 alumnas que forman parte
de ella. Sin embargo, por los lujosos co-
rredores, pintados de alegres colores e
iluminados por grandisimos ventanales,
las muchachas de la Hidbrook circulan
con perfecta disciplina.

iCudl cs el secreto del éxito de esta
escuela? La dedicacién total de una gran
maestra, que después de dieciocho afios
de preparacién, mientras cjercia el papel
de directora en diversas escuelas oficia-
les inglesas, ha reunido una gran expe-
riencia y ha entregado toda su actividad
educativa a estas alumnas que la siguen
con pasién.

La famosa escuela de Miss Green estd
magnificamente instalada. Tiene prepara-
do alojamiento para 2.000 alumnas, dis-
pone de 89 profesores, 56 aulas, 16 acres
de terreno para campos de deportes y
juegos. Un sistema de teléfonos permite
a la directora hablar en cualquier mo-
mento a las alumnas reunidas en cual-
quiera de las clases. En ella se da un tipo
de ensciianza total: educativa e intelec-
tual al mismo tiempo.

“Terrible—dicen los que la censu-
rna—parecerd una factorfa y la directo-
ra no podri conocer a sus discipulas. A
su vez, las alumnas, abrumadas por las
dimensiones de las institucién, no se sen-
tirin ligadas a la direccién por ningin
vinculo afectivo.”

Mientras tanto Miss Green, segura del
éxito de su experimento y apoyada por
el fervor y la simpatia de sus discipulas,
continiia firme en su tarea. Aunque reco-
noce que nunca podrd saber de memoria
el nombre de cada una de sus 1.700
alumnas, esti segura de que, por lo me-
nos, en los dos dltimos afios de escucla
las conocerd a todas directamente, pues
todas serdn discipulas suyas. (“Miss Green
takes over a controversy”, Daily Herald,
Londres, 15-1X-54.)

% %

En el Condado de Cambridge ha sido
inaugurado un pueblo escuela (village col-
lege), el primero que se construye desde
el final de la guerra. Esti destinado a
los once pueblos mds préximos a él y
comprende también una escuela de se-
gunda ensefianza para 320 alumnos. Un
ala del edificio estd dedicada a bibliote-



252

REVISTA DE EDUCACION

ca, sala de lectura y salas de juegos para
los adultos. Su hall sirve para teatro, cine
y salén de conciertos; al mismo tiempo
ticne locales destinados a laboratorios, pe-
queiias fibricas, cocinas y talleres de di-
versos oficios. Cuenta también con cam-
pos dedicados a la ensefianza agricola. El
edificio ocupa un drea de 22 acres. (Vil-
lage College opened by Mr. Butler. Ex-
periment Praised. The Times, Londres,
30-X-54.)

LAS “JEUNESSES MUSICALES”
FRANCESAS Y LA ENSENANZA

Las Juventudes Musicales de Francia
han acordado dar las mdximas facilidades
al profesorado que desee beneficiarse de
sus actividades, tanto para el personal do-
cente como para sus alumnos. El Minis-
terio de Educacién Nacional ha llamado
ya desde hace algin tiempo la atencién
sobre el interés que representan las Jen-
nesses Musicales como complemento de
la ensefianza oficial. En este sentido, aun-
que ¢l limite de edad de las Juventudes
ha sido fijado en los treinta afios, se ha
acordado una derogacién especial para
los profesores y personal del Magisterio,
con objeto de que puedan acompaiar a
sus alumnos a los conciertos, para que
de este modo el alumnado pueda bene-
ficiarse al mdximo.

En la capital parisiense los miembros
de la ensefanza, interesados por las ac-
tividades de las Juventudes, podrin ins-
cribirse por correspondencia llenando un
boletin de adhesién especial para ¢l pro-
fesorado. Con ello podrin asistir a cuan-
tas sesiones musicales organicen las
Jeunesses, que serdn anunciadas en Le
Journal Musical Frangais, y podrin soli-
citar, a través del departamento corres-
pondiente, toda clase de discos de cual-
quiera de las casas productoras france-
sas, que puedan serles de utilidad para
sus clases.

En provincias, maestros y catedrdticos
podrin ponerse al habla con los delega-
dos regionales de las Juventudes Musica-
ies Francesas, para lo cual se les facilita-
rd una lista de las 158 delegaciones exis-
tentes en Francia y en Africa del Norte.
La correspondiente delegacién organizari
sus conciertos y facilitard al profesorado
cuantas ventajas se ofrecen al profesor de
Paris. (Le Journal Musical Frangais, 31.
Parfs, 30-1X-54.)

VISITA OCCIDENTAL
A LA ENSENANZA SOVIETICA

Una delegacién formada por doce
miembros del profesorado suizo, en unién
de un numeroso grupo de especialistas
de la educacién en la Europa Occidental,
aceptaron una reciente invitacién de la
Federacién  Soviética de la Ensefianza,
para hacer un viaje de estudios por la
L. R. S. S. Este viaje ha durado quince
dias, y durante éstos los visitantes, que
cruzaron “el telén de acero” educativo,
visitaron numerosos centros docentes y
tuvieron oportunidad de ver en marcha
el mecanismo educacional soviético. La
consecuencia inmediata de este viaje ha
sido una serie de crénicas escritas en su
mayor parte con objetividad, en diversas
publicaciones profesionales y de tipo ge-

neral. Préximamente, en la seccién de
“Cronicas de la Revista pe Epucacidn,
publicaremos una sintesis de estos comen-
tarios, con objeto de que nuestros lec-
tores tengan una idea panorimica de lo
que los invitados por la Federacién rusa
de la ensefianza han podido ver en las
dos semanas que durd su visita a la or-
ganizacién escolar del Soviet. (Noticia
propia.)

LA “GUERRE SCOLAIRE”
EN BELGICA

Desde hace algunos meses, esto es,
desde que el Partido socialcristiano fué
derrotado en los comicios belgas por los
socialistas en las elecciones del 11 del pa-
sado mes de abril, en Bélgica se ha de-
clarado una violenta “guerre scolaire”
entre ambos partidos representantes de
dos grandes nicleos ideolégicos de la
poblacién, Esta lucha, que se remonta a
la segunda mitad del siglo xix, ha ad-
quirido en los dltimos meses una gran
virulencia, hasta repercutir con energia
en la prensa diaria y en las revistas pro-
fesionales. De un lado, el Gobierno ha
iniciado una campafia de proteccién a la
ensefianza oficial frente a la escuela libre
tanto privada como religiosa. Las primeras
consecuencias oficiales de esta lucha se
han dejado ya sentir. El Gobierno ha
madificado la legislacién escolar basdn-
dose en cuatro nuevas disposiciones:
I.*  Reduccién de las subvenciones a la
enselanza técnica agregada. 2.* Deroga-
c6n de la legislacién sobre ensefianza
media libre. 3.* Supresién de las comi-
siones mixtas. 4.* Supresién de los di-
plomas de la Universidad catélica y de
las Escuelas normales libres.

Del otro lado del campo de batalla, la
ensefanza libre combate desde la oposi-
cién al Gobierno, atrincherdndose tras ¢l
gran prestigio docente de la Universidad
catdlica de Lovaina. La lucha ha adqui-
rido tales proporciones, que ya tiene un
gran cco incluso en la ensefianza del
Congo Belga.

Dada la gran importancia que esta si-
tuacién tiene en el campo educativo y
en el sociolégico—que son los dos aspec-
tos de la cuestibn que méis nos interesa
aqui—, la Revista pE Epucacién publi-
card préximamente una crénica en la que
se expondrd al lector los rasgos esencia-
les de esta “guerre scolaire”, que tiene
en vilo a los ciudadanos belgas. (Noticia
propia.)

FORMACION DE TECNICOS COMO
BASE DE LA REFORMA ESCOLAR
SOVIETICA

La ensefianza soviética se apresta ac-
tualmente a introducir reformas de gran
magnitud. Se trata, sobre todo, de la ge-
neralizacién de la ensefianza secundaria
que comprenderia diez afios de estudios
en lugar de sicte, y serd obligatoria a
partir de 1955 en todas las ciudades im-
portantes, En segundo lugar, la “ensefian-
za politécnica” serd introducida en todas
las escuelas. (Sobre este aspecto de la
cuestién puede verse “Politecnizacién de
las Ensefianzas Primaria y Media en la
U. R. 8. 8., de B. Cymbalisty. Revisra
pE Ebpucacién, 24, septiembre-octubre,

1954, pdgs. 22-3.) Esta cnseflanza poli-
técnica se dard durante los tres afios fina-
les de los estudios secundarios y com-
prenderd varios cursos de Matemitica,
Fisica y Quimica aplicadas, acompaifiados
de trabajos pricticos en los laboratorios,
Para comenzar, se ensefiari a los alum-
nos el manejo de herramientas y ttiles
mds corrientes, y a continuacién ¢l fun-
clonamiento de mdquinas mds complejas,
Por lo demis, las escuelas secundarias
sovifticas disponen hoy ya de tipos es-
peciales de voltimetros, amperimetros y
pequeiias centrales eléctricas. Asi lo ase-
guran los corresponsales de las revistas
occidentales en Moscli. Las empresas in-
dustriales contribuyen a dotar los talleres
escolares de mdquinas y de herramientas
indispensables, supliendo igualmente la
escasez de conocimientos pricticos del
profesorado.

Los alumnos de Gltimo afio de la es-
cuela secundaria deben saber construir,
por ejemplo, un receptor-emisor radio-
fénico y montar una instalacién eléctrica,
Los cursos de dibujo industrial, de ¢jer-
cicios pricticos y hasta de trabajos “li-
bres”, realizados después de las horas es-
colares en los llamados “circulos de afi-
cionados”, estdn tolerados por las autori-
dades escolares en el campo profesional
de la fotografia, radio, cine, mecdnica,
quimica, etc. Esta ensefianza técnica gene-
ralizada puede completarse con visitas a
las minas, fdbricas y talleres, durante las
cuales los alumnos observarin no sélo el
trabajo producido, sino que ampliarin,
sobre todo, los conacimientos seguidos en
la escuela.

La Academia de Ciencias Pedagdgicas
de Mosci ha dado una serie de reco-
mendaciones para la aplicacién en gran
escala de la politecnizacién a la ensefian-
za soviética secundaria. La primera de
ellas, se basa en la realidad de que la
ensciianza téenica exige evidentemente
una preparacién especial del maestro. Al
profesorado secundario se le envia, pues,
a las fibricas y a los talleres, donde se
familiarizarin con los elementos de apli-
cacién prictica sobre materias que han de
ensefiar a los alumnos, Esta reforma ten-
dri grandes consecuencias, De sobra es
sabido el tépico de atribuir al pueblo
ruso una falta de capacidad técnica. Si
este nuevo sistema de enseflanza tiene su
fruto, Rusia dispondrd de muchos millo-
nes de hombres “industrializados”.

La generalizacion de la enseianza se-
cundaria estd ya en marcha. El nimero
de alumnos que se preparan para un
equivalente al “titulo de bachiller” ha
aumentado de un millén en 1952 y de
1.300.000 en 1953 a 1.800.000 en 1954,
de los cuales 500.000 proceden de regio-
nes rurales, En estas regiones se ensaya-
rd nuevamente la ensefianza agricola es-
pecializada.

En ciertas regiones de la Unidn Sovié-
tica, la asistencia escolar es todavia defi-
ciente. Por ejemplo, en todas las regiones
desérticas donde los habitantes estin dise-
minados sobre las vastas extensiones y
donde los internados escolares se descono-
cen en absoluto. Otras dificultades de tipo
particular pueden observarse igualmente
eu ciertas “Repiblicas”, donde los nifios
pertenecen a grupos étnicos no rusos, Es-
tos nifios estin obligados a cambiar de
idioma durante sus estudios. Igualmente,
las razas musulmanas de la U. R. §. S.
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se oponen hasta ¢l presente a frecuentar
escuelas para niflas menores de trece
afios. Pero en general se nota un progre-
so continuo, y la ensefianza escolar, obli-
gatoria ya en teoria, se generaliza real-
mente en la prictica.

Pero la orientacién politecnolégica se
hace a costa de las Humanidades. A la
rerminacién  de los estudios secundarios
propiamente dichos, los alumnos soviéticos
pueden acceder a las escuelas normales
de maestros, con un periodo de cuatro
afios, y también a las escuelas profesio-
nales, tan numerosas como variadas, El
rasgo caracteristico de la enseflanza en
la U. R. S. S. es el sacrificio visible de
las Humanidades en holocausto de las
Ciencias Naturales y Técnicas,

La aplicacién de la reforma escolar
exige hoy de Rusia un gran esfuerzo.
El niimero de nuevas escuelas, cuya cons-
truccién estd prevista, asciende a varias
decenas de millares. En muchas de las
regiones poco habitadas es preciso cons-
truir también internados para los alum-
nos y viviendas para los profesores. Por
otra parte, el programa de ediciones es-
colares comprende, solamente para el ano
en curso, no menos que 230 millones de
¢jemplares. Por otra parte, los libros de
texto han de ser reeditados y publicados
en lenguas diversas vigentes en la Unién
Soviética.

El problema de la formacién del profe-
sorado no es de resolucién ficil. En fe-
brero de 1954, la ciudad de Kiev, ca-
pital de la Reptblica de Ucrania, sufria
la falta de casi 100 profesores de Ciencias
Matemdticas y Fisicas. Entre las resolu-
ciones del IX Congreso del Partido co-
munista estd prevista la ampliacion del
nimero de alumnos en las Normales y
en los Institutos pedagégicos, cuyo curso
escolar aumentard en todo el pais en un
50 por 100.

Otra decisibn muy reciente de la Aca-
demia de Ciencias Pedagégicas de Mos-
ci es la adopcién definitiva de la ense-
flanza mixta (véase también “Retorno a
la coeducacién”, Revista pE Epucacion,
24, pdginas 21-2). Esta cuestién, siempre
muy debatida, ha sufrido numerosos cam-
bios en los tltimos afios. A partir de
1942, la ensefianza con separacién de se-
xos era obligatoria. Ahora, la conversién
de todas las escuelas soviéticas en esta-
blecimientos mixtos se efectuard progre-
sivamente,

Todas estas reformas van destinadas a
transformar radicalmente la mentalidad
y la preparacién para la vida activa del
pucblo ruso. El sacrificio de las Huma-
nidades en favor de una politecnizacién
de todos los grados de la ensefanza no
deja lugar a dudas. (M. L. Cory: “La re-
forma de la ensefianza soviética se con-
centra sobre la formacién de técnicos”.
Journgl de Geneve. Ginebra, 24-XI-54.)

EN CALABRIA, EL. MAYOR PORCEN-
TAJE DE ANALFABETISMO

Contintia siendo una preocupacién en
los medios educativos italianos el persis-
tente analfabetismo en Calabria. Revistas,
periédicos y documentales cinematogrd-
ficos se ocupan del problema para tratar
de resolverlo. En el semanario Tempo
ha sido publicada una interesante esta-

distica que pone de relieve las graves de-
ficiencias de la ensefianza popular en
Italia,

Segin ella, Centraro, en la provincia
de Cosenza, alcanza la primacia del anal-
fabetismo italiano. Casi la mitad de sus
habitantes no es capaz de leer, el 30
por 100 de los habitantes, incluidos en
el censo, no ha ido jamis a la escucla,
el otro 20 por 100 no ha asistido mds
que dos o tres afios, y después ha olvi-
dado las escasas nociones de lectura y
escritura que habia aprendido de nifio.

iCémo explicarse este triste analfabe-
tismo, que, a pesar de las escuelas popu-
lares, de los centros de lectura, de las es-
cuelas en los regimientos y en las cdrce-
les, etc., etc., perdura todavia y continfia
emprobreciendo la vida social de la Cala-
bria?, se preguntan los periddicos ita-
lianos.

La asistencia a la escucla no es obli-
gatoria, dice el corresponsal del Tempo.
Y en esta indiscutible deficiencia reside
la principal razén de la perduracién del
analfabetismo.

Por otra parte, Jes posible, en las ac-
tuales condiciones, la puesta en prictica
de la obligatoriedad de asistir a la es-
cuela?

Segin la opinibn del articulista de
I Diritti della Scuola, la respuesta es ne-
gativa. Dos cosas esenciales provocan la
escasisima frecuentacién de las escuelas
en el Mediodia italiano: la insuficiencia
de los locales y la falta de asistencia a
los alumnos.

Parece que el Gobierno de la Repiblica
estd dispuesto a atacar por todos los me-
dios esta plaga del analfabetismo meri-
dional. Los italianos reclaman que se dé
pronto comienzo a las obras de construc-
cién de edificios escolares rurales, que se
dé vida eficiente a los Patronatos escola-
res, de manera que puedan ofrecer am-
plias posibilidades de asistencia a la es-
cuela en aquellas poblaciones donde, hasta
ahora, frecuentar las aulas estaba rodeado
de dificultades. Resueltas estas cuestiones
previas esenciales, se podrd exigir la asis-
tencia obligatoria. (I Diritti della Scuola.
Roma, 15-X-54.)°

REORGANIZACION DEL GRADO
SUPERIOR DE LA ESCUELA
PRIMARIA EN SUIZA

En los tltimos afios se ha venido de-
batiendo entre las autoridades educativas
del Cantén helvético de Zurich los pro-
blemas que plantea una urgente reorga-
nizacién del grado superior de la Volks-
schule. En la reciente conferencia de edu-
cadores del Cantén, celebrada en Zurich,
comenzé a estudiarse el tema sobre la
base de la ponencia presentada por Hans
Wymann, autor del informe presentado
por la Inspeccién Central de Zurich. En
este informe se hace notar la urgencia
de una inmediata reordenacién de las cir-
cunstancias en que se desarrolla el grado
superior, con objeto de evitar un des-
censo del nivel de las actuales clases ex-
perimentales y la consiguiente sobrecarga
de la secundaria. Los trabajos de reorga-
nizacién realizados hasta la fecha, que se
remontan nada menos que al afo 1933,
deben ser reagrupados y estudiados con-
cienzudamente en atencién a sus posibles
valores pricticos de aplicacién actual. La

ponencia de Hans Wymann establece la
adopcidén de las siguientes medidas, selec-
cionadas entre las mds importantes:

1.* El 9.° afio escolar obligatorio.

2.* Ampliacién de los estudios bisicos
de las nuevas clases instrumentales (40
por 100 de todos los alumnos del grado
superior, frente al 25-30 por 100 de alum-
nos del mismo grado que asisten hoy a
la 7.* y 8.2 clases o a una clase experi-
mental).

3. Creacién de clases de observacién
en el grado superior (para alumnos di-
ficiles, escolares atacados de surmenage,
ctcétera),

4. Formacién adecuada y de calidad
del profesorado con destino a las nuevas
escuelas instrumentales,

La ensciianza en esta Escuela se impar-
tird durante el primero y segundo afios,
en forma de ensefianza sistemdtica por
asignaturas sobre la base de trabajo ins-
trumental, y en el tercer afio como ense-
flanza integral a titulo de ampliacién de
conocimientos.

En este tipo de ensefianza se dard un
papel esencial a la Jardineria, Culinaria y
Trabajos manuales dentro de la escuela.
Simultineamente se establecerd una nueva
reglamentacién de la estructuracién esco-
lar del grado superior. El sistema actual,
con los exdmenes durante un periodo de
pruecba en el primer trimestre del grado
superior, no satisface a nadie. La ponen-
cia de Wymann propone el traslado de
los trabajos de examen al dltimo trimes-
tre en las 6.* clase de primaria. La dis-
tribucién en una de las secciones del gra-
do superior se realizaria antes del co-
mienzo escolar, eliminando asi los nu-
merosos cambios normales, hoy tras el
periodo de prueba.

El Realstufe (4.2-6.* clase), debe ser
trasladado inmediatamente a la escuela
secundaria. Gracias a una progresiva re-
duccién del nimero de clases, se puede
aumentar de forma efectiva la capacidad
de asimilacién y de retencién de los es-
colares.

Los repetidores que no alcancen la me-
ta de la clase 6.2, asi como los repetido-
res reincidentes, serdn licenciados obliga-
toriamente de la escuela. Para ellos exis-
te hasta la fecha una clase 7. y debe
crearse una 8., segin el sistema actual
del “afio instrumental” (Werksahr). En
los coloquios subsiguientes a la lectura
de la ponencia presentada por Wymann
se propugné varias veces la simplificacién
de los exdmenes (meros “ejercicios gene-
rales” en la clase 6.2, repaso de las “no-
tas de clase”, calificacién efectuada por
el maestro de la clase 6.%). Esta propues-
ta es esencialmente decisiva para la bue-
na marcha del nuevo grado instrumental.
Un miembro de la Comisién insistié en
que las clases especiales para débiles men-
tales deben ser tomadas en especial con-
sideracién, pero no las clases de los su-
perdotados. La mayoria se mostré excép-
tica frente a la novisima y amplia dife-
renciacién de la organizacién escolar pro-
puesta por el consejero cantonal Bihrer,
ya que la reorganizacién ya se encuentra
excesivamente dividida a consecuencia de
las diferencias circunstanciales que se
aprecian en las diversas escuelas de la
ciudad. En los trabajos de reorganizacién
quedé establecido que no podria des-
atenderse el voto del municipio. En la
sesién final fueron aprobados, con unani-
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midad del pleno, los puntos siguientes:

1. Estructuracién del grado superior
en tres tipos: escuela secundaria, escuela
instrumental y escuela final, quedando
todavia por determinar los nombres que
se darian a estos tres escalones.

2. 9.° afio escolar obligatorio para la
ciudad de Zurich.

3. La posibilidad para todas las alum-
nas del grado superior de cursar un afio
de ensefianzas del hogar.

4. Reglamentacién de la distribucién
del alumnado en la 6.* clase primaria.
(Walter Kyburz: “Die Reorganisation der
Oberstufe der ziircherischen Volksschule.”
Die Tat. Zurich, 18-XI-54).

NUEVAS “SCHOOLS" INGLESAS

En Londres se han inaugurado una
nueva Elementary School y una Seconda-
ry S¢hool unitaria, en las que tanto los
responsables de la reforma escolar y los
arquitectos, como las Asociaciones de Pa-
dres de Familia, han depositado sus me-
jores intereses. Pedagogos de Norteaméri-
ca, Suiza, Alemania y otros paises han
visitado los locales y personalmente, el
corresponsal londinense del Bermer Tag-
wacht, opina que estos nuevos edificios
escolares han de ejercer una gran influen-
c¢ia en sucesivas construcciones. La ley
fundamental, a cuyo tenor han sido cons-
truidos, es bien sencilla: hacer de la es-
cuela algo atractivo para el nifio. Estas
escuelas pretenden ser un pequefio mundo
para el alumno, en el cual se ordenen
todas las exigencias y se brinden todos
los intereses que puedan apetecer los ni-
filos. Un visitante intelectual de la nueva
Secondary School unitaria llamé al edi-
ficio “escuela-maravilla” y dijo: “Todos
nosotros debemos sentirnos orgullosos. La
decisién del Consejo de Asociaciones del
Gran Londres, de poner en marcha el
plan contra la “Tory Oposicién™ y contra
los intentos de construccién del Ministro
de Educacién conservador, merecen total
reconocimiento. Entre tanto, el Conscjo
de Asociaciones del Gran Londres, al cual
pertenecen 92 de los 128 consejeros del
partido laborista, ha aprobado la cons-
truccién de otra Secondary School unita-
ria con un costo superior a los cinco
millones de francos suizos. En los pré-
ximos afos se construird una seric de
tales escuelas con destino a la poblacién
escolar primaria y secundaria londinense.
(Berner Tagwacht, Berna, 8-XI-54.)

LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA
EN FRANCIA

Es relativamente ficil la descripcién
de los trazos originales de la ensefianza
de la Filosoffa en Francia, debido a la
unidad de estructura y de intencién que
disfruta esta ensefianza. Tal unidad es
mis el efecto de la obediencia a una
doctrina o a un aparato estatal, que ¢l
fruto de una larga tradicién donde el
sentido es, particularmente después del
medio siglo, bastante liberal para que las
inevitables innovaciones no hayan ame-
nazado nunca seriamente la continuidad
de sus objetivos.

El caricter mds original de la estruc-
tura de esta ensefianza es la existencia
en los Lycées y Colléges, centros de en-
seflanza secundaria, de un Gltimo afio de

estudios consagrado a la filosofia (clase
de filosofia) o asistencia obligatoria a
los cursos de filosofia (clases de Matemd-
ticas clementales y de Ciencias experi-
mentales). El bachillerato es siempre la
confirmacién de unos estudios coronados
en mds o menos tiempo por una inicia-
cién filosofica. No existe, pues, en Fran-
cia carrera alguna (para la cual la po-
sesion del titulo de bachiller constituya
una condicién indispensable) que no su-
ponga una cierta cultura filoséfica.

La primera consecuencia de esta insti-
tucién es el reclutamiento obligado de
profesores competentes, y, por tanto, la
transformacién de la ensefianza filoséfica
en carrera, sea en funcién puablica o pri-
vada que represente, ademds, una “sa-
lida”. El nimero de estudiantes univer-
sitarios que por vocacibn—o, simplemen-
te, por desgar una profesién honora-
ble—se orienta hacia la cnsefianza de la
filosofia y, por tanto, hacia la filosofia,
es ciertamente mds alto en Francia que
en ningln otro pais. Y como es en la
Universidad, en las Facultades de Letras,
donde se prepara al alumnado para los
exdmenes y para las oposiciones que dan
el titulo necesario para la ensefianza, la
relacién entre las ensefianzas media y su-
perior respecto de la filosofia es espon-
tineamente estrecha y continua. Tal es la
segunda originalidad estructural de la en-
seftanza filoséfica francesa.

Los titulos requeridos por el Estado
para la ensefianza de la filosofia son @)
la agrégation y b) el certificado de apu-
tud para el profesorado de ensefianza de
segundo grado. Estos titulos son obteni-
dos por concurso, y no constituyen gra-
dos universitarios propiamente dichos,
como la licenciatura o el doctorado. De
un lado, estos concursos se convocan so-
lamente para licenciados, y, de otro, su
preparaciéon se organiza de forma regu-
lar en la mayor parte de las Facultades
de Letras. Los Tribunales nacionales de
estos concursos estin compuestos por pro-
iesores universitarios, inspectores genera-
les de Instruccién Piblica y profesores de
Instituto. Estos Tribunales estin autori-
zados a fijar los programas (sobre todo
el programa de Historia de la Filosofia
para la agrégation, renovable cada dos
ailos) y para seleccionar los temas de los
exdmenes escritos y orales, conciernan o
no al programa, designado previamente,
de materias a ensefiar en los Lycées y
Colléges. Asimismo, y en virtud de una
ticita colaboracién mds efectiva entre
Tribunal, el conjunto de profesores uni-
versitarios en activo y la administracién
de la ensefianza de segundo grado, la
agrégation de Filosofia reviste una im-
portancia singular, puesto que fija y
mantiene el alto nivel de los estudios filo-
soficos para la mayoria de los estudiantes.
En ello existe, indudablemente, ¢l posible
peligro de conferir a los estudios filosé-
ficos un estilo de torno, una cierta orien-
tacibn limitativa y utilitaria, poco favo-
rables al rigor de la investigacién y a la
teoria filoséfica. Pero la ventaja real, v
por supuesto incontestable, consiste en
acabar con el amateurismo, al exigir al
estudiante la ampliacién de su cultura
y de su rigor ante el trabajo. Lachelier,
Berggon, Hamelin, Durkheim, Alain y
J. P. Sartre han sido o son agrégés de
Filosoffa. El dnico argumento serio con-
tra la agrégation de Filosofia pudiera ser

la existencia de varios filésofos recono-
cidos, tanto en el extranjero como en
Francia, que hubieran o no pasado por
la agrégation.

Por otra parte, seglin la usanza fran-
cesa en Filosofia, los profesores univer-
sitarios han ensefado en general antes
en la Ensefianza Media, y al margen de
su enseflanza, pero no sin relacién con
ella, han seguido trabajando personal-
mente con vistas al doctorado.

El resultado de todo esto es el siguien-
te: la jerarquia normal de dos ensefian-
zas, la media y la superior, no implica
un complejo de inferioridad de una par-
te, o un sentimiento de trascendencia
universitaria de otra. Las sociedades filo-
soficas de Paris (Société frangaise de phi-
iosophie) y de provincias (Burdeos, Lyon,
Marsella, Toulouse, Estrasburgo),. agru-
pan sin distincién, segin la igualdad y
la cordialidad filoséficas, a los profesores
de todos los grados docentes que quie-
ran interesarse en sus trabajos.

En cuanto al espiritu de esta ensefian-
za, tiende a acomodar ciertos pasajes de
sus respuestas al cuestionario presentado
por la Unesco en su conocida encuesta
sobre la ensefianza de la Filosofia en el
mundo (véase L'Enseignement de la Phi-
losophie. Unesco, 1953. Revista pE Epu-
caciOoN, nim. 15 (noviembre 1953), pi-
gina 65), para obtener una nocién su-
ficiente expresiva. “En la ensefianza se-
cundaria ¢ incluso en la ensefanza su-
perior, los estudios filoséficos se encargan
de dar una formacién intelectual y hu-
mana y no de aprchender un determina-
do nimero de conocimientos. Estos es-
tudios tienen por objeto proporcionar el
habito de pensamiento, formar un mé-
todo de informacién de reflexién y de
expresién, unido en ¢l mejor de los ca-
sos a un método activo” (R. Polin, Uni-
versidad de Lille). “En filosofia no hay
nada gue aprender, por la sencilla razén
de que no existen “hechos filoséficos”.
La filosofia aparece con la reflexién, es
decir, con la critica, y se pierde cuando
ésta cesa de existir” (G. Berger, Univer-
sidad de Aix). “La filosofia es una re-
flexién sobre lo que se piensa y sobre lo
que se hace. Es dificil saber la influencia
que puede ejercer. Esta intluencia es
evideatemente variable segin los indivi-
duos. La primera condicién de tal in-
fluencia es que los individuos reflexionen.
Y nada mds contrario, segin parece, a
ias tendencias de la naturaleza humana...
Estd claro que, sea por falta de alumnos
y de estudiantes, sea por la de profeso-
res, sea por las dos a la vez, la reflexién
no se practica apenas. No nos hemos
dado cuenta de que, en lugar de apren-
der, lo que es preciso aqui es reflexionar
sobre lo que se sabe, sobre lo que se
practica, sobre lo que se ama, sobre lo
que os es familiar..” (P. Lachitze-Rey,
Universidad de Lyon). “La ensefianza fi-
loséfica concluye por dar su propio ca-
ricter a la ensefianza secundaria francesa.
Esta ensefianza no es una ensefianza en-
ciclopédica, una lucha en pos del saber.
Es una ensefianza de cultura, que se pro-
pone ante todo despertar y ejercitar el
pensamiento; el saber no interviene aqui,
sino como estimulante y como tema de
ejercicio. Pero el “pensamiento” no es
mds que una abstraccién. Sélo vive y tra-
ta al sujeto pensante. Es preciso, pues,
lievar al alumno—a la edad en que sea
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capaz del esfuerzo reflexivo—a sentirse
como sujeto pensante. En esencia—como
decia un maestro de la filosofia—la clase
filosoffa no tiene otro objeto que el de
hacer pasar al espiritu del alumno por
¢l cogito. Si esta ensciianza lo consigue,
habrd alcanzado su tarea iniciadora, y se
podrd decir que la cultura del alumno,
considerada desde el punto de vista for-
mal, cstd casi acabada” (Gustave Monod,
director general honorario de Ensefianza
Media). (Georges Canguilhem: “La en-
seianza de la Filosofia en Francia.”
Schweizerische Hochschulzeitung, 5. Zu-
rich, 1954).

LA CARTA DE IDENTIDAD
CULTURAL ITALIANA

El Ministro de la Pubblica Istruzione
ha entregado al Presidente de la Repi-
blica, en Italia, la primera “Carta de
Identidad Cultural”, establecida por el
Consejo de Europa, y puesta en vigor a
partir del 1.° de junio p. p. en el terri-
torio de los estados miembros de dicho
Consejo.

La “Carta de Identidad Cultural” es
una especie de “Pasaporte cultural”, y
constituye el primer documento de valor
internacional en el dmbito de los quince
Estados adherentes al Consejo de Euro-
pa. Da derecho a sus titulares (profesores,
estudiantes, artistas, estudiosos) a disfru-
tar de especiales ventajas; como la entra-
da gratuita o a precio reducido en Mu-
seos o Exposiciones, la entrada libre a Bi-
bliotecas o Archivos normalmente cerra-
dos al piblico, el permiso para asistir
—en casos especiales—a ciertos cursos en
las Universidades o Institutos cientificos
del Estado, la admisién a las casas de es-
tudiantes y a sus comedores con particu-
lares facilidades, y, finalmente, la conce-
sién y la eventual prérroga del visado y
del permiso de residencia. (Notiziario
della Scuola. Roma, 1-15-VI-54.)

FORMACION DEL PERSONAL
DE EMPRESA EN LA UNIVER-
SIDAD DE LOVAINA

Sobre este tema se extiende en forma
detallada U. ]J. Vaese, profesor de la Fa-
cultad de Ciencias Econémicas y Sociales
y director del Instituto de Ciencias Eco-
némicas aplicadas de la Universidad de
Lovaina. La formacién de estos especia-
listas ha sido preocupacién constante de
las jerarquias universitarias del famoso
Centro docente belga. Esta Universidad,
ademds de formar una minoria jerdrqui-
ca, ha pretendido siempre preparar a la
juventud para una carrera prictica, sub-
rayando la parte profesional de esta pre-
paracién sin eliminar los estudios de ca-
ricter general,

En el campo de la ensefianza funda-
mental de la organizacién de empresas,
Lovaina ha sido un indudable precursor.
En 1932, la ensefianza de la organiza-
cion de empresas y la organizacién co-
mercial fué renovada por el Instituto Su-
perior de Comercio. En 1954, Lovaina
reorganiza los estudios de la Licenciatura
en Ciencias Comerciales, redactando los
programas ya en vigor en Lovaina y pres-
cribiendo los cursos de “organizacién de
empresas”, con ejercicios précticos en los

cuatro afos de estudios. Seguidamente
queda establecida la misién del Instituto
de Comercio en su caricter de “formar
jefes de empresa”. En 1937, la Licencia-
tura en Ciencias comerciales y financie-
ras comprende tres secciones, de las cua-
les, una abarca el estudio de cuestiones
relativas a la organizacién y control de
las empresas. (Esta seccién engloba en la
actualidad las tres cuartas partes del Ins-
tituto de Ciencias Econémicas Aplicadas).
En el mismo afio, las autoridades acadé-
micas fijan la misién del Instituto de
Ciencias Comerciales, convertido en 1941
en el ya citado Instituto de Ciencias Eco-
némicas Aplicadas. Este Centro acogerd a
aquellos “estudiantes de diversas Facul-
tades y Escuelas de la Universidad, que
deseen completar la formacién recibida
como una primera iniciacién en las cien-
cias econémicas. En efecto, el Instituto
de Comercio estudia estas ciencias en sus
relaciones con la administracién de em-
presas y con su aplicacién a la indus-
tria, al comercio y a las finanzas. Esta
misién general del Instituto fué confirma-
da por las jerarquias académicas en 1951,
y fué objeto del primer articulo del re-
glamento 1institucional.

El Instituto de Ciencias Econémicas
Aplicadas ha puesto en marcha gran ni-
mero de cursos generales y especiales de
administracién y organizacién, esforzdn-
dose en abarcar todos los campos de apli-
cacibn a la organizacién formal. Estos
cursos derivan del fundamental de prin-
cipios y procedimientos generales de or-
ganizacién laboral, ensefiando por prime-
ra vez en 1924,

Actualmente, la organizacién general
de los estudios para la formacién de co-
laboradores de jefes de empresa, se orien-
ta en tres grandes direcciones:

I. Los dos afios de candidatura y
ciencias comerciales se siguen del diplo-
ma homologado de Humanidades y com-
pletan la formacién general de los alum-
nos.

2. Los dos afios de licenciatura en
Ciencias Comerciales o de Ingeniero co-
mercial dan al estudiante belga una for-
macién econdémica general orientada ha-
cia la administracién de la empresa.

3. Un quinto afio, recientemente in-
troducido en una licenciatura especial,
forma mds especialmente al alumnado en
la organizacién y en la gestibn de em-
presas.

Al margen del curso de formacién ge-
neral, con el estudio de Psicologia, Lagi-
ca, Matemdticas generales, Historia de la
economia e Historia de las doctrinas eco-
némicas, y al margen también de los cur-

sos especiales de Economia Politica, Idio-

mas, Contabilidad y Técnicas comerciales
y financieras, en los programas figuran,
asimismo, otros cursos de organizacién y
de gestién, existentes ya en Lovaina des-
de 1934 y 1946. Estos cursos compren-
den dos horas semanales por semestre.
Damos a continuacién los titulos de
todos estos cursos: Organizacion de la
economia, Principios y procedimientos ge-
nerales de la organizacién del trabajo,
Economia de la empresa, Administracién
financiera, La financiacién de las empre-
sas, Andlisis de la estabilidad y del ren-
dimiento, Organizacién y politica de la
venta, Andlisis de mercados, Organizacién
y gestién de empresas industriales, Orga-
nizacién del personal, Relaciones del tra-

bajo y Gestién de salarios, El control en
la empresa, Racionalizacién y mecaniza-
cién del trabajo administrativo, incluyen-
do sus aspectos técnicos y sociales, Eco-
nomia industrial, Estudios del tiempo y
de los movimientos, Anilisis de balances,
Organizacién y gestibn de aprovisiona-
mientos, Disposiciones fiscales de interés
para comerciantes, Psicologia industrial,
Psicologia comercial, etc. Todos estos cur-
sos se realizan a lo largo de cinco afios
de estudio con trabajos pricticos y semi-
narios, y los cuatro primeros acceden a
los grados de licenciatura o de ingeniero
comercial,

Una Licenciatura especial en organiza-
cién y gestibn de empresas, discernida a
la terminacién del quinto afio de estu-
dios, prevé la formacién de una minoria
del alumnado en las ciencias de la em-
presa, cuyos individuos serdn la clave del
programa del Instituto de Ciencias Econé-
micas Aplicadas.

Todo estudiante de Licenciatura parti-
cipard durante los dos afios de ésta, en
trabajos de seminario, esto es, dos semi-
narios en el afio inicial y otros dos en
en el segundo de la licenciatura. Dos de
estos trabajos se referirin necesariamente
a cuestiones de la organizacién cientifica
laboral, y los otros dos a cuestiones co-
nexas. El programa de la licenciatura
comprende en sus dos ultimos afios la
redaccién de una memoria sobre un tema
de Ciencias Econdémicas Aplicadas. La
materia mds frecuente se refiere al des-
arroilo de algin aspecto organizativo o
de productividad. Estas investigaciones de
tipo personal (trabajos de seminario y me-
moria de fin de estudios) se realizan bajo
la direccién de los catedriticos, auxilia-
dos por cuatro asistentes.

El cuerpo docente del Instituto consta
de 80 profesores. La biblioteca estd es-
pecializada en materia de economia, or-
ganizacién y gestibn de empresas, Consta
de 15.000 volimenes, entre los que se
encuentran los titulos mds importantes o
las revistas que tratan esos temas en fran-
cés, holandés, inglés y alemdn. La clasi-
ficacién de las obras y de los articulos
es doble: alfabética y sistemdtica.

Con objeto de permitir a los titulados
universitarios ¢ incluso a personas intere-
sadas en la prictica de los negocios, para
adquirir una formacién complementaria
en el campo de la “gerencia”, el Institu-
to ha puesto en marcha dos iniciativas de
sugestivo interés para los jefes de em-
presa:

1. Un programa especial para la con-
secucién del titulo de Ciencias Econémi-
cas Aplicadas, iniciado en 1941, para in-
genieros, doctores en Derecho o poseedo-
res de otro titulo universitario. El curso
consta de dos afios de estudio con tres
exdmenes. Estos estudios pueden simul-
tanearse con otras actividades universita-
rias, y con este fin sus clases se celebran
por la tarde (de cuatro a cinco de la tar-
de, dos veces por semana durante treinta
semanas).

2. Muchos estudiantes (sobre todo los
de ingenieria o bien los ingenieros ya en
activo) no disponen de tiempo para se-
guir todos los cursos y los trabajos pric-
ticos de la Licenciatura en Ciencias Eco-
némicas Aplicadas en su seccién de ad-
ministracién de empresas, ya que exige
un minimo de dos afios de estudio tras
la obtencién del titulo de ingeniero. Estos
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alumnos pueden cursar los estudios como
libres, si bien consiguen un titulo distin-
to: el de Graduados en Administracién
de empresas (U. L.). Este titulo se con-
cede a titulados universitarios o a per-
sonas que lleven mds de treinta afios en
la préctica de negocios y que hayan pa-
sado por una prucba unica o en dos un
examen sobre un conjunto determinado
de materias,

Entre los cursos obligatorios figuran las
siguientes asignaturas: Contabilidad ge-
neral, Critica de los balances, Contabili-
dad industrial y precios de venta, Prin-
cipios y procedimientos generales de la
organizacion laboral, Economia de la em-
presa, Administracién financiera: finan-
ciamiento de las empresas, andlisis de la
estabilidad y del rendimiento, organiza-
cién y politica de ventas. Organizacién y
gestién de empresa industriales, Organiza-
cién del personal, Relaciones del traba-
jo y gestién de salarios, y Control de la
empresa. En muchos de estos cursos obli-
gatorios el estudiante ha de escoger, con
un minimo de seis horas semestrales, en-
tre los cursos siguientes: Racionalizacién
y mecanizacién del trabajo administrati-
vo comprendiendo los aspectos técnicos y
sociales, Organizacién y gestién de apro-
visionamientos, Andlisis de mercados, Psi-
cologia industrial, Psicologia comercial,
etcétera. El alumno podrd repartir estos
estudios en diversos afios.

Entre las deficiencias que se sefalan
en csta organizacién de estudios en la
Universidad de Lovaina para la forma-
cion del personal de empresas, ¢l autor
del presente trabajo subraya principal-
mente la falta de una suficiente colabo-
racién entre los jefes de empresa y el pro-
fesorado del Instituto de Ciencias Econd-
micas Aplicadas. Como ejemplo de este
apartamiento cita el caso de una circular
enviada a las empresas industriales sobre
la creacién de un quinto afio de estudios
que condujese al grado de Licenciado es-
pecial en la organizacién y gestién de
empresas, grado reservado exclusivamente
a los licenciados en Ciencias Econémicas
Aplicadas. Los alumnos de este grado
tendrian que realizar muchos trabajos
pricticos en colaboracién con las empre-
sas. Para ello seria necesario el nombra-
miento de un director entre los jefes de
empresa, que se aviniese a participar en
la creacién de nuevos cuadros directivos
del personal de empresa. El resultado de
esta encuesta fué desolador: De los nu-
merosos jefes de empresas consultados,
sélo dos firmas aceptaron la propuesta de
la Universidad de Lovaina. (Annales de
Sciences Economiques Appliquées. Lovai-
na, octubre 1954.)

EL SERVICIO SANITARIO ESCOLAR
EN TRIESTE

A la vista de las estadisticas, conocidas
las iniciativas adoptadas y los importan-
tes resultados conseguidos, se puede de-
cir que la ciudad de Trieste ocupa una
posicién de vanguardia en ¢l campo de
la higiene escolar. Una vez mds, esta
noticia viene a sefialar las profundas di-
ferencias que existen en Italia entre las
ciudades del Norte y el Sur. Frente al
agudo analfabetismo de la Calabria, la
perfecta organizacién de lobs servicios sa-
nitarios de Trieste.

Durante el afio pasado han sido asis-
tidos en Trieste 27.639 escolares, con la
actividad de 32 médicos, de los cuales,
27 prestan sus servicios en las diversas
escuelas, y los otros dirigen diversas cli-
nicas especializadas (neuropsiquico-peda-
gbgica, oculista, ortopédica, otorrinolarin-
goldgica). Han funcionado también al ser-
vicio de los escolares, once gabinetes de
dentista.

En el afio 53 todos los alumnos han
sido reconocidos por lo menos dos veces,
y de ellos, 5.907 han sido curados en las
consultas especiales y 15.148 en los den-
tistas.

Los médicos se han ocupado también
de controlar las condiciones de higiene
de las aulas y han dispuesto 602 desinfec-
ciones de clases a continuacién de enfer-
medades epidémicas contagiosas.

Los once dentistas han desarrollado una
enorme actividad, pues, seglin una esta-
distica de la poblacién escolar, se ha de-
mostrado que mds del 60 por 100 tienen
necesidad de curas dentarias, sobre todo
a causa de las caries.

La consulta ortopédica encontré en los
alumnos 4.294 con defectos en la manera
de andar, lo cual significa un 10 por 100
del total con relacién a las escuelas ele-
mentales y un 15 por 100 con relacién
a las de segunda ensefianza. Estos datos
diferenciales prueban la directa dependen-
cia de estos defectos de la frecuencia es-
colar y son altamente indicativos para una
urgente modificacién de los bancos esco-
lares. Partiendo de estos resultados, Tries-
te ha instituido cursos de gimnasia co-
rrectiva con 26.000 alumnos, atendidos
gratuitamente y con logros que tienen
una grandisima importancia social. Cerca
del 85 por 100 de los casos tratados ha
dado éptimos resultados.

Para cada alumno, en el momento de
entrar en la escuela, se abre una “carti-
lla sanitaria” que lo sigue en afios suce-
sivos y se va poniendo al dia después de
los reconocimientos y del control periédi-
co. Estas “cartillas sanitarias” facilitarin
después notablemente el trabajo de selec-
cién de los alumnos para la ayuda ali-
menticia, las escuelas al aire libre y la
participacién a las colonias de veraneo.

Se ha dado también una gran impor-
tancia a la ayuda alimenticia que el Pa-
tronato de la escuela, de acuerdo con los
médicos, cuida de manera especial. Du-
rante el afio pasade 7.000 alumnos po-
bres han disfrutado de una comida dia-
ria que les proporciona mucho mis de
la mitad de la necesidad cotidiana de ca-
lorias. (Notiziario della Scuola., Roma,
1-15-VII-54.)

DISCOS EDUCATIVOS

Le Club National du Disque, de Parfs,
ha facilitado una lista de discos educati-
vos de utilizacibn muy conveniente en
los diversos grados de la ensefianza. Se
trata de la coleccién “Documents sono-
res”, en discos de 45 revoluciones, de 17
centimetros de didmetro, editados por las
grandes casas francesas del disco para su
utilizacién en la ensefianza. Esta colec-
cién fué concebida con vistas a procurar
una documentacién pedagégica hablada.
Su objetivo no es, ni mucho menos, el
de sustituir al maestro o al profesor, sino
el de aportar a los diversos cursos ele-

mentos de ilustracién y de demostracién,
andlogos a los mapas murales geogri-
ficos o a las tablas de Ciencias Naturales,
La coleccién se ha realizado siguiendo la
asesoria de una comisiéon de especialistas
docentes de la Escuela primaria, con ob-
jeto de garantizar su calidad en virtud
de la competencia y la autoridad de los
miembros de la citada comisién. Los dis-
cos duran de ocho a diez minutos, y su
tamafio es muy reducido; son ligeros,
irrompibles y pueden ser transportados
ficilmente entre los papeles y notas del
profesor. Por otra patre, su corta dura-
ciébn no exige que los alumnos un
esfuerzo de audicién prolongado. Cada
disco va acompafiado de una ficha peda-
gogica, impresa al dorso de la placa, con-
teniendo un cuestionario, comentarios y
notas bibliogrificas, todo lo cual cons-
tituye una documentacién muy Wtil para
el maestro.

Esta coleccién contiene diversas series,
de las que son las mds importantes, la
dedicada al teatro, poesia y diccidn (con
textos de Bermanos, Camus, Daudet, Gi-
de, Guareschi, La Fontaine, Malraux,
Maurois, Baudelaire, Moliére, Goethe y
otros), Testimonios, con discos al servicio
de la historia contemporinea, como por
ejemplo, “El Herético”, de A. Bombard
o “El armisticio de 19187, del general
Weygand y otras obras sobre la expedi-
cién al Orinoco y al Amazonas, etc.; Mo-
ral, con exaltacién de las virtudes indi-
viduales; los grandes hombres de la his-
toria; los grandes relatos de la historia;
las grandes pdginas de la poesia francesa
(Ronsard, Verlaine, Musset, Apollinaire,
Chénier y La Fontaine) y otra serie dedi-
cada a temas poéiicos, tales como “La
lluvia y los poetas”, “El otofio y los poe-
tas” y “La montafia y los poetas”. (Le
Journal Musical Frangaise, 31. Parls,
30-1X-54.)

LA ENSENANZA EN EL AFRICA
OCCIDENTAL BRITANICA

Hasta 1948 los estudios universitarios
para los nativos de estos paises significa-
ban un desplazamiento a la Gran Bre-
taia o a los Estados Unidos. Por lo cual
escogian, generalmente, carreras mejor re-
muneradas que la del profesorado. Los
nicos estudiantes que podian graduarse
sin marchar a Ultramar eran los de las
clases de ingenieria en Achimota, los
alumnos de medicina en Raba (Nigeria),
que podian obtener un diploma local, y
los estudiantes del centenario Fourah-
Bay College, en Sierra Leona, donde, des-
de hace muchos afios, se expedian titulos
de Artes, Comercio y Teologia de la Uni-
versidad de Durham.

El afio 1948 presidié un acontecimien-
to histérico en la educacién africana, cual
fué la apertura de Colegios Universitarios
propios en Nigeria y Costa de Oro. Am-
bos Colegios, el primero en Ibadan y el
scgundo serca de Achimota, estd en rela-
cién especial con la Universidad de Lon-
dres, y los estudiantes pueden obtener
grados de Londres en el Africa Occi-
dental.

Mids de un millén y medio de libras
fué consignado por el Colonial Develop-
ment and Welfare Fund para la edifica-
cién del Colegio de Ibadan, y la contri-
bucién del Colegio de Nigeria para el
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mismo fin no fué menor. El Gobicrno de
la Costa de Oro ha destinado dos millo-
nes de libras para la construccion de su
Colegio Universitario, cantidad totalmen-
te invertida, asi como medio millén de
los fondos del Colonial Development and
Welfare.

El nivel de vida e instalaciones de es-
tos Colegios se considera igual al de las
mejores Universidades de cualquier pais.
Atienden con especial interés a las ense-
fanzas de importancia para Africa. Asi,
Ibadan tiene sus escuelas de agricultura,
silvicultura y veterinaria. El Cocoa Mer-
keting Board ha hecho donacién a ambos
Colegios de un millén de libras para
atender sus fines docentes, y los cultiva-
dores de cacao de la Costa de Oro han
entregado otros dos millones para su Co-
legio Universitario.

La educacién técnica en Nigeria y Cos-
ta de Oro es facilitada por los Colegios
Coloniales de Artes, Ciencias y Tecnolo-
gfa, que forman profesionalmente a gran-
des masas de la juventud nativa. (Cua-
dernos de Estudios Africanos, 27. Madrid,
octubre, 1954.)

LA CONVIVENCIA DE ESTUDIANTES
BLANCOS Y NEGROS EN LOS ESTA-
DOS UNIDOS

Con decisién undnime, el 17 de ma-
yo p. p., la Corte Suprema de los Esta-
dos Unidos ha declarado anticonstitucio-
nal la segregacién racial de las escuelas
publicas estadounidenses.

La decisién de la Corte, que afecta a
toda Ia nacién, ha sido tomado en rela-
cién con algunos estados del Sur que ha-
bian entablado recurso a la Corte Su-
prema.

Los estados directamente interesados
por esta decision son: Alabama, Arkansas,
Lelaware, Florida, Georgia, Kentuky,
Louisiana, Maryland, Mississippi, Missou-
ri, North, Carolina, Tennessee, Texas, Vir-
ginia vy West Virginia...

En los otros treinta y un estados, la
segregacion habia ya sido eliminada en
base a normas constitucionales de los
propios estados.

Hasta ahora estaba en vigor el prin-
cipio de que, mientras que las escuelas
ptblicas frecuentadas por los negros no
ofreciesen las mismas condiciones mate-

riales y la misma instalacién que las de -

los blancos, estas tltimas no podfan negar
¢l derecho de acceso a los escolares de
color.

De esta manera habia podido subsistir
la segregacién, gracias al particular cui-
dado con que, sobre todo estos tltimos
afios, las administraciones locales habian
mantenido a un alto nivel las escuelas
reservadas a los negros.

La reciente decisién de la corte supre-
ma precisa que mds alld de los criterios
puramente materiales de igualdad, se de-
ben tener en cuenta factores no menos
importantes de orden psicolégico y moral.

Con la enunciacién de este importante
principio—que seguramente serd una pie-
dra militar en la historia del derecho y
del progreso democrdtico de la nacién—,
desaparece ahora toda posibilidad de jus-
tificacién juridica de la segregacién racial
en las escuelas.

Sin embargo, la Corte suprema conce-
dié a los Procuradores Generales de los
estados un plazo, que termind el 16 de

septiembre de 1954, para que expongan
los proyectos por ellos elaborados para
llevar a la prictica la decisién de la Corte
v podrin incluso pedir permiso para efec-
tuar el paso al nuevo sistema “mixto” de
manera gradual y progresiva.

El afio pasado los estudiantes de raza
negra inscritos en las Universidades ame-
ricanas, eran mds de 132.000 o sea, se-
senta veces mds numerosos que los que
asistian el afio 1900 y 25 veces mis que
en el afio 1934.

Por lo que se refiere a la ensefianza
de los grados inferiores, las ltimas es-
tadisticas ensefian que de 4.397.000 de
muchachos negros de quince a dieciséis
afos, mds de 3.615.000, o sea, casi el
95 por 100, frecuentan las escuelas ele-
mentales y medias.

A estos enormes progresos en la fre-
cuencia de las escuelas por parte de la
gente de color, se asocian adelantos no
menos notables en la lucha contra el anal-
fabetismo entre los negros. Hace cien
afios, o sea antes de la emancipaciéon de
los esclavos (1863) el 95 por 100 de los
negros eran analfabetos, en 1950 el por-
centaje ha bajado hasta el 6 por 100.

¢Qué ha sucedido al comenzar el nue-
vo curso y entrar juntos a las clases alum-
nes blancos y de color? ¢Cémo se ha
desarrollado en las nuevas escuelas el dia
de prueba (text day) de la integracién?
En el estado de Wishington, por ejem-
plo, la formacién de las escuelas “inte-
gras” no ha creado graves problemas, e
incluso muchos de sus profesores se mues-
tran optimistas sobre los resultados fu-
turos.

En la capital, que, por tradicién, se
considera como una ciudad del Sur, y
donde los alumnos son negros, cuando
el dia 13 de septimbre los escolares en-
traron por primera vez juntos, sin distin-
cion de razas, a las aulas, no hubo nin-
gin acto de violencia. Los padres blancos
de estos estudiantes han accedido, sin em-
bargo, a regafiadientes, a esta conviven-
cia escolar impuesta por el Estado y por
el altisimo coste de las escuelas privadas.

Los problemas de la convivencia, pues,
no han surgido por el momento: nifias
y niflos negros y blancos juegan juntos,
se mezclan en las filas y entre ellos estin
surgiendo apretadas amistades.

El problema de la violencia se ha pre-
sentado solamente y de manera muy es-
porddica en las clases superiores, entre
alumnos de diecisiete a veinte afios.

Las mds graves objeciones de los pa-
dres estin inspiradas también por la con-
vivencia de los mayores, cuyos proble-
mas sociales no se le ocultan a nadie.

Los riesgos aumentan en las ciudades
del Sur. En muchas escuelas se hace una
gran resistencia a la integracién. Muchas
familias blancas se han transferido de las
poblaciones casi totalmente negras en
donde vivian a otras en donde habia ma-
yorfa de habitantes blancos, para evitar
el niimero abrumador de negros con que
tendrian que haber convivido sus hijos.
(When negroes go to school with whites,
U. 8. News and world report, 24-1X-54.)

LA EDUCACION FUNDAMENTAL
EN LA UNESCO

Uno de los esfuerzos mayores realiza-
dos por la Unesco en los iltimos afios,
ha sido aplicado a la educacién funda-

mental, nombre mds apropiado en el idio-
ma castellano que el puramente literal de
“educacién de base” (del francés, éduca-
tion de base). Esta empresa estriba en la
idea de que la cultura es un bien al que
tienen derecho a participar todos los hom-
bres. Esta cultura no se entiende en es-
tricto sentido académico (lectura y escri-
tura en sus etapas previas), sino vista con
mayor amplitud como medio de que el
hombre alcance una vida mejor. En esen-
cia, la educacién fundamental “se es-
fuerza también por ensciiar el arte de
vivir”,

En cierto sentido, los objetivos de la
educacién fundamental se yuxtaponen a
los de la enseflanza primaria, hasta el
punto de que si no existiera analfabe-
tismo, esta empresa de la Unesco no ten-
dria sustantividad. La educacién funda-
mental, razén de ser junto a personas y
grupos sociales con deficiente o nula ins-
truccién primaria. Desde ¢l punto de
vista individual, los adultos son sujetos

‘de las tareas de la educacion fundamen-

tal, mientras que los nifios lo son de las
de la escuela primaria. Desde el dngulo
sccial, las comunidades atrasadas o in-
cultas constituyen campo propio de esta
obra de cultura, bien sca en régimen ru-
ral primitivo o dentro de las grandes
aglomeraciones industriales.

La educacién fundamental como ense-
flanza de adultos reviste, segtin la Unes-
co en su Description et Programme, Pa-
ris, 1950, las siguientes formas:

Enseiianza elemental (lectura, escritu-
ra y cdlculo); ensefianza técnica (aumen-
to de productividad y elevacion del ni-
vel de vida); formacion sanitaria (indivi-
duo y colectividad) ; educacion recreativa;
educacion civiea y politica, e iniciacién en
las artes liberales (ayuda a adultos para
su iniciacién en la literatura, las artes,
las ciencias o la historia).

En las comunidades rurales, la educa-
cién fundamental presenta seis contenidos
principales:

1. Ensefianza de métodos de cultivo
mejores; conservacién o restablecimiento
de la fertilidad del suelo mediante abo-
nos, trabajos de irrigacién y drenaje, ul-
cha contra la erosién, y explotacién racio-
nal de los bosques.

2. Mejoramiento de métodos de cul-
tivo mediante utillaje moderno, seleccién
de semillas, lucha contra enfermedades
de las plantas y contra las plagas per-
judiciales a la agricultura.

3. Introduccién de nuevos cultivos
destinados al consumo o a la venta.

4, Mejoramiento de métodos de cria
pecuaria con atencién sobre el cultivo de
razas seleccionadas, alimentacién del ga-
nado con pastos o en establo, utilizacién
de plantas forrajeras y los elementos del
arte veterinaria.

5. Explotacién mixta agropecuaria.

6. Almacenamiento, limpieza y trata-
miento de productos agricolas para su
venta, distribucién y aplicacién indus-
trial.

7. Aplicacién de métodos de organi-
zacién cooperativa a la produccién y com-
praventa.

Con referencia a los grupos sociales de
economia industrial, la educacién funda-
mental presenta posibilidades igualmente
meritorias: ayudar al individuo a suplir
defectos de educacién escolar; ayudar a la
poblacién obrera a comprender el proce-
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so industrial moderno y a participar en
él mds activamente, de forma que el tra-
bajo a que se aplique cada individuo
tenga sentido para éste. Favorecer la vida
familiar centrada en el hogar y el nifio;
establecer un lazo de unién entre escue-
la y familia; promover una mcjor orga-
nizacién del hogar desarrollando la eco-
nomia doméstica, la sanidad y la higiene.
Desarrollar el espiritu de comunidad, a
menudo vago y difuso en la ciudad en
relacién con el campo. Acercar el mundo
rural al urbano animando al trabajador
industrial a interesarse por ¢l campesino
y sus trabajos hasta conservar o restable-
cer el contacto con el agro.

La educacién fundamental contiene
cuatro tipos de enseflanza: la cldsica en-
sefianza eclemental escolar (lectura, escri-
tura y cédlculo); ensefianzas higiénicas
(cuidado personal y saneamiento de habi-
taciones y poblados); ensefianzas técnicas
adecuados a las posibilidades al grupo
social correspondiente: ilustracién social
con desarrollo eficiente de la vida comu-
nitaria.

Esta gran empresa, s precisamente por
su magnitud, presenta muchas dificulta-
des y riesgos. No es la menor de las
primeras la formacién de un personal do-
cente con preparacién adecuada, sin el
cual no pueden obtenerse resultados posi-
tivos. La complejidad de los trabajos y
los ambientes de la educacién fundamental
multiplican también las dificultades para
la realizacién de una obra sistemdtica y
eficaz. No es pequefio inconveniente el
establecimiento de un control de los he-
chos educativos extraescolares, por lo que

de momento las actividades de la educa-
cién fundamental han tenido que cefiirse
con preferencia a aquellos aspectos educa-
tivos en estrecha relacibn o con cierta
semejanza con la educacién escolar (cam-
paiias de analfabetizacién, métodos de
enseiianza de lectura y escritura).

Otro serio obsticulo es el problema
econémico. Los presupuestos en ddlares
se empequefiecen y quedan cortos ante
las necesidades humanas; tal es el caso
de los Centros de Formacién Profesional
de Técnicos, que no han podido desarro-
ilar sus actividades con suficiente efica-
cia por falta de fondos. Pero el gran pro-
blema de la Unesco no es ya enseflar a
leer o a escribir, sino asegurar un am-
biente social en el que lectura y escritura
cobren razén de ser. La cuestién no acaba
cuando el adulto sabe leer y escribir, sino
cuando se comprueba que, varios afios
después de acabar este aprendizaje, el in-
dividuo sigue levendo y sigue escribiendo
verdaderamente, Esta garantia ha de sus-
tentarse en dos aspectos: uno, subjetivo,
con el convencimiento del propio adulto
y de que la lectura y la escritura le ser-
virdn en la vida cotidiana, y otro, objeti-
vo, con la posibilidad de que en su me-
dio social halle estimulos y material de
lecturas utiles.

Hasta la fecha, las realizaciones de la
educacién fundamental no son my hala-
gliefias. La labor es ingente y en la actua-
lidad pasan de los 1.200 millones de
hombres que no saben leer ni escribir.
“Mi4s de la mitad de los hombres y mu-
jeres del mundo no pueden leer ni es-
cribir”, ha afirmado la Unesco. Ante esta

tarea gigantesca, se ha tenido que co-
menzar por el principio, esto es, “ase-
gurar los servicios de un grupo de es-
pecialistas de educacién fundamental”, Asi
se cred en 1951 el Centro Experimental
de Pitzcuaro, en Méjico, y en 1953 uno
similar en Sirs-el-Layyan, al norte de El
Cairo. Por otra parte, no corresponde a
la Unesco emprender ella sola esta em-
presa, ya que su mision consiste en gran
parte en favorecer los esfuerzos nacio-
nales.

Dos deficiencias se advierten en la em-
presa de la Unesco: el desconocimiento
prictico de la gran tradicién de la edu-
cacion fundamental de las misiones re-
ligiosas y la ausencia de educacién re-
ligiosa. A la Unesco no le falta esta 1l-
tima preocupacion, ya que en los progra-
mas de educacién fundamental se exige
un apartado que lleva por titulo “Edu-
caciéon religiosa y moral”. Pero en este
campo, la Unesco no va mds alld de la
tolerancia. “En realidad, la educacién re-
ligiosa no es tarea de este organismo;
pero cabria adoptar una actitud de reco-
nocimiento y ayuda con las misiones exis-
tentes. La tolerancia es un buen principio
de convivencia social; pero la felicidad
individual no viene del saber leer y es-
cribir sin mds, ni en el terreno personal
sc puede reemplazar la religién con el
sentido de la responsabilidad social y de
la disciplina individual. Por de pronto,
en 1953, la Unesco hacfa un reconoci-
miento explicito, si bien accidental, de
la antigua misién espafiola de Tata Vasco.
(Nuestro Tiempo, 3. Madrid, septiembre
1954.)
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WaLter RiEce: Humanismus, Studium
generale und  Studia Humanitatis in
Deutschland. Holle Verlag. Genf vy
Darmstadt, 1954, 64 pdginas.

Hace unos pocos afios todavia, el pro-
blema del “Studium generale” no tenia
el menor eco en naciones como Suiza,
Alemania, Estados Unidos e Inglaterra,
por citar naciones en cuyo complejo ac-
tual de reforma educativa el problema de
la formacién general ha adquirido hoy
un auge considerable. La educacién norte-
americana, gandndole la partida a sus
congéneres europeas més adelantadas,
inicié una obra reformadora trascendente
con el nombre de “General Education”.
Esta situacién continué por algdn tiempo,
aunque el profesor Werner Nif, en su
importante memoria Wesen und Aufgabe
der Universitit, que habia redactado por
comisién del Claustro de la Universidad
de Berna, y el profesor Max Zollinger, en
Zurich, en su obra Hochschulreife (asi
como también en varios articulos), habian
sefialado a la formacién general y a la
orientacién humanistica una misién sus-
tancial en la Universidad moderna. Sin
embargo, continud progresando el escep-
ticismo en torno a estas tesis formativas
generales. Es de justicia sefialar, asimis-
mo, la labor realizada por Eduard Fue-
ter, director de la Schweizerische Hochs-
chulzeitung, quien en su serie de tres ar-
ticulos titulados Das Studium generale
(véase separata nim. 1 de “Piginas de
la REVISTA DE EDUCACION™) puso sobre el
tapete, de forma esclarecedora y sagaz,
los principales términos del problema de
la formacién gencral en la ensefianza de
los Estados Unidos, Alemania, Francia y
Suiza. Pese a esta corriente de escepti-
cismo, es de sefialar en los citados pafses,
v preferentemente en Suiza y en Alema-
nia, que los eruditos y entendidos en
materia educativa que alcanzaron la li-
cenciatura universitaria antes de 1930 es-
tin afortunadamente arraigados con su-
ficiente profundidad en el humanismo
como para considerar como acertada y
muy conveniente la orientacién de las
ensefianzas hacia el “Studium generale”.
Pero sobre todo, la cultura actual se ha
limitado de tal forma morbosa y en tal
medida al estudio de cuestiones super-
especializadas, dentro del campo de la
actualidad en un momento de serio peli-
gro.

Hombres sin experiencia contrapusieron
realmente la necesaria cultura general al
sefiorfo indispensable de la investigacién
especializada o a la mds rigurosa metodo-
logfa, en lugar de interpretarla como com-
plemento y como profundizacién. Inclu-
so se llegé a los extremos falsos o par-
ciales de lanzar ¢l slogan de la “guerra
a la especializacién”, pero sin argumen-
tos nmi conocimientos suficientes y con un
sentido mds roméntico que real de la de-
fensa de la cultura.

Sin embargo, en la actualidad se trata
de estimar, en primer término, al huma-
nismo y a la creacién de la personalidad

culta, compaginandolas con el saber ne-
cesario ¢ imprescindible del especialista y
con las exigencias modernas de la espe-
cializacién. La obra que resefiamos es un
estudio desde el punto de vista intelec-
tual e histérico del humanismo, de los
estudios generales v humanisticos en Ale-
mania. Su autor, Walter Riegg, es Pri-
vatdozent de la Universidad de Zurich y
lo fué en tiempos de la Universidad de
Francfort del Main. Riiegg ha colaborado
activamente en la redaccién de los pro-
vectos de estudios humanisticos y genera-
les aplicados recientemente a los progra-
mas de la Universidad de Francfort y de
Chicago. Por otra parte, desde hace mids
de diez afios ha seguido de cerca el des-
arrollo universitario alemdn. Por su eje-
cutoria, €l autor de este importante libro
estaba predestinado a escribirlo. La obra
pertenece en su género a los documentos
v trabajos valiosisimos que aportan nuevas
ideas al tema y que incluso desde un
punto de vista prictico pueden competir
con obras disefiadas especialmente para
este fin de aplicacién inmediata, como,
por ejemplo, €l trabajo de Walter Killy,
Studium generale und studentisches Ge-
meinschaftsleben. El autor ha intentado
con éxito la exposicion de los motivos
ideales de la ensefianza general, reunien-
do el tema bajo el titulo comiin de la po-
litica sobre el humanismo, con los si-
guientes apartados: “El humanismo idea-
lista, el humanismo demo-liberal, el hu-
manismo marxista, el humanismo inte-
gral, ¢l humanismo de la Biblia y el hu-
manismo existencialista.” Estas actitudes
polifacéticas de las diferentes corrientes
actuales ocultan bajo su multiformidad
un verdadero problema: el problema de
la recreacién de un humanismo puro y
vivificador. Desde luego la situacién ac-
tual muestra que la solucién del proble-
ma se basa en fundamentos ideoldgicos,
tanto en Alemania (segin confirma el
autor) como en otros paises, entre los
que no se encuentra todavia Espafia, por
no haber pasado todavia por la experien-
cia de la progresiva especializacién de
los estudios superiores. Lo cierto es que
desde el punto de vista de los funda-
mentos ideolégicos que sefiala Walter
Riiegg, la formacién general ha de con-
ducir asimismo a la decisién por uno u
otro partido. Este andlisis traspasa am-
pliamente los limites problemdticos del
“Studium generale”, ya que conduce a
la depuracién de conceptos y de hom-
bres. El autor describe este objetivo con
justeza y nitidez: “La formacién en la
sociedad actual debe ser, por tanto, hu-
manistica, es decir, debe conducir a cui-
dar al hombre en su autoentendimiento
y en su desarrollo espiritual, y también
en su propia humanidad y a formar esta
humanidad en la participacién alegre y
en la vencracién enérgica de la humani-
dad de sus semejantes”.

Rilegg no quiere apoyar la formacién
general en el humanismo, ya que éte no
parece que sea ni equivoco ni innecesa-
rio. De acuerdo con el “Chicago-Franc-

fort-Plan”, concebido por un grupo de
catedrdticos norteamericanos vy alemanes,
entre ellos Rilegg, éste propone la desig-
nacién de “Studia humanitatis” (estudio
y humanidad). “Una de las categorias de
estos “Studia Humanitatis” comprende los
trabajos cientificos, la propia asignatura
en el tiempo y en el espacio, por medio
de un estudio obligatorio de la historia
de la ciencia de la asignatura correspon-
diente, v desde el punto de vista parcial
a través de las conexiones con otras asig-
naturas.” (Pdg. 52-3.) Otros ingredientes
de la formacién general son para el autor
de este libro la estrecha vinculacién en-
tre profesores v alumnos, asociaciones es-
tudiantiles, nombramiento de profesores
decanos como mentores y directores de
estudios, etc. Con ello se recoge una se-
rie de puntos de vista esenciales, vincula-
dos a proyectos de tipo prictico. Otras
cuestiones, como por cjemplo las de la
estrecha vinculacién entre la historia ge-
neral de la ciencia y la también general
de la sociologia, en la investigacién en
¢l extranjero, la lucha contra la sobrecar-
ga actual de muchos docentes..., quedan
sin ser aclaradas. En general, esta obra
es una representacion fructifera y viva de
las actuales experiencias de Alemania en
el terreno de la formacién general uni-
versitaria.—ENRIQUE CASAMAYOR.

1. L. KanokL: La prolongation de la scola-
rité. (Serie Etudes sur la scolarité obli-
gatoire.) Paris. Unesco, 76 pdginas.

Piginas apretadas y sugestivas las que
Kandel ha escrito fundamentando y des-
cribiendo el movimiento de prolongacién
del perfodo de escolaridad primaria obli-
gatoria, cada dia mds amplio y universal-
mente seguido.

Nos parece, sin embargo, que confun-
de dos cosas muy distintas, al tratar de
fundamentar los motivos a que obedece
este movimiento. Tras sefialar las causas
religiosas (demasiado brevemente indica-
das, por otra parte), asi como las poli-
ticas (igualmente aludidas, sin estudiar-
las con el debido detenimiento) y las de
orden econémico (algo embrolladas, para
que puedan ser bien comprendidas, en
cuanto codeterminantes dindmicos de la
transformacién global de la sociedad y
la cultura), se detiene en la que, a su
juicio, es algo asi como el “leiv motif”
de la prolongacién de la escolaridad: la
necesidad de “unificar” los sistemas es-
colares, reduciéndolos a uno solo, que
comience a los cinco o seis afios y con-
duzca “a todos” hasta el final de la se-
gunda ensefianza, a los diecisiete y die-
ciocho.

Una y otra vez, el autor descarga sus
ataques contra la coexistencia de dos sis-
temas de escuelas: uno, para las masas
populares, y otro, para los privilegiados.
Sin entrar ni salir en la polémica que
puede suscitar el postulado de la “escue-
la unificada”, porque seria necesario echar
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mano de miltiples argumentos no sélo
de indole pedagégica y politica, sino, so-
bre todo, histérica y sociolégica, que casi
nunca suelen aducirse cuando se discute
una materia tan ardua, diremos que una
cosa es la unificacién escolar y otra la
prolongacién de la escolaridad. Se puede
ser partidario de una politica escolar de
proteccién de los talentos, incluso en for-
mas muy audaces, sin defender, a ultran-
za, el principio, mds explosivo de lo que
piensan muchos, de que “todos frecuen-
ten las mismas escuclas y se sienten en
los mismos bancos”. Se pueden sostener,
hasta el final de sus postreros corolarios
politico-pedagdgicos, los postulados cris-
tianos y patridticos de la justicia social,
aplicada a rajatabla para potenciar los te-
soros que Dios puso en los cerebros y en
los corazones de sus hijos, sin caer, por
eso, en una “nivelacién por mezcolanza”,
que se opone tanto a las ensefanzas de
la Historia, como a las procedentes de
una Sociologia atenta, lo mismo a la in-
dole quebradiza y deleznable de las cua-
lidades individuales en el seno de atmds-
feras adversas, que al valor educativo fun-
damental de los marcos institucionales.
Pero de esto, en otra ocasién.

Lo que no podemos hacer es involucrar
en la prolongacién de la escolaridad ten-
dencias de muy distinto signo. Aunque,
como sefiala Kandel, acompaiien, en leyes
y proyectos de reforma, a las tentativas o
decisiones relacionadas con la prolonga-
cion. Se confunden asi dos relaciones 16-
gicas bastante dispares: la de simultanei-
dad y la de causalidad.

Aparte otras concausas de menos en-
tidad, para nosotros es claro que la mo-
tivacién de tal prolongacién es doble: de
una parte, la necesidad de una mayor
capacitacién general, exigida por una vida
social cada dia mds compleja y por una
cultura y una doctrina educativa mds
desarrolladas; de otra, la economia mo-
derna, especializindose y proliferando en
mil formas diversas, requiere una prepa-
racién profesional mds fina y concienzu-
da o, como se dice ahora, mds “cali-
ficada™.

Hechos estos reparos, es de justicia con-
signar el interés y acierto del capitulo
dedicado a demostrar que “la instruccién
es una inversién”, desde el punto de vis-
ta econémico. Las citas en que apoya sus
asertos y los razonamientos que emplea
son muy atinados, y seria de gran utili-
dad difundirlos en paises poco acostum-
brados a considerar como rentables los
gastos de cultura. Paradoja tanto mis dig-
na de meditacién cuanto que algunos de
tales pafses llevan fama de “idealistas”
y “roménticos”, en tanto son los pueblos
pragmdticos los que califican de produc-
tivas sumas dedicadas a elevar algo tan
inconcreto y poco tangible como es la
formacién mental de sus miembros.

Kandel da noticia del limite de la es-
colaridad obligatoria en casi todos los pai-
ses del mundo. Helos aqui, agrupados por
cifras:

Hasta los catorce afios: Bélgica, Dina-
marca, Suecia, Francia, Australia (en cua-
tro Estados) y en Canad4 (en algunos Es-
tados).

Hasta los quince aiios: Holanda, Che-
coslovaquia, Australia (en mayor parte
de los Estados), Nueva Zelanda, Ingla-
terra, Unién Sudafricana (sélo en el Es-

tado de Natal), Chile, Honduras y Pa-
namd, y en Checoslovaquia.

Hasta los dieciséis afios: Australia, (En
Tasmania), Unién Sudafricana (sélo para
los europeos), Estados Unidos (en 40 Es-
tados) y Peri.

Hasta los diecisiete aftos: Estados Uni-
dos (en cuatro Estados).

Hasta los dieciocho afios: Estados Uni-
dos (en cuatro Estados).

Ahora bien: una cosa es elevar la es-
colaridad obligatoria y otra que las con-
diciones econémico-sociales permitan el
cumplimiento efectivo de la correspon-
diente medida legal. Kandel seiiala esta
discordancia, asi como la mayor facilidad
que presta a tal cumplimiento un tipo
de economia industrial y de agrupamien-
to de la poblacién en ciudades en com-
paracién con la economia agropecuaria y
la distribucién demogrifica en pequeiios
nticleos campesinos.

Hubiera sido deseable el manejo de ci-
fras estadisticas para apoyar un estudio
tan imbricado en realidades sociales de
gran formato y de dificil conduccién me-
diante anhelos. Echamos de menos, sobre
todo, una fundamentacién sociolégica del
problema, que hubiera comprendido no
sélo lo pedagégico, sino también lo eco-
némico y lo politico, en una superior y
mds clara unidad.—apoLro Mmafrro.

EmiLe VuiLLErmoz: La palette orchestra-
le. Les instruments de Porchestre. Le
Club National du disque y Les Editions
du Journal Musical Francais. Paris,
1954. Disco microsurco de 30 cms.

Excepcionalmente, esta seccién (dedicada
a resefiar y comentar los libros de con-
tenido educativo) trae a sus columnas
una novedad pedagégica de caricter ins-
trumental, cuya aplicacién racional y sis-
temdtica a la educacién musical de nues-
tra Escuela Primaria y Enseflanzas Me-
dias podria producir grandes frutos. Aho-
ra que se esti generalizando el estudio
obligatorio de la formacién musical en
los alumnos del Bachillerato; cuando una
Facultad como la de Filosoffa y Letras
de la Universidad de Madrid practica re-
gularmente la educacién musical del uni-
versitario en su Cdtedra “Manuel de
Falla”, cuyo titular es el compositor
Joaquin Rodrigo; cuando el Real Conser-
vatorio de Miisica quiere sobrepasar am-
pliamente sus fronteras meramente pro-
fesionales para extenderse al dmbito uni-
versitario, al clima de la futura intelec-
tualidad; cuando en los Colegios Mayores
de toda la geografia espafiola el tocadis-
cos y la discoteca funcionan semanal-
mente para la curiosidad estudiantil...,
nos encontramos en Espafia con una po-
breza de material pedagégico, didéctico
y formativo, contra la que es dificil lu-
char. El simple disco, el concierto, la
conferencia previa, las explicaciones que
puede dar el llamémosle “encargado” de
la discoteca—un aficionado sin mds con-
trastacién que su formacién autodidictica
y su buen gusto—, resultan insuficien-
tes para llevar a cabo con eficacia la
educacién musical del auditorio estudian-
til. Por educacién musical entendemos no
sélo el conocimiento de ciertas partitu-
ras; hemos de llegar mds alld, hasta pe-
netrar en los limites de la educacién de

un gusto artistico que, iniciado como mu-
sical, puede trasponer sucesivamente otros
obsticulos de la defectuosa preparacién
primaria y media, hasta facilitar el ac-
ceso a la sensibilizacién por la obra de
arte (pintura, arquitectura, misica, paisa-
je) y por la vida.

La falta de este material pedagégico
contrasta fuertemente con las realizacio-
nes que, por ejemplo, nos brinda el Club
National du Disque francés, en colabora-
cion con las Ediciones del Journal Mu-
sical Prancais, del que ya tienen noticia
nuestros lectores., El disco educativo (véa-
se “Actualidad educativa™ extranjera en
este mismo nimero) ha centrado durante
muchos afios la atencién de los pedagogos
franceses, con objeto de facilitar al m4-
ximo los medios diddcticos de la ense-
fianza general., Las clases de Historia, de
Literatura, de Geografia, de Musica, etcé-
tera, han contado con la ayuda del dis-
co, preparado especialmente para su uti-
lizacién en la escuela. Las mejores casas
editoras del disco francés han contribuido
grabando intachablemente discos pedagé-
gicos. En consecuencia, la escuela fran-
cesa cuenta, salvo rarisima excepcién, con
un equipo de reproduccién, formado por
un tocadiscos de microsurco y una re-
ducida, pero selecta discoteca educativa.

El sistema de acomodar progresiva-
mente la sensibilidad infantil a las nece-
sidades del disfrute cabal de la obra de
arte es preocupacion de todo buen peda-
gogo infantil. En los Estados Unidos son
innumerables las experiencias realizadas,
ddndose mil soluciones acomodadas al
tipo de escuela y a las posibilidades eco-
némicas. Las experiencias de la doctora
norteamericana Lillian Baldwin, en Cle-
veland, son palmarias. Ahora tenemos
ante nuestros oidos un excelente material
pedagégico. Un disco en microsurco, de
treinta centimetros, que puede considerar-
se excepcional para su uso en Espafia en
todos los grados de la ensefianza, singu-
larmente en la Escuela Primaria y en las
Enseilanzas Medias. El pedagogo y cri-
tico musical Emile Vuillermoz ha prepa-
rado este disco, La palette orchestrale, en
el que se presentan mis de 150 cjemplos
musicales, con el fin de presentar al
juvenil auditorio la personalidad (la voz
propia) de cada uno de los instrumentos
musicales que componen una orquesta
sinfonica. Al servicio de esta idea brillan-
te, los mds acabados virtuosos de la mii-
sica actual francesa en sus formaciones
sinfénicas, han grabado diversos pasajes
orquestales, cuyo protagonista es el ins-
trumento que se desea presentar al alum-
no aprendiz de auditorio. Se trata, pues,
de una eficaz gufa de los instrumentos
de una orquesta sinfénica.

El disco consta de dos caras. En la pri-
mera, tras una presentacién orientadora
a cargo de una pareja puntualisima de
locutores (Cécile Demay y Henri Dou-
blier), se presentan, comentados, los ejem-
plos de los instrumentos orquestales de
cuerda. En la cara posterior les toca su
turno a los instrumentos de madera, de
viento y de percusién. La pureza de eje-
cucién v la maestrfa técnica con que han
sido grabados los pasajes ejemplificadores
son notables en verdad. Por otra parte, el
acierto de Vuillermoz en la eleccién de
los fragmentos contribuye eficazmente a
individualizar en la memoria infantil los
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rasgos sonoros de los instrumentos or-
questales.

Por su interés indudable como guia
para cl interesado, damos a continuacién
los fragmentos seleccionados por el autor,
y el intérprete correspondiente: Concierto,
de Glazounov (David Oistrakh); El cis-
ne, de Saint-Saéns (Georges Tessier, pri-
mer violin de la Opera de Paris; EI mar,
de Debussy (Pierre Lad'Huie, viola solo
de la Opera); El earnaval de los anima-
Jes, de Saint-Saéns (Gaston Marchesini,
primer cello de la Opera); Scherzo de la
quinta Sinfonia, de Beethoven (Gaston Lo-
gerot, primer contrabajo de la Opera);
Pizzicati de Silvia, (de Léo Delibes (Gas-
ton Crunelle, flauta solista de la Opera
Cémica); Cuarteto, de Debussy (Etienne
Baudo, primer oboe de la Opera); Ibe-
ria, de Debussy (Ulysse Delecluse, clari-
nete, profesor del Conservatorio de Pa-
tis); Sinfonia Pastoral, de Beethoven
(Maurice Allard, bajo solista de la Ope-
ra); Bolero, de Ravel (Marcel Mule, sa-
xofén soprano y alto, profesor del Con-
servatorio); El creptisculo de los Dioses,
de Wagner (Fernand Lhomme, saxofén
tenor, solista de la Guardia Republicana
de Paris); El aprendiz de brujo, de Du-
kas (Roger Delmotte, trompeta y corne-
ta, solista de la Opera); Ma Meére I'Oie,
de Ravel (Gérard Cieutat, trombén de
de varas, solista de la Opera Cémica);
Sinfonia Heroica, de Beethoven (Baptiste
Mari, tuba solista de la Opera); Obertura
de Oberén, de Weber (Paul Hougne, bajo
solista de la Guardia Republicana); Sig-
frido, de Wagner (Lucien Thévet, corno
inglés solista de la Opera); Cuadros de
una exposicién, de Moussorgski-Ravel
(Jean Dubois, clarinete bajo solista de la
Opera Cémica); La Arlesiana, de Bizet
(Lily Laskine, arpista, profesora del Con-
servatorio) ; Ave Verum, de Mozart (Félix
Passerone, timbalero solista de la Opera)
y Casca-nueces, de Tchaikovsky (Serge
Baudo, percusién de la Opera). Todos los
solistas que interpretan estos pasajes son,
ademis, profesores o misicos de la Socie-
dad de Conciertos del Conservatorio de
Parfs.

La edicién del disco es irreprochable.
Materialmente estd fabricado con auténtica
resina de “vinyle”, que lo convierte en la
prictica en irrompible e indesgastable, El
disco viene protegido en una bolsa de
cartulina fuerte, con un dibujo en la por-
tada que reproduce un boceto del célebre
cuadro de Raoul Dufy “La Simphonie
Pastorale”, tomado aquél del dlbum
L’amour de I'Art.

Esta obra de Emile Vuillermoz puede
complementarse con el libro Les instru-
ments de lorchestre, en el cual se estu-
dian las caracteristicas diferenciales de los
instrumentos orquestales sinfénicos. Su
utilizacién por parte del profesor de pri-
maria y, sobre todo, de media puede ser
cficaz si sc acierta a conjugar debida-
mente el alto valor pedagdgico del disco
que resefiamos, con los datos insertos en
el libro.

Por ltimo, es de agradecer a la Direc-
cion del Journal Musical Frangais su ge-
nerosidad en el envio de este material
pedagdgico-musical, y deseamos su difu-
sibn entre nosotros y su pronto asimila-
3 - .
cién a la ensefianza espafiola.—ENRIQUE
CASAMAYOR.

Brexpa M. H. Tripp: Unesco in Perspec-
tive, “International Conciliation™.

Este estudio se abre con la valoracién
de los distintos matices suscitados por el
tema de la cultura como un instrumento
de politica: hecho notable de la centuria
presente. Ahora bien: al lado de lo que
significa esta circunstancia se da, asimis-
mo, la cooperacién cultural interguberna-
mental, concretada en acuerdos bilatera-
les, en convenciones regionales y en
cooperacién universal: esta tltima faceta
encarnada, hoy por hoy, en la Unesco.

Por lo pronto, sostiénese que el concep-
to de una agencia internacional interesa-
da en la educacién es una cuestion que
ha estado presente en el espiritu del hom-
bre desde hace tiempo. Este trabajo apor-
ta detalles acerca de los precursores en
este orden de asuntos: Marc-Antoine Ju-
llin, en 1817; el holandés H. Molken-
boer—en pro de un Consejo de Educa-
cién Permanente e Internacional—; las
propuestas del Gobierno neerlandés, de
1913 y 1914, para una Conferencia in-
ternacional de educacién; las ideas de la
estadounidense Fannie Fern Andrews so-
bre la revisién de la ensefianza de la His-
toria...

Por otro lado, Brenda Tripp trata el
tema de la colaboracién internacional en
el campo de las relaciones internacionales
en el periodo de la Sociedad de Na-
ciones. Y aqui sefialaremos cémo el Co-
venant no contenfa mencién alguna sobre
la cooperacién cultural, a “pesar de los
esfuerzos del Gobierno belga. La persis-
tencia en la accién de los Gobiernos belga
v francés dié sus frutos. La idea motora
era que ninguna asociacién de naciones
puede esperar existir sin el espiritu de
reciproca actividad intelectual entre sus
miembros. Lo real es que se llegd a la
creacién del Instituto Internacional de
Cooperacién Intelectual, que “nunca reci-
bié el sostén financiero y moral que me-
recfa, a pesar de los distinguidos intelec-
tuales que se reunieron alrededor de é1”.
Y cierto es que, a despecho de la mala
disposicién de los Gobiernos, la Organiza-
cién gradualmente entré en el campo de
la educacién. Una parte de su trabajo
culminé en la Declaracién de Ginebra
acerca de la ensefianza de la Historia, en
octubre de 1937. Y, a fin de cuentas,
conviene consignar que el Instituto tiene
en su haber “una considerable cantidad
de ttil trabajo”. Mas, aun con todo, la
Organizacién no fué tan efectiva como
pudo haberlo sido. Tal es el juicio de la
autora de este trabajo. (En ¢l que se per-
filan las causas de esta menor efecti-
vidad.)

En el curso de la segunda conflagra-
ci6n universal, la Conferencia de los Mi-
nistros aliados de Educacién de 1942 es
un testimonio claro en estos esfuerzos. Se
llegaba a la creacién de la Unesco: a ella
pueden aplicarse las palabras de uno de
los delegados a la Asamblea de creacién:
“No estamos meramente interesados por
la educacién, pero la educacién ha de ser
nuestro principal campo de actividad.”

Pues bien: una vez creada la Unesco
surgen los comentarios, apreciaciones y
valoraciones de su accién. En primer lu-
gar, debe destacarse la minds of men
theory del profesor Dunn. Buena parte
de la labor de la Unesco hillase funda-
mentada en la premisa preliminar de esta
Organizacién: desde que las guerras se
inician en las mentes de los hombres, de-
ben construirse las defensas de la paz en
las inteligencias humanas. En el apartado
dedicado a esta cuestién, se estudian los
diferentes impulsos hacia la guerra—jbuen
asunto para la meditacién!—; haciendo,
también, hincapié sobre la ignorancia, la
guerra y las tensiones internacionales, los
problemas de educacidn.

Refiriéndonos de modo directo al cam-
po propiamente dicho de la educacién en
esta publicacién, espircense comentarios
sobre los asuntos de la reconstruccién
educativa; de la educacién fundamental
—proyectos-piloto como Pitzcuaro, Sirs-el-
Layan...—; de la educacién para vivir en
una comunidad mundial (libros de texto).

Interés reviste el estudio de la doble
misién de la Unesco en el terreno de la
cultura: la proteccién, la preservacién y
el estimulo del artista y su trabajo; y la
promocién del intercambio cultural.

Asimismo, un apartado se dedica a la
accién de la Unesco en la esfera de la
ciencia: desde la colaboracién internacio-
nal a los objetivos de la Organizacién en
¢l campo cientifico.

Tal vez para muchos, dotados de vi-
sién dominantemente pragmidtica, el md-
ximo valor de toda esta publicacién se
manifieste en el ltimo capitulo, titulado
“Comments and Conclusions”. Y en este
camino el autor recoge las criticas en
torno a las ideologfas, sobre su misma
estructura y acerca de sus perspectivas.
La cosa estd bien clara. Por ejemplo, se
ha dicho que la Unesco es una Organiza-
cién occidental, frente a la cultura de los
pueblos orientales; que la Unesco es atea
y antirreligiosa; que la Unesco es comu-
nista, etc. etc. Mas no olvidemos que
gran parte de la accién critica ha sido
generada en los Estados Unidos.

Desde luego, hay debilidades. El estu-
dio resefiado cita dos clarfsimas: una de
ellas, la definitiva falta de comprension,
general en todo el mundo, de los obje-
tivos, propésitos y actividades de la Unes-
co. A esto se une lo difuso de su progra-
ma. En todo caso, es dable admitir los
asertos de B. Tripp: aunque la Unesco ha
tenido fracasos, también ha conocido in-
dudables triunfos.—LEANDRO RUBIO GAR-
CIA.
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vil a don Alejandro Herrero Rubio.
(B. 0. E. 14-1X-1954. B. 0. M. 4-X-
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adj. de la Fac. de Med. de Santiago.

Cursos monogr.—Autorizando la implan-
tacién de los del Doct. en las Univ.
que se expresan. (B, 0. M. 22-XI-54.)

Planes de est—Aprobando los que se
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tacién de los del Doct. en las Univ. que
se citan.

Adseripeion de Ens—A plazas de prof.
auxiliar de la Fac. de Derecho de Se-
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Centros—Reglamentando el término de
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Decreto de 10 de agosto de 1954 sobre
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X-1954.)
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rrera de Comercio. (B. 0. M. 29-X-
1954., nimero especial.)

Créditos—Disponiendo los que se citan
para la Junta Nac. de Educ. Fisica Uni-
versitaria (B. 0. M. 1-XI-1954.)

DIRECCION GENERAL DE ENSENANZA
LABORAL

Decreto de 20 de julio de 1954 por el
que se regula la prueba final del Ba-
chillerato Laboral.

Constr. Lab—Aceptando los ofrecimien-
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