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Educar para un Mundo Globalizado1 

Figura 1. Los cuatro pilares básicos de la educación
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1 Autora: Josefina Pascual Montenegro

¿Cuándo se empezó a poner en valor la Educación Global? 

D esde ya hace décadas muchos Organismos Internacionales, entre los que se destacan 
las Naciones Unidas y la UNESCO, llevan motivando a los centros escolares a educar en 
la Competencia Global. Ya en 1974 a través de su primer informe sobre el futuro de la 

educación, la UNESCO presentó a sus Estados miembros la “Recomendación sobre la educación 
para la comprensión, la cooperación y la paz internacionales y la educación relativa a los derechos 
humanos y las libertades fundamentales” (UNESCO, 1974).

La Educación más allá de los contenidos 

C ontinuando en la misma línea, en el año 1996, por encargo de la 
UNESCO, la Comisión Internacional sobre la Educación del siglo 
XXI, presidida por Jacques Delors, publicó el llamado Informe 

Delors. En el mismo, se resalta la gran importancia de la educación como 
instrumento para dirigir a la humanidad hacia el progreso basándose 
sobre los ideales de paz, libertad y justicia social. Además, hace hincapié 
en la “Educación a lo largo de toda la vida”, estructurándola en cuatro 
pilares básicos (Figura 1) (Delors, 1996). 

Ante un mundo caracterizado por la velocidad de los cambios, la interconectividad y la diversidad 
y, con un fuerte avance económico, digital, cultural y demográfico, la educación se enfrenta a un 
gran desafío. Ya no basta con que los jóvenes aprendan únicamente a participar en un mundo 
más interconectado, sino que los centros escolares deben preparar a ciudadanos verdaderamente 
globales capaces de valorar y obtener beneficios de las diferencias culturales. Por ello, surge la 
necesidad de capacitar a los alumnos para comprender y mejorar el mundo (INEE, 2020).



educainee • BOLETÍN DE EDUCACIÓN • número 68. Abril 2021    2

Poniendo el foco en las Competencias

Figura 2. Competencias Claves Proyecto DeSeCo

A partir del Informe Delors, los países comienzan a interesarse más por la necesidad de orientar el trabajo de 
las escuelas hacia el desarrollo de las competencias necesarias para vivir en un mundo globalizado. En 1997, 
la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos (OCDE), llevó a cabo el Proyecto de definición 

y selección de competencias clave (Figura 2), conocido como el Proyecto DeSeCo. A través de este, la OCDE buscaba 
ayudar a establecer los objetivos generales de los sistemas educativos y el aprendizaje permanente. 

Así también, en el año 2013, la UNESCO comienza a hacer 
hincapié en la Competencia Global considerándola como 
una “perspectiva emergente” que debe garantizarse en 
los sistemas educativos (UNESCO, 2015). En concreto, 
la idea de educación para la ciudadanía global adquirió 
mayor fuerza en septiembre de 2015 con la aprobación del 
pacto de desarrollo en la conferencia general anual de las 
Naciones Unidas. Este pacto fue adoptado por los gobiernos 
de todas las naciones participantes, con la declaración sobre 
el desarrollo sostenible, con 17 objetivos y determinadas 
metas, siendo la educación un elemento clave para el logro 
de todos ellos (Reimers, 2020). Destaca particularmente 
el cuarto Objetivo de Desarrollo Sostenible que coloca al 
desarrollo de la Educación para la Ciudadanía Global como 
uno de los objetivos de la educación para alcanzar la 
meta 4.7 (Figura 3).

De la Educación Cívica a la Educación para la Ciudadanía Global

L a IEA comienza en los años noventa a realizar estudios comparativos sobre la Educación Cívica a través del CIVED, 
actualizándolo años más tarde con el Estudio sobre la Educación Cívica y Ciudadana (ICCS). Este estudio evalúa 
el papel de los centros educativos a la hora de preparar a los jóvenes para ser ciudadanos dentro de la sociedad 

y su aplicación ha tenido lugar en los años 2009 y 2016 (Shulz et al., 2016, 2010), desarrollándose actualmente su 
tercer ciclo. Ya en su primera edición se habla de ‘Ciudadanía Global’, definiéndola como “el sentimiento individual de 
pertenencia a la comunidad global y humana que trasciende las fronteras nacionales y locales” (Schulz et al., 2010). 
Este estudio busca conocer en qué medida los estudiantes de educación secundaria son conscientes y se preocupan por 
cuestiones globales como la pobreza, el hambre, la guerra, la presión demográfica y el medio ambiente (INEE, 2020).

Figura 3. ODS 4 Educación. Meta 4.7



educainee • BOLETÍN DE EDUCACIÓN • número 68. Abril 2021 3

Figura 4. Espacios de Aprendizaje para la Competencia Global

Competencia Global

A su vez, en el año 2013, la OCDE con el objetivo de realizar una evaluación comparativa internacional de Competencia 
Global, inició el desarrollo del marco conceptual y el diseño de nuevas unidades de evaluación para la configuración 
del futuro PISA 2018. Siguiendo la línea de la UNESCO de la ciudadanía global, la OCDE definió el concepto de 

Competencia Global como:

Partiendo de sus resultados, se propone colaborar en la toma de decisiones destinadas a “mejorar los planes de estudios, 
la enseñanza, la evaluación y las respuestas de los centros a la diversidad cultural con el fin de preparar a los jóvenes para 
convertirse en ciudadanos globales” (OCDE, 2020). 

…la capacidad de examinar y apreciar diferentes perspectivas y visiones del mundo 
a escala local, nacional e internacional, desarrollando las habilidades necesarias 
para mantener interacciones abiertas y respetuosas con personas de diferentes 
culturas y contextos socioeconómicos, actuando siempre en pro del bien común y 
el desarrollo sostenible (OCDE, 2018, p.9). 

En este contexto, apoyando los Objetivos de Desarrollo Sostenible para educación consensuados desde la ONU y asumiendo 
la necesidad de los jóvenes de desarrollar y practicar una serie de destrezas interculturales y globales para vivir en un 
mundo armónico a pesar de los constantes cambios, el estudio PISA de la Competencia Global busca proporcionar datos 
que permitan conocer de manera integral las acciones que los diferentes sistemas educativos llevan a cabo para crear 
espacios de aprendizaje que inviten a los jóvenes a (OCDE, 2020) (Figura 4):

Figura 5. Línea del tiempo
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¿Qué aprendimos con los resultados de PISA 2018?

A través de los resultados de PISA 2018, se pudo observar que las actitudes y 
disposiciones de los estudiantes se relacionan positiva y significativamente con 
el número de actividades de aprendizaje de Competencias Globales que realizan 

en la escuela. Las relaciones más fuertes se encontraron en su: interés en aprender sobre 
otras culturas, conciencia de los problemas mundiales, implicación en asuntos globales y 
autoeficacia en cuestiones globales.

¿Qué se está haciendo en los centros escolares?

A partir del cuestionario realizado por los directores de los centros, se pudo notar que los asuntos globales son 
comúnmente incluidos en los currículos escolares (Figura 6).

Figura 6. Temas globales e interculturales incluidos en el currículo escolar2

1 Fuente: OECD, 2020. PISA in Focus 2020/109 (October). Do all students have equal opportunities to learn global and intercultural skills at school? 
Recuperado de https://cutt.ly/EcKZbye

health, such as epidemics (79%). In many countries students attending a school whose principal reported 

PISA in Focus 2020/109 (October) 3 © OECD 2020 

 

 

and economies, intercultural learning skills are also 
covered by school curricula. The most common topic 
covered was respect for cultural diversity, with 87% of 

that the curriculum includes this topic, while the least 
common topic was communicating with people from 
other cultures (50%). 
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Los directores escolares que reportan que en el currículo del centro se incluyen estos temas: 
 

Aprendizaje Intercultural                   Cuestiones globales

                                                          Cambio        Respeto     Destrezas         Igualdad       Conflictos      Causas         Migraciones  Conocimiento   Hambre o       Salud          Apertura a     Destrezas de 
                                                        climático y       por la              de                  entre      internacionales    de la          (circulación          de             desnutrición     mundial      experiencias   comunicación 
                                                      calentamiento  diversidad  pensamiento     hombres                             pobreza      de personas)   diferentes      en diferentes     (p. ej.       multiculturales con personas 
                                                           global           cultural          crítico         y mujeres en                                                                      culturas         partes del    pandemias)                            de otras 
                                                                                                                          diferentes                                                                                                mundo                                                     culturas o 
                                                                                                                          partes del                                                                                                                                                                  países 
                                                                                                                            mundo  
 
 
 

Students who participated in PISA 2018 were also 
asked ten questions about different learning activities 
related to global competence that they can engage 
in at school. Some 76% of students reported that 
they learn about different cultures at school, and 
some 64% of students reported that they learn how 
to solve conflicts with other people in the classroom. 
The least common learning activities, with 41% of 
students engaging in them, were looking for news 
on the Internet or watching the news together during 
classes; and participating in events celebrating 
cultural diversity throughout the school year. The most 
common activities students engage in were those 
that involve instruction and learning, rather than those 
that involve active discussion or participation. This 
could indicate that current teaching practices rely on 
teacher-directed instruction rather than participative 
activities. 

 
When it comes to the total number of learning 
activities related to global competence, students 
reported engaging in about five activities on average 
across OECD countries out of ten, although this 
number varies between countries and economies. 
Students in Albania, Baku (Azerbaijan), Colombia, 

the Dominican Republic, Indonesia, Jordan, Peru, 
the Philippines, Singapore and Thailand reported 
engaging in more than seven activities. Students in 
France, Hungary, Israel, Latvia, the Russian 
Federation, Scotland (United Kingdom) and Slovenia 
reported engaging in between four and five learning 
activities. Hence, the number of learning activities 
related to global competence available to students is 
not negligible in any of the countries or economies 
that participated in the assessment. 
 
Global-competence learning 
activities and student attitudes 
and dispositions 
 
Students’ attitudes and dispositions are positively 
and significantly associated with the number of 
global-competence  learning activities in which they 
are engaged at school. Those associations remain 
positive after accounting for students’ and schools’ 
socio-economic profiles. The strongest associations 
were found in their: interest in learning about other 
cultures; awareness of global issues; agency 
regarding global issues; and self-efficacy regarding 
global issues. 

En España

P or su parte, en España, un 97 % de los alumnos estudia en centros donde el respeto por la diversidad cultural se 
incluye explícitamente en el currículo, reflejándose en la gran diversidad de proyectos desarrollados en los centros 
educativos de todo el país. Entre los proyectos centrados en diferentes cuestiones locales y globales se pueden 

encontrar: el reciclaje de residuos del centro educativo conocido como “Proyecto cooperativo transnivel”, el estudio 
del patrimonio histórico, cultural y artístico de países pertenecientes al proyecto Erasmus+, el disfrute de la cocina de 
culturas diversas, la promoción de acciones solidarias hacia migrantes y refugiados, entre tantos otros (INEE, 2020).

https://cutt.ly/EcKZbye
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Más información

Erasmus + 

C abe destacar también el programa Erasmus+ llevado a cabo por la Unión Europea con el fin de apoyar la 
educación, la formación, la juventud y el deporte en Europa. Su primer periodo se prolongó entre los años 
2014 y 2020, brindando a 4 millones de personas la oportunidad de participar en situaciones de aprendizaje en 

Europa y más allá. En el período 2021-2027, el programa pone especial atención en la inclusión social, las transiciones 
ecológica y digital, y el fomento de la participación de las personas jóvenes en la vida democrática. Son muchos 
los centros educativos que ya se comprometieron con la realización de proyectos que respondan a dicha prioridad 
como en el programa anterior de 2014-2020. Dentro de los mismos, en el momento de escribir este boletín, más de 
700 proyectos se relacionan con la Competencia Global.

Conclusión 

V emos así la relevancia que tiene desde hace ya tiempo el desarrollo de la Competencia Global. Es un importante 
desafío al que se enfrentan los Estados, como una gran necesidad tanto para el presente como el futuro, no 
solo nacional, sino global. Requiere de un pensamiento solidario y colaborativo entre las naciones, para 

el bien mundial. Son muchos los esfuerzos que ya se están haciendo, tanto a nivel nacional como supranacional, 
para promoverlo de forma positiva. Sin embargo, no se debe descansar en ello. Es fundamental seguir trabajando 
para conseguir así una ciudadanía global capaz de enfrentar los diversos cambios, ya sean ambientales, sociales, 
políticos o económicos.
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