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Introduccion

El actual proceso de Reforma tiene como principal objetivo la mejora de la calidad de la
ensefianza. Esta calidad ha de verse potenciada mediante la autonomia pedagagica de los cen-
tros y el trabajo en equipo del profesorado.

Un curriculo abierto, como es el establecido por el Ministerio de Educacion con cardcter
general, demanda 2 los equipos educativos reflexionar y tomar decisiones para adecuar este
curriculo al contexto concreto de cada situacion educativa.

La elaboracidn de proyectos curriculares supane para los equipos educativos ejercer la auto-
nomia pedagagica que les asigna la LOGSE, y proseguir su formacién continuada a través de la
reflexion sobre la practica.

En la elapa de Educacion Infantil, la elaboracion de proyectos ha constituido una préctica
bastante generalizada, no siendo ésta la primera vez que los centros reflejan de forma explicita
sus planteamientos. Ya en 1987 el propio Ministerio de Educacion publicaba una seleccion de
proyectos educativos que habian puesto en marcha los centros participantes en el Plan
Experimental de Educacian Infantil desde 1985. En aquel momento un proyecto educativo o un
proyecto de centro incluia los aspectos organizativos y l0s pedagégicos.

La situacian actual anade, a este proceso, el disponer de un curriculo' que, aunque abierto,
recoge las lineas educativas basicas para esta etapa, 10s principios psicopedag0gicos en las
que se fundamenta y una descripcion de los diferentes elementos curriculares. El curriculo de
Educacion Infantil esta sirviendo de guia para sistematizar Ias reflexiones sobre |12 practica edu-
cativa en esta etapa.

En el proceso actual de elaboracion de proyectos curriculares estd inmersa toda la
Administracion educativa, esto es, los equipos docentes, los organos de coordinacion y de
direccion de los centros, la inspeccion educativa, 10s equipos de orientacion educativa y psico-
pedagdgica, los centros de profesores, los centros de recursos y los distintos responsables de
la Administracion.

Real Decreto 1333/1991, de 6 de septiembre, por el que se establece el curricule de la Educacion Infantil
("BOE", n." 216, de 9 de septiembre de 1991).




¢ Qué pretende este documento?

Este documento aporta ejemplos concretos para ilustrar cémo algunos centros han interpre-
tado el curriculo, como lo han integrado en su préctica educativa, qué aspectos han asumido en
mayor medida y en cudles necesitan profundizar.

En ningun caso se ha pretendido aportar modelos uniformes o rigidos para que los demas
centros sigan o apliquen. Desde el convencimiento de que es el proceso lo auténticamente enri-
quecedor, en este documento aparecen proyectos que reflejan practicas educativas en continua
reflexion y mejora.

Se presenta la experiencia educativa de ocho centros de Educacion Infantil. Estos centros
transmiten, a través de sus proyectos, practicas educativas de extraordinaria riqueza, su modo
de educar, sus formas de organizarse y de tomar decisiones, su funcionamiento como equipo,
etc... reflejados en los distintos elementos del curriculo. Es necesario tener en cuenta que esta-
mos en el inicio de un proceso, y solo después de algunos afios de poner en practica su
Proyecto curricular, cada centro podrd ir consolidando sus decisiones actuales y la forma de
expresarlas.

En definitiva, el objetivo principal de este documento es proporcionar al profesorado de los
centros, y al conjunto de la Administracién educativa, ejemplos que enriquezcan el proceso de
elaboracion de los proyectos curriculares, es decir, el andlisis, el debate y Ia reflexién educativa.

Proceso seguido

Al tomarse la decision de que la Reforma del Sistemna Educativo comenzase por la Educacion
Infantil, y siendo consciente el Ministerio de Educacion de la necesidad de elaborar materiales
curriculares para el apoyo de los equipos educativos, la Direccion General de Renovacion
Pedagdgica inici6 en noviembre de 1990, a través del Servicio de Ordenacién de Educacion
Infantil, un proceso de apoyo y seguimiento de algunos proyectos curriculares.

La finalidad de esta actuacion era, por un lado, comprobar en la practica la viabilidad de las
orientaciones que se iban ofreciendo sobre proyectos curriculares y, por otro, poder ofrecer
eiemplos concretos al resto de los centros.

A partir de unos criterios propuestos por la Direccion General, se pidio a las Direcciones
Provinciales que seleccionaran un centro que estuviera dispuesto a emprender este proceso. En
enero de 1991 se inicio el trabajo con 21 centros, en las siguientes provincias: Albacete,
Asturias, Avila, Badajoz, Baleares (3), Burgos, Céceres, Cantabria, Ciudad Real, Cuenca,
Guadalajara, Huesca, Logrofio, Murcia (2), Salamanca, Toledo, Valladolid y Zaragoza.

De estos primeros centros, ocho han terminado el proceso siguiendo los ritmos previstos.
Los demés, por diversos motivos, han continuado sus proyectos de manera independiente.
Desde estas paginas el Ministerio quiere agradecer el esfuerzo realizado por todos ellos asi
como la ayuda que han proporcionado los asesores y asesoras de las Unidades de Programas
Educativos de las Direcciones Provinciales implicadas.

Tras un perfodo de formacion sobre el curriculo y de reflexion sobre los proyectos previos
que tenfa cada centro, la elaboracion de los proyectos curriculares ha sido realizada, en su
mayor parte, durante los cursos 91-92 y 92-93.

El Servicio de Educacion Infantil ha ido facilitando propuestas y documentacién sobre los




elementos curriculares. y ha organizado actividades formativas para los asesores de las
Direcciones Provinciales y las coordinadoras de los centros.

Asimismo, los equipos docentes han sido visitados por las asesoras del Servicio de
Educacion Infantil y han contado, en la mayoria de los casos, con el apoyo de asesores de las
Unidades de Programas Educativos, o de los Centros de Profesores, responsables de
Educacién Infantil.

La valoracion que hace el Ministerio de este proceso es muy positiva. Por un lado ha sido un
proceso formativo para los centros participantes, ya que, después del anlisis conjunto del
material entre fodas las personas implicadas en el documento, los proyectos han ido matizan-
dose, adecuandose al curriculo, expresando mejor cada equipo su practica educativa.

Por otro lado, ha sido enriquecedor para la Administracion central, ya que se han podido
Incorporar a las orientaciones generales para la implantacion de la Educacién Infantil algunos
de los aspectos recogidos en los proyectos. También ha sido positivo para las Direcciones
Provinciales, que han adquirido experiencia en Ia elaboracion de proyectos curriculares, y que
pueden disponer de un centro para orientar a otros equipos.

Después de este trabajo podemos afirmar que el proceso de elaboracién de proyectos curri-
culares es laborioso, pero rentable, es decir, es dtil para revisar la practica y mejorarla, asi como
para progresar en |a cohesion del propio equipo educativo.

Se presentan ocho proyectos curriculares que, por limitacion de espacio, no se han podido
publicar en su totalidad. El documento consta de dos partes.

En la primera de ellas, se exponen tres proyectos completos. Uno de ellos comprende toda la
etapa, esto es, con sus dos ciclos. Los otros dos corresponden a centros de sequndo ciclo.

La segunda parte del documento se compone de cuatro apartados correspondientes a los
cuatro principales elementos del Proyecto curricular: Adecuacion de Objetivos, Secuencia de
Contenidos, Decisiones Metodolégicas y Acuerdos para la Evaluacion. De cada elemento se
presentan distintas opciones o formas de planificarlos tomadas de los restantes proyectos que
han intervenido en el proceso.

;Como son estos proyectos?

Podriamos definir algunas caracteristicas, que son extensibles a todos 10s proyectos que
estan elaborando en la actualidad los centros de Educacion Infantil:

Cada proyecto es unico, es decir, valido tan solo para el centro que lo ha elaborado.
Adecuar el curriculo al contexto supone hacer un curriculo propio, tomar decisiones para
una determinada situacion educativa, que no son trasladables a otras situaciones.

Asi vemos que estos proyectos son variados entre si, tanto por el proceso en el que
han sido elaborados, como por el producto que en este momento han conseguido. Unos
centros han utilizado su proyecto anterior como punto de partida, otros han empezado de
nuevo, siguiendo un procedimiento mas deductivo. Algunos han optado por trabajar en
paralelo algunos elementos, otros han elaborado sucesivamente un elemento tras otro.
Entre sus diferencias puede observarse que algunos incorporan reflexiones teoricas y
otros Ilegan a acuerdos muy concretos.

Otra caracteristica de los proyectos es que reflejan los acuerdos de un equipo. Es
decir, no hacen explicitos todos los aspectos de la vida de un centro, sino aquellos en
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los que se ha llegado a acuerdos en el equipo educativo. Dichos acuerdos se completa-
ran a medida que ! proyecto se aplique y evalie.

Por todo ello, es fundamental considerar los proyectos como inacabados. Hay aspec-
tos poco consolidados en la vida de los centros y cuya introduccion en el curriculo es
novedosa. Nos referimos, por ejemplo, a la incorporacién de los temas transversales,
todavia poco presentes en los proyectos, o a las medidas de individualizacion de la
ensefianza y las adaptaciones curriculares, o incluso, al desarrollo de la evaluacion.
Todo proyecto debe estar abierto a sucesivas remodelaciones que vayan incorporando
nuevos aspectos a la vida de los centros.

A continuacién comentaremos brevemente algunas consideraciones relativas a cada uno de
los elementos de los proyectos curriculares que se exponen en este documento.

La adecuacion de los objetivos

Los equipos educativos han adecuado los objetivos generales, teniendo en cuenta el decreto
de curriculo de la Educacion Infantil, a las caracteristicas y necesidades derivadas del contexto
de cada centro.

Los centros cuyo proyecto se expone en este documento estdn ubicados en barrios de nivel
socioecondmico bajo y con pocos recursos culturales, lo que mueve al profesorado a desarro-
llar una ensefianza innovadora que compense las carencias de esos entornos.

El proceso seguido para la adecuacion de los objetivos ha sido el siguiente:

— Reflexion sobre los objetivos.
— Andlisis del contexto,
— Adecuacion de los objetivos al contexto.

Antes de realizar la adecuacion, los centros se han familiarizado con los objetivos propues-
tos en el decreto realizando alqunos ejercicios previos (por ejemplo identificar el desarrollo de
las capacidades y analizar la presencia de las dreas en cada objetivo, o relacionar los objetivos
generales de la etapa con los de las dreas, o bien compararlos con sus objetivos anteriores al
decreto).

El andlisis del contexio es realizado de diversas maneras, asi por ejemplo:

¢ [ C.P. Zalfonada hace un andlisis sociol6gico que forma parte de su Proyecto educativo
presentando los valores prioritarios y los objetivos generales del centro como factores que
orientan el proceso de ensefanza y de aprendizaje.

e £} C.P Villalegre y la E.1. San Bernardo analizan su contexio desde el entorno, la famitia y
el propio centro, extrayendo de este estudio unos aspectos que utilizan como criterios de
desarrollo en su contexto.

e E| C.P. Rodriguez de Valcércel y la E.I. El Pilar analizan el contexto desde las coordenadas
del alumnado, de las profesoras y también del centro, exponiendo las circunstancias que
dan lugar a las necesidades educativas de sus alumnos y alumnas.

La adecuacion de los objetivos se realiza, en general, empleando comentarios anexos para
destacar los aspectos de los objetivos que les parecen prioritarios en su contexto, sugiriendo




contenidos para trabajarlos, metodologia adecuada o referencias para la evaluacion. En el caso
de las escuelas que imparten los dos ciclos de la etapa, se expresan comentarios para cada uno
de ellos.

El C.P. Villalegre ha optado por una nueva redaccion de los objetivos del decreto introdu-
ciendo matizaciones que recogen las necesidades de su alumnado.

La E.I. San Bernardo y el C.P. Zalfonada optan también por una nueva redaccion de los obje-
tivos y efectdan asimismo comentarios anexos a esa redaccion (en el caso del centro San
Bernardo, consideran los objetivos de ambos ciclos para hacer una formulacion de objetivos
comun a toda la etapa).

Algunos centros han realizade también la adecuacion de los objetivos de las dreas (C.P.
Zalfonada y C.P. Villalegre).

El C.P. Rodriguez de Valcércel incluye unas conclusiones al proceso de adecuacion de obje-
tivos en las que senala Ia gran interrelacion que han observado entre los distintos elementos del
proyecto. Esto plantea la necesidad de mantener la coherencia entre todas las decisiones que se
tomen. Recordemos que abordar un elemento supone la revision de los acuerdos tomados con
respecto a los otros.

La secuencia de contenidos

El decreto de curriculo de Educacion Infantil enuncia los contenidos que deben ser aborda-
dos por el conjunto de la etapa, presentandose agrupados en areas 0 dmbitos de experiencia.
Sin embargo no prescribe ningun tipo de secuencia ni organizacion de los mismos. Este hecho
permite que ante un mismo curriculo, los centros puedan tomar distintas decisiones, con enfo-
ques adecuados a sus objetivos y a su trayectoria pedagogica.

Este elemento curricular, 1a secuencia de contenidos, consiste en decidir en comun cudndo
van a ser trabajados los contenidos a lo largo de |a etapa, en sus dos ciclos, y de qué manera
conviene agruparlos y organizarlos entre si, de forma que se favorezca su aprendizaje. Estas
decisiones deben tomarlas los equipos educativos teniendo en cuenta la adecuacion al contexto
de los objetivos y contenidos.

Un primer paso en este elemento es la distribucion de contenidos. Hay que decidir qué
contenidos van a trabajarse de forma intencional en un ciclo y en otro, 0 en ambos. En el caso
del Proyecto de la E.l. El Pilar se presentan diferenciados los contenidos de los dos ciclos. El
resto de los proyectos de este documento han realizado la distribucion al mismo tiempo que
han adecuado los contenidos del segundo ciclo.

El equipo del C.P. Zalfonada ha optado por secuenciar los contenidos del sequndo ciclo en
tres niveles. Ademas ha interrelacionado los contenidos de conceptos con los procedimientos y
actitudes dentro de cada area.

Un segundo paso en este elemento del proyecto es la organizacion de los contenidos.
Esto conlleva agrupar segun diferentes criterios, los contenidos de las dreas, para orientar en
mayor medida la programacion y el trabajo practico en el aula. Esta organizacion puede hacerse
en torno a "ejes” tomados de la practica educativa como lo han realizado en los centros de El
Pilar, Rodriguez de Valcarcel, Ruiz de Alda y La Encarnacion.

El equipo de la Escuela El Pilar ha seleccionado ejes de diverso tipo. Al ser un centro que
acoge a ninos y nifias de 0 a 6 afos, han organizado unos ejes para el conjunto de la etapa, y
otros especificos para cada uno de los ciclos. Unos estan basados en su practica educativa,
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como los falleres, rincones y rutinas. Otros se han seleccionado a partir de algunos conte-
nidos procedimentales y capacidades: exploracion, expresién motriz y oral, autonomia y socia-
lizacion.

En todos los proyectos puede observarse la estrecha relacion que existe entre los contenidos
y el resto de las decisiones del Proyecto curricular; por ejemplo, el equipo del C.P. Ruiz de Alda
realiza su organizacion de contenidos relacionando las capacidades que previamente han priori-
zado, con las situaciones de su préctica educativa (talleres y rincones, psicomatricidad y activi-
dades de la vida préctica, corro de lenguaje, y salidas). En este proyecto podemos observar
cémo una decision en la adecuacion de los objetivos y una practica metodol6gica configura la
organizacion de los contenidos.

La conexion entre la organizacion de los contenidos y las decisiones metodoldgicas puede
comprobarse en el proyecto del C.P. La Encarnacion, a través de lo que denominan
"Actividades-gje” que constituye una préactica afianzada ya en el centro.

En el proyecto del C.P. Rodriguez de Valcércel, puede observarse, igualmente, como la orga-
nizacion de las contenidos a partir de situaciones de aprendizaje (entrada, asamblea, etc) esta
estrechamente interrelacionada con los acuerdos metodolégicos y con las decisiones de eva-
luacion.

Decisiones metodoldgicas

En el decreto de curriculo se sefialan unos principios metodoldgicos, que se consideran ade-
cuados para la organizacion del proceso de ensefianza y aprendizaje de la etapa de Educacidn
Infantil. Sin embargo no se prescribe ningun tipo de método por lo que puede optarse por dife-
rentes practicas educativas igualmente idoneas. Esto puede comprobarse en los diferentes
ejemplos expuestos en este documento.

Se sugirid a los centros que al elaborar este elemento del Proyecto curricular, realizasen un
andlisis previo de los principios metodoldgicos de la etapa, para que esta reflexion contribuyera
a aclarar su significado y para que éstos conceptos fueran comunes, comprendidos y comparti-
dos por todo el equipo. Esta reflexion ha servido de base para tomar decisiones sobre las actua-
ciones concretas.

Puede constatarse en los diferentes proyectos curriculares la diversidad de opciones meto-
doldgicas que, partiendo de unos principios comunes, ofrecen una gran riqueza.

Por ejemplo, el C.P. Villalegre introduce en sus criterios de adecuacion el hecho de la inte-
gracion de minorias étnicas. Este aspecto prioritario en su proyecto les lleva a elegir una meto-
dologia que favorezca principalmente la interaccion de nifios y nifias de diferentes etnias y eda-
des en aulas abiertas, compartiendo los espacios, y organizando los principios metodoldgicos
en torno a su propuesta de “método de proyectos”.

El C.P. Gonzalo de Berceo expresa su concepcion de cada uno de |os principios, y a partir de
este andfisis toma una serie de decisiones concretando su propuesta metodoidgica en rincones,
talleres y actividades de gran grupo.

En esta misma linea se sitda la Escuela Infantil El Pilar, y el C.P. Zalfonada. De manera
esquematica abordan cada principio desde la doble via de la reflexion y los acuerdos del equi-
po, concretando algunos compromisos consensuados por todos.




Las profesoras del C.P. Rodriguez de Valcdrcel parten de sus acuerdos previos, n |os que se
reafirman en la practica que vienen desarrollando, integrando en ella aspectos concretos del
curriculo.

Interesa resaltar que a través de las distintas decisiones tomadas acerca de los aspectos
metodologicos en estos proyectos, pueden entreverse practicas educativas de una gran rigueza.

Las decisiones metodoldgicas, al igual que los restantes elementos del Proyecto curricular,
deben estar sometidas a un continuo proceso de revision y actualizacién, incorporando aspec-
tos sequn los resultados obtenidos de la evaluacidn del proceso de ensefianza (lo que ensefia-
mos y cmo lo ensefiamos) y del aprendizaje de los nifios y nifias.

Acuerdos para la evaluacidn

La evaluacion es tratada por los equipos desde las coordenadas del qué, cémo y cuando
evaluar y de las fases de Evaluacion Inicial, Evaluacion Continua y Evaluacion Final, segtn dis-
pong el decreto de curriculo v la orden de evaluacion en Educacion Infantil’.

Todos ellos analizan el proceso de ensefanza y el proceso de aprendizaje, asi como
también se plantean la evaluacion de su propio Proyecto curricular.

Los centros exponen al iniciar este apartado del proyecto unos acuerdos consensuados y
definen como entienden la evaluacion y qué cardcter va a tener en su centro. Estos acuerdos
constituyen la base de sus decisiones posteriores.

L.a mayoria de los centros se encuentran en fase de elaboracion de la evaluacidn como ele-
mento final de su proyecto, sobre todo en relacion con los informes que en la orden de evalua-
cion se especifican.

También contintan elaborando indicadores o criterios que abordan de diferentes maneras
sequn las caracteristicas de cada proyecto. Los indicadores o criterios de evaluacidn describen
los aprendizajes que cada centro considera que deben alcanzar, como minimo, Sus alumnas y
alumnas al final de la etapa (aunque algunos centros los emplean como referentes también para
la evaluacién continua). Los indicadores son, por tanto, un instrumento evaluador que los cen-
tros elaboran con el referente ulfimo de las capacidades, teniendo en cuenta alguno de los
siguientes elementos:

— Los valores o principios que representan su linea educativa y que forman parte de su Proyecto
educativo.

— Los aspectos sefialados en sus objetivos a partir de la adecuacion al contexto.

— Los contenidos reflejados en la secuencia, siguiendo la organizacién de las 4reas o bien esco-
giendo otra diferente.

— La programacién de unidades didécticas (contenidos frabajados).

El documento tambien incluye algunos de los instrumentos que utilizan los centros para eva-
luar y que han sido disefiados por el equipo educativo o bien por el equipo de atencion tempra-
na que atiende el centro. Estos instrumentos en su mayoria estan actualmente en fase de revi-
sion, ya que los equipos son conscientes de que deben adecuarse al resto de decisiones toma-
das en el Proyecto curricular, y, por otro lado, a la orden de evaluacion citada anteriormente.
Los instrumentos que se adjuntan, elaboradaos por distintos centros, son los siguientes:

Orden de 12 de noviembre de 1992 sobre Evaluacién en Educacion Infantil (“BOE” de 21 de noviembre de
1992).
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— Cuestionario de entrevista inicial a las familias.
— Guia de observacion del perfodo de adaptacidn.
— Informe del perfodo de adaptacion.

— Anecdotario.

— Hoja de seguimiento de entrevistas a la familia.
— Cuadro de evaluacién continua.

— (Guia de observacion para la evaluacién continua.
— [nforme anual.

— Pautas para familias.

— Informe para familias.

— ltems de evaluacion del proceso de ensefianza.
— Informe final.

— Indicadores de evaluacidn.

CONCLUYENDO

Este documento puede ser utilizado por los equipos docentes como material de consulta a la
hora de tomar decisiones curriculares y expresarlas en su proyecto. Asimismo puede ser (til
para seminarios y grupos de trabajo que estén trabajando sobre proyectos curriculares.

Si el documento sirve como aportacion para la reflexion, para el contraste de opiniones y
para fomentar el intercambio de experiencias entre l0s centros educativos, habra cumplido su
objetivo.

La elaboracion de un proyecto es un medio para la reflexién pedagogica, la formacién conti-
nua y la cohesion del equipo educativo de un centro. Interesa recalcar que el valor de un
Proyecto curricular esta en el proceso que se pone en marcha.

Pero... squé significa valorar el proceso?:

e Significa, en primer lugar, establecer las condiciones para que este proceso pueda reali-
zarse. Esto es, constituir el equipo de ciclo o etapa, concretar la organizacién interna del
mismo para facilitar esta tarea y decidir el tiempo que el equipo va a dedicar a su realiza-
cion.

» Significa, igualmente, poner, entre todos, los medios para que el proceso avance, planifi-
cando el contenido de las reuniones, tomando decisiones al finalizar cada una de ellas,
cumpliendo los acuerdos consensuados y pidiendo ayuda en caso necesario.

e Finalmente, significa no sobrevalorar los aspectos formales del proyecto y poner los
medios para ir evaluandolo y mejordndolo periddicamente.

Es necesario que el profesorado estime Ia utilidad de elaborar su propio proyecto, y lo consi-
dere una oportunidad de mejorar la practica y la coherencia educativa del centro y, en definitiva,
la calidad de la ensefanza. Hacia este objetivo se dirigen las actuaciones del Ministerio de
Educacion, principalmente a través del Servicio de Inspeccion Técnica.

Nos gustaria animar a todas las profesoras y profesores de Educacion Infantil que estan
inmersos en la elaboracion de proyectos curriculares, y dedicarles este documento. También
queremos reconocer la entusiasta colaboracion y participacion activa de los asesores y aseso-
ras de los Centros de Profesores y de las Direcciones Provinciales que han impulsado la refor-
ma de la Educacion Infantil durante estos ltimos anos. Sin su apoyo este documento no habria
Sido posible.

Servicio de Ordenacion de Educacion Infantil
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Proyectos curriculares
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Luis Miguel Atiénzar Nufiez
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C/ Churruca, 12
02006 ALBACETE

Titularidad: Junta de Comunidades de Castilla-La Mancha
Niveles Educativas: Centro de Educacion Infantil.
N? de Unidades de E.I: Consta de 6 unidades de 0 a 6 anos.

Profesorado: 10 profesoras.
Programas del Centro: Programa de Iniegracion.
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Adecuacion de objetivos

Referidos al Centro

La Escuela Infantil estd ubicada en el extrarradio de la ciudad. Es una zona deprimida, de un
medio socio-cultural bajo. Los recursos que en este barrio existen son muy deficientes.

La escuela esta bien dotada, con recursos y medios suficientes que posibilitan la educacion
integral de los nifos que a ella asisten.

Este Centro depende de la Junta de Comunidades de Castilla-La Mancha, més concretamen-
te de la Consejeria de Sanidad y Bienestar Social. Tiene un convenio con el Ministerio de
Educacion y Ciencia, existiendo en él dos ciclos: 0/3 con personal de la Junta y 3/6 con perso-
nal del M.E.C. También hay en el Centro empleados de limpieza y cocina para atender las nece-
sidades que se generan.

Los objetivos prioritarios del Centro son la atencion educativa y la asistencial de los nifios y
las ninas que a él asisten.

Referidos a los alumnos

Los nifios y las nifias que llegan a esta Escuela Infantil provienen de un medio muy bajo. Un
30% de ellos son del barrio y el 70% restante provienen de otras zonas de Albacete también
desfavorecidas.

La situacion econémica de la gran mayoria de familias es deficitaria; existe un alto indice de
paro, tan soio el 15% de Ias familias tienen estabilidad econémica pero de renta baja.

El 30% de los nifios tienen problemas familiares.
Existe programa de integracion en la Escuela. También, tenemos nifios y nifias que, aun no
siendo de integracion, necesitan ser atendidos por el Equipo de Atencién Temprana.

Referidos al profesorado

Hasta ahora hay estabilidad del profesorado en el Centro. El grado de coordinacién del equi-
po docente es bueno y efectivo. Los apoyos son suficientes en la Escuela y gracias a ellos se
llevan a cabo gran cantidad de actividades y talleres que seria imposible realizar de otra forma.

Criterios para
la adecuacion
de objetivos
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La formacion inicial de las educadoras del Centro es heterdgena; cuatro de las integrantes
son profesoras de E.G.B. —tres de ellas especialistas en preescolar—; el resto tienen F.P.1 en
la rama de Jardin de Infancia y una de ellas F.P.2.

Todo el equipo estd en continua formacién, recibida a través del M.E.C. mediante la Asesoria
de Educacion Infantil del C.E.P-- y de la Junta de Castilla-La Mancha, mediante cursos.
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Obje’[ivos A la hora de adecuar los objetivos generales de la Educacion Infantil vamos a tener en cuenta
Q ener al es los criterios de adecuacion que anteriormente hemos sefialado.
Partimos de los objetivos generales de la etapa y hacemos comentarios anexos a cada uno
de etapa e ellos, teniendo también como referencia los objetivos generales del primer ciclo para que en
esta adecuacion se vean representados los dos ciclos.

a) Descubrir, conocer y controlar progresivamente el propio cuerpo, formdndose
una imagen positiva de si mismos, valorando su identidad sexual, sus capaci-
dades y limitaciones de accion y expresion, y adquiriendo hdbitos basicos de
salud y bienestar.

* Asumiendo este objetivo para nuestra escuela, consideramos que, tanto en el dmbito escolar como fami-
liar, debemos hacer hincapié en los habitos de cuidado, alimentacion y limpieza. Aprovecharemos para
ello las posibilidades que ofrece la escuela como bafios, Utiles de limpieza, confort, comedor ... para que
los nifios y las nifias que tengan carencia de ellas puedan encontrar en la escuela la ocasion de disfrutar
de ello, al tiempo que adquieran, sus habitos de uso.

* En el ciclo 0/3 reforzaremos los desplazamientos por el suelo (marcha, carrera, salto), las actividades de
juego ffsico para favorecer un buen control dindmico general, evitando los comportamientos temerarios.

b) Actuar de forma cada vez mds autonoma en sus actividades habituales, adqui-
riendo progresivamente seguridad afectiva y emocional y desarrollando sus
capacidades de iniciativa y confianza en si mismos.

* Serd un objetivo primordial en nuestra escuela, ayudar a los nifios a que tengan una imagen ajustada de
si mismos, fortaleciendo su autoestima y confianza en ellos mismos.

* Dar gran importancia al afecto, al reforzamiento de conductas positivas, a las muestras de confianza, serd
un objetivo que el equipo trabajara paralelamente con las familias, motivando a éstas para que también
se consiga en el seno familiar.

* Favorecer el juego en el exterior en todas sus manifestaciones durante toda la etapa, ya que los nifios y
las nifias de nuestra escuela cuando son pequefios estdn siempre en casa.

* En el ciclo 0/3 destacamos las rutinas como las actividades més idoneas para promover la autonomfa y
la autoestima. Nos proponemos que los nifios y las nifias sean capaces de manifestar cierto control en
sus frustraciones y que intenten superar dificultades.

c) Establecer relaciones sociales en un ambito cada vez mas amplio, aprendien-
do a articular progresivamente los propios intereses, puntos de vista y aporta-
ciones con los de los demas.

* Esta escuela se plantea como objetivo el trabajar con las familias para que ayuden a conseguir que sus
hijos se sientan, en primer lugar, miembros de las mismas, dadas las peculiaridades que las caracteri-
zan. Lo hacemos mediante reuniones, escuela de padres, elc.

* Valoramos la consecucion de habitos en estos nifios y nifias, trabajando con las familias para que en sus
casas tengan las mismas consignas que en la escuela y den las mismas respuestas a las actitudes mani-
festadas por los nifios y las nifias.

* Implicamos a los nifios y las nifias en todas las actividades de la escuela, tanto de su aula como de ofras
aulas, talleres y espacios externos.




* En el ciclo 0/3 favorecemos especialmente el juego, la misica, Ias rutinas; tanto en grupos de iguales
comg de diversas edades.

d) Establecer vinculos fluidos de relacion con los adultos y con sus iguales, res-
pondiendo a los sentimientos de afecto, respetando la diversidad y desarro-
llando actitudes de ayuda y colaboracion.

* En esta escuela nos proponemos crear un clima de carifio para posibilitar una situacion de seguridad y
confianza entre las personas adultas y los nifios y las nifias, y entre ellos mismos; dedicando especial
alencion a ayudar a superar en los nifios y 1as ninas del ciclo 0/3 los temores y miedos.

* Destacamos la importancia que el afecto tiene para estos nifios y nifias, por su edad y por su proceden-
cia de ambientes en los que, a veces, no se favorecen las relaciones de carifo.

* En esta escuela queremos que los nifos y las ninas se sientan miembros de la misma, fomentando la
relacion con los adultos del centro, y con los nifios y las nifias de su aula y de otras. Intentamos que
vivan y capten una buena relacion con la escuela, las educadoras, y su familia.

* Favorecemas las relaciones fnterclases y de nifias y nifias de distintas edades para que €stos conazcan
las normas, caracteristicas y relaciones de toda la escuela, de todos sus espacios y de todos los elemen-
tos personales.

* Nos proponemos favorecer y valorar el trabajo de los nifios y las nifias en gran grupo y pequenos gru-
pos, para que desarrollen y potencien las actitudes de colaboracién, ayuda, cooperacién y solidaridad.

* Nos proponemos también integrar en Ia escuela y en el aula a nifios y nifias que por su deteriorada situa-
cion familiar se inhiben de toda relacion con los demés.

e) Observar y explorar el entorno inmediato con una actitud de curiosidad y cui-
dado, identificando las caracteristicas y propiedades mas significativas de los
elementos que lo conforman y alguna de las relaciones que se establecen
entre ellos.

* En Iz adecuacién de este objetivo priorizamos el siguiente aspecto; desarrollo de actitudes de curiosidad

e investigacion hacia su entorno.

* Daremos prioridad al cuidado y respeto de plantas y animales dentro del aula, iniciando estas actitudes
ya en el primer ciclo.

) Conocer algunas manifestaciones culturales de su entorno, mostrando actitu-
des de respeto, interés y participacion hacia ellas.

* Esle objetivo general se llevard a cabo de acuerdo con la programacion conjunta de fiestas por parte del
equipo docente y las familias.

* Implicaremos a los abuglos y otros familiares para recopilar las tradiciones orales, referidas a canciones,
retahilas, etc.

" En el ciclo 0/3 los nifios y las nifias participardn en todas las actividades tradicionales que organice la
Escuela, en fa medida de sus posibitidades.

g) Representar y evocar aspectos diversos de la realidad vividos, conocidos o
imaginados y expresarlos mediante las posibilidades simbdlicas que ofrecen
el juego y otras formas de representacion y expresion.

Consideramos que este objetivo general es de gran importancia para los nifios y las nifias de nuestra

escuela, Lo asumimos tal como estd anadiendo las siguientes matizaciones:

* Ofrecer a nifios y nifias materiales variados y en cantidades suficientes para facilitar la expresion de su
realidad mas cotidiana.

" Las salidas serdn también el eje para que 0s nifos sean capaces de representar |a realidad vivida a tra-
ves de la musica, el lenguaje, 1a pldstica, la expresion corporal y 1a 16gica-matematica.
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* Los nifios de 3 a 6 afos utilizardn 1a casila que tenemos construida en el patio para desarroliar alli su
fantasia e imaginacion mediante el juego simbdlico.

* En el ciclo 0/3 pensamos que el juego simbdlico —sin olvidar las demés formas de representacion de la
realidad- serd el eje de la programacion.

h) Utilizar el lenguaje oral de forma ajustada a las diferentes situaciones de
comunicacion habituales para comprender y ser comprendido por los otros,
expresar sus ideas, sentimientos, experiencias y deseos, avanzar en la cons-
truccion de significados, regular la propia conducta e influir en la de los
demas.

* Nos proponemos fomentar el lenguaje y 1a expresion en todas sus facetas, déndole gran importancia a la
comunicacion entre la educadora y cada nifio o nifia, entre ésta y el grupo de nifios y nifias, y entre éstos
entre si.

Nos proponemos que los adultos se comuniguen con los nifios y las nifias mas pequerios por medio de
las expresiones que ellos precisen (gestos, miradas, mimica, etc) para fomentar habitos de comunica-
cion.

* Estamos atentos a los mensajes que emiten los nifios y las nifias a través del llanto, miradas, uso de las
manos, actitudes y gestos, verbalizando sus demandas y dandoles respuesta.

" En el ciclo 3/6 utilizamos elementos que estimulan la expresion, realizamos asambleas para posibilitar
que los nifios y las nifias se desinhiban y puedan comunicarse con los demas.

* Las educadoras y adultos de la escuela respetamos y asumimos los comentarios, reflexiones, ideas y
sugerencias de los nifios y las nifias, tanto en la asamblea como en otras actividades.

* Ofrecemos modelos lingdisticos correctos para que los propios nifios y nifias vayan corrigiendo de
forma natural su expresion. Los ninos y las nifias deben lograr unos aceptables habitos de comunicacién
con los demés; guardar turno, cuidar el tono de voz, etc.

* Nos proponemos lograr la total coordinacion con el equipo de atencidn lemprana, especialmente con la
logopeda, para ayudar a los nifios con problemas de lenguaje.

»

i) Enriquecer y diversificar sus posibilidades expresivas mediante la utilizacion
de los recursos y medios a su alcance, asi como apreciar diferentes manires-
taciones artisticas propias de su edad.

* Favorecemos la diversidad expresiva para que los nifios y las nifas conozcan las distintas formas de
representacion y sepan utilizar sus recursos y técnicas més variadas segun sus intereses, motivaciones y
|a situacién en que se encuentren.

* Trabajamos este objetivo en el ciclo 0/3 utilizando los recursos mas basicos en estas edades, especial-
mente la masica y expresion corporal (favoreciendo la expresion gestual); utilizamos las nanas, retahilas
y canciones breves acompanadas de mimica.

* También introducimos el uso de recursos como la tierra, el agua, la harina, la pintura de dedos, plastilina
y ceras para la experimentacion sensorio-motriz en el primer ciclo; continuando con éstos y otros recur-
sos de forma mas sistematica en el sequndo.




Secuencia de contenidos

Para la Secuencia de contenidos hemos tomado dos tipos de decisiones:
1. Distribuir los contenidos en los dos ciclos.

2. Organizar los contenidos en ejes a partir de los procedimientos.
Elegimos los contenidos procedimentales porque:

* Son fundamentales para el nifio y la nifia de estas edades.

* Se pueden y deben trabajar con distintos métodos y diferentes situaciones.
" No estan sujetos a que su consecucion sea en un tiempo determinado.

* Implican procesos de accion por parte del nino v la nifa.

" Llevan consigo una mayor y mejor planificacion de las actividades.

" Son la base para desarrollar paralelamente los contenidos actitudinales y con-
ceptuales.

A continuacion se presenta la distribucion de contenidos y los ejes organizadores.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

A.

[dentidad y autonomia personal

1. El cuerpo humano y la propia imagen

CONCEPTOS

PROCEDIMIENTOS [

||

ACTITUDES

PRIMER CICLO

SEGUNDO CICLO

— El cuerpo humano.

* Segmentos y elementos del cuerpo.
" Caracteristicas diferenciales del cuerpo.
* Imagen global del cuerpo humano.

— Sensaciones y percepciones del propio cuerpo.
" Las necesidades basicas dgl cuerpo humano,
* Los sentidos y sus funciones.

— Sentimientos y emaciones propios y de los
demds, y su expresion corporal.

[

—

— Exploracion e identificacion de las caracteristicas y cuali-
tdades del propio cuerpo.

— Utilizacién de los sentidos en la exploracion del cuerpo e
identificacion de algunas sensaciones.

— Manifestacion y regulacion de las necesidades bésicas en
situaciones cotidianas.

— Utilizacién de las posibilidades expresivas del propio
cuerpo —miradas, gestos— en situaciones diversas.

— Manifestacion progresiva de los sentimientos, emocio-
nes, vivencias, preferencias, intereses, efc.

— Exploracién e identificacion de las caracteristicas y cuali-
dades del propio cuerpo, tanto global como segmentaria-
mente y de las diferencias y semejanzas con los otros.

Utilizacion de los sentidos en la exploracién del cuerpo y
de |a realidad exterior e identificacion de las sensaciones
y percepciones que se obtienen.

Manifestacion, regulacion y control de las necesidades
basicas en situaciones cotidianas asi como en situacio-
nes ocasionales.

Utilizacién de las posibilidades expresivas del propio
cuerpo en situaciones diversas.

Manifestacion y regulacion progresiva de los sentimien-
tos, emociones, vivencias, preferencias, intereses, etc.

Percepcion de los cambios fisicos propios y su relacién
con el paso del tiempo.

— Gusto por explorar y descubrir su cuerpo.

— Confianza en fas posibilidades propias para realizar fa-
reas que estén al alcance del nifio.

— Actitud positiva ante las demostraciones de afecto de los
adultos y de los demds ninos.

Aceptacion v valoracion ajustadas y positivas de la propia
identidad, y de sus posibilidades y limitaciones.

Confianza en fas posibilidades propias y en fa propia
capacidad para realizar aquellas tareas que estén al alcan-
ce del nifo.

Valoracion y actitud positiva ante las demostraciones de
afecto de los adultos y de los demds nifios.

— Aceptacion de las diferencias de los demds evitando discriminaciones.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

A. Identidad y autonomia personal

2. Juego y movimiento

| | concepros

PROCEDIMIENTOS

ACTITUDES

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

— Posturas del cuerpo y movimiento en el espacio y en el tiempo.
— Nociones basicas de orientacién en el espacio y el

tiempo.

— Exploracion de las posibilidades motrices del propio ~ — Exploracion de las posibilidades y limitaciones motrices
cuerpo en situaciones Iudicas y de la vida cotidiana, con del propio cuerpo en situaciones Iddicas y de la vida coti-
ayuda del adulto, diana.

— Adaptacion de los ritmos biolégicos propios a las ~ — Adaptacion de los ritmos bioldgicos propios a las
secuencias de la vida cotidiana. secuencias de la vida cotidiana, y del propio ritmo a las

necesidades de accidn de los otros.

— Adaptacién del tono y la postura a las caracteristicas del ~ — Control activo y adaptacion del tono y la postura a las
objeto, del ofro y de la accién. caracteristicas del objeto, del ofro, de la accion y situa-

cion.

— Adquisicion progresiva de habilidades motrices nuevas, =~ — Coardinacion y control corporal en las actividades que
en las acciones lddicas y de la vida cotidiana y domés- implican tanto &l mavimiento global como segmentario y
tica, la adquisicién progresiva de habilidades motrices nue-

vas, en las acciones lidicas y de la vida cotidiana y
domeéstica.

— Coordinacion y control de las habilidades manipulativas
de cardcter fino y utilizacion correcta de los utensilios
comunes.

— Descubrimiento y progresivo afianzamiento de la propia
lateralidad, desarrolldndala librements en situaciones de
|a vida cotidiana y de juegos corporales.

— Desplazamientos en el espacio real: el nifio en relacion ~ — Situacion y desplazamientos en el espacio real: el nifio en
con los objetos y con los demds. relacian con los abjetos y con los demas.

=

— Confianza en las propias posibilidades de accién.
— (Gusto por el gjercicio fisico y el riesgo controlado.
— Valoracion de las posibilidades que se adquieren con la mejora en la precision de los

movimientos.
— Placer al aprender habilidades nuevas. — Iniciativa por aprender habilidades nuevas.
— Actitud positiva y aceptacion de algunas normas elemen-  — Aceptacion de las reglas que rigen los juegos fisicos y
fales de juegos. ajuste a ciertas normas basicas,

— Actitud de ayuda y colaboracion con los compafieros.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

A. Identidad y autonomia personal

3. Laactividad y la vida cotidiana
PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

| — Las distintas actividades de la vida cotidiana: de juego, domésticas, de cumplimiento de rutinas, de resolucion de tareas... y
B SUS requerimientos.
=
S| — Normas elementales de relacién y convivencia.

— Requlacion progresiva del propio comportamiento en — Regulacion del propio comportamiento en situaciones de

situaciones de rutinas diarias y juego. juego, rutinas diarias y fareas.

— Planificacién secuenciada de la accién para resolver una
tarea sencilla y constatacion de sus efectos.

& | | — Colaboracion y ayuda con los iguales y con los adultos ~ — Coordinaci6n, colaboracion y ayuda con los iguales y

% para pedir con confianza la ayuda necesaria en el con los adultos, pidiendo con confianza la ayuda necesa-

-~ momento adecuado. ria en el momento adecuado.

=

bt * s .

S — Regulacion de la propia conducta en funcién de las peti-

& ciones y explicaciones de olros nifios y nifias, y adultos e
influencia en la conducta de los demés: pidiendo, dando,
preguntando, explicando...

— Hébitos elementales de organizacién, constancia, aten-
cion, iniciativa y capacidad de esfuerzo en la propia acti-
vidad,

— Iniciativa y autonomia progresiva en las tareas diarias y =~ — Iniciativa y autonomia en las lareas diarias, en los juegos
en los juegos. y en la resolucion de pequenos problemas de la vida coti-
diana y doméstica.
— Actitud de ayuda y colaboracion. — Actitud de ayuda, colaboracion y cooperacion, coordinan-
do los propios intereses con los de los otros.
(0]
Ll
g — Acepfacién de las posibilidades y limifaciones propias y
= ajenas en la elaboracion de las fareas.
=T

— Elaboracidn del trabajo bien hecho, reconociendo los
errores y aceptacion de las correcciones para mejorar Sus
accianes.

— Actitud positiva hacia las experiencias de la vida cotidia- ~ — Actitud positiva hacia la regularidad de las experiencias
na. de la vida cotidiana.
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DISTRIBUCION DE CONTENID

0S

A. Identidad y autonomia personal

4. Elcuidado de uno mismo

PROCEDIMIENTQS CONCEPTOS

ACTITUDES

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO
— Lasalud y el cuidado de uno mismo. — Lasalud y el cuidado de uno mismo.
* Higiene y limpieza en relacian al bienestar perso- * Higiene y limpieza en relacidn al bienestar perso-
nal. nal.
* Alimentos y habitos de alimentacion. * Alimentos y habitos de alimentacion.

* La enfermedad: el dolor corporal.
* Acciones que favorecen la salud,

— Limpieza, cuidado e higiene de las dependencias del ~ — El cuidado del entorno y el bienestar personal.
Centra y de otros habitats de su entorno préximo (casa.
parque).
— Cuidado y limpieza de las distintas partes del cuerpo, e — Cuidado y limpieza de las distintas partes del cuerpo y
iniciacion en la realizacion auténoma de las mismas. realizacion auténoma de los hatitos elementales de
higiene carporal, utilizando adecuadamente los espacios
y materiales.

— Colaboracion y contribucion al mantenimiento de la im-
pieza del entorno en que se desenvuelven las actividades

cotidianas.

— Inicio en los habitos relacionados con la alimentacién y =~ — Hdbitos relacionados con la alimentacién y el descanso,
el descanso, utilizacién progresiva de los utensilios, y utilizacion progresiva de los utensilios, y colaboracion en
colaboracion en las tareas para la resolucién de estas las tareas para la resolucién de estas necesidades bdsi-
necesidades bésicas. cas.

— Utilizacion adecuada de instrumentos e instalaciones para
prevenir accidentes y evitar situaciones peligrosas.

— Gusto por un aspecto personal cuidado y por desarrollar las actividades en entornos limpics y aseados.

— Iniciacién en las normas de comportamiento estableci- — Aceptacion de las normas de comportamiento estableci-
das. das durante las comidas, los desplazamientos, el descan-
S0y la higiene.

— Actitud de tranquilidad y colaboracion hacia las medidas que adoptan los mayores en situacion de enfermedad y pequefos
accidentes

— Valoracion de la actitud de ayuda y proteccion de familiares y adultos en situaciones de higiene y enfermedad.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

B. Area del Medio Fisico y Social

|

1. Los primeros grupos sociales

CONCEPFTOS

PRIMER CICLO

SEGUNDO CICLO

||

— Principales grupos sociales de los que es miembro: fami-
lia y escuela.

La familia;

* Los miembros de la familia; relaciones de paren-
tesco.

La escuela:

* Los miembros de la escuela: nifios y adultos.

— Hébitats relacionados con el grupo familiar y escolar.
La vivienda:
* Dependencias de |a casa.

La escuela:
* Dependencias de la escuela, sus usos y funciones.

* Caracteristicas de la propia clase. Rincones, zonas
y espacios que la configuran.

— Principales grupos sociales de los que es miembro: fami-
lia y escuela.

La familia;

* Los miembros de la familia; relaciones de paien-
tesco, funciones y ocupaciones.

* Tipo de estructura familiar (familia nuclear, con
padres separados, adoptivos, sin hermanos, con
un solo progenitor...).

* El propio lugar en la familia.

* Pautas de conducta y normas bdsicas de convi-
vencia.

La escuela:

* Los miembros de la escuela: nifos y adultos.
Funciones y ocupaciones.

* Pautas de comportamiento y normas bésicas de
convivencia.

— Habitats relacionados con el grupo familiar y escolar.
La vivienda:

* Distintos tipos. Dependencias de la casa y sus fun-
ciones. Tareas cotidianas del hogar.

* (Caracteristicas y ubicacion de la propia vivienda.
La escuela:

* Diversos tipos de edificio. Dependencias de la
escuela, sus usos y funciones.

* Caracterfsticas de la propia clase, Rincones, zonas
y espacios que la configuran.

— Primeras vivencias del tiempo: tiempo de descansar, tiempo de casa, tiempo de desplazamiento, tiempo de escugla...

| PROCEDIMIENTOS

— Utilizacion de estrategias de actuacion auténoma y adaptada a los diferentes grupos a los que se pertenece (familia, clase,

escuela...).

— Iniciacién a la discriminacién de comportamientos y acti-
tudes adecuados o inadecuados en los diversos grupos a
los que se pertenece.

— Discriminacién de comportamientos y actitudes adecua-
dos o inadecuados en los diversos grupos a los que se
pertenece y uso contextualizado de las normas elementa-
les de convivencia.

— Orientacién en los espacios habituales, uso correcto de sus dependencias y autonomia en los recorridos mas frecuentes.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

B. Area del Medio Fisico y Social

1. Los primeros grupos sociales (continuacién)

PROCEDIMIENTOS

ACTITUDES

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

— Percepcion de las modificaciones y alteraciones de obje-
fos y personas en sus espacios habituales, por el paso
del tiempo y la influencia del tiempo atmos-

férica.
— Realizacion progresivamente auténoma de las rutinas ~ — Realizacién progresivamente auténoma y anticipacion en
familiares y escolares, habituales y cotidianas. las rutinas familiares y escolares, habituales y cotidianas.
— Percepcion de la secuencia y de la simultaneidad en acti-
vidades escolares.
— Realizacion de tareas o encargos sencillos. — Realizaci6n responsable de tareas o encargos sencillos.

— Interés por participar en la vida familiar y escolar, y por asumir pequefias responsabilidades y cumplirlas, con actitudes de
afecto, iniciativa, disponibilidad y colaboracién.

— Defensa de los propios derechos y opiniones con actitud
de respeto hacia las de los otros (compartir, escuchar,
saber esperar, atender...).

— Valoracién y respeto ajustado a las normas que rigen la
convivencia en los grupos sociales a los que se pertenece
(normas de uso de un objeto, normas de cortesia...) y
participacion en el establecimiento de algunas de ellas.

— Inicio de la autonomia en la resolucion de situaciones — Autonomia en la resolucidn de situaciones conflic-
conflictivas. tivas.
— Inicio de la tolerancia hacia la espera. — Talerancia hacia la espera de determinadas aconteci-
mientos.

— Respeto por la diversidad de sexos, de roles, de profesio-
nes, de edades, etc.

— Respeto y cuidado por los espacios en 10s que se desen-
vuelve la actividad propia y de los objetos que tales espa-
cios contienen.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

B. Area del Medio Fisico y Social

2. Lavida en sociedad

CONCEPTOS

1|

PROCEDIMIENTOS

PRIMER CICLO

SEGUNDO CICLO

— La comunidad y su entorno.
* El propio entorno,

— Lacomunidad y su entorno.

* Formas de organizacién humana segun su ubica-
cign en distintos paisajes.

* Paisaje rural y paisaje urbano. Distintos tipos de
paisajes. Influencia del tiempo atmostérico.

* La intervenci6n del ser humano en el paisaje (cul-
tivos, urbanizacion, deterioro...).

* El propio entorno: caracterizacion y elementos que
lo integran. Funciones de algunos de ellos.

— Necesidades, ocupaciones y servicios de la vida en
comunidad. Los servicios como bienes de todos.

* Los trabajos de los hombres y mujeres. La trans-
formacién de algunos productos.

Los servicios relacionados con el transporte.
Los servicios relacionados con el consumo.

Los servicios relacionados con la seguridad y la
sanidad: algunas personas e instituciones impli-
cadas.

* Normas elementales de sequridad vial.

* Espacios para el ocio y cultura; posibilidades que
cfrecen.

Costumbres, folklore y otras manifestaciones cul-
turales de la comunidad a la que se pertenece.

— Los medios de comunicacidn.

* Distintos medios de comunicacion y su utilidad
como instrumentos de ocio y como difusores de
acontecimientos sociales.

— Las formas sociales del tiempo.

* Dfas de la semana y tipos de dias (festivos, labo-
rales...).

* Las estaciones y algunos hechos relevantes (vaca-
ciones, Navidad...).

— Observacion y atencién a manifestaciones, sucesos y
acontecimientos del entorno del nifio.

— Observacion guiada de algunos elementos del en-
torno,

— Observacion y atencion a manifestaciones, sucesos y
acontecimientos del entorno del que el nifio forma parte o
de aquellos que se relatan a través de los medios de
comunicacion.

— Contribucién a la consecucién y mantenimiento de
ambientes limpios, saludables y no contaminados.

— Observacion guiada de diversos elementos del entorno
para conocerlo y establecer relaciones de diverso fipo.

— Observacion de las modilicaciones que se producen en

los elementos del paisaje y en la vida de las personas por
el paso del tiempo, el clima y la intervencién humana.
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DISTRIBUGION DE CONTENIDOS

B. Area del Medio Fisico y Social

2 Lavida en sociedad (continuacion)

ACTITUDES

PRIMER CICLO SEGUNDOQ CiCLO

— Respeto y cuidado de elementos del entorno a su alcance. ~ — Respeto y cuidado de los elementos del entorno y valora-

; ion de su importancia par, jda humana.
— Inferés por conocer su enforno. cion e P pard la vida humang

— Interés por conocer las caracteristicas del propio entorno.

— Interés por conocer y participar en algunas formas de
organizacion social de su comunidad.

— Valeracion ajustada de los factores de riesgo de acciden-
fes existentes en su entorno.

— Valoracion de los ambientes limpios no degradados ni
contaminados.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

B. Area del Medio Fisico y Social

3 Los objetos

CONCEPTOS

PROCEDIMIENTOS

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO
— Diferentes tipos de objetos, naturales y elaborados, pre- ~ — Diferentes tipos de objetos, naturales y elaborados, pre-
sentes en el entorno, sentes en el entorno.

" Objetos habituales: piedras, juguetes, palos, uten- * Objetos habituales: piedras, juguetes, palos, uten-
silios, productos y otros elementos tecnol6gicos silios, productos y otros elementos tecnoldgicos
relacionados con las necesidades y actividades relacionados con las necesidades y actividades
cotidianas. cotidianas.

* Algunos atributos, color, tamafio. * Conocimiento de algunos objetos no habituales:

imanes, lupas...

* Los atributos fisicos de los objetos.

— Funciones y utilizacion de los objetos cotidianos ligados ~— — Funciones y utilizacion de los objetos cotidianos en rela-
a la satisfaccion de sus necesidades. cion con el aseo, la comida, la manipulacién de objetos
(tijeras, sierra, lima...), las tareas cotidianas del lugar y

olros.

— Exploracion de objetos a través de los sentidos y acciones como apretar, dejar caer, calentar, soplar, volcar.

— Produccion de reacciones, cambios y transformaciones
en los objetos, actuando sobre ellos y observando los

resultados.
— Anlicipacion de algunos efectos de su propia accion ~ — Anticipacion de los efectos de las acciones propias y aje-
sobre los objetos. nas sobre los objetos.

— Utilizacién y manipulacion de objetos diversos de forma convencional y original.
— Identificacion de las sensaciones que producen y las emaociones que se experimentan en relacién con los objetos.

— Construccion de artefactos, aparatos 0 juguetes sencillos
en funcion de los propios intereses y de objetivos previa-

mente fijados.
— (Observacion e inicio a Ia clasificacion de algin objeto en  — Observacion y clasificacion de los objetos en funcion de
funcién de sus caracteristicas basicas. sus caracteristicas y de su utilizacion y ubicacion en la
vida colidiana.

— Utilizacién ajustada de aquellos objetos que motivan la
colaboracion y la cooperacidn con l0s ofros.

— Actitudes positivas y valoracion del uso adecuado de los objetos.

— Actitud positiva por compartir 1os objetos de su entorno familiar y escolar.
— Curiosidad ante los objetos e interés y gusto por su exploracion.

— Respeto y cuidado de los objetos propios y colectivos.

— Valoracion ajustada de los factores de riesgo de accidente
en la manipulacién de objetos, evitando situaciones peli- |-
grosas.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

B. Area del Medio Fisico y Social

CONCEPTOS

PROCEDIMIENTQS

11

ACTITUDES

4. Animales y plantas | ) j

PRIMER CiCLO SEGUNDO CICLO

_ Los seres vivos: animales y plantas del propio entorno. — Los seres vivos: animales y plantas del propio en-
* Algunos animales del entarno. torno.
* Algunas plantas (arbol, flor...). * Caracteristicas generales de los seres vivos: dis-
fintos tipos de seres vivos; semsjanzas y diferen-
clas.

* Animales y plantas en medios distintos.
* Animales y plantas del propio entorno. Funciones.
* Cambios {evolucion, ciclo vital) que se dan en los
seres vivos en el curso de su desarrollo.
— Animales y plantas en paisajes lejanos de interés para el
nifio. Distintos tipos de paisaje natural.
— Relaciones entre los animales, las plantas y las personas.
* Relacion de interdependencia y equilibrio (conser-
vacion del medio, repoblacion...).
* Relacion de utilidad (compafifa, alimentacion. ).
* El papel de las personas en los cambios, recupera-
cion y conservacion del medio natural.

— Observacion, tanto espontanea como sistematica, y descubrimiento de los diversos elementos del paisaje natural, de las
caracteristicas y comportamiento de algunas plantas y animales del entorno.

— Discriminacion de algunos animales y plantas atendiendo ~ — Discriminacion y posterior clasificacion de algunos ani-
a sus caracteristicas fisicas. males y plantas segun el medio en que viven y determi-
nadas caracteristicas fisicas y/o funcicnales.
— Percepcion e identificacion de las diferencias y semejan-
zas entre algunas plantas de diferentes medios.
— (Qbservacion directa y guiada del ciclo vital de alguna
planta y de algin animal, y establecimiento de relaciones
con el paso del tiempo.

— Cuidado de algin animal o planta, asi como de sus dependencias.

— Observacion de los diferentes tipos de relaciones que
gxisten entre los animales, las plantas y 1as personas.

— Contribucidn a la consecucion y mantenimienta de ambientes limpios, saludables y no contaminados.

— Valoracion de las necesidades de que exista una relacion
equilibrada entre los animales, las plantas y 1as personas.

— Curiosidad, respeto y cuidado hacia los animales y plantas como primeras actitudes para la conservacion del medio natural.

— Interés por conocer las caracterfsticas y funcionas de los
SErss vivos.

— Iniciativa en la asuncion de pequefias responsabilidades y encargos relacionados con el cuidado v la conservacion de los
animales y plantas.

— Placer y gusto por las actividades al aire libre y en la naturaleza.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

C. Area de Comunicacion y Representacion

1. Lenguaje oral

=

CONCEPTOS

PROCEDIMIENTOS

PRIMER CICLO

SEGUNDO CICLO

— El lenguaje oral y las necesidades y situaciones de expre-
sion y comunicacion mds habitualss.

* Diferentes necesidades de comunicacion y voca-
bulario correspondiente a ellas,

— El lenguaje oral y las necesidades y situaciones de expre-
sidn y comunicacion mds habituales.

* Diferentes necesidades de comunicacion y voca-
bulario correspondiente a ellas.

* Distintas situaciones comunicativas en/con dife-
rentes contextos, interlocutores, contenidos, ins-
trumentos e intenciones.

— Formas socialmente establecidas para iniciar, mantener y
terminar una conversacion.

— Textos orales de tradicion cultural (canciones, romanzas, cuentos, coplas, poesias, dichos populares, refranes, efc.).

— Comprensi6n de las intenciones comunicativas de adul-
tos y de otros en situaciones comunicativas.

— Produccién de mensajes referidos a informaciones, nece-
sidades, emociones y deseos mediante la expresion oral
y carporal.

— Iniciacian en la utilizacion de frases sencillas.

— Evacacidn y relatas de hachas y acontecimientas de la
vida cotidiana.

— Comprension de las intenciones y mensajes comunicati-
vos de adultos y de otros en situaciones comunicativas.

— Produccion de mensajes referidos a informaciones, nece-
sidades, emociones y deseos mediante la expresion cor-
poral, 1a realizacidn de pinturas y dibujos, el lenguaje oral
0 cualquier otro medio de expresion.

— Utilizacion adecuada de frases sencillas de distinto tipo
(afirmativas, negativas, interrogativas, admirativas); de
las variaciones morfolGgicas y términos que hacen refe-
rencia a género, numero, lugar, tiempo, persona; y de una
pronunciacion y estructuracion clara y correcta,

— Evacacidn y relatas de hechas, cuentos, incidentss y
acontecimientos de la vida cotidiana debidamente orde-
nada en el tiempo.

— Utilizacién de las normas que rigen el intercambio lin-
gliistico (prestar atencion, guardar turno...), usos del dia-
logo y participacion en conversaciones colectivas como
forma de interactuar con los otros.

— Utilizacion de las sefales extralinglisticas (entonacion, gesticulacion, expresion facial) para atribuir y reforzar el significado

de los mensajes que se reciben y transmiten.

— Iniciacidn en la comprension y reproduccion de algunos
textos sencillos de tradicion cultural.

— Utilizacién adecuada de las formas socialmente estableci-
das para relacionarse con los demés.

— Comprensidn y reproduccion correcta de algunos textos
de tradicion cultural (trabalenguas, adivinanzas, refranes,
canciones de carro y de comba, cancio-nes para sortear,
etc.), individual y colectivamente.

— Produccion de textos orales sencillos segan la estructura
formal de rimas, canciones, pareados, adivinanzas...
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

C. Areade Comunicacion y Representacion

1. Lenguaje oral (continuacion)

ACTITUDES

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO
— Reconocimiento y valoracién del lenguaje oral como ins- ~ — Reconocimiento y valoracion del lenguaje oral como ins-
frumento para comunicarse. trumento para comunicar los sentimientos, ideas e intere-

ses prapios y conocer los de los demas.

— Iniciativa e interés por participar en situaciones de comunicacion oral de diverso tipo (colectivas, didlogos, narraciones,
explicaciones, de juego).

— Interés y esfuerzo por mejorar y enriquecer las propias producciones linglisticas.

— Interés par las explicaciones de los otros (adultos, nifos) y actitud de curiosidad en relacion con las informaciones que re-
cibe.

— Actitud de escucha en los didlogos con el adulta. — Actitud de escucha y respeto a los otras en didlogos y
conversaciones colectivas, respetando las normas y con-
venciones sociales que regulan el intercambio lin-
giifstico.

— Atencion e interés hacia los textos de tradicion cultural.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

C. Areade Comunicaciony Representacion

2. Aproximacidn al lenguaje escrito

| [ concepros |

PROCEDIMIENTOS

ACTITUDES

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

— La lengua escrita como medio de comunicacion, infor-
macién y disfrute.

— Los instrumentos de la lengua escrita: libro, revista, periddico, cuento, cartel, etiquetas. anuncios y otros.

— |Interpretacién de algunas imagenes. — Interpretacion de imégenes, carteles, grabados, fotografi-
as, efc, que acompanan a textos escritos, estableciendo
relaciones entre ambos.

— Comprensi6n y produccion de imédgenes debidamente
secuenciadas (ordenacion cronolégica de fotograffas,
historietas graficas, en soporte magnético, etc).

— Atencién y comprension de cuentos y narraciones senci- ~ — Atencién y comprension de narraciones, cuentos y otros
Ilas. mensajes lefdos por un adulto o un compafiero mayor.

— Diferenciacion entre las formas escritas y otras formas de
expresion grafica (dibujos o sefiales convencionales, por
ejemplo).

— Percepcion de diferencias y semejanzas sencillas en pala-
bras escritas.

— Identificacion de algunas palabras escritas muy significa-
tivas y muy seleccionadas que hagan referencia al entor-
no habitual y cotidiano del nifio (por ejemplo, &l propio
nombre).

— Utilizacién de algunos conocimientos convencionales del
sistema de la lengua escrita (linealidad, origntacion
izquierda-derecha, posicion del libro, funcion de las ilus-
traciones, posicion y organizacién del papel, etc.).

— Produccion y utilizacion de garabatos para transmitir ~ — Produccidn y utilizacién de sistemas de simbolos senci-
mensajes muy simples. llos (cenefa, signos i6nicos, diversos garabatos) para
transmitir mensajes simples.

— Valoracion de la utilidad del lenguaje escrito como
medio de comunicacion, informacion y disfrute.

— Gusto y placer por oir y mirar un cuento que el adulto lea al nifio o al grupo de nifos.

— Cuidado de los libros como un valioso instrumento que tiene interés por si mismo y deseo de manejarlos de forma auto-
noma.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDQS

C. Areade Comunicaciony Representacion

3. Expresidn pldstica

CONCEPTOS

PROCEDIMIENTOS

)L

ACTITUDES

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

— Maleriales utiles para la expresion plastica.

— Diversidad de obras plasticas que es posible producir y
que se encuentran presentes en el entorno: pintura,
escultura, programas de television, peliculas, fotogra-
ffas, dibujo, ilustraciones diversas...

— Iniciacion en la produccion de elaboraciones plésticas. — Produccion de elaboraciones plasticas para expresar
hechos, sucesos, vivencias, fantasfas y deseos.
— Iniciacién en la utilizacidn de las técnicas basicas de ~ — Utilizacién de las técnicas basicas de dibujo, pintura,
dibujo, modelado... modelado, collage, de la creacion de imagenes, etc.
— Iniciacion en la exploracién y utilizacion de algunos ~ — Exploracion y utilizacion de materiales especificos e ines-
materiales para la produccién plastica. pecificos para la produccién plastica (ceras, témperas,

barro, agua, harina...).

— Empleo de algunos utensilios basicos. — Empleo correcto de los utensilios plasticos bésicos y
afianzamiento en el movimiento para consequir precision
en |a realizacidn.

— Identificacion de la figura humana. — Identificacion y representacion de la figura humana en la
obra plastica en su conjunto y diferenciacion de las dis-
tintas partes y segmentos corporales.

— Percepcion de los colores primarios. — Percepcidn diferenciada de los coléres primarios y sus
complementarios, asi como el contraste oscuro/claro.

— Atribucion o identificacion del tema de alguna obra plas-
fica.

— Creacion y modificacion de imégenss y secuencias ani-
madas utilizando aplicaciones informéticas.

— Iniciacion en la interpretacion de algunos de los diferen- ~ — Inlerprefacion de diferentes tipos de imagenes presentes
tes tipos de imdgenes presentes en su entorno. en su entorno.

— Disfrute con las propias laboraciones plasticas y con las de los otros.
— (usto e interés por las producciones propias.

— Respeto a |as elaboraciones plasticas de los demas.

— Interés por el conocimiento de las técnicas plasticas
basicas y actitud proclive a la buena realizacion.

— Cuidado de los materiales e instrumentos que se utilizan en las producciones pldsticas.

— Valoracion ajustada de la utilizacion de la imagen (televi-
sion, cine, elc.).

37
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C. Area de Comunicacion y Representacion

=

4. Expresidn musical

CONCEPTOS |

PROCEDIMIENTOS

ACTITUDES

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

— Ruido, silencig, misica, cancidn,

— Las propiedades sonoras del cuerpo, de los objetos de uso cotidiano, de instrumentos musicales.

— Canciones del folklore, canciones contemporaneas, dan-
zas populares, baile...

— Discriminacion de algunos contrastes sencillos; imitacian — Discriminacion de los contrastes bdsicos: largo-corto,

de sonidos habituales muy cotidianos. agudo-grave, fuerte-suave, subida-bajada; imitacién de
sonidos habituales.

— Imitacion de algtn ritmo y canciones sencillas. — Interpretacion de un repertorio de canciones sencillas

siguiendo el ritmo y la melodia.

— Participacidn en el canto en grupo y respeto a las indicaciones gestuales que lo modulan.

— Exploracion de las propiedades sonoras del propio cuer- ~ — Exploracion de las propiedades sonoras del propio cuer-
po y de objetos cotidianos. po, de objetos cotidianos y de instrumentos musicales y
produccion de sonidos y ritmos sencillos.

— Iniciacion en la participacion de danzas sencillas. — Participacion en danzas sencillas con iniciativa, gracia y
precision de movimientos.

— Utilizacion adecuada de instrumentos musicales para
acompariar el canto, la danza, el movimiento.

— Disfrute con el canto, el baile, la danza y Ia interpretacion musical.
— Actitud relajada y atenta durante las audiciones seleccionadas y disponibilidad para escuchar nuevas piezas.

— Valoracion e interés por el folklore del ambiente cultural
al que pertenece.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

C. Areade Comunicaciony Representacion

5. Expresion corporal

| [ concepros ]

PROCEDIMIENTOS

ACTITUDES

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

— Control del cuerpo: actividad, movimiento, respiracion,
reposo, relajacion.

— Posibilidades expresivas del propio cuerpo para expresar y comunicar sentimientos, emociones, necesidades.

— Descubrimiento y experimentacion de los recursos basicos de expresion del propio cuerpo (movimiento, sonidos, ruidos),
individualmente y en grupos para expresar los sentimientos y emociones propios y de los deméds.

— Utilizacion con intencionalidad comunicativa y expresiva ~ — Utilizacion con intencionalidad comunicativa y expresiva
de las posibilidades motrices de los gestos. de las posibilidades motrices del propio cuerpo:

* Interpretacion de nociones de direccionalidad con
el propio cuerpo.

* Desplazamientos por el espacio con movimientos
diversos.

* Mantenimiento del equilibrio en diversas situacio-
nes de actividad corporal.

— Ajuste del propio movimiento al espacio y al mavimiento
(e los otros.

— Imitacion y representacion de situaciones, personajes e historias sencillas, reales y evocados, individualmente y en peque-
fios grupos

— Interpretacion y representacion de algun personaje aten-
diendo a sus estados emocionales, su vestuario y aspecto
fisico.

— Disfrute con la dramatizacion e interés por expresarse con el propio cuerpo.
— Inferés e iniciativa por parlicipar en representaciones.

— Gusto por la elaboracion personal y original en las acti-
vidades de expresion corporal.

— Alencidn y disfrute en la asistencia a las representacio-
nes dramaticas.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

C. Area de Comunicacion y Representacion
r 6. Relaciones, medida y representacidn en el espacio j
PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO
T
— Algunas propiedades de los objetos: color, tamaiio,... — Propiedades y relaciones de objetos y colecciones: color,
forma, tamario, textura, etc; semejanza y diferencia, perte-
nencia y no pertenencia.
— Cuantificadores basicos; todo/nada, lo mismo/ diferente,
unos/varios, etc.
— El nimero:

* Unidad. Aspectos cardinales y ordinales del ni-
mero.

* Laserie numérica. Los primeros ndmeros.

— Lamedida;

* Situaciones en que se hace necesario medir; compara-

‘é” cién de magnitudes.

% * Unidades de medida natural (mano, pie, brazo,...) y

= arbitrarias (cuerda, tablilla, recipiente...)

- * Introduccion a la estimacion y medida del tiempo
(mucho rato, poco rato; rdpido, lento; dia, se-
mana...)

* Instrumentos de medida del tiempo (reloj, reloj de
arena, de agua...).

— Formas, orientacion y representacion del espacic.

* Formas planas: circulo, cuadrado, rectangulo,
tridngulo.

* Cuerpos geométricos: esfera, cubo.

* Las formas y cuerpos en el espacio: arriba/abajo;
sobre y bajo; dentro, fuera; delante, detrés; lejos,
cerca; derecha, izquierda; cerrado, abierto...

Propiedades y relaciones de objetos y colecciones.
— Comparacion de objetos. — Comparacion de distintos objetos en funcion de sus pro-
piedades.

gl — Agrupacion de objetos sequn color y tamafio. — Agrupacion de objetos en colecciones atendiendo a sus

= semejanzas y diferencias.

= — Verbalizacion del criterio de pertenencia o no pertenencia

= a una coleccidn.

L)

52_ — Ordenacion de objetos atendiendo al grado de posesidn

de una determinada cualidad.

— Utilizacion de los cuantificadores adecuados para referir-
se al grado de presencia de una determinada cualidad en
objetos y colecciones.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

C. Area de Comunicacion y Representacion

6. Relaciones, medida y representacion en el espacio (continuacian)

PROCEDIMIENTOS

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLD

El nimero.

— Comparacion de colecciones de objetos: igual que,
menos que, MAs gue.

— Aplicacion del ordinal en pequefias colecciones ordena-
das.

— Construccion de la serie numérica mediante 7 adicion de
la unidad.

— Utilizacién de la serie numérica para contar elementos y
obietos de la realidad.

— Representacion gréfica de la cuantificacion de las colec-
ciones de objetos mediante codigos convencionales y no
CONVENTIONAlES,

— Resolucién de problemas que impliquen la aplicacion de
sencillas operaciones (quitar, aniadir, repartir).

La medida.

— Comparaciones {mas lafgo que, mas coro que .. ).

— Exploracion del tamario de objetos. — Exploracién del tamario de objetos mediante la unidad de
referencia elegida.

— Estimacion de la duracién de cierfas rutinas de la vida
cotidiana en relacién con las unidades de tiempo (dia,
semana, hora), y ubicacién de activ dades de 1a vida coti-
diana en el tiempo (dia, noche, mafiana, tarde, semana,
festiva...).

— Utilizacion de los instrumentos de medida del tiempo
para estimar la duracidn de ciertas rutinas de Ia vida coti-
diana.

Formas, orientacion y representacion en el espacio.

— Situacion y desplazamiento de objetos en relacion a uno
mismo, en refacion de uno con el ofro, de uno Mismo en
relacion con los objetos.

— Utilizaci6n de las nociones espaciales basicas para expli-
car a ubicacion propia, e algln objeto, de alguna per-
sona.

— Exploracion sistematica de algunas figuras y cuerpos
geomeétricos para descubrir sus propiedades y esfablecer
relaciones.
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DISTRIBUCION DE CONTENIDOS

C. Areade Comunicaciony Representacion

=

6. Relaciones, medida y representacion en el espacio (continuacion)

ACTITUDES

PRIMER CICLO

SEGUNDO CICLO

|

— Gusto por explorar objetos.

— Gusto por explorar objetos, contarlos y compararlos, asi
como por actividades que impliquen poner en préctica

conaocimientos sobre las relaciones de los abjetos.

— Apreciacion de la utilidad de los nimeros y de las opera-
ciones en los juegos y problemas que se presentan en la

vida cotidiana.

— Curiosidad por descubrir la medida de algunos abjetos e

interés en la medida del tiempo.

— Interés por mejorar y precisar la descripcion de situacio-

nes, orientaciones y relaciones.
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Ejes organizadores de contenidos

EJES 0/3:
— Exploracitn

— Expresién motriz y oral

EJES 0/6:
— El aseo
— El juego
— Periodo de adaptacion
— La autonomia y socializacion
— La comida
— Taller de psicomotricidad
— Taller de pléastica
— El cuento
EJES 3/6:
— Laasamblea .
— Rincén de animales y plantas

— Taller de 6gica-matematica
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LA EXPLORACION 0/3

PROCEDIMIENTO

Exploracion del cuerpo, objetos y entorno, a través de los sentidos y acciones.

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

d) Observar y explorar activamente su eéntorno inmediato y los elementos que lo configuran y, con la ayuda del adulto, ir elaborando su
percepcion del entorno atribuyéndole alguna significacién.

CONCEPTOS
— Elcuerpo.
— El entorno.

— Diferentes tipos de objetos, natura-
les y elaborados, presentes en el
entorno,

— Funcién y utilizacion de los objetos
cotidianos.

— Algunos animales y plantas de su
entorno.

ACTITUDES

— Gusto por explorar y descubrir su
CUBrpO.

— Interés por conocer su entorno.

— Respeto y cuidado por los elemen-
tos del entorno.

— Interés y curiosidad por explorar
objetos.

— Gusto por manipular objetos.

— Respeto y cuidado de los objetos
asi como por compartirlos.

— Curiosidad, respeto y cuidado
hacia los animales y plantas.

— Placer y gusto por actividades al
aire libre.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Descubrimiento del adulto.

— Exploracién y descubrimiento de las manos.

— Exploracion de objetos: mdviles, sonoros, de movimiento.
— Exploracion y descubrimiento de los pies.

— Descubrimiento de las posibilidades sonoras de los objetos a través de acciones sobre
ellos: tirarlos, golpearlos.

— Exploracion del entorno cercano: aula, dependencias de la Escuela mediante desplaza-
mientos auténomos (gateo, marcha).

— I|dentificacion de la propia imagen en el espejo.

— Exploracidn e identificacion de las partes de Ia cara: pelo, ojos, nariz, boca.

— Manipulacion y contacto libre con materiales continuos: el agua.

— Observacion espontanea de animales del aula: peces, tortugas, pajaros, caracoles.
— Manipulacién y exploracién esponténea de objetos a través de los sentidos.

— Exploracion y descubrimiento de distintas partes del cuerpo: culo, barriga, brazos, pier-
nas.

— Exploracion de objetos de forma convencional y original.

— Identificacion y seleccion de objetos interesantes o preferidos.

— Observacién y exploracion de las dependencias de la escuela y patic.
— Observacion dirigida de animales y plantas.

— Manipulacién y contacto libre con materiales continuos: la arena.

— Manipulacién y exploracion de las caracteristicas de materiales continuos: agua y arena,
mediante el uso de distintos objetos.

— Exploracion y descubrimiento de distintas partes del cuerpo: cuello, espalda, cejas, len-
qua, dientes.

— Descubrimiento del sexo: nifio o nifa.

— ldentificacidn de las caracteristicas de los obietos: tamafia, sonide, colar, tipo de mate-
rial.

— Clasificacion de los objetos en funcién de sus caracteristicas basicas: tamafio, sonido,
color, tipo de material.

— Observacién del entorno social y natural mediante salidas.

— Identificacion de las caracteristicas de los animales del aula.

— Identificacion de las caracteristicas de los animales a través de imagenes.
— Cuidado de plantas.

— Observacidn de animales y plantas en las salidas.
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EXPRESION MOTRIZ'Y ORAL 0/3

PROCEDIMIENTO

Adquisicion, desarrollo y construccion de las modalidades de expresion motriz y oral.

en el comportamiento de los otros.

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

h) Comunicarse con los demas utilizando el lenguaje oral y corporal para expresar sus sentimientos, deseos y experiencias, y para influir

CONCEPTOS

— Sentimientos y emociones propios
y de los demds, y su expresion cor-
poral.

— Posibilidades expresivas del propio
CLErpo.

— El lenguaje oral y situaciones de
expresién y comunicacién mas
habituales.

— Textos orales de tradicion cultural.

ACTITUDES

— Confianza en las posibilidades pro-
pias.

— Disfrute con la dramatizacion e
interés por expresarse con el pro-
pio cuerpo.

— Reconocimiento y valoracion del
lenguaje oral como instrumento
para comunicarse.

— Actitud de escucha y respeto al
adulto en didlogos.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Descubrimiento y experimentacion de los recursos basicos de expresion: gestos, mira-
das, sonrisas, Ilanto.

— Establecimiento de relacion con el adulto.

— Emision de balbuceos.

— Emisidn de primeras silabas con intencian expresiva.

— Establecimiento de intercambios comunicativos a través de juegos orales (cucl-tras).

— Produccion de mensajes referidos a necesidades y deseos mediante la expresion corpo-
ral.

— Imitacién de sonidos realizados por el adulio y otros comparieros.

— Emisi6n de primeras palabras con intencidn comunicativa y expresiva.
— Utilizacién de las posibilidades expresivas de los gestos.

— Emisi6n de palabras-frase con intencién comunicativa y expresiva.

— Emision de frases sencillas con intencion comunicativa.

— |dentificacién de objetos con palabras.

— Utilizacién de la entonacion para dar mayor énfasis a la comunicacion,
— Utilizacidn de la expresion oral y corporal para realizar demandas.

— |dentificar acciones expresandolas oralmente.

— Produccion de mensajes referidos a acciones realizadas o hechos a través de la expresion
oral.

— Expresion oral de sentimientos y vivencias.

— Utilizacidn de la expresion oral de forma creativa.
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EL ASEO 0/6

PROCEDIMIENTO

Cuidado y limpieza de las distintas partes del cuerpo y realizacion auténoma de los hébitos elementales de higiene corporal utilizando ade-
cuadamente los espacios y materiales adecuados,

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

a) Identificar y expresar sus necesidades basicas de salud y bienestar, y resolver auténomamente algunas de ellas mediante estrategias y
actitudes basicas de cuidado, alimentacion e higiene.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

a) Descubrir, canocer y controlar progresivamente el propia cuerpo..., adquiriendo hdbitos basicos de salud y bienestar.

CONCEPTOS SECUENCIA DE PROGEDIMIENTOS

— El cuerpo. — Utilizacion de los sentidos en la exploracion de la realidad exterior (el agua).
— Sensaciones y percepeiones.
— Pautas de comportamiento.
— Vivencias del tiempo. — Iniciacion al uso de instrumentos e instalaciones higiénicas (water y lavabos).
— Diferentes necesidades de comuni-
cacion.

| — Higiene y limpieza en relacién con
el bienestar corporal.

— Iniciacion a la higiene personal (lavado y secado de cara y manos).

— Iniciacion a la requlacién de habitos higiénicas (control de esfinteres).

— Manifestacion, colaboracion y contribucion a la higiene personal (control de esfinteres).

ACTITUDES — Uso auténomo de los instrumentos e instalaciones higiénicas (water y lavabos).
— Confianza en sus posibilidades. — Regulacion y control auténomo de su higiene personal (control de esfinteres, aseo de
— Interés por participar en tareas coti- manos y cara, limpieza de dientes, higiene nasal).

dianas.
— |Iniciativa & interés por participar en
situaciones de comunicacion.

— (usto por un aspecio personal cui-
dado.




EL JUEGO 0/6

Exploracién de las posibilidades y limitaciones del propio cuerpo en situaciones ludicas y de la vida cotidiana,

PROCEDIMIENTO

e) Regular paulatinamente su comportamiento en 1as propuestas de juego, de rutinas y otras actividades que presenta el adulto, disfrutan-
do con las mismas y utilizdndolas para dar cauce a sus intereses, conocimientos, sentimientos y emociones.

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

g) Representar y evocar aspectos diversos de la realidad vividos, conocidos o imaginados y expresarlos mediante las posibilidades sim-
bélicas que ofrece el juego y otras formas de representacion y expresion.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA g
|

CONCEPTOS
— Posibilidades expresivas del propio
CUBrpo.

— Distintas actividades de la vida
cotidiana.

— Textos orales de tradicion cultural.

— Normas elementales de relacion y
convivencia.

— Zonas, rincones y espacios de
JuBgo.

— Diferentes tipos de objetos.
— Funcidn y utilizacidn de objetos.

— Sensaciones y percepciones del
propio cuerpo.

— Posturas del cuerpo y movimiento
en el espacio y en el tiempo.

ACTITUDES

— (onfianza en las posibilidades de
accion,

— |Iniciativa para aprender habilidades
MUEVAES.

— Aceptacion de reglas de juego.
— Actitud de ayuda y colaboracion.
— Iniciativa y autonomia en juegos.

— Respeto y cuidado por los espacios
de juego.

— Actitud positiva para compartir los
juguetes y objetos.

— (uriosidad ante los objetos.
— Respeto y cuidado de juguetes.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Seguimiento visual de moviles.
— Utilizacion de las manos como elementos lidicos y de expresion (Ej. cinco lobitos)
— (bservacidn de la propia imagen en el espejo.

— Utilizacion alternativa de las dos manos para sostener objetos (paso de un juguete de una
mano a otra),

— Utilizacion de los pies como elementos ludicos.

— Descubrimiento y experimentacion de los recursos ludicos y expresivos del movimiento
corporal (Ej. Aserrin-aserran, Din-don, Cu-cu, los caballitos).

— Exploracion de objetos a través de los sentidos y acciones (Ej: apretar, dejar caer).

— Situacion y desplazamiento de uno mismo en relacion a los demds y con los objetos
(Que te pillo, Juego del escondite)

— |mitacién gestual (Ej. Palmitas, Pan-pon, A la buena ventura).

— Situacion y desplazamiento de objetos en relacion a uno mismo y en relacién de uno con
otro (encontrar juguetes escondidos, arrastrar juguetes).

— |niciacion al juego simbdlico.
— Utilizacion correcta de utensilios comunes.

— Utilizacion y manipulacion de objetos de forma convencional y original (pequefias cons-
trucciones).

— Utilizacion de senales extralingUisticas (entonacién, gesticulacion, expresion facial) para
atribuir y reforzar el significado de los mensajes que se reciben y transmiten (Ej. cancio-
nes con mimica).

— Exploracion sistematica de algunas figuras y cuerpos geomélricos para descubrir sus
propiedades y establecer relaciones (Ej. juego heuristico).

— (Comparacion de distintos objetos en funcién de sus propiedades (Ej. casitas, coches).

— Ajuste del propio movimiento al espacic y al movimiento de los otros (iniciacion al
corro).

— |mitacion de roles en el juego simbdlico.

— Agrupac én de objetos en colecciones atendiendo a sus semejanzas y diferencias (jueges
de construccion).

— Exploracion de las posibilidades y limitaciones motrices del propio cuerpo en situaciones
ludicas y de la vida cotidiana (Ej. juegos libres, juegos en sillas). ‘

— Iniciacidn al ritmo (canciones y danzas sencillas). \

— Discriminacion de comportamientos y actitudes adecuados o inadecuados al grupo (jue-
qos colectivos).

— Uso de instrumentos musicales sencillos de acompanamiento (fambor, timbales).

— Utilizacion de estrategias de actuacion auténoma y adaptada a diferentes situaciones (jue-
gos reglados). ‘
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PERIODO DE ADAPTACION 0/6

PROCEDIMIENTO

Establecimiento de las primeras relaciones con adultos y nifios, asf coma la orientacion, uso y autonomia en los espacios de la escuela.

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

¢) Relacionarse con los adultos y otros nifios, percibiendo y aceptando las diferentes emociones y sentimientos que se le dirigen, expre-
sando los suyos y desarrollando actitudes de ayuda y colaboracion.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

d) Establecer vinculos fluidos de relacién con los adultos y con sus iguales respondiendo a los sentimientos de afecto, respetando la
diversidad y desarrollando actitudes de ayuda y colaboracion.

CONCEPTOS SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS
— Sentimientos y emociones propios | — Conocimierto (primer contacto) de la escuela (nifios, padres y madres).
y de los demds.
— Nociones basicas de orientacién en | — Adaptacion progresiva al medio escolar (horarios reducidos y presencia familiar).

el espacio y en el tiempo.

_itsrintasactivididas, dicia. visi — Exploracién de materiales de la escuela.

coligiera. , — Orientacion en los espacios (patio, clase, y otras dependencias escolares).
— Pautas de comportamiento y nor-

mas basicas de convivencia. — Adaptacion a horarios mas prolongados (presencia familiar solo durante 1a hora de las
— Caracteristicas del medio escolar: comidas).

z0nas y espacios que lo configuran.

— FEI lenguaje oral y las necesidades
de comunicacion y vocabulario
correspondientes a ellas.

— Sustitucion progresiva de la presencia familiar por elementos transicionales.
— Introduccion a hébitos de descanso (siesta).

— Incorporacion plena al ritmo escolar (horario completo).

ACTITUDES

— Valoracion y actitud positiva ante
las demostraciones de afecto de los
adultos y de los demds nifios.

— Confianza en las posibilidades pro-
pias y en la propia capacidad para
realizar las lareas y conductas pro-
pias del medio escolar.

— Iniciativa y autonomia en las tareas
diarias, en los juegos y en la reso-
lucion de los pequeiios problemas
de la vida escolar.

— Actitud positiva hacia la regularidad
de las experiencias de la vida coti-
diana.

— Interés por participar en la vida
escolar y asumir pequenas respon-
sabilidades.
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AUTONOMIA'Y SOCIALIZACION 0/6

PROCEDIMIENTO

Utilizacion de estrategias de actuacion auténoma y adaptada a los diferentes grupos a los que pertenecen.

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

b) Descubrir, conocer y controlar progresivamente su propio cuerpo, sus elementos bésicos, sus caracteristicas, valorando sus posibili-

dades y limitaciones, para actuar de forma cada vez mas auténoma en las actividades habituales.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

Actuar de forma cada vez mas auténoma en sus actividades habituales, adquiriendo progresivamente seguridad afectiva y emocional y
desarrollando sus capacidades de iniciativa y confianza en si mismos.

CONCEPTOS

Sentimientos y emociones propios
y de los demds y su expresion cor-
poral.

Principales grupos sociales de los
que se es miembro: familia y
escuela.

Distintas necesidades comunicati-
vas y vocabulario correspondiente
a ellas.

ACTITUDES

Aceptacion y valoracién ajustada y
positiva de la propia identidad y de
sus posibilidades y limitaciones.

Valoracion de las diferencias, de la
identidad y caracteristicas de los
demds, evitando las discriminacio-
nes.

Actitud de ayuda, colaboracion y
cooperacion, coordinando los pro-
pios intereses con los de los otros.

Interés por participar en la vida
escolar y familiar y por asumir
pequenas responsabilidades vy
cumplirlas, con actitudes de afecto,
iniciativa, disponibilidad y colabo-
racion.

Reconocimiento y valoracion del
lenquaje oral como instrumento
para comunicar los sentimientos,
ideas e intereses propios y conocer
los de los otros.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS
— Exploracion e identificacion de las caracterfsticas y cualidades del propio cuerpo.

— Manifestacion y requlacion progresiva de los sentimientos, emociones, preferencias,
efc...

— Comprension de las intenciones comunicativas de adultos y de ofros nifios en situacio-
nes de la vida cotidiana.

— Adaptacion de los ritmos bioldgicos propios a las necesidades del grupo.

— Coordinacion, colaboracién y ayuda con los iguales y con los adultos, pidiendo con con-
fianza la ayuda necesaria en el momento adecuado.

— Regulacion de la propia conducta en funcién de las peticiones y explicaciones de otros
ninos y adultos e influencia en la conducta de los demds: pidiendo, dando, pregun-
fando...

— Utilizacion de las formas socialmente establecidas para relacionarse con los demas.

— Imitacién y representacion de situaciones y personajes sencillos atendiendo a sus esta-
dos emocionales (individualmente y en pequefios grupas).
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LA COMIDA 0/6

necesidad basica.

PROCEDIMIENTO

Hébitos relacionados con la alimentacién y utilizacion progresiva de los utensilios, y colaboracién en las tareas para [a resolucion de esta

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

b) Descubrir, conocer y controlar progresivamente su propio cuerpo, sus elementos basicos, sus caracteristicas, valorando sus posibili-
dades y limitaciones, para actuar de forma cada vez més autdnoma en las actividades habituales.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

b) Actuar de forma cada vez més auténoma en sus actividades habituales adquiriendo prograsivamente sequridad afectiva y emocional, y
desarrollando sus capacidades de iniciativa y confianza en si mismos.

CONCEPTOS

— Alimentos y habitos de alimenta-
cign,

— Necesidades bdsicas del propio
CUerpo.

— Primeras vivencias del tiempa.

— Funciones y utilizacidn de los obje-
fos.

— Necesidades de comunicacién y
vocabulario correspondiente.

— Propiedades y relaciones de obje-
fos.

— Cuantificadores basicos.

ACTITUDES

— Aceptacion de las normas de com-
portamiento establecidas durante
las comidas, 1os desplazamientos.

— Interés por participar en la vida
escolar.

— Respeto y cuidado de los espacios
(comedor, pasillos...)

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Utilizacion de los sentidos en la exploracion de la realidad exterior: biberones, comida
semisdlida.

— Coordinacitn de habilidades manipulativas: introduccién de comida en trozos, utilizacion
de las manos para comer.

— Iniciacion al uso de utensilios comunes; cuchara, tenedor, plato; liquidos en vaso.

— Iniclacién de hdbitos relacionados con la alimentacién; ponerse babero, sentarse a la
mesa.

— Utilizacion progresiva de los utensilios de alimentacion: uso de la cuchara (alimentos
semisalidos), manejo del tenedor.

— Progresidn en habitos relacionados con la comida (requlacién de la propia conducta):
pedir las cosas, no levantarse.

— Ajuste del propio movimiento al espacio y al movimiento de los otros: autonomia en los
desplazamientos para ir al comedor.

— Ultilizacion adecuada de los utensilios de alimentacidn: cuchara, tenedor.

— Coordinacion y control de las habilidades manipulativas de cardcter fino: dominio de
hehida en vasa.

— Colaboracion en las tareas para la resolucidn de las necesidades basicas: iniciacién en
servir el pan a sus comparieros.

— Utilizacion adecuada de las formas socialmente establecidas para relacionarse verbal-
mente con los demds: pedir con correccion las cosas.

— Utilizacién y manipulacion de objeios diversos: iniciacién del cuchillo.
— Habitos relacionados con la alimentacion: comer toda clase de alimentos.

— Utilizacian auténoma de distintos abjetos en funcidn de sus propiedades: uso correcto y
discriminado de los cubiertos.

— Planificacion secuenciada de la accion: reparto de servilletas, pan, agua.
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TALLER PSICOMOTRICIDAD 0/6

Utilizacion de las posibilidades expresivas del propio cuerpo en situaciones diversas.

PROCEDIMIENTO

b) Descubrir, conocer y controlar progresivamente su propio cuerpo, sus elementos basicas, sus caracteristicas, valorando sus posibili-
dades y limitaciones, para actuar de forma cada vez més autonoma en las actividades habituales.

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

Descubrir, conocer y controlar progresivamente el propio cuerpo, forméndose una imagen ajustada de si mismos y valorando sus
capacidades y limitaciones de accién y expresidn.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

CONCEPTOS

El cuerpo humano: segmentos y
elementos.

Posturas y movimientos del cuer-
po.

Nociones basicas de orientacion en
el espacio y en el tiempo.

Normas elementales de relacién y
convivencia.

ACTITUDES

Aceptacion de sus posibilidades y
limitaciones.

Gusto por el ejercicio fisico y el
riesgo controlado.

Valoracion de las posibilidades que
se adquieren con la mejora en la
precision de movimientos.
Iniciativa para aprender habilidades
nuevas.

Actitud de ayuda y colaboracian
con los comparieros.

Respeto y cuidado de espacios y
maieriales.

SECUENCIA DE PROGEDIMIENTOS

— Inicio del equilibrio en sucesivos momentos de su desarrollo madurativa: control cefali-
co, sedentacion, gateo, rodar sobre su cuerpo, primeros pasas con ayuda, ponerse solo
de pie.

— Desplazamientos auténomos por el espacio con movimientos diversas: caminar, subir
escaleras arrastrdndose y con apoyo, correr, alternar [0s pies para subir |2 escalera.

— Mantenimiento del equilibrio y descubrimiento y experimentacion de l0s recursos bdsi-
cos del propio cuerpo: atrapar una pelota con las dos manos, dar saltos, andar de punti-
llas v talones, botar una pelota y recogerla, equilibrio en el banco sueco, volteretas con
ayuda, subir y bajar escaleras sin apoyo, trepar, carreras de saltos y obstaculos, saltos
con pies juntos.

— Ajuste del propio movimiento al espacio, a los objetos y a los movimientos de los otros:
circuitos, juegos con aros, botar una pelota y recogerla, posiciones abierias y cerradas,
juegos con cuerdas, correr a cualro patas, juegos de carretillas, juegos con pelotas.

— Utilizacién con intencionalidad comunicativa y expresiva de las posibilidades motrices |
del propio cuerpo: imitacion de situaciones, objetos y personajes, representacion de
algun cuento.

— Interpretacion de nociones de direccionalidad con el propio cuerpo y con objetos: itinera-
rios, juegos de picas y ladrillos, juegos de botar pelotas.




TALLER DE PLASTICA 0/6

PROCEDIMIENTO

Produccion y elaboracion plastica utilizando técnicas bésicas de pintura, dibujo, modelado..., mediante la exploracién y empleo de materia-
les y utensilios especificos e inespecificos.

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

i) Descubrir diferentes formas de comunicacion y representacion, utilizando sus técnicas y recursos més basicos y disfrutar con ellas.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

i) Enriquecer y diversificar sus posibilidades expresivas mediante la utilizacion de los recursos y medios a su alcance, asi como apreciar
diferentes manifestaciones artisticas propias de su edad.

GONGEPTOS

— Segmentos y elementos del propio
CUerpo.

— Imagen global del propio cuerpo.

— Las distintas actividades de la vida
cotidiana.

— Pautas de comportamiento y nor-
mas basicas de convivencia.

— Materiales dtiles para la expresion
plastica.

— Diversidad de obras pldsticas.

ACTITUDES

— Iniciativa y autonomia en las tareas
diarias.

— Disfrute con las propias elaboracio-
nes plasticas y con las de los otros.

— Gusto e interés por las produccio-
nes propias.

— Respeto a las elaboraciones plésti-
cas de los demas.

— Interés por el conocimiento de las
técnicas plasticas basicas.

— (uidado de materiales & instrumen-
tos.

SECUENCIA DE PROGEDIMIENTOS

— Utilizacién de los sentidos en la exploracién del cuerpo y de la realidad exterior e identifi-
cacion de las sensaciones y percepciones que se obtienen (pintura de dedos, ceras grue-
sas, masas para modelado).

— Exploracion y utilizacion de maleriales especificos e inespecificos para la produccién
plastica (papel —arrugar, rasgar—, uso de pegamento, rotuladores).

— Utilizacién y manipulacion de instrumentos de produccion plastica de forma libre (mode-
lado, picado, y dibujos libres).

— Percepcidn diferenciada de los colores primarios y sus complementarios (experimenta-
cion y exploracion de colores).

— Utilizacion de las técnicas bésicas del dibujo, pintura, modelado, collage y estampacio-
nes.

— Produccion de elaboraciones plasticas libres y dirigidas para expresar hechaos, sucesos,
vivencias, fantasias y deseos.

— Utilizacion de distintas técnicas materiales y de pintura (pintura soplada, témperas).
— Creacion y modificacién de imégenes y secuencias (troquelados de cuentos).

— Utilizacién y manipulacién de instrumentos de produccion plastica de forma dirigida
(plastilina, barro, papel, tijeras).

— Utilizacion de técnicas que requieran la coordinacion y control de las habilidades mani-
pulativas de caracter fino (plegado, cosido, recortado con tijeras).

— |dentificacion de la figura humana en las realizaciones plasticas (dibujo, pinturas, mode-
lados).

— Representacion voluntaria de la figura humana a través de la expresién pldstica (dibujo,
pintura, modelado).

— Diferenciacin de las distintas partes y segmentos corporales en las realizaciones plasti-
cas.

— Planificacion secuenciada de las acciones para realizar una produccion plastica.

— Coordinacién con los iguales para realizar producciones plasticas en comun.
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EL CUENTO 0/6

PROCEDIMIENTO

Atencién, comprension y evocacion de hechos, relatos y cuentos, utilizando técnicas bésicas de dlhu;n musica y expresion corporal; asi
como la produccién y utilizacion de simbolos gréficos.

O0BJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

) Descubrir diferentes formas de comunicacién y representacion utilizando sus técnicas y recursos més bdsicos, y disfrutar con ellas.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

i) Enriquecer y diversificar sus posibilidades expresivas mediante |a utilizacién de los recursos y medios a su alcance, asi como apreciar
diferentes manifestaciones artisticas propias de su edad.

CONCEPTOS
— Sentimientos y emociones.
— La comunidad y su entorno.

— El lenguaje oral y las necesidades
de comunicacion.

— Textos orales de tradicion cultural.
— (anciones, danzas.

— Posibilidades expresivas del propio
CUerpo.

ACTITUDES
— Aceptacion de su propia identidad.
— Confianza en sus posibilidades.

— Interés por conocer las caracterfsti-
cas de su entorno.

— Valoracién del lenguaje oral.

— Atencion e interés hacia los textos
de tradicion cultural.

— Disfrute con el canto, danzas, dra-
matizacion.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Atenci6n y comprension de la narracion o lectura del cuento realizada por la educadora.
— ldentificacién de los personajes y elementos del cuento.

— Comprensidn de las imdgenes secuenciadas de la narracion.

— Representacion de las situaciones descritas en el cuento.

— Interpretacion de canciones relativas al cuento.

— Participacion en el canto en grupo.

— Comprension y reproduccian de adivinanzas y poesias relativas al cuento.

— Relato del cuento respetando la secuencia.

— Produccion de imadgenes secuenciadas que reflgjan la narracién.

— Produccion de los mensajes orales relativos a cada secuencia.

— Utilizacién de simbolos graficos para acompafiar las imdgenes secuenciadas.

— Realizacion de danzas sencillas.

— Utilizacion de la técnica de las sombras para representar la secuencia del cuento.

— Utilizacion de diversas técnicas plasticas para la realizacion de murales relativos al
cuento.

— Produccién de simbolos gréficos de forma libre.
— Produccién de sencillas grafias.

— Elaboracion del cuento troquelado con las secuencias trabajadas.
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LA ASAMBLEA 3/6

PROCEDIMIENTO

Utilizacion de las normas que rigen el intercambio lingdiistico (prestar atencidn, guardar turno...), uso del didlogo y participacion en con-
versaciones colectivas como forma de interactuar con los otros.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

h) Utilizar el lenguaje verbal de forma ajustada a las diferentes situaciones de comunicacién habituales para comprender y ser comprendi-

do por los otros, expresar sus ideas, sentimientos, experiencias y deseos, avanzar en la construccién de significados, regular la propia

conducta e influir en Ia de los demds.

CONCEPTOS

Situaciones de comunicacion.
Normas de relacion y convivencia.

Relaciones por medio del lenguaje
oral.

El propio entorno.

ACTITUDES

Establecimiento de las normas de
relacion y convivencia entre todos.

Aceptacién y valoracién de la pro-
pia identidad.

Actitud de ayuda, colaboracion y
cooperacion.

Defensa de los propios derechos y
opiniones con actitud de respeto.

Autonomia en la resolucion de
situaciones de conflicto.

Iniciativa e interés por participar en
situaciones de comunicacion oral.

Interés y esfuerzo por mejorar y
enriquecer las propias produccio-
nes lingiisticas.

Actitud de escucha y respeto a los
otros en didlogos.

Habitos de atencidn, escucha y
guardar turno.

inferés y respeto por fas expficacio-
nes de los companeros.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Regulacion del propio comportamiento en situaciones diarias: sentarse en la alfombra.

— Comprension de las intenciones comunicativas de adultos y de otros nifios en situacio-
nes de la vida cotidiana.

— Distribucion y organizacién de espacios y materiales entre ellos.

— (bservacion y atencion a manifestaciones y acontecimientos contados en el grupo.

— Participacion motivadora de todos los nifios y ninas.

— Manifestacion progresiva de los sentimientos, emaciongs, vivencias y preferencias.

— Evocacidn y relato de hechos, cuentos, incidentes y acontecimientos de Ia vida cotidiana.

— Utilizacion de sefales extralingtisticas (entonacion, gesticulacion) para atribuir y reforzar
el significado de los mensajes que se reciben y se transmiten.

— Acogida de materiales nugvos y ubicacion en los espacios correspondientes.

— Planificacion secuenciada de la acci6n para resolver una tarea sencilla y constatacion de
sus efectos.

— Distribucion de las actividades en rincones y talleres.

— Requlacion de la propia conducta en funcion de las peticiones y explicaciones de olros
nifos y adultos e influencia en la conducta de los demds (resolucién de conflictos).

— (Observacion y comentario sobre las cualidades, actitudes y acciones de los personajes
de los cuentos.

— Utilizacion adecuada de frases sencillas de dislinto lipo: afirmativas, negativas, inlerroga-
fivas y admirativas.

— Utilizacién adecuada de variaciones morfoldgicas y términos que hacen referencia a
género, ndmero, lugar, tiempo, persona.

— Pronunciacion y estructuracion clara y correcta de las frases utilizadas.

— Produccion de textos orales sencillos: inventar historias, adivinanzas, poesias
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RINCON DE ANIMALES Y PLANTAS 3/6

PROCEDIMIENTO

Observacion, tanto espontanea como sistematica, de algunos animales y plantas, descubriendo caracterfsticas y semejanzas. Observacion
directa y guiada del ciclo de algtin animal, asi como cuidado de animales y plantas del rincén.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

e) Observary explorar el entorno inmediato con una actitud de curiosidad y cuidado, identificando las caracteristicas y propiedades mas
significativas de los elementos que lo conforman y alguna de las relaciones que se establecen entre ellos.

GONCEPTOS SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— La aclividad de la vida cotidiana y — Ubicacion en el aula del rincon de los seres vivos.
sus requerimientos.

) , — Discriminacién de animales y plantas sequn su medio y caracteristicas para decidir cua-
— Diversas formas de representacion

les se ponen en el rincon.

Y expresion.

— Los seres vivos, animales y plan- | — Observacion y descubrimiento de las caracteristicas de algunas plantas y animales de
tas: caracteristicas, funciones y Clase:
cambios.

¢ |ncorporacian de animales de distintas medios y su comida al rincén.
— Relaciones entre animales, plantas

Y personas. e |ncorporacian de semilleros y semillas diversas.
— Animales y plantas en paisajes leja- * Anatacion de las observaciones realizadas de forma sistematica de animales y plantas:
nas. cantidad de comida.
ACTITUDES

— Observacion directa y guiada del ciclo vital de alguna planta y algun animal y estableci-

— Respeto a normas del rincon esta- miento de relaciones con el paso del tiempo;

blecidas en [a asamblea. e Seguimiento del ciclo vital del gusana de seda.

— Autonomia e iniciativa en las activi- o o .
dades diarias. * Seguimiento del nacimiento y desarrollo de las semillas.

— Curiosidad, respeto y cuidado * Secuencia de estos procesos en papel.
hacia animales y plantas.

— Interés por conocer los animales y
plantas.

o |n|C|atwa en |a asunm[jn de peque_ ° ASDCiaCiOHES dB aﬂlma[E}S )" Dlamas can su hahﬁai
fias responsabilidades: formacian
de equipo para el cuidado y res-
ponsabilidad de animales y plantas

— Percepcion e identificacion de las diferencias y semejanzas enire algunos animales y
plantas de diferentes medidas:

e Realizacion de salidas a lo largo del curso para la observacion “in situ” de animales y
plantas segun la época del afio.

asi como la limpieza y cuidado del * QObservacién indirecta (imagenes, fotografias, peliculas) de animales de otros contex-
rincon. tos lejanos pero significativos para los nifios —animales de la selva—.

— Placer y gusto por las actividades
al aire libre,

— Valoracion de la necesidad del
equilibrio entre animales, plantas y
personas.
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TALLER DE LOGICA-MATEMATICA 3/6

entre ellos.

PROCEDIMIENTO

Exploracion de objetos: agruparlos, clasificarlos, compararlos y contarlos, teniendo en cuenta sus propiedades y estableciendo relaciones

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

e) Observar y explorar el entorno inmediato con una actitud de curiosidad y cuidado, identificando las caracteristicas y propiedades mas
significativas de los elementos que o conforman y alguna de las relaciones que se establecen entre ellos.

CONCEPTOS

— Sensaciones y percepciones del
pPropio cuerpo.

— Nociones basicas de orientacidn en
el espacio y en el tiempo.

— Diferentes tipos de objetos.

— Funcién y utilizacion de los obje-
los.

— La unidad.

— Unidades de medida natural.

— Las formas y cuerpos en el espacio.
— Formas planas.

— Propiedades de objetas.

— Semejanzas y diferencias.

— Cuantificadares basicos.

— La serie numérica, 10s primeros
numeros.

— Unidades naturales y arbitrarias.
— Cuerpos geométricos,

ACTITUDES

— Curiosidad ante los objetos e inte-
rés por su exploracion.

— Actitud positiva y valoracién del
uso adecuado de los objetos.

— Gusto por explorar objetos, contar-
los y compararlos, asi como rela-
cionarlos.

— Apreciacién de la utilidad de los
nameros y de las operaciones en
juegos y problemas que se presen-
tan en la vida cotidiana.

— Curiosidad por descubrir la me-
dida.

— Interés por mejorar y precisar la
descripcion de situaciones, orienta-
ciones y relaciones.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS
— Manipulacion libre de objetos.
— Clasificaciones de objetos atendiendo al color, tamafio, forma, textura.
— Seriaciones de objetos.
— Aplicacion del ordinal en pequefias colecciones ordenadas.
— Comparacion de colecciones de objetos: igual que, menos que, més que.

— Utilizacion de las nociones espaciales basicas para explicar la ubicacion propia y de
algun objeto.

— Representacién de formas planas.
— Comparacion de distintos objetos en funcién de sus propiedades.
— Agrupacion de objetos en colecciones atendiendo a sus semejanzas y diferencias.

— Utilizacion de cuantificadores bdsicos para referirse al grado de presencia de una deter-
minada cualidad en objetos y colecciones.

— Construccion de la serie numérica mediante I3 adicion de Ia unidad.

— Representacion de la cuantificacion de las colecciones de objetos.

— Exploracién del tamafio de los objetos mediante unidades naturales y arbitrarias.
— Iniciacion a la medida del tiempo.

— Exploracion sistematica de algunas figuras y cuerpos geométricos para descubrir sus
propiedades y establecer relaciones.
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Decisiones metodologicas

A la hora de desarrollar nuestra metodologia, tenemos en cuenta que la Escuela Infantil
acoge nifios y nifias que proceden de ambientes socioculturales bajos, con problemas familia-
res y ambientales.

El equipo decide que en esta escuela se debe primar, por encima de todo lo deméds, la afecti-
vidad. También, y debido a la baja autoestima de los nifios y nifias favorecemos un buen clima
de seguridad y confianza en donde pueden jugar, relacionarse, descubrir, experimentar,
manipular, observar, expresarse, tener sus ritmos de aprendizaje, ensayar..., siempre ayudados y
reforzados positivamente por todos los adultos de la escuela.

Favorecemos:

e £l juego, como punto de partida de todas fas experiencias y actividades de los nifios y fas
ninas: juego libre, simbalico, que favorezca Ias relaciones, los juegos de exploracion, de
lenguaje, de l6gica; juegos de expresion corporal, de pldstica, musicales, de relacién...,
juegos motivadores que generen proyectos de aula o aulas.

e La diversidad, entendiendo que cada nifio o nifia es tnico, distinto a los demas tanto
fisica como intelectualmente, y que por lo tanto los intereses y necesidades de los mis-
mos no son iguales.

¢ Un ambiente que garantice las condiciones de higiens, sequridad y bienestar general ya
que los nifios tienen carencia de ellas.

e |as salidas, para que los nifios y nifias amplien sus experiencias y conocimientos del
entorno que les rodea, asi como de los elementos que lo conforman. Salidas motivadoras
y generadoras de proyectos de aula; salidas complementarias de proyectos o Simplemente
salidas que favorecen la autonomia y determinados habitos.

* Ll respeto por los intereses de los nifios y nifas a la hora de llevar a cabo cualquier acti-
vidad, utilizando, al mismo tiempo, otras estrategias que le motiven para la realizacion de
otras actividades.

* La globalizacion, para permitir al nifio establecer el mayor nimero de relaciones posi-
bles en sus actividades y conocimientos.
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* La coordinacidn de todos los adultos que intervienen en fa fabor educativa: equipo
docente, equipo de atencion temprana, personal no docente y familias.

Aprendizaje significativo

Dice Ausubel: “De todos los factores que intervienen en el aprendizaje, el mas importante
consiste en lo que el alumno ya sabe. Averigiiese ésto y ensénese consecuentemente”. Novak
afirma en este sentido: “Averiguar lo que el alumno ya sabe significa identificar elementos que
existen en el repertorio de conocimientos del alumno que sean relevantes para lo que esperas
ensefiar o, en palabras de Ausubel, identificar los conceptos inclusores pertinentes que ya exis-
ten en la estructura cognitiva del alumno”

El equipo de la escuela asume y se identifica con estas dos reflexiones sobre €l aprendizaje
significativo de Ausubel y Novak.

Tener como principio metodologico el aprendizaje significativo permite adecuar mejor 10s rit-
mos de aprendizaje de los nifios y nifias y por lo tanto facilita la construccion del conocimiento
pudiendo desarrollar facilmente la resolucién de problemas y transterir lo aprendido a situacio-
nes nuevas. Daremos gran importancia al aprendizaje por descubrimiento y al método del ensa-
yo v error, a la actividad por medio de la observacion, manipulacion, experimentacion..., siem-
pre con una actitud favorable; consideramos importante, también, la memorizacion.

Partiremos, por lo tanto, de los conocimientos previos de los nifios y las nifas, de sus inte-
reses y motivaciones, del “error”.

¢Como lo llevaremos a caho?

— Entrevistas a las familias. La informacion obtenida de los padres y madres en las
entrevistas individuales, previas al inicio del curso, sobre la familia y el nifio o la nifia, la
tendremos en cuenta a la hora de Ilevar a cabo nuestros proyectos.

Ejemplo: En el tema “la familia”, dadas las caracteristicas de los nifos y ninas que asisten a estos centros,
y en concreto al nuestro, la familia estard compuesta por las personas que viven en el entorno familiar; es
decir: familias tradicionales o monoparentales; o abuelos, e incluso la “familia" de nifios que vienen de la
“casa-cuna”.

— Periodo de adaptacion. Nos parece importante, en este periodo, centrar la observa-
cién de nifios y ninas en los temores que expresan ante la separacion de sus familias,
asi como los bloqueos e inhibiciones que puedan manifestar y el comportamiento de los
nifios durante las actividades. Analizar qué tipos de relaciones presentan estos nifios y
ninas y con quien.

— Al iniciar una actividad, partiremos de la observacion de nifos y nifias para conocer en
qué momento evolutivo estdn, y por medio de actividades iniciales y en la Asamblea
valoraremos los conocimientos previos de 10s nifios.

— Partiremos, o tendremos en cuenta, el “error” de manera positiva como estrategia para
conocer los procesos de aprendizaje de los ninos y en qué momento se encuentran.

— A través del juego libre, asambleas, salidas, “una fiesta”,... podremos saber qué intere-
ses y motivaciones tienen los nifios y nifas para programar las actividades.




— Al presentar una actividad nueva explicaremos a los nifios el porqué y para qué de esas
actividades, implicandonos junto con ellos en las mismas.

Globalizacion

Entendemos la globalizacion como un conjunto de estrategias y procedimientos que llevan al
nifio y a la nifa a establecer el mayor ndmero de relaciones posibles entre sus conocimientos y
que por tanto son capaces de generalizar los aprendizajes en distintas situaciones.

* Pensamos que el nifio o la nifia aprende “mds y mejor” cuando es capaz de establecer rela-
ciones multiples entre los conocimientos previos y aguello que ha de aprender.
Procuramos que todo ello le resulte a la vez nuevo y conacido; asi 1o nuevo le aportara
conocimiento y lo conocido le permitird establecer relaciones.

* Consideramos que tener en cuenta la globalidad del nifio o la nifia supone atender a Su
individualidad, tan importante en estas edades y por lo tanto dar respuesta a la diversidad.

* Entendemos que globalizar no es la suma de actividades en torno a un tema; ya que si no
permitimos que el nifio o la nifia ponga en marcha el mayor ndmero de relaciones posi-
bles, los aprendizajes serdn mecanicos, no sirviendo méas que para el olvido.

* La globalizacién la llevaran a cabo los nifios y las nifias a partir de proyectos de aula, rin-
cones referenciales, actividades motivadoras, talleres, y salidas...; ya que es la mejor
manera de atender a las necesidades, intereses, ritmos de aprendizaje y diversidad de os
ninos y ninas de nuestra escuela.

/~ Ejemplo practico: ™
/ \_“El gusano de seda” / \

— Salida al patio para conocer los drboles de morera.
— Llevaral aula, al rincén de los seres vivos, los huevos de las mariposas del afio anterior.

— Conforme vayan naciendo los gusanos, haremos el seguimiento seq(in las edades, de la evolucitn
de este ciclo.

— Pondremos en marcha el proyecto de aula sobre los gusanos de seda:
 Los pequefios: Qbservando y participanda junta con los adultos en tado el praceso del ciclo.
* Los mayores: Seguimiento del proceso.
Limpieza y comida.
Recogida de datos en papel.
Libro del proceso.

— Todo el proceso del ciclo de los gusanos de seda se trabajard en la Asamblea, en Experiencias, en
\__Plastica en el bloc de lenguaje escrito en la biblioteca y en el rincon de seres vivos.

Este proyecto dard lugar a que el nino o la nifia ponga en funcionamiento mecanismos de
relaciones y dé lugar a otros proyectos de aula, encadenados. Estos proyectos unas veces los
proponen 1os nifios, olras los adulios, pero siempre partiendo de una motivacion por parie de
todos.

En esta escuela partimos casi siempre del cuento tradicional como eje globalizador, de donde
surgen las motivaciones para llevar adelante proyectos de aula, y sobre todo actividades de
pequerio y gran grupo. Son, como vemos, ejes aglutinadores de ciclos. Es una experiencia que
consideramos muy positiva y que da lugar al conocimiento y relacion continua de pequenos y
mayores; nifios y personas adultas.
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Actividades, experiencias y procedimientos

En esta escuela asumimos Ia reflexion: “la actividad fisica y mental del nifio es una de las
principales fuentes de sus aprendizajes”. Asimismo, consideramos que en Educaci6n Infantil
los procedimientos serdn el eje de las actividades de ensefianza y aprendizaje.

Pensamos que debe existir una interaccion entre educador/nifio y nifio/nifio para llegar a
lograr acuerdos sobre las actividades a desarrollar, actividades que unas veces propondran los
nifios y nifas partiendo de sus intereses y motivaciones y otras veces serd la educadora o el
educador quien las provoque para subsanar lagunas, enriquecer conocimientos... etc.

La interaccion educador/nifo facilita que los nifios y nifias sepan el porqué de las activida-
des y el para qué de las mismas.

Son los nifios —junto con los adultos— los que proponen, organizan, participan y llevan a
cabo las actividades.

No buscamos la accion por la accion en los nifios y las nifas, sino la construccion de
esquemas de conocimientos a la hora de realizar las actividades y por ello pensamos —como
antes apuntabamos— que en estas edades son fundamentales los procedimientos, aunque sin
olvidar contenidos conceptuales y de actitud.

Para esta escuela el juego es el recurso metodologico mas importante, asf como los cuentos
tradicionales como ejes motivadores de actividades. Unos juegos serdn libres, otros dirigidos,
0 decididos por los nifios. De cualquier modo nosotras no intervendremos en el juego libre.

Atendemos a los ritmos de las actividades sin prisas, sin angustias y teniendo en cuenta que
la actividad debe terminarse cuando los nifios y nifias decidan, no cuando nosotras lo impon-
gamos.

Favorecemos estrategias de manipulacion, observacion, experimentacion, descubrimiento e
investigacion segun edades.

Consideramos la Asamblea como el momento mas importante del dia; la del inicio para
conocer sus intereses, experiencias, proponer actividades y la del final de la jornada para verba-
lizar todo lo sucedido en el dia. Son fundamentales las decisiones de la Asamblea para estable-
Cer normas con los mayores; proponer actividades de acuerdo con sus intereses, lo que nos lle-
vard a proponer salidas, proyectos de aula, fiestas, etc.

Los nifios realizan el juego libre cuando sienten la necesidad del mismo, teniendo el espacio
en el aula o fuera del ella para no interrumpir las actividades de los demés.

Programamos actividades de aula, ciclo y de etapa mediante el juego tradicional, filminas,
videos, sombras, dramatizaciones, guiniol, fiestas, salidas..., etc.

Clima de seguridad y confianza

Pensamos que en esta escuela es imprescindible que exista un buen clima de sequridad y
confianza en donde todas las personas adultas estemos implicadas para crearlo, valorando
positivamente a los nifios y nifas, ddndoles confianza para poder favorecer la autoestima, que-
riéndoles, escuchandoles y atendiendo individualmente sus requerimientos, necesidades,
dudas, angustias...




Para ello:

— Las personas adultas nos ponemos de acuerdo en nuestra actuacion, mediante normas,
reuniones, decisiones.

— Acondicionamos los espacios cuando es necesario para responder a las necesidades de
los ninos.

— Utilizamos todos los espacios de |2 escuela para favorecer Ia autonomia y las relaciones
con todos los adultos.

— Mimamos el periodo de adaptacion.

— Hacemos entre todos una escuela “viva”, abierta, en donde los ninos, familias, educado-
res y adultos seamos felices.

Espacios, materiales y tiempos

Todos los espacios de la escuela son espacios educativos que motivan la interaccion, la
autonomia, el movimiento y las actividades.

Todas las personas adultas de la escuela asumimos esta reflexion para favorecer el desarrollo
integral de los nifos y ninas.

En esta escuela los nifos de primer ciclo estan en el primer piso, teniendo esta ubicacién
ciertos inconvenientes pero, también ventajas, ya que es una zona mds tranquila, con menos
ruidos, con espacios al aire libre —terrazas amplias— vy cuando comienzan a andar y a tener
cierta autonomia, con ayuda de los adultos, aprenden a bajar escaleras y como consecuencia de
elto aprenden antes a ser autonomos en SuS desplazamientos. £l gran problema es la evacua-
cion ante una emergencia, pero el diseno de la escuela impide hoy por hoy cambiar estos es-
pacios.
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Los espacios estdn distribuidos de la siguiente manera:

— Aula de usos multiples.
— Comedor de nifios.

— Comedor, sala de juego y reu-
niones de adultos.

— Cocina, officce y despensa,
— Lavadero.
— Servicio adultos.

Servicio de adultos.

Cocina para elaborar bibero-
nes, papillas..., etc.

Planta baja Planta alfa En el patio
—  Entrada. 5 aulas. — Tenemos 1550 m?.
— Despacho de direccion. Galerfa. —  Arenero.
— Servicios nifios, Un servicio comdn de nifos y | —  Juegos de patio:.
—  Salas de estimulacion. nifias. * Columpios.
— Pasillo. 2 servicios dentro de aulas. e Estructuras metdlicas.
— Aula nifios 5/6 afios. 2 terrazas al aire libre. e Banco jardin.

e Tubos de colores.
* Servicios.
¢ Fuente.

» (asita construida del tama-
fio de los nifios para realizar
juego simbélico.

« Arboles.

En cuanto a los materiales son de uso colectivo en los dos ciclos, asi como los que existen

en el salon de usos multiples.

Estan establecidas normas de utilizacion de materiales y espacios, segun las necesidades de
cada grupo. Damos gran importancia a los habitos de cuidado, conservacion y recogida del
material, asi como a la disposicion de los materiales en los espacios adecuados.

Las educadoras de aula, de acuerdo con su programacion, planifican los tiempos de desa-
rrollo de las capacidades expresadas en los objetivos. Los tiempos serdn:

Grupo de 0 a 2 afios Grupo de 2 a 6 afios
— Entrada/saludo. — Enlrada/saludo.
—  Desayuno. —  Desayuno.
— Actividades. — Asamblea.
— Descanso o juego libre. — Rincones y talleres.
—  Actividades. — Racreo,
—  Aseo, — Rincones y talleres.
— Comida. —  Aseo.
—  Siesta. — Comida.
—  Aseo. —  Aseo.
— Actividades. —  Siesta/descanso.
— Despedida. — Despedida.

Existen tiempos de actividades comunes que generalmente se hacen al comienzo de la
mafiana. Pueden ser de gran grupo, o grupo mediano, segun el tipo de actividad.

Trabajo en equipo

El equipo pedagagico de la escuela se retine semanalmente, los martes, de 4 a 6 de la tarde.
El resto de los dias trabajamos 1 hora en aula, sin alumnado.

En las reuniones de equipo se trabaja sobre, programaciones, decisiones de actividades co-
munes, andlisis y debate de documentos y la resolucion de problemas que puedan plantearse.




Existe y funciona una coordinadora que lleva a cabo la planificacion de tareas, reuniones,
recaba informacicn, articulos, libros a debate e informa sobre asuntos puntuales. La directora
del centro plantea, en las reuniones de equipo, situaciones o problemas de funcionamiento del
centro para entre todas tomar acuerdos o decisiones.

Se decide en equipo e individualmente la formacion persanal por medio de cursos, proyec-
tos de trabajo y seminarios que organiza el Centro de Profesores.

Tenemos una educadora sin tutoria cuyas funciones son:
— (Colaborar en el comedor para desayunos.

— Apoyar las aulas primer ciclo.

— Ayudar en el taller de la casita.

— Atender la siesta del segundo ciclo.

— Cubrir las ausencias de educadoras de aula.

Relacion con padres y madres
Los padres y madres —méds las madres— participan activamente en la escuela en:

— Asambleas informativas de padres y madres de nifos nuevos.
— El Perfodo de adaptacion.

— Asambleas generales de temas importantes para la escuela.
— Entrevistas iniciales con educadoras de aula.

— Reuniones de aula.

Colaboran también, en porcentajes mas pequenos, en:

— Salidas.

— Fiestas.

— Talleres.

— Escuela de padres y madres.

No obstante existe una relacion diaria entre madres, padres y abuelos con las educadoras.

Esta relacion la valoramos positivamente ya que la informacidn que se da y recibe repercute
favorablemente en los nifios.

Se invita a 1os padres y madres de 10s ninos y ninas a poder estar presentes —comao 00SEer-
vadores— en las aulas de sus hijos cuando lo deseen.
Agrupamiento del alumnado

Decidimos que los agrupamientos son homogéneos en primer ciclo, teniendo siempre en
cuenta el desarrollo psicologico de los nifios, y la diversidad; pudiendo intercambiar nifios de
acuerdo con su nivel madurativo.

En el resto 3/6 anos los agrupamientos son flexibles, siguiendo también criterios de edad,
pero mediante agrupamientos mixtos: 3/4 afos, 4/5 anos y 5/6 afos.

En momentos concretos hay agrupamientas de gran grupo, grupo mediano y grupos inter-
clases segun el tipo de actividad.
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Seleccion de material editado

El equipo de la escuela decide —hoy por hoy— no utilizar materiales editados y continuar
basando nuestra metodologia en Proyectos de trabajo y programaciones conjuntas 0/6 afios.

Las educadoras elaboramos los materiales necesarios que requieren las programaciones de
actividades.

Cuando es preciso completar las actuaciones de aula evaluamos materiales que estan en
linea con nuestra metodologia, aunque es un material més de consulta e investigacién —como
libros, articulos y otros documentos— los que debatiremos y utilizaremos para completar,
reflexionar y evaluar nuestro trabajo y nuestra actuacién en el aula.




Acuerdos sobre la evaluacion

El equipo de la Escuela decide que la evaluacion tiene que ser ante todo:

» Util, que ayude a mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

¢ Realizable, eligiendo estrategias o instrumentos a nuestro alcance.

Flexible, que se pueda adaptar al desarrollo de las capacidades de cada nifio o nifia.

Coherente con todos los planteamientos del resto del Proyecto curricular, en primer
lugar, con nuestros objetivos.

Procesual ya que forma parte del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Democratica que todo el equipo participe en los temas de decisiones de este proceso.
Adecuada al medio escolar donde se aplica el proceso de evaluacion.

Definida, mediante una planificacion clara y adecuada de su proceso.

Evaluacidn inicial Evaluacion
;Qué evaluamos? del Proceso

EI nivel madurativo, el grado de desarrollo de las capacidades y el nivel de conocimientos (€ €NSeNanza
Que los nifos y nifias llevan a la Escuela. y aprendizaje

(Como evaluamos?
A través de Ias siguientes técnicas e instrumentos de evaluacion:

1. Entrevista con padres y madres. En los primeros dias de septiembre, siguiendo los
indicadores del ANEXO, cada educadora recoge informacion de las familias acerca de los
aspectos mas relevantes de sus hijos.

2. Observacion sistematica. Se realiza durante el periodo de adaptacion en las siguien-
tes situaciones:

a) Observacion individual.
b) Observacion en grupo:

— Relacion nifio/nifo.
— Relacidn nifio/adulto.

[y
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Basicamente, realizamos las observaciones en la asamblea y utilizando grabaciones. Estas
observaciones se recogen en el diario personal del nifio, y en la ficha de observacion del perfo-
do de adaptacidn.

En el caso de nifios y nifias con necesidades educativas especiales orientados por el Equipo
de Atencion Temprana, se dispone, ademds, de una valoracion psicopedagdgica.
;Cuando evaluamos?

Antes del inicio del curso y durante el periodo de adaptacion.

Evaluacion continua
;Qué evaluamos?

El desarrollo del proceso de ensefanza/aprendizaje a través de las distintas programaciones
0 Unidades diddcticas, teniendo en cuenta que esta escuela trabaja los mismos ejes de conteni-
dos, graduados segun el desarrollo madurativo de los nifios, en toda la stapa.

¢Como evaluamos?
Mediante las siguientes técnicas e instrumentos:
1. Observacion directa y sistematica

a) Registro de la educadora. Se anotan las distintas situaciones y actuaciones del
grupo, asi como los comportamientos ante actividades de ensefianza/aprendizaje. Es
decir se hace grupal, sobre las propuestas colectivas.

Ejsmplo 1.—Ante una actividad propuesta se valorard la raspuesta de los nifios y nifias ante
ella; se evaluara si los nifios, en su gran mayorfa, |a llevan a cabo, o si —por el contrario— la acti-
vidad esta disefiada con niveles muy altos para ellos y hay que bajarlos.

Ejemplo 2—ASAMBLEA. Observacion individual y colectiva de la expresion oral de los nifios
y nifias, de la adquisicion de habitos de comunicacion y de la participacion.

b) Diario individual de cada uno de los nifios y nifias. Se anotan las adquisicio-
nes, progresos ge 1os nifios o la no superacion de objeiivos propuestos.

¢) El observador externo. Esta persona se encarga de observar directamente las acti-
tudes, respuestas de nifios y adulto/tutor en el desarrollo de actividades y vida del
aula.

d) Grabaciones. Se graban las asambleas, momentas o espacios significativos
(Rincan del juego simbalico) etc.

2. Observacion indirecta
Se valoran las producciones de los nifios y nifias mediante Ias fichas que elaboran las
educadoras para evaluar sus adquisiciones.
;Cuando evaluamos?
Durante todo el desarrollo de los cursos del ciclo, haciendo mayor hincapié al finalizar las
programaciones.
Evaluacion final

¢ Qué evaluamos?
El desarrollo de las capacidades que nos habiamos propuesto. Basandonos en los objetivos




y contenidos disenamos unos indicadores de evaluacion que concretan en sus aspectos basi-
cos las capacidades que hemos trabajado en cada uno de los ciclos.

/——1 ASPECTOS SELECCIONADOS PARA ELABORAR INDICADORES }——\

A partir de nuestra adecuacian de Objetivos Generales de la efapa. extraemos los aspectos que consideramas priorilarios \
de cada objetivo,

a) — Conocer su cuerpo
— Controlar su cuerpo
— Rutinas
— Hébtos: Limpieza e higiene
Alimentacion

b} — Autenomia
— Autoestima (trabajo con padres)
— Eljuego
— Relacion social

¢) — Relaciones:
« Entre ninos de |a clase
* Interclases
= Con adultos
— Conciencia de pertenencia al grupo
— Normas de relacién
— Trabajo en grupos
— Actuacion en su grupo de iguales
 Actitud del nifio y de la nifia en el grupo
« Participacion del nifio y de la nifia en el grupo

d) — Manifestaciones de sentimientos de:
» Alecto
= Ayuda
= Colaboracidn
« Cooperacion
« Solidaridad
« Confianza
« Seguridad

e) — Curiosidad, observacion, exploracion, investigacian del entorno y relacian entre los elementos.
— Conocer su entorno;
« Conceplos basicos
= Caracteristicas y cualidades

fy — Conocer:
« Costumbres
« Folklore
« Tradiciones

0) Evocacion de aspectos de la realidad mediante:
« Materiales
= Juego simbélico
« Salidas
* “lacasita

h) — Ellenguaje y su expresion en todas sus facetas
— Desinhibirse en 12 asamblea
— Respetar las ideas y comentarios de los nifios
— Hdbtos de comunicacion: respeto, turnos, tonos de voz
— Expresidn de sucesos, historias, experiencias

i) — Distintas formas de representacion
« Musical
— Corporal
— Mimica
— (estual
— Imagen
= Recursos y técnicas
» Habitos de cuidado, respeto y recogida de materiales

* Trabajo individual y en grupo
N =

N
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;Como evaluamos?

Mediante las mismas técnicas enumeradas en la evaluacion continua y a través de unidades
diddcticas que recogen los aspectos sefialados en nuestros indicadores de evaluacion.

¢Cudndo evaluamos?

Al finalizar el primer ciclo (tercer trimestre) y al finalizar el sequndo ciclo (tercer trimestre)

Documentos
de evaluacion

]

Informe a las familias

Dadas las caracteristicas de este Centro: nivel sociocultural y econémico bajo, ratio reducida,
buena participacion de las familias en la escuela, consideramos oportuno que la informacion
sobre la evaluacion se lleve a cabo, en primer lugar, de forma oral, intercambiando con los
padres la informacion recogida de los nifios y nifias, al tiempo que se valoran los materiales
producidos por los mismas en las distintas fases de su desarrollo, también trimestralmente se
les entrega un breve informe escrito segun se prescribe en la Orden de Evaluacion.

Informe anual

— Recoge el grado de consecucion de los objetivos a través de la evaluacion de los conteni-
dos secuenciados y trabajados en las unidades didécticas correspondientes.

— Se realiza mediante un cuadernillo en los que los colores (tipo semaforo) rojo, naranja y
verde, indica el grado de consecucion de los objetivos y contenidos.

VERDE - conseguido
NARANJA - en proceso
ROJO - no conseguido

— También se incluye un apartado de observaciones en el que la educadora sefala otros
aspectos destacables.
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Evaluacion
del propio
proyecto

Informe final

Recoge el nivel de consecucion de los objetivos generales de cada uno de los ciclos. Para
evaluar cada objetivo general al finalizar cada ciclo nos basamos en los indicadores sefialados,
que nos informan del grado de desarrollo alcanzado por cada uno de l0s nifios y ninas.
¢ Qué evaluamos?

La validez del contenido de nuestro Proyecto curricular, es decir, los aspectos positivos y
negativos que hemos comprobado.
¢;Como evaluamos?

Mediante la reflexion y el andlisis de las observaciones realizadas al Ilevar a a préctica el
Proyecto curricular, extraemos las conclusiones mas oportunas tanto para modificar aspectos
concretos como para confirmar su validez.

¢/ Cudndo evaluamos?
Al finalizar cada ciclo, y revisiones parciales al finalizar cada curso.

Tenemos en cuenta las circunstancias especiales de cada curso: nifios, prctica docente,
organizacion de las aulas, etc.




ANEXO 1

/ENTREVISTA INICIAL A LAS FAMILIAS)

P S

Al hacer esta entrevista procuraremos:

*» Que estén presentes el padre y la madre.
* Hacerla en tono de conversacion.

* Hacerla los primeros dias de Septiembre.

] DATOS PERSONALES

Nombre y apellidos

Fecha de nacimiento

Nivel en el que se integra
Domicilio

¢ Necesita quedarse al comedor?
¢Necesita quedarse a la siesta?

(] DATOS FAMILIARES
¢ Padre y madre

— Nombre

— Profesion, horario de trabajo, lugar

— Hermanos: nombres, lugar que ocupa entre ellos
— Familiares 0 personas que conviven con el nifio
— ¢Es la primera vez que va a la Escuela?

— ;Ddnde y con quién ha estado anteriormente?

[J HABITOS

1. Alimentacion
— ¢;Cudntos comidas hace al dia? ;A qué horas?

o

-
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— ¢ Tiene problemas de comida? ;Cudles?

— ¢ Tiene alergia a algun alimento o necesita algo especial?
— ;Quién le da de comer?

— ;Come solo?

— ;Usa algun cubierto?

Suefio

— ;Duerme solo?

— ;Cudntas horas duerme?

— ;Duerme con luz o a oscuras?

— ;Quién lo acuesta?

— ;Tiene algun objeto para dormir?
— ¢ Tiene un ritmo regular de suefio?
— ;G06mo se despierta?

Higiene
— ¢Con qué frecuencia lo banan? ; Disfruta?
— ¢ Tiene alguna alergia?

Control de esfinteres

— ¢En que momento se encuentra?
— ¢Sesienta en el orinal o en el water?
— ¢ Qué horarios tiene?

.| VIDA RELACIONAL
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o 4

Espacio donde habita

— Tipo de vivienda
— ;Tiene una habitacion para él/ella solo?

Relacion con las personas adultas

— ¢Con quién convive habitualmente?

— ;C6mo es esa convivencia?

— ;Con quién juega?

— ¢Se premia o castiga su comportamiento? ;C6mo?
— ;Se relaciona sin problemas con otros adultos?

Relacion con otros ninos y nifias

— ¢Se le saca de paseo a lugares donde hay otros nifios?

— ¢ Se relaciona con |os nifos en esos lugares?

— ;En donde esté con nifios mas a menudo, en la calle o en casa?
— ¢Van ninos a su casa a jugar con €él o ella?

Relacion con los objetos y el espacio

— ;Con qué se entretiene el nifo o |a nifia?
— ;Se le proporcionan objetos variados?
— ;Los busca él?

— ;Estdn a su alcance?




o

— ¢ Qué preferencias tiene?

| NIVEL MADURATIVO

1. Lenguaje

— (A qué edad comenzo a emitir las primeras palabras?

— ¢Usa gestos para pedir las cosas?

— ¢Habla claro?

— ;s charlatan?

— ¢Se le habla con lenguaje adulto o se utilizan sus mismas expresiones?
— ¢ Tiene algdn problema de comunicacion, de expresion?

2. Desarrollo motor

— ¢Ha gateado? ;A qué edad?

— A qué edad inicid la marcha?

— ¢ Tiene una marcha sequra?

— ¢ Tiene dificultades en el movimiento?
— ¢Se sube a sillas, mesas, etc?

— ¢Le gusta usar aparatos de movimiento?

ASISTENCIA A OTROS CENTROS

— ;Haasistido a otros centros?

— ;Desde qué edad?

— ¢Durante cuanto tiempo?

— ;Se encontraba a gusto?

— ;Qué cambios observo en su hijo o hija al incorporarse a la escuela?
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ANEXO 2

' it
/ kFIGHA DE OBSERVACION DEL PERIODO DE ADAPTACION \

e ;Ha participado la familia en el proceso?

¢Como han vivido los padres y madres este momento?
— Tranquilos

— Angustiados

— Con interés

— Desinteresados

¢Se han llevado los tiempos como se proponian?

Cuando los padres y madres desaparecian, los nifios y ninas se quedaban:
— Tranquilos

— Lloraban

— Tristes

— Contentos

¢Se sentian los nifios seguros en los espacios en los que estaban?

¢Se han relacionado con personas adultas, con otros nifos y ninas?

¢Como se han sentido los nifios y nifias una vez terminado este proceso?

\- ¢Se han adaptado a la escuela? j
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Elaborando el Proyecto curricular

El Colegio Publico Rodriguez de Valcércel, ubicado en el barrio de Gamonal, es un centro
antiguo, remodelado en los ultimos afos, que acoge poblacion infantil de nivel socio-econdmi-
co medio bajo.

El equipo de Educacion Infantil llevamos una serie de afios mejorando nuestra practica,
intentando acercarnos a los principios del nuevo curriculo, siempre desde una perspectiva de
acuerdo y CONSenso.

El C.E.P. a través de la asesora de Educacion Infantil, nos ha ayudado en la realizacion de
nuestro Proyecto curricular.

Punto de partida

Partimos de nuestro modelo de trabajo, analizando lo que hacemos, buscando alternativas
en equipo; lo que implica avanzar despacio porque la diferencia de opinion, es decir, “el con-
traste de ideas pedagdgicas”, es motivo de debate Y, por tanto, de formacion.

Descubrimos en nuestro proyecto, previo al planteamiento de la reforma curricular, las
siguientes necesidades:

e |ncorporar a nuestros objetivos las capacidades menos asumidas.
* [ntegrar los contenidos poco trabajados.

* [(Vigjorar la observacion en ef aula.

* Buscar estrategias en los agrupamientos de nifios y ninas.

Acuerdos tomados

La elaboracion del Proyecto curricular es considerada por el equipo como instrumento de
trabajo ya que nos ayuda a reflexionar sobre nuestra practica educativa y a abardar aquellos
puntos que creemos estan menos presentes en el aula como, por ejemplo, la coeducacion..

Desde el cuestionamiento de los distintos temas y aspectos avanzamos, esto nos exige una
actitud positiva hacia la construccion de nuestro proyecto, y la implicacion de todas las per-
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sonas que componemos el equipo. La actuacion del equipo viene enmarcada por los siguientes
criterios asumidos:

* Latoma de decisiones se hace de forma conjunta, con intercambio y discusion de los dis-
tintos puntos de vista, que finalmente se traducen en acuerdos y decisiones concretas.

* La participacion del equipo en distintos programas de formacién (grupos del C.E.P., pro-
yecto de talleres, aulas abiertas...)

Eleccion del método

Valorando en equipo las diferentes formas de iniciar su elaboracion, elegimos trabajar
siguiendo el orden de fas cuatro decisiones curricufares:

Adecuacion de abjetivos.
Secuencia de contenidos.

Decisiones metodol6gicas.
Decisiones de evaluacion.




Adecuacion de objetivos

Elementos del contexto

El equipo analizé aquellos elementos del contexto que confieren identidad a nuestra escuela:

Los ninos y las ninas:

Proceden de un medio social bajo, con pocas inquietudes culturales. Algunos se trasladan
al finalizar la etapa infantil a otros centros.

Utilizan el servicio de comedor un elevado nimero de nifas y ninos.

Las familias suelen responder positivamente a las convocatorias de reuniones y activida-
des que se organizan.

El equipo docente:

Integrado por siete personas, cuatro de las cuales son estables. La llegada de nuevas per-
sonas conlleva un tiempo de adaptacion entre todas, aunque hay una via de comunicacién
abierta, flexible y facilitada por la estabilidad de la mayoria.

El centro:

El principal problema que surge es la coordinacion con niveles méas inmediatos, dado que
se tienen distintas prioridades y metodologia.

Andlisis de los objetivos

Realizamos un andlisis previo de los objetivos generales, lo que nos ayudd también a si-
tuarlos.

Adecuamos e hicimos mas significativos los objetivos tras reflexionar sobre las preguntas
que se indican a continuacion:

— ¢Este objetivo se relaciona con otro?

— ¢Los refundirias en uno?

— ¢;Matizarias algun aspecto del objetivo?
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— ¢Loformularias de otra manera?
— ¢ Priorizarias algtn aspecto del objetivo?

Nos planteamos qué son los objetivos en teoria y qué son en la practica del profesorado.
Generalmente, lo asociamos con algo que llamamos progreso del grupo y del alumno. En este
sentido, discutimos Ia diferencia entre los objetivos tal como aparecen en el Decreto de curricu-
lo, en términos de capacidades, y la adquisicion de destrezas y habilidades basicas.

( o)
_\P_asus para adecuar los objetivos al contexto

. A

— Comprension del abjetivo.

— Comentarios sobre la adecuacion del objgtivo.

— Puesta en coman.

— Matizacion y redefinicion del objetivo.

— Sugerencias para otros apartados curriculares:
s metodoldgicos

¢ de contenidos
\_* deevaluacion.

Objetivos

a) Descubrir, conocer y controlar progresivamente el propio cuerpo, formdndose
una imagen positiva de si mismos, valorando su identidad sexual, sus capacidades
v limitaciones de accion y expresion, y adquiriendo habitos basicos de salud y bie-
nestar.

Comentario:
e |magen positiva
Consideramos necesario para nuestros alumnos y alumnas trabajar la imagen positiva de su cuerpo y
de sf mismos. Les ayudaremos a aceptarse como son:
* Reforzando o que hacen bien.

“ Cuidando las expresiones (no identificar “ser pequefio” como negativo).

* Ayudéndoles a valorar lo que tienen y sus posibilidades (ejemplo: sentidos, valorar que tenemos
oidos..., para...

* Teniendo en cuenta la influencia ejercida por las actitudes de los demds en la creacidn de la imagen
positiva.

* Ayudandoles a que reconozcan sus limitaciones.

¢ Habitos de salud y bienestar

En este aspecto es de gran importancia la colaboracicn con la familia especialmente en lo relacionado
con:
* Buscar actuaciones en el aula que incidan directamente en la creacion de estos hdbitos.

* Valorar tanto el bienestar psicolégico como el fisico.

e |dentidad sexual

Nos planteamos trabajar sobre la diferenciacion e identificacion como nifio y nina sin estereotipos
sexistas.




b) Actuar de forma cada vez mds auténoma en sus actividades habituales, adqui-
riendo progresivamente seguridad afectiva y emocional, y desarrollando sus capaci-
dades de iniciativa y confianza en si mismos.

Comentario:

¢ (olaboracion familia-escuela

Consideramos importante la colaboracion con las familias para que desde cada casa se incida también
en el desarrollo de la autonomia. En algunas familias hay demasiado proteccionismo y en otras la auto-
nomia es fruto de cierto abandono.

e Autonomia

Creemos que favorecemos su autonomia a partir de medidas como las siguientes:

* Estableciendo “rutinas”, que le permiten conocer qué hay que hacer, dénde, con qué, con quién...

* Proponiendo trabajos en 10s que deban tomar iniciativas.

* Incluyendo aspectos de aseo personal en el colegio {lavado de manos, mantenimiento de aseos lim-
pios...).

* Cuidando la adecuacion del aula: disposicion a su alcance de materiales, perchas...

* Creando un ambiente de seguridad en el que se sienta querido por sus iguales y por las personas
adultas.

* Valorando las pequenas cosas que se saben hacer bien en el grupo.

¢) Esiablecer relaciones sociales en un dmbito cada vez mas amplio, aprendien-
do a articular progresivamente los propios intereses, puntos de vista y aportaciones
con los de los demas.

Comentario.

e | as relaciones sociales
Estas relaciones se basaran en la ayuda, colaboracion, cortesia, generosidad, participacion. ..
¢ Lacoordinacion escuela-casa

Es importante para que exista una continuidad en las normas de actuacién comunes, pues en algunas
ocasiones se presentan diferencias de criterios entre la familia y |a escuela.

e Socializacion

La favoreceremos en los tiempos dedicados al trabajo en talleres (encuentro con otros nifos, ninas y
adultos) y también buscaremos otros tiempos y estrategias que desarrollen el aspecto social del nifio y
|3 nifia:

* Juego colectivo (patio).

* Asamblea (gran grupo) para conocer los intereses y actividades de los demas.

" Juego simbdlico.

* Utilizacion del nombre cuando se dirigen a otro.

* Periodo de adaptacion

Cuidaremos con especial atencién este periodo disefiado para darle sequridad ante la ampliacidn de su
mundo relacional y la separacion de lo que conoce.

d) Establecer vinculos fluidos de relacion con los adultos y con sus iguales, res-
pondiendo a los sentimientos de afecto, respetando la diversidad y desarrollando
actitudes de ayuda y colaboracion.
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Comentario:
e Afectividad

Este objetivo presenta un grado de exigencia mayor ya que se refiere al establecimiento de relaciones
afectivas.

Por otro lado nos encontramos con una caracteristica propia del nifio de esta etapa: el egocentrismo,
que dificulta el establecimiento de relaciones entre el alumnado.

Asimismo algunas actuaciones por parte de las familias, tienden a suplir las relaciones afectivas por
medio de objetos materiales deseados por los nifios (consumismo).

El Centro proporciona al alumnado relaciones con personas adultas que pertenecen al mismo ambito
(ofros profesores, personal no docente...); amplidndose éstas cuando, de forma ocasional, colaboran en
el aula otros adultos no pertenecientes al mundo escolar (familia, personas pertenecientes a institucio-
nes: policla, médico...)

e Establecimiento de vinculos

Favorecemos las relaciones con las personas adultas y con sus iguales:

* QOrganizando el aula de forma que facilite la colaboracion y permita manifestar sus sentimientos.
* Estableciendo propuestas de trabajo en equipo.

* Organizando talleres (favorecen las relaciones entre iguales y otros adultos).

* Presentando a otras personas que trabajan en el Centro.

e) Observar y explorar el entorno inmediato con una actitud de curiosidad y cui-
dado, identificando las caracteristicas y propiedades mds significativas de los ele-
mentos que lo conforman y alguna de las relaciones que se establecen entre ellos.

Comentario:

e Entorno inmediato

Un primer punto de partida es que los alumnos y alumnas conozcan el entorno inmediato (también
algunas profesoras lo conocemos de forma superficial). Para ello nos planteamos:

* Consideramos lo que hay: barrio obrero e infraestructura deficitaria (parques, zonas verdes...)

* Partiremos de lo més cercano, su calle, su barrio y trataremos de despertar su sentido de pertenen-
cia, con el consiguiente compromiso de cuidado y respeto.

* La escuela debe adoptar una actitud compensadora anle estas carencias, integrando en los proyectos
de aula contenidos referentes al medio ambiente: viveros, trabajo con animales, salidas al mercado,
al centro cultural y convivencia con otro colegio.

f) Conocer algunas manifestaciones culturales de su entorno, mostrando actitu-
des de respeto, interés y participacion hacia ellas.

Comentario:
e Participacion social

Tendremos en cuenta que la mayoria del alumnado ha nacido en la ciudad, mientras que sus familias
son del medio rural por lo que suelen pasar los fines de semana y vacaciones en sus pueblos respec-
tivos.

Creemos conveniente incidir en:
* La celebracidn de las principales fiestas tradicionales de su barrio (Candelas y Titos).

* La recuperacion de ofras fiestas que se celebraban en el colegio, principalmente en el ambito rural:
“Jueves de todos™.




* Animarlos a participar en todas aquellas otras fiestas (carnavales, cabalgata de Reyes...) u otros actos
culturales que se celebran en el barrio (recordar si hay una obra de leatro en algan centro cultural...)

* Recuperar y trabajar dichos, poemas, canciones, juegos tradicionales... propios de su entorno.

g) Representar y evocar aspectos diversos de la realidad vividos, conocidos o
imaginados y expresarlos mediante las posibilidades simbdlicas que ofrecen el juego
y otras formas de representacion y de expresion.

Comentario:
» Representacion

En general, se ofertan experiencias orientadas hacia la representacion (dramatizacién, rincon del juego
simbélico,...), ademds nos proponemos incidir mds en la evocacién mediante: fotos, videos, trabajos
realizados en otros cursos...

El juego simbdlico adquiere gran importancia porque les permite, entre otras cosas, representar todas
las acciones de la vida, asumiendo y dando salida a los distintos roles de las personas que le rodean.

* Expresion
Para trabajar este aspecto las profesoras nos documentaremos sobre técnicas que favorezcan la imagi-

nacion, que incidirdn en la creacién de nuevas situaciones mds estimuladoras.

Realizamos el dlbum de la clase, donde se recogen distintas situaciones (fiestas, salidas, trabajos...) a
o largo de su estancia en la Escuela Infantil. También utilizamos videos para este objetivo (evocacion).

h) Utilizar el lenguaje verbal de forma ajustada a las diferentes situaciones de
comunicacion habituales para comprender y ser comprendido por los otros, expre-
sar sus ideas, sentimientos, experiencias y deseos, avanzar en la construccion de
significados, regular la propia conducta e influir en la de los demds.

Comentario:
e £l lenguaje

Se trabaja en distintas situaciones, como las siguientes:

* asamblea,

" rincones,

“ juegos,

* patio.

Enfocados hacia la adquisicidn de;

* hébitos (turnos...),

* diccién,

* ampliacion de vocabulario,

* comprension,

* comunicacion de ideas, sentimientos,...

Pero creemos necesario para su correcta utilizacion por parte de los nifos y nifias:

* Estimular el lenguaje espontdneo entre el alumnado y, también, con las profesoras.

* Introducir el uso de un nueve medio escrito: el periédico.

* Bvitar que usen un lenguaje infantil, favorecido en algunos hogares.

* Ofrecer el lenguaje correcto frente a algunos defectos de diccion y construccion, unas veces propios
de la edad, pero otras, fruto del entorno social de procedencia.

* Insistir en las normas de comportamiento establecidas (no hablar todos a la vez, escuchar al otro,
hablar para todos...) para que se conviertan en hébitos.
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i) Enriquecer y diversificar sus posibilidades expresivas mediante la utilizacion
de los recursos y medios a su alcance, asi como apreciar diferentes manifestaciones
artisticas propias de su edad.

Comentario.

¢ Manifestaciones artisticas

En el aula se trabaja la expresion oral y |a expresion artistica (trabalenguas, cuentos, refranes, pintura,
modelade, manualidades, etc,)

Nos cuestionamos diversificar y enriquecer este dambito, buscando otras estrategias que lo desarrollen
(expresidn corporal, guifiol, creacion e interpretacion de cddigos...) y apreciando la dificultad que éstas
presentan, tanto para los nifios y nifias como para nosotras mismas (exigen un aprendizaje y una acti-
tud desinhibidora).

También creemos necesario que aprecien las distintas manifestaciones artisticas del mundo que les
rodea, de lo cotidiana:

* musica,

* carteles, fotos de distintas publicaciones,

* ilustraciones de cuentos,

* cuadros...

y el desarrollo del buen qusio y 1a armonia en cualquier actividad que desarrollen.

Tomamos las siguientes decisiones para desarrollar el aprendizaje de este objetivo:

* Desarrollar técnicas teatrales, de guifiol, mimica...

* Aumentar el nimero de sesiones de teatro empleando diversas técnicas.

e Realizar alguna salida a una sala de exposiciones.

e |ncidir en las ilustraciones de los cuentos, fotografias, medios audiovisuales...

Conclusiones

Constatamos la incidencia repetida de algunos aspectos metodoldgicos en los distintos
objetivos, lo que nos confirma la importancia de la interrelacion entre los elementos del
Proyecto curricular.

Estos aspectos son:

e La organizacion del aula (descentralizacion como favorecedora de la autonomia, creacion
de un clima de bienestar...)

e | a actitud de las profesoras (respeto del nifio y la nifa, dar participacion, aceptar sus
sugerencias).

e |acolaboracion familiar (trabajar conjuntamente distintos aspectos de Educacion Infantil).

e La reflexién sobre nuestro papel en las actividades (aceptar el ensayo-error, valorar lo que
saben y dicen, las tareas no deben ser muy estructuradas...).

e Promover interacciones de los nifios con sus iguales y con los adultos (talleres, encuen-
{ros con ofro centro).

Aparecen también acuerdos referidos a contenidos y programas. Sobre ello decidimos que
se pueden concretar en:

e Elaborar programas de: salud, coeducacion y medioambiente.
¢ Formarnos sobre estos temas y sobre técnicas expresivas (guifiol, dramatizacion...).




Secuencia de contenidos

La distribucion de los contenidos curriculares por ciclos se ha realizado a la vez que hemos
ido adecuando al segundo ciclo el conjunto de los contenidos.

Hemos intentado recuperar nugstra practica educativa, e incluir en ella los distintos conteni-
dos del curriculo. Por ello hemos acordado organizar l1os contenidos en torno a unos ejes o
situaciones de aprendizaje en el apartado de metodologia.

En cada una de estas situaciones de aprendizaje se han priorizado algunos contenidos pro-
cedimentales y a partir de ellos se han incluido los otros contenidos relacionados con ellos.
Ademas, se han recogido en un apartado, algunas matizaciones sobre el trabajo con estos con-
tenidos a lo largo del ciclo, lo que puede facilitar la programacién posterior.

Se han disenado, por otra parte, unos bloques tematicos para desarrollar los objetivos
propios de la Religion con el alumnado cuyas familias han optado por ello.

Cada uno de estos bloques engloba diferentes contenidos. Son éstos:

— El cuerpo humano, creacion de Dios.

— Expresion del hecho cristiano mediante las habilidades del nifio.
— Sentido cristiano de la actividad diaria.

— La salud como experiencia y regalo de Dios.

— Dimensién cristiana de las relaciones sociales,

— Animales y plantas, creacion de Dios.

— Colaboracion en la accion de Dios y del hombre en la naturaleza.

— Representar en los diversos lenguajes (verbal, plastico, musical, corporal) la fe
cristiana descubriendo los sentimientos y actitudes religiosas que contienen.
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%,

ke Situaciones de aprendizaje ) w

Los ejes que aglutinan los contenidos son:

Entrada
Asamblea como... * punto de encuentro

* reguladora de conductas

* organizadora de la actividad

* motivadora del juego colectivo
Juego simbédlico

Proyectos globalizados son planificados por el equipo, e integran los temas transversales del
curriculo. Surgen a través de la experiencia de los nifios y nifias.
En relacion con: * el nifio (cuerpo, habitos, salud...)

" la familia

* su entorno inmediato (escuela, barrio, ciudad)

* la vida animal y vegetal.

Programa de Desarrollo Perceptivo-Lagico Matematico
* Objetos y colecciones

* El'nimero

" La medida y su representacion

Programa de Estimulacion de Lenguaje
* Gestual

* Oral

* Escrito

Talleres

* musica

* psicomotricidad

* pléstica

* cuento

* destrezas

* ocasionales: paz, objetos... )
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Desarrollo de la secuencia de contenidos

SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

ENTRADA

— Regulacion del propio comportamiento

en situaciones de rutinas diarias y tareas.
(Area |, Blog. 3, Proc. 1)

— Realizacion progresivamente auténoma y

anticipacion en las rutinas familiares y
escolares habituales y ordinarias.

(Area ll, Blog. 1, Proc. 5)

— Utilizacion adecuada de las formas

socialmente establecidas para relacionar-
se con los demds.

(Area Ill, Blog. 1, Proc.7)

AREA: |. IDENTIDAD Y AUTONOMIA
— Sentimientos y emociones propias y de

los demds y su expresion corporal.
(Blog. 1, Conc. 3)

| — Manifestacion y regulacion progresiva de

los sentimientos, emociones, vivencias,
preferencias, intereses, elc.

(Blog. 1, Proc. 5)

AREA: Il. EL MEDIO FISICO Y SOCIAL
— Primeras vivencias del tiempo: Tiempo

de comer, tiempo de descansar, tiempo
de jugar, tiempo de casa, tiempo de des-
plazamiento, tiempo de Escuela...

(Blog. 1, Conc. 3)

— Orientacion en los espacios habituales,

uso correcto de sus dependencias y
autonomia en los recorridos mas fre-
cuentes.

(Blog. 1, Proc. 3)

— Percepcion de la secuencia y la simulta-

neidad en actividades cotidianas.
(Blog. 1, Proc. B)

*

En relacion con los nifios y ninas de tres
afios las entradas seran mas flexibles y
progresivamente mds autonomas en
cuanto a la separacién de los padres.

Las situaciones normalizadas con activi-
dades regladas se incorporan progresiva-
mente a los cuatro o cinco afios.
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Desarrollo de la secuencia de contenidos

e Punto de encuentro

aguardar turno ...), usos del didlogo y
participacion en conversaciones colecti-
vas como forma de interactuar con los
otros.

(Area lll, Blog. 1. Proc. 5)

vencia.
(Blog. 3, Conc. 2)

— Valoracién del trabajo bien hecho, reco-

nocimiento de los errores y aceptacion
de las correcciones para mejorar sus
acciones.

(Blog. 3, Act. 4)

AREA IIl: EL MEDIO FISICO Y SOCIAL
— Defensa de los propios derechos y opi-

niones con actitud de respeto hacia los
otros (comparlir, escuchar, saber espe-
rar, atender...)

(Blog. 1, Act. 2)

AREA: [Il. COMUNICACION Y REPRESENTA-
' CION

— Actitud de escucha y respeto a los otros

en didlogos y conversaciones colectivas,
respetando las normas y convenciones
sociales que regulan el intercambio lin-
glistico.

(Blog. 1, Act. 5)

CONTENIDOS
SITUACION DE APRENDIZAJE ; MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO
PROCEDIMIENTOS i OTROS CONTENIDOS
ASAMBLEA — Utilizacién de las normas que rigen el . AREA I: IDENTIDAD Y AUTONOMIA * Los nifios de tres afios van a la asamblea
Bl intercambio lingUistico (prestar atencidn, — Normas elementales de relacion y convi- después de la realizacién de experien-

cias.

El apoyo del profesor al lenguaje del nifio
en estas edades es fundamental (tono de
voz, apoyo a la frase, explicaciones...).
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Desarrollo de la secuencia de contenidos

SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

ASAMBLEA
como ...

* Reguladora de conductas

— Regulacion de la propia conducta en fun-
cidn de las peticiones y explicaciones de
los ninos y adultos e influencia en Ia
conducta de los demds: pidiendo, dando,
preguntando, explicando...

(Areal, Bloq. 3, Proc. 4)
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AREA: II. EL MEDIO FISICO Y SOCIAL

— Discriminacién de compaortamientos vy
actitudes adecuados o inadecuados en
los diversos grupos a los que se pertene-
ce y uso contextualizado de las normas
elementales de convivencia.

{Blog. 1, Proc. 2)

#

Progresivamente, la asamblea es mds
larga, y se va exigiendo mayor grado de
atencién, escucha, turno..., en relacién
con tres, cuatro y cinco afios.




< Desarrollo de Ia secuencia de contenidos

CONTENIDOS
SITUACION DE APRENDIZAJE : MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO
PROCEDIMIENTOS i OTROS CONTENIDOS
ASAMBLEA — Planificacion secuenciada de la accion i AREA: |. IDENTIDAD Y AUTONOMIA * Progresivamente interiorizardn las rutinas
COMo ... Fairlamr]egglzﬁg 2?;;?:3 sencilla,y consta- ' — Confianza en las posibilidades propias y diarias y la organizacion en cada una de
. . ' ! en la propia capacidad para realizar ellas.
* Organizadora de la actividad (Area |, Blog. 3, Proc. 2) \ aquellas tareas y conductas que estén al

alcance del nino.

— Hébitos elementales de organizacion, (Blog. 1, Act. 2)
constancia, atencion, iniciativa y capaci-

dad de esfuerzo en la propia actividad.
(Area |, Blog. 3, Proc. 5)

— Actitud de ayuda y colaboracién con los
compafieros.

(Blog. 2, Act. 6)

— Iniciativa y autonomia en las tareas dia-
rias, en los juegos y en la resolucion de
pequefios problemas de la vida cotidiana
y doméstica.

— Respelo y cuidado por los espacios en i

los que se desenvuelve la actividad pro- i

pia y los objetos que tales espacios con- |
tienen. i (Blog. 3, Act. 1)

(Area Il Blog, 1, Act. 7) |
AREA: II. EL MEDIO FISICO Y SOCIAL

— Caracteristicas de la propia clase.
Rincones, zonas y espacios que la confi-
qguran,

(Blog. 1, Conc. 2)

— Realizacion responsable de tareas o
i encargos sencillos.

* (Blog. 1, Proc.7)

— Autonomia en la resolucion de situacio-
nes conflictivas.

(Blog. 1, Act. 4)




£6

Desarrollo de la secuencia de contenidos

CONTENIDOS
SITUACION DE APRENDIZAJE 7 MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO
PROCEDIMIENTOS E OTROS CONTENIDOS
ASAMBLEA — Imitacion y representacion de situacio- + AREA: | IDENTIDAD Y AUTONOMIA = Las reglas y normas colectivas se incor-
— nes, personajes e historias sencillas, rea- | Aceplacion de las reglas que rigen los poran a través de maltiples experiencias

* Motivadora del juego colectivo

les y evocados, individualmente y en
pequenios grupos.

(Area lll, Blog. 5, Proc. 4)

— Utilizacion con intencionalidad comuni-
caliva y expresiva de las posibilidades
motrices del propio cuerpo.

(Area Ill, Blog. 5, Proc. 2)

— Utilizacion de las posibilidades expresi-
vas del propio cuerpo en situaciones
diversas.

(Area |, Blog. 1, Proc. 4)

juegos fisicos y ajuste a ciertas normas
bésicas.

(Blog. 2, Act. 5)

— Actilud de ayuda, colaboracién y coope-
racion, coordinando los propios intere-
ses con los de los otros. (Blog. 3, Act. 2)

AREA: Ill. COMUNICACION Y REPRESENTA-
CION

— Textos orales de tradicién cultural (can-
ciones, romanzas, cuentos, coplas,
dichos populares, refranes, etc.)

(Blog. 1, Conc. 3)

' — Produccion de textos orales sencillos

segun la estructura formal de rimas, can-
ciones, pareados, adivinanzas...

(Blog. 1, Proc, 9)

— Posibilidades expresivas del propio cuer-
po para expresar y comunicar sentimien-
tos, emociones, necesidades,

(Blog. 5, Cong, 2)

de juego colectivo,

A los tres y cuatro afios principalmente,
se incidird en la creacion y fijacion de
normas; posteriormente en el cumpli-
miento.
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miento de rutinas, de resolucion de ta-
reas..., y sus requerimientos.

(Area |, Blog. 3, Conc. 1)

cotidianos por las personas en relacién
con el aseo, la comida, la manipulacién
de objetos, las tareas cotidianas del
hogar y otros.

(Blog. 3, Conc. 2)

Utilizacion y manipulacion de objetos
diversos de forma convencional y origi-
nal.

(Blog. 3, Proc. 4)

Observacion y clasificacion de los obje-
tos en funcion de sus caracterfsticas y de
su utilizacion y ubicacion en la vida coti-
diana.

(Blog. 3, Proc. 7)

Actitud positiva par compartir los jugue-
tes y objetos de su entorno familiar y
escolar.

(Blog. 3, Act. 2)

— Respeto y cuidado de los objetos propios

y colectivos.
(Blog. 3, Act. 4)

AREA: IIl. COMUNICACION Y REPRESENTA-
CION

— Posibilidades expresivas del propio cuer-

PO para expresar y comunicar sentimien-
tos, emociones, necesidades.

(Blog. 5, Conc. 2)

— Interpretacion y representacion de algdn

personaje atendiend_o a sus estados emo-
cionales, su vestuario y aspecto fisico.

(Blog. 5. Proc. 5)

CONTENIDOS
SITUACION DE APRENDIZAJE ] MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO
PROCEDIMIENTOS i OTROS CONTENIDOS
JUEGO — Las distintas actividades de la vida coti- | AREA: Il ELMEDIO FISICO Y SOCIAL " La funcién simbolica en los nifios y
SIMBOLICO diana: de juego, domésticas, de cumpli- | — Funciones y utilizacion de los objetos nifias de tres afos es aun muy limitada,

pues tienen pacas experiencias.

Los contextos simbolicos del aula deben
favorecer experiencias multiples en cua-
lro y cinco anos.
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

PROYECTOS GLOBALIZADOS
(integran temas transversales)
« Enrelacion con

el NINO

(cuerpo. habitas, salud)

— Exploracion e identificacion de las carac-
terfsticas y cualidades del propio cuerpo,
tanto global como segmentariamente, y
de las diferencias y semejanzas con los
otros.

(Areal, Blog. 1, Proc. 1)

— Aceptacion y valoracién ajustada y posi-
tiva de la propia identidad y de sus posi-
bilidades y limitaciones.

(Area |, Blog, 1, Act. 1)

— Cuidado y limpieza de las distintas partes
del cuerpo y realizacion auténoma de los
habitos elementales de higiene corporal,
utilizando adecuadamente los espacios y
materiales adecuados.

(Area |, Bloq. 4, Proc. 1)

T
1
I
I
I
]
I
i
|
I

' AREA: |. IDENTIDAD Y AUTONOMIA

— El cuerpo humano. Segmentos y elemen-
{os del cuerpo. Caracteristicas diferencia-
les del cuerpo. Imagen global del cuerpo
humano.

(Blog. 1, Conc. 1)

— Sensaciones y percepciones del propio
cuerpo. Las necesidades bdsicas del
cuerpo humano. Los sentidos y sus fun-
ciones.

(Blog. 1, Conc. 2)

— Sentimientos y emociones propios y de
los demas y su expresién corporal.

(Blog. 1, Conc. 3)

— Utilizacion de los sentidos en la explora-
cion del cuerpo y de la realidad exterior e
identificacién de las sensaciones y per-
cepciones que se obtienen.

(Blog. 1, Proc. 2)

— Percepcidn de los cambios fisicos pro-
pios y su relacion con el paso del tiem-
po.

(Blog. 1, Proc. 6)

— Valoracién y actitud positiva ante las

demostraciones de afecto de los adultos
y de los demds nifios.

(Blog. 1, Act. 3)

-

El equipo cuando selecciona los proyec
tos globalizados elige microtemas (ali-
mentacidn, salud, miedos...) con elemen-
ios diferentes en ties, cualio y cintod
arnos.

En este sentido, cuando acaba el Ciclo,
se deben haber trabajado aspectos que
rellenen el macrotema: historia personal
del nifio.

Por olra parte, los pequefios temas cons-
tituyen ya el tercer nivel de concrecion.
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

(continuacion)
— Lasalud y el cuidado de uno mismo:

Higiene y limpieza en relacién con el bie-
nestar personal.

Alimentos y habitos de alimentacién.
La enfermedad: el dolor corporal.
Acciones que favorecen la salud.
(Blog. 4, Conc. 1)

— El cuidado del entorno y el bienestar per-
sonal: limpieza, higiene, y cuidado de las
dependencias del Centro y de otros habi-
tat de su entorno préximo.

' (Blog. 4, Conc. 2)

— Gusto por un aspecto personal cuidado y
por desarrollar las actividades en entor-
nos limpios y ordenados.

(Bloq. 4, Act. 1)

— Valoracién de la actitud de ayuda y pro-
teccion de familiares y adultos en situa-
ciones de higiene y enfermedad.

(Blog. 4, Act. 4)
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

PROYECTOS GLOBALIZADOS
(integran temas transversales)

e Enrelacion con
su FAMILIA

— Interés por participar en la vida familiar y

escolar y por asumir pequefias responsa-
bilidades y cumplirlas, con actitudes de
afecto, iniciativa, disponibilidad y cola-
boracion.

(Area ll, Blog. 1, Act. 1)

! AREA: II. EL MEDIO FISICO Y SOCIAL

- — Principales grupos sociales de los que se

es miembro: Familia.

Los miembros de Ia familia: relaciones
de parentesco, funciones y ocupaciones.
Tipos de estructura familiar (familia
nuclear, con padres separados, adopti-
vas, sin hermanos, con un solo progeni-
tor...)

El propio lugar en la familia.

Pautas de comportamiento y normas
basicas de convivencia.

(Blog. 1, Conc. 1)

Habitats relacionados con el grupo fami-
liar,

La vivienda: distintos tipos. Dependen-
cias y sus funciones. Tareas cotidianas
del hogar. Caracteristicas y ubicacion de
la propia vivienda.

(Blog. 1, Conc. 2)

Utilizacién de estrategias de actuacién
auténoma y adaptada a los diferentes
grupos a los que se pertenece.

(Blog. 1, Proc. 1)

Realizacidn progresivamente auténoma y
anticipacion en las rutinas familiares y
escolares habituales y cotidianas.

(Blog. 1, Proc. 5)

Respeto por la diversidad de sexos, de
roles, de profesiones, edades, elc.

(Blog. 1, Act. 6)

-

El equipo elige microtemas (fiestas en
familia, ocupaciones,...) con elementos
diferentes en tres, cuatro y cinco afos,
cuando selecciona los proyectos globali-
zados

En este sentido, cuando acaba el Ciclo,
se deben haber trabajado aspectos que
rellenen el macrotema: unidad familiar.

Por otra parte, cada uno de los pequeos
femas constituyen ya el tercer nivel de
coNcrecion.
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

(continuacion)
AREA: |, IDENTIDAD Y AUTONOMIA

— Hébilos relacionados con la alimentacién
| y el descanso, utilizacién progresiva de
' los utensilios y colaboracién en las tare-

as para la resolucion de estas necesida-
des basicas.

(Blog. 4, Proc. 3)

. — Aceptacion de las normas de comporta-

! miento establecidas durante las comidas,
los desplazamientos, el descanso y la
higiene.

(Blog. 4, Act. 3)

1 — Valoracion de la actitud de ayuda y pro-
teccion de familiares y adultos en situa-
ciones de higiene y enfermedad.

(Bloq. 4, Act. 4)
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

PROYECTOS GLOBALIZADOS

(integran temas
transversales)

* En relacion con
su ENTORNO INMEDIATO
(escuela, barrio, ciudad)

— Utilizaci6n de estrategias de actuacion
auténoma y adaptada a los diferentes
Qrupos a que se pertenece.

(Area Il, Blog. 1, Proc. 1)

— Observacion de las modificaciones que
se producen en los elementos del paisaje
y en la vida de las personas por el paso
del tiempo, el clima y la intervencion
humana.

(Area Il, Blog. 2, Prac. 4)

— Interés por conocer las caracleristicas del
propio entorno.

(Area ll, Blog. 2, Act. 2)

AREA: II. EL MEDIO FISICO Y SOCIAL

— Principales grupos sociales de los que se
es miembro: la Escuela.

Los miembros de la Escuela: nifios y
adultos. Funciones y ocupaciones,

Pautas de comportamiento y normas
basicas de convivencia.

(Blog. 1, Conc. 1)

— Habilats relacionados con el grupo esco-
lar. Diversos tipos de edificio.
Dependencias de la Escuela: sus usos vy
funciones.

Caracteristicas de la propia clase.
Rincones, zonas y espacios que la confi-
guran.

(Blog. 1, Conc. 2)
— La comunidad y su entorno,

Formas de organizacion humana segun
su ubicacién en distintos paisajes.
Paisaje rural y paisaje urbano. Distintos
lipos de paisajes. Influencia del tiempo
almosférico.

La intervencion del ser humano en el pai-
saje (cultivos, urbanizacion, deterioro...).
El propio entorno: Caracterizacion y ele-
mentos que lo integran. Funciones de
algunos de ellos.

(Blog. 2, Conc. 1)

El equipo cuando selecciona los proyec-
tos globalizados elige microtemas (itine-
rarios, autobuses, tiendas,...) con ele-
mentos diferentes en tres, cuatro y cinco
anos.

En este sentido, cuando acaba el Ciclo,
se deben haber trabajado aspectos que
rellenen el macrotema: el barrio.

Por otra parte, cada uno de los pequenios
temas constituyen ya el tercer nivel de
concrecion.
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

—

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

(continuacion)

— Necesidades, ocupaciones y servicios de
i la vida en comunidad. Los servicios
! como bienes de todos.

Los trabajos de los hombres y mujeres.
La transformacion de algunos productos.

Los servicios relacionados con:

* el transporte
* el consumo
* la seguridad y la sanidad

Algunas personas e Instituciones impli-
: cadas.

. Normas elementales de seguridad vial.

Espacios para el ocio y cultura; posibili-
dades que ofrecen.

Costumbres, folclore y otras manifesta-
ciones culturales de la comunidad a la
que se pertenece.

(Blog. 2, Conc. 2)
' — Los medios de comunicacion.

i Distintos medios de comunicacidn y su
- utilidad como instrumentos de ocio y
como difusores de acontecimientos
sociales.

(Blog. 2, Conc. 3)
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

(continuacién)
— Respeto y cuidado por los espacios en

los que se desenvuelve la actividad pro-
pia y los objetos que tales espacios con-
tienen.

(Blog. 1, Act. 7)

Realizacion responsable de lareas o
encargos sencillos.

(Blog. 1, Proc. 7)

Orientacién en los espacios habituales,
uso correcto de sus dependencias y
autonomia en los recorridos mas fre-
cuentes.

(Blog. 1, Proc. 3)

Observacion y atencién a manifestacio-
nes, sucesos y acontecimientos del
entorno del que el nifio forma parte o de
aquellos que se relatan a través de los
medios de comunicacion.

(Blog. 2, Proc. 1)

Contribucion a la consecucion y mante-
nimiento de ambientes limpios, saluda-
bles y no contaminados.

(Blog. 2, Proc. 2)

Observacion quiada de diversos elemen-
tos del entorno para conocerlo y estable-
cer relaciones de diverso lipo.

(Blog. 2, Proc. 3)
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

I
I
I
i
1
1
|

(continuacion)

— Respeto y cuidado por elementos del
entorno y valoracion de su importancia
para la vida humana.

(Blog. 2, Act. 1)

— Valoracion ajustada de los factores de
riesgo de accidentes existentes en su
entorno.

(Blog. 2, Act. 4)

AREA: 1. COMUNICACION Y REPRESENTA-
CION

— Valoracion e interés por el folclore del
ambiente cultural al que perienece.
(Blog. 4, Act. 3)

AREA: I. IDENTIDAD Y AUTONOMIA

— El cuidado del entorno vy el bienestar per-
sonal: limpieza, higiene y cuidado de las
dependencias del Centro y de otros habi-
fat de su entorno prximo.

(Blog. 4. Conc. 2)
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

€0l

B
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PROYECTOS GLOBALIZADOS:
(integran temas transversales)

¢ Enrelacion con

la VIDA ANIMAL
Y VEGETAL

— (bservacion, tanto espontanea como sis-
temética, y descubrimiento de los diver-
sos elementos del paisaje natural, de las
caracteristicas y comportamicntos de
algunas plantas y animales del entorno.

{Areall, Blog. 4, Proc. 1)

— Qbservacion directa y guiada del ciclo
vital de alguna planta y de algun animal,
y establecimiento de relaciones con el
paso del tismpo.

(Area Il, Blog. 4, Proc. 4)

! OTROS CONTENIDOS

- AREA: II. EL MEDIO FISICO Y SOCIAL

' — Los seres vivos: animales y plantas del

propio entorno:

' Caracteristicas generales de los seres
vivos. Distintos tipos de seres vivos.
Semejanzas y diferencias.

Animales y plantas en distintos medios.
Animales y plantas del propio entorno.
Funciones.

. Cambios (evolucion, ciclo vital) que se
: dan en los seres vivos en el curso de su
| desarrollo. (Blog. 4, Conc, 1)

' — Relaciones entre los animales, las plan-
tas y las personas:

Relacion de interdependencia y equilibrio
(conservacion del medio, repoblacion...)

Relacién de utilidad (compafifa, alimen-
tacion...)

El papel de las personas en los cambios.
|a recuperacion y conservacion del medio
natural.

(Blog. 4, Conc. 3)

— Discriminacion y posterior clasificacion
de algunos animales y plantas, segun el
medio en que viven, y determinadas
caracteristicas fisicas y/o funcionales.

(Blog. 4, Proc. 2)

El equipo cuando selecciona los proyec-
fos globalizados elige microlemas (drbo-
les que pierden hojas, herbario, sequi-
miento,...) con elementos diferentes en
tres, cuatro y cinco anos.

En este sentido, cuando acaba el Ciclo,
se deben haber trabajado aspectos que
rellenen el macrotema: Ias plantas.

Por otra parte, cada uno de los pequenios
temas constifuyen ya el tercer nivel de
concrecion.
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

! OTROS CONTENIDOS
1

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

i (continuacion)

- — Cuidado de algin animal o planta, as
como de sus dependencias.

(Blog. 4, Proc. 5)

. — Contribucion a la consecucion y mante-
nimiento de ambientes limpios, saluda-
bles y no contaminados.

| (Bloq. 4, Proc. 7)

— Curiosidad, respeto y cuidado hacia los
| animales y plantas como primeras actitu-
des para la conservacin del medio natu-
ral,

(Blog. 4, Act. 2)

— Interés por conocer las caracteristicas y
funciones de los seres vivos.

(Blog. 4, Act. 3)

— Placer y gusto por las actividades al aire
libre y en la naturaleza.

(Bloq. 4, Act. 5)
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algunos objelos de interés en la medi-
cion del tiempa.

(Area Ill, Blog. 6, Act. 3)

Comparacion de distintos objelos en fun-
cion de sus propiedades.

(Area lll, Blog. 6, Proc. 1)

Utilizacion de los cuantificadores, ade-
cuados para referirse al grado de presen-
cia de una determinada cualidad en obje-
los y colecciones.

(Area lll, Blog. 6, Proc. 5)

— Cuantificadores basicos: Todo/nada, lo

mismo/diferente, uno/varios, elc.
(Blog. 6, Cont, 2)

— Agrupacion de objetos en colecciones

atendiendo a sus semejanzas y diferen-
cias.

(Blog. 6, Proc. 2)

— Verbalizacién del criterio de pertenencia

0 no pertenencia a una coleccion. (Blog.
6, Proc. 3)

' — Ordenacion de objetos atendiendo al

grado de posesion de una determinada
cualidad.

(Blog. 6, Proc. 4)

— Comparacién de colecciones de objetos:

lgual gue, menos que, mas que.
(Bloq. 6, Proc. 6)

CONTENIDOS
SITUACION DE APRENDIZAJE ; MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO
PROCEDIMIENTOS }' OTROS CONTENIDOS
PROGRAMA DE — Gusto por explorar objetos, contarlos y AREA: Ill. COMUNICACION Y REPRESENTA- Los programas sensoriales y perceptivos
DESARROLLD compararlos, asf como por actividades CION (visuales, tactiles,...) son los primeros
PERCEPTIVO-LOGICO que impliquen poner en practica conoci- Propiedad laci de obiet que trabajamos para desarrollar después
MATEMATICO mientos sobre las relaciones entre obje- | ' '0P!EUades y relaciones Ge 0DJelos y conceptos 16gicos:
65 colecciones: Color, forma, tamafio, textu-
a) ggf:ll:fg:g:%g ra, etc; semejanza y diferencia, pertenen- — las formas,
i o (Area Ill, Blog. 6. Act. 1) ciay no pertenencia. — T
COLECCIONES Curiosidad por descubrir la medida de (Bloqg. 6, Cont. 1)

— |as colecciones.

Progresivamente incorporamos los con-
tenidos anteriores al namero:

— conservacion de cantidad.
— seriacion

— correspondencias

— inclusion.

Para entrar como Gltimo proceso en el
numero.
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b) EL NUMERO

— Resolucién de problemas gue impliquen
la aplicacién de sencillas operaciones

(quitar, anadir, repartir).
(Area lll, Blog. 6, Proc. 11)

y ordinales del nimero. La serie numéri-
ca. Los primeros ndmeros.
(Blog. 6, Cont. 3)

— Aplicacion del ordinal en pequefas
colecciones ordenadas.

(Blog. 6, Proc. 7)

— Construccién de la serie numérica
; medianie la adicion de la unidad.

( Blog. 6, Proc. 8)

— Representacion grafica de la cuantifica-

cion de las colecciones de objetos
! mediante codigos convencionales y no
i convencionales.

(Blog. 6, Proc. 10)

i — Apreciacion de la utilidad de los nimeros

' yde las operaciones en los juegos y pro-
blemas que se presentan en la vida coti-
diana.

(Blog. 6, Act. 2)

CONTENIDOS
SITUACION DE APRENDIZAJE i MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO
PROCEDIMIENTOS | OTROS CONTENIDOS
I

PROGRAMA DE — Utilizaci6n de la serie numgrica paracon- ~ AREA: Ill. COMUNICACION Y REPRESENTA-
DESARROLLO tar elementos y objetos de la realidad. | CION
PERCEPTIVO-LOGICO (Area Ill, Blog. 6, Proc. 9) . — El nimero: Unidad. Aspectos cardinales
MATEMATICO
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CONTENIDOS
SITUACION DE APRENDIZAJE T MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO
PROCEDIMIENTOS i OTROS CONTENIDOS
PROGRAMA DE — Utilizacion de las nociones espaciales I; AREA: Ill. COMUNICACION Y REPRESENTA- | * |as relaciones espaciales y geométricas
DESARROLLO bdsicas para explicar la ubicacion propia, CION van unidas a la captacion del espacio por
;ﬁﬁ%ﬂ’;ﬁ&;tnﬁlcﬂ de algun objeto, de alguna persona. ' — Sityaciones en las que se hace necesario el niﬁq, a la manipulacion y a la repre-
(Area Ill, Blog. 6, Proc. 17) medir. Comparacién de magnitudes. sentacion.
c) LAMEDIDAY SU o : ; Unidades de medida naturales y arbitra-
REPRESENTACION: — Utilizacién de los instrumentos de medi- fias
ESPACIO Y TIEMPO da del tiempo para estimar la duracion de -

ciertas rutinas de la vida cotidiana.
(Area IlI, Blog. 6, Proc. 15)

Introduccidn a la estimacion y medida
del tiempo.

(Blog. 6, Conc. 4)

Exploracion del tamario de los objetos
mediante la unidad de referencia elegida.

(Bleg. 6, Proc. 13)

Formas, orientacién y representacion en
el espacio; formas planas. Formas y
CuUerpos en el espacio.

(Blog. 6, Conc. 5)

Curiosidad por descubrir la medida de
algunos objetos de interés en la medi-
cion del tismpo.

(Blog. 6, Act. 3)
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transmiten.
(Area lll, Blog. 1, Proc. 6)

— Imitacién y representacion de situacio-

nes, personajes e historias sencillas, rea-
les y evocados, individualmente y en
pequeros grupos.

(Area lll, Blog. 5, Proc. 4)

tos, emociones, necesidades.
(Blog. 5, Conc. 2)

— Gusto por la elaboracion personal y ori-

ginal en las actividades de expresion cor-
poral.

(Blog. 5, Act. 3)

— Produccién de mensajes referidos a

informaciones, necesidades, emociones
y deseos mediante la expresion corporal,
la realizacion de pinturas y dibujos, el
lenguaje oral o cualquier otro medio de
expresion.

(Blog. 1, Proc. 2)

AREA: |. IDENTIDAD Y AUTONOMIA
— Utilizacién de las posibilidades expresi-

vas del propio cuerpo en situaciones
diversas.

(Blog. 1, Proc. 4)

CONTENIDOS
SITUACION DE APRENDIZAJE i MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO
PROCEDIMIENTOS Il OTROS CONTENIDDS
PROGRAMA DE — Utilizacion de sefiales extralingiiisticas | AREA: lll. COMUNICACION Y REPRESENTA- |+ Desde la expresion de los sentimientos y
ESTIMULACION (entonacién, gesticulacion, expresién | CION experiencias préximas, en tres afos, 2 la
DE LENGUAJE: facial) para atribuir y reforzar el significa- ' — Posibilidades expresivas del propio cuer- iniciacion en técnicas (dramatizacion,
2) GESTUAL do de los mensajes que se reciben y | PO para expresar y comunicar sentimien- guinol, sombras...) en las cuales se

incorporan elementos més complejos
(movimientos del titere, gestos del cuer-
po, tono de lavoz...)
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

i
1
1
1
!
1
1

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

PROGRAMA DE
ESTIMULACION
DE LENGUAJE:

b) ORAL

— Reconocimiento y valoracion del lengua-
je oral como instrumento para comunicar
los sentimientos, ideas e intereses pro-
pios y conocer los de los otros.

(Area lll, Blog. 1, Act. 1)

— Comprension de las intenciones comuni-
cativas de adultos y de otros nifios en
situaciones de la vida cotidiana.

(Area I, Blog. 1, Proc. 1)

| AREA: Il COMUNICACION Y REPRESENTA-

CION

i — Utilizaci6n adecuada de frases sencillas

de distinto lipo (afirmativas, negativas,
interrogativas, admirativas); de las varia-
ciones morfoldgicas y términos que
hacen referencia a género, nimero, lugar,
tiempo, persona, y de una pronunciacion
y estructuracion clara y correcta.

(Blog. 1, Proc. 3)

Evocacion y relato de hechos, cuentos,
incidentes y acontecimientos de la vida
cotidiana debidamente ordenados en el
tiempo.

(Blog. 1, Proc. 4)

Utilizacion de las normas que rigen el
intercambio lingiiistico (prestar atencidn,
aguardar turno,...), usos del didlogo y
participacion en conversaciones colecti-
vas como forma de interactuar con los
otros.

(Blog. 1, Proc. 5)

Utilizacion adecuada de las formas
socialmente establecidas para relacionar-
se con los demés.

(Blog. 1. Proc. 7)

En tres afos, lrabajamos la desinhibicion
y les invitamos a la expresion en distin-
tas situaciones (asamblea, juegos. hora
del cuento...) incorporando paulatina-
mente normas y habitos propios del
habla (diccién, orden en la frase, inter-
venciones ordenadas...) 1as cuales for-
maran parte de las rutinas en cuatro y
cinco anos.

También se codificardn y decodificardn
simbolos sencillos que progresivamente
seran mas complejos hasta llegar al
cddigo convencional (lectura de peque-
fios mensajes).
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

i
i
i (continuacion)

i — Interpretacion de un repertorio de cancio-
i nes sencitias siguiendao el ritmo y 1a

melodia.
(Blog. 4, Proc. 2)

— Interpretacion y representacion de algtn
personaje atendiendo a sus estados emo-
cionales, su vestuario y aspecio fisico.

(Bloq. 5, Proc. 5)

— Comprensién y reproduccion correcta de
algunos texios de tradicion cultural (tra-
balenguas, adivinanzas, refranes, cancio-
nes de corro y de comba, canciones para

- sortear, etc. ), individual y colectivamen-

! fe.

(Blog. 1, Proc. 8)

+— Producci6n de textos orales sencillos
sequn la estructura formal de rimas, can-
ciones, pareados, adivinanzas...

' (Blog. 1, Proc. 9)

— Interés y esfuerzo por mejorar y enrique-
cer las propias producciones lingiifsti-
cas.

(Blog. 1, Act. 3)
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

c)

PROGRAMA DE
ESTIMULACION
DE LENGUAJE:

ESCRITO

—- Identificacion de algunas palabras escri-
tas muy significativas y muy selecciona-
das que hagan referencia al entorno habi-
fual y cotidiano del nifio (por ejemplo, el
propio nombre).

(Area lll, Blog. 2, Proc. 6)

— Produccién y utilizacion de sistemas de
simbolos sencillos (cenefa, signos iconi-
s, diversos garabatos) para transmitic
mensajes simples.

(Area lll, Blog. 2, Proc. 8)

T
1
1
1
1
I
]
|
1

AREA: Ill. COMUNICACION Y REPRESENTA-
CION

— La lengua escrita como medio de comu-
nicacion, informacioén y disfrute.

(Blog. 2, Conc. 1)

— Los instrumentos de lengua escrita: libro,
revista, periddico, cuento, cartel, etique-
fas, anuncios y otros.

(Blog. 2, Conc. 2)

- — Interpretacion de imagenes, carteles, gra-

bados, fotografias, etc., que acomparan a
textos escritos, estableciendo relaciones
entre ambos.

(Bloq. 2, Proc. 1)

— Comprensi6n y produccién de imagenes
debidamente secuenciadas (ordenacion
secuenciada de fotografias, historietas
graficas en soporte magnélico, etc).

(Blog. 2, Proc. 2)

— Diferenciacién entre las formas escritas y
otras de expresion grafica (dibujos o
sefiales convencionales, por ejemplo).

(Blog. 2, Proc. 4)

— Percepcién de diferencias y semejanzas
sencillas en palabras escritas.

(Bloq. 2, Proc. 5)

"

En tres afos iremos del trazo amplio y en
distintos soportes, hacia la motricidad
fina que le permitird en cuatro y cinco
anos elaborar pequenos mensajes con
codigos sencillos.
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

(continuacion)
— Utilizacion de algunos conocimientos

convencionales del sistema de la lengua
escrita (linealidad, orientacion izquierda-
derecha, posicién del libro, funcion de
as ilustraciones, posicion y organizacion
del papel, etc.).

(Blog. 2, Proc. 7)

Gusto y placer por ofr y mirar un cuento
que el adulto lee al nifio 0 al grupo de
nifios.

(Blog. 2, Act. 2)

Cuidado de los libros como un valioso

-instrumento que tiene interés por si

mismo y deseo de manejarlos de forma
auténoma.

(Blog. 2, Act. 3)
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

TALLERES OCASIONALES
e laPaz

— Observacion y atencion a manifestacio-

nes, sucesos y acontecimientos del
entorna del que el nifio forma parte o de
aquellos que se relatan a través de los
medios de comunicacidn.

(Area ll, Blog. 2, Proc. 1)

1
1
1
|
|

. AREAI: IDENTIDAD Y AUTONOMIA

— Actitud de ayuda y colaboracion con los
companeros.

(Blog. 2, Act. 6)

AREA: Ill. COMUNICACION Y REPRESENTA-
CION

— Interés por las explicaciones de los otros
(adultos, nifios y nifias) y actitud de
curiosidad en relacion con las informa-
ciones que recibe.

(Blog. 1, Act. 4)

— Produccion de elaboraciones plasticas
para expresar hechos, sucesos, viven-
cias, fantasias y deseos.

(Blog. 3, Proc. 1)

En tres afos, principalmente, le iniciare-
mos en la expresidn oral y corporal de
los sentimientos y emaciones. imagenes.

En cuatro y cinco afios trabajaremos la
incorporacion, el “registro” de experien-
cias que les rodean, asi como la capaci-
dad de crear historias a partir de indicios
graficos.
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CONTENIDOS
SITUACION DE APRENDIZAJE ] MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO
PROCEDIMIENTOS i OTROS CONTENIDOS
TALLERES OCASIONALES — Produccion de reacciones, cambios y | AREA: L IDENTIDAD Y AUTONOMIA * De las sensaciones (exploracion de obje-
«  Los objetes transformaciones en los objetos, actuan- | — Planificacion secuenciada de la accion tos, de&:cripcic’:n) y pequenos “experi-
do sobre ellos y observando los resulta- para resolver una tarea sencilla, y consta- mentos” (mezclar, ana‘dlr,,,)’en E;I nivel de
dos. ! tacién de sus efectos. tres afos, al pensamiento intuitivo (qué
: hay detrds) y a la elaboracion de hipte-
s . (BIOQ' 3, Proc. 2) o sis (qué pasard si..., por qué...?) en nive-
— Anticipacion de los efectos de las accio- | — Habitos elementales de organizacion, les de cuatro y cinco afios.
nes propias y ajenas sobre los objetos. : constancia, atencion, iniciativa y capaci-

dad de esfuerzo en la propia actividad.
(Blog. 3, Proc. 5)

— Iniciativa para aprender habilidades nue-
vas. (Blog. 2, Act. 4)

(Area Il, Blog. 3, Proc. 3)

— Exploracién de objetos a través de los
sentidos y acciones como apretar, dejar
caer, calentar, soplar,...

(Area II, Blog. 3, Proc. 1) © AREA: II. EL MEDIO FISICO Y SOCIAL

' — Autonomia en la resolucion de situacio-

: nes conflictivas.

. (Blog. 1, Act. 4)

+— Diferentes tipos de objetos, naturales y
elaborados, presentes en el entorno.
(Blog. 3, Conc. 1)

;. — Observacion y clasificacién de los obje-
' tos en funcion de sus caracteristicas y de
: su utilizacion y ubicacion en la vida coti-
i diana.

(Bloq. 3, Prac. 7)

' — Curiosidad ante los objetos e interés por
su exploracion.

| (Blog.3,Act.3)
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

. (continuacion)

i — Valoracion ajustada de los factores de

: riesgo de accidentes en la manipulacion

i de objetos, evitando situaciones peligro-
sas.

(Blog. 3, Act. 5)

AREA: lll. COMUNICACION Y REPRESENTA-
CION

— Produccion y utilizacion de sistemas de
simbolos sencillos para transmitir men-
sajes simples.

i (Blog. 2, Proc. 8)

— Resolucién de problemas que impliquen la
aplicacién de sencillas operaciones (qui-
tar, anadir, repartir).

(Bloq. 6, Proc. 11)
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CONTENIDOS
SITUACION DE APRENDIZAJE 7 MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO
PROCEDIMIENTOS % OTROS CONTENIDOS
TALLER DE — Exploracion e identificacion de las carac- + AREA: | IDENTIDAD Y AUTONOMIA * La diferenciacién entre tres, cuatro y
PSICOMOTRICIDAD terfsticas y cualidades del propio cuerpo. - ygilizacign de los sentidos en la explora- cinco afios viene marcada por el grado

tanto global como segmenlariamente, y
de las diferencias y semejanzas con los
otros.

(Area |, Blog. 1, Proc. 1)

Exploracion de las posibilidades y limita-
ciones motrices del propio cuerpo en
situaciones ladicas y de la vida cotidiana.

(Area |, Blog. 2, Proc. 1)

Siluacion y desplazamiento en el espacio
real: El nifio en relacion con los objetos y
con los demds.

(Area |, Blog. 2, Proc.7)

Descubrimiento y experimentacion de los
recursos bésicos de expresion del propio
cuerpo (movimiento, sonidos, ruidos),
individualmente y en grupo para expresar
los sentimientos y emociones propios y
los de los demds.

(Area lll, Blog. 5, Proc. 1)

cion del cuerpo y de la realidad exterior e
identificacion de las sensaciones y per-
cepciones que se obtienen.

(Blog. 1, Proc. 2)

Utilizacion de las posibilidades expresi-
vas del propio cuerpo en situaciones
diversas,

(Blog. 1, Proc. 4)

Coordinacion y control corporal en las
actividades que implican tanto el movi-
miento global como segmentario y la
adquisicién progresiva de habilidades
motrices nuevas, en las acciones lidicas
y de la vida cotidiana y doméstica.

(Blog. 2, Proc. 4)

" AREA: II. EL MEDIO FISICO Y SOCIAL

— Exploracion de objetos a traves de los

sentidos y acciones como apretar, dejar
caer, calentar, soplar, volcar...

(Blog. 3, Prac. 1)

' — Utilizacion y manipulacién de objetos

diversos de forma convencional y origi-
nal.

(Bloq. 3, Proc. 4).

de dificultad o incorporacién de nuevos
conocimientos en:

— las actividades de cardcter motor
(con su cuerpo, con el otro, con los obje-
tos)

— |a complejidad de los espacios (cre-
acion de circuitos, representacion...)

— la creacion de hdbitos, o ya rutinas
(en cinco anos)

— ¢l grado de autonomia.
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

(continuacion)
— ldentificacion de las sensaciones que

producen y 1as emociones que se experi-
mentan en relacion con los objetos.
(Blog. 3, Proc. 5)

' AREA: lll. COMUNICACION Y REPRESENTA-

CION

— Utilizacion con intencionalidad comuni-

cativa y expresiva de |as posibilidades
motrices del propio cuerpo:

Interpretacion de nociones de direcciona-
lidad con el propio cuerpo.

Desplazamiento por el espacio con movi-
mientos diversos.

Mantenimiento del equilibrio en diversas
situaciones de la actividad corporal.

(Blog. 5, Proc. 2)

Ajuste del propio movimiento al espacio
y al movimiento de los otros.

(Blog. 5, Proc. 3)

Imitacion y representacion de situacio-
nes, personajes e historias sencillas, rea-
les y evocadas, individualmente y en
PEQUETios grupos.

(Blog. 5, Proc. 4)
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

TALLER DE MUSICA

— Exploracion de las propiedades sonoras
del propio cuerpo, de objetos cotidianos
y de instrumentos musicales.

(Area IIl, Blog. 4, Proc. 4)

— Participacién en el canto en grupo y res-
peto a las indicaciones gestuales que lo
modufan.

(Area Ill, Blog. 4, Proc. 3)

T
I
I
1
1
1
|
I
I
|
I
|
|

AREA: [Il. COMUNICACION Y REPRESENTA-
CION

' — Las propiedades sonoras del cuerpo, de

los objetos de uso cotidiano, de instru-
mentos musicales.

(Blog. 4, Conc. 2)

— Ruido, silencio, misica, cancion.

(Blog. 4, Conc. 1)

— Discriminacion de los contrastes basi-

cos: Largo-corto, agudo-grave, fuerte-
suave, subida-bajada; imitacion de soni-
dos habituales.

(Blog. 4, Proc. 1)

— Canciones del folclore, canciones con-

temporaneas, danzas populares, bailes...
(Blog. 4, Conc. 3)

— Disfrute con el canto, el baile, la danza y

a interpretacién musical.
(Blog. 4, Act. 1)

— Valoracién e interés por el folclore del

ambiente cultural al que pertenece.
(Blog. 4, Act. 3)

*

Iremos poco a poco aumentando la difi-
cultad en las distintas actividades que
realizamos en dicho taller, llegando a
distinguir:

RUIDO-SILENCIO
M. INSTRUMENTAL-M. VOCAL
INTENSIDAD-TONO

INTERPRETAR sencillos esquemas ritmi-
cOoS.

CONOCER los principales instrumentos
musicales

Nos proponemos conseguir con los
nifios de cuatro y cinco afios que sean
capaces de reconocer el timbre del soni-
do, su procedencia y memorizar distintas
canciones populares, disfrutando con la
interpretacion musical.
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

TALLER DE PLASTICA

— Interés por el conocimiento de las técni-
cas plasticas y actitud proclive a la buena
realizacion.

(Area Ill, Blog. 3, Act. 4)

— Exploracion y utilizacion de materiales
especificos e inespecificos para la pro-
ducci6n pldstica (ceras, témperas, barro,
agua, harina...)

(Area Il Blog. 3, Proc. 3)

— Empleo correcto de los utensilios pldsti-
cos basicos y afianzamiento en el movi-
miento para consequir precision en la
realizacién.

(Area I, Blog. 3, Proc. 4)

AREA: |. IDENTIDAD Y AUTONOMIA

. — Coordinacion y control de las habilida-

des manipulativas de caracter fino y utili-
zacion correcta de los utensilios comu-
nes.

(Blog. 2, Proc. 5)

— Coordinacion, colaboracion y ayuda con
los iguales y con los adultos, pidiendo
con confianza la ayuda necesaria en el
momento adecuado.

(Blog. 3, Proc. 3)

' — Colaboracion y contribucion al manteni-

miento de la limpieza del entorno en que
se desenvuelven las actividades cotidia-
nas.

(Blog. 4, Proc. 2)

AREA: I, EL MEDIO FISICO Y SOCIAL

+ — Utilizacién y manipulacion de objetos

diversos de forma convencional y origi-
nal.
(Blog. 3, Proc. 4)

— Exploracion de objetos a través de los
sentidos y acciones como apretar, dejar
caer, calentar, soplar, volcar...

(Blog. 3, Proc. 1)

En relacién con los tres anos, primaran
sobre la obra bien hecha:

— el conocimiento de los materiales
— el conocimiento de los utensilios

— el desarrollo de habitos (limpieza,
orden, ayuda...)

Aumentaremos la complejidad con los
nifos y ninas de cuatro y cinco afos y se
les invitard a valorar el trabajo bien
hecho, asi comao el interés por el mismo
(aplicacion de la técnica).
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CONTENIDOS

SITUACION DE APRENDIZAJE MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

PROCEDIMIENTOS OTROS CONTENIDOS

|
'
1
|
|
|
1
|

" (continuacién)
| AREA: Ill. GOMUNICACION Y REPRESENTA-
" CION

— Produccién de mensajes referidos a

informaciones, necesidades, emociones

y deseos mediante la expresion corporal,

! la realizacion de pinturas y dibujos, el

lenguaje oral o cualquier otro medio de
expresion.

(Blog. 1, Proc. 2)

' — Formas planas: circulo, cuadrado, tridn-
gulo, rectdngulo.

(Blog. 6, Conc. 5)

— Disfrute con las propias elaboraciones plas-
ticas y con las de ofros.

(Blog. 3, Act. 1)
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

TALLER DEL CUENTO

— Atencion y comprension de narraciones,

cuentos y otros mensajes leidos por un
adulto o por un compangero mayor.

(Area lll, Blog. 2, Proc. 3)

— Gusto y placer por oir y mirar un cuento

que el adullo lee al nifio o al grupo de
nifios.
(Area lll, Blog. 2, Act. 2)

* AREA: Ill. COMUNICACION Y REPRESENTA-

CION

+ — Evocacion y relato de hechos, cuentos,

incidentes y acontecimientos de la vida
cotidiana debidamente ordenados en el
tiempo.

(Blog. 1, Proc. 4)

Utilizacion de las normas que rigen el
intercambio lingdistico (prestar atencion,
aquardar turno,...), usos del didlogo y
participacion en conversaciones colecti-
vas como forma de interactuar con los
otros.

(Bloq. 1, Proc. 5)

Comprensian y reproduccion correcta de
algunos textos de tradicion cullural (tra-
balenguas, adivinanzas, refranes, cancio-
nes de corro y comba, canciones para
sortear, etc.) individual y colectivamente.

(Blog. 1, Proc. 8)

Actitud de escucha y respeto a los otros
en didlogos y conversaciones colectivas,
respetando las normas y convenciones
sociales que regulan el intercambio lin-
giifstico. (

Blog. 1, Act. 5)

— Atencion e interés hacia los textos de tra-

dicion cultural.
(Blog. 1, Act. 6)

Reconocimiento y valoracion del lenguaje
oral como instrumento para comunicar
los sentimientos, ideas e intereses pro-
pios y conocer los de los otros. (Blog. 1,
Act. 1)

Nos centramos en el desarrollo de la aten-
cion, la comprension y el aumento de las
posibilidades expresivas de los nifios y
nifias de tres anos; para llegar a la inven-
ci6n y representacion de pequedas histo-
rias creadas por ellos o narradas por la
profesora a lo largo del ciclo.
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

(continuacién)
— Interprelacion de imagenes, carteles, gra-

bados, fotografias, etc., que acompanan a
textos escritos, estableciendo relaciones
entre ambos.

(Blog. 2. Proc. 1)

Comprension y produccion de imagenes
debidamente secuenciadas (ordenacion
cronoldgica de fotografias, historietas
graficas, en soporte magnético, efc.).

(Blog. 2, Proc. 2)

Cuidado de los libros como un valioso
instrumento que tiene interés por si
mismo y deseo de manejarlos de forma
auténoma.

(Blog. 2, Act. 3)

Imitacion y representacion de situacio-
nes, personajes e historias sencillas, rea-
les y evocadas, individualmente y en
pequefios grupos.

(Blog. 5, Proc. 4)

Interprelacion y representacion de algin
personaje atendiendo a sus estados emo-

cionales, su vestuario y aspecto fisico.
{Blog. 5, Piot. 5)

Atencian y disfrute en la asistencia e
representaciones dramaticas.

(Blog. 5, Act. 4)




Ect

Desarrollo de la secuencia de contenidos

SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

TALLER DE DESTREZAS

— Coordinacién y control de las habilida-
des manipulativas de carécter fino y utili-
zacion correcta de los utensilios comu-
nes.

(Area |, Blog. 2, Proc. 5)

— Coordinacién, colaboracién y ayuda con
los iguales y con adultos, pidiendo con
confianza la ayuda necesaria en el
momento adecuado.

(Area |, Blog. 3, Proc. 3)

— Construccion de artefactos, aparatos o
juguetes sencillos en funcién de los pro-
pios intereses y de objetivos previamente
fijados.

(Area I, Blog. 3, Proc. 6)

AREA: |. IDENTIDAD Y AUTONOMIA

— Hébitos elementales de organizacion,
constancia, atencién, iniciativa y capaci-
dad de esfuerzo en Ia propia actividad.
(Blog. 3, Proc. 5)

AREA: II. EL MEDIO FISICO Y SOCIAL

— Produccion de reacciones, cambios y
transformaciones en los objetos, actuan-
do sobre ellos y observando los resulta-
dos.

(Blog. 3, Proc. 2)

— Utilizacion y manipulacion de objetos
diversos de forma convencional y origi-
nal.

(Blog. 3. Proc. 4)

AREA: 1ll. COMUNICACION Y REPRESENTA-
CION

. — Diferenciacion entre las formas escritas y

olras formas de expresion gréfica (dibu-
jos o sefiales convencionales, por ejem-
plo).

(Blog. 2, Proc. 4)

-

El desarrollo de destrezas motrices y el
compromiso de finalizar la obra; asi
como el desarrollo de procesos creati-
vos, en fres y cuatro afios, se veran cul-
minados cuando en cinco afios adviertan
la posibilidad de realizar este tipo de
destrezas como actividad de ocio en su
casa, en sustitucion de otras de las cua-
les quizds abusan (T.V.).







Acuerdos metodologicos

Iniciamos la reflexion metodol6gica continuando con los acuerdos tomados por el equipo en
los ltimos anos. El proceso sequido nos ha llevado de la practica al curriculo teniendo en

cuenta los siguientes aspectos:

* Reflexion sobre la practica diaria.

* Problemdtica y cuestionamiento de esta practica.

e QOrientacion del curriculo a partir de ella.

Exponemos a continuacion el procese que seguimos para llegar a los acuerdos metodolo-

qicos:

1.2 Revisidn de nuestros acuerdos previos sobre
metodologla.

2.2 Cuestiones metodolégicas que han surgido en
la reflexion sobre objetivos y contenidos del
Proyecto curricular.

3. Reflexiones y acuerdos a partir de los princi-
pios de intervencion del curriculo.

Revision de acuerdos previos

SRE o

-

_———

Incorporacion de los acuerdos que contindan sien-
do validos a nuestro Proyecto curricular actual,

Acuerdos metodoldgicos necesarios para desarro-
llar las capacidades y los contenidos definidos en el
Proyecto curricular.

Acuerdos sobre:

s Periodo de adaptacion
e Parlicipacion de padres
e (Como aprende el nifio

= (rganizacion del ambiente

Llegamos al consenso de mantener las siguientes decisiones metodologicas de nuestros

proyectos anteriores;

— Organizacion de la entrada.
— Recreos.

— Distribucion del tiempo.
— QOrganizacion de talleres.
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Cuestiones relativas a objetivas y cantenidos

Al realizar la adecuacion de objetivos y la secuencia de contenidos hemos acordado incorpo-
rar nuevos temas de trabajo con incidencia metodoldgica (salud, medio ambiente y coeduca-
cion), asi como tomar algunas decisiones que faciliten los aprendizajes siguientes:

Identidad
Elaboraremos el proyecto globalizado de historia personal: “Asi éramos y asf somos”, donde
se abordan distintos aspectos: imagen, caracterfsticas personales, acontecimientos...

Autonomia

— Estableceremos ciertas “rutinas” que les faciliten conocer qué hay que hacer, donde,
como..

— Los trabajos seran flexibles.

— Propondremos tareas en las que tengan que tomar iniciativas.

— Incorporaremos el aseo personal en el colegio (lavado de manos, aseos limpios).
— En la adecuacion del aula se dispondran los materiales a su alcance.

— Les haremos pensar en lo que son capaces de hacer.

— Intentaremos crear un ambiente de seguridad.

— Descentralizaremos el material.

Habilidades sociales

Consideramos necesaria la coordinacion escuela-casa y la planificacion de actividades que
favorezcan el encuentro con el otro, para ello organizaremos especialmente actividades como
[as siguientes:

* Los falleres.

* Los juegos colectivos (patio...).

* El juego simbdlico.

* El encargo de pequefias tareas.

Descubrimientos

Disefiaremaos proyectos globalizades en torno a;

* El medio ambiente
* El entorno
* Los objetos

Expresion y comprension oral, lenguaje escrito y otros lenguajes

El dmbito de la expresion lo trabajamos en distintas situaciones (asamblea, rincones...), para
lograr distintos objetivos (habitos, diccién, ampliacion de vocabulario).

— Expresion oral: partiendo de fa espontaneidad y la construccion de frases sencilias tende-
remos a construcciones mas complejas y a una mejora de la diccion.
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— Comprensién: comenzaremos por la comprension de sencillas ordenes, narraciones,
secuencia de vietas, finalizando con procesos mas complejos tales como la iniciacidn a
12 lectura.

— Lenguaje escrito: el programa abarca desde la motricidad gruesa a la lectura de palabras
0 frases muy significativas al final del ciclo.

Del garabato y creacion de simbolos sencillos a la transmision de mensajes simples.

— Qtros lenguajes: trabajaremos principalmente el cuerpo y sus posibilidades expresivas en
distintos soportes (gréfico, visual).

La creacion de codigos (de comunicacion, matematicos, musicales,...) de menor a mayor
complejidad.

Abordaremos las manifestaciones artisticas mediante distintas técnicas.

Debido a la importancia de estos objetivos y contenidos se ha creado un “taller del cuento”
donde se incide en los distintos aspectos sefialados.

Por Gltimo, el equipo asume la necesidad de renovarse y formarse en:
— Técnicas expresivas.

— Técnicas favorecedoras de procesos imaginativos.

— Procesos de desarrollo de pensamiento.

£1 fuego fitre [@cilita ef desarrofio e 1as capacioades expresivas.

Acuerdos a partir de los principios de intervencion
Referidos al periodo de adaptacion

— Organizacion
La incorporacion del grupo al aula se realizard a lo largo de una semana, distribuyéndose en
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pequefios grupos, de forma que cada dos dias acudira la tercera parte del total del grupo. Al
finalizar la semana, estard incorporado todo el alumnado.

Fl tiempo de estancia en el aula serd como méximo de tres horas, siendo gste flexible y ante
cualquier situacién problematica (intranquilidad por ausencia de los padres, lloros,...), S puede
reducir dicha estancia.

Durante el primer mes de asistencia la entrada serd retardada (9,30 - 9,45) a fin de evitar
“intimidaciones” ante grupos numerosos y de mas edad en el patio (lugar de acogida).

— Tareas del equipo
e Reunion del equipo para disefiar el periodo de adaptacion.

Reuni6n informativa con padres y madres.

Preparacion de la acogida.

Distribucion y organizacidn de espacios.

Organizacion de materiales.
Organizacion de actividades {aula, patio).

— Padres

Reunion conjunta familias-profesorado en la primera quincena de septiembre para tratar
sobre:

e finalidades de la Educacion Infantil (objetivos),
e orientaciones de caracter general (ropa, habitos, alimentacion, descanso...),
e caracteristicas del periodo de adaptacion.

Entrevistas individuales de cada familia con su tutora a fin de obtener informacion de cada
nifio y nina.

Los primeros dias los padres 0 madres pueden acompafiar en el aula a sus hijos e hijas.
Permaneciendo en ella en funcidén de la respuesta de cada nifio a la experiencia escolar,
— Seguimiento

Se elaborard una ficha de sequimiento, en la cual mediante la observacion, se registraran
aspectos evolutivos del alumno a lo largo del periodo de adaptacion. Los datos mas relevantes
se incorporardn al informe personal de cada alumno/alumna.

— Actividades en el periodo de adaptacion

Las actividades seran de caracter lddico. Se programardn tiempos cortos para realizar tanto
actividades individuales como otras de cardcter colectivo (cuentos, canciones, corros...), que
favorezcan su integracion en el grupo.

Referidos a la participacion de los padres y madres en la escuela

— Reuniones informativas

En septiembre, realizaremos una primera reunion general por niveles, para informar del Plan
educativo del curso (contenidos, tiempos, colaboracion aula-casa) y presentar al equipo do-
cente.




También tendran lugar reuniones por niveles para informar del desarrollo del curso, u otros
aspectos (fiestas, salidas...) que consideremos necesarios.

— Entrevistas

Se realizarén en el tiempo semanal previsto, a demanda de las familias o siempre que el pro-
fesorado lo considere necesario.
— Colaboraciones

Otra forma de participacion de las familias es la colaboracion en actividades tales como:

e fiestas, salidas y excursiones,

* preparacién de material,

e administracion del dinero para material fungible,

e participacion en el aula, ensefiando canciones, tocando algun instrumento...

— Informacion por escrito
Trimestralmente se les entregaran informes donde se recogeran los aspectos mas importan-
tes de su evolucion (autonomia, habitos, relaciones sociales, maduracion,...)

Referidos a cdma aprende el nifio

Establecemos los siguientes acuerdos en los aspectos curriculares que a continuacion se
citan:

Aprendizaije significativo;  Planificacion de una fase de exploracion de ideas previas en las
actividades.
Trabajo por proyectos, como respuesta a las propuestas de los
nifos y nifas.

Aprendizaje globalizado:  Diseno de situaciones generadoras de unidades didacticas.

Actividad: Prestar atencion a la forma de estructurar los aprendizajes en el
nino y la nina. Papel del profesorado en el aula.

Creemos necesaria la formacion en algunos temas que aunque estan incorporados en el tra-
bajo del aula, consideramos conveniente profundizar en ellos:

® juego-trabajo

* globalizacion

Organizacion del ambiente

— Referidos a espacios
Las aulas estan distribuidas en rincones:
e rincén de juego simbdlico
* rincon de biblioteca
e rincon de construcciones

En cada uno de los mismos los nifios y las nifas trabajan en pequefio grupo (de tres a
cinco), mientras que el resto realiza otras actividades mas dirigidas.
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— Referidos a tiempos
Todo el ciclo distribuye los tiempos de la siguiente manera:
¢ Entrada y asamblea.

o Trabajo en pequefios grupos en los diferentes espacios de la clase, durante la jornada de
manana.

e En la jornada de la tarde, los nifios y las nifias trabajan mediante “agrupamientos flexi-
hles” en aulas abiertas, en las diferentes situaciones de aprendizaje.

o Alfinal de la jornada cada nifio va a su clase de referencia donde tiene lugar una puesta en
comuan.

— Referidos a materiales

Tenemos asumido que el material de Educacién Infantil es para todo el ciclo y que éste se
distribuye en relacion a la edad de los nifios.

En los niveles paralelos se intercambian los distintos materiales para evitar la monotonia (el
material fungible es comin).

Tenemos previsto para el proximo curso la realizacién de un inventario de todo el material de
Educacion Infantil y la posible creacion de un “Centro de recursos” en el Centro.

El criterio que vamos a sequir para agrupar los recursos materiales sera partir de las distintas
situaciones de aprendizaje, mostrar el uso que hacemos de ellos, lo que a cada uno nos permite
desarrollar, sin olvidar las finalidades multiples que tiene un mismo material, por lo cual figura-
rd en las distintas situaciones de aprendizaje.




La evaluacion

Con respecto a la evaluacion y sin olvidar las decisiones curriculares anteriores, el equipo ha
tomado una serie de acuerdos que pasamos a describir.

Optamos por iniciar una evaluacion experimental, que se llevard a cabo durante este curso y
el siguiente, la cual nos permitird pasar de una evaluacion asistematica (la actual) a otra planifi-
cada y realizada de acuerdo con nuestro proceso de ensefianza/aprendizaje.

Para ello, tendremos en cuenta los objetivos, el proceso de los aprendizajes, las situaciones
de la practica educativa y la secuencia de contenidos como soportes de la evaluacién. A través
de estos estardn presentes los demas elementos curriculares: Objetivos, Contenidos y
Metodologia.

A la vez, planteamos la evaluacion de la practica docente buscando diversos modos de reali-
zar un seguimiento que permita evaluar la ensefianza en el marco de las decisiones del curricu-
lo y la formacién del equipo.

La evaluacion del proceso de la ensefianza se caracteriza actualmente por:
e Realizacion individual

e (ardcter generalmente asistematico

No se refleja de forma escrita

Se lleva a cabo cuando se evalua el hacer de los nifios, en ese momento también se evalu-
an las actividades, material, recursos didacticos... (practica educativa).

e | 3 tecnica mas utilizada es la observacion.

A continuacién incluimos entre los contenidos evaluados una propuesta de Indicadores o
Criterios de Evaluacion seleccionados a partir de los procedimientos priorizados en la
secuencia de contenidos. En Ja actualidad nos encontramos profundizando sobre ellos asi como
en los informes de evaluacion (segdn se recoge en la Orden Ministerial sobre esta materia).

Consideramos el Proyecto curricular como un proceso en continua renovacion y, como fal,
presentamos la evaluacién como un elemento inacabado en el que seguimos experimentando.
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Proceso seqguido en la toma de decisiones

— Lectura reflexiva y puesta en comin acerca de la Orden sobre Evaluacion en Educacion
Infantil y otras informaciones recogidas sobre este elemento (andlisis del Decreto,
D.C.B., Caja Roja, libros...)

— Andlisis del modelo de evaluacion que tenemos en este momento: funcionalidad y ade-
cuacion al nuevo curricuto.

— Consideracion de las decisiones curriculares con incidencia en la evaluacion:

e Partir del grado de desarrollo de las capacidades con aceptacion de los diferen-
{es ritmos.

e Favorecer las adaptaciones curriculares.

e tilizar el anecdotario como instrumento de maltiple utilidad que nos proporciona
informacion sobre el alumno, 1a practica, 1os confiicios...

— Elaboracion de un modelo experimental de evaluacion.

— Compromiso del equipo para experimentar durante dos cursos el modelo de evaluacion
planificado.

Conclusiones del analisis del actual modelo de evaluacion

Detectamos 1a necesidad de mejorar unos aspectos de nuestra evaluacion actual que enu-
meramos a continuacién y que recogeremos en el modelo de evaluacion experimental que nos
proponemos:

LA PRACTICA DOGENTE — La deteccion de las necesidades de
formacidn.

— El analisis de la propia préactica.

EVALUACION DEL ALUMNADO — Momento de entrada.
 Megjora en la recogida de informacion.
 |avaloracion de los datos.
 |adeteccion de problemas
* | atoma de decisiones
— Periodo de adaptacion.
* | 05 aspectos a evaluar,
* Respeto a la diferencia de ritmos.
e | orientacion a las familias.

— Situaciones de la practica de ciclo y
aula.

» |ndicadores de evaluacidn,

e |3 utilizacién del anecdotario como ins-
frumento.

» Diferenciacion en niveles.
¢ Autoevaluacian.

DESDE LA FAMILIA — Mejora de la informacion y de la
entrevista.

— Colaboracion y participacion familia-
centro.
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Modelo experimental de evaluacion

Con nuestro modelo experimental de evaluacion pretendemos mejorar los aspectos negativos detectados en nuestro sis-
tema actual de evaluacion. Nos proponemos evaluar el proceso de ensefianza/aprendizaje, es decir, el aprendizaje de los
alumnos y nuestra propia préctica como equipo docente. Organizamos dicha evaluacién a lo largo del ciclo en inicial, conti-
nuay final, y la desarrollamos a partir de las situaciones de aprendizaje disefiadas en la secuencia de contenidos, sefialan-
do los contenidos evaluados y los indicadores basicos extraidos de ellos. También definimos las técnicas e instrumentos
que vamos a utilizar para cada situacién de aprendizaje y los aspectos concretos de mejora que nos proponemos en cada
una de ellas.

Nos planteamos, asimismo, evaluar el propio proyecto curricular analizando unos aspectos concretos en cada uno de
sus elementos y las estrategias y momentos en que vamos a elaborarlos.

/ E E \\
- { QUE EVALUAMOS ) ~
EL APRENDIZAJE DEL ALUMNADO EL PROYECTO CURRICULAR
EN LAS SITUACIONES DE APRENDIZAJE |<——>| DECISIONES TOMADAS
DE NUESTRO MODELO DE TRABAJO AJUSTES NECESARIOS DESDE LA PRACTICA

e

NUESTRA PRACTICA COMO EQUIPO
NECESIDADES DE FORMACION
FUNCIONAMIENTO COORDINADO
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EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

[J EVALUACION INICIAL

ENTRADA EN EL CICLO (3-6)

CONTENIDOS EVALUADOS

TECNICAS E INSTRUMENTOS

ASPECTOS DE MEJORA

* Periodo de adaptacion.

— Indicadores bdsicos (0-3),
respecto a:

e [aescuela.
e | 0s espacios.

— Cuestionario de padres.
— Entrevista inicial.

— Guia de Observacion/
Periodo de Adaptacion.

— La adaptacidn de los apren-
dizajes a los ritmos indivi-
duales y del grupo.

— Orientacion a las familias.

o Los objstos, (Ver Anexo 1) — Deteccion de problemas.
* |0s otros nifios.
e |05 adultos.
¢ | a higiene.
e |as actividades.
[1 EVALUACION CONTINUA
Disefiada a partir de nuestro modelo de secuencia de contenidos.
SITUACION DE APRENDIZAJE CONTENIDOS EVALUADOS | TECNICAS E INSTRUMENTOS ASPECTOS DE MEJORA
* Entrada — Determinados en la secuen- | — Observacion directa. — Valoracion de las habilida-
cia de contenidos. — Observacion indirecta por des sociales.
— Sefalamos como /ndicado- otro profesor, — Informacién del ambiente
res de Evaluacion dentro de : familiar.
esta situacion de aprendi- | AESU.
7aje; (Ver Anexo 2)
® [a regulacidn de com-
portamientos.
e [aautonomia.
* Asamblea — Contenidos determinados | — Anecdotario (apartado de | — Detectar los posibles pro-

en la Secuencia.

— Destacamos como /ndica-
dores de Evaluacion |os
siguientes procedimientos:

e Utilizacién normas en
intercambio lingdiistico.

e Planificacion secuencia-
@a de acciones.

lenguaje).

blemas de lenguaje:
e [nhibicidn.
e Fonacion.
e Articulacidn,
e Comprensién.
¢ \ocabulario.

— Normas de lenguaje colecti-
vO.

— Apoyo al lenguaje indivi-
dual en momentos colecti-
V0S.
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS EVALUADOS

TECNICAS E INSTRUMENTOS

ASPECTOS DE MEJORA

* Juego simbdlico

— Ver Secuencia de Conte-
nidos.

— Destacamos como /ndica-
dores de Evaluacidn el
desarrollo de los procedi-
mientos:

e (bservacion de su en-
torno.

e fesolucion de conflic-
{os.

— Observaciones.
— (3rabacignes.
— Fotos.

— Actividades de dramatiza-
cion.

— Simbolismos utilizados.

— Conflictos que se presen-
tan.

— Relaciones que se crean.

* Proyectos globalizados que
incluyen temas transver-
sales.

— Ver secuencia de conteni-
dos.

— Destacamos como /ndica-
dores de Evaluacion los
siguientes procedimientos:

e fxploracion
e [dentificacion
e Habitos
e Planificacidn de la ac-
cign
e Fxperimentacion
e Autonomia
(A determinar segun los pro-
yectos)

— Anélisis de:
* Conversaciones
¢ Productos
¢ Entorno social
e Tareas concretas

— Valoracioén del proceso
secuenciado de los apren-
dizajes.

— Analisis de la prdctica (pro-
fesorado)

* Programa perceptivo l6gico-
matematico.

— Ver secuencia de conteni-
dos.

— Destacamos como /ndica-
dores de Evaluacidn los
procedimientos siquientes:

e Utilizar a un nivel ele-
mental la representacion
matematica para describir,
comparar, ordenar y cuanti-
ficar

¢ Resolver sencillos pro-
blemas (aplicacién de
conocimientos)

— Observacion del juego del
nifio (anecdotario).

— Lenguaje l6gico en la acti-
vidad.

— Observacion de planes
(hipdtesis).

— Productos finales de pro-
yeclos.

— Valorar el proceso de pen-
samiento del nifio.

— Partir de sus esquemas de
conocimienta.

— Adaptar |a actividad al ritmo
de cada nifio/nina.
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SITUACION DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS EVALUADOS

TECNICAS E INSTRUMENTOS

ASPECTOS DE MEJORA

* Programa de estimulacidn
del lenguaje.

— Ver Secuencia de conteni-
dos.

— Destacamos como [ndica-
dores de Evaluacion los
procedimientos relaciona-
dos con;

« Comprensién lingilistica
e Produccion lingdistica.
« Ultilizacion del lenguaje.

— Anélisis de:

¢ (Conversaciones

¢ Proyectos

e Propuestas de los nifios

y nifias
¢ Lenguaje en los rinco-
nes de juego

e Lenguaje espontaneo

— Anecdotario (apartado de

— Potenciar el desarrollo del
lenguaje interno (pensa-
miento).

— Detectar problemas de len-
quaje.

procedimientos:
e Descubrimiento
e Exploracion
e Experimentacion
Construccion

LY

(A determinar segun diferentes
falleres)

— (bservaciones sobre como
unos nifios apoyan el desa-
rrollo de otros.

lenguaje).
" Talleres (aulas abiertas) — Ver Secuencia de Con- | — Autoevaluacion. — Busqueda por parte del pro-
tenidos. — Mural. fesorado de otras formas de
— Destacamos como /ndica- | Producciones. |%FE:TVQI;C|6H (situaciones
i abiertas).
dores de Evaluacionlos | __ poooiocio

— Producir interaccion en los
aprendizajes entre nifios
con diferentes capacidades.

* Taller de psicomotricidad.

— Ver Secuencia de Con-
tenidos.

— Escogemos como /ndica-
dores de Evaluacidn los
procedimientos relaciona-
dos con:

« FExploracion de posibili-
dades corporales

« [dentificacion
« Fxperimentacion

— Aspecto y posturas corpo-
rales.

— Observacion de series psi-
comotrices.

— Observacion del juego
motor.

— Escalas de maduracién psi-
comotriz.

— Representacion del cuerpo.

— Anecdotario (apartado psi-
comotricidad).

— Desarrollo corporal,

— Conocimiento del proceso
evolutivo individual para
ajustar las propuestas de
aprendizaje.

L1 EVALUACION FINAL

Basada principalmente en:

—_

2)  Compelencias que ha desarrollado en este tiempo.

Valoracion cualitativa y personalizada del proceso de aprendizaje a lo largo del ciclo.

) Esquemas de conocimiento y conducta del alumno/alumna en el momento de su entrada al centro.

3)  Orientaciones para la continuidad del proceso de aprendizaje de cada alumno y alumna.
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EVALUACION DEL PROYECTO CURRICULAR

ELEMENTOS DEL PROYECTO
CURRICULAR ASPECTOS A EVALUAR ESTRATEGIA MOMENTO
* QObjetivos — Adecuacion de objetivos | — Reflexion en equipo. — Programacidn general
ellet: — Desde el andlisis de la anual,
¥ ; o —_— practica a la evaluacion de | — Memoria.
Contenidos g:z{:ﬁjﬁéﬁaﬁd el adald la planificacion efectuada.
— Adaptaciones curriculares.
* Metodologia — Resultados en la préctica.
— Necesidades del profesar.
— Cumplimiento de acuerdos
. . o — Después de dos cursos de
Evaluacitn Proceso. experimentacion.
— Indicadores seleccionados.

— Instrumentos. (Anecdotario)
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Anexos

Anexo 1: Guia de observacion del periodo de adaptacion

Nombre del alumno 0 alumna...........oocoevvnens, e S R S S T oty

B oo oo oo e B A S R TS Py
FECNA A8 ODSEIVACION ..o ettt
O LLEGADA
* Entra en la escuela: L] Llorando
(] Alegre
(] Indiferente
(] Otros
* ¢ Se aferra a algun objeto o algun espacio?
0 Si
(] No

De laescuela [J

Desucasa [J

* ;Permanece el familiar algtn tiempo con el nifo?
L] Si
[J No

Si es asl, /qué actitud tiene el adulto?

¢Y si desaparece bruscamente el adulto?

@ ESTANCIA

Con respecto a los espacios
* ;Permanece preferentemente en un espacio? Si

No
* ;Presenta curiosidad por conocer los espacios? [ Si
OJ No
Con respecto a los objetos:
* ;Utiliza adecuadamente los materiales? L] S
LJ No
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* ;Presenta conductas inadecuadas con los objetos? L Si
[J No
FAEL 1 P ——

Con respecto a otros nifos

* Juega solo? L1 Si
1 No

~ ;Seacercaaotro? [ Si
[J No

= iInteracta con otro? [] Colabora
] Agrede
(] Domina
(] Otros

* ;Busca grupos grandes y movidos? [ Si
[ No

* ;Prefiere grupos pequenos y tranquilos? L] Si
[J No

Con respecto al adulto

* ;Se dirige al adulto? [ Nunca
(] De vez en cuando

~ ;Pide ayuda o reclama al adulto con excesiva frecuencia? [ Si
(] Na
b 661111001 1o T30V T10 311 LSS

Con respecto a la higiene
" ¢Pide pis y caca? [ Si

[ 1 No

Con respecto a las actividades

* ;Como es su lenguaje comprensivo? L1 Bueno
_1 Malo
L1 Regular

* ;COmo es su lenguaje expresivo? (I Emite sonidos
L] Dice palabras
L1 Construye frases

= ¢Como es su motricidad general?
* ¢Le cuesta cambiar de actividad? O] S
(J No

* ;Cambia constantemente de actividad? [ Si
_J No
& SALIDA

* Sale de la escuela: [ Llorando al ver a la familia
L] Alegre
] Indiferente
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Anexo 2: El anecdotario

Es un instrumento de evaluacion, sobre el que estamos trabajando actualmente. Constituye
un marco de recogida de datos de dos tipos: datos no obtenidos de manera sistemética, y datos
que se registran sisteméticamente utilizando indicadores sobre el desarrollo de las capacidades
y grado de consecucion de los objetivos y los contenidos (especialmente los referidos a proce-
dimientos, tan ligados a “aprender a aprender”.)

Estos datos extraidos tras observar diversas actividades (conversaciones, producciones,
comportamientos...) son analizados y utilizados desde distintas perspectivas:

— Reflexidn del profesorado sobre el proceso de aprendizaje de cada alumno o alumna,
— Tratamiento en el equipo de los problemas comunes.

— Trabajo con las familias.

— Indicadores de analisis de eficacia del Proyecto curricular.

— Indicadores de las necesidades formativas.

(" LIBRETA DEL PROFESOR )

. % ) ~

Aspectos que contiene:

1° Grupode hojas:  — Problematica general.
— Normas que se van pactando.
2° Grupo de hojas:  — Lenguaije.
3.2 Grupo de hojas: — Percepcién y habilidad intelectual.
4° Grupode hojas:  — Habilidad corporal.
5. Grupo de hojas: ~ — Planes de juego.
6.° Grupo de hojas:  — Habitos en general.

— Expresioén en general.

— Taller abierto.
— Relaciones con padres y madres. /
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Aspectos del Proyecto educativo
que inciden en el Proyecto curricular

Situacidn geografica y ambiental Contexto
El C.P. Zalfonada se encuentra situado en el barrio urbano del Picarral, que esté localizadoen  (JENE ral
el extremo norte de la ciudad. Sus limites son bastante precisos: entre el Actur y el poligono d 8| centro

industrial de Cogullada, y su parte meridional coincide con la terminacion del Arrabal, que es el
nucleo historico de la margen izquierda del Ebro. Al norte limita con la autopista de Lérida, al
sur con la Avenida del Valle de Broto y el parque del Tio Jorge, al este con el camino de los
Molinos y al oeste con la avenida de los Pirineos.

Morfol6gicamente no constituye un conjunto homogéneo (en relacion, por ejemplo, con el
Actur), ya que todavia hoy quedan algunos restos de las primitivas casas rurales.

Climaticamente, al tratarse de una zona baja, de antigua huerta, proxima al rio Ebro, tiene una
elevada humedad lo que facilita que surjan nieblas. También, al estar junto a un poligono indus-
trial con empresas contaminantes como Saica, Rico Echevarria y Campo Ebro, contribuye a que
se cree un ambiente, que en afos pasados, ha alcanzado un alto indice de contaminacion, aun-
que en determinadas ocasiones se ve reducido debido al cierzo.

Se trata de un poligono relativamente nuevo, que ha absorbido a la poblacién emigrante,
procedente en su gran mayoria del campo aragongés y soriano, por lo que la media de edad no
es muy alta, lo que contribuye a que la tasa de envejecimiento sea menor que la media de Ia
ciudad. Su poblacion asciende a unos veinte mil habitantes aproximadaments.

Estd comunicado con el centro de la ciudad con cuatro lineas de autobuses urbanos. El terre-
no es llano y por él discurria una acequia, Zalfonada, que servia para regar las huertas que hace
anos existian en estos parajes, y que ha dado el nombre al Centro.

Recursos del medio sociocultural
Los recursos urbanos del entorno del centro son los siguientes:

— Zonas verdes: existen varias zonas ajardinadas en torno al centro escolar; una rodedndolo, otra en los
bloques de viviendas de donde praceden la mayoria del alumnado, y la mds amplia, aunque algo més
alejada, la del parque del Tio Jorge.
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— Poligono industrial de Cogullada: 1as fabricas se utilizan para el estudio de la industria y de los proble-
fMas Que Se Crean en el barrio par su cercania, asi coma para conacer la riqueza de Aragan.

— Rio Ebro: al estar relativamente cerca sirve para estudiar el ecosistema de “El Soto”, su importancia
para la ciudad, sus ventajas e inconvenientes, la huerta,...; el Galacho de Juslibol, cercano al centro, s
otro recurso a nuestro alcance, que es utilizado principalmente por [0S cursos superiores.

— Bomberos: Préximo al colegio hay un parque de Bomberos que cada afo es visitado por los alumnas
para que conozcan sus instalaciones, el trabajo que realizan, las medidas de prevencion de incen-
dios,...

— Zona de la Basilica de la Virgen del Pilar y alrededores: Se visita cada afio en alguna de las salidas que
se hacen para conocer el medio y su riqueza cultural y tradiciones.

— Mercado Central: permite conocer y desarrollar determinadas actividades.

Los recursos culturales con los que cuenta el barrio y que son utilizados por el colegio
son:

— Comunitarios: parroquias de Belén, de Nuestra Sefiora de Nazaret y de Santa Ana.
— Asociaciones de vecinos: Picarral, Teniente Ortiz de Zarate y Teniente Polanco.
— Centros municipales: Servicios Sociales, Consejo Municipal del Distrito 10, y Centro Civico Tio Jorge.

— Tiempo libre: Casa de la Juventud Arrabal-Picarral “La Dalla", Centro de Tiempo Libre “Picarral”,
Radio MA.L, Club de jubilados “Nazaret”, Hogar del Pensionista de la Seguridad Social “Balsas de
Ebro Viejo" y Club de jubilados del Picarral.

— Talleres ocupacionales: T.0.P .

— Apoyo a la educacion: Equipo de apoyo de la Margen lzquierda, Equipo de atencién primaria, Equipo
de atencibn primaria Arrabal-Picarral, Equipo de atencidn primaria Arrabal-Zalionada.

— Escuelas infantiles: Escuela infantil “Los Vientos", Escuela infantil "Pirineos” y Escuela infantil
“Villacampa".

— Colegios y APAS: Colegio Cristo Rey (escolapios), Colegio Piblico Zalfonada, Colegio Publico San
Braulio e Instituto de Bachillerato Avempace.

— FEducacion de adultos: Educacion permanente E.P.A. Zalfonada, Talleres de promaci6n de la mujer.
— Residencias: San Juan de la Pefia y Camino de Juslibol.

— Centro de Educacidn Especial para deficiencias motoricas.

— Centro de toxicémanos: Proyecto Hombre,

— (entro de salud: Ambulatorio "Ebro Viejo" y Centro de salud Arrabal-Picarral.

— Recreativas: Pena cultural recreativa "Adeban”.

— Deportivas: Agrupacion Ochenta, Club deportivo de atletismo "Adeban”, Atlético Pirineos, Atlético
Royo Picarral y Club de montafia “Pirineos”.

— Culturales: Coral Margen Izquierda, Coral Picarral, Asociacion cultural "Suikas” y Comunidad
Amanecer.

— Mujer; Comisién de Balsas de Ebro, Comision de Mujeres “Picarral”, Taller de Promocidn de 2 mujer
y Mujeres jovenes “Margen lzquierda”.

A pesar de que gran namero de sus habitantes proceden de distintos lugares de la region
aragonesa y de otras comunidades, existe una buena conciencia de barrio y de convivencia
entre ellos. Las asociaciones de vecinos desarrollan una importante funcién al disponer de un
programa de formacion muy amplio y de actividades de tiempo libre para la juventud, organi-
zando campamentos de verano para las familias y fiestas culturales de todo tipo.

El barrio carece de una buena biblioteca publica y de lugares de ocio para la juventud, espe-
cialmente para aquel sector que esté en paro, donde el porcentaje de fracaso escolar es impor-
tante, y no encuentra su sitio dentro de la comunidad.




Caracteristicas del centro

El colegio pablica “Zalfonada” estd compuesto por 16 unidades de Primaria/E.G.B., y 5 de
Educacion Infantil con sus tutores correspondientes, dos profesores para la ensefianza del
inglés, dos profesores de educacion fisica, un profesor de musica y tres profesores de pedago-
gia terapéutica.

Este centro fue uno de los pioneros en experimentar la reforma del Ciclo Superior desde el
curso 1984-85, asi como la reformulacion de ensefianzas minimas y la incorporacin al Plan
Experimental de Educacion Infantil, desde el curso 1986-87. A partir del curso 1989-90 se ha
llevado a cabo la reformulacion de objetivos de 5.2y 6.2 de la Educacion Primaria.

En la actualidad, ademas de los programas mencionados, el centro estd incluide en los
siguientes proyectos: Integracién, Mercurio, Educacién medio-ambiental y Educacién para Ia
salud.

Recursos y medios existentes

En el edificio de Educacidn Primaria, ademds de fas 20 aulas, contamos con [0S siguientes
espacios:

Cocina: pequerio taller con capacidad para trabajar de 8 a 10 alumnos.
Laboratorio: utilizado para ciencias naturales y para taller de tecnologfa y marqueteria.
Sala para video, proyecciones, clases ordinarias, recuperaciones, musica, ...

Bibiioteca: se utiliza como zona de consulla para realizar trabajas de investigacidn, lectura, ética, recupera-
cion,... (estd dotada de video).

Sala de usos multiples: utilizada como gimnasio, teatro de misica y danza.

Tutorias: hay tres, una de ellas estd ocupada por el Departamento de Orientacion. En todas ellas se impar-
ten clases de recuperacion a pequenos grupos.

Psicomotricidad: pequefio espacio para trabajar con dos o tres alumnos.
Patio de recreo con pistas de deportes.

Huerto escolar. El edificio destinado a Educacion Infantil, que se encuentra separado del de Educacion
Primaria —aungue administrativamente depende de éste— consta de dos plantas y de un porche de entrada
se utiliza para actividades de gran grupo, fiestas, danzas,...

Otro recurso con el que cuenta el centro es la Escuela de Padres, dependiente del
Departamento de Orientacidn, cuyo principal objetivo es el de informar y formar a los padres de
los alumnos y alumnas.

Durante el curso 1991-92 entro en funcionamiento el comedor escolar.

Valores prioritarios del proyecto educativo

Sin perjuicio del acatamiento de todos los principios que inspiran la LOGSE y las normas y
decretos que la desarrollan, el centro tiene su propia definicion y unos valores-ideologia que 1o
caracterizan y singularizan.

Su objetivo basico, orientador de todas y cada una de las actuaciones, es estar al servicio de
los alumnos y alumnas y de su educacion. Por eso constituye un compromiso del centro:

1. Defender los derechos y exigir las abligaciones de todos los miembros de la comunidad
educativa.
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Dotar al alumnado de los conocimientos obligatorios que han sido adaptados al centro
por el profesorado a partir de las orientaciones de la Administracion educativa adecuan-
dolos a sus diversos niveles madurativos.

Procurar, por todos los medios posibles, ofrecer una formacion integral, que vaya mas
alla de los meros conocimientos escolares.

Facilitar al méximo el desarrollo personal de cada alumno y alumna.

Dotar al alumnado de habilidades, destrezas, capacidad de autocritica y de responsabili-
dad ante su propio frabajo.

Concienciar a los familiares de los alumnos y alumnas de su intransferible deber de ser
los primeros educadores de sus hijos, e informarles que tienen el colegio abierto a ellos
para que el didlogo entre padres, madres y profesorado sea constante, necesario y obli-
gatorio.

Considerar de manera fundamental aspectos como la maduracion fisica, el desarrollo de
capacidades artfsticas, los habitos de trabajo y estudio,... actividades dirigidas al desa-
rrollo de las aptitudes de los nifios de cara a la orientacion profesional.

Estar al servicio del medio social en el que se encuentra situado el centro. Es un derecho
de la comunidad educativa el estar informada de lo que en el colegio se hace, el exigir
que se cumplan los objetivos marcados por la ley, y participar en la funcion educativa a
través de su participacion en los consejos escolares.

En los drganos personales y colegiados del centro se evitaran las actuaciones y compor-
tamientos autoritarios.

10. La escuela buscard la actualizacion constante de sus criterios pedagogicos.

11. Se garantizar4 la formacion democratica del alumno, tanto a nivel practico como tedrico.

Objetivos generales del centro

1.

Alcanzar un clima de didlogo, tolerancia y respeto entre todos los miembros y 6rganos
de la comunidad escolar, fomentando la informacion, comunicacion y participacion.

Formar al nifio y a la nina en el respeto de los derechos y libertades fundamentales, y en
el ejercicio de la tolerancia y de la libertad, dentro de los principios democraticos de
convivencia.

Fomentar aquelios sentimientos que ileven al nifio y a 1a nifia a tomar una actitud positi-
va hacia la paz, la cooperacion y la solidaridad, entre los miembros de la comunidad
escolar y entre los pueblos.

Favorecer una formacion integral del alumnado que les capacite para vivir en la sociedad
futura, empleando 1a instruccion como un medio mas para conseguirla.

Desarrollar en el nino y la nifia un espiritu observador y creativo asi como un sentido cri-
tico, potenciando el derecho a discrepar razonadamente.

Conseguir una ensefianza participativa y activa, desde la realidad mds cercana al alum-
nado.

Crear un ambiente de trabajo y estudio alegre y motivador, a través de la potenciacion de
aguelias técnicas de estudio que les capaciten para utilizar sus propios recursos.




8. Afianzar habitos y practicas democréticas en la vida del centro: respeto, puntualidad,
integracion social, libertad, responsabilidad a través del didlogo, la participacién y el tra-
bajo.

9. Lograr el desarrollo arménico de la personalidad del alumno y Ia alumna.

10. Atender, de forma preferente, los problemas especificos del alumnado, para lo cual la
comunidad escolar utilizard todos los medios a su alcancs.

11. Coordinarse con el centro de ensefianzas medias y con todos aquellos organismos y
personas que puedan representar un cauce o ayuda para orientar a los estudiantes al
finalizar la E.G.B. o la Educacion Primaria.

12. Adquisicién de habitos intelectuales y técnicas de trabajo asi como de conocimientos
cientificos, técnicos, humanisticos, historicos y estéticos, adaptados a la realidad y
capacidad del alumnado.

13. Desarrollar la formacion del alumnado en el respeto a la pluralidad ling(iistica y cultural
de Espafia.

14, Evitar toda discriminacion en relacion a la inteligencia, sexo, situacion social, proceden-
cia geografica, creencias religiosas, etc..., tanto en la admision del alumnado en el cen-
tro como en cualquier otra circunstancia.

15. Evitar entre el alumnado la competitividad, valorando el esfuerzo y progreso personal
segun la capacidad de cada uno.

16. Lograr la autodisciplina por medio del autoconvencimiento y autorrazonamiento.
17. Mantener una actitud de renovacion pedagdgica constante.

Los proyectos que se estan realizando en el centro estan relacionados con los siguientes
temas transversales: Educacion para la paz, Educacion medioambiental, Educacion para la
salud, Educacion no sexista, Educacion para el consumo....

Todas las actividades educativas del centro estan impregnadas de estos temas y forman parte
de los objetivos del centro, desarrolldndose a lo largo de toda la escolaridad del alumno.

C —1

La mayor parte de los alumnos son residentes del mismo barrio.

Durante el curso escolar 1990-91 estudiantes de la Escuela Universitaria de Trabajo Social,
con la colaboracion de la orientadora del C.P. Zalfonada, elaboraron un cuestionario dirigido a
las familias de los alumnos. Los resultados obtenidos han permitido conocer la realidad socio-
econémica y cultural de las mismas, asi como el contexto global del barrio, informacién que
posteriormente ha resultado de utilidad para |a elaboracion del proyecto educativo del colegio.

Durante el curso 1992-93 se ha vuelto a realizar una encuesta de caracteristicas similares en
la que se amplia Ia informacidn, sobre los hébitos alimenticios, higiene, forma de vestir,...

La encuesta se realiz6 a 382 alumnos, de los 566 que acuden al colegio, es decir, a aquellos
que no tienen hermanos mayores en el centro, con la pretensién de que fueran cumplimentadas
por los padres, desde el mas absoluto anonimato en un tiempo maximo de una semana. Se
recogieron 198, por lo que el indice de participacion alcanzado es del 51,8%.

A continuacion se presenta un resumen de los datos mas relevantes que se han obtenido:

El entorno
familiar
del alumnado
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1.

Y Situacidn familiar

a) Estado civil de los padres y madres

Estado civil padres y madres %
solteros/solteras 1 0,5
casados/casadas 186 93,93
divorciados/divorciadas 4 3,03
viudo/viuda 2 1,01
convivencia estable 3 1,51

b) Edad de los padres y madres

Grupo de edad padres madres

21-25 — 3
26-30 13 37
31-35 54 65
36-40 62 55
41-45 48 31
46-50 13 7
51 3 —
ns/nc 5 —

¢) Composicion familiar

N.2 de hijos N.2 de familias % de familias

1 3 15,65
2 89 44 94
3 47 23,73
4 13 6,56
5 4 2,02
6 3 1,51
7 1 0,51
ns/nc 10 5,05
La media resultante de hijos por familia es de 2,3.
d) Nivel de estudios de los padres y madres
Nivel de estudios % padres % madres
Superiores 8 4
Medios 25 33
Primarios 42 45
Sin estudios 3 7
lee/escribe con dificultad 6 1




e) Nivel de ingresos familiares mensuales:

Niveles de ingresos %
+de 150.000 20,2
120.000 - 150.000 242
90.000 - 120.000 33
inferior a 60.000 4,03

f)  Situacion laboral

Ocupacion n® padres n® madres % padres % madres
Ama de casa 156 78,78
Ocupados/as 177 29 89,39 14,64
Parados/as 3 10 1,51 5,05
Otros 10 2 5,05 1,01
Ns/nc 8 1 4,04 05

La mayoria de las madres (78,78%) de los alumnos que acuden al centro son amas de casa,
mientras que una minoria son trabajadoras profesionales, de las que estan ocupadas un 14% y
en situacion de paro un 5%.

No aparece ningtn padre que desemperie las tareas del hogar como labar exclusiva, estando
ocupados el 89% y en situacion de paro 1,5%.

g) Categoria profesional

Categoria n? padres n? madres % padres % madres
No cualificado/a 15 13 7,57 6,56
Cualificado/a 118 18 59,59 9,09
Prof. liberal 45 16 22,172 8,08
No ha trabajado 2 75 1,01 37,87
Ns/ne 18 76 9,09 38,38

Predominan, tanto entre las mujeres como en los hombres, los trabajos que requieren algun
tipo de cualificacion —60% en hombre y 9% en mujeres—. Un 37,8% de las mujeres nunca
han desarrollado una actividad laboral fuera de su hogar.

El porcentaje de paro es mayor entre las mujeres, ya que la incorporacion de la mujer al tra-
bajo ha sido posterior y tienen mayores dificultades para acceder al mundo laboral.

2.° Caracteristicas de la vivienda
La mayorfa de las familias reside en pisos de su propiedad —91%— mientras que el resto
estan en régimen de alquiler o en pisos gratuitos.

Las familias que habitan en bloques de viviendas representan el 90%, mientras que el resto
lo hace en viviendas unifamiliares.

Las peculiaridades de las viviendas son:
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a) Superficie

Superficie vivienda (m?) %
menos de 80 60
80a100 3
100a120 5
mas de 120 4

b) Habitaciones

Espacio de la vivienda %
3 habitaciones 12
4 habitaciones 54
5 habitaciones 22
6 habitaciones 7

Junto a los datos que se han obtenido con el cuestionario disponemos de los que nos han
proporcionado las entrevistas con los padres del alumnado, al iniciar éstos la escolaridad a los
tres afos. La informacion obtenida se refiere a las caracteristicas del nifio: personales (evolu-
cion, alimentacidn, descanso, conducta, cardcter,..) y familiares (hermanos, estudios, trabajo,..).
Todos estos datos iniciales se van cumplimentado en una ficha que, junto a otra de observacion
y de adaptacion constituyen el dossier inicial y persenal de cada alumno.

Los datos obtenidos nos permiten llegar a las siguientes conclusiones:

— El nivel de instruccion de los padres es muy escaso, y el indice de lectura en la familia

es muy bajo.

— La mayor parte de las madres no desarrolla una actividad laboral.
— Las viviendas en las que residen los escolares son de extension reducida.
— Los alumnos dedican un excesivo tiempo a ver programas de T.V.

— La mayor parte de los alumnos no ha asistido a ningun centro durante la primera in-

fancia.

En general, las familias colaboran en los programas del centro, apoydndolos o simplemente
interesandose por ellos. Las reuniones de padres, por niveles y ciclos, suelen ser masivas,

celebrandose cuatro o cinco durante el curso.




Proyecto curricular del segundo ciclo

C

Antecedentes

Nuestro centro se integra dentro del Plan Experimental de Educacion Infantil a partir del
curso 1986/87. Desde entonces, hemos ido desarrollando un proyecto, revisado y actualizado a
lo largo de los cursos, y aunque algunas profesoras componentes del equipo han ido cambian-
do, se ha mantenido el modelo de Educacion Infantil que se proponia como inspirador de la
LOGSE.

Finalidades de la Educacion Infantil

— Potenciar el desarrollo global y arménico de todas las capacidades de los nifios y nifas
haciéndoles protagonistas, junto con sus familias y educadoras, de su proceso de apren-
dizaje.

— Fomentar Ia accion de los nifos y niAas para que lleven a cabo una busqueda y reflexion
conjunta del conocimiento.

— Responder a las necesidades del alumnado.

— Hacer que el nifio y la nifia se sientan queridos y puedan transmitir sus deseos e inquie-
tudes.

— Ayudarles a encontrar una imagen positiva de si mismos con la que se autoidentifiquen.

— Posibilitarles para que exploren y descubran de forma adecuada sus necesidades biolo-
gicas.

— Mostrarles modelos adecuados de los que poder extraer sus pautas de comportamiento.

— Darles oportunidad de descubrir, observar y explorar todo 1o que les rodea, tanto en el
entorno fisico como social.

— Satisfacer la curiosidad propia de este periodo infantil.
— Potenciar la expresion de sus emociones, sentimientos, vivencias, experiencias...
— Facilitarles un medio adecuado para satistacer su necesidad de juego y movimiento.

— Ofrecerles una variedad de posibilidades para potenciar su comunicacion, compresion y
expresion, dentro de unas connotaciones ricas, variadas y alegres.

— Favorecer sus relaciones con otros nifios, nifas y personas adultas.
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Objetivos generales de la Educacion Infantil

L

Los objetivos del Decreto de curriculo no resultan del todo nuevos para el nuestro equipo de
profesoras, ya que son semejantes a los que se proponian en el Proyecto que se hizo para la
incorporacion al Plan Experimental de Educacion Infantil.

Tras el analisis de los objetivos se ha decidido modificar y refundir algunos de ellas par
creer que estan interrelacionados, resultando un total de siete objetivos generales. En todos se
implica a los padres y madres ya que son coparticipes en la labor educativa.

1. Que el nifio y la nina vayan construyendo su identidad y autonomia personal
con una imagen positiva y ajustada de si mismo.

Implicamos a las familias en la consecucion de este objetivo ya que se constata que no valo-
ran adecuadamente 1a importancia de la adquisicion progresiva de autonomia para sus hijos e
hijas y tienden a superprotegerlos o a dejarlos sin demasiado control. Vemos necesario ofrecer-
les pautas para que ayuden a sus hijos e hijas en la adquisicion y consolidacion de habitos que
favorezcan su autonomia.

A su vez favoreceremos este objetivo creando en el aula un ambiente alegre y positivo que
transmita sequridad y afecto.

2. Que el nino y la nifia progresen en el dmbito de la psicomotricidad, del manejo
de su cuerpo, en la adquisicion de actitudes y habitos de cuidado, higiene y
mantenimiento de su salud.

Debido a la situacion climdtica extremada durante la mayor parte del curso escolar —cierzo,
ambiente desapacible,..— los nifios y las nifias permanecen demasiado tiempo en casa, por
esta razon se orienta a las familias en Ias reuniones, entrevistas personales, escuela de padres para
que favorezcan los juegos al aire libre y controlen las horas que pasan delante de la T.V. Tam-
bién se les informa sobre la adquisicion de habitos de higiene y mantenimiento de la salud, ya que
percibimos en los nifios y nifias tendencia a habitos incorrectos de alimentacion y descanso.

Desarrollamos actividades en distintos dmbitos del centro que favorezcan principalmente el
conocimiento y control del cuerpo. A la vez que se trabajan los habitos de alimentacion, des-
canso, higiene, orden personal,...

Actualmente en el centro estamos desarrollando un proyecto de educacion para la salud
encaminado a favorecer esta ensenanza transversal en todos los alumnos y alumnas de la
escuela.

Adecuacion
a la realidad
del centro
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3. Que el nifio y la nifia conozcan su entorno fisico y natural mas inmediato, de
manera que vivan en él de forma activa, placentera y creativa.

El centro valora y fomenta el conocimiento y cuidado del entorno fisico y natural. Dado que
los alumnos y alumnas viven en bloques de pisos y el contacto con la naturaleza es dificil, se les com-
pensa, realizando pequefias tareas en el huerto escolar (siembra y cuidado de las plantas,..) y
en el rincon de experiencias o con salidas fuera del centro (en las que participan los pa-
dres/madres); siempre fomentando la actitud de respeto y cuidado de ese entorno que es de todos.

Todo el colegio estd inmerso, asimismo, en un proyecto de educacion medio-ambiental: “Por
un ambiente agradable, solidario y tolerante”. Se pretende que a través de todas las actividades
los nifios y nifias fomen conciencia y vivan de forma activa y placentera su entorno mas pro-
Ximo.

4. Que el nifio y la nika se sientan miembros de la familia, la clase, el grupo de
amigos y la escuela, participando en ellos activamente, aprendiendo a contras-
far sus intereses, puntos de vista y aportaciones con las de los demas, respe-
tando las limitaciones que ello le impone (guardar turno, compartir cosas,...)

Fomentamos en todo momento la integracion de los nifios y nifias en los grupos a los que
pertenece, despertando y favoreciendo actitudes de respeto hacia si mismo y hacia los demas.

Al coincidir este objetivo con uno de los generales del centro realizamos conjuntamente,
todo el centro, actividades para su logro.

Al tener en el colegio nifios y nifias con necesidades educativas especiales se hace aun mas
necesario inculcar actitudes de aceptacion de las propias limitaciones y de las de los demas,
valorando lo positivo que cada uno aporta al grupo.

5. Que el nifio y la nifia viva sus relaciones con los otros de forma libre, organi-
zada y satisfactoria, experimentando sentimientos de pertenencia y arraigo en
el grupo cultural y social al que pertenece y desarrollando de forma progresiva
su participacion autonoma y creativa.

Potenciamos el papel social de la escuela para conseguir este objetivo. Puesto que como la
mayoria de las familias que constituyen el barrio han llegado de distintos lugares, no existen
lazos de amistad entre ellas y es a través del colegio, por medio de las actividades que en él se
desarrollan y por las amistades que hacen a través de las de sus hijos e hijas como se va ini-
ciando y consolidando una participacion social y cullural que se transmite a los nifios y nifias.

6. Que el nifio y la nifia expresen sus sentimientos, deseos e ideas potenciando
el desarrollo de las diferentes formas de lenguaje, comunicacion y expresion
para facilitarles el proceso de socializacion y enriquecimiento personal.

El excesivo tiempo que los alumnos y alumnas estan pasivamente ante el televisor perjudica
el desarrollo de su capacidad de expresidn. Se intenta compensar esas carencias creando en
clase un ambiente abierto y espontdneo que favorezca la comunicacion y expresion de los nifos
y nifias. Se facilitan todos los medios y ocasiones a nuestro alcance que permitan el desarrollo
de todas las formas de lenguaje y comunicacion.

7. Que el nifio y la nina comprendan y valoren los mensajes que surgen en la
comunicacion con otros ninos y ninas y adultos.

Dada la realidad con la que se cuenta, escasa de estimulos que favorezcan una comunicacion
rica y de calidad, vemos necesario crear sifuaciones que provoquen la intercomunicacion.
Intentamos fomentar la reflexion critico-constructiva y comprensiva y la expresion correcta ver-
balizando siempre las situaciones.




Objetivos generales de las dreas

Se asumen los objetivos generales de las dreas que han sido propuestos en el Decreto de
curriculo. Las matizaciones que se han hecho para los objetivos generales de etapa son las
mismas que se hacen para los correspondientes a las dreas. A continuacion se relacionan unos
objetivos con otros, analizando los que mds inciden en nuestro centro y priorizdndolos de
acuerdo con los planteamientos anteriores.

Area de Identidad y Autonomia Personal

Correspondencias

Objetivos generales de la etapa

Objetivos generales de drea

1

12,8

4,5,6,10

9

ot Ty

9

6

~ | || I o (Mo

9

Asumimos los objetivos de este drea sin realizar ninguna remodelacion ya que consideramos
que, en general, reflejan el desarrollo de los objetivos generales adecuados al contexto. A lo
largo de todo el ciclo se desarrollaran los procesos de ensefianza y aprendizaje que capacitaran
a los alumnos y alumnas para su consecucion.

Se establece el siguiente orden prioritario: 1,2, 10,5,7, 9, 4, 3, 8 y 6. Los abjetivos ordena-

dos segdn nuestro criterio quedan asf:

1. “Tener una imagen ajustada y positiva de si mismo, identificando sus caracteristicas y

cualidades personales”.

2. ‘ldentificar progresivamente sus posibilidades y limitaciones, valorarlas adecuadamente

y actuar de acuerdo con ellas”.
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3. “Progresar en la adquisicion de habitos y actitudes relacionadas con el bienestar y Ia
seguridad personal, Ia higiene y el fortalecimiento de la salud”.

4. “Adquirir la coordinacidn y el control dindmico general del propio cuerpo para la ejecu-
cién de tareas de la vida cotidiana y de actividades de juego, asi como la expresion de
sentimientos y emociones”.

5. “ldentificar los propios sentimientos, emociones y necesidades y comunicarlos a los
demds, asi como Identificar y respetar los de los otros™.

6. “Adecuar su propio comportamiento a las necesidades, demandas y explicaciones de
ofros nifios y adultos, e influir en la conducta de los demds, evitando la adopcion de
actitudes de sumisién o dominio, desarrollando actitudes y hébitos de ayuda, colabora-
cién y cooperacion”.

7. “Descubrir y utilizar las propias posibilidades motrices, sensitivas y expresivas, adecua-
das a las diversas actividades que emprende en Su vida cotidiana”.

8. “Tener una actitud de respeto hacia las caracteristicas y cualidades de las otras personas
y valorarlas sin actitudes de discriminacién en relacién con el sexo o con cualquier otro
rasgo diferenciador”.

9. “Tomar la iniciativa, planificar y secuenciar la propia accion para resolver tareas sencillas
0 problemas de la vida cotidiana buscando en los otros la colaboracion necesaria”.

10. “Aplicar la coordinacion visomanual necesaria para explorar y manejar objetos con un
grado de precision cada vez mayor.en la realizacion de actividades de la vida cotidiana y
de tareas relacionadas con las distintas formas de representacion grafica”.

Area del Medio Fisico y Social

Correspondencias

Objetives generales de la etapa Objetivos generales de édrea

1 3

2 3

3 4,6,7,9

4 2,3,4,5

5 1,2,8

6 10

7 10

En la adecuacion de los objetivos generales de |a etapa queda constancia de la prioridad que
se da en el centro, a la adquisicion del conocimiento del medio fisico y social, de forma creativa
y feliz.

Los objetivos de este area los hemos remodelado quedando como a continuacion se indican:

1. "Orientarse y actuar auténomamente en los espacios mas proximos (familia, escuela y
amigos), explorando, observando y experimentando por medio de sus vivencias los
efectos que sobre el entorno tienen sus propias actuaciones y utilizando adecuadamente
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términos relativos a la secuencia temporal”. (Se han unido los objetivos 3.2 y 4.2 del
Decreto)

2. “Conocer las normas y habitos de comportamiento de los grupos sociales (familia, ami-
gos, colegio), estableciendo vinculos fluidos y equilibrados que favorezcan su relacidn
personal e identifiquen el parentesco”. (Se corresponde con el objetivo 2.° del Decreto)

3. “Conocer algunas formas mds habituales de organizacion de la vida humana, valorando
Su utilidad y tomando progresivamente en consideracion a los miembros de la comuni-
dad (personas adultas, nifios y nifias), participando en los diversos grupos con los que
se relacionan en el transcurso de las actividades de trabajo-ocio”. (Se han refundido el
1%yel 59

4, "Valorar la importancia del medio fisico natural, observando los cambios y modificacio-
nes a que estan sometidos todos los elementos del entorno (personas, animales, plan-
fas,...), identificando las acciones externas que influyen sobre él (clima, personas, ani-
males,...) y manifestando unas actitudes de respeto y cuidado”. (Se han refundido el 6.2
yel 9.9

5. “Participar activa y placenteramente en fiestas tradicionales, conociendo las costumbres
de la ciudad y valorandolas como una forma de cultura”. (Se corresponde con el objeti-
vo 8.9)

6. “Relacionar caracteristicas del medio fisico (urbano, rural, campo, mar, montana....) con
las formas de vida que en él se dan, mostrando inferés para su comprension, preguntan-
do y opinando sobre estas caracteristicas del medio fisico-natural”. (Se han refundido
los objetivos 7.7y 10)

Area de Comunicacion y Representacion

Correspondencias

Objetivos generales de la etapa Objetivos generales de drea
1 1,2,3,4,.5,6,7,8,9,10
2 8
3 6
4 9
5 3,6
6 1,3,4,5,7,8,9,10
7 1,267

Todas las intervenciones educativas tendrdn como objetivo desarrollar procesos de ensefian-
za y aprendizaje que capaciten a los alumnos y alumnas para:

1. "Comprender las intenciones y mensajes que e comunican otros ninos y nifias y perso-
nas adultas, valorando el lenguaje oral como un medio de relacion con los demds”. (Se
corresponde con el objetivo 2°)

2. “Expresar oralmente sentimientos, deseos, ideas, emociones,.., sabiéndose ajustar a
situaciones distintas de comunicacion y a diferentes interlocutores”. (Se corresponde
con el objetivo 1.%)
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. “Utilizar normas que rigen las interrelaciones e intercambios lingisticos (escuchar, guar-

dar turno, usar formas sociales adecuadas,...)". (Se corresponde con el objetivo 9.%)

. “Leer, interpretar y producir imagenes como forma placentera de comunicacion, intere-

sandose por los mismos y valorandolo como medio de informacion y comunicacion de
nuestras ideas, sentimientos,..”. (Se han refundido los objetivas 4.°y 5.°)

. “Utilizar progresivamente, y a un nivel muy elemental, las posibilidades de la representa-

cion matematica, describiendo formas, propiedades, situaciones, acciones,... de algunos
objetos del entorno y realizando mediciones, clasificaciones, correspondencias, cuantifi-
caciones, ordenaciones, etc...”. (Se corresponde con el objetivo 10)

. "Conocer y utilizar de manera viva y placentera, las distintas técnicas mds basicas de

pintura, dramatizacidn, canto, modelado y formas de representacion (plastica, musical,
corporal, gestual,...), experimentandolo y aumentando sus posibilidades expresivas”. (Se
corresponde con el objetivo 8.%)

. "Apreciar las producciones de sus comparieros y compafieras y de las obras artisticas del

entorno cultural que son presentadas al nifio y nifia para que contribuya a una mejor
comprension del mundo cultural al que pertenece”. (Se corresponde con el 6.%)

. “Utilizar las diversas formas de representacion de lenguaje oral, expresion pldstica, dra-

matica, corporal, musical y de codigos escritos para evocar situaciones, acciones, de-
seos y sentimientos que sean reales y ficticios”. (Se corresponde con el objetivo 7.%)

. “Comprender y reproducir textos de tradicién cultural (cuentos, poesias, adivinanzas,

canciones, refranes) valorandolos como pertenecientes al entorno y grupo social en los
que se producen”. (Se corresponde con el objetivo 3.%)




Contenidos

Durante el curso 1988-89, el profesorado de los colegios publicos de la margen izquierda
del Ebro, donde se encuentra localizado el C.P. Zalfonada, realizaron un seminario en el que se
estudiaron las caracteristicas del desarrollo de los nifios de tres afos, tratando aspectos cogni-
tivos, fisicos, de lenguaje, psicomotricidad, personalidad, afectividad y socializacién. Dicho
estudio nos ha servido de referencia para distribuir y secuenciar los contenidos en los dos
ciclos.

También hemos utilizado la Resolucion de 5 de marzo de 1992 (B.0.E. del 23 de marzo)
donde se dan orientaciones para distribuir los objetivos y contenidos del primer y segundo
ciclo de Educacién Infantil.

Considerando lo anteriormente dicho y Ia experiencia de las maestras que componen nuestro
equipo hemos secuenciado los contenidas sequn los criterios siguientes;

e Progresion a lo largo de los niveles: la secuencia asi entendida no encasilla a los
nifios y nifias por edades sino que tiene en cuenta el nivel de desarrollo, atendiendo a esa
evolucion se hacen agrupamientos internivelares para determinadas actividades: talleres,
proyecciones, representaciones, excursiones, salidas, pequefios proyectos,...

* Equilibrio: buscando la referencia de los contenidos en los objetivos de etapa y area.
Como se constata en el apartado anterior, hemos relacionado los objetivos generales de
dreas con los objetivos generales de etapa, e intentando ser coherentes con ese desarrollo
de capacidades se han secuenciado y organizado los contenidos partiendo de los concep-
tos y relacionando con éstos los procedimientos y actitudes correspondientes.

Area de Identidad y Autonomia Personal

Conceptos Procedimientos Actitudes

BLOQUE I: El cuerpo y la propia imagen

Sensaciones y percepciones del propio cuerpo 126 31,24
Sentimientos y emociones propias y de los demas 45 3124
El cuerpo humano 1.3 3124

Criterios
de secuencia
\ organizacion
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BLOQUE II: Juego y movimiento

Posturas del cuerpo y movimiento en el espacio y tiempo 1,234,567 142635

| Nociones bésicas de orientacion 1,2,3,4,5,7,6 142635
BLOQUE I1I: La actividad y la vida cotidiana
Distintas actividades de la vida cotidiana y sus requerimientos 13,245 23154
Normas elementales de relacién y convivencia 1,3.2.4,5 23154
BLOQUE IV: El cuidado de uno mismo

La salud y el cuidado de uno mismo T3 1234

El cuidado del entorno y el bienestar personal 2.4 1234
Area del Medio Fisico y Social

Conceptos Procedimientos Actitudes
BLOQUE I: Los primeros grupos sociales

Principales grupos sociales: familia, escuela 3127564 1234567

Habitats relacionados con la familia y 1a escuela 3127564 1,234,567

Primeras vivencias del tiempo ... 3127564 1234567

BLOQUE II: La vida en sociedad

La comunidad y su entorno 213 23451

Necesidades, ocupaciones y servicios de a vida en

comunidad ... 342 3.2,45.1

Los medios de comunicacion 143 3,2,4,5.1

Las formas sociales del tiempo 14.2 324,51

BLOQUE III: Los tbjetos

Diferentes tipos de objetos, naturales y elaborados ... 14,6235 21,3

Funciones y utilizacidn de los objetos cotidianos 1,462 21345

por las personas ... 3578

BLOQUE IV: Animales y plantas

Los seres vivos: animales y plantas del propio entorno 1.524.3 1243

Animales y plantas en paisajes lejanos del interés para el

nifio y la nifa 15,243 12,43

Relaciones enire animales, plantas y personas 6.7 245
Area de Comunicacion y Representacion

Conceptos Procedimientos Actitudes
BLOQUE I: Lenguaje oral

Lenguaje oral y necesidades y situaciones de expresion y

comunicacidn mas habituales 13456,7289 1,2,4,5.3,6

Formas socialmente establecidas para iniciar, mantener y

terminar una conversacion 1,34,6,67.289 124,536

Textos orales de tradicion cultural 1,3456,7289 1,2,4,53.6




BLOQUE I1: Aproximacian al lenguaje escrito
La lengua escrita como medio de comunicacién, informacion
y disfrute . 1,324,786 213
Instrumentos de la lengua escrita: libro, revista, periodico 1324786 213
BLOQUE I1I: Expresidn pléstica
Materiales dliles para la exprasion plastica 324615879 123546
Diversidad de obras pldsticas que es posible producir y
Que se encuentran presentes en el entorno 324615879 123,546
BLOQUE IV: Expresidén musical
Ruido, silencio, mdsica, cancion 124536 1,23
Propiedades sonoras del cuerpo, de los objetos de uso cotidiano,
de instrumentos musicales 124536 123
Canciones del folklore, canciones contempordneas, danzas
populares, bailes 124536 123
BLOQUE V: Expresion corporal
Control del cuerpo: actividad. movimiento ... 12345 1,342
Posibilidades expresivas del propio cuerpo para expresar
sentimientos, emociones y necesidades 12345 1342
BLOQUE VI: Relaciones, medida y representacion en el espacio
Propiedades y relaciones de objetos y colecciones 3214 1234
Cuantificadores basicos 5 1,234
El namero 6,8,7,10,9,11 1234
La medida 12131415 1234
Formas, orientacion y representacion del espacio 16,1718 1234

| 1

A nivel practico hemos elaborado un mapa para cada uno de los tres tipos de contenidos
(conceptos, procedimientos, actitudes), teniendo en cuenta su progresion o secuencia por nive-
les de desarrollo e incluyendo los contenidos de las tres dreas.

Hemos considerado también los principios de globalidad y significatividad asi como las
caracteristicas de nuestro alumnado.

Los contenidos se presentan agrupados globalmente. Ello nos va a permitir:

« Saber todos los contenidos que se tienen que trabajar para elaborar las distintas unidades
diddcticas, proyectos, talleres, salidas.

e Situar los contenidos a trabajar en las unidades didacticas que se van a desarrollar en
cada momento.

e Saber los contenidos trabajados a lo largo de los distintos niveles.

e Facilitar la Evaluacion de los contenidos, ver en cuales hay que profundizar mas y/o hacer
los ajustes convenientes en la intervencion educativa segan el progreso del alumnado.

Interrelacion
entre
los contenidos
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Interrelacion entre los contenidos: Conceptos

12 NIVEL

2° NIVEL 3° NIVEL

SENSACIONES Y PERCEPCION DEL PROPIO CUERPO

Hambre, pis, caca, frio, calor, suefio, cansancio, crecimiento y movimiento,
personas, objetos, alimentos, temperatura, sucesos y acontecimientos,
vista, ofdo, olfato, gusto, tacto, funcion sentidos.

SENTIMIENTOS Y EMOCIONES PROPIAS Y DE LOS DEMAS

Triste, enfadado, alegre, contento (el, ella), sorprendido, cansade, asustado (el ella), {ranquilo, nervioso (el, ella).
Llora, rie, enfada (los demas), enfadado, contento (los demas), asustado (los demas).
EL CUERPO HUMANO
Cabeza, 0jos, nariz, boca, pelo, manos, piernas, iripd, orejas, pecho, cara, cejas, dedos, culo (él/los deméds), rodilla, espalda, pene, vulva (él/ella y los demds).
Acciones con su cuerpo: andar, correr, saltar, diferencias del cuerpo: sexo, color del pelo, diferencias del cuerpo: altura, grosor, color (0jos, pelo).

POSTURAS DEL CUERPO Y MOVIMIENTOS EN EL ESPACIO Y TIEMPO

Arrastrar, caminar, saltar, subir, bajar, correr, agacharse,
trepar, pedalear, rasgar, pintar, ensartar, pegar.

Trepar, pedalear, rodar, girar, echarse, cortar, Enhebrar, tenso, relajado, cortar, en cuclillas, boca abajo
de rodillas, caminar hacia atras. boca arriba, de puntillas, arrastrarse, relajado.

NOCIONES BASICAS DE ORIENTACION

Arriba, abajo, cerca, lejos, deprisa, despacio.

Delante, detrds, a un lado, a otro lado, dentro, fuera, lento, rapido.

ACTIVIDADES DE LA VIDA COTIDIANA Y SUS REQUERIMIENTOS

relaciones habituales

Actividades de la vida cotidiana, de juego y rutinas, y actividades no cotidianas, sus requerimientos y su resplucion.
NORMAS ELEMENTALES DE RELACION Y CONVIVENCIA
Algunas normas de relacion y convivencia en las y no habituales, olras normas.

LA SALUD Y EL CUIDADO DE UNO MISMO

Higiene y limpieza, distribucién comidas, el dolor
corporal (barriga, cabeza, oidos, garganta),

y salud y cuidado de uno mismo: excesos o defectos en relacion con el bienestar corporal y los alimentos,
de la alimentacion y sus consecuencias alimentos saludables y medidas que favorecen la salud.
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Interrelacion entre los contenidos: Conceptos

EL CUIDADO DEL ENTORNO Y EL BIENESTAR PERSONAL

Cuidado y conservacion de juguetes y ob}etos-del en-
torno familiar y natural

y escolar: limpieza en las dependencias de la
clase, recreo y otros espacios: calle, parque, .

y otros entornos: casa de amigos, familiares, naturaleza.
Limpieza y recogida de desperdicios, prevencion de
accidentes.

K

R

MEROS GRUPOS SOCIALES DE LOS QUE ES MIEMBRO: FAMILIA Y ESCUELA

Miembros de la familia mds cercanos: padres, her-
manos, abuelos, ...

tios, primos. Los compafieros y su familia.

Diversos tipos de estructura familiar.

Lugar que ocupa en el grupo familiar,

relacion con los demds hermanos, padres,

abuelos, primos, amigos.

Ocupaciones de los padres

y hermanos, y funciones de ambos.

La maestra de la clase,

de otras clases,

funciones y ocupaciones.

Algunas pautas de comportamiento en casa y escugla:
rutinas, lugares para jugar, cosas que hay que respetar.

Gomportamiento en casa y escuela: respeto
de normas,

pautas de comportamiento y normas basicas de convi-
vencia.

Colaboracién en pequefias tareas

con adultos de casa y escuela,

asumiendo pequefias responsabilidades compartidas.

HABITATS RELACIONADOS CON EL GRUPO FAMILIAR Y ESCOLAR

Algunas dependencias de su casa. Lugar para: dormir,
comer, jugar, lavarse, hacer pis y caca, peinarse...,

ampliar las dependencias. Utilidad y
funciones.

Distintos tipos de viviendas y sus caracteristicas.
Ubicacién de la propia vivienda.

Algunas dependencias del centro en relacion con las rutinas: clase, pasillos, aseos, recreo, comedor. Sus
funciones bésicas:la clase para jugar, el patio para jugar, correr, tomar el sol, aire; el comedor para
comer, el lavabo para lavarse.

Dependencias del centro, sus usos y funciones: la cocina
donde preparan la comida, la multicopista para hacer
las fotocopias.....

Caracterfsticas de la propia clase: rincones, zonas para diversos juegos, espacios de encuentro, de descanso, de diversién, ...

PRIMERAS VIVENCIAS DEL TIEMPO: JUGAR, CASA, DESPLAZAMIENTO, ESCUELA, ...

Dia, noche,

dia de la semana,

ayer, hoy y mafiana.

Antes de comer, después de comer,

periodos del dia: en la escuela, en casa,

mafiana, tarde y noche.

Antes de la siesta, después de la siesta,

dfas festivos,

las estaciones.

LA COMUNIDAD Y SU ENTORNO

Formas elementales de organizacion humana: casa, clase,

piso, bloque, escuela, barrio,

localidad.

Paisaje cercano: parque, plaza, tiendas,

piscina, campo, montafia,

pueblo, ciudad, servicios de la comunidad.

Influencia del paso del tiempo en relacion con
|a temperatura: calor, frio,

viento, lluvia, verano, invierno,

estaciones.
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Intervencion del ser humano en el paisaje: huerto
escolar, parque,

cultivos del huerto, jardin, macetas,
construcciones, basuras,

agua, regadios.

Entorno: funciones de los caminos, tiendas, parques, calzada, garajes, barrios, plazas.

NECESIDADES, OCUPACIONES Y SERVICIOS DE LA VIDA EN COMUNIDAD. LOS SERVICIOS COMO BIENES DE TODOS

El trabajo de papa y mama,

otros trabajos de adultos conocidos,

trabajo de hombres y mujeres (oficios) y la transfor-
macion de algunos productos (frigo, harina, pan).

Servicios de transporte: coche, autobus,

tren, bicicleta, moto,

avion, barco, tractor, helicoptero, monopatin.

Servicios de consumo: comprar, vender,

cambiar, monedas, billetes,

ahorro.

Serv. de seguridad y sanidad: portero, médico, guardia,

enfermeras, hospilal, practicante, policia,

comisaria, ayuntamiento, farmacia, ambulatorios.

Sequridad vial: caminar por |a acera, ir de la mano,

semaloro: verde pasar, rojo parar; paso de peatones,

sefiales elementales de trafico.

Espacios para ocio y cultura: parque para jugar y correr.

TV para entretenerse y aprender,

plazas, teatros de marionetas para distraerse.

Fiestas populares: El Pilar (gigantes y cabezudos, las ferias, charangas), San Jorge (dia del libro), Carnaval (disfraces), la Jota.

LOS MEDIOS DE COMUNICACION

Conocimiento y progresiva utilizacion del teléfono, radio, TV.video, periddicos, cine, correspondencia, como instrumento de ocio y difusores de acontecimientos sociales.

LAS FORMAS SOCIALES DEL TIEMPO

Dias festivos y laborales en funcion de sus actividades
cotidianas

y conocimiento del nombre de los dias de la semana

y secuencia de dichos dias en relacion al ayer, hoy y
manana.

Las estaciones en relacion a los cambios de su entorno
inmediato,

naturaleza, vestidos,

navidad, vacaciones. Nombre de los meses del afio.

DIFERENT

ES TIPOS DE OBJETOS NATURALES Y ELABORADOS, PRESENTES EN EL ENTORNO

Los objetos habituales que rodean al nifio (juguetes,
palos, piedras, objetos basicos)

y algunos no habituales (herramientas,
aparatos, imanes, lupa, ...),

conocimiento y utilizacion de objetos que rodean al nifio
(utensilios, materiales diversos, ...)

Algtn atributo sensorial de los objetos (color, forma,

tamafio,

textura, peso, sabor, sonido).

FUNCIONES Y UTILIZACION DE LOS OBJETOS COTIDIANOS POR LAS PERSONAS EN RELACION CON EL ASEQ, LA COMIDA, LA MANIPULACION, ...

Utilizacion de instrumentos relacionados con el juego
(triciclo, balon, cuerda, mufieca,

pala, tierra, cubo, construcciones, fregona,

coches, juegos diferentes).

Utilizacion de instrumentos relacionados con la comida:
cuchara, tenedor,

cubiertos, vaso, mesa,

mantel, servilleta, jarra, fuentes, ...
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Utilizacion instrumentos relacionados con la higiene
y aseo personal: jabon, toalla, cepillo de dientes,
papel higiénico,

gel de bafio, colonia, champu, servicios, peine, bafiera.

Utilizacion de instrumentos relacionados con la transfor-

macion de objetos: tijeras, sierra, lima, cocina, lavadora,

martillo, clavos, plancha,

taladradora, exprimidor, tostador.

LOS SERES VIVOS: ANIMALES Y PLANTAS DEL PROPIO ENTORNO

Los animales tienen vida, son seres vivos,

las plantas tienen vida.

Distintos tipos de seres vivos: personas, animales
y plantas.

Animales de agua (peces), tierra (perro) y aire
pajaros.

Caraclerfsticas que diferencian los animales
de las plantas en el entorno del nifio,

y algunas caracteristicas de los seres vivos: semejan-
zas y diferencias.

Progresivo descubrimiento del ciclo vital de los seres vivos y su desarrollo

ANIMALES Y PLANTAS EN PAISAJES LEJANOS DE INTERES PARA EL NINO: DISTINTOS TIPOS DE PAISAJE NATURAL

Animales que viven en el agua, en la tierra y
en el aire.

Granja, acuarios, jaulas, zoo, ...

selva, desierto

Animales domésticos y salvajes: donde viven

y algunas caracteristicas que los diferencian.
Partes principales de los animales
y las plantas

RELACION ENTRE LOS ANIMALES, LAS PLANTAS Y LAS PERSONAS

Progresiva comprension del cuidado y conservacion del medio y su repoblacion: respeto a los animales y las plantas.

Progresiva comprension de la ulilidad y compafifa para el ser humano de los animales y las plantas (alimentacion, curacion, ...), descubriendo productos que proceden de animales y plantas

que le benefician.

Las plantas y los animales cambian y el ser humano contribuye a algunos de esos cambios.

EL LENGUAJE ORAL Y LAS NECESIDADES Y SITUACIONES DE EXPRESION Y COMUNICACION MAS HABITUALES

Necesidades de comunicacion: pedir ayuda, expresar ne-
cesidades y emaciones, recibir mensajes referidos a
sentimientos, informaciones,

recibir o transmitir informacion,

elaborar proyectos comunes, hacer propuestas.

Diferentes interlocutores posibles: familia, profesor,
profesora, otros nifios, otras personas adultas, ..

diferentes situaciones comunicativas en los distintos contextos (familia, escuela, grupo de amigos)
con distintos interlocutores (adulto conocido-desconocido, nifio conocido-nifio desconocido) y con distintos contenidos

g intenciones.
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Vocabulario correspondiente a objetos v situaciones de
|a vida cotidiana: rutinas,

vocabulario correspondiente a las necesidades més frecuentes y otras menos frecuentes pero con

significado para el nifio.

FORMAS SOCIALMENTE ESTABLECIDAS PARA INICIAR, MANTENER Y TERMINAR UNA CONVERSACION

Saludar, despedirse e iniciar el didlogo,

guardar el turno, escuchar a otros ninos
y personas adultas,

pedir vez, saber esperar turno, escuchar atentamente,
con cortesfa y establecer didlogos utilizando las formas
establecidas para mantener una conversacion.

TEXTOS ORALES DE TRADICION CULTURAL (canciones, romanzas, cuentos, coplas, poesias, dichos populares, refranes, ...)

Pequefios fextos orales de la tradicion cultural:
cuentos, canciones,

poesias,

jotas, refranes, coplas, trabalenguas, retahilas,
romanzas.

LA LENGUA ESCRITA COMO MEDIO DE COMUNICACION, INFORMACION Y DISFRUTE

La lengua escrita como medio de disfrute,

de comunicacion,

y de informacidn.

LO_S INSTRUMENTOS DE LA LENGUA ESCRITA: libro, revista, perigdico, cuento, cartel, etiquetas, anuncios y otros

Los instrumentos de la lengua escrita: cuento de
imégenes, etiquetas, carteles, fotografias familiares,

revistas, posters, etiquetas con codigo,
murales, fotografias varias,

libro, cuento de imédgenes y de letras, periddico,
anuncios, murales fabricados por 1os nifios.

MATERIALES UTILES PARA LA EXPRESION PLASTICA

Materiales (tiles para la expresion plastica: pintura de
dedo, pinceles gruesos, ceras gruesas, esponjas, pape-
les, plastiling, papel de embalaje,

pinturas de distintas clases: ceras, tijeras,
punzones, papeles de diferentes textura, pince-
les finos, lapices, arcilla y objetos de la vida cotidiana,

materiales especificos e inespecificos: barro, escayo-
la, materiales de desecho, cartulinas, plasticos, tintes,
frutas, hortalizas y objetos no habituales.

DIVERSIDAD DE OBRAS PLASTICAS QUE ES POSIBLE PRODUCIR Y QUE SE ENCUENTRAN PRESENTES EN EL ENTORNO: PINTURA, ESCULTURA, T.V., PELICULAS, FOTOS,

DIBUJOS, ILUSTRACIONES DIVERSAS

Diversidad de obras plasticas que es posible producir y
(ue estan presentes en el entorno: pinturas, dibujos,
fotografias,

esculturas, cuadros, ilustraciones diversas,
tebeos, cuentos,

programas de television, peliculas.

RUIDO, SILENCIO, MUSICA, CANCION

Ruidos producidos con el propio cuerpo y objetos de la
vida cotidiana: fuertes y suaves

y con objetos de 1a vida no cotidianos: silencio, matices de intensidad, ...

Canciones cortas en grupo

e individuales

Iniciacion en el ritmo: lento/répido; y en el sonido:
largo/corto,

sonidos graves-aqudos.
Audicion y progresiva imitacion de ruidos y sonidos de la naturaleza
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LAS PROPIEDADES SONORAS DEL CUERPO, DE LOS OBJETOS DE USO COTIDIANO, DE INSTRUMENTOS MUSICALES

Sonidos emitidos con las manos, boca, pies, juguetes,
pandereta, tambor, ...

lengua, palmas con ritmos, triangulo,
claves, crotalos, caja china, maracas,

acompanando ritmos sencillos referente al cuerpo y
objetos de la vida cotidiana y no cotidiana.

CANCIONES DEL FOLKLORE, CANCIONES CONTEMPORANEAS, DANZAS POPULARES, BAILES, ...

Canciones populares sencillas y cortas,

canciones populares de progresiva dificultad, danzas populares sencillas, bailes, jotas.

CONTROL DEL CUERPO: ACTIVIDAD, MOVIMIENTO, RESPIRACION, REPOSO, RELAJACION

Control progresivo del cuerpo: movimiento-descanso

movimientos bruscos, rapidos, reposados, ..

y control adecuadamente ajustado del cuerpo y sus posibilidades: respiracion, reposo, relajacion,

POSIBILIDADES EXPRESIVAS DEL PROPIO CUERPO PARA EXPRESAR Y COMUNICAR SENTIMIENTOS, EMOCIONES, NECESIDADES

Posibilidades expresivas del propio cuerpo para expresar
y comunicar las necesidades mas elementales: peticion
de ayuda, llanto, risa, ...

y de los gestos y expresiones faciales, movimiento para comunicar sentimientos, emociones y necesidades.

PROPIEDADES Y RELACIONES DE OBJETOS Y

COLECCIONES: COLOR, FORMA, TAMANO, TEXTURA, ... SEMEJANZA Y DIFERENCIA, PERTENENCIA Y NO PERTENENCIA

Atributos de los objetos: color (rojo, azul, amarillo)

color: verde, naranja, morado, marron, rosa,

todos los colores primarios y secundarios, y sus tona-
lidades claro, oscuro

tamafio (grande-pequefio)
forma (redondo y cuadrado)

famafio (mediano)
forma (tridngulo)

tamario (series), forma (rectdngulo)

textura, peso, grosor, longitud

Semejanzas y diferencias

pertenencia y no pertenencia

presencia y ausencia de una cualidad

CUANTIFICADORES BASICOS: TODO/NADA, LO MISMO/DIFERENTE, UNO/VARIOS,

Uno, todo/nada, mucho/poco, muchos/pocos, grande/
pequeno

varios, mas/menos, largo/corto,

I

lo mismo, pesado/ligero, mas/menos/igual,
ancho/estrecho.

EL NUMEROQ. UNIDAD. ASPECTOS CARDINALES Y ORDINALES DEL NUMERO. LA SERIE NUMERICA. LOS PRIMEROS NUMEROS

Unidad

ordinales: primero y ltimo

ordinales: 1°,2° 3%, 4%y 5°

cardinales: 1, 2, 3, 4, 5,

cardinales: 0........ 9

La serie numérica: 1,2, 3,4y 5.

Serie numéricade 0 .....a 9
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LA MEDIDA: SITUACIONES EN QUE SE HACE NECESARIO MEDIR. COMPARACION DE MAGNITUDES. UNIDADES DE MEDIDA NATURALES. INTRODUCCION A LA ESTIMACION

Y MEDIDA DEL TIEMPO. INSTRUMENTOS DE MEDIDA DEL TIEMPO.

Algunas situaciones de la vida cotidiana en las y no cotidiana.
que se hace necesario medir
Comparaciones de su altura con las de los adultos y tumbados.

y otros nifios, de pie

Unidades de medidas arbitrarias: cuerdas, recipientes

y naturales: pie, mano, brazo, paso.

Introduccion a la estimacion y medida del tiempo:
dia, noche, mucho tiempo/poco liempo,

manana/tarde, hoy/mafiana/ayer.

Instrumentos de medida del tiempo: reloj,

relojes de distintas variedades.

FORMAS, ORIENTACION Y REPRESENTACION EN EL ESPACIO. FORMAS PLANAS. CUERPOS GEOMETRICOS. LAS FORMAS Y CUERPOS EN EL ESPACIO.

Formas planas: circulo, cuadrado.

Circulo, cuadrado y tridngulo.

Circulo, cuadrado, tridngulo y rectangulo.

Cuerpos geométricos,

esfera (pelota)

y cubo (dado para jugar).

Formas y cuerpos en el espacio: arriba/abajo, dentro/
fuera,

delante de/detrds de, encima de/debajo de,
lejos/cerca, un lado/otro lado, cerrado/abierto,

derecha/izquierda.
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12 NIVEL

2° NIVEL

3° NIVEL

Identificacion de sensaciones y percepciones del propio cuerpo,

identificacion de sensaciones de |a realidad exterior.

Utilizacion de los sentidos para explorar objefos y material diverso.

Diferenciacion objetos cotidianos seglin sensaciones.

Utilizacion y control de las propiedades expresivas del cuerpo en actividades cotidianas v diversas tareas.

Manifiestacion al adulto de sus necesidades bésicas,

regulacion y control progresivo de sentimientos
\ emociones,

confianza y seguridad, vivencias,intereses y preferencias.

Requlacion progresiva de las necesidades bésicas en si-
tuaciones habituales.

Regulacion progresiva de las necesidades bésicas en situaciones ocasionales.

Observacion de alquna caracteristica corporal: cabeza, 0jos,..

Observacion, exploracion e identificacion del caracter y cualidades personales y semejanzas con las de los otros.

Identificacion del propio cuerpo tanio global como segmentariamente.

Percepcion de los cambios fisicos propios (peso,talla) y de los demas y su relacion con el paso del tiempo.

Exploracion de las posibilidades motrices del propio
cuerpo en situaciones ludicas.

y en tareas de |a vida cotidiana,

y con control de dichas posibilidades motrices.

Adaptacion del tono y la postura del cuerpo a las carac-
terfsticas de los objetos y de los otros

y la iniciacion al control de la accion,

y control activo también de las situaciones.

Adaptacion de los ritmos bioldgicos propios a la
secuencias de la vida cotidiana

y a las necesidades de accion,de juego y
movimiento de |os otros nifios

y de las personas adultas.

Control del movimiento en situaciones habituales
cotidianas

y adaptacion a ritmos dados. Coordinacion de los
movimientos del cuerpo,de cada una de sus partes
de forma armonica

Y CON precision.

Coordinacion de las habilidades manipulativas de cardcter
fino: rasgar, madelar, dibujar, pintar,..

y tijeras, pinceles, pinzas,...

con precision en la manipulacion de objetos: recortar,
picar, escribir, agujas, lapices,...

Situacion y desplazamiento en espacio real: los objetos
respecto del propio cuerpo

y con respecto a los objetos

Descubrimiento de su situacion en el espacio, en activi-
dades espontaneas y de la vida cotidiana.

Adquisicion de habilidades motrices nuevas: bicicletas,patines,balones,comba,...

Afianzamiento progresivo del descubrimiento de la propia lateralidad.

Requlacién de algin comporiamiento en situaciones de juego

y rutinas respecto a los demds nifios y personas adultas.

Requlacion del comportamienio también en situa-
ciones habituales cotidianas y no cotidianas

y en la resolucion de tareas.

Pedir con confianza 1a ayuda necesaria a las personas
adultas.

Colaborando y ayudando a los iguales

coordinandose fambién con las personas adultas.
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Planificacién de una accion secuenciada en funcion de
la informacién recibida para resolver una tarea sencilla
que esté al alcance de sus posibilidades

también cuando la informacidn es solo percibida,

con posibilidad de constatar su resultado influyendo en
la conducta de los demds.

Adquisicion progresiva de habitos de trabajo,orden,
atencion, turno, colaboracion,

con iniciativa, organizacion y esfuerzo.

Hdbitos elementales de higiene corporal: lavarse manos
y cara,control de esfinteres autonomo, realizacion de
otros con ayuda de personas adultas: bafarse, utilizar
papel higienico, sonarse la nariz,

cuidado y limpieza de las distintas partes del
cuerpo (menos cabeza) y realizacion autonoma
de habitos de higiene corporal: sonarse la nariz,
cepillado de dientes, utilizar WC, papel higiénico.

Afianzamiento en los cuidados y limpiezas ya iniciados,
utilizando de forma adecuada los espacios y materiales
apropiados para la higiene corporal: servicios, toallas,
cepillo, jabon, papel higiénico, peine,...

Utilizacion correcta de forma progresiva del vaso, plato, cuchara, tenedor, babero o servilleta, cuando come

con una postura adecuada.

Afianzamiento en el uso correcto de lo anterior y autonomia
de hdbitos antes y después de las comidas, al acos-
tarse y levantarse.

Adquisicion progresiva de la autonomia en las tareas relacionadas con el descanso,desnudarse,vestirse, ..

y colaborar en alguna tarea relacionada con el acto de
comer.

Colaboracion en el mantenimiento de la limpieza del entorno en donde se desarrollan las actividades cotidianas

y en otros entornos menos cotidianos.

Utilizacion cada vez de forma mas adecuada de los instrumentos de trabajo con precaucion para evitar situaciones peligrosas: tijeras,punzones,toboganes, escaleras,...

Desplazamiento libre y autbnomo por espacios conocidos.

Orientacion y autonomia en espacios habituales

y en menos habituales usando correctamente las de-
pendencias.

Expresion de sus necesidades basicas a las personas
adultas mas proximas: padres y maestros,...

actuando de forma auténoma en familia,
clase, escuela.

adaptandose a los diferentes grupos a los que pertenece.

Buisqueda de sus objetos favoritos.

discriminando el comportamiento y actitud adecuada a sus diversos medios.

Progresiva autonomia en la resolucion de situaciones conflictivas en los grupos de iguales.

Iniciacion en la realizacion de pequefias tareas con iniciativa y responsabilidad.

Realizacion progresiva y auténoma de juegos y rutinas

cotidianas,

anticipacion y realizacin progresivamente
autonoma en la realizacion de rutinas familiares y escolares,

CON cooperacion.

Observacion de los cambios en su entorno

y sucesos y acontecimientos que ocurren simultdneamente en actividades cotidianas.

Percepcion de las modificaciones y alteraciones de objetos y personas (entra alguien, objetos que se cambian de lugar,..).

Progresiva percepcion de las modificaciones y alteraciones que se dan en su entorno por el cambio de las estaciones (modo de vestir, fiestas, alimentos,...).

Percepcion de sucesos que acontecen en la vida familiar y escolar: nacimiento de algun hermano, bautizo, cumpleafios, comuniones, bodas,...

Observacion y atencion de algunas noticias importantes que acontecen en los medios de comunicacion.
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Mantenimiento progresivo de los ambientes que le rodean limpios y saludables: usar papeles, no hacer ruidos excesivos, no tirar basuras

Uso adecuado de las fuentes y lugares indicados para jugar, no arrancando ramas de drboles, flores de los jardines...

Observacion de los diversos elementos del paisaje cer-
cano (calle, parque, patio de recreo...),

diferenciando el pueblo (animales, granjas),
de la ciudad (calles, edificios, tiendas) y

diferenciando las costumbres de la ciudad y el pueblo y
trabajos desarrollados en ellos.

Conocimiento progresivo de los distintos servicios que existen en la ciudad y de los cuales carece el pueblo: hospitales, bibliotecas, cines, teatros, grandes plazas y parques.

Observaci6n y experimentacion de los cambios de la naturaleza (caida de las hojas, nacimiento y crecimiento de las plantas...).

Iniciacion en la observacion de Ias variaciones climaticas (sol, viento, lluvia, niebla, frio, calor).

Descubrimiento progresivo de su crecimiento y el de los demas nifios.

Progresiva observacion y constatacion de como se visten de diferente manera segun haga frio o calor, y como esos cambios climaticos influyen en los lugares de sus juegos.

Progresiva observacion de como va cambiando el entorno en el que viven: derribo y construccion de casas y edificios, de parques, monumentos, puentes, plazas...

Exploracion de objetos a lravés de acciones como:
coger, tocar, apretar, tirar, arrastrar, accionar,...

rodar, calentar, girar, exprimir, arrancar,

volcar, soplar, enfriar, botar, temblar,..

Produccion de cambios en los objetos actuando sobre
ellos.

Produccion de reacciones, cambios y transformaciones en los obijetos actuando sobre ellos y observando los resultados.

Modelado de plastilina,...

de barro y olros materiales

Produccion de construcciones,

ruidos, colores,

producciones culinarias: zumos, bocadillos, pan

Progresiva anticipaci

on de los efectos de acciones propias y ajenas sobre los objetos: pegar

, llorar, calentar, derretir,...

Uso y manipulacién de objetos que rodean al nifo:
juguetes utilizados con anterioridad, maleriales de
de cocina y construccion,

utilizacion de los objetos en funcion de sus
necesidades: plato para comer, olla para cocinar,...

manipulacién de los objetos con precision, seguridad y
rapidez.

Identificacién de sensaciones agradables y desa-
gradables que producen algunos objetos: caramelos
(agradable), vinagre (desagradable),

identificacion de sensaciones y emociones que se experimentan en relacion con los diversos objetos/situaciones:
frio, calor, bienestar, tranquilidad, alegria, tristeza, temor, sequridad,...

Construccion de algan juguete sencillo que interese
al nifio: tren, coche,...

arrastres, casas, castillos,...

y aparatos sencillos: prisméticos, catalejos,...
Montaje y desmontaje de aparatos y juguetes sencillos.

Observacion y clasificacion de los objetos en funcion de
alguna de sus caracteristicas: color (rojo, azul, amarillo),
forma (redondo y cuadrado),

color (verde y naranja) y
forma (triangulo),

color (morado, marrén, negro, blanco,..)
forma (rectanqulo).
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Clasificacion de los objetos en funcion de su utilizacion:
cubiertos, platos, construcciones, marionetas,...

clasificacion de los objetos del entorno en relacion al uso
especifico que tienen: piedras, hojas, tierra, arboles

y clasificacion correcta y precisa: agua, animales,...

Utilizacion de los utensilios de cocina y cumplimiento
de las normas de orden: juguetes, titeres, supermercado,
cocina, fuente, papelera,...

utilizacion ajustada de aquellos objetos que motivan a colaboracion y cooperacion con los otros: bandeja de la merienda,
elementos de la cocina con sus funciones, cuidado de los animales y plantas, uso de los servicios,...

Observacion de un animal conocido (tiene pico, patas,
alas, se mueve,..)

qué come, qué sonidos emite, tiene pelo, plumas,

y observacidn de sus caracterfstica y costumbres: ali-
mentacion, reproduccion, desplazamiento,...

Observacion de plantas de su entorno: color, hojas.

Caracteristicas y forma: con flores o sin flores,...

cuando crecen mas, cémo las cuidamos,....

Observacion de las diferencias entre animales y plantas,

y su comportamiento,

y sus caracter(sticas.

Progresivo establecimiento de hipotesis sencillas sobre las caracteristicas de las plantas, sobre el modo y costumbres

de algdn animal

sequn el medio en que viven.

Identificacion progresiva de algunas diferencias y semejanzas entre algunos animales que rodean al nifio

y entre animales que pertenecen a diferentes medios.

Identificacion progresiva de algunas semejanzas y diferencias entre plantas que hay en el entorno del nifio

y entre otras que pertenecen a diferentes medios.

Observacion del crecimiento de alguna planta y algin
animal que traigan a clase

seguimiento del ciclo vital, observando
alguna caracteristicas tras el paso del tiempo (plantas)

y establecimiento de relaciones debidas al paso del
tiempo y cambios sufridos en animales y plantas.

Cuidado de algun animal traido a clase (péjaro): darle
de comer

y colaborar en la limpieza de sus dependencias,...

Cuidado de las plantas de clase: regarlas, quitarles
hojas secas,...

plantar alguna semilla o esqueje en la época apropiada.

Observacian de como plantas y animales hacen compania
al ser humano

y la utilizacion que el ser humano hace de ellas

observando algunos productos que procedan de ellos

Contribuir a mantener la clase, el palio de recreo y demds dependencias del centro y entorno inmediato limpios: recoger papeles,

utilizar bien los servicios de todos, respetar las normas de utilizacion de espacios del entorno natural y cotidiano.

usar palereas, no estropear las plantas,

Comprension de algunas intenciones comunicativas de
las personas adultas y nifios en situaciones de juego,
de rutinas, de a vida cotidiana

comprension de las intenciones comunicativas
de personas adultas y nifios en las diferentes situaciones
de [a vida cotidiana, escolar y familiar,

y en las diferentes situaciones y actuaciones de la vida co-
tidiana y no cotidiana.

Utilizacion progresivamente adecuada de frases sencillas:
afirmativas, interrogativas, negativas

utilizacion adecuada de frases sencillas de distinto tipo: negativas, afirmativas, admirativas, interrogativas y admirativas, que
hacen referencia a género, lugar, numero, tiempo y persona, con una pronunciacion y estructuracion cada vez mas clara y co-

rrecta.

Relato de algun acontecimiento vivido de la vida cotidiana
y que tenga significado para ellos,

evocacion y relato progresivamente adecuado y debidamente ordenado en el tiempo, de pequefios incidentes, cuentos, aconte-

cimientos e historias de la vida cotidiana y no cotidiana.
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Utilizacion y aceptacion de algunas normas de conversa-
cion colectivas (prestar atencion, esperar el turno)
como forma de relacionarse con los demas,

utilizacion adecuada de las normas que rigen los intercambios linguisticos usando el didlogo y participando
en conversaciones colectivas coma forma de interactuar con las personas adultas y nifos (pedir turno para hablar,

prestar atencion, esperar para intervenir).

Utilizacion progresiva de sefiales extralinguisticas (ges-
tos y simbolos) para reforzar el significado de mensa-
ies que se transmitan,

entonacion, gesticulacion y expresion facial para atribuir y reforzar el significado de los mensajes que se

reciben y se transmiten.

Utilizacion progresiva de las formas sociales estableci-
das para saludos y despedidas para relacionarse,

buenos dias, hola, por favor, adids, hasta luego, buenas noches, hasta manana,...

Utilizacion espontdnea del lenguaje familiar con perso-
nas adultas y comparieros de la escuela,

utlizacion del lenguaje oral como medio de comunicacion con los
y contextos y con distintos contenidos e intenciones.

Produccion de mensaijes referidos a necesidades, emo-
ciones deseos e informaciones mediante el lenguaje
oral y la expresion corporal,

demés, personas adultas y nifios, en diferentes lugares

mediante fa reafizacion de pfnturé& dibﬁios y expresion oral,

y con opiniones y propuestas por medio de cuaiquier
medio de expresion oral.

Comprension de algunos cuentos sencillos, canciones
cortas e intento de reproduccion de algunas de ellas,

comprension y reproduccion de algunos textos de tradicion cultural, adivinanzas, trabalenguas, refranes,

canciones y su reproduccion individual y colectiva.

Produccion de textos orales sencillos de pareados
y adivinanzas,

sequn la estructura formal de rimas, canciones, parea-
dos, adivinanzas.

Interpretacion y reconocimiento de imdgenes de per-
sonas, objetos de la vida cotidiana y cuentos sencillos,

interpretacion de imagenes, carieles, grabados, fotografias, cuentos, que acompaiian a textos escritos.

Identificacion de la relacion entre cadigo escrito y cadigo oral, estableciendo relacian entre ambos.

Atencion a la narraccion de cuentos sencillos y 6rdenes
lefdos por lersonas adultas,

atencion y comprension de narracciones y olros mensajes leidos por un adulto o compariero mayor.

Iniciativa para pedir al educador o educadora que le
lea cuentos,

cuentos con mucha fantasia y fotograffas
de fiestas,

realizacion de prediciones de qué pasard con un cuento
0 historias antes de llegar al final.

Comprension de narraciones sencillas leidas por las
personas adultas,

atencidn a la lectura de cuentos de forma individual o de grupo de
conocido.

amigos inventando finales diferentes de algun cuento

Comprensidn progresiva de imdgenes, de fotografias o
de cuentos y de personas conocidas; de dos secuencias
como maximo: antes, despueés,

comprension de imagenes debidamente se-
cuenciadas de tres acciones,

ordendndolas cronologicamente hasta cuatro acciones.

Diferenciacion entre dibujo y fotografia real.

Diferenciaci6n entre formas escritas y otras formas de expresion grafica: dibujos y textos escritos,

fotograffas de revistas y periodicos.
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Utilizacion progresiva de algunos conocimientos conven-
cionales, como la posicion del libro de imagenes, iden-
tificacidn en el rincdn de la biblioteca de sus cuentos,

posicion del libro, pasar adecuadamente las hojas de izquierda a derecha, funcién de las ilustraciones,

posicion del papel.

Produccién de simbolos sencillos como: garabatos.

Produccion y utilizacion de sus dibujos como medio de
comunicacion con los otros, utilizando imagenes (codigos,
simbolos) para transmitir mensajes y realizacion de trazos
gréficos como cenefas.

Produccién y utilizacion de sus propios simbolos y c6-
digos para comunicarse y orientarse en la clase en si-
tuaciones de la vida cotidiana.

Identificacion progresiva de la palabra escrila de su nombre y de palabras escritas muy sencillas que sirvan para regular

el funcionamiento de la clase.

Percepcion de diferencias y semejanzas sencillas en pala-
bras escritas: su nombre con la de los demds compaie-
ros, nombre de los rincones y objetos de Ia clase,...

Produccion de alguna elaboracion pléstica y utilizacién
progresiva de los materiales plasticos, manos, esponjas,
pinturas, plastilina,

para expresar hechos, sucesos, vivencias, emociones, fantasias, deseos mediante dibujos, modelados, cuadros,

esculturas,..

Adquisicion progresiva de técnicas y destrezas manipu-
lativas: rasgar, arrugar, pegar, garabatear, colorear,

utilizacién de técnicas bésicas de dibujo, pintura, modelado, realizacion de collage, recortado a pellizco,

con tijera, pintura, picado, creacion de imagenes, plegado.

Realizacion de formas sencillas con arcilla, arena, serrin, plastilina, sal,... mezclando algunos de estos elementos.

Manipulacion y utilizacion de algunos materiales para
la produccion plastica: ceras, agua, serrin, arena, 1ém-
peras, arcilla,

y exploracion progresiva de materiales espe-
cificos e inespecificos para la produccion plastica, guasch,
sal, tizas, maleriales de reciclaje o de desecho,

y exploracion y utilizacion adecuada de materiales espe-
cificos e inespecificos para la ralizacion pléstica y apro-
vechamiento de las posibilidades y caracteristicas de
diferentes materiales.

Empleo progresivamente adecuado de algun utensilio
plastico basico como: manos, pinceles, rodillos,
esponjas,

empleo adecuado de los utensilios plésticos
basicos: tijeras para conseguir una progresiva precision,

y empleo correcto de los utensilios basicos y afianzamiento
en el movimiento para conseguir precision.

Eleccion de técnicas (tiles e instrumentos segun los objetivos
propuestos,

control del gesto y del instrumento gréafico en las pro-
ducciones plasticas aprovechando las caracterfsticas de
los diferentes utiles.

Percepcion de los colores primarios y empleo de colores
diferentes en sus producciones,

percepcion diferenciada de colores primarios
y progresivamente de sus complementarios,
utilizandolos en sus producciones,

asf como el contraste claro y oscuro,
empleandolos en sus producciones.
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Identificacién de algun objeto y figura de obras plasticas:
cuadros, esculturas y sus propias producciones,

identificacion del tema de alguna obra plastica vista en el entorno, en algdn libro o producida por ellos.

Creacion y modificacion de imagenes y secuencias anima-
das utilizando aplicaciones informéticas.

Iniciacion a la representacién mediante el dibujo
figurativo de imagenes, objetos, observados o creados
y de situaciones y experiencias de su vida cotidiana

interpretacion de modo gréfico-pictorico, de secuencias
de una historia, de un acontecimiento, mostrando las ca-
racteristicas mas evidentes de las personas y el ambiente.

Discriminacién de sonidos de la vida cotidiana,

discriminacion de sonidos segun su procedencia
y naturaleza,

discriminacion de los contrastes basicos de las cualida-
des del sonido: largo/corto, agudo/grave, fuerte/suave,...

Diferenciacion progresiva de ruido, masica, cancion

y silencio

y ritmo.

Imitacion de ruidos y sonidos sencillos: del cuerpo,

de los objetos de la vida cotidiana,

y de la vida no cotidiana.

Interpretacion de alguna cancion sencilla apoyada con
gestos,

interpretacion de un repertorio de canciones,
estribillos,...

y adecuada y correcta interpretacion de estrofas y melodias.

Exploracion y produccion de ritmos sencillos,

adaptados al propio cuerpo,

explorando las propiedades sonoras del propio cuerpo y
de instrumentos musicales.

Produccion de ritmos sencillos con el cuerpo cuando se escucha una pieza musical, una cancion (manos, ...),

con algun instrumento musical.

Participacion en jueqos acompaiiados por canciones,
rondas, corros, .

con gracia y precision de movimientos,

y con iniciativas propias.

Audicion de musicas de danzas siguiendo libremente el
ritmo,

audicidn de musica del folklore iniciando los
movimientos mas sencillos.

y perfeccionando las danzas mds elementales.

Participacion en el canto de canciones muy cortas en
grupo, con apoyos gestuales,

y respetando las indicaciones gestuales que las
modulan,

y participacion en actividades de canto colectivo coordi-
nandose con los compafieros.

Utilizacion progresivamente adecuada de instrumentos sencillos para acompaiiar el canto: pandereta, claves, tambor, maracas, crétalos, tridangulo, pandero, caja china, cascabeles,

xiléfono.., siguiendo escala ascendente y descendente.

Expresion de sentimientos y emociones a través del cuer-
po: triste, enfadado, contento,

del gesto y el movimiento experimentando las posibilidades del propio cuerpo (gestos, movimientos,
expresiones faciales) para comunicar sentimientos, emociones, necesidades,...

Imitacién de gestos y expresiones a partir de un modelo
propuesto para representar distintos sentimientos y
emociones,

interpretacion progresivamente ajustada de los sentimientos y emociones de los otros, a través del gesto

y del movimiento.

Desplazamiento libre por espacios amplios,

mantenimiento del equilibrio en diversas situaciones de actividad: arriba-abajo, pies juntos, pies

separados, de puntillas, en cuclillas y a la pata coja,...




081

Interrelacion entre los contenidos: Procedimientos

Progresivos desplazamientos por el espacio de acuerdo a la direccionalidad del propio cuerpo:

delante-detras,

a un lado-a otro lado,

hacia dentro-hacia fuera, de un lado a otro lado,...

Ajuste progresivo del propio movimiento segtn las posi-
bilidades de los nifios y del espacio en el que se mueven,

teniendo en cuenta el movimiento de los demas
nifios y el lugar que ocupan en el espacio.

Ajuste adecuado y preciso del propio movimiento al
espacio y al movimiento de los otros.

Imitacion de representaciones de marionetas, titeres y
personajes de cuentos sencillos relatados por las per-
sonas adultas individualmente.

Imitacion y representacion progresivamente adecuada de situaciones reales y relatadas individualmente y

en pequerios grupos.

Interpretacion de algun personaje sencillo de cuento co-
nocido por los nifios y las nifas,

representacion de dicho personaje de cuento,

atendiendo a sus estados emocionales, su vestuario, su
aspecto fisico.

Verbalizacion del atributo color en una coleccion de ob-
jetos de uso cotidiano,

Verbalizacién del criterio de pertenencia o no
pertenencia a una coleccion,

indentificando el atributo que define la coleccion.

Agrupaci6n de pequenas colecciones espontdneas,

agrupacion de objetos y colecciones atendiendo a sus semejanzas, diferencias y atributos: sensoriales,

conceptuales y diferentes e iguales categorias.

Ordenacion de objetos formando series de dos colores,

de tres colores, formas y tamafios,

atendiendo al grado de posesion de una determinada
cualidad.

Utilizacion progresiva de los cuantificadores que determinan las cualidades que poseen [os objetos y las co

lecciones de uso cotidiano y no cotidiano.

Comparacion de juguetes y objetos de uso cotidiano
(mas grande que, mas pequefio que),

e identificacion progresiva de relaciones
similares y distintas en diferentes colecciones
(igual que, distinto que),

identificacion adecuadamente progresiva de las relacio-
nes: igual que, menos que, mas que, distinto que

Aplicacion progresiva del ordinal en pequefias
colecciones (primero y dltimo).

Aplicacion adecuada del ordinal en pequefias colecciones
(19,29, 3% 4%y 57).

Construccion de la serie numérica mediante la
adicién de la unidad: 0=1=1; 1+1=2; 2+1=3
3+1=4; 4+1=h,

5+1=6; 6+1=7; 7+1=8; 8+1=9; 9+1=10.

Utilizacion de la serie numérica para contar elementos
mentos y objetos de la realidad: 0, 1, 2, 3, 4, 5,

5,6,7,8,9y10.

Representacion gréfica de las colecciones de un
maximo de 4 6 5 objetos mediante dibujos,

de la cualificacion mediante cdigos convencionales y
no convencionales.

Resolucion progresiva de pequefios problemas:
quitar/poner, llenar/vaciar, frasvasar sélidos
y liquidos, verbalizando la accion realizada,

adecuando las acciones realizadas: rellenar, afiadir,
cambiar, transformar, variar.
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Comparacion de objetos de uso cotidiano: mas grande
que/ mas pequefio que/ mas largo que/ mas corto que,

y no cotidiano: més pesado que / mds ligero que/ menos
grande /menos pequeno.

Exploracion de objetos, grandes y pequeiios, de uso
cotidiano feniendo en cuenta otro objeto propuesto,

y medianos teniendo en cuenta las unidades
propuestas,

con objetos de uso cotidiano y no cotidiano.

Estimacion de la duracion de ciertas rutinas de la vida
cotidiana en relacion con las actividades de la vida coti-
diana en el tiempo (dia, noche, mafana, tarde, semana),

estimacién de horas de cosas: cenar, dormir
mafiana y tarde.

Introduccion a la estimacion y medida del tiempo: dias
de trabajo, semana, festivos, vacaciones.

Distincion entre dia / noche.

Utilizacion del reloj de forma global, apreciando
que se mueve mientras hacemos cosas.

Utilizacion progresiva y de forma global del reloj como
iniciacion en la medida del tiempo, para sefialar la duracion.

Situacion en el espacio de objetos en relacion de uno
misma: arriba/abajo, dentro/fuera,

a un lado/otro lado.

Situacion y desplazamiento de objetos en relacion a uno
mismo en relacion de uno con otro, y de uno mismo en
relacion con la derecha e izquierda.

Desplazamiento por el colegio,

situacion y desplazamiento de objetos en relacion a uno
mismo y en relacion de uno con otro: cerca/lejos,
delante/detrds, hacia delante/hacia atras
aun lado/otro lado,

sobre/bajo, encima/debajo, hacia un lado/hacia otro
lado.

Iniciacion a la utilizacion de arriba, abajo, dentro, fuera
para explicar su propia ubicacion,

verbalizar situaciones espaciales de sf mismos: de algun
objeto, de alguna persona, utilizando las nociones espaciales
basicas: delante/detras, a un lado/a otro lado, cerrado/abierto,
cerca/lejos,

y utilizacion adecuada de las nociones espaciales:
derecha/izquierda, sobre/bajo, encima/debajo, y de
frontera, region.

Exploracion del circulo, cuadrado,

exploracion progresiva de las figuras tridngulo,
cuadrado, circulo,

exploracion sistemética y adecuada de rectangulo, tridn-
qulo, cuadrado, circulo, rectanqulo.

Reconocimiento de figuras y planos: cuadrado, circulo,

y tridngulo,

y rectangulo.

Reconocimiento y exploracion de cuerpos geométricos: esfera, cuadrado, cubo, circulo...
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12 NIVEL 2° NIVEL 32 NIVEL

Progresiva confianza en Ia capacidad de relacion y comu- Confianza en la propia posibilidad y capacidad de realizar tareas y conductas que estdn a su alcance.
nicacién para resolver fareas,

Actitud positiva en las manifestaciones de afecto de personas adultas y demés nifios, responder y valorar adecuadamente las manifesiaciones
ge afecto de 1o olfos.

Aceptacion progresiva de las diferencias de las demas caracteristicas evitando discriminaciones.

Aceptacion de su personalidad, aceptacion y valoracion de si mismo (sexo..). Aceptacion y valoracion ajustada de si mismo y de su
capacidad.

Confianza para pedir ayuda a personas adultas cuando se | Acrecentando ademds el interés por el ejercicio fisico de acuerdo a sus posibilidades de accion.
encuentre en dificultades para actuar,

Iniciativa para aprender habilidades nuevas, y despertar el interés y gusto por dichas habilidades para desarrollar y afianzar los logros conseguidos.

Gusto por el movimiento. Creciente interés por la precision de movimientos, afianzamiento en dicha precision.

Ayuda y colaboracion progresiva con los demas cuando se lo piden y lo necesitan.

Progresiva valoracion y aceptacion de las propias capacidades y limitaciones.

Progresiva aceptacion de algunas reglas que rigen los juegos y posterior ajuste a ciertas normas bésicas.

Progresiva actitud de ayuda,orden,colaboracion y cooperacion teniendo en cuenta el punto de vista de los demds y coordinando sus intereses con los de los otros.

Progresiva valoracion de sus posibilidades actuando de acuerdo a ellas y aceptando las de los demds con las limitaciones propias y ajenas.

Iniciativa y autonomia en las tareas diarias, en los juegos y en actividades de la vida cotidiana.

Progresiva actitud positiva en la rutinas y actividades de la vida cotidiana y no citidiana.

Valoracion del trabajo hecho. Valoracion del trabajo bien hecho, aceptando los errores, y correcciones para mejorar otros trabajos o el mismo.

Gusto por el aspecto personal limpio y por el desarrollo de actividades del cuidado de uno mismo en lugares bonitos y limpios.

Aceptacion de las normas establecidas durante las co- y participacion en Ia elaboracién de dichas normas, colaborando en el cumplimiento de las normas acepta-
midas descanso e higiene, das por todos.

Actitud de tranquilidad ante pequefios accidentes y enfermedades tipicas de la edad.

Aceptar la ayuda que familiares y personas adultas pro- valorando dicha ayuda y el esfuerzo de los mayores para mejorar la higiene y curacion de sus enfermedades.
porcionan para consequir una mejor higiene, aceptando la
presencia de personal sanitario en momentos de enfermedad,
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Interés y curiosidad por los otros nifios, gusto por estar a su lado. Interés y curiosidad por los objetos del
entorno familiar y escolar,

con actitud de interés, afecto y colaboracion hacia los
miembros de su grupo, familiar, escolar e iguales.

Actitud de afecto hacia las personas que los cuidan, hacia los otros nifios, colaborando con el adulto en las rutinas diarias.

Actitud de respeto hacia los compafieros y maestras comunicando sus opiniones y sabiendo esperar las de los demds, intentando convencer pero aceptando opiniones

(saber esperar turno, escuchar), diferentes.

Progresiva aceptacion y participacion de pequefias normas sociales y el uso de los objetos,

valorando y respetando dichas normas que rigen el
grupo familiar y escolar y participando en el estableci-
miento de algunas normas.

Progresiva autonomia en la resolucion de pequefios conflictos en casa y escuela.

Progresiva aclitud de tolerancia ante determinados acontecimientos.

Progresiva actitud de respeto a la diversidad de sexos, profesiones, edades que aperecen en su entorno.

Progresivo respeto y cuidado por los espacios y objetos que estdn en su casa, clase y colegio.

Respeto y ciudado progresivo del entorno natural y urbano valorando su importancia para la vida humana.

Interés por conocer el parque, colegio, |a plaza, tiendas, vecinos, el colegio de los mayores, las ferias, rios, casas nuevas...
Gusto por la participacion en actividades que se aceptando las normas que se marcan para la participacion y respetando las normas que se derivan de la participacion
organizan en su entorno (fiestas populares), en las actividades, valorando las aportaciones de las distintas en actividades grupales (aceptar ganar y perder).

distintas personas que forman la comunidad,

Valoracion progresiva del riesgo que supone la mala prudencia para evitar accidentes que provienen de situa- y respeto a las normas para evitar accidentes en las si-
utilizacion de objetos de su entorno: casa, escuela, ciones peligrosas por mal uso (de pequefias herramientas tuaciones anteriores.
juegos, parque,... y utensilios de casa y escuela) tréfico, semaforos, juegos,

Valorar que el ambiente esté limpio y agradable y s0segado y sano.

Actitud positiva ante el uso de los objetos y valoracion, y uso correcto y adecuado de objetos y juguetes que

rodean al nifo.

Progresiva actitud de orden y recogida de juguetes y demés objetos de la clase y dependencias del centro.

Actitud positiva por compartir los juguetes y objetos y en ambientes menos habituales.
en la escuela y la familia
Interés por explorar los objetos y juguetes habituales y no habituales.
Actitud de cuidado de los objetos proios y de los demas respeto y ciudado de los objetos propios y colectivos.

Progresiva valoracion ajustada de algunos riesgos que supone la manipulacion de algun objeto de uso cotidiano y no cotidiano, evitando situaciones peligrosas.
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Interrelacion entre los contenidos: Actitudes

Progresiva valoracion de la importancia de los animales y las plantas en Ia vida de las personas.

Valoracion de la interdependencia entre los distintos
seres vivos del planeta.

Curiosidad y respeto hacia los animales y plantas

y cuidado de animales y plantas que contribuyen a la
conservacion del medio natural.

Progresivo interés por conocer las caracieristicas de los seres vivos mas cercanos al nifio

y funciones més importantes de los seres vivos en
general y de alguno mas cercano en particular.

Progresiva forma de responsabilidades acerca del cuidado de las plantas y animales: darles de comer, regar, ..

limpiar, plantar, podar, ...

Realizar salidas cerca del colegio para observar la naturaleza que rodea al nifio, recogiendo algtn material para su estudio y abservacion.

Actitud de comunicar con las personas adultas y nifios
sus deseos de producir mensajes orales para hacerse
entender con los otros,

reconocimiento del lenguaje oral como instrumento para
mento para comunicar los sentimientos, ideas e inlereses
propios y empezar a conocer los de |os otros,

y valoracion del lenguaje oral como instrumento para
comunicar los sentimientos, ideas, intereses prapios y
conocer los de los otros.

Interés y gusto por oir pequefas reproducciones y can-
ciones sencillas,

iniciativa para participar en situaciones de comunicacion oral de diverso tipo.

Interés por participar en la situacion de comunicacion al
escuchar cuentos y narraciones sencillas,

interés por expresar opiniones, defender ideas, comentar sus juegos y coordinar su punto de vista con los

de los otros.

Interés por alguna pequena explicacion de las personas
adultas y de otros nifios,

interés por comprender explicaciones de los
otros en situaciones de juego colectivo,

g interés por las explicaciones de los otros, por inventar
y comprender expresiones utilizadas en situaciones de
comunicacion mas habituales.

Actitud de escucha cuando los adultos o nifos les trasmi-
ten mensajes con intencion comunicativa,

actitud de respeto a los demas en los didlogos colectivos, respetando las normas y convenciones sociales que regulan

el intercambio linglistico.

Interés y esfuerzo progresivo por mejorar y enriquecer las propias producciones lingiisticas.

Atencidn e interés progresivo hacia los lextos orales de tradicion cultural: canciones, cuentos, relatos, poesias, adivinanzas, refranes.

Gusto por ofr cuentos lefdos por las personas adultas
y de otros nifios mayores,

qusto y placer por oir y mirar cuentos que la persona adulta lee al nifio individualmente o al grupo.

Valoracion del lenguaje escrito como medio de comunicacion, disfrute e informacion.

Actitud de orden y cuidado hacia los cuentos y su colo-
cacion en el rincon de la biblioteca

y cuidado de los libros como un valioso instrumento que tiene interés por sf mismo. Uso adecuado de los

cuentos y libros de clase.

Disfrute con las elababoraciones plasticas

suyas y de los demas.

Gusto por las producciones propias

e interés por ellas.
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Interrelacion entre los contenidos: Actitudes

Progresivo respeto por las elaboraciones plasticas de los demds.

Progresivo interés por el conocimiento de las técnicas
plésticas bésicas: arrugar, rasgar, modelar....

recortar, picar, pintar, doblar, plegar,...

y actitud positiva progresiva de la buena realizacion.

Gusto progresivo por ofr canciones y piezas musicales disfrutando con actividades de canto, baile e interpretacién musical y danza.

Gusto progresivo por expresarse mediante la danza y las audiciones seleccionadas.

Audicién consciente de piezas sencillas

e interpretacion con ritmo adecuado.

Gusto por el folklore de su entorno (1a jota)

y valoracidn progresiva de alguna danza
folklorica y del ambiente cultural,

interés y valoracion adecuada del folklore cultural y del
ambiente al que pertenece.

Disfrute con la dramatizacion

e interés por expresarse con el propio cuerpo

y ajustando la expresion de su propio cuerpo en las dra-
matizaciones.

Gusto por la participacion en representaciones sencillas,

qusto , interés y progresiva iniciativa por participar en representaciones de cuentos, historias, obras de teatro y vivencias.

Gusto por disfrazarse y maquillarse

y progresiva elaboracion de disfraces, con materiales de uso cotidiano, para representar personajes de cuentos, fantasias o

acontecimientos.

Atencion progresiva en alguna pequefia representacion

y disfrute de representaciones draméticas y fantdsticas hechas por otros.

Gusto por la exploracién y manipulacién de objetos
de uso cotidiano,

contarlos y compararlos,

teniendo en cuenta actividades que ademds impliquen
poner en practica conocimientos sobre relaciones entre
objetos.

Interés por agrupar y ordenar objetos de |a vida cotidiana.

Apreciacion progresiva de la utilidad de los numeros en los
juegos y problemas que se presentan en la vida cotidiana,

y apreciacion adecuada de pequefas operaciones (poner,
Quitar, repartir) en los juegos y en pequefios problemas.

Curiosidad progresiva por descubrir la medida de algunos
objetos e interés en la medicion del tiempo

y del reloj de forma global.

Gusto por contar algunas situaciones vividas

y actitud progresivamente rigurosa en la descripcion de situaciones , orientaciones y relaciones.







Metodologia

Aprendizaje significativo

La construccion de la personalidad y la estructura del conocimiento son procesos que deben
estar cimentados y organizados de una forma coherente y progresiva, sin que se den cortes ni
saltos que lleven a la formacion de lagunas dificiles de subsanar. Para ello, es conveniente con-
sequir desde el principio que el alumnado realice un aprendizaje significativo, basado en sus
experiencias y posibilidades.

Para planificar las estrategias de ensefianza y aprendizaje se parte del conocimiento
previo del entorno, del colegio y del alumnado, asf como de [os recursos materiales y humanos
disponibles.

Las estrategias utilizadas para ese conocimiento son diversas:
Entrevista personal con las familias de los nifios y ninas para conocer:
— Datos personales y familiares.

— Evolucion del nifio/nifia desde su nacimiento hasta su ingreso en el colegio: informes
médicos y psicoldgicos.

— Habitos de alimentaci6n, suefo, higiene y conducta.

Una vez en el centro, durante el primer mes, por medio de la observacion directa, se van
anotando datos en una guia de observacion, donde se refleja:

— Actitudes del nifio y la nifia, de los padres y madres.
— Evolucidn de su conducta diaria.
— Su relacion con los otros nifios y nifias y con las personas adultas.

Esta recogida de datos sirve para conocer mejor al alumnado y permite planificar las estrate-
gias Ge ensefianza y aprendizaje de acuerdo a sus necesidades y nivel de desarrolio.

Estos datos se utilizan para realizar una evaluacion inicial, tanto al principio de curso como
al inicio de cualquier proyecto, unidad didéctica, taller,... y para ir formando la historia personal
de cada nifio o nina.
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En otras ocasiones se planifican aclividades (salidas, proyecciones, asambleas,..) de donde
extraemos nuevos datos sobre los conocimientos previos del alumnado. Consideramos el error
del nifio y de la nifla como algo (til y rescatamos su valor educativo.

En la Asamblea, y partiendo de los intereses de los nifios y nifas, se refuerza el aprendizaje
significativo, por medio de la motivacion.

Se pretende que el alumnado sepa e/ porqué y el para qué de todas las actividades en las que
participa.

Las actividades nunca estan cerradas dando cabida a temas de actualidad.

Enfoque globalizador

La entrada de los nifios al Centro de Educacion Infantil es un buen momento para detectar y
comenzar a compensar las posibles desigualdades sociales que puedan existir. Para ello, es
importante partir de las experiencias previas del alumnado y potenciar el desarrollo de sus
capacidades y personalidad. Asi mismo es necesario respetar las necesidades de individualiza-
cién y la forma global en la que el nifio organiza su mundo; ya que €sto le permite progresar a
su propio ritmo, y a Su vez, organizar sus experiencias y vivencias en las distintas situaciones.
El educador le acompafia en ese proceso y le ayuda en lo que necesita para que siga avanzando
en su crecimiento personal y grupal.

Para contemplar este principio se realiza, en el tercer nivel de concrecion, propuestas globa-
lizadoras como son |os proyectos de ciclo:

— Talleres con padres y madres.

— Proyectos segun los intereses de los nifios y nifias (libros de imégenes, rincones de
Juego v de trabajo).

— Salidas con padres y madres.
— Decoracién de vestibulos.
— Fiestas.

— Actividades peri¢dicas: psicomotricidad, teatro, plastica, misica, danzas, rutinas, la hora
del cuento, rincones, talleres, ...

Actividades, experiencias y procedimientos

Para que el nifio y la nifia realicen aprendizajes significativos necesita, tanto la actividad fisi-
ca como la mental, ya que a través de ellas se van poniendo las bases de los futuros aprendiza-
jes, a 1a vez que construye su personalidad y estructura su pensamiento.

La asamblea constituye uno de los medios empleados para potenciar la actividad mental del
alumnado. En ella el nifio realiza las siguientes actividades:

— Planificar su trabajo, organizar su tiempo (el nifio elige a qué rincon o taller quiere ir,
sabiendo que debe pasar por todos ellos a lo largo del periodo programado).

— Elaborar normas compartidas de funcionamiento.
— Participar proponiendo proyectos, salidas y juegos.

— Reflexionar sobre el trabajo o Ia actividad realizada, verbalizando todas las acciones.




Se elaboran también estrategias de ensefianza para favorecer los aprendizajes por descu-
brimiento a través de la manipulacion y la experimentacion, y en distintas situaciones:

— El huerto escolar, donde los nifios y nifias interacttan con el medio.

— El rincon de experiencias donde estan en contacto con materiales del entorno, y anima-
les domésticos.

— Elrincon del juego simbélico, donde se favorece la interaccion con los demds y con los
materiales (no interviene la maestra a no ser estrictamente necesario).

Trimestralmente realizamos actividades lidicas para todo el ciclo: ginkanas, fiestas y cum-
plearios.

Al utilizar el mapa global de contenidos se da mucha importancia a los procedimientos.

Clima de seguridad y confianza

El clima de sequridad y confianza que el nifio y nifia perciben en el colegio va a ayudarles a
formar su propia imagen y a aceptarse a si mismo. Este principio constituye, para nosotras, el
primer objetivo general a conseguir en esta etapa.

El ambiente que rodea al nifio y la nifia debe ser agradable y acogedor; por esta razén, las
aulas estan provistas de rincones motivadores y con materiales que les recuerden a su hogar, a
fin de facilitar sus vivencias en el centro. Dentro de las aulas también hay zonas de movimiento,
de reposo, de experimentacion, de relacion,... Fuera de las aulas, se decoran los vestibulos, se
realizan actividades internivelares,... Todo ello unido al intercambio de experiencias personales,
a la asuncion de pequefas responsabilidades, permite 1a adquisicion de una mayor seguridad
en sf mismos.

Organizacion del ambiente

Criterios para la organizacion del ambiente

— Partir de las necesidades de los nifios/nifias como se refleja en las finalidades del
Proyecto curricular (ver «Finalidades»).

— Favorecer el desarrollo de todas las capacidades que se detallan en los objetivos genera-
les de etapa (ver «Objetivos generales de la Educacion Infantil).

— Ofrecer a los nifios y nifias superficies amplias y ricas en estimulos, aprovechando al
maximo todos los espacios y materiales disponibles dentro y fuera del aula.

— Determinar espacios y tiempos donde favorezcamos las relaciones interpersonales de
forma que el alumnado pueda realizar aprendizajes significativos como consecuencia de
sus experiencias individuales o grupales. Asi mismo, facilitaremos y potenciaremos la
autonomia dentro de un clima de seguridad, afecto y confianza.

— Adecuar los ambientes, con flexibilidad, a las distintas actividades y necesidades.
— (Garantizar en todo momento y lugar el ambiente saludable y seguro.

— Adaptar el ambiente a la evolucién y proceso de desarrollo del nifio y nifia y del grupo
donde se desenvuelve.

— Evitar, al distribuir las distintas zonas, que se produzcan interferencias en el desarrollo
de las distintas actividades.
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Organizacion del espacio

Existen dificultades para organizar el espacio, derivadas de la estructura del edificio de
Educacion Infantil. Aunque el centro lleva pocos afios funcionando no se tuvo en cuenta la ubi-
cacion de las aulas necesarias para impartir los tres niveles del segundo ciclo de la etapa. Dado
que hay dos vias por nivel, y necesitamos seis aulas y solamente se disponen de cuatro, lo que
supone que la quinta, que actualmente funciona, se encuentre situada en el edificio de primaria,
con las consiguientes incomodidades y problemas.

En la planta baja hay:

— Dos aulas

— Una entrada que utilizamos para actividades que requieren mas espacio que el disponible en el aula,
para vestuario y talleres. Los difas de lluvia se usa como lugar de esparcimiento. -

— Sala de profesorado. Se utiliza para reuniones del profesorado, de entrevistas con padres, de botiquin,
de almacén de material,...

— Servicios higiénicos para el profesorado.

— Servicios higiénicos para nifios y para nifias: cada uno tiene tres urinarios e inodoros respectivamente,
y una gran pila situada a su altura, donde realizar las actividades con agua.

— Un cuarto para los (tiles de limpieza.

En la primera planta hay:
— Dos aulas.
— Un cuarto de almacén de material.

— Una sala de usos miltiples: psicomotricidad, proyecciones, dramatizacion, reuniones interniveles, reu-
niones con padres y madres,...

— Terraza, utilizada como invernadero y para realizar experimentos meteorolGgicos.
— Servicios higiénicos para profesores.

— Dos servicios, para alumnos y alumnas.

— Un cuarto de limpieza.

El patio de recreo

Lugar en el que se desarrollan muchas actividades. Hay unas pistas de deporte, un arenero, un balancin,
aparatos para trepar y bajar y dos fuentes para beber agua. Esta previsto colocar unos tableros de mini-basket
y neuméticos de colores, pintar dibujos en el suelo y columnas,...

Organizacion del espacio en las aulas

Atendiendo a las necesidades de movimiento de los nifios y nifias se distribuyen el espacio de manera que
sea suficiente para que puedan moverse libremente, favoreciendo el trabajo individual y el colectivo mediante
rincones de actividad, con el material correspondiente, y espacios libres sin material.

Organizacion del tiempo

El horario es flexible, adaptdndolo, en todo momento, a las necesidades e intereses de los
alumnos y alumnas. Consideramos imprescindible, respetar unas rutinas y habitos diarios que
les ayudan a estructurar y secuenciar el tiempo y a desenvolverse en €l.

Adjuntamos una distribucién hararia orientativa. Se reafizan, a veces, actividades de motiva-
cion o evaluacion en grupos internivelares o de todo el ciclo (salidas, proyecciones, fiestas,...).
Los viernes por la tarde se realizan talleres con la colaboracion de las madres.




Los ejes basicos del horario

Mafiana Tarde
— Entrada; momento de encuentro. — Entrada: momento de encuentro - habituacian.
— Rincones de trabajo-juego. — Actividades en gran grupo.
— Agua, aseos, almuerzo. — Recoger, aseos, agua.
— Actividades libres en el patio de recreo. — Actividades al aire libre.
— Actividades individuales de trabajo dirigido deniro de la clase. | — La hora del cuento,...
— Recoger, habituacion y salida.

Materiales

Los materiales que se utilizan responden siempre a los intereses y necesidades de los nifios
y nifias. Se van variando segun las actividades que se realizan adaptandolos a los rincones,
proyectos, talleres y Unidades Diddcticas. Los padres y madres colaboran facilitando todo tipo
de materiales de la vida cotidiana o de desecho que se necesitan para el desarrollo de la progra-
macion.

Al elegir el material se tiene en cuenta:
— Que sea adecuado al momento evolutivo de los nifios y nifias.
— Que sea atractivo, bonito, seguro, manejable y asequible.

— Que fomente actitudes de cooperacion, comunicacion y evite |a discriminacion sexista.

Criterios de seleccion de material editorial

Actualmente se utilizan unos determinados materiales editoriales en el 2.° y 3.° nivel que han
sido seleccionados teniendo en cuenta los siguientes criterios:

— Presentan propuestas abiertas.

— Proponen actividades variadas.

— Utilizan una metodologia que se adapta muy bien a los momentos de trabajo individual,
pequerio y gran grupo.

— Estan compuestos por materiales de buena calidad y textura que permite su utilizacion de
forma adecuada.

— Tratan los temas transversales adecuadamente.

— Secuencian y organizar los contenidos de forma Idgica y bastante adaptada a Ia realidad
del alumnado.

— Presentan los objetivos diddcticos de una forma clara y facilmente evaluable.

Criterios de utilizacion de los materiales

Se seleccionan aquellos que son mas adecuados al contexto y se utilizan de la siguiente
manera:

— Presentacion y explicacion en la asamblea, previa vivencia o experimentacion.

— Seleccion y distribucion en distintos momentos y situaciones educativas.

— Realizacion en diferentes actividades y tiempos: rincones de trabajo, talleres, gran o
pequefio grupo.
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— Seleccionando algunas de las propuestas para efectuar la evaluacion.

Organizacion del equipo docente

Se considera que el frabajo del equipo docente necesita una coordinacion para poder planifi-
car, informar, evaluar, decidir,... todas las lareas educativas de forma eficaz, y que los acuerdos
tomados sean asumidos por todos sus componentes.

Seran funciones de nuestro equipo:

Planificar la tarea docente anual
Determinar las medidas de coordinacion familia-centro.
Seleccionar materiales colectivos e individuales
Distribuir las tareas y responsabilidades dentro del equipo:
Profesora sin tutoria
Coordinadora de ciclo
Responsable de talleres-avisos
Responsable de material
Relaciones con el C.E.P.
Revision y programacion quincenal de rincones
Evaluar el cumplimiento de las decisiones tomadas en el P.C.
Coordinacion con el 1. ciclo de primaria

Informar de los progresos del alumnado y las medidas de apoyo y refuerzo a lo largo de
los distintos niveles, tanto a los padres y madres como a los profesores de primaria al
terminar el ciclo.

Revisar la inclusion de los temas transversales en las actividades desarrolladas.

Decidir el contenido vy las fechas de las reuniones con los tutores del 1.« ciclo de pri-
maria.

Planificar las actividades ladicas comunes diversas.
Determinar las funciones concretas de la profesora sin tutoria.

Elaborar el contenido y formato de los informes para los padres y madres del expediente
personal del alumno/alumna.

Actividades periddicas que desarrolla el equipo:

Reuniones de ciclo con periodicidad semanal.

Reuniones de nivel con periodicidad semanal.

Reuniones interciclos con periodicidad bimensual.

Reuniones de claustro con periodicidad mensual.

Atencion semanal a los padres y madres o tutores de los alumnos y alumnas.
Trabajo individual semanal.

Este calendario es flexible adaptandose a las circunstancias del momento.




El profesorado asiste regularmente a actividades de formacidn, organizadas por el Centro de
Profesores.

Relacion con las familias
Criterios y formas de participacion

Para dar respuesta a los objetivos generales 1, 4 y 5 del Proyecto curricular, potenciamos la
incorporacion de los padres y madres en la escuela y en el aula. Esto se hace de forma sistema-
tica y viva, experimentando, coordinando, compartiendo y progresando junto al nifio y fa nifia y
sus profesoras. En todas las actividades que se realizan conjuntamente:

— Pretendemos el contacto real de padres y madres y profesoras para encontrar estrategias
comunes de actuacion educativa.

— Compartir experiencias e ideas, enriqueciéndonos reciprocamente, en un marco de res-
peto, confidencialidad, escucha y apertura.

— Progresar conjuntamente aumentando la capacidad de comprension de los procesos y
vivencias de los nifios y nifias.

— Colaborar para potenciar el desarrollo global y arménico de todas sus capacidades, de
forma que todos los componentes de la comunidad educativa participen en ello.

En esta relacion con los padres y madres se tiene siempre en cuenta que el profesorado no
debe imponer su forma de trabajar a los padres y madres, ni éstos pretender suplantarles en sus
tareas educativas.

Actividades realizadas con las familias

1. Sistemaélicas:
a) Participacion institucional

A través de los 6rganos colegiados del centro y asociacion de padres de alumnos. Los
padres y madres del 2.° ciclo de Educacién Infantil estdn representados, participando
activamente en los mismos.

b) Actividades informativas. Para recabar informacion se realiza:

— Entrevista inicial individual a todas las familias de los alumnos que se incorporan
por primera vez al centro para obtener informacion sobre el desarrollo e incidencias
de los primeros anos de la vida del nifio y de la nifia; utilizamos un cuestionario
cOmo quidn de la entrevista.

— Entrevistas periddicas. Como se sefiala en el apartado 6.6 sobre actividades que
desarrolla el equipo docente, cada profesora fija un dia a la semana para intercam-
biar informacidn con cada padre/madre. Si se considera necesario se escribe un
resumen de lo tratado en la entrevista y lo incluimos en el expediente personal del
alumno.

¢) Actividades formativas

— Escuela de Padres. Funciona un dia a la semana por la tarde, mientras los alumnos
estdn en clase, y es responsabilidad del Departamento de Orientacion el preparar los
contenidos de las charlas, mesas redondas,..., segun el interés de los padres y
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madres. Constituye un medio eficaz para su formacion en temas de higiene, habitos,
miedos, consumo, medio ambiente, juguetes no sexistas ni bélicos, peleas entre
hermanos, T.V.,...

— Reuniones generales, de caracter formativo e informativo. Se realizan:

* De ciclo o nivel al principio de curso, donde se presenta el equipo y:

— Explicitamos las lineas generales de la educacidn infantil, objetivos que se pretenden,
metodologia, normas de funcionamiento, formas de participacion conjunta y calendario
escolar, asf como pautas para colaborar en casa sobre hébitos de alimentacion e higie-
ne,.... Esta informacion se entrega a los padres y madres por escrito.

— Solicitamos Ia colaboracién personal y material para visitas, excursiones y actividades
diversas.

— Preparacion y programacién con padres y madres, durante el mes de diciembre, de los
talleres gue funcionardn a partir de enero. Estas reuniones son internivelares — tres/cuatro
y cuatro/cinco afios—.

* En dicfembre y marzo se redliza una reunion de aufa donde fa profesora informa a
los padres sobre los contenidos trabajados, la evaluacion del curso hasta ese mo-
mento v les entrega el informe de cada nifio/nifa.

" Afinal de curso, se convoca otra reunién por aula para entregar el informe global
y se dan pautas para los meses de verano.
2. Esporddicas:

a) Periodo de adaptacion. Para permitir y facilitar este proceso realizamos las siguientes
acciones:

— Permitir la estancia por un tiempo a los padres y madres en el aula.
— Realizar la entrada de forma escalonada.
— Flexibilizar el horario durante este periodo.

— Establecer intercambio de informacion, cumplimentando un cuestionario acerca de
la actitud del nifio y la nifia en casa.

b) Activigades puntuales en el aula. Se solicita a menudo la colaboracion de los padres y
madres para alguna actividad puntual, aportando alguna vivencia, explicar una determi-
nada profesion, relatar un cuento,...

¢) Figstas. Algunas estdn programadas conjuntamente para todo el colegio y estén relacio-
nadas con las tradiciones y el folclore. Participan en la elaboracion de vestuarios, de
decorados, aportando materiales y sugerencias.

Fiestas del Pilar Juegos, cabezudos, ferias

Navidad Festival de villancicos, temas relacionados con |a paz, con los juguetes — ni béli-
c0s, ni sexistas—

Carnaval Disfraces, caretas, danzas
Semana de Aragon San Jorge, dia del libro

Fiesta Fin de Curso Ginkana, festival

d) Aclividades extraescolares. La APA junto con las profesoras, programan cada curso acti-
vidades para alumnos de educacion infantil: gimnasia ritmica, judo o karate, sesiones de
biblioteca con préstamos de libros,... y evallian su incidencia, aceptacion y desarrollo.

e) Aportacion de recursos materiales. Para experimentar en el aula, y segun |as actividades
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Taller de impresion en el que participan madres, con nifios y nifias de fres y cuatra anos.

realizadas, se necesitan materiales perecederos, de uso colectivo, de desecho,... que son
solicitados a los padres y madres, al igual que su colaboracion.

f) Salidas al entorno o visitas. En estas salidas siempre participan cuatro o cinco padres o
madres por aula. Previamente se establecen unas pautas de intervencion con [0s nifios y
ninas.

Se realiza una excursion, como minimo, cada trimestre y otra al final de curso a la que
asisten todos los padres y madres que lo deseen.

g) Contactos informales diarios en las entradas y salidas.

3. Informaciones escrifas

a) Cartel de anuncios, visible en la puerta del centro, donde aparecen cuestiones generales
0 avisos urgentes.

b) Circulares y folletos sobre charlas, salidas, fiestas, calendario de reuniones....

c) Informes individuales. Se entregan tres informes: uno en diciembre y otro en marzo
recogiendo los objetivos y progresos alcanzados por cada uno de fos alumnos, y por
ultimo, otro, a final de curso donde se resumen los aspactos y caracterfsticas de cada
nifo o cada nina sefalando los avances consequidos a lo largo del curso.

Durante el mes de octubre se entrega a los padres y madres de los alumnos y alumnas que
acuden por primera vez al centro, un informe sobre el periodo de adaptacion v ellos, a su vez,
rellenan otro de como ha evolucionado en casa durante este tiempo.

4. Actividades de participacion y colaboracidn

Talleres con padres y madres (realizados desde el curso 1987-88)

— En la reunién de ciclo, al principio de curso, se expone a los padres y madres la necesi-
dad de llevar a cabo unos talleres en los que se les pide su colaboracién. Esta idea la
van madurando para comenzar en enero.

— En una segunda reunién, los padres y madres interesados se ofrecen a colaborar y se les
informa sobre los objetivos a consequir.
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— En una tercera reunion, 1os tutores junto con los padres y madres, programan 1os distin-
tos talleres.

— Se dan por escrito pequefias orientaciones para cada taller, una lista de materiales y el
calendario a sequir. Se realiza durante todas las tardes de los viernes, de enero a junio.
— Los talleres desarrollados son:

3 afios; cocina, decoracion, modelado, méscaras, técnicas de impresion, juguetes-collage, sal,
ensartado o costura

4y 5afios; cocing, juguetes, collage, marionetas, cuento, técnicas de impresian, madelado, plegado
0 costura

El ndmero de nifios y nifias de cada taller oscila entre 6 y 8. Cada nifio o nifia pasa por todos
ellos. Cada taller dura dos sesiones y el contenido de algunos de ellos se modifica de un curso
para otro, en funcion de la valoracion realizada. Cada uno tiene dos responsables, se utilizan
todos los espacios de la escuela y son internivelares. Para su funcionamiento se confecciona un
registro, y por medio de simbolos el nifio y la nifia sabe donde tiene que ir en cada una de las
sesiones.

Agrupamientos de los alumnos
Criterios

El alumnado del ciclo se agrupa del siguiente modo:

— Un aula de nifios y nifas de tres afnos.

— Dos aulas de nifios y ninas de cuatro afios.

— Dos aulas de nifios y nifias de cinco afos.

Estas agrupaciones homogéneas estan realizadas en funcion de:

— Edad cronoldgica. Se tiene en cuenta el mes de nacimiento de cada nifio, ya que se con-
sidera que el nivel madurativo en estas edades es diferente seguin se haya nacido hacia
el principio o final del afo. Este criterio se aplica siempre que las necesidades de matri-
cula obliga a formar agrupaciones mixtas con la misma tutora.

— Continuidad de la tutora con el mismo grupo de alumnos y alumnas a lo largo del ciclo

para acompanarles en su proceso de desarrollo.

Estos criterios son tenidos en cuenta para fa distribucion inicial de alumnos y alumnas. Si
por alguna circunstancia no e adaptan al grupo, el equipo docente determina una nueva ubica-
cion. Si bien estas agrupaciones son fijas en cuanto a la relacién tutora-grupo-clase, se realizan
ciertas actividades en las que os grupos son flexibles:

— Del mismo nivel: dramatizaciones, danzas, canciones, libros, paseos, proyecciones, dia-

positivas, videos, excursiones, psicomotricidad, rincones,...

— Internivelares: talleres semanales con padres y madres, salidas una vez al mes al entor-

no, teatros, juegos en el patio de recreo, bailes y danzas, canciones,...

— Deciclo:

Temas transversales: medio ambiente, paz, salud,....
Temas concretos: fiestas del Pilar, Navidad, Carnaval, Semana de Aragon, salidas tri-
mestrales, fiesta final de talleres con padres, fiesta final de curso,...

Algunas de las agrupaciones flexibles las realizamos en las mismas aulas ya que lo permiten
las puertas correderas comunes. Otras se realizan fuera de las aulas en la sala de video, psico-
motricidad, patio de recreo, entorno mas inmediato, porches, vestibulos,...
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Las ensenanzas transversales

Relacion y priorizacion de las ensefnanzas transversales

Con los objetivos generales de centro y etapa

Objetivos generales

Objetivos generales

de centro de etapa
Edc. Moral y para la Paz 1,23.7.814,15,16 145867
Edc. para la Igualdad de Oporiunidades de ambos sexos 12481415 1245
Educacion para la Salud 789 1,2
Educacion Ambiental 7.9 345
Educacion del Consumidor 159 7

Con los objetivos generales de area
Identidad Medio fisico Comunicacion
y autonomia personal y social y representacion

Edc. Moral y para |z Paz 1,2,7.9.8,6 1.3,24,5,8,10 1,2,34,56,78910
Edc. para la Igualdad de Oportunidades de ambos sexos| 1,2,10,5,7,9,4,3,8,6 32458 1,2,3,4,5,6,7,8.9,10
Edc. para la Salud 1,2,10,54,8,6 3 1,2,3,456,78910
Edc. Ambiental 1279 4679128 6,93
Edc. del Consumidor 9 10 1,2,6,7

Con los aspectos mas relevantes y significativos del Proyecto curricular

— Perfodo de adaptacién: importancia del autoconcepto positivo del nifio y la nifia.
Labor del equipo docente de Educacion Infantil v su relacion con el de educacion primaria.

— Relacion con familiares y entorno mas praximo.
— Organizacion y relaciones que se establecen en las actividades y momentos de la vida escolar coti-

diana, y que a continuacion se detallan.
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Actividades

Educacion Moral y para la Paz

A través de propuestas globalizadoras comunes a todo el centro: la Navidad (paz), Semana
de la Paz, carnavales, Semana de Aragon, fiesta final de curso,...

El concepto que los nifios y nifias tienen de sf mismos lo consideramos prioritario y se reco-
ge en el primer objetivo general de etapa. Se concreta en los siguientes momentos del dfa:

— Encuentro-asamblea (elaboracion de normas de convivencia, respefo a otras opiniones, aceptacion de
las diferencias individuales,...). Dichas normas quedan reflgjadas, de forma visible, a través de carte-
les, pizarras, canciones, pregones,...

— Rincones de juego y talleres. En ellos se favorece la socializacidn, la convivencia, la participacion, la
tolerancia, el compartir y el respeto por el material coman.

— Recreo, juegos al aire libre, actividades de gran grupo: psicomotricidad, juegos internivelares, salidas,
gxcursiones, fiestas,...

Educacidn para la Igualdad de Oportunidades entre ambos sexos

Desarrollamos las capacidades descritas en los objetivos generales de etapa evitando las
discriminaciones en todas las situaciones: soclal, sexual, de raza, cultura, religion,...

Se incide especialmente en los siguientes momentos: entradas y salidas, asambleas, trabajo en rincones y talleres (libertad en
|a eleccion de rincones), material no sexista, igualitario y coman, material colectivo, actividades en gran grupo (observacion de
[dminas del cuerpo humano, proyecciones,...)

Educacion para la Salud

El centro participa en un “Proyecto de salud en la Escuela Infantil y Primaria”. En los objeti-
vos generales de efapa 1.2y 2.2 definimos qué capacidades pretendemas desarrollar en nuestro
alumnado relativo a estas ensenanzas.

— Momento de encuentro: hdbitos de higiene personal y alimentacidn, orden y limpieza del aula.
— Rincones: materiales seguros y sanos, higiene personal y cuidado de materiales.
— Aseo: utilizacion adecuada de los servicios.

— Almuerzo y comedor: alimentacion equilibrada y sana. Utilizacion adecuada de los utensilios de come-
dor y las instalaciones.

— Recreo: conocimiento de los elementos que pueden ocasionar algan riesgo o peligro para la salud.
Utilizacién adecuada de los elementos e instalaciones.

— Entradas o salidas: escaleras y otras dependencias.

— Actividades en gran grupo: cumplearios y fiestas, juegos simbdlicos (casita, tienda), visitas y salidas al
entorno y educacion vial,

— Escuelas de padres y madres: charlas sobre higiene y alimentacion infantil.
Educacion Ambiental

El centro participa en un proyecto de educacion medio ambiental, “Por un ambiente agrada-
ble, solidario y tolerante”.

Los objetivos generales de etapa 3.° 4.° y 5.° desarrollan |as capacidades correspondientes a
estas ensenanzas.

— Momento de encuentro: valorar el silencio-ruido, observacion climatoldgica, clima de sequridad y
confianza, ambiente alegre y agradable.
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Rincones: rincon de la naturaleza y experiencias (animales y plantas) y rincn de plastica (adornos
para las clases).

Recreos: utilizacion adecuada de las papeleras, respeto a las plantas y juegos compartidos.

Actividades de gran grupo: huerto escolar (siembra y cultivo de algunas plantas), salidas al entorno
fisico, social y cultural, campafia de Navidad (solidaridad), proyecciones, ldminas, cuentos, visitas a la
biblioteca del centro y aceptacion e integracion de la diversidad.

Educacion del Consumidor

El objetivo general 7.° hace referencia al desarrollo de las capacidades que tienen relacion
con la Educacion del Consumidor.

Momento de encuentro: normas y pautas sobre el uso del material, fomentar una actitud critica ante los
anuncios de la television y otros medios de comunicacian.

Rincones y lalleres: fomentar Ia creatividad para realizar juguetes, evitar el consumo excesivo de mate-
rial.

Almuerzo y comedor: evitar el consumo excesivo de golosinas y productos de moda, estimular el con-
sumo de alimentos variados.

Gran grupo: salidas, cumpleafios y fiestas.

Escuela de padres y madres: Educacion del Consumidor, lutorias, colaboracién en la construccion,
limpieza y arreglo de juguetes.
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Medidas de individualizacion de la ensefianza

Adecuacion de los objetivos generales

Los objetivos generales que aparecen en el apartado «Objetivos generales de la Educacion
Infantil» se han adecuado al alumnado con necesidades educativas especiales, quedando en el
siguiente orden de priorizacion:

Orden P.C. Orden A.C.N.E.E.
1? 6°
4 1°
¥ 2
}7 4‘.‘. 4‘1
i 7
6° 3
7 3

Orden PC — Orden en que se presentan los objetivos en el Proyecto curricular,

Orden ACMNEE — Ordan que prioriza los objetivos para alumnos con necesidades
educativas especiales.

Adaptaciones curriculares individualizadas
Para alumnos con necesidades educativas especiales ligeras

1.2 Adaptar los elementos basicos del curriculo que no modifiquen sustancialmente los
objetivos propuestos para los restantes alumnos y alumnas.

Partiendo de una evaluacitn inicial de cada uno de los nifios y nifias, del contacto con
las familias y las reuniones de ciclo con el equipo de Atencion Temprana se analiza
como realiza el aprendizaje, sus experiencias y conocimientos previos, el tipo de ayuda
que necesita, en qué actividad se desenvuelve mejor, qué materiales son los mas ade-
cuados, en qué momentos centra mas su atencion, como se relaciona con los demds...

2.° Adaptar los contenidos segun sus caracteristicas peculiares:
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— Maoadificando la secuencia a uno o das niveles inferiores.
— Priorizando los contenidos actitudinales y procedimentales.
3.2 Adaptar la metodologia:
— Distinto nivel de exigencia de las actividades.
— Mas tiempo para la realizacion de los trabajos.
— Distinto agrupamiento de alumnos y alumnas segun las actividades a realizar.
— Ayuda individual a través del profesor de apoyo, en algunas ocasiones.
— Aumentando los recursos materiales.

4.° Adaptar la evaluacion de acuerdo a la priorizacién que se ha hecho con los objetivos
generales y de drea, contenidos y principios metodoldgicos.

Para alumnos con necesidades educativas mas profundas

Se priorizan fundamentalmente los objetivos de tipo relacional y de adaptacion al nuevo
medio, las actitudes y algn procedimiento, dejando los conceptos para mas adelante. La
metodologia se desarrolla con Ia intervencion de la profesora de apoyo que colabora con la
tutora.

Organizacion de la escuela

Desde hace un afio el colegio tiene alumnado de integracion en su mayoria con sindrome de
Down, aunque también hay alumnos con dificultades de fonoarticulacion, con problemas deri-
vados de un medio sociocultural muy deprimido, con problemas afectivos y también algtn caso
de deficiencia mental ligera.

La respuesta a estas necesidades se contempla dentro del marco del Proyecto curricular,
concebido de forma abierta a fin de dar respuestas a las mismas y poder atender, adecuadamen-
te, a los alumnos y alumnas en funcidn de sus caracteristicas individuales, evitando discrimina-
ciones.

El medio ambiente adecuado, asf como el material especifico, se adapta a los nifios y nifas
en funcion de sus necesidades, para facilitarles su autonomifa y comunicacion con los demas
alumnos y alumnas y personas adultas.

Habitualmente estas necesidades son atendidas por el profesorado-tutor y por una profesora
de apoyo a la integracion. En el marco mas especifico se cuenta con la ayuda del departamento
de Orientacion Escolar, que incide de forma efectiva en la deteccion de necesidades y pautas de
atencidn en su sequimiento.

Ademas, el equipo del sector Il S.0.E.V., dependiente de la Direccion Provincial del M.E.C.,
apoya con informacion, materiales y exploracion de Ia poblacion escolar en grupo o individual-
mente.

Los apoyos que se reciben actualmente para la atencion del alumnado con necesidades edu-
cativas especiales son, a tiempo completo, la profesora de apoyo a la integracién que participa
en las reuniones de ciclo y nivel, en la elaboracién del Proyecto Curricular y se coordina con el
Departamento de Orientacion, y la profesora de audicion y lenguaje.




Relacion profesorado-tutor con profesorado de apoyo
a la integracion

1.2 La relacion entre profesorado-tutor y profesorado de apoyo a la integracion se basa en la

10.

11

12,

13.

colaboracion mutua.

El apoyo se realiza sismpre en el aula, salvo excepciones.

.2 Pretendemos que el alumnado con necesidades educativas especiales realicen las mis-

mas actividades que los distintos nifios y nifias aunque con diferentes niveles de exigen-
cia. En algunos casos se realizan Adaptaciones Curriculares individualizadas (en
Educacion infantil se realizan las menos posibles).

¢ Planificamos actividades distintas para los diferentes grupos de alumnos y alumnas: rin-

cones de trabajo-juego, talleres..., ajustdndolos a sus necesidades.
Adaptamos a los alumnos y alumnas tanto los materiales propios como los editados.

Aprovechamos todo tipo de recursos materiales, tanto los destinados al uso individual
como al colectivo, de forma que todos los alumnos y alumnas puedan utilizarlos, mani-
pularlos...

.2 Aprovechamos la situacion de trabajo individual para ofrecer al alumnado &l apoyo espe-

cifico necesario y para atender sus necesidades concretas, por ejemplo, mediante la esti-
mulacién del aprendizaje o el refuerzo con el fin de poner en préctica el principio de
individualizacion.

La persona de apoyo a la integracion no se limita exclusivamente a atender a los alum-

nos con necesidades educativas especiales si no que trabaja con los demas nifios y
ninas, ya sea simultdneamente o en momentos distintos de Ia tarea.

En actividades extraescolares: salidas, teatro, convivencias,... e apoya especialmente al
tutor o tutora que tiene nifios de integracion a su cargo.

El tiempo que el profesor o profesora de apoyo a la integracion dedica a cada alumno o
alumna depende de sus necesidades y se reajusta cuando es necesario.

El equipo de profesores revisa cada dos meses, en las reuniones de ciclo, los horarios y
el calendario.

. El tutor o tutora es el responsable del alumnado con necesidades educativas especiales.

El profesor o profesora de apoyo facilita 1a ayuda para la busqueda y orientacién sobre
material especifico, adaptacion del material colectivo...

Todas las decisiones se toman en comdn (profesorado-tutor, profesorado de apoyo),
proceso que se ve favorecido por la labor conjunta que llevan a cabo en el aula y con el
asesoramiento del departamento de orientacion y de la profesora de audicion y lenguaje.

La profesora de apoyo asiste a las reuniones de ciclo y realiza la coordinacion entre los
otros apoyos: logopedia, departamento de orientacion, equipos multiprofesionales, aten-
cion temprana, atencion primaria, Inserso,.... También recibe, junto con el tutor o tutora,
a los padres y madres de los alumnos y alumnas.
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Evaluacion { .

Siguiendo la definicion de la LOGSE, no consideraremos la evaluacion como la forma de
emitir juicios de valor sobre los alumnos y las alumnas o sus trabajos, sino como la forma mas
idonea de recoger toda la informacion necesaria para ajustar la accion educativa a las necesida-
des y dificultades de los alumnos y las alumnas, y para que sus mecanismos de razonamiento y
descubrimiento sean los que nos hagan revisar nuestras estrategias de ensefianza y aprendizaje.

1. De los nifios y las nifias: L.os conocimientos y experiencias previas y el desarrollo de las
capacidades definidas en los objetivos y contenidos que se han adecuado al contexto del
centro y de los alumnos y las alumnas (ver los cuatro apartados primeros de
«Metodologia»).

2. De la préctica docente a través de la intervencion educativa en los aspectos que se con-
sideran mas relevantes de este Proyecto curricular.

— Qrganizacion del ambiente y de los espacios, materiales y tiempo (ver apartados
correspondientes en «Metodologia»).

— Organizacion del equipo docente (ver «Metodologia»).
— Relacion con los padres y formas de participacion (ver «Metodologias).
— Tratamiento de las ensefianzas transversales (ver «Ensefianzas transversales»).

— Medidas de individualizacion de la ensefianza (ver «Medidas de individualizacion de
la ensenanza»).

3. Del desarrollo del Proyecto curricular en sus distintos apartados:
— Adecuacion de los objetivos generales de etapa y de 4rea.
— Secuencia, organizacion y relacion entre los contenidos.
— Principios metodologicos.
— Tratamiento de las ensefianzas transversales.
— Medidas de individualizacion de la ensefianza.
— Criterios y estrategias de evaluacion.

La estrategia mas utilizada es la observacion sistematica y directa, ya sea en la evaluacion
inicial y continua como al final del proceso.
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;Como se evalia?
1.2 A los nifios y las nifias:

Evaluacion Inicial

Una de las estrategias utilizadas para llevar a cabo la EVALUACION INICIAL es la entrevista
personal con los padres y las madres de los alumnos y las alumnas para conocer, a través del
cusstionaria’, 1a historia del nifio y 1a nifia previa al comienzo de la escolaridad.

Durante el periodo de adaptacion se recogen datos en unas fichas de observacion? que
cumplimenta la profesora en las clases y los padres en casa, y agregan al cuestionario ya
realizado. En el mismo también se hace referencia a la evaluacién inicial que se realiza en
cualquier actividad.

Para detectar posibles alumnos con necesidades educativas especiales aplicamos un cues-
tionario® a aquellos nifios y ninas de nuevo ingreso que por algan motivo, se considere necesa-
rio. Esto se desarrolla a instancia y en colaboracién con el departamento de orientacion del cen-
tro y el equipo interdisciplinar de sector.

Evaluacion continua

Para realizar la EVALUACION CONTINUA se recogen los datos relevantes sobre las activida-
des de ensefianza/aprendizaje, durante el proceso y al final del mismo, de cada uno de los
nifos y las ninas, y las adaptaciones y medidas de refuerzo que algunos necesitan. A través de
la observacion sistematica, se anotan los acontecimientos o conductas, bien sean ordinarias o
extraordinarias. Para llevar a cabo la evaluacion continua, utilizamos una Gufa de Observacion’
estructurada en tres niveles, donde se van reflejando los progresos alcanzados durante el desa-
rrollo de los nifios v las nifias a lo largo del ciclo.

Las puestas en comun son momentos idéneos para recoger datos del proceso de ensefianza y aprendizaje.

" Elaborado por el Equipo de Atencion Temprana n® 2 de Zaragoza,

* ORTEGA, M.2 Jests (1990) - La Escuela Infantil 3-6 afios, Madrid. Ed. Escuela Espafiola, pp. 155-156.

' Método CEMEDETE (1985) - Tabla de niveles armdnicos de desarrollo infantil, Barcelona, Ed. Paidds.

* Equipo de Atencion Temprana n° 2 de Zaragoza (1992) - Gufa de Observacion para nifios y nifias de Educacidn Infantil.
(Ver Anexo A)




La evaluacion formativa de las actividades realizadas en pequefios grupos (talleres, rinco-
nes,...) la llevamos a cabo a través de cuadros o paneles que reflejan las actividades mediante
claves y estan colocados en lugares visibles y préximos al nifio. Este control lo realiza la profe-
sora, en el nivel de tres y cuatro anos; en el de cinco, se introduce el proceso de autoevalua-
cion, siendo los mismos nifios y nifias los que realizan su propio control.

La observacion de los nifios y ninas en diferentes situaciones (recreo, salidas, asamblea,
pasillos, trabajo individual, rincones, trabajo en grupos, talleres,....) es la técnica més utilizada
porque es la que mejor nos informa de los procesos sequidos y de los resultados, de forma que
podamos intervenir cuando la situacion lo requiera, ya sea para llevar a cabo alguna medida de
refuerzo o adaptacion, segun proceda.

Se informa por escrito a las familias de los avances y desarrollo general de sus hijos a través
de un documento® que refleja dicho progreso a lo largo del curso y en su caso se incluyen las
medidas de refuerzo adoptadas. También se dan pautas® orientativas para las familias, a sequir
durante el perfodo vacacional. Dicha informacion es comentada en reuniones de aula y entrevis-
tas personales.

El formato y contenido de los informes a las familias, se elabora segun consta en el apartado
referente a las funciones del Equipo Docente.

Al finalizar cada curso, se elabora el Informe Anual” de cada nifio y nifia donde recogemos
los aspectos mas relevantes de los progresos alcanzados a lo largo del curso, junto con medi-
das de refuerzo y adaptacion si han sido necesarias, tomando como base los datos recogidos
en la Guia de Observacion anteriormente citada.

Evaluacion final

Para realizar la EVALUACION FINAL al acabar la etapa elaboramos el Informe Final de eva-
luacion® recogiendo los datos més relevantes de los informes de cada curso. Se han utilizado
unos Indicadores de Evaluacion que concretan los objetivos generales descritos.

Todos los informes, que se han ido incluyendo en el expediente personal de cada nifio y nifia
a lo largo del ciclo, se entregan al profesorado del 1.# Ciclo de Primaria para que conozca los
progresos y dificultades de cada nifio y nifia. De esta forma pretendemos favorecer la continui-
dad de la intervencion educativa segun el nivel de desarrollo, las necesidades y las caracteristi-
cas personales de cada alumno y alumna.

2. La préctica docente:
Este aspecto se realizard:

— A través de la reflexion y valoracion del equipo docente para comprobar si la interven-
cién educativa se estd ajustando a los objetivos previstos en los aspectos citados en el
QUE evaluar o, si por el contrario, hay que introducir modificaciones, tanto en la evalua-
cién inicial, como en la continua o en 1a final.

— Se valora el desarrollo del periodo de adaptacion, la relacion con las familias, 1a incor-
poracion de los alumnos con necesidades educativas especiales, la inclusion de los
temas transversales...

* Equipo de Educacidn Infantil del C.P. Zalfonada (1992) - Informe para padres. (Ver anexo B)
“ Equipo de Educacion Infantil del C.P. Zalfonada (1990) - Pautas para padres. (Ver Anexa C)
" Equipo de Educacidn Infantil del C.P. Zalfonada (1992) - Informe anual. (Ver anexo A)
* Equipo de Educacion Infantil del C.P. Zalfonada (1992) - Informe Final. (Ver Anexo D)
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— Actualmente estamos en fase de reflexion sobre pautas que faciliten esta evaluacion.

3.% El Proyecto curricular:

El Proyecto curricular lo evaluaremos segun se vaya desarrollando a lo largo de 0s cursos,
utilizando diversos cuadros de evaluacion, que estan siendo realizados por el Equipo Educativo,
en donde se recogen los aspectos que se consideran relevantes a la hora de comprobar su apli-
cacion.

c;Cudndo se evalua?
Evaluacion inicial

1.2 De los nifos y las ninas:
— Antes del comienzo de las clases (informes familiares).
— Durante las primeras dos semanas de escolaridad, segtn van accediendo al centro.

Se informa a los padres de dicha evaluacion inicial.

2.2 De la practica docente:

— Al inicio del curso, durante los dias que los nifios no asisten a clase, el equipo docente
realiza la planificacion del periodo de adaptacién, a partir de la valoracion de las medi-
das adoptadas el curso anterior (en la que se incluye la evaluacién de la propia ac-
tuacion).

— Alinicio de cada actividad o propuesta de trabajo.

3.2 Del Proyecto curricular:

Por ser este el primer afio de su puesta en practica nos proponemos hacer en febrero de este
ano (1993), una valoracion inicial del desarrollo del proyecto, e introducir alguna modificacion
en aquellos aspectos que consideremos oportunaos.

Evaluacion continua, formativa y global

1.2 De los nifios y las ninas:

Durante el desarrollo de las distintas actividades y situaciones educativas para verificar que
los objetivos diddcticos se van consiguiendo.

Al finalizar cada trimestre se entrega a [0S padres un informe con los progresas alcanzados y
medidas de refuerzo o adaptacion, si son precisas, para cada uno de los alumnos y las
alumnas.

Al finalizar cada curso se elabora el Informe Anual de cada nifio y nifia con los avances y
progresos alcanzados y las medidas de refuerzo y adaplacion, en caso de haber sido necesarias.
2.2 De la prdctica docente:

En las reuniones de nivel, ciclo g interciclo.




3.%  Del Proyecto curricular:

Al'inicio de cada curso los componentes del equipo que permanezcan en el centro comparti-
ran con los nuevos profesores y profesoras el contenido del proyecto curricular, destacando los
puntos principales a tener en cuenta para la planificacién de comienzo del afio escolar, y 10s
aspectos del propio proyecto curricular en los que se va a profundizar.

Evaluacion final
1.2 De los nifios y las nifas:

Al acabar la etapa, se elabora un Informe Final de evaluacion de cada nifio y nifia siguiendo
las pautas de los Indicadores de evaluacion seleccionados. (Ver Anexo D).

2.° De la practica docente:

En junio, cuando los nifios y las nifias no asisten al colegio, se valoran las diversas inter-
venciones, segun los aspectos previstos en los apartados “Qué se evalda” y “Cémo se evalia”.

3.2 Del Proyecto curricular:

Una vez finalizado el primer ciclo de la puesta en préctica del proyecto curricular, y teniendo
en cuenta el resultado de la evaluacion inicial y las modificaciones que se hayan introducido
anualmente, se elaborara una valoracion general de todo el proceso.

209






Anexos

Anexo 1. Guia de observacion e informe anual

La observacién como técnica de evaluacion dota al tutor de Educacion Infantil de un conoci-
miento de cada uno de sus alumnos y alumnas del grupo en general, ayudandole en la valora-
cion de capacidades y deteccion de dificultades que presentan los nifios y las nifias, y le pro-
porciona informaci6n sobre las situaciones del proceso de ensefianza-aprendizaje. Esta infor-
macion serd de utilidad para intervenir en cada proceso individual, asi como para la programa-
cién general de los aprendizajes.

El instrumento que presentamos es un protocolo de observacion, que esta basado en la fun-
damentacion tedrica del Disefio Curricular Base de Ia etapa y, mas concretamente, en el Real
Decreto por el que se establece el curriculo de la Educacion Infantil.

Esta ficha de observacion pretende ayudar al profesor tutor a recoger, de forma sistematizada,
las respuestas naturales del nifio o nifia ante diversas situaciones, contextos y tareas que se le
presentan, posibilitindole conocer las necesidades educativas de cada uno de sus alumnos.

A continuacion de la Guia de Observacian, y dentro de este mismo Anexo, presentamos el protocolo del
Informe Anual que hemos elaborado basandonos en ella.
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GUIA DE
DATOS PERSONALES:

ERVACION PARA NI

S Y NINAS DE ED

CION INFANTIL (2.2 Ciclo

APELLIDOS, NOMBRE:

COLEGIO:

FECHA NACIMIENTO:

SECTOR:

FECHA DE LA OBSERVACION:

REA A; IDENTIDAD Y AUT

L Elcuerpoy a propia imagen

NIVEL:
PROFESOR/A:
ORIENTADOR/A:

MIA PERSONAL

SENALA

NOMBRA

CABEZA

_________________________

.........................

_______

_______

Caracteristicas significativas;

Visuales:

Auditivas:

Motrices:
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Manifiesta necesidades y sentimientos:

saluda

respuesta gestual

respuesta verbal

Il.  Juego vy movimiento

Coordinacion y control general:

— Marcha coordinadamente:

hacia atrds

— Salta con los pies juntos:

hacia atrds

— Salta alternando ambos pies
(7 u 8 saltos consecutivos)

— Se mantiene de pie sin ayuda
(de 4 a 8 sequndos)

— (Camina manteniendo el equilibrio
(de 3 a 5 pasos sequido)

sobre una tabla a 15 cm. del suelo

— Da una patada:

a una pelota en movimiento

— Coge una pelota que se le lanza

— Lanza una pelota a otro 0 a otra
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Coordinacion y control de habilidades manipulativas:

— Construye una torre de 6 a 9 cubos

— Realiza un puente con:

cinco cubos

— Coge el instrumento gréfico con:

pinza gréfica

Imita trazos:

tridngulos

___________

Caracteristicas del trazo:

presion adecuada

Se dibuja a si mismo/misma:

completo/completa i
estructurado/estructurada
] 2 3
— Lateralizacion: la mayoria de las actividades anteriores las realiza:
mano pie
1 2 3 1 2 3

derecha
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— El nifio realiza las indicaciones de:

vamos a colocarnos

dime donde estas

arriba-encima

_____________________________

La actividad v la vida cotidiana:

(en los momentos apropiados)

— Juega con los estimulos del aula de forma espontanea

— (Cambia continuamente de estimulo y/o espacio no
permaneciendo en ninguna actividad

— En grupo:

realiza las indicaciones de la persona adulta

(con frecuencia)

— Se enfada y abandona la tarea ante la dificultad

elige una dando sus razones

— Ante la propuesta de realizar dos o mds actividades

IV. El cuidado de uno mismo:

— Pide iral W.C.

— Vasoloal W.C.

— Evita por todos los medios ensuci

arse

— Mastica los alimentos

— Faltaa clase con frecuencia por enfermedad

— Se observan sintomas indicativos

frecuente somnolencia

de enfermedad:
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sudoracitn excesiva

Realiza acciones o utiliza objstos de forma que puedan resultar
peligrosos para sf mismo/misma y/o los demés

Es cuidadoso con el material:

de la clase

— Colabora en las tareas de orden y limpieza de la clase

— (Qtras observaciones:

AREA B: DEL MEDIO FISICO Y SOCIAL
| IL.

Los primeros grupos sociales; La vida en sociedad

Dice cuéntos hermanos tiene

Llama a otros nifios/nifias por su nombre

Percibe diferencias entre:

frio/calor

Espera su turno

Escucha a los demds

Comparte materiales

Se orienta en |as dependencias del centro

Es aceptado por sus comparieros

Objetos; 1V. Animales y plantas

Ante los objetos:

los manipula y explora

(Otras observaciones
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AREA C: COMUNICACION Y REPRESENTACION

| Lenquaije oral

— Mira a la persona que le habla

— Trae objetos que se le piden

— Ejecuta 6rdenes sencillas:

“dale a ... una cosa”

— Comprende las consignas de las tareas a realizar

— Necesito dirigirme a el/ella directamente y de frente para que me entienda

— Comprende preguntas del tipo:

¢para qué sirven las tijeras?

— Establece y/o mantiene didlogo con:

otros nifos/nifas

— Cuando habla se le entiende lo que dice:

— Se observa tartamudeo

— Se observan dificultades de pronunciacion, jen qué fonemas?

1 2 3
_7_ Presentando al niflo y |2 nine objetos reales o imagenes identifioa: .
;qué es? ipara qué sirve?
] e | Veral |
zapato
silla
I A R R A A
1 2 3 1 2 3 1 2 3
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— Nombranda al nifio y |a nifia las siguientes palabras dice:

Utiliza una sola palabra para expresarse (deseos, demandas...)

Relaciona dos palabras

Construye frases de dos o méds palabras

Narra una historia con significado
(cuento, actividades del fin de semana, etc.)

Adecta el tono ds voz a los distintos contextos

Acompafia con expresién facial lo que comunica oralmente

II.  Aproximacion al lenguaje escrito

En un cuento de imdgenes

explica las acciones

Secuencia una historia de:

cuatro imagenes

Ante una lamina con diversos elementos senala los de la misma categoria

Distingue una figura del fondo entre varias en una lamina

Ante una ldmina sefiala los objetos que estn orientados en la misma direccion

Reconoce los simbolos utilizados en el aula
(disco rojo para no pasar, gomet asignado a objetos, efc.)

Il.

Expresion plastica

— Modela formas sencillas con plastilina
(bolas, churros, efc.)

— Repasa contornos con punzén

— Colorea sin salirse de los contornos

— Senala los colores:
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Recorta con tijeras

Da nombre a sus dibujos:

espontaneamente antes de realizarlos

Expresion musical

Ante sonidos habituales: (perro, reloj, timbre)

los imita

Canta canciones sencillas

Reproduce ritmos bésicos:

Adapta sus movimientos al ritmo que escucha

=<

Expresién oral

Realiza gestos y utiliza su cuerpo para comunicarse y acompaar
Su expresion oral

Jugando con objetos discrimina:

Dtras observaciones
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PLUBINO A e e v e e i
PROFEBORA oot o somsimms o st

4 N
Y INFORME ANUAL )

— —— NIVEL 1

________ e NIVELED
________ oo MIVEL 3

Area de Identidad y Autonomia Personal

* Bl cuerpo y 1a propia imagen

* Juego y movimiento

* Laactividad y la vida cotidiana

* El cuidado de uno mismo

Area del Medio fisico y social

* Los primeros grupos sociales

* Lavida en sociedad

* Los objetos

" Animales y plantas

Area de Comunicacidon y Representacion

* Lenguaje oral

* Aproximacién al lenguaje escrito

* Expresion plastica

* Expresion musical

* Expresion corporal

* Relaciones de medida y representacion en el espacio

o
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Anexo 2
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B PAUTAS para
| las FAMILIAS

-




ORIENTACIONES PARA PADRES Y MADRES

JUGAR CON VUESTRO HIJO O HIJA ENRIQUECE VUESTRAS RELACIONES

* LOS JUEGOS CONVIENE HACERLOS A GUSTO. NO FORZAR. NO PLANTEARLOS COMO TAREAS OBLIGATORIAS (AUNQUE SI CON-

VIENE ANIMAR A ESFORZARSE).

* NO VALORAR LOS ERRORES COMO FRACASOS.
* SIATU HIJO O HIJA LE RESULTAN FACILES ESTAS ACTIVIDADES, INVENTA OTRAS PARECIDAS CON ELLA O EL. SI COMIENZA

UNA ACTIVIDAD, DEBE TERMINARLA.

* SUELEN RESULTAR ATRACTIVOS EN SI MISMOS. NO ES CONVENIENTE UTILIZAR PREMIOS O CASTIGOS, COMPETIR...
* DEDICAR EL TIEMPO SUFICIENTE PARA PASARLO BIEN EVITANDO EL CANSANCIO.

ACTIVIDADES QUE DESARROLLAN LA MADUREZ PSICO-FISICA

JUGAR A LAS CANICAS
BOTAR LA PELOTA
PASAR LA PELOTA

MANTENER UN GLOBO EN EL AIRE
LANZAR PELOTAS A UNA CAJA
TIRAR A LA DIANA

JUGAR A LOS BOLOS
ENSARTAR COSAS EN HILO
LIMPIAR LENTEJAS

HACER PLASTILINA
COSER CON CARTON O TELA
ACLARAR Y TENDER EL BANADOR

MARCAR NUMEROS DE TELEFONO
RECORTAR CON TIJERAS

HACER BOLITAS DE PAPEL
USAR CUENTAGOTAS
BATIR HUEVOS PARA TORTILLAS

ATAR ZAPATOS, LAZ0S...
HACER OVILLOS
DAR'Y SALTAR A LA COMBA

LIMPIAR Y CORTAR JUDIAS
RALLAR PAN
ENVOLVER OBJETOS

MIRAR SI LA ROPA ESTA SECA 0 NO
DOBLAR ROPA
COLOCARLA EN LOS CAJONES

ENHEBRAR AGUJAS

PEGAR RECORTES. UILIZAR PEGAMENTO EN CANTIDAD
ADECUADA

ACTIVIDADES DE DESARROLLO DE ATENCION Y MEMORIA

228

PONER OBJETOS SOBRE LA MESA (AL PRINCIPIO POCOS,
LUEGO SE IRA AUMENTANDO EL NUMERO DE ELLOS).
DILE QUE CIERRE LOS 0JOS; MIENTRAS, ESCONDE UN
OBJETO, AL ABRIR LOS 0JOS TIENE QUE DESCUBRIR
CUAL FALTA.

QUE VEA HACER UNA COMIDA Y PREGUNTARLE QUE
COSAS SE HAN EMPLEADO PARA HACERLA.

RECONOCER QUE HAY PARA COMER O CENAR POR EL
OLOR.

RECORDAR, DESPUES DE DOBLAR LA ROPA, QUE PREN-
DAS HA RECOGIDO.

2. CAMBIAR OBJETOS DE SU LUGAR HABITUAL EN UNA

HABITACION DE LA CASA'Y PREGUNTARLE SI NOTA ALGO
DIFERENTE.

3. QUE BUSQUE: EL PAN. EL CUCHILLO, EL AZUCAR.

5. RECORDAR QUE COMIO EL DIA ANTERIOR — COMIDA Y

CENA— TAMBIEN QUE HA COMIDO ESE DIA.

7. DISTINGUIR CON LOS 0JOS TAPADOS DIFERENTES OLO-

RES: ALCOHOL, QUESO, COLONIA, LEJIA, VINAGRE...

9. DEDICAR ALGUN RATO A CONTAR CHISTES.




12.

14.

16.

18.

20.

22,

ENSENARLE CANCIONES DE CORRO, ADIVINANZAS Y
REFRANES...

OBSERVAR DURANTE UN TIEMPO UNA LAMINA, FOTO. . Y
PREGUNTARLE QUE COSAS HABIA.

BUSCAR DIFERENCIAS ENTRE DOS DIBUJOS CASI IGUA-
LES (LOS QUE SALEN EN REVISTAS O TEBEGS SIRVEN).

JUGAR A "VEQ, VEO", “DE LA HABANA HA VENIDO UN
BARCO CARGADO DE.."

SABER SU DIRECCION COMPLETA,

APRENDER LOS DIAS DE LA SEMANA Y LOS MESES DEL
ANO,

APROVECHAR TODO TIPO DE SALIDAS DE LA CIUDAD
PARA EXPLICARLE POR QUE PUEBLOS PASA Y QUE ES LO
QUE VEMOS.

21.

23

. CONTARLE UN CUENTO O NOTICIA Y DESPUES QUE TE LA

REPITA.

VER CON EL O ELLA UN PROGRAMA INFANTIL DE T.V. Y
PREGUNTARLE SOBRE EL. ;QUE PERSONAJES HAN SALI-
D07 ;COMO SE LLAMAN? ; QUE HACIAN?

JUGAR CON PUZZLES, BARAJAS DE FAMILIAS, ANIMA-
LES..

APRENDER SU NUMERQ DE TELEFONC Y LOS DE ALGUN
FAMILIAR O AMIGO,

RECORDAR NOMBRE, APELLIDOS Y PROFESION DE PAPA
Y MAMA.

CUANDO VAYAN DE PASEO DECIRLES EL NOMBRE DE
LAS CALLES POR LAS QUE PASAN. CUANDO LAS SEPA,
JUGAR A QUE LES LLEVE A LA CALLE.

LOCALIZAR EN LAS TIENDAS LO QUE VAN A COMPRAR Y
COGERLO.
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HABITOS

ESCUELA de EOUCACION INFANTIL

2.° CICLO

HIGIENE
Y
LIMPIEZA

ORDEN
PERSONAL

CONOCIMIENTO
DEL MEDIO

3 afios 4 afios 5 afios
Ir al lavabo sonarse la nariz Saber hacer sus necesidades Cuidar su aseo personal:
- lavarse y secarse las manos, de forma autdnoma {(sin recor- lavarse los dientes diaria-
comer Yy masticar, guitar el dar} . mente, preéesentar manos Yy
pelvo, barrer, coger blen la Sonarse la nariz. Lavarse vy ufias limpias, etc.
cuchara y tenedor. Usar servi secarse las manos (sin recor- Cuidar su ropa.
lleta, recoger papeles, ordenar dar) . Cuidar y mantener limpias
la clase, recoger el material Recoger papeles, ordenar la las instalaciones del cole-
usado. clase: limpiar el material gio (aula, escaleras,

la bata (intentarlo)
-colgar el abrigo en la percha
- salidas y entradas en fila,
sentarse en la alfombra y en la
silla, aprender a caminar, a
correr, a caer, sublr y bajar
escaleras, abrir y cerrar la

Ponerse

puerta, guardar los trabajos.
Saber trasladarse y conocer los

distintos rincones de la clase.
Saber trasladarse y conocer los
distintos lugares del colegio.
Respetar las plantas y las
instalaciones.

usado (pinceles, mesas...])
Recoger el material.

Aprender a usar las papele-
ras.

Mostrar un aspecto limplo ¥y
aseado.

Ponerse la bata.
Saber colgar el
bata en
Ponerse
gorro.
Saber calzarse y descalzarse
{sin atar).

Respetar el orden en
filas y en los juegos.
Sentarse bien en la alfombra
y en la silla.

Abrir y cerrar las
sin golpetazos.

abrigo y la
la percha.

abrigo, guantes vy

las

Conocer y usar debidamente
log distintos rincones de 1la

clase. No ensuciarlos con
papeles ni rayas en las pare-
des.

Idem del colegio. Respelar y
cuidar la decoracidén de la
clase, los animales y las

plantas, asi como las insta-

lacliones.

recreo...). No
les.

Colgar el
cha.

tirar
Limpiar las mesas.

abrigo en

pape-

la per-

Abrocharse y desabrocharse

bata v abrigos.

Subilr y bajar cremalleras.

Atarse los cordones
zapatos.

Mantener reccogidos
bajos.

de los

los tra-

]
Sentarse correctamente.

Saber trasladarse y conocer
los distintos rincones del
colegio.

Respetar las plantas y las
instalaciones.

Respetar las personas gue

trabajan en el colegio.

Respetar las
principales de
tiendas, etc.

5u

instalaciones

barrio,
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TRABAJO

RELACIONES
CON EL GRUPO

AUTONOMIA EN
EL USO DE
MATERTALES

«Saber
Llarne—;

pincel,
para trabajar,

sirven

de trabajo,

gue se
mas o
4drdene
bien—.

Servir

Respetar a
adultos -

- Pedi

JUGAR en
comparieros,
rial vy

Prestar

escuchar” -—-esperar su
coger bien el lapiz, el
colocar bien la hoja
conocer para qué
los distintos materiales
acabar los trabajos
empiezan, memorizar poe-
adivinanzas, obedecer
s sencillas —sentarse

agua a los nifios -
los compafieros vy
Saber ir en su grupo
r turno para hablar -
grupo - Ayudar a los
respetar el mate-
las instalaciones -
‘se las cosas - Llamar a

la puerta - Respetar el trabajo

de los
PERDON .

Juegos

les sencillos -

clo
ras,

punzornes,

demas - SALUDAR - PEDIR

de construccidén -
coches, trici-
ldpices, tije-

encajables,

puzz-

pinturas,

ensartables.

Juegos
tienda,

simbdélicos (cocina,

titeres)

¢« Cuidar la limpileza de los
trabajos que realizan. Cuidar
y respetar los libros. Saber
escuchar. Esperar turno.
Coger bien los instrumentos
de trabajo {ldpi=, pin-
cel...). Acabar los trabajos.

* Obedecer ordenes sencillas.
Adoptar posturas correctas.
Memorizar canciones. Intentar
trabajar en equipo.

* Saber respetar a los compane-
ros y evitar las peleas entre
ellos. Respetar a los adul-
tos. Saber 1ir con su grupo.
Pedir turno para hablar.
Jugar en eguipo respetando
las normas del juego. Ayudar
a los demds y prestarse las
cosas. Saludar al entrar vy
salir. Pedir perddn. Pedir
las cosas por favor.

» Juguetes. Material didéactico.
e Instrumentos de trabajo

{lapiz, punzdn, guata, pintu-
ras, pincel, periddicos, cua-
dernos de trabajo, cuentos,
tijeras, plastilina).

e Arena.

e ATOS,; pelotas, cuerdas,
sacos, ladrillos...

Saber escuchar.
Respetar su turno de pala-

bra.

No gritar durante el traba-
jo.

Coger bien el lapicero.
Acabar los trabajos empeza-]
dos.

Obedecer las 6rdenes dadas.
Memorizar poesias, cancio-
nes, etc.

Respetar a los compafieros,
no refir...

Prestarse las cosas, ayudar

a los gue lo necesitan.
Respetar opiniones de otros.
Practicar normas de cortesig

saludarse, despedirse, feli-
citarse.
Saber respetar el trabajo dg

los deméas.

Lapiceros, goma, sacaminas,
pinturas de dedo, pegamento,
pincel, tijeras, plastilina,
clavijeros, puzzles, juegod

juegos de repre-]
construcciones,

de costura,
sentacién,
punzones.







INFORME FINAL DEL ALUMNO/ALUMNA Anexo 4
CENTRO:
PROFESOR/A:
ALUMNO/A: FECHA DE NACIMIENTO.
AREA DE IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL Sl NO OBSERVACIONES

Partes del cuerpo:

Reconoce y dibuja los grandes segmentos corporales:
cabeza, tronco, brazos y piernas.

Tiene conciencia de las diferentes parles de cada uno de
105 SEQMENIDS COTpOTales.

Posturas:

Es capaz de adoptar diversas posturas corporales: en hori-
zontalidad-verticalidad, en tensign-relajacian, en equili-
brio-desequilibrio, en posturas intermedias (sentados, en
cuclillas, efc...).

Movimiento:
Tiene localizados los principales centros de movimiento,

Realiza con normalidac ejercicios que requieren precision
oculo-motriz:

— con objetos
— sobre el papel

Concepto de si mismo:
Manifiesta sus necesidades.
Manifiesta sus sentimientos.
Confia en su propia capacidad para resolver las tareas.
Muestra iniciativa por aprender habilidades nuevas,

Otros rasgos que destacar.
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El juego:
Participa en los juegos:
— dirigidos
— libres
Juega:

— sdlo
— BN Qrupo

Preferencia por 10s juegos:

— tranquilos
— deaccion

Habitos:
Controla las necesidades basicas.
Es aseado con su cuerpo.
Es pulcro con sus frabajos.
Es cuidadoso con el material.
Colabora en las tareas de limpieza de la clase.

AREA DEL MEDIO FISICO Y SOCIAL

Sl

NO

OBSERVACIONES

Entorno escolar:
Conoce y utiliza las distintas zonas del aula.
Conoce las dependencias del centro.
Cuida y ayuda a mantener limpio el patio.
Observa los objetos con curiosidad.
Comparte los materiales.

Categorias temporales:
Diferencia y realiza asociaciones sencillas con las esiruc-
turas de:
— los ritmos: siempre, a veces, con frecuencia.
— la orientacion (pasado-presente-futuro).
antes, ahora, después.

— las posiciones relativas: mds joven, mas viejo, al
mismo tiempo que, durante.

— las duraciones: poco, fanto tiempo como.
— las velocidades: deprisa-despacio, rapido-lento.

— medida del tiempo: distingue el dia de 1a noche, la
mafiana de la tarde, las secuencias de los dias de la
Semana.

Comportamiento afectivo-social

Se muestra afectivo y sequro.
Tiene iniciativa en las tareas.

Muestra excesiva dependencia de los adultos y/o de otros
nifnos.
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Se integra en el grupo-clase.

Emplea formulas de cortesia para saludar, pedir o agrade-
cer.

Cumple con responsabilidad las normas de la clase acep-
tadas en el grupo.

Tiene conciencia de los otros y se comunica con ellos.

Muestra actitudes de colaboracion y solidaridad con sus
comparieros y compareras.

Otros rasgos que destacar.

AREA DE COMUNICACION Y REPRESENTACION

Sl

NO

OBSERVACIONES

Lenguaje oral:
Tiene un vocabulario apropiado.
Es capaz de trasmitir un mensaje sencillo.
Responde coherentemente a las preguntas que se le hace.
Comprende las consignas de |as lareas a realizar.
Dialoga con sus comparieros y companieras.
Dialoga con las personas adultas,

Describe brevemente a personas, cosas, animales o luga-
res.

Construye frases correctamente.
Pronuncia claro y bien las palabras de su vocabulario.
Da entonacion correcta.

Aproximacion al lenguaje escrito:

Reconoce e interpreta imagenes.

Nombra los elementos de los dibujos.

Muestra interés por los libros de cuentos.

Secuencla una historia de dos, tres o cuatro imégenes.
Reconoce los simbolos utilizados en el aula.

Repasa contornos de imédgenes.

Domina el trazo.

Identifica su nombre y el de sus companeros.

Expresion plastica:
Es capaz de realizar actividades con técnicas diversas:
pinta, dibuja, recorta, pica, etc.
Conoce y usa los colores, mezcldndolos.

Muestra frazos continuos y seguros en sus dibujos y
emplea variedad de gestos graficos (circulares, longitudi-
nales...).

Utiliza simbolos de color, forma, volumen.
Hace representaciones de formas y situaciones variadas.
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Es creativo en el uso del color, forma, expresion, materia-
les. Tiene preferencias marcadas.

Expresa sus emociones en los trabajos.

Expresign musical:

Reconoce e imita sonidos habituales.

Canta canciones sencillas.

Reproduce ritmos sencillos.

Adapta sus movimientos al ritmo que escucha.

Expresion corporal:

Acompana con gestos lo que comunica verbalmente.
Disfruta con la dramatizacidan.

Disfruta con los disfraces.

Imita y realiza representaciones con titeres.

Es capaz de interpretar sentimientos y emociones con el
cuerpo y el gesto.

Relaciones, medida y representacion en el espacio

Percibe e identifica 10s objetos por sus cualidades de
forma, color, tamafio, longitud y aspecto.

Reconace los cardinales del 0 al 9.
Hace series y clasificaciones.

Mide distancias con segmentos corporales: mano, pie,
paso.

Se sita y localiza los objetos: arriba-abajo. encima-deba-
jo, delante-detras, derecho-revés, dentro-fuera, en medio
de, al final, alrededor, junto a.

Distingue su derecha e izquierda con un punto de referen-
cid.

Muestra interés en la manipulacion de objetos y realiza
experiencias con maleriales separados y conlinuos.

Es capaz de realizar emparejamientos de obijetos y situa-
ciones (capta correspondencias).

Realiza experiencias sencillas de pesar sin expresar su
resultado.

Capta la conservacion de la cantidad.




PARTE SEGUNDA

Elementos del Proyecto curricular

- ADECUACION DE OBJETIVOS
C. P. "Villalegre”
E. |. “San Bernardo”

- SECUENCIA DE CONTENIDOS
C. P. “La Encarnacitn”
C. P “Ruiz de Aida”

- DECISIONES METODOLOGICAS
C. P “Villalegre”
C. P. “Gonzalo de Berceo”

. ACUERDOS PARA LA EVALUACION
C. P “La Encarnacion”
C. P. “Gonzalo de Berceo”






ADECUACION DE OBJETIVOS
C.P. VILLALEGRE (AVILES, ASTURIAS)

AUTORAS:

Maria del Rosario Fernandez Gayol
Maria del Garmen Gonzdlez Vigil
Herminia Maria Iglesias Sudrez

Cristina Morante Gonzalez
Mara Amalia Sudrez Fidalgo

CON LA COLABORACION DE:
Orlindes Blanco Sudrez
Asesora Técnica Docente. Unidad de Programas Educativos. Direccion Provincial del M.E.C. Aslurias.



CARACTERISTICAS DEL CENTRO

C/ Zaldua, s/n.

33400 AVILES (ASTURIAS)

Titularidad: M.E.C.

Niveles Educativos: Ceniro de Educacion Infantil y Primaria.

N2 de Unidades de E.I: Consta de 5 unidades de 3 a 6 afios.
Profesorado: 5 profesoras.

Programas del Centro: Programa de Educacion Compensatoria.



Analisis del contexto

El Colegio Publico Villalegre se encuentra situado en el barrio de dicho nombre en el extre-
mo sur del término de Avilés, por tanto su situacion es periférica al nucleo urbano.

Vamos a analizar algunas caracteristicas del contexto para extraer de ellas los criterios de
adecuacion de los objetivos generales.

* El entorno geografico

El municipio de Avilés tiene una poblacion de 90.000 habitantes (1984). Desde principios de
siglo ha sido receptor de emigrantes llegados principalmente de zonas interiores de la peninsu-
la, sobre todo de pueblos de Céceres, Le6n, Burgos y Orense, debido al desarrollo industrial de
esta zona que ofrecia una mayor oferta de trabajo.

En el quinquenio 1955-1959 la ciudad de Avilés habia elevado su indice acumulativo de
poblacion activa en un 1500%, sin duda el mas alto registro de toda la historia demogréfica
espafiola en un perfodo tan corto.

Las caracteristicas de la inmigracion en Avilés son similares a las de otras ciudades. Se tra-
t6 de un movimiento no orientado ni amparado por los poderes publicos, de manera que, tanto
la decision como las condiciones en que se realizaba el traslado, fueron espontaneas y pri-
vadas.

El nivel de exigencia en cuanto a la cualificacion profesional era inexistente en la mayorfa de
los casos, salvo los cuadros técnicos y altos; el resto cambiaron su profesion anterior por la
nueva, con un acelerado curso de formacion para desempenar su trabajo en las instalaciones
industriales.

Se trataba de una emigracion familiar, incluyendo muchas veces a los abuelos. La edad de
los hijos al llegar condiciona su mejor o peor adaptacion al nuevo medio. Cuanto menor sea la
edad de los hijos mayor serd su adaptacion.

Otra caracteristica es que el proceso migratorio en Avilés ha sequido varias fases de mayor a
menor intensidad en los Gltimos afios, habiendo tocado techo en el dltimo perfodo.
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* El barrio de Villalegre: Caracteristicas de su poblacion

El barrio de Villalegre existia ya como poblacion antes de 1950, se trataba entonces de un
grupo formado por una serie de chalés cuya construccion se inicio a finales del siglo pasado y
que ha sido el germen de un populoso barrio de 10.000 habitantes, al que hay que afiadir La
Luz, Llaranes y Las Vegas.

Entre los barrios de La Luz y Villalegre existe en la actualidad un asentamiento de 45 familias
gitanas, que viven en chabolas. Estas viviendas carecen de todo tipo de infraestructura, sin luz
adecuada ni agua corriente. Su interior consta principalmente de dos partes, una que hace de
cocina y cuarto de estar y otra de dormitorio. La mayoria tiene cocina de gas aunque hay
muchos que adn cocinan con fuego en el exterior. Esto trae consigo que sean frecuentes las
quemaduras de los nifios.

La mayoria de estas familias llevan residiendo en el municipio de Avilés desde hace mas de
20 afios. Desde agosto de 1989, el Ayuntamiento y otras entidades pusieron en marcha el Plan
de Integracion de Minorias Etnicas y constituyeron un equipo interdisciplinar para trabajar en
este asentamiento. Se ha conseguido un alto grado de escolarizacion con los nifios y ninas,
integrandose en los colegios de La Luz y sobre todo en el de Villalegre, aunque el absentismo
escolar es un problema grave.

Respecto a los servicios, el barrio cuenta con un centro de salud, y no dispone de guarderias
gratuitas, solo funciona una de caracter privado, por lo que gran parte de los nifios asisten a la
guarderia parroquial de Las Vegas.

En el dmbito de la ensefanza, el colegio Villalegre recibe a los nifos y nifias del barrio y
cede los locales en horario de tarde para el funcionamiento de dos aulas de educacion de per-
sonas adultas.

Existe una escuela taller que recoge a jovenes en paro entre 16 y 19 afios e imparte cursillos
variados de cardcter técnico y prdctico como jardineria, carpinteria, rehabilitacion de edificios....

Por Gltimo, mencionar la existencia de una asociacién de vecinos que tiene abierta una
pequefia bibliofeca y un centro socioculfural,

Otras caracteristicas de la poblacion son que la mayoria trabaja en el sector industrial y que
solamente un 6% de mujeres trabajan fuera de casa. EI nivel de instruccion de la mayoria de la
poblacion es elemental o de estudios primarios, constituyendo porcentajes bajos tanto los anal-
fabetos como los que tienen el bachillerato, formacion profesional o estudios de tipo medio.

* El Colegio

Esta situado en el barrio descrito anteriormente. Se construyd a comienzo de la década de
los 60 para responder a la demanda de puestos escolares que se planteaba en el municipio
durante estos afios.

La construccion del colegio fue rdpida y recogio un elevado nimero de poblacion infantil
provocando una situacion inicial deficitaria en medios econémicos y con equipamientos insufi-
cientes.

En 1984 se realizaron las obras de un edificio de preescolar, por lo que en la actualidad el
colegio consta de 2 edificios, el destinado a la Primaria con 16 unidades y el de Educacion
Infantil con 5 unidades, un aseo de personas adultas, dos de nifios y nifias y dos pequefios
patios laterales cubiertos.




El centro imparte desde hace varios afos jornada continua con un horario de 9 a 14 horas
para el alumnado, ofreciendo numerosas actividades extraescolares por las tardes.

El nimero de alumnos matriculados en el centro en el presente curso (1991-92) es de 465,
repartidos en 21 aulas de las cuales 5 son de Educacion Infantil. Un total de 77 de estos alum-
nos y alumnas pertenecen a grupos étnicos con dificultades de integracion. Estan distribuidos
por tutorfas y el alumnado de Ciclo Medio y Superior acuden a tiempo parcial a un aula de
apoyo.

El centro cuenta con un total de 30 profesores y profesoras de os cuales 5 somos profesoras
definitivas de Educacion Infantil.
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Criterios de adecuacion

Basandonos en los datos del entorno en el que nuestro centro estd ubicado, asi como en
nuestra practica educativa en el mismo, consideramos que nuestro Proyecto Curricular debe
contemplar con prioridad una serie de aspectos y necesidades a la hora de plantearse los obje-
tivos, contenidos, metodologia y evaluacion:

Aspectos observados

a) De socializacion, integracion, convivencia.

* Alto nimero de escolarizacion de nifios y nifias de etnia gitana que viven en el poblado
cercano al centro. Por tanto, conviven en el mismo dos culturas diferentes con gran
desconocimiento mutuo y cierta carga de prejuicios.

* Poblacion desarraigada, ya que el barrio crecié con Ensidesa y en &l viven preferente-
mente personas procedentes de diferentes lugares del territorio espafiol. Es un barrio
con escasa tradicion asociacionista y amplia poblacin flotante.

* Presencia en el centro de un elevado nimero de nifios y nifas de diferentes creencias
religiosas, por lo que nos parece importante 1a formacion de grupos de diferentes pro-
cedencias, edades, efc,... para facilitar el proceso de integracion.

b) De autoestima, confianza en uno mismo, interés, iniciativa, autonomia.

* En el barrio existe una problematica familiar con gran ndmero de convivencias familia-
res inestables que, junto con las escasas expectativas culturales respecto a sus hijos e
hijas, da lugar en los nifos y ninas a inseguridades, miedo al fracaso, limitacion en
Sus intereses escolares,...

¢) Relativos al mundo cultural

* Es necesario fomentar el interés y disfrute de las diferentes manifestaciones culturales
ya que, en la mayoria de los casos, es en el colegio donde los nifios y ninas encuen-
tran sus primeras experiencias.

Medidas a tomar

A partir del andlisis del contexto hemos detectado unas necesidades a las que pretendemos
responder mediante las siguientes medidas:

245



246

aj

b)

Praporcionar miltiples estimulos para fograr los objetivas de la elapa, diferentes a los
contenidos escolares tradicionales, de forma que puedan resultar atractivos a la diversi-
dad de nifios y nifias que atendemos, tratando de paliar el absentismo escolar y acercan-
do los contenidos a su realidad.

Plantear actividades simultdneas, con diferente nivel de dificultad, partiendo de los nive-
les madurativos de los nifios y nifias, de forma que se respete la diversidad y se favorez-
ca el desarrollo de todos y cada uno de nuestros alumnos y alumnas.

Implicar a las familias en 1a vida escolar, tratando de conseguir:
* Mayor interés y valoracion del trabajo escolar.

* Ofrecerles patrones adecuados de comportamiento con sus hijos e hijas, para com-
pensar la escasez de didlogo, la sobreproteccion y los estereotipos sexuales.




Objetivos del Proyecto curricular

i s

Teniendo en cuenta estas reflexiones, tratamos de adecuar los objetivos de nuestro Proyecto
curricular, priorizando los aspectos anteriormente citados, uniendo, dividiendo y elaborando de
nuevo los objetivos que marca el decreto de curriculo.

Optamos, por tanto, por una nueva formulacién de los objetivos, porque es la manera de
hacerlos mds significativos y reales para nuestro centro. En ellos estan recogidas las capacida-
des cognitivo-lingilisticas, motrices, afectivas y sociales:

1:

Integrarse en los diferentes grupos sociales a 10s que pertenece (familia, escuela, barrio,
comunidad,...) conociendo sus caracteristicas, respetando sus normas, favoreciendo una
actitud de curiosidad hacia las mismas y rechazando cualquier tipo de discriminacion
por razones de sexo, etnia, creencia, efc...

Desarrollar actitudes de colaboracion, ayuda, cooperacion y solidaridad en los distintos
grupos sociales a los que pertenece.

Desarrollar la creatividad y la imaginacién adquiriendo recursos y técnicas bdsicas que
favorezcan su capacidad de expresion y representacion, al evocar aspectos de la realidad
0 productos de su imaginacion, siendo capaz de utilizar diferentes tipos de lenguaje
(oral, plastico, mimico, musical, juego simbélico, matematico,...).

Desarrollar la curiosidad y el gusto por las diferentes formas de representacién artistica:
literaria, musical, corporal y plastica.

Enriquecer su expresion verbal (vocabulario, correcta articulacion, entonacion,...) y parti-
cipar en el didlogo.

Conseguir un dominio progresivo de su propio cuerpo, adquiriendo habitos de cuidado,
higiene y salud.

Lograr un progresivo nivel de autonomia, autoconfianza y seqguridad.

Observar y explorar su entorno fisico natural mas inmediato identificando las caracteristi-
cas y propiedades mas sobresalientes de los elementos que lo conforman y las relacio-
nes que entre ellos establecen, mostrando una actitud de curiosidad y cuidado hacia el
mismo.

Objetivos
generales
de la etapa
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Objetivos Area de Identidad y Autonomia personal

generales
de las areas

1.

Respetar las caracteristicas y cualidades de todas las personas sin actitud discriminatoria
por razones de etnia, sexo, creencias y nivel socio-cultural.

Desarrollar actitudes de cooperacion, ayuda y solidaridad en el grupo, intentando superar
el hecho de pertenecer a distinta raza, nivel socio-cultural, religion y sexo.

Conseguir un progresivo desarrollo de la coordinacion, de la percepcion y del control
general del propio cuerpo (dindmico y estético), favoreciendo el descubrimiento propio
de la lateralidad y del esquema corporal asf como sus posibilidades expresivas.

Consequir un progresivo desarrollo de la coordinacién visomanual y de habilidades
manipulativas necesarias para el manejo de objetos, para la realizacion de actividades de
la vida cotidiana y para las distintas formas de expresion gréfica.

Adquirir habitos relacionados con el bienestar, sequridad personal, higiene y salud, asi
como hébitos para la realizacion de distintas tareas (orden, constancia, organizacion).

Ser capaz de tener iniciativas, planificar y secuenciar la propia accion en la resolucion de
diferentes tareas.

Lograr una imagen positiva de sf mismo, mostrando un nivel de autoconfianza, dandose
cuenta de sus propios sentimientos, emociones y necesidades, con una actitud tendente
a superar las dificultades que se le plantean, siendo a la vez capaz de respetar a los
demas y solicitando la ayuda ajustada y necesaria.

Area del Medio fisico y social

T

Participar en los distintos grupos con los que se relaciona en el transcurso de las diver-
sas actividades, superando prejuicios raciales, sexistas, religioses,... y tomando progre-
sivamente en consideracién a los demas.

Conocer las normas de comportamiento social de los diferentes grupos a los que se per-
tenece: familia, escuela, amigos, barrio,... utilizdndolas para establecer relaciones inter-
personales e intentando superar el hecho de provenir de diferentes etnias.

Orientarse y actuar autonomamente en los espacios habituales, tanto en la casa como en
clase, talleres, patio, asi como habituarse a utilizar los espacios de uso comun del cole-
gio, utilizando adecuadamente los términos relativos a la organizacion del tiempo y del
espacio.

Observar y explorar su entorno fisico y social, planificando y ordenando su actuacion en
funcion de la informacion recibida o percibida, constatando sus efectos y estableciendo
relaciones entre la propia actuacion y las consecuencias que de ella se deriva.

Conocer algunas de las formas mds habituales de la vida humana (trabajo, ocio, fiestas,
tradiciones, costumbres,...) valorandolas y participando en ellas.

Ser capaz de establecer relaciones entre las caracterfsticas del medio fisico y las formas
de vida que de él se derivan.

Constatar los cambios y las modificaciones de los elementos del entorno, identificando
factores que influyen sobre 8l.




8.

Desarrollar actitudes de curiosidad e interés hacia el entorno, valordndolo con espiritu
critico y asumiendo su responsabilidad en el cuidado y respeto del mismo.

Area de Comunicacion y Representacion

1.

Desarrollar integradamente el lenguaje oral y 1a percepcion en situaciones que favorezcan
la expresion y percepcion de ideas, acciones, deseos y sentimientos, valorandolo como
medio de relacion con los demds.

Enriquecer el vocabulario, compensando paulatinamente el escaso desarrollo oral y Ia
distinta lengua.

Utilizar las normas que rigen los intercambios linguisticos y las seffales extralingtisticas
en diferentes situaciones de comunicacion para reforzar el significado de sus mensajes y
atribuir sentido a los que recibe, procurando una correcta articulacion y entonacion.

Conocer, comprender v recrear algunos textos tradicionales, mostrando actitudes de
valoracidn, disfrute e interés hacia ellos.

Utilizar las diversas formas de representacion (lenguaje oral, escrito, plastico, dramético,
corporal, musical y matematico) para evocar situaciones, acciones, deseos y sentimien-
tos, sean de tipo real o imaginario, asi como para planificar su accién, utilizando distin-
tas técnicas, aumentando sus posibilidades expresivas.

Interesarse y apreciar sus propias producciones y las de sus comparieros y compareras,
tratando de evitar prejuicios en su valoracion, asi como un acercamiento progresivo al
mundo artistico-cultural.

Interesarse por el lenguaje escrito, valordndolo como un instrumento de informacion y
disfrute y como medio para comunicar deseos, emociones e informaciones.

Leer, interpretar y producir imégenes descubriendo e identificando los elementos basicos
de su lenguaje.

Utilizar a un nivel ajustado las posibilidades de la forma de representacion matematica
para descubrir algunos objetos y situaciones del entorno, sus caracteristicas y propieda-
des y algunas acciones que pueden realizarse sobre ellos, prestando atencion al proceso
y a los resultados obtenidos.
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ADECUACION DE OBJETIVOS
'E.I. SAN BERNARDO (SALAMANCA)

AUTORES:

Pilar de Cabo Merchdn
Fabian Garcia Sanchez
Maria Manuela Iglesias de la Fuente
Maria Amparo Martin Sanchez
Maria Mercedes Pérez Guijo
Maria Victoria Prieto Ledesma
Maria Trinidad Vicente Canamero

CON LA COLABORACION DE:
Mercedes Garcia Carbonero
(Asesora Técnica Docente. Unidad de Pragramas Educacidn. Direccidn Provincial del M.E.C. Salamanca)



CARACTERISTICAS DEL CENTRO

C/ Arapiles, 14

37007 SALAMANCA

Titularidad: Junta de Caslilla y Leon

Niveles Educativos: Centro de Educacion Infantil.

N¢ de Unidades de E.I: Consta de 6 unidades de 0 a 6 afios.
Profesorado: 6 profesoras y el director.

Programas del Centro: Programa de Integracion.



Anadlisis del contexto

Partimos del siguiente andlisis del contexto con el fin de adecuar los objetivos generales de
la etapa de Educacion Infantil a nuestra Escuela:

* El entorno geografico

La Escuela Infantil “San Bernardo” se encuentra ubicada en la zona 7 “San Bernardo” en la
ciudad de Salamanca. Es un barrio con sectores de poblacion obrera y con nivel socio-econd-
mico medio bajo. En la zona hay un alto porcentaje de personas mayores.

La zona en su conjunto se ha revalorizado al estar proxima a la estacion de autobuses, co-
existiendo habitats diferentes: junto con viviendas antiguas y de baja calidad han surgido otras
recientes y casi de lujo.

El barrio cuenta con los siguientes Servicios y recursos:

— Escuela de Magisterio, Escuela de ldiomas e Institutos.
— Un centro de infancia y juventud privado.

— Un centro de Accidn Social municipal.

— Una residencia de minusvalidos psiquicos pablica.

— Una residencia de 1a tercera edad e invalidos privada.
— Un hogar de ancianos privado.

— Una quarderfa privada.

— Un centro civico atendido por voluntariado.

— Una asociacién de minusvalidos psiquicos privada.

* El entorno familiar del alumnado

El promedio de edad de las familias esta comprendido entre 28 y 32 afios. El prototipo de
familia es nuclear y tradicional. Durante el curso 1991-92, hay cuarenta y siete familias comple-
tas (padre y madre), nueve incompletas y un nifio que convive con sus abuelos. El nivel de
estudios de la mayoria es elemental. El nivel econémico es bajo. En general ejercen trabajos no
cualificados aunque existe una minorfa con profesiones cualificadas. Los horarios de trabajo
son compatibles con el horario de apertura que mantiene el Centro.
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Las educadoras del centro han observado los siguientes aspectos a tener en cuenta:

— Los nifios y nifias vienen aseados y cuidados aunque existe una minoria de ellos que padecen negli-
gencias graves y habituales al respecto.

— La actitud de la familia hacia los nifios y nifias es buena salvo excepciones.

— Los comportamientos de los nifios y nifias son normales sin embargo tenemos algunos casos que pre-
sentan alteraciones conductuales como hiperactividad, violencia o necesidades afectivas sin cubrir.

— Laactitud de las familias hacia el Centro es de cierta indiferencia y su colaboracion es meramente sim-
bélica (aunque cuando se les solicita una colaboracion especifica suelen responder)

— Las normas de funcionamiento, organizacion, puntualidad, etc son aceptadas y cumplidas con riguro-
sidad.

* Caracteristicas del Centro

Nuestro centro pertenece a la Junta de Castilla y Leon desde el inicio de su actividad en
octubre de 1986. Se halla sujeto al convenio de colaboracion suscrito entre la Junta de Castilla-
Ledn y el Ministerio de Educacion y Ciencia.

El edificio consta de 500 m? construidos en un solar de 1375 m? con una planta baja de
200 m? utilizada por los nifios y ninas y distribuida en cuatro aulas; una sala de servicios mal-
tiples, dos aseos y un comedor. El patio, de unos 400m’ tiene una parte de césped, otra de
cemento y un arenero.

La mayoria de los nifios se incorpora entre los diez meses y los tres afios. Estan distribuidos
en los siguientes grupos:

De 0-1 afio.

De 1-2 arios.

De 2-3 afios (dos grupos).
De 3-4 afios.

De 4-6 anos.

En la actualidad tenemos treinta nifos exentos de cuota, asi como veintisiete nifios que
pagan cuota, de los cuales s0lo nueve pagan la maxima.

Tenemos tres nifios de integracion y contamos con el apoyo técnico del Equipo de Atencion
Temprana (aportado por el MEC).

El equipo educativo esta constituido por el director (licenciado en Pedagogia), cuatro maes-
tras especialistas en preescolar con contrato de Técnicas de Jardin de Infancia y otras dos
maestras especialistas en preescolar que aporta el MEC. Somos un equipo estable desde el
comienzo de la actividad del centro.

Ademas, trabajan en el centro y colaboran con el equipo, una cocinera, una ayudante de
cocina, una persona de mantenimiento y dos limpiadoras.

El ingreso de los nifios y nifias se realiza mediante una solicitud y aplicacion de un baremo
en el que se prima la escasez de recursos economicos, estar en paro, las familias incompletas y
la mala vivienda, por lo que en nuestro trabajo existe una honda preocupacion por dar respues-
ta y atender las necesidades basicas que algunos de estos nifios y nifias no tienen cubiertas.

El criterio de dar prioridad al ingreso de nifios y nifias con carencias importantes nos otorga




un cardcter de asistencia y prestacion social, que sin entrar en contradiccion con la finalidad
educativa de nuestro centro, condiciona los procesos de ensefanza y aprendizaje.

Asimismo, existe un cupo de plazas reservadas para ninos de Proteccion de Menores, cuyas
necesidades y caracteristicas especiales condicionan la organizacion y la actividad de la escuela
(por ejemplo, su permanencia en el centro, en algunas ocasiones, no llega a un curso escolar).
Es de gran importancia para el equipo docente compensar las desigualdades sociales, por lo
que damos mucha importancia a la cobertura de necesidades fisiologicas, higiénicas y afecti-
vas.

La Escuela se incorpord al Plan Experimental de Educacion Infantil en 1986, a través del
Convenio entre el Ministerio de Educacion, y el Ayuntamiento, la Diputacion de Salamanca y la
Junta de Comunidades de Castilla y Ledn. EI equipo ha participado en Proyectos de trabajo y
asistido a las actividades de formacion desarrolladas en el marco del citado Plan Experimental.

Todos los que trabajamos en el Centro hemos decidido, previo consenso, cuidar los siguien-
tes aspectos educativos:

— Desarrollar una actitud afectiva y sin discriminaciones hacia 10s nifios.

— Crear un clima de confianza para que los nifios y nifias se sientan sequros, respetando al maximo la
individualidad de cada uno.

— Facilitar la autonomia de los nifios y nifias en el comedor, en las aulas, en los servicios y en gene-
ral en todos los espacios del ceniro.

— Adoptar pocas normas pero claras, en relacion al orden, a los hdbitos y a la convivencia, y transmi-
tirlas a los nifios y nifias con firmeza y reqularidad.

— Favorecer la comunicacidn con las familias para hacerles participes y responsables de la educacitn
conjunta de sus hijos y hijas, y sensibilizarles de la importancia educativa de la etapa en la que se
encuentran sus hijos.

— Promover el trabajo en equipo de todo el personal del Centro.
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Criterios y adecuacion de objetivos

A partir del analisis anterior concretamos los siguientes criterios de adecuacion, que vamos
a tener en cuenta para desarrollar nuestros objetivos:

— Compensar el lenguaje pobre y fardio de bastantes de nuestros alumnos, priorizando este aspecto.

— Favorecer la adquisicién de habitos de alimentacidn, higiene y descanso que no son adecuadamen-
te trabajados en las familias, con un claro sentido compensatorio.

— Potenciar la colaboracion y relacion del centro con las familias.
— Orientar a las familias para que favorezcan la autonomia de los nifios y nifias al igual que hacemos
en el centro.
Acordamos formular la adecuacion de los Objetivos generales de la etapa conside-
rando en esta formulacion los objetivos del primer ciclo que aparecen en el Decreto de curricu-
lo, y empleando dos formas:

a) Nueva redaccion de los objetivos.

b) Comentarios anexos a la nueva redaccion, en los que explicamos los aspectos que que-
remos priorizar e indicamos, cuando o consideramos necesario, matizaciones para el
ciclo 0/3.

Objetivos generales de la etapa

1. Descubrir, desarrollar, conocer y controlar progresivamente su propio cuerpo,
formandose una imagen positiva de si mismo, valorando su identidad sexual,
sus capacidades y limitaciones de accion y expresion, y adquiriendo habitos
de salud y bienestar.

Con este objetivo reforzamos la capacidad motriz basica en nuestros nifios y nifias de 0/6 afios y en parti-
cular con aquellos que tienen deficiencia motdrica.

Para el ciclo 0/3 reforzamos el conocimiento de su Yo, de sus posibilidades y limitaciones, respecto de si
mismo, de los demds y del entorno.

Este objetivo implica una actuacién con los padres y madres para que favorezcan unos buenos habitos de
alimentacion, higiene, suefio, elc., ya que detectamos que algunos de nuestros nifios y nifias, carecen de
ellos; por ejemplo no desayunan adecuadamente y es deficiente su aseo personal.
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2. Adquirir progresivamente seguridad afectiva y emocional y actuar de forma
cada vez mas autbnoma en sus actividades habituales.

Algunos de nuestros nifios presentan inestabilidad emocional ya que provienen de familias desorganiza-
das, con carencias afectivas y sin figuras de apeqo.

Con este objetivo reforzamos la seguridad en sf mismos, su valoracion personal, su autoestima, y el con-
trol de sus emociones.

Para el ciclo 0/3 favorecemos el conocimiento y satisfaccion de sus necesidades desde la dependencia a la
independencia de la figura del adulto, dentro de las posibilidades que el medio social le ofrece.

Esto implica que todo el equipo del Centro tenga unas Iineas de actuacion coman en lo referente a refuer-
208 positivos y negativos.

3. Establecer vinculos de relacion sacial con sus iguales y con los adultos que les
rodean.

Damos mucha importancia a la relacion entre iguales. Nos proponemos que los nifios y nifias aprendan a
articular los propios sentimientos, inlereses, puntos de vista y aportaciones con Ias de los demés asf como a
respetar las limitaciones que conlleva esta relacion; guardar turno, compartir los juguetes, demorar satisfac-
ciones, etc.

Para el ciclo 0/3, nos parece fundamental desarrollar en los nifios y nifias el conocimiento y la confianza
en las personas adultas que le rodean en la escuela.

4. Respetar la diferencia de sexo y la diversidad de grupos étnicos y deficiencias
diversas, desarrollando actitudes de ayuda y colaboracion.

Con este objetivo reforzamos la capacidad de relacién interpersonal, importante para el desarrollo moral de
nuestros nifios y nifias, ya que en nuestro centro tenemos nifios de distintos grupos étnicos asf como con
deficiencias severas.

5. Observar, explorar, manipular, identificar y diferenciar las caracteristicas y pro-
piedades mas significativas de los elementos del medio, asi como de los obje-
tos que le rodean, teniendo una actitud de curiosidad y cuidado hacia el entor-
no mds inmediato.

Los nifios y nifias de nuestra escuela infantil estdn poco motivados para la observacion y exploracion, por
eso para trabajar este objetivo reforzamos las actividades de observacion y exploracion a través de todos los
sentidos, fomentando a creatividad y la imaginacidn.

6. Sentirse progresivamente miembro de diversos grupos, familia, escuela, ami-
gos; conocer algunas manifestaciones de su entorno mostrando respeto e
interés y participando en ellas.

Con este objetivo reforzamos la integracion de nuestros nifios en los grupos basicos, para compensar el
desarraigo familiar del que adolecen algunos de ellos.

Para el ciclo 0/3 cuidamos la progresiva adaptacion del nifio y de la nifia al centro y aprovechamos las
rutinas cotidianas como fuente de estimulos positivos y enriquecedores.

7. Utilizar el lenguaje oral con correccion suficiente para comprender y ser com-
prendido por los ofros; expresar sus sentimientos e ideas, experiencias y
deseos de forma ajustada a los diferentes contextos vy situaciones de comuni-
cacion.




Con este objetivo desarrollamos la comunicacién verbal: expresién, comprensién, vocalizacion, pronun-
ciacién, vocabulario y didlogo de los nifios de nuestra escuela ya que presentan graves deficiencias en la
capacidad lingufstica acentudndose en los nifios con necesidades educativas especiales. Esta deficiencia es
debida a la falta de estimulos y modelos verbales correctos en las familias como consecuencia de su bajo
nivel cultural.

Para trabajar este objetivo es fundamental incorporar a los padres y madres y sensibilizarles de la impor-
tancia del lenguaje como medio de comunicacién y de desarrollo intelectual.

8y 9. Representar y evocar aspectos diversos de Ia realidad, vividos, conocidos,
e imaginados y expresarlos mediante diversas formas de representacion y
expresion: juego, psicomotricidad, plastica, dramatizacion, musica... Utilizar
los recursos y medios a su alcance para enriquecer sus posibilidades expresi-
vas.

Con estos objetivos reforzamos la sequridad en si mismos, 1 autonomia, 1a creatividad, su propia identi-
dad y su expresion verbal, compensando las carencias de su medio cultural.

Para el ciclo 0/3 trabajamos especialmente la comprension de mensajes orales en los contextos habituales.
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Introduccion

El proceso de elaboracion de nuestro proyecto gira en torno a unas “actividades-eje”, ele-
gidas por consenso por todas las profesoras. Estas actividades tienen un caracter globalizador,
ya que a traves de cada una se pueden trabajar todas las dreas contempladas en el Curriculo de
Educacion Infantil, asi como sus objetivos y contenidos, sequn se refleja en el cuadro 1. Estas

actividades-eje son:

— Taller de psicomotricidad

— Asamblea

— Rincones

— Momento higiénico-alimenticio
— Recreo

— Trabajo individual

Una vez elegidas las Actividades-Eje, seleccionamos los objetivos y los contenidos que se
pretenden aicanzar con tada una, fanto unos como olros se han adecuado previamente. A conti-
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nuacién, planificamos los criterios metodoldgicos teniendo en cuenta la individualidad, los
diversos agrupamientos, l0s espacios, tiempos, y los recursos y materiales didécticos.

En las actividades estdn presentes distintos contenidos de algunos “temas
transversales”, especialmente la higiene, a salud, el respeto a la naturaleza y a coeducacion.

Nuestro Proyecto curricular forma un todo donde los distintos elementos estan relacionados
entre sf; 1o que nos permite trabajar con identidad propia dentro del marco del curriculo del
M.E.C. y al mismo tiempo, atender a la diversidad, ya que a través de las Actividades-Eje y
baséndonos en los criterios metodol6gicos elaboramos las adaptaciones curriculares.

" ou

De las seis actividades-eje organizadas se presentan como ejemplo: “Rincones”,
higiénico-alimenticio” y “Recreo”.

Momento
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Cuadro 1: Organizacion de contenidos a través de actividades-eje




ACTIVIDAD-EJE: RINCONES

A)

OBUETIVOS

I Identidad y Autonomia personal

1. Tomo la iniciativa, planifico y secuencio mis propias acciones para resolver tareas sencillas aceptando las pequenas frustraciones
con una actitud de superacion de las dificultades y buscando en otros la colaboracion necesaria.

2. Respeto, folero y valoro las caracteristicas y cualidades de los demas sin discriminacion de sexos, edad, eic.

Il. Medio fisico y social

1. Participo en los diversos grupos de rincones tomando en consideracion a los otros.

2. Observo, exploro y manipulo el entorno fisico y social planificando la accidn segun 1a informacion recibida, constatando sus efec-
tos y estableciendo relaciones entre mi actuacién y sus consecuencias.

3. Observo los cambios y modificaciones a que estdn sometidos los rincones por mi accion y por el desgaste.

Il. Comunicacion y Representacion

1. Comprendo, reproduzco y recreo textos de tradicion cultural, cuentos, historias valordndolos y disfrutando con ellas.

2. Manifiesto curiosidad por el lenguaje escrito o cualquier forma de representacion grafica, valordndolo como un instrumento de
informacién y comunicacion.

3. Miro, interpreto y produzco imégenes como una forma de comunicacion, identificando sus elementos bésicos.

4. Me intereso y aprecio mis obras y las de mis companieros, y las diversas obras pldsticas, atribuyéndoles un significado.

5. Utilizo diversas formas de representacion y expresion para evocar situaciones, acciones, deseos ...

6.  Conozco y coopero en la elaboracion de las normas que nos permiten establecer relaciones con otros y cuido los espacios y mate-
riales comunes.

7. Utilizo técnicas y recursos basicos de modelado, pintura, collage...
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ACTIVIDAD-EJE: RINCONES

B) CONTENIDOS

I. IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL

1. El cuerpo humano y la propia imagen

CONCEPTOS:

— Sensaciones y percepciones del propio cuerpo.

— Sentimientos y emociones de uno mismo y de los demds.
PROCEDIMIENTOS:

— Utilizacion de los sentidos en la exploracion de la realidac, identificando sensaciones y percepciones.

— Manifestacion y control progresivo de los sentimientos, emociones, intereses, vivencias, preferencias, efc...
ACTITUDES:

— Confianza en las posibilidades y capacidades personales para realizar tareas.
— Interés por expresar afecto y actitud positiva ante las demostraciones de afecto de los demas.
— Respelo y tolerancia hacia las diferencias y limitaciones de los otros.

2. Juegoy movimiento

CONCEPTOS
— Nociones bdsicas de orientacion y organizacidn en el espacio.
PROCEDIMIENTOS:

—  Control activo y adaptacion a las caracterfsticas: del objeto, de la accion conjunta, del ritmo y de la situacion,
— Adquisicion, coordinacion y contral de las habilidades manipulativas de cardeter fino y utilizacion correcta de diversos ins-
trumentos y técnicas plasticas.
ACTITUDES:

— Confianza en las propias posibilidades de accion.

— Valoracion de la precision en los movimientos.

— Iniciativa por buscar posibilidades y nuevas habifidades.
— Aceptacion de las normas del juego por rincones.

— Actitud de ayuda y colaboracion con los comparneros.

3. La actividad y la vida cotidiana
CONCEPTOS:

—  Las distintas actividades de la vida cotidiana.
—  Normas elementales de relacion y de convivencia.
PROCEDIMIENTOS: '

—  Control del propio comportamiento en las distintas situaciones.
—  Planificacion y preparacion de la tarea y constatacion de sus efectos. |
—  Peticion y ofrecimiento de colaboracion y ayuda. ’
— Aceptacion de las explicaciones y disculpas de los demas.
— Habitos de organizacion, constancia (teson), atencion, iniciativa y capacidad de esfuerzo en la propia actividad.
ACTITUDES:
— Iniciativa y autonomia en los juegos.
— Actitud de ayuda, colaboracion y cooperacion ajustando los intereses personales a los de los demads.
—  Valoracion del trabajo acabado y bien hecho.
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ACTIVIDAD-EJE: RINCONES

Il. MEDIO FISICO Y SOCIAL

1. Los primeres grupos sociales

CONCEPTOS:

— Laclase y la escuela: caracterfsticas y funciones de los distintos rincones y espacios.
PROCEDIMIENTOS:

— Actuacion auténoma y adaptada a los demés.

— Comportamientos y actitudes adecuados e inadecuados dentro del grupo.

— Uso correcto de los distintos rincones.

— Simultaneidad de la actividad en los rincones.
ACTITUDES:

— Actitudes de afecto, iniciativa, disponibilidad y colaboracién.

— Respeta de las normas de convivencia en los rincones.

— Respeto y cuidado de los rincones.

— Responsabilidad libre para elegir el rincon preferido.

2. Lavida en sociedad

CONCEPTOS:

— Forma de organizacién del grupo.

— Los diversos rincones como un bien de todos.

— El'lenguaje de los rincones.
PROCEDIMIENTOS:

— Observacion y atencion a sucesos y acontecimientos que suceden en los rincones.

— Observacion y establecimiento de relaciones entre los rincones

ACTITUDES:

— Valoracion y respeto ajustado a las normas que rigen la convivencia en |a escuela (esperar turno, recoger, ordenar, hablar
bajo...)

— Actitud positiva hacia el trabajo comdn en pequefio grupo.

— Actitud positiva para establecer distintos didlogos con los otros.
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ACTIVIDAD-EJE: RINCONES

3. Los objetos

CONCEPTOS:

— Diferentes tipo de objetos: sus funciones y su utilizacion.
PROCEDIMIENTOS:

— Exploracidn, utilizacién y manipulacién de los distintos objetos.

— Percibir los cambios y transformaciones que se producen en los objetos.

— Descubrimiento de otras funciones de los objetos.

— Observacion, clasificacion y construccién de objetos.
ACTITUDES:

— Interés por el uso de objetos que potencian la colaboracién y cooperacion con los otros.

— Respeto y cuidado de los materiales individuales y colectivos.

— Curiosidad e interés por los objetos y su exploracidn.

— Aclitud solidaria de compartir.

4. Animales y plantas
CONCEPTOS:
— Cambios, evolucion y caraclerfsticas de algunos animales y plantas.
— Relaciones de utilidad y dependencia entre los animales, plantas y personas.
— La responsabilidad de todos para respetar y proteger a los animales, plantas y su entorno.
PROCEDIMIENTOS:

— Percepcién, observacion e identificacion de las diferencias y semejanzas entre algunos animales y plantas.

— Observacion sistematica y directa del ciclo vital de alguna planta o animal.
— Cuidado de algin animal o planta.
— Diferencias del ciclo vital de las personas, animales y plantas.

ACTITUDES:
— Responsabilidad por conservar la naturaleza con sus animales y sus plantas.
— (uidado y buen trato a los animales y a las plantas.

— Respeto y admiracion hacia la naturaleza.

— Interés por conocer las caracterfsticas y funciones de los seres vivos sin molestarlos.
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ACTIVIDAD-EJE: RINCONES

lll. COMUNICACION Y REPRESENTACION

1. Ellenguaje oral

CONCEPTOS:
— Distintas situaciones comunicativas en los rincones y uso adecuado del vocabulario correspondiente a ellas.

— Distintas formas de hacer preguntas, pedir y prestar ayuda, ec.
PROCEDIMIENTOS:

— Respuesta a las preguntas, a la ayuda solicitada, etc.

— Utilizacion adecuada de frases sencillas diferentes.

— Utilizacién de las normas que rigen el intercambio lingifstico.
ACTITUDES:

— Actitud positiva para expresar y percibir sentimientos, ideas, e intereses.

— Interés y curiosidad por las explicaciones de los demés.

2. Aproximacidn al lenguaje escrito

CONCEPTOS:
— Los instrumentos de la lengua escrita, cuentos, ilustraciones, laminas, rotuladores, pinceles ...etc.

PROCEDIMIENTOS:
— Interpretacion de iméagenes, grabados, fotograffas e ilustraciones que acompafian a textos escritos.
— Comprension y organizacién de secuencias de iméagenes,
— Identificacion de los titulos de cada rincon.
— Atencion y comprension de narraciones, cuentas, historias, efc.
ACTITUDES:
— Valoracion del lenguaje escrito, ilustraciones, imagenes, carteles, etc.
— Encantamiento por oir un cuento.

— Cuidado de los libros como algo muy valioso.
3. Expresion plastica

CONCEPTOS:
— Materiales utiles para la expresion plstica.

— Distintos tipos de obras plasticas: Pintura, collage, modelado, ilustraciones, dibujos, etc.
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ACTIVIDAD-EJE: RINCONES

PROCEDIMIENTQS:

— Utilizacién de Ias técnicas basicas: recortado, plegado, coloreado, efc.
— Exploracién y utilizacién de materiales especificos e inespecificos para la expresion pléstica.
— Utilizacién de los instrumentos plésticos con parfeccionamignto y precisién en los movimientos.
— Diferenciacion de los colores
— Blsqueda e identificacion de las obras plasticas.
ACTITUDES:
— Placer por las elaboraciones plésticas propias y por las de los demas.
— Respeto por las obras plésticas personales y por las de los demds.
— Cuidado y limpieza de los materiales usados.

— Satisfaccion por la obra pldstica acabada y bien hecha.

4. Relaciones, medidas y representacion en el espacio \

CONCEPTOS: |
— Propiedades y relaciones de los objetos.

— El ndmero y los cuantificadores bésicos.

— Formas y orientacién de los cuerpos en el espacio.
PROCEDIMIENTOS: ‘

— Emparejamientos, agrupamientos y comparacion de los distintos objetos de los rincones. |

— Conceptualizacion, verbalizacion y uso adecuado de los conceptos bésicos y cuantificadares,

— Comparaciones con medidas arbritrarias. ‘

— Utilizacién de las nociones espaciales y situacian y desplazamiento de los objetas. |

— Exploracion de las distintas formas de los objetos y descubrimiento de nuevas formas a través de la organizacion espacial.
ACTITUDES: ‘

— Interés por conocer, construir, contar, comparar, objetos e imagenes y puesta en practica de los conocimientos adquiridos |
sobre Ias relaciones entre ellos. ‘

— Interés por Ia bisqueda y construccién de nuevas formas.
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ACTIVIDAD-EJE: MOMENTO HIGIENICO ALIMENTICIO

A) OBJETIVOS

. Identidad y Autonomia Personal

de la salud.

saria.

1. Identifico y comunico mis necesidades higiénico-nutritivas.

2. Progreso en la adquisicion de hdbitos y actitudes relacionadas con el bienestar y sequridad personal, 1a higiene y el fortalecimiento

3. Tomo la iniciativa, planifico y secuencio mi accién para resolver tareas sencillas y problemas de la vida cotidiana, acepto las
pequefias frustraciones y manifiesto una actitud de superacion ante las dificultades, buscando la colaboracién nece-

Il. Medio fisico y social

dos.

1. Resuelvo y satisfago auténomamente mis necesidades higiénico-alimenticias, utilizando los materiales, objetos y espacios adecua-

2. Conozco, acepto, valoro y utilizo las normas de convivencia referidas a la higiene y alimentacion.

lll. Comunicacion y Representacion

2. Comprendo las intenciones y mensajes que me comunican 1gs otros.

1. Expreso sentimientos, deseos, ideas y experiencias sobre las percepciones que siento en el momenta higiénico-alimenticio.
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ACTIVIDAD-EJE: MOMENTO HIGIENICO ALIMENTICIO

B) CONTENIDOS

I. IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL

1. El cuerpo humano y la propia imagen
CONCEPTOS:

— Necesidades basicas del cugrpo humano
PROCEDIMIENTOS:

— Manifestacion, regulacion y control de las necesidades basicas: hambre, sed, descanso, limpieza y control de esfinteres.
ACTITUDES:

— Espontaneidad para expresar las necesidades bésicas y busqueda progresiva de satisfacernos auténomamente.

3. Laactividad y la vida cotidiana
CONCEPTOS:

— Las distintas actividades de |a vida cotidiana relacionadas con las necesidades fisicas y de aseo.
PROCEDNAIENTOS:

— Adaptacion de los ritmos bioldgicos a las secuencias de la vida cotidiana, y del ritmo personal a las necesidades de accion
de los otros.

ACTITUDES:

— Iniciativa y autonomia por satisfacer sus necesidades basicas.

4. Elcuidado de uno mismo
CONCEPTOS:

— La salud y el cuidado de uno mismo: Bienestar y salud y su relacién con la higiene y 1a alimentacidn
— El cuidado del entorno, y el bienastar personal y colectivo.

PROCEDIMIENTOS
— Cuidado y limpieza de las distintas partes del cuerpo y realizacion autonoma de los habitos elementales de higiene corpo-
ral, de alimentacion y descanso.

— Utilizacién adecuada de los espacios y materiales, y colaboracion y contribucién al cuidado, orden y limpisza de los mis-
mos.

ACTITUDES:

— (Gusto por el cuidado personal y por los entornos limpios y ordenados.
— Buena disposicion ante las normas de comportamiento en el momento higiénico alimenticio.
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ACTIVIDAD-EJE: MOMENTO HIGIENICO ALIMENTICIO

Il. MEDIO FISICO Y SOCIAL

3. Los objetos
CONCEPTOS:
— Diferentes tipos de objetos para |a higiene y necesidades basicas.

— Funciones y utilizacion de los objetos relacionadas con el momento higiénico alimenticio,

PROCEDIMIENTOS:

— Observacion, manipulacion, identificacion y utilizacion adecuada de los abjetos relacionados con el momento higiénico
alimenticio; reconocimiento de las diferencias y semejanzas entre los diferentes objetos personales: bocadillos, vasos,
cepillos de dientes ...etc.

— Uso del servicio de forma auténoma y cuando se necesita.
ACTITUDES:
— Respeto de las normas: hablar en tono bajo, recoger, limpiar la mesa, usar a papelera.

— Valoracion del uso adecuado de los objetos.

lll. COMUNICACION Y REPRESENTACION

1. El'lenguaje oral ]

CONCEPTOS:

— La comunicacion; hacerse entender e intentar comprender.

— Formas establecidas de conversacion.
PROCEDIMIENTOS: .

—  Expresion oral serena y relajada con los compafieros que comparten la mesa. ‘

— Hablar y escuchar

— Pelicin de colaboracidn y ayuda cuando se necesile.

— Conocimiento y utilizacion adecuada de las normas socialmente establecidas.
ACTITUDES:

— Iniciativa e interés por comunicarnos con los companeros.

— Actitud de escucha y respeto en las conversaciones.
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ACTIVIDAD-EJE: RECREO

A)

OBJETIVOS

. Identidad y Autonomia personal

Descubro y desarrollo mis habilidades motrices.

2. Juego libremente a lo que me apetece.
3. Generalizo ciertas adquisiciones que me han ensefiado mis profesoras o mis papés.
Il. Medio fisico y social

1. Respeto y cuide a los nifios que lo necesitan.
2. Me mantengo tranquilo y colaboro en las situaciones de accidentes.
3. Aprendo e intento cumplir las normas establecidas en las actividades al aire libre.
4. Intento resolver mis pequenios conflictos.
5. Me relaciono con los demds respetandolos, pero sin olvidarme de mi mismo.
6. Juego con otros respetando pequefias normas.
7. Adapto mis propios ritmos a las acciones de la vida cotidiana y a las de los demas.

lll. Comunicacion y Representacion
1. Comprendo y cumplo las normas establecidas entre todos.
2. Mantengo pequefios didlogos con los demas.
3. Intento comprender a los demas y me hago entender en |0s juegos, vivencias y explicaciones.
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ACTIVIDAD-EJE: RECREO

B) CONTENIDOS

. IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL

2. Eljuegoy movimiento

PROCEDIMIENTOS:

— Perfeccionamiento progresivo en habilidades motrices finas.

— Adquisicion de habilidades motrices nuevas en acciones lidicas y en libertad de movimiento.

— Exploracion de las posibilidades y limitaciones motrices del propio cuerpo.

— Adaptacion de los ritmos bioldgicos a las secuencias de la vida cotidiana y a las necesidades de accion de los otros.
— Coordinacion y control en las actividades que implican el movimiento del cuerpo en distintas acciones.

— Descubrimiento de situaciones de los distintos juegos corparales.

ACTITUDES,

— Confianza en las propias posibilidades en el juego y accion.
— Iniciativa y qusto por el ejercicio fisico y riesgo controlado.
— Aceptacion de las normas de los juegos.

— Actitud de ayuda y colaboracidn con los comparieros.

3. Laactividad y la vida cotidiana
CONCEPTOS:

— Las dislintas actividades de jueqo al aire libre.
PROCEDIMIENTOS.

— Regulacion del propio comporiamiento en el juego al aire libre.

— Coordinacion, colaboracion y ayuda en situaciones de juego.
ACTITUDES:

— Iniciativa y autonomia en los juegos.
— Aceptacion de las posibilidades y limitaciones propias y ajenas.

4. Elcuidado de uno mismo
CONCEPTOS:

— Acciones que favorecen el bienestar corporal.

PROCEDIMIENTOS:

— Colaboracion y contribucion al cuidado del entorno.

— Cuidado y uso adecuado de los objetos o ropa propia.

— Utilizacién adecuada de las instalaciones para evitar accidentes.
ACTITUDES:

— Interés por cuidar el entorno, los objetos personales y la ropa.

— Actitud de tranquilidad y colaboracion en situaciones de pequefios accidentes.
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ACTIVIDAD-EJE: RECREO

Il.  MEDIO FISICO Y SOCIAL |

1. Los primeros grupos sociales ‘

CONCEPTOS:

— Los distintos grupos; otros nifios del centra y de la escuela.
PROCEDIMIENTOS: ‘

— Relacionarse con los diversos grupos de las aulas.

— Uso correcto de las depedencias y maleriales existentes al aire libre,

— Actuacién auténoma y adaptada a los diferentes grupos de |a escuela.
ACTITUDES:

— Valoracion y respeto por Ias normas de comportamiento social de la escuela.

— Respeto y cuidado del entorno y los objetos en el patio y zonas comunes.

— Interés por participar en los diferentes juegos.

— Valoracion de los factores de riesgo, de accicentes en |a manipulacion de objetos y atracciones evilando situaciones peli-
grosas.

— Curiosidad, respeto y cuidado hacia las plantas y los aparatos de juego comun,

— Placer y gusto por las actividades al aire libre; hacemos amigos, nos movemos con mayor libertad, trepamos, nos escon-
demos, sallamos, hacemos ruido, elc.

Ill. COMUNICACION Y REPRESENTACION

1. Ellenguaje oral
CONCEPTOS:
— Entender y comprender a los demas.
— Comprension y reproduccion de juegos tradicionales.
PROCEDIMIENTOS:
— Comprensién de las intenciones comunicativas en situacién de juego.
— Uso de canciones y juegos de corro, jueqo de la comba, canciones de sortear.
— Realizacion de juegos reglados (peonza, canicas, chapas, futbol), y juegos con otros materiales (cubo. pala, arena, agua)

ACTITUDES:
— Interés y esfuerzo por aprender canciones, poesias efc. relacionadas con 10s juegos.

— Interés y esluerzo por participar y comunicarse en las distintas situaciones de juego. J
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Introduccion

Como criterios para la secuencia y organizacion de contenidos destacamos la consideracion
de las caracteristicas psicoevolutivas de los nifios y nifias siguiendo |2 teoria de Piaget, asi
como algunos criterios psicopedagogicos derivados de la concepcion constructivista del proce-
so de ensefianza y aprendizaje con la que estamos identificadas.

Partiendo de la psicologia evolutiva de Piaget y teniendo presente Ia teoria del constructivis-
mo, segun la cual el nifio y la nina aprenden descubriendo dentro de su contexto y partiendo de
unas adquisiciones previas de conceptos, procedimientos, actitudes,... cuando llegan a la
escuela, nuestro primer objetivo es conocer las adquisiciones que traen, para, a partir de ellas,
ayudarles a avanzar en aprendizajes significativos.

De todo ello se deriva la importancia que para nuestra escuela tiene el periodo de adapta-
cién, entendido no sélo como adaptacion del nifio y 1a nifia a la escuela, sino de ésta a ellos, asi
como la adaptacion de las maestras y de los padres y madres a la nueva situacion.

Partiendo de este planteamiento, planificaremos toda la actividad educativa, teniendo en
tuenta la relacion entre sus adquisiciones previas y su proceso evolutivo, siempre intentando
buscar el entorno mas adecuado para facilitar el proceso de aprendizaje.

Cuando nos planteamos el trabajo en nuestra escuela, procuramos que 0s nifos y ninas
sientan el placer de trabajar juntos y de hacerlo también con los adultos que les rodean, de esta
manera pretendemos hacer que el nifio y Ia nifa se desarrollen socialmente y superen con mas
soltura el periodo egocéntrico por el que estdn pasando.

También, hacemos especial hincapié en el lenguaje en todas sus manifestaciones, no solo el
oral, sino: corporal, plastico, musical... para conseguir favorecer su desarrollo de modo enri-
quecedor.

Por ser los nifios y nifas de estas edades eminentemente investigadores, en nuestra escuela
ponemos a su alcance variedad de objetos, situaciones, actividades en las que puedan desarro-
llar y satisfacer su curiosidad, procurando que esta investigacion sea activa, reflexiva y variada.

Todos estos planteamientos pedagdgicos respetan la individualidad, el ritmo, y las distintas
capacidades de los nifios y 1as nifias, que encontraran en nosotras como educadoras, apoyo v
orientacion.
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Nuestro equipo considera pertinente realizar la distribucion de contenidos en los dos ciclos,
ya que al incorporarse la mayor parte de los nifios y nifias de su casa a la escuela en el sequndo
ciclo, que es el tnico que se imparte en nuestro centro, los contenidos mds propios del primer
ciclo deben ser evaluados y, en su caso, trabajados, en especial durante el primer trimestre de
escolarizacion, o bien, cuando sea necesario, durante un tiempo méas prolongado.

Hemos realizado Ia distribucién de los contenidos en los dos ciclos al mismo tiempo que
realizabamos la organizacion de éstos en el segundo ciclo.

Para organizar los contenidos hemos disefiado unos Ejes Organizadores que son las capa-
cidades que trabajamos a lo largo del ciclo extraidas de los objetivos generales de la etapa:

Una nevada ha sido la fuente de inferesantes experiencias.

1. Atencidn, observacion, exploracion

El nifio y la nifia son investigadores por naturaleza, por tanto, en la escuela ponemos a su
alcance medios para que, prestando atencion, observando y explorando consigan una investi-
gacion fructifera y provechosa.

2. Afectividad y socializacion

El nino y la nina necesitan afecto y que se les den ocasiones para socializarse y relacionarse
con sus iguales y con las personas adultas, para ayudarles a superar su egocentrismo, entre
otros aspectos. Para ello en la escuela tenemos que crear un clima afectivo y social que impreg-
ne toda su actividad.

3. Comprensién, expresion, memorizacion

Creemos que son tres capacidades que necesitan desarrollarse y promoverse. Ademds, en
estas edades, los nifos y nifas disfrutan recordando y repitiendo poesias, cuentos y canciones;
y relatando sucesos y acontecimientos. Fomentando estas actividades les ayudaremos a interio-
rizar su lenguaje lo que luego les llevara a desarrollar ideas cada vez mas elaboradas.




4. ldentificacion, diferenciacion, agrupacion y representacion.

En este momento de la escuela infantil los nifios y nifias empiezan a desarrollar su pensa-
miento l6gico, por medio de la identificacion, diferenciacion, agrupacion y representacion. Por
tanto, trabajando estos procesos conseguiremos que su pensamiento se estructure y sirva de
base a nuevos aprendizajes.

A lravés de las actividades que realizan en los falleres y rincones desarrollan, entre ofras, sus capacidades afectivas
y sociales.

De igual modo hemos seleccionado aquellas situaciones més significativas de nuestra prac-
tica educativa para relacionarlas con cada uno de los ejes organizadores. A estas situaciones las
hemos denominado Mediadores, por ser el recurso que utilizamos para desarrollar las capaci-
dades:

1. Rincones y talleres

Favorecen aprendizajes significativos y en ellos se estimula tanto el proceso de adaptacion
personal, como el de adquisicion de habilidades de comunicacion, descubrimiento, manipula-
cién y aceptacién de las normas. En los rincones y talleres nos proponemos que los nifios y las
nifias consigan los objetivos propuestos de una manera secuenciada a lo largo de todo el ciclo,
aceptando su individualidad e integrandola en el grupo.

2. Psicomotricidad y actividades de la vida practica

El desarrollo psicomator es base de otros aprendizajes y cumple un papel de suma impaor-
tancia en esta edad. Utilizamos la psicomotricidad como medio de adquisicion de conceptos,
actitudes y procedimientos, abarcando todas las dreas. A la vez se favorece la maduracion
motriz y la autonomia individual del nifo y la nina.

Damaos una gran importancia a la adquisicion de hdbitos, costumbres y usos de la vida diaria
encaminados a reforzar la autonomfa como mejor medio de adaptacion y seguridad dentro del
ambito escolar.
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3. Salidas

El contexto juega un lugar preponderante en la metodologia educativa de este equipo.
Cresmos que el nifio y 1a nifia deben descubrir y vivenciar los aprendizajes y desarrollar sus
habilidades en el mundo real tomando contacto con él.

4. Corro de lenguaje

Como apunta Vygotski, el lenguaje es base, no sdlo de la comunicacion sino, un elemento
que hace desarrollar las capacidades, por lo que damos un papel preponderante al corro.

A continuacion se presenta en un cuadro como relacionamos los Ejes y los Mediadores, y
después, como ejemplo, se ofrece la organizacion de contenidos en torno al eje Afectividad y

Socializacién.
SALIDAS TALLERES Y RINCONES SALIDAS ~ TALLERES Y RINCONES
IDENTIFICACION, DIFERENCIACION, ATENCION, OBSERVACION,
AGRUPACION, REPRESENTACION EXPLORACION
CORRO PSICOMOTRICIDAD CORRO PSICOMOTRICIDAD
DE Y ACTIVIDADES DE Y ACTIVIDADES
LENGUAJE DE VIDA PRACTICA LENGUAJE DE VIDA PRACTICA
SALIDAS TALLERES Y RINCONES SALIDAS  TALLERES Y RINCONES
COMPRENSION, EXPRESION, AFECTIVIDAD Y
MEMORIZACION SOCIALIZACION
CORRO PSICOMOTRICIDAD CORRO PSICOMOTRICIDAD
DE Y ACTIVIDADES DE Y ACTIVIDADES
LENGUAJE DE VIDA PRACTICA LENGUAJE DE VIDA PRACTICA

Relacion ejes-mediadores
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SALIDAS TALLERES Y RINCONES

N/

AFECTIVIDAD Y SOCIALIZACION
CORRO PSICOMOTRICIDAD
DE Y ACTIVIDADES

LENGUAJE DE VIDA PRACTICA
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AFECTIVIDAD Y SOCIALIZACION
TALLERES Y RINCONES

[. IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL

[I.  MEDIO FISICO Y SOCIAL

[1l.  COMUNICACION Y REPRESENTACION

3/6 afios - Confianza en sus posibilidades propias y en
la propia capacidad para realizar tareas al alcance del
nifio.

3/6 afios - Aceptacion de las diferencias, de la identi-
dad y caracteristicas de los demas evitando las dis-
criminaciones.

3/6 anos - Colaboracion y ayuda con los iguales y con
los adultos pidiendo ayuda en caso de necesidad.

3/6 afios - Hébitos elementales de organizacion, cons-
tancia, atencion, iniciativa y capacidad de esfuerzo
en la actividad.

3/6 afios - Actitud de ayuda, colaboracién y coopera-
cion coordinando los propios intereses con los de
los demés.

3/6 afos - Aceptacion de las posibilidades y limitacio-
nes propias y ajenas.

3/6 afios - Valoracion del trabajo bien hecho, reconaci-
miento de los errores y aceptacion de las correccio-
nes.

3/6 afios - Respeto por la diversidad de sexos, roles,
profesiones, edades......

(/6 afios - Respeto y cuidado por los espacios en los
que se mueve, y por los objetos que contienen.

(/3 afios - Utilizacion de objetos cotidianos.

3/6 afios - Funciones y ufilizacion de los objetos coti-
dianos en relacion con las labores del hogar.

3/6 afos - |dentificacion de las sensaciones y emocio-
nes que se experimentan en relacion con los objetos.

3/6 afios - Utilizacion de los objetos que motivan la
colaboracion y cooperacion con [os otros.

(/3 afios - Cuidado de algtin animal o planta.

3/6 afios - Cuidado de algun animal o planta y sus
dependencias.

3/6 afios - Iniciativa en pequefias responsabilidades y
encargos relacionados con el cuidado y conserva-
citn de animales y plantas.

3/6 afios - Valoracion de la utilidad del lenguaje escrito
como medio de comunicacion, informacidn y dis-
frute.

0/6 afos - Gusto y placer por oir y mirar un cuento que
el adulto lee al nifio o al grupo de nifios.

0/6 afios - Disfrute con las propias elaboraciones plasti-
cas y con las de los otros.

0/6 afos - Gusto e interés por las producciones pro-
pias.

0/6 afios - Respeto a las elaboraciones plasticas de los
demas.

0/6 afios - Cuidado de los materiales e instrumentos que
se utilizan en las realizaciones précticas.

(/6 afios - Canciones de folklore, contempordneas, dan-
7as, bailes.

0/6 afios - Disfrute con el canto, el baile, la danza y la
interpretacion musical.

3/6 afios - Valoracién e interés por el folklore del
ambiente cultural al que pertenece.
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AFECTIVIDAD Y SOCIALIZACION

PSICOMOTRICIDAD, ACTIVIDADES DE VIDA PRACTICA

| IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL

[I.  MEDIO FISICO Y SOCIAL

. COMUNICACION Y REPRESENTACION

3/3/6 afios - Sensaciones, percepciones y necesidades
del propio cuerpo.

3/6 afios - Sentimientos y emociones propias y de los
demds y su expresién corporal.

0/3 afios - Utilizacion de los sentidos en la exploracion
del cuerpo y de la realidad exterior.

3/6 afios - Utilizacion de los sentidos en la exploracion
del cuerpo y de la realidad exterior e identificacion
de sensaciones y percepciones que se obtienen.

3/6 afios - Manifestacion y regulacion progresiva de
sentimientos, emociones, vivencias,......

3/6 afios - Aceptacion y valoracion ajustada y positiva
de sus posibilidades y limitaciones.

3/6 afos - Confianza en las propias posibilidades de
accion.

3/6 aflos - Gusto por el ejercicio fisico y el riesgo con-
frolado.

3/6 afios - Valoracion de las posibilidades que se
obtienen con la precision de movimientos.

3/6 afios - Aceptacion de ciertas reglas y formas bési-
cas en el juego.

3/6 afios - Actitud de ayuda y colaboracion con los
compaiieras.

0/3 afios - Miembros de la familia y de 1a escuela.

3/6 afos - Funciones, ocupaciones, pautas de compor-
tamiento y normas de convivencia.

3/6 anos - Primeras vivencias de la sucesion del tiem-
po.

3/6 anos - Utilizacion de estrategias de actuacion auto-
noma y adaptada al ambiente al que se pertenece.

3/6 aios - Realizacidn progresivamente autonoma y
anticipacion en las rutinas familiares y escolares.

3/6 afos - Realizacion responsable de tareas o encar-
gos sencillos.

3/6 afos - Necesidades, ocupaciones y servicios de la
vida en comunidad. Los servicios como bienes de
todos.

3/6 afios - Contribucién a la consecucion y manteni-
miento de ambientes limpios, saludables y no conta-
minados.

3/6 afios - Respeto y cuidado por los elementos del
entorno y valoracion de su importancia para la vida
humana.

0/3 afios - Funciones y utilizacion de objetos cotidia-
nos.

3/6 aios - Actitud positiva por compartir.

0/6 aiios - Respeto y cuidado de los objetos propios y
colectivos,

3/6 afios - Comprension de las intenciones comunicati-
vas de otros nifios y adultos en la vida cotidiana.

3/6 afios - Utilizacion de normas que rigen el intercam-
bio lingdistico.

3/6 afios - Utilizacion adecuada de las normas sociales
de relacion.

3/6 anos - Actitud de escucha y respeto a los otros en
didlogos y conversaciones colectivas, segun las nor-
mas sociales.

3/6 anos - Valoracion de la utilidad del lenguaje escri-
to, como medio de comunicacion, informacion y
disfrute.

3/6 afios - Cuidado de los libros y deseo de manejarlos
autonomamente.

3/6 anos - Valoracion ajustada de la utilidad de la ima-
gen.

3/6 anos - Ajuste del propio movimiento al espacio y al
movimiento de los demés.

0/3 afos - Disfrute con la dramatizacion.

3/6 afios - Disfrute con la dramatizacién e interés por
expresarse con el propio cuerpo.

3/6 afios - Interés e iniciativa, para participar en drama-
tizaciones.

3/6 afios - Gusto por la elaboracion personal y original
en actividades de expresion corporal.
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AFECTIVIDAD Y SOCIALIZACION

PSICOMOTRICIDAD, ACTIVIDADES DE VIDA PRACTICA

|.  IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL

Il. MEDIO FISICO Y SOCIAL

3/6 afos - Regulacin del propio comportamiento en
situaciones de la vida diaria.

3/6 afios - Iniciativa y autonomia en las tareas diarias y
en la solucién de pequefios problemas.

3/6 afios - Colaboracion y contribucion al mantenimien-
to de la limpieza en el entorno en el que se desen-
vuelve.

(/3 afios - Habitos relacionados con la alimentacion y el
descanso.

3/6 afos - Habitos relacionados con la alimentacion y el
descanso, utilizacion progresiva de los utensilios y
colaboracion y resolucion en las tareas diarias y
basicas.

3/6 afos - Gusto por un aspecto personal cuidado y por
desarrollar Ias actividades en entornos limpios y cui-
dados.

(/6 arios - Actitud de tranquilidad y colaboracién hacia
las medidas que adoptan los mayores en situaciones
de enfermedad y accidentes.

3/6 afios - Valoracion de la actitud de ayuda y proteccion
de familiares y adultos en situaciones de higiene y
enfermedad.

0/6 afios - Contribucion a la consecucion y el manteni-
miento de ambientes limpios, sanos y no contamina-
dos.

3/6 afios - Curioridad, respeto y cuidado hacia los ani-
males y plantas, para conseguir la conservacion del
medio mabiente.

0/6 afios - Placer y qusto por las actividades al aire libre
y en la naturaleza.
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AFECTIVIDAD Y SOCIALIZACION
CORRO DE LENGUAJE

. IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL

[l.  MEDIO FISICO Y SOCIAL

[1l.  COMUNICACION Y REPRESENTACION

3/6 afios - Manifestacion y regulacion progresiva de los
sentimientos, emociones, vivencias...

3/6 afos - Valoracion y actitud positiva ante las demos-
traciones de afecto.

3/6 afios - Normas elementales de relacion y de convi-
vencia.

3/6 arios - Requlacion de la propia conducta e influen-
cia en la conducta de los demds.

3/6 afios - Actitud positiva hacia la regularidad de las
experiencias de la vida cofidiana.

3/6 anos - Discriminacion de comportamientos y acti-
tudes y uso contextualizado de las normas elementa-
[es de convivencia.

0/3 afios - Interés por participar en la vida familiar y
escolar y por asumir pequefas responsabilidades.

3/6 anos - Interés por participar en la vida familiar y y
por asumir pequefias responsabilidades y cumplirlas
con actitud de afecto, iniciativa, disponibilidad y
colaboracion.

3/6 afios - Defensa de los propios derechos y opinio-
nes con actitud de respeto hacia las de los otros.

3/6 afos - Valoracion, respeto a las normas que rigen
la convivencia, y participacion en el estableci-miento
de algunas de ellas.

3/6 afios - Autonomia en la resolucion de situaciones
conflictivas.

3/6 afios - Respeto por la diversidad de sexos, roles,
profesiones elc.

3/6 afios - Valoracion ajustada de los factores de riesgo
de accidentes en la manipulacion de objetos.

0/3 anos - Necesidad del lenguaje oral. Situaciones de
comunicacion y expresion mas habituales.

3/6 afios - Necesidad del lenguaje oral. Situaciones de
comunicacion y expresion mas habituales. Diferentes
situaciones comunicativas.

3/6 afos - Formas socialmente establecidas para ini-
ciar, mantener y terminar una conversacion.

3/6 anos - Comprension de las intenciones comunicati-
vas de adultos y nifios.

3/6 aios - Utilizacion de normas que rigen el intercam-
bio lingiiistico.

3/6 aiios - Utilizacion adecuada de las formas social-
mente establecidas.

3/6 anos - Reconocimiento y valoracion del lenguaje
oral como instrumento para comunicar sentimientos,
ideas, intereses propios y conocer los de los otros.

3/6 afos - Iniciativa e interés por participar en situa-
ciones de comunicacion oral de diverso tipo.
3/6 afios - Interés por las explicaciones de los otros y

la actitud de curiosidad en relacion con las informa-
ciones que recibe.

3/6 anios - Valoracion de la utilidad del lenguaje escri-
to como medio de comunicacion, informacion y dis-
frute.

0/6 afios - Gusto y placer por oir y mirar un cuento que
el adulto lee al nifio o al grupo de nifios.

(/3 afios - Disfrute con el canto, el baile y masica.

3/6 afios - Disfrute con el canto, el baile, la danza y la
interpretacion musical.
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AFECTIVIDAD Y SOCIALIZACION
SALIDAS

|.  IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL

ll.  MEDIO FISICO Y SOCIAL

[Il.  COMUNICACION Y REPRESENTACION

(/3 afos - Utilizacion de los sentidos en la exploracion
del cuerpo y de la realidad exterior.

3/6 anos - Utilizacion de los sentidos en la exploracion
del cuerpo y de la realidad exterior e identificacion
de las sensaciones y percepciones que se obtienen.

3/6 anos - Actitud de ayuda y colaboracion con los
COMmpaneros.

3/6 afios - Autonomia en Ia resolucién de situaciones
conflictivas.

3/6 anos - Tolerancia ante la espera de determinados
acontecimientos.

3/6 afos - Interés por conocer y participar en aigunas
formas de organizacion social de su comunidad.

3/6 afios - Valoracion ajustada de los factores de riesgo
de accidentes existentes en su entorno.

3/6 afos - Valoracién de los ambientes limpios no
degradados ni contaminados.

3/6 afios - Observacion de los diferentes tipos de rela-
ciones que existen entre los animales, las plantas y
1as personas.

0/6 anos - Placer y gusto por las actividades al aire
libre y en la naturaleza.

3/6 afios - Valoracion de la ulilidad del lenguaje escrito
como medio de comunicacion, informacion y disfru-
fe.

3/6 afos - Apreciacion de la utilidad de los numeros y
operaciones en juegos y problemas de la vida coti-
diana.
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Principios metodologicos

La metodologia por la que optamos, como cualquier otro aspecto de nuestro proyecto, se
sustenta en las necesidades detectadas tras el estudio de la realidad social en la que nuestro
centro esta ubicado.

Al reflexionar sobre dichas necesidades se realizaron una serie de consideraciones que
caracterizan nuestra metodologia.

Proponemos favorecer:

a) Laintegracion en el ambito escolar de los nifios y las nifias
Esto implica:

— Partir de sus intereses, para o cual nos parece importante que el propio grupo-clase
decida el tema de estudio o proyecto y proponga las actividades.

— Multiplicar las experiencias en las que los ninos y ninas puedan implicarse. Por ello pre-
cisamos de una metodologia que permita trabajar en diferentes actividades, realizadas
simultaneamente, con diferentes niveles de dificultad, a fin de que todos puedan partici-
par segun su nivel madurativo y su ritmo de aprendizaje.

b) La socializacion y la convivencia
Al respecto, tomamos las siguientes decisiones:

— Potenciar el trabajo cooperativo, favoreciendo la formacion de grupos de trabajo varia-
dos y procurando que la clase se comprometa en intereses comunes en los que cada
cual participe desde sus posibilidades.

— Procurar un planteamiento no estereotipado de los proyectos de trabajo, intentando que
las diferentes culturas y situaciones sociales se vean representadas y ofreciendo la posi-
bilidad de que cada uno aporte sus ideas.

¢) La autoestimay la autonomia

En este punto consideramos impartante:
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Responsabilizar a los nifios y nifas de su propio aprendizaje, con lo que ello implica de
confianza en las propias posibilidades.

Crear cauces de participacion a los nifios y nifias en las decisiones que afectan a la mar-
cha de la clase, dando relevancia a la iniciativa personal.

Potenciar situaciones que favorezcan la autoevaluacion y autodisciplina, favoreciendo la
autonomia personal.

Considerar el error dentro del proceso de basqueda de soluciones, nunca como un fra-
caso personal.

d) El mundo cultural

Consideramos importante:

Ofrecer temas variados y que se contemple la implicacion de las distintas manifestacio-
nes culturales como tradiciones, representaciones artisticas, etc...

Provocar en los nifios y nifas la necesidad de acudir a fuentes culturales para la bisque-
da de informacion sobre determinados temas.

e) Lavaloracion de la escuela

Nuestra metodologia debe ser capaz de motivar a nifios y nifias de diferentes medios
culturales, mediante proyectos de trabajo.

Se hace necesario contemplar la mayor implicacion posible de la familia en la escuela
intentando que ésta gane en prestigio. Trataremos de evitar una diferencia radical de
planteamientos y actuaciones con los ninos entre padres y educadores.

f) Los aprendizajes significativos, globales y activos

Esto significa:

Partir de los intereses de los nifios y nifias.

Provocar dudas a partir de sus conocimientos previos y planificar momentos especificos
para detectarlos.

Presentar los contenidos de manera funcional, que tengan sentido para nuestros alum-
nos y alumnas, asi como planificar las actividades que realizaran en gran y pequefio
grupo o de forma individual. Esto supone pensar como, cudndo, dénde, porqué y para
qué, van a realizar una determinada actividad.

Destinar unos momentos a Ia reflexion sobre lo realizado, autoevaluando en qué forma
se lleva a cabo lo planificado.

Proponer actividades que impliquen diferentes dreas y aspectos, de forma natural y en
funcion de las necesidades del trabajo que se esta realizando.

Provocar la utilizacion de los procedimientos de exploracion, observacion e investiga-
cion.

g) Los aspectos relacionalss y afectivos

Es importante que nuestra metodologia favorezca el establecimiento de relaciones entre
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todos los nifios, por ello pretendemos multiplicar las posibilidades de agrupamiento segun las
actividades, siendo necesario:

— Acondicionar las aulas creando un ambiente que favorezca el sentirse a gusto. Hemos
decidido ampliar el espacio del aula usando dos o tres aulas como espacio comun para
dos grupas, éstos se pueden convertir en uno, con dos o tres profesoras.

— Establecer pocas normas, pero que sean claras y conocidas por todos. La decision de
trabajar con aulas ablertas nos obliga a consensuar nuestra actitud ante los conflictos.

— Planificar diariamente un momento donde los nifios y nifias cuenten sus experiencias
personales.

— Cuidar especialmente el periodo de adaptacion para los nifios y nifias que comienzan su
vida escolar, y por ello hemos elaborado las siguientes medidas:

El primer contacto del nifio o nifia con el aula se realizard acompanado de su familia.
Se aumentard progresivamente el nimero de horas de permanencia en el centro.

Se formaran grupos pequenios que permitan el establecimiento de relaciones positi-
vas con las educadoras y otros compafieros, aumentando su tamafio gradualmente.

Cuidar el ambiente del aula especialmente para que suscite el interés y la curiosidad.

Mantener un contacto directo con los padres y madres para que se tranquilicen, dis-
minuya su ansiedad y faciliten una buena adaptacion de sus hijos a la escugla.

h) La relacion familia-escuela
Decidimos los siguientes aspectos:

— Informar y reflexionar conjuntamente con las familias sobre el trabajo que se realiza en el
centro, para ello tendremos:

Reuniones periddicas con los padres y madres, al menos, una por trimestre.

Presentacion a los padres y madres de albumes de fotos de las clases, de diversas
actividades, con breves textos explicativos para hacer mas clara y atractiva la informa-
cion.

La posibilidad de organizar conferencias con personal especializado sobre temas que
interesen a las familias.

— Favorecer la participacion activa de los padres y madres en el centro, con las siguientes
medidas:

Los padres y madres pueden acudir al centro en horario prefijado y colaborar en Ia
realizacion de materiales.

Los padres y madres pueden ser nuestros acompafiantes en Ias visitas que realice-
mos, y monitores en los talleres de trabajo.

i) El trabajo en equipo

La organizacion del trabajo en equipo estd condicionada por el agrupamiento del alumnado.
Dos o tres tutorfas forman un solo grupo, participan en un s6lo proyecto y utilizan el espacio en
comun de las dos o tres aulas para realizar las actividades de los diferentes talleres.
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Esta forma de trabajo hace necesaria no s6lo una coordinacion a la hora de programar y eva-
luar sino, también, el consenso de los criterios de intervencion.

Consideramos que es necesaria una reunion de este pequerio equipo de profesores semanal-
mente, pero ademds es fundamental el contacto diario fluido para atender a las necesidades
concretas y registrar los datos mas importantes del quehacer cotidiano.

Semanalmente se reunira todo el equipo de Educacion Infantil para tomar decisiones relati-
vas a todo el ciclo, preparar y revisar los planes de higiene, de adaptacion a otras etnias, orga-
nizacion y preparacion de salidas, fiestas, campanas diversas, organizacion e intercambio de
materiales, sequimiento, analisis y dificultades que encontramos en nuestro proyecto curricular.

La coordinadora de Educacion Infantil levanta acta de las decisiones que adopta el equipo.

j) Laorganizacion de los espacios, materiales y tiempos

Los acuerdos tomados sobre estos aspectos organizativos son los siguientes:

Espacios

La creacién de un espacio comdn para cada dos grupos, estando destinado a los diferentes
talleres en los que se realizan actividades simultdneas, en donde diferenciamos principalmente
dos zonas:

Una de trabajo reposado, en la que estan ubicados los distintos tallergs: el de lenguaje,
con los rincones de biblioteca, marionetas, mesas de ordenador...; el de experiencias, con
arena, agua, plantas, pesas, imanes, lupas...; y el de juegos ldgicos.

- Otra zona de méas movimiento para desarrollar el juego simbdlico (tienda, casita, garaje,
mufiecas, cocina,...), construcciones y plastica (proxima a la salida del bafio).

La separacion de espacios la realizamos por medio de estanterias bajas, de distintos
modelos y alturas, donde distribuimos el material.




Esta organizacion aporta las siguientes ventajas:

Al ser doble el espacio asignado a cada grupo-clase, se pueden organizar més rincones o
falleres.

Al no ser necesario repetir el material para los dos grupos, éste puede adquirirse con
mayor variedad.

Como consecuencia, duplicamos la oferta de espacios y de material, ampliando asf los
estimulos y las posihilidades de eleccion.

Aprovechar en la medida de lo posible los espacios exteriores a la clase:

El pasillo de uso comdn lo utilizamos para actividades diversas de psicomotricidad, pintu-
ras murales colectivas, bailes, (dado que es zona también de recreo cuando las circuns-
tancias climatoldgicas asi lo exigen, por ello tiene pintado en el suelo circuitos, castro,
enredos....).

Cada banio corresponde a dos aulas, con lo que se facilita que los nifios lo consideren
suyo, asimismo-se facilita su actividad autonoma en cuanto a la higiene y cuidado de
materiales. Estan decorados con los dibujos y pinturas realizadas por los propios ninos.

El huerto escolar en el que cada grupo dispone de una pequena parcela que donde pro-
longar y complementar muchas actividades que se realizan en el taller de experiencias.

Materiales
Respecto al material, las consideraciones realizadas por el equipo son:
Debe ser variado, utilizaremos materiales tanto estructurados como de desecho.
Estara situado de forma que permita un fécil acceso al mismo.
Estaré organizado de forma que simplifique la tarea de recogerlo.

En la mayor parte de fos talferes existe una mini biblioteca (libros de cocina en el taller de
cocina, guias de plantas y animales en el taller de experiencias, etc...) a fin de que los
libros se conviertan en un material que los nifios y ninas usen con naturalidad.

Tiempos
Respecto a la organizacion del tiempo, las decisiones que hemos tomado son:

Participar con el resto del centro en todos los actos y fiestas que se realicen en coman,
Qque suelen ser dos por trimestre.

Dedicar al menos una hora semanal a actividades de animacion a la lectura en la bibliotea
comun del centro, incluyendo préstamos de libros.

Organizar una serie de actividades fijas en el tiempo: 1a hora del cuento, los juegos tradi-
cionales, actividades de logopedia preventiva, masica y religion.

Establecer las rutinas diarias en el transcurso del quehacer cotidiano, para favorecer la
interiorizacion del concepto de tiempo, la tranquilidad que supone el conocimiento de los
nifios de lo que sucede “después”, asi como permitirles que organicen su propia activi-
dad. También nos parece importante destacar que una planificacion rigida de esas rutinas
puede entorpecer nuestra labor, ya que:
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¢ En una metodologia de proyectos, cualquiera de ellos puede requerir un cambio total en la
organizacion y en el tiempo destinado a determinadas actividades.

e | os nifios van adquiriendo protagonismo progresivo en las decisiones sobre el trabajo en
el aula, e interviniendo en Ia elaboracion del plan de trabajo diario.

En la actualidad mantenemos como referentes dentro de la rutina diaria:

e Asamblea inicial en la que participan todos los grupos implicados con el fin de comenzar
la sesion, saludarse y registrar la fecha, conversar y planificar el trabajo del dfa.

» En el tiempo que resta hasta el recreo varfan las actividades segun lo planificado, pero
suele ser el momento de la actividad en gran grupo: juegos, masica, psicomotricidad,... y
de trabajos individuales: presentacion de técnicas, tareas de l6gica-matematica, de len-
guaje, representaciones plasticas de la actividad realizada anteriormente.

e Tras el recreo comienza el trabajo en talleres con la formacion de pequenos grupos que
planifican y llevan a cabo diferentes actividades simultdneamente.




Propuesta metodoldgica

Todos estos principios metodoldgicos y organizativos los concretamos en una metodologia
de proyectos que surge de las propuestas del grupo-clase a partir de:

— Manipulacion de material,

— Visitas.

— Conversaciones espontaneas.

— Material audiovisual.

— Necesidades que se plantea el grupo.

— De una intervencion directa del profesor o del propio ambiente (fiestas, tradiciones,...).
A partir de la propuesta, el grupo elige el proyecto mediante asamblea y votacion.

La intervencion de la profesora tenderd a consequir que:

— Los proyectos evolucionen desde los mds manipulatives, individuales, con resultados
inmediatos, hasta proyectos mas ambiciosos, cooperativos y con resultados a mas largo
plazo.

— El grupo se responsabilice en la eleccion del proyecto, en la asamblea, surgiendo del
mismo propuestas de actividades variadas y relacionadas entre si, de actividades de
investigacion, de representacion, efc... a través de la asamblea.

Los proyectos tienen una dinamica que se repite en cada caso y en la que nosotras definimos
unos momentos-clave relacionados entre si, que son: eleccion del tema; referencia al
entorno; planificacion; ejecucion y reflexion.

En cada uno de estos momentos, la profesora realiza, principalmente estas tres funciones:
— animary organizar
— infervenir directamente

— programar y evaluar
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a) Eleccidn del tema

Es el momento en el que el grupo-clase plantea unos determinados intereses o necesidades
que dan lugar a un proyecto comun.

— Papel de la profesora:

Animar y organizar la asamblea. La mediacion de la profesora tenderd a conseguir
que los proyectos surjan de diferentes propuestas debatidas que finalmente el grupo
asume. Este serd el momento de recoger los conocimientos previos manifestados
sobre cada tema.

Intervenir directamente, centrando las cuestiones y provocando que surjan los inte-
rrogantes y contradicciones.

Programar y svaluar. Tratamos estas funciones a la vez porque entendemos que sélo
tiene sentido una programacién viva que se nutre de las observaciones y reflexiones
debidamente registradas, sobre y durante la marcha del proyecto. Asimismo s6lo
tiene sentido una evaluacion que tenga por fin establecer las modificaciones oportu-
nas para subsanar deficiencias o ratificarse en un determinado proceso.

Es el momento de comenzar a elaborar el dossier sobre el proyecto y de efectuar una pri-
mera evaluacién inicial de los intereses y del grado de implicacion de los nifios y nifias
en el proyecto.

b) Referencia al entorno

Es el momento de centrar el tema elegido partiendo de lo que ya conocen los nifios de su
entorno, buscando las relaciones de los conocimientos y experiencias personales con otros
anteriores, clasificando los interrogantes, eligiendo las fuentes que nos van a resolver las
dudas, planteando las posibles actividades e incluso autoevaluando los conocimientos previos.

— Papel de la profesora:

Animar y organizar la asamblea.

Intervenir directamente. Dirigir las preguntas, plantear contradicciones intentando
definir el tema, sus partes, y las metas que nos planteamos. Todo ello se va plasman-
do en un mural que crece con el proyecto y al que acudimos siempre que nos reuni-
Mos para trabajar sobre el mismo.

Programar y evaluar:

elaborando un guién que recoge o que consideramos que puede ser pertinente en gl
proyecto, no con intencion impositiva sino como forma de ordenar los aspectos que
van surgiendo para orientar la intervencion,

determinando los contenidos implicados teniendo como referente la secuencia de los
contenidos del proyecto curricular,

proponiendo actividades como un miembro més del grupo, aunque con una inciden-
cia mayor,

registrando las ideas que van surgiendo y las relaciones que los alumnos son capa-
ces de establecer.




— Papel de la familia-comunidad.

Este serfa el momento de pensar en las fuentes de informacién del entorno a las que vamos a
recurrir (entrevistas, material impreso, audiovisual,...) y por lo tanto es la forma en que familia y
comunidad van a verse implicadas en nuestro proyecto.

¢) Planificacién

Tiene como objetivo concretar proyectos parciales dentro del tema o proyecto general. Se
realiza en pequefios grupos. Estos grupos varfan segin Ia actividad que se vaya a realizar. Cada
nifio se implica en funcién de lo interesante que le resulte el tema. Los grupos pueden variar de
un dfa para otro, en una misma actividad, siendo frecuente que en una actividad laboriosa parti-
cipen un gran ndmero de nifios. Con este sistema las posibilidades de formacién de grupos se
multiplican y el papel de Ia interaccion se hace mas evidente, aspecto que el equipo considera
fundamental.

— Papel de la profesora;
 Animar y organizar los diferentes grupos.

e [ntervenir directamente, planteandoles cuestiones que les obliguen a definir la forma
de Ilevar a cabo un trabajo y sus intenciones en cuanto a los resultados, fomentando
la perseverancia e intentando ampliar sus expectativas, dentro de sus posibilidades
fanto grupales como individuales.

e Programar y evaluar las actividades que propone la profesora, algunas de carédcter
fijo, con un horario preestablecido. Preparamos un cuadro de doble entrada en el que
se registra diariamente la actividad en la que participa cada nifio o nifia, para obtener
datos sobre la perseverancia en una actividad y la variedad de las mismas.
Consideramos positivo que 0s nifios expliciten todos los dfas sus intenciones de tra-
bajo previas a la accion, ya que creemos que potencia la capacidad de organizar su
propia actividad en el tiempo de que dispone.

— Relaciones familia-comunidad:

En este momento de la planificacion se concretan las acciones tendentes a subsanar las
necesidades de informacion o de uso de cualquier recurso que ofrezca el medio, para lo que
planificamos la colaboracién de la familia y la comunidad.

Por ejemplo, si el grupo ha decidido realizar una actividad de cocina, en el momento de la
planificacién concretard la lista de cosas precisas y decidird ir a comprar a una determinada
tienda del barrio.

d) Ejecucidn

En este momento, cada grupo se distribuye en el taller que ha considerado més adecuado
para flevar a la préctica la actividad planificada.

Consideramos més adecuada la organizacion espacio-material por talleres porque simplifica
la ordenacion o estructuracion de las diferentes actividades que se realizan simultaneamente.

— Papel de la profesora:

e |ntervencion directa. Es una funcién semejante a la descrita en el apartado de planifi-
cacién en grupo pequefo, donde la profesora interviene si lo ve necesario, orientando
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el trabajo, apoyando y gratificando, aumentando Ia perseverancia del alumnado ante
la dificultad, sugiriendo...

e Programar y evaluar. Tras la jornada de trabajo con los nifios y nifas, las proiesoras
preven posibilidades de nuevas actividades planeadas por los propios nifios y nifas,
asi como intervenciones individualizadas en determinados casos si lo precisa la mar-
cha de la clase. En este momento de reflexion conjunta sobre la ejecucion o puesta en
practica de las diferentes actividades se hacen anotaciones sobre incidentes y necesi-
dades de intervencion.

— Relaciones familia - comunidad:

Los padres pueden acceder a la clase como maonitores en los talleres, haciéndose cargo de
una actividad concreta. Previamente se han reunido con las maestras para delimitar su funcion
en el aula, as’ como para hacer un guién sencillo de intervencion (preguntas que puede hacer a
los nifios durante el desarrollo de la actividad, vocabulario pertinente a la misma que se deberia
usar, efc...).

e) Reflexion

Se realiza diariamente para plantearse en el grupo de nifios y nifias la marcha del trabajo,
para discutir y comentar las dificultades y la forma de subsanarlas, autoevaluando su propia
actividad.

También al final del proyecto se comenta lo que el tema nos ha ensefado, las dudas y pro-
blemas que se plantearon, como las resolvimos y lo que consideramos que nos ha aportado
nuestro trabajo respecto a lo que sabiamos anteriormente del tema.

— Papel de |a profesora:
» (rganizar las intervenciones en la asamblea.

e Intervenir directamente. Tratando de guiar, tanto al final de cada sesion como al final
del proyecto, planteando cuestiones, orientando la propia autogvaluacion de los nifios
y nifas, retomando las intenciones iniciales (factibles o no) y los resultados obteni-
dos. Se trata también de recoger nuevas ideas para sucesivos prayectos en funcion de
los intereses verhalizados por los nifios y nifias.

e Programar y evaluar. Durante el periodo final de una sesion o-de un proyecto, en el
momento dedicado a la reflexion, las profesoras iran completando los murales sobre
el tema, con las ideas y las actividades que se van proponiendo-discutiendo (al ser
dos o tres adultos los que concurren en el aula su elaboracion es posible, ya que un
adulto dirige la asamblea, mientras el otro colabora anotando todas esas aportaciones
en el mural comun o en Su propia programacion).

Por otra parte las maestras implicadas precisan de un periodo de reflexion conjunta al final
de cada sesion para comentar incidencias, aunar criterios, tomar decisiones sobre la marcha del
proyecto... todas estas reflexiones servirdn para ir adaptando la programacion a las necesidades
reales.

— Papel de la familia ~ comunidad:

Tras una serie de sesiones, el grupo de padres y madres implicados como monitores reali-
zan su propia reflexion sobre la marcha de las actividades, aportando su propia experiencia y
por lo tanto, otra vision diferente y muy valida como un dato mas para la evaluacion del pro-
Ceso.
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Principios metodologicos

Para garantizar 1a funcién educativa en la escuela, el papel del profesorado es primordial.

Decidimos que deben establecerse unos criterios basicos y unas lineas de actuacion comu-
nes que permitan una mejor organizacion y un enriquecimiento mayor, con la aportacion de las
experiencias y aptitudes personales de cada miembro del Equipo.

El tiempo que dedicamos a la planificacion, analisis y reflexidn de la accion educativa, pre-
paracion de actividades y experiencias, evaluacion, etc. es programado por el Equipo Directivo,
después de una reunion general del profesorado y teniendo siempre en cuenta las necesidades
de cada Ciclo.

Al formar parte de un centro de EGB, las actividades del profesorado estdn integradas en la
dindmica del mismo, siendo el tiempo de dedicacion el siguiente:

¢ Lunes: reunion de niveles.

¢ Martes: entrevistas con las familias.
* Miércoles: reunion de ciclo.

e Jueves: reunion de departamentos.
e \iernes: reunion de ciclo.

Los martes durante una hora el Equipo Directivo tiene una reunion con los coordinadores de
ciclo para organizar, debatir, planificar, transmitir y recabar informacion, recoger propuestas,
etc. La coordinadora sirve de nexo entre el ciclo y resto del Colegio. En dichas reuniones tam-
bién son tratados los temas generales: carnaval, navidad, semana cultural, siendo llevados a la
practica por todos los alumnos y alumnas del Centro.

Cada miembro del equipo docente aportamos a la organizacion del ciclo nuestras experien-
cias, formacion y la documentacion recopilada a lo largo del curso: Maite y Guadalupe son
especialistas en masica; Montse y Hono se ocupan de lo relacionado con Ia plastica, ambiente
y decoracion del espacio en que los nifios se desenvuelven; Rosa, de |a psicomotricidad; Loli,
de la consolidacion de las fiestas tradicionales y la aportacién de nuevas experiencias y Feli se
ocupa de Ias relaciones con el entorno donde se encuentra el Centro.

Trabajo
en equipo del
profesorado

307



308

La Coordinadora y Ia profesora que lleva la jefatura de un Departamento disponen de dos
horas semanales para el desarrollo de sus funciones especificas.

Formacion permanente

La asistencia a cursos de formacién por parte de los miembros del Equipo de Educacion
Infantil ha sido casi continua. Hemos participado en casi todos los cursos de la Reforma de la
provincia, & impartido ponencias en algunos de ellos.

A lo largo de estos afios nuestro Centro ha servido de referencia a otros Colegios de
Valladolid capital y provincia, como una forma de comenzar con el nuevo modelo de la
Educacion Infantil; por lo que las visitas han sido bastante numerosas, sobre todo durante los
cursos 1989/90 y 1990/91.

Para el curso 1992/93 tenemos aprobado un Proyecto de Formacion en Centros en el que
participan igualmente los profesores de otros cuatro colegios que iniciaron al mismo tiempo
que nosotros la implantacién de la Educacion Infantil.

Actuaciones concretas en la funcion de apoyo

En la actualidad la funcién de apoyo la realiza la Directora del Colegio por lo que tiene que
compaginar las actividades propias de la Educacion Infantil con las dedicadas a la funcion
directiva. Sus funciones como apoyo quedan concretadas en los siguientes puntos:

a) Enel Ciclo:

» Asesoramiento en el Proyecto curricular y en Ia planificacion de los centros de inte-
rés, proyectos de trabajo, unidades didacticas, experiencias, etc.

Planificacion.

¢ Reuniones generales.

Elaboracion conjunta de la programacion de ciclo, aula, etc.

Intercambio de experiencias educativas.
e Sensibilizar al Claustro en la problematica de la educacion infantil.

e (rganizaci6n y puesta en practica de fiestas, actividades en talleres, gran grupo, inter-
ciclo, salidas, excursiones...

e Realizacion de lo acordado en los proyectos o actividades de innovacion.
* Preparacion y organizacion de material.
e Dinamizacién del ciclo.
e Coordinacién con padres y madres.
¢ Colaboracion con los CEPs u otros organismos.
b) Enelaula:
e Sustituciones ocasionales.

e Realizacion de algunas actividades.




¢) Con los alumnos:
e Docencia directa en psicomotricidad.
e Direccion de un taller en la practica diaria.

* Participacion en actividades de pequefio y gran grupo.

L

Considerando que los protagonistas de la educacién son los nifios y nifias y a través de
éstos los padres, madres, educadores y educadoras, habiendo evaluado positivamente la expe-
riencia llevada a cabo de colaboracion e implicacion de los padres en el Proyecto Educativo,
vemos la importancia de la relacion creada entre las familias y los demds componentes de la
Comunidad Educativa. Con este fin se han planteando una serie de actuaciones de modo que el
nifio sienta la escuela como una prolongacion de su experiencia individual, su mundo y sus
rutinas cotidianas.

Por otro lado para alcanzar un mayor grado de cooperacion y de coordinacion familia-escue-
la, estdn organizadas una serie de actividades en las que los padres y las madres participan en
el proceso educativo de sus hijos.

Antes de realizar dichas actividades los padres y madres o familiares deben conocer los
objetivos y contenidos escolares y la forma que consideramos mds adecuada para llevarlos a
cabo. En la primera reunion se les informa de los objetivos, contenidos, metodologia, evalua-
cion, actuaciones concretas, salidas, etc., explicandoles la importancia de su colaboracion e
implicacion en el desarrollo de algunas actividades. Posteriormente se cita a aquellos familiares
que estdn dispuestos de alguna manera a colaborar en |a tarea educativa, asi como a llevar
activamente algun trabajo que contribuya a mejorar el proceso de ensenanza/aprendizaje. Se les
explica lo que se pretende consequir con las actividades sistematicamente organizadas y con
las que se programan de forma esporadica, concienciandoles de su protagonismo en la educa-
cion de sus hijos e hijas y animéndoles a participar activamente en la escuela.

Se ofertan posibilidades y recursos para los que pueden asistir regularmente y para los que
solo acudirdn de forma ocasional. Nuestra experiencia ha demostrado que cada afio es mas
numeroso el grupo que interviene regularmente en la labor educativa, siendo en la actualidad
78 padres y madres los que se implican sistematicamente en los talleres y un nimero menor
los que participan de forma ocasional a lo largo del curso en actividades como:

e Perjodo de adaptacion.

e Apoyo ocasional en el aula.

e Elaboracion y reparacion de materiales.

e Salidas, excursiones, etc.

Presentacion y explicaciones de experiencias, profesiones, “historia del nifio”...

Preparacion y participacion en fiestas tradicionales: vendimia, castafiada, Navidad, carna-
val, semana cultural, fin de trimestre, fin de curso...

Fiestas de convivencia, de los talleres, meriendas, etc.
Actividades exiragscolares; danza casteliana, gimnasia ritmica, efc.

Al concluir las actividades programadas el Equipo docente y los padres 0 madres colabora-
dores realizan una pequena reflexion y evaluacion, para valorar el grado de cumplimiento de los
objetivos propuestos, las dificultades observadas, las modificaciones que pueden introducirse,
etc. Las aportaciones de los padres se tienen siempre en cuenta para mejorar la realidad educa-
fiva.

Relacion
con las
familias
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Organizacién de la participacion de los padres y madres en la
Escuela Infantil

A) Intercambio de informacion individualmente en cada familia
Se realiza por medio de:

e Entrevista inicial con los padres y madres para recabar la mayor informacion posible del
nifio o nifia (datos relevantes para la escuela, caracteristicas que lo definen, relacion afec-
tiva-social, efc...).

Se Ileva a cabo durante los primeros dias del curso escolar en las clases donde sus hijos
asisten. Dedicamos a estas entrevistas la hora antes de comenzar el trabajo con el alumnado.
Todos los datos se registran en una ficha-informe.

* Pequefios contactos en entradas y salidas, de tipo informal (hechos anecddticos, situacio-
nes del dia, conflictos surgidos, efc...).

e Informacion escrita en el tablon de entrada del vestibulo, donde se especifican:

— Objetivos, contenidos, actividades, metodologia, etc. de cada unidad didactica que se
gsta desarrollando, asi como de las técnicas de los talleres.

— Programacion General Anual y su revision.

— Exposicion de fotografias de los momentos vividos a través de las experiencias reali-
zadas.

En el vestibulo hay bancos y plantas que crean un ambiente acogedor y propician un buen
recibimiento. '

* Entrevistas regulares a lo largo del curso programadas los martes en el tiempo de dedica-
cion al Centro. Durante estos dias y en fechas programadas se entrega a las familias el
informe elaborado por la tutora, comentandoles los aspectos mas relevantes del desarrollo
educativo de su hijo o hija.

* Entrevista de las familias de nifios con especiales dificultades con las miembros del
Equipo de Atencion Temprana. Este Equipo informa y coordina a tutoras y familiares para
que todos tengan una misma linea de actuacion.

* Notas informativas, aclaratorias de determinados aspectos o de pelicion de una entrevista
con especificacion del asunto.

B) Intercambio de informacion general con las familias (en gran grupo)

* Jornada de convivencia matinal. Estableciendo una primera toma de contacto con los
padres y alumnos de nuevo ingreso. En el mes de Junio, antes del inicio del nuevo Curso
escolar.

* Reuni6n general un dia antes del comienzo de curso en el aula méas amplia, con la presen-
tacion del Equipo de Educacion Infantil, explicacién de la organizacion del Centro y todo
lo que conlleva el desarrollo del mismo.

* Reunion especifica con los padres y madres o familiares que colaboraran en las activida-
des organizadas. En ella se detallan los objetivos, contenidos y actividades que se van a




realizar. Se piden sugerencias y a ser posible, se incluyen en las programaciones escola-
res.

En la evaluacion de cada actividad se insertan las aportaciones de los padres plasmadas
en el “anecdotario” que existe en cada taller.

* Reuniones de nivel, o por grupos-clase tratando los temas que interesan en general. Se
realizan una vez por trimestre en las clases respectivas.

Una de las profesoras se queda atendiendo a los alumnos que acompafian a sus padres,
para que éstos puedan asistir libremente.

* Reuniones por niveles, durante el 2° Trimestre, para hacer un andlisis y reflexion sobre el
proceso educativo. Se realiza en la sala de medios audiovisuales, conjuntamente con la
APA.

Es importante tener en cuenta que en 1as reuniones por grupos resulta necesario dejar un
margen de tiempo amplio para Ia intervencion de los padres y madres.

* Reuniones ocasionales solicitadas por algan grupo de padres para tratar alguin tema con-
creto.

* Reuniones para ver las exposiciones de los trabajos de nifios y nifias.

L

Aprender significativamente supone la posibilidad de atribuir cierto sentido a lo que se debe
aprender a partir de lo que ya se conoce. Para lograr estos aprendizajes es necesario partir de
los aspectos del entorno que interesen al nifio o nifia; por ello comenzaremos cada proyecto,
experiencia, unidad diddctica, etc., con una evaluacion inicial para detectar sus conoci-
mientos previos y sobre ellos ayudarles a construir los nuevos, teniendo en cuenta
los siguientes criterios:

a) Contenido significativo: el contenido propuesto debe ser claro, coherente y
organizado respetando su estructura interna.

b) Conocimientos previos: partir de los conocimientos y experiencias previas de
los nifios y ninas, de los significados que ya han elaborado para facilitar el proce-
s0 de construccion continua de significados.

¢) Motivacion: para propiciar en los nifios y nifias la curiosidad y el descubrimien-
to de lo que todavia desconocen. Promoviendo, buscando o recogiendo las situa-
ciones mas motivadoras para realizar una intervencion ajustada.

d) Aceptacion del error: partiendo del mismo como base para comprobar, analizar
y mejorar sus experiencias y el nivel de conocimiento del mundo que le rodea.

e) Finalidad: el alumno ha de comprender el objetivo 0 proposito de lo que estd
realizando (ej. un mural para decorar, palomitas de maiz para repartir o comer,
caretas para disfrazarse, etc.).

Entendemos la globalizacion, no solo como una técnica diddctica, sino como una actitud
frente al proceso de ensefianza/aprendizaje, permitiendo el conocimiento de la realidad debido a
las multiples conexiones que el nifio establece entre lo que conoce y la nueva informacion faci-
litada o encontrada. En cualquier actividad que realice pone en juego de forma inseparable
mecanismos afectivos, intelectuales, psicomotores, expresivos...

Partimos de secuencias de aprendizaje, resolucion de problemas, centros de interés, proyec-

Aprendizaje

significativo y

globalizacion
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tos de trabajo, pequenias investigaciones, acontecimientos imprevistos, temas de actualidad...
que presenten la realidad en forma global y requieran el concurso simaltaneo o sucesivo de
distintos elementos y de distintas areas. Aunque hay ocasiones en las que se plantean activida-
des concretas que alternen con las propuestas de forma globalizada (aprendizaje de canciones,
talleres, psicomotricidad, masica...)

La
socializacion
yla

comunicacion

]

Sabemos que, a pesar del egocentrismo caracteristico de esta edad, el nifio y 1a nifia va desa-
rrollando progresivamente su capacidad social, de cooperacion con la persona adulta, y mues-
tra un deseo de jugar con los otros.

Proponemos situaciones de aprendizaje en las que los nifos y nifias encuentren momen-
tos para agruparse con sus iguales, compartir el material y sentir el apoyo de los otros que le
ayudardn a socializarse y comunicarse (rincones de juego, talleres, salidas, pequefias experien-
cias...).

Estas situaciones de aprendizaje se apoyan esencialmente en el JUEGO, eje sobre el que
girard la actividad en la Educacion Infantil, partiendo siempre de su vida cotidiana. A través de
¢l se consigue un mejor desarrollo de Ia atencion, memoria, lenguaje, imaginacion, personali-
dad, etc., asi como un conocimiento mas real del comportamiento de las personas adultas y de
las normas sociales.

La afectividad
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y el clima
de seguridad
y confianza

En la estructuracion de la imagen del nifio y de la nifia tiene un papel importante la afectivi-
dad; necesita saberse querido para sentirse sequro y de esta manera formarse una autoimagen
ajustada y positiva de si mismo.

Consideramos necesario facilitarle experiencias placenteras con el medio y contribuir a que
|a relacion entre profesorado, alumnado y las familias se realice dentro de un ambiente coope-
rativo, con relaciones de comprension, aceptacion, confianza y respeto, en un clima célido, aco-
gedor y sequro, que permita y contribuya al desarrollo de todas sus capacidades.

Par ello resulta primordial en nuestro Proyecto una buena organizacion del periodo de
adaptacion.

Decisiones metodologicas en torno al periodo de adaptacion

Consideramos que la incorporacion de los nifios a la escuela infantil s un acontecimiento
de gran transcendencia en su proceso de desarrollo. De ahif que tanto a nivel institucional como
a nivel individual, en el equipo educativo cuidemos de manera especial esta situacion, para lo
cual es indispensable ponernos de acuerdo tanto las familias como el profesorado en la valora-
cion, actitudes y organizacion de este periodo.

La entrada en |a escuela supone para el nifio o nifia un importante cambio: implica la salida
del mundo familiar, donde ocupa un lugar definido, y Se mueve en un espacio sequro, conocido
y protegido; a un mundo desconocido y en el que, por tanto, se siente inseguro.

El mundo afectivo del nifio es el motor de su desarrollo emocional, social e intelectual. Todas
Sus experiencias, vivencias y situaciones son educativas Y, por tanto, deben ser incorporadas al
aula como objeto de nuestra atencion y trabajo pedagdgico.

El periodo de adaptacion es un proceso mediante el cual el nifio va elaborando, desde el
punto de vista de los sentimientos, la pérdida y la ganancia que le supone esta separacién de la
familia, hasta llegar voluntariamente a una aceptacion interna de la misma.




Organizacion del periodo de adaptacion

El periodo de adaptacion comienza en el mes de Junio para el alumnado de nuevo in-
greso.

Durante una jornada, el nifo viene acompafiado de sus padres para vivir con otros nifios y
adultos una experiencia nueva. Mientras se desplazan libremente por los espacios de la Escuela
Infantil, la coordinadora tiene un primer contacto con los padres, dandoles una visién general
de la dinamica del Centro, aclardndoles cuantas dudas surgen por la angustia al Separarse por
primera vez de sus hijos.

Posteriormente se organizan juegos en los que intervienen nifios, padres y profesores.

En el mes de septiembre se realizan entrevistas individuales con las familias, que vendrdn
acompanadas de sus hijos. Se rellena una ficha informe donde, sobre todo, nos interesa la
informacion acerca de sus hijos; llevan fotografias de los nifios que pondremos en el vestibulo
y aulas para su propia identificacion y la de sus companeros.

El primer dia se motiva a los nifios y nifias con un pequefio obsequio. Durante este periodo
de tiempo llevan una tarjeta prendida en el babi con el color del distintivo de la clase, con su
nombre y simbolo, para poder ser identificado en entradas y salidas o en el patio.

Pasados unos dias, se realizard una primera evaluacion valorando este periodo. En los pri-
meras dias, fos padres y madres pueden permanecer en ef aulfa con ellos, sobre todo con (oS
que mas sufren por la separacion.

Durante el perfodo de adaptacion se establece un contacto permanente con los padres puesto
Que acompafian a sus hijos hasta el aula donde les recibe la profesora.

Nuestro objetivo fundamental es hacer que el nifio se sienta sequro y considere la escuela
como parte de su vida familiar.

Al principio, las actividades se realizaran en el aula, paulatinamente se iran descentrando de
su entorno inmediato: vestibulo y ofras aulas, asi como a las dependencias del edificio de EGB
que serdn utilizadas asiduamente pasado el perfodo de adaptacién.

Durante los primeros dias se anotaran cuantas observaciones sean convenientes y se plas-
mard en el cuestionario afiadiendo los datos que se hayan ido registrando.

Para el alumnado de 4 y 5 anos que ya estaba incorporado al centro, se realiza también en
Septiembre un pequerio periodo de adaptacion consistente en:

— una reunion general con padres y madres por niveles, para explicar los objetivos que se
pretenden alcanzar, la metodologia que se llevard a cabo, y para pedirles su colaboracion
en la labor educativa, asi como su cooperacion en las actividades a realizar (fiestas,
excursiones, investigaciones fuera del aula, talleres...).

— |as entrevistas que se precisen con las familias.

Los nifios y nifias son los verdaderos protagonistas del proceso de ensenanza/aprendizaje.

Consideramos que el nifio o nifia es activo no s6lo cuando manipula sino también cuando
interioriza su accion y la recrea mentalmente, cuando reconstruye su actividad corporal forman-
do iméagenes y elaborando simbolos, es decir, cuando tiene una funcion creadora, estructurado-
ra de su pensamiento, de sus emociones y propia accion:

La afectividad
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A partir de estas ideas bésicas nos planteamos las siguientes acciones:

a) Potenciar en el nifio o nifia la autonomia, provocando no s6lo la iniciativa de hacer,
sino ademas la de ordenar, recrear y reflexionar sobre su propia actividad.

b) Provocar y desarrollar las actividades estructurantes (aquellas en las que los
nifios planifican el desarrollo de las mismas, pensando, organizando y decidiendo la
forma de llevarlas a cabo).

¢) Facilitar las actividades manuales ya que estimulan y ayudan a la mente en Ia apre-
hension interna de los objetos y los mensajes. Para ello es importante que analice y ver-
balice las actividades manipulativas y motoricas realizadas.

Cualquier tipo de actividad que se desarrolle, tanto dentro como fuera del aula, respondera a
los intereses y necesidades del alumnado, atendiendo a los distintos ritmos de aprendizaje en
los diversos momentos del proceso de ensefianza/aprendizaje y teniendo siempre en cuenta [0S
criterios metodologicos para un mejor desarrollo de las capacidades.

Son imporiantes las reuniones previas del Equipo para determinar los objetivos, contenidos,
criterios metodoldgicos, evaluacion, capacidades que se pretenden desarrollar, disposicion del
espacio, temporalizacion, materiales y recursos, efc., fanto de las experiencias organizadas den-
tro de una unidad globalizada, como de las que surgen espontaneamente.

Dentro del aula la planificacion general se realiza en el momento de la asamblea, al inicio
del dia; en ella intervienen directamente los nifios elaborando normas, sugiriendo el tipo de
actividad: juegos, grupos, etc.

Favorecemos las estrategias por descubrimiento y de investigacion en los rincones, talleres,
juegos al aire libre, etc., facilitando los materiales necesarios que sean atractivos y ofertando un
determinado tiempo para su realizacion después de la asamblea, al comienzo de la tarde o en
otro momento.

El tiempo para verbalizar aquello que han investigado, consecuencias, elementos y personas que
intervienen, estd programado después del trabajo en rincones, talleres, salidas, excursiones...

El juego simbglico y las actividades ludicas se llevan a cabo diariamente, en grupos reduci-
dos, a través de los rincones, y de forma sistematica en las actividades de gran grupo que se
celebran mensualmente en la sala de medios audiovisuales y en el vestibulo.

Medidas de
individualizacion

Para dar respuesta a las diferencias individuales, al distinto modo de aprender y a las necesi-
dades y caracteristicas de cada nifio 0 nifia, planificamos estrategias de actuacion en la que
estdn implicados también los padres y madres, el Equipo de Atencion Temprana, el Equipo
Psicopedagdgico y otros profesionales que inciden directamente en los alumnos.

En nuestro Centro existe un 10% aproximadamente del alumnado que proceden de contextos
sociofamiliares desfavarecidos y presentan problemas de conducta y dificultades para adaptarse
a la dindmica escolar, asi como deficiencias sobre todo en la adquisicion del lenguaje, por lo
que potenciamos y favorecemos al maximo las conductas comunicativas mediante un
ambiente sequro y apropiado para que exploren sus posibilidades y desarrollen en mayor grado
su autonomia personal.

Todo ello nos |leva a tomar algunas decisiones en distintos ambitos:




a)

b)

Planificamos una serie de actividades que se ajusten a sus posibilidades y les sirvan
para reforzar su autoestima, valorando sus resultados.

Respondemos a los intereses y necesidades de cada nifio o nifia, adaptandonos a sus
modos de aprender, a su estilo de aprendizaje, tomando siempre como punto de partida
lo que el alumno ya es capaz de hacer.

Elaboramos una secuencia de contenidos adecuada a los diferentes ritmos de aprendiza-
je, permitiendo su reformulacién a partir de los resultados obtenidos en la evaluacion
evaluacion continua.

Como enfocar las adaptaciones curriculares:

a)

D)

c)

d)

e)

Organizamos el aula de forma que cada uno de los ninos y ninas pueda recibir una aten-
cion individualizada, creando un buen clima escolar.

Adaptamos los instrumentos de evaluacion, para no evaluar a todos los alumnos de
forma homogénea.

Adaptamos nuestra metodologia, ayudando de forma individualizada a un alumno 0
pequefio grupo de alumnos durante un tiempo especifico y de forma continua, mientras
el resto de la clase realiza su actividad por si solos o0 en grupo. Siempre que sea posible
los alumnos que lo precisen seran atendidas y reforzados también por la profesora de
apoyo.

Adaptamos los contenidos, flexibilizando la programacion prevista e incluyendo los inte-
reses del alumnado:

Reforzando contenidos trabajados con anterioridad.
Modificando la secuencia de contenidos prevista.

Eliminando algunos contenidos ocasionalmente para profundizar sobre aquellos que
son basicos.

Incorporando contenidos no previstos.
Priorizando y reforzando los contenidos procedimentales y actitudinales.

Adaptamos los objetivos, teniendo en cuenta las dificultades que en algunos aspectos
puedan presentar los nifios o nifias, priorizando unos objetivos frente a otros.

Aspectos que debe contemplar cada tufora:

a)

Considerar el tipo de grupo al que se adapta mejor el alumno: individualmente, con un
companero 0 companera, en pequeno grupo...

b) Observar el tiempo que puede estar concentrado, considerando el grado de dificultad de

la tarea que estd realizando: si es adecuada a sus posibilidades podra trabajar un tiempo
mayor; si presenta mayor dificultad el tiempo serd reducido.

Actuar para favorecer la autoestima y el autoconcepto de quien presenta dificultades,
valorando positivamente y favoreciendo aquellas actividades en las que el alumno pre-
senta mayor sequridad e interés, reconociendo el esfuerzo realizado.

315



316

d) Establecer medidas de refuerzo, determinando qué es necesario reforzar para asegurar
determinados aprendizajes, estudiando las estrategias adecuadas y ofertandoles el mayor
namero de oportunidades para que se sientan motivados y reconocidos.

Organizacidn de los recursos personales y materiales:

Determinamos la responsabilidad de cada miembro del equipo docente: profesora tutora,
profesores especialistas del centro, profesorado de apoyo y profesionales especificos.

En primer lugar es la profesora tutora |a que detecta al alumnado con especiales dificultades
de aprendizaje:

— Por la informacién que proviene de los padres y madres.
— Por el sequimiento, registro de observaciones y evaluacion realizada de forma continua.
— Por las observaciones de otras personas adultas.

Posteriormente se mantienen reuniones con el Equipo de Atencién Temprana, cuya actuacion
se centra en la atencion de los nifos o nifias con necesidades educativas permanentes o cuya
familia presenta una problematica sociofamiliar importante. Las actuaciones de este Equipo en
nuestro ciclo son:

* Reuniones con el equipo del ciclo y las tutoras respectivas.

¢ Orientaciones a |a profesora de apoyo.

¢ Entrevistas a familiares.

o Evaluacion psicopedagagica y/o social de algunos nifios o nifias.
e Emision de informes interdisciplinares.

El equipo del ciclo, junto con el Equipo de Atencion Temprana y la profesora especialista del
centro para fa integracidn, detectan y evaltan al alumio que precisa, de forma sistemdtica, una
atencion individualizada fuera del aula (en la actualidad dos alumnos) o la de aquellos que
necesitan un pequeno refuerzo por parte de la profesora de apoyo al ciclo.

Todo ello sin detrimento de que cada profesora planifique y utilice las estrategias méds ade-
cuadas para lograr una integracion eficaz de los alumnos/alumnas dentro del grupo-clase.

Para desarrollar el programa elaborado se utilizan diferentes espacios segun los casos: uno
para el alumnado con mayores dificultades de aprendizaje, situado en el edificio de Educacion
Primaria: otro, la tutoria, para los que presentan menor dificultad. En otros casos la profesora de
apoyo realiza sus actividades dentro del aula.

La profesora especialista en pedagogia terapedtica, en coordinacion con las tutoras, profe-
sora de apoyo al ciclo y Equipo de Atencion Temprana, selecciona los materiales a utilizar en
cada caso.

El Departamento de Orientacion proporciona la ayuda necesaria en cuanto a la aportacion de
materiales, colaboracion en la aplicacion de pruebas especificas, estudio de determinados
£asos, elc.

Recordamos que la colaboracion de las familias resulta indispensable para conseguir actua-
ciones comunes, por lo que es necesario mantener entrevistas periddicas a lo largo del curso.
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El material

El material didéctico esta distribuido por aulas y espacios dedicados a talleres, siendo sufi-
ciente y cuidando su conservacion, tanto de los juegos didacticos como de los cuentos.

El material de psicomotricidad, musica y dramatizacion es de uso coman y se encuentra en
un cuarto cerca de las aulas. En el gimnasio se utiliza tanto este material como el que ceden los
profesores especialistas de EGB.

Todo este material esta al servicio y al alcance del nifio y le posibilita la ayuda necesaria para
la adquisicion de los diversos aprendizajes.

Ademds existen otros tipos de materiales, tanto estructurados como de desecho, dentro de
|as aulas y distribuidos por rincones; unos estdn ya fabricados, otros los elabora la profesora y
otros los aportan los nifios. Todos estan clasificados, ordenados y a su alcance, de manera que,
libremente puedan usarlos en un momento dado.

El material especifico existente en el laboratorio, biblioteca y sala de medios audiovisuales es
de uso comun con los alumnos de EGB.

Las fichas de trabajo que realizan los nifios y ninas son elaboradas en su mayor parte por el
profesorado, tomando como referencia las de algunas editoriales.

El espacio

Todo el espacio que configura el edificio de Educacion Infantil es considerado educativo, asf
como el edificio de EGB, los patios exteriores y su entorno mas proximo, como es la Rivera, a la
que hay un acceso direclo desde la parte posterior del patio.

Todas las aulas estan distribuidas por rincones o zonas de aprendizaje, dejando un area
amplia para |a realizacion de la psicomotricidad, dramatizaciones, juegos de gran grupo, etc. y
otra zona fija con moqueta donde se hace siempre la asamblea y las puestas en coman.

El pequefio espacio a la entrada por el que se accede al vestibulo estd destinado a las fami-
lias, existiendo un corcho en el que se va poniendo todo tipo de informacion: Programacion
General Anual, dindmica de las clases, técnicas y objetivos de los falleres, experiencias, unida-
des didacticas, etc. En otro corcho se especifican los “momentos” y las experiencias que se van
viviendo a lo largo del curso escolar: navidad, dia de la paz, carnaval, plantaciones...

En el vestibulo estan ubicados cinco talleres: modelado, pintura, costura, papel y juegos de
mesa; el resto del espacio se utiliza para juegos y actividades de grupo clase, interclase y gran
qrupo.

En el espacio por el que se accede a la tutoria se encuentra el taller de cocina y un pequeno
servicio, donde esta el botiquin.

Los nifios y ninas conocen el edificio de EGB por realizar en él diversas actividades y expe-
riencias compartidas a veces con los alumnos del 17. Ciclo de Educacion Primaria.

La distribucién de los rincones en las aulas la hace y orienta cada profesora con su estilo
peculiar, pero la fundamentacion pedagogica es la misma.

Tenemos los siguientes rincones:

— Rincdn de descanso y biblioteca.

Organizacion
de espacios,
materiales

y tiempo
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— Rincan de experiencias.

— Rincan de construcciones y juegos estructurales.
— Rincon de plastica.

— Rincon de la casita.

— Rincon de disfraces y marionetas.

— Rincon del supermercado.

— Rincon de movimiento.

Organizacion del tiempo
Dinamica de Jas clases

En la primera entrada de los nifios a las aulas conviene que se encuentren con algunas zonas
delimitadas, aunque a lo largo del curso los rincones se vayan formando con 10s propios nifios;
los hay estables, como el de la casita, el de la tranquilidad... y otros que estan sujetos a cam-
bios, dependiendo siempre de los intereses y necesidades de los nifios y las ninas: el de expe-
riencias, enfermeria, peluqueria, tiendas, disfraces...

La actividad de la clase se divide en:
a) tiempo de actividad libre
b) tiempo de actividad dirigida

En el primer tiempo, se elige libremente el rincon. Las profesoras: observan, escuchan,
aconsejan, orientan, apoyan esfuerzos, les hacen descubrir errores: introducen nuevas formas
de juego... En cada rincon estd la ficha-control donde los nifios dibujan su simbolo cuando
pasan por él.

En el sequndo tiempo, llamado de actividad dirigida, por la participacion mas directa de los
educadores, se incluye:

Psicomotricidad: se realiza todos los dias, en las clases, vestibulo, o patio. El gimnasio se
utiliza una vez a la semana con el horario asignado por el equipo directivo y se emplea el mate-
rial especifico existente.

Dramatizaciones, titeres, cuentos.. en los que intervienen nifios y profesoras conjuntamente
0 por separado.

Juegos dirigidos: de pelota, cuerda, circuito, competicion...

Msica y ritmo: canciones, poesias, refranes con ritmo, pequefias composiciones realizadas
con instrumentos musicales, escenificaciones de canciones, poesias, cuentos... bailes libres y
dirigidos...

Se da la preferencia al cultivo de la expresion oral y a la educacion sensorial, potenciando al
mdximo las aptitudes individuales y el desarrollo madurativo.

Se intenta crear un clima de convivencia entre nifios-adultos, que ayude al crecimiento indi-
vidual y comunitario de actitudes de participacion, respeto, creatividad, sentido critico, autono-
mia, conjugando mediante el establecimiento de normas tanto las libertades individuales como
las colectivas. Nuestra meta es: que el nifio y la nina se sientan plenamente felices en la es-
cuela.




Desarrollo de una jornada
Manana:

— Entrada y Acogida: momento oportuno para las confidencias, conversaciones individua-
les y familiares. Recogida del almuerzo en una bandeja. Se ponen el babi. Colocacion y
revision de los objetos personales en la Caja de los Secretos. Se sientan en Ia alfombra y
se establece la toma de contacto.

— Asamblea: Se preparan conjuntamente en torno al proyecto, centro de interés, unidad
didactica, etc. o bien motivado por las experiencias que el propio nifio aporta. Se intro-
ducen a través de juegos los objetivos y contenidos que se van a desarrollar. Se motiva y
explica la dinamica de los rincones y las actividades que se van a proponer.

Las profesoras recogen las propuestas y opiniones de los nifos y nifias que luego se
tendrdn en cuenta en la programacion. Se investiga lo que saben o desconocen sobre la
experiencia, proyecto o unidad diddctica que se va a trabajar.

— Actividades individuales.

— Rincones: Las clases llevan su propia dindmica de trabajo, estando en funcién de la edad
y del propio grupo de nifios.

En los rincones se trabaja, bien por equipos, con un grupo reducido de 5 6 6 como méxi-
mo, bien individualmente, observando como se van desenvolviendo a su paso por 10s
diversos rincones. Toda esta actividad se plasma en una ficha de control y en el registro de
observaciones.

— Recreo: Juegos de exteriores al aire libre.

— Puesta en comun: Evaluacion del trabajo de la mafana por parte del alumnado que van
contando sus experiencias, y de la profesora, que pregunta y hace las observaciones que
cree pertinentes.

— Habitos de orden: Recogida de la clase. Quitarse babis y ponerse los abrigos.
— Salida.

Tarde:

— Entrada: Tiempo de relajacion con musica, cuentos... Asamblea en la moqueta, hablan
sobre objetos que traen de casa, los describen, establecen didlogos, conversaciones, efc.

Presentacion y organizacion de los talleres de cocina, modelado, pintura, costura, papel, jue-
gos de mesa. Acuden nifios de todas las clases, uno a cada taller. Aquéllos que permanecen en
el aula realizan trabajos en equipos.

e Jueqos al aire libre.

o Puesta en comun de lo realizado en la sesion de tarde: en qué taller han estado, con
quién, qué han hecho, con qué maleriales o ingredientes, para que, elc.

Viernes:

Actividades realizadas por todo el alumnado de la Escuela Infantil durante la tarde con los
objetivos y actividades ya especificados.

Salidas:
Se realizan antes o durante la Unidad didactica que se estd desarrollando, generalmente por
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|a tarde, a excepcion de las visitas a tiendas, bancos, mercado, etc. que al ajustarnos al horario
normal del comercio las hacemos por la manana.

Agrupamiento

320

de alumnos

La distribucion de los nifios y nifias en las aulas se realiza en un primer momento por orden
alfabético desde la Secretarfa del Centro. Posteriormente el Equipo analiza las caracteristicas de
cada grupo asignado a las tutoras correspondientes, asi como el deseo de algunos padres a
tener a sus hijos con o separados de otros nifios (caso de primos, mellizos, etc).

Se procura establecer grupos homogéneos para trabajar de forma coordinada y por aten-
der a los alumnos y alumnas con el mismo tipo de necesidades, etc. Si existen diferencias sig-
nificativas entre los alumnos se incluyen en los grupos donde puedan estar més integrados (gj.
en la asamblea, trabajos en grupos de clase, puesta en comun, etc.).

Los nifos y nifias de la etapa de Educacion Infantil necesitan tener una persona como refe-
rencia para darle mayor sequridad, sin embargo tenemos como objetivo en nuestro proyecto
que los nifios consideren como “sefios” a todas las profesoras que intervienen en el proceso
educativo, de ahi que se organicen diversos tipos de actividades en grupos pequefios, media-
nos y grandes y con alumnos de diferentes cursos y niveles.

Agrupamientos mixtos y flexibles

Estos tipos de agrupamientos favorecen la interaccion, la autonomia, la sociabilidad, la afec-
tividad, etc. En ellos se atiende mejor la diversidad, el alumno en pequefios grupos vence mas
facilmente la timidez, el egocentrismo...

— Rincones en el aula. Los nifios trabajan en ellos diariamente.

— Rincones internivel. Se llevan a cabo esporadicamente, cuando existen necesidades de
grupos determinados, ej. nifios que durante el periodo de adaptacion desean estar con
otros alumnos, nifios con similares caracteristicas, para facilitar el desarrollo de una
capacidad determinada, etc.

— Pequenas experiencias que se realizan asiduamente. El grupo que ha llevado a cabo una
pequefia investigacion, trabajo o cuento, se desplaza por el resto de las clases para con-
tarlo o explicar como lo han hecho y qué resultados han obtenido, posteriormente res-
ponden a las preguntas planteadas por sus comparieros. Con la aportacion de animales,
plantas o cualquier material de nueva incorporacion se sigue el mismo proceso.

— Talleres. Se realizan diariamente con alumnado de los tres niveles. En ellos intervienen
las familias.

— Actividades conjuntas. Se realizan los viernes por la tarde; participan todos los alumnos
de la etapa y, en ocasiones, las familias.

— Actividades de gran grupo. Se llevan a cabo a lo largo de todo el Curso: salidas, excur-
siones, preparacion de unidades didacticas o de temas globales con el resto del Colegio,
jueqos, canciones, actividades al aire [ibre, efc.




Propuestas metodologicas

Todos estos principios los recogemos en las siguientes propuestas metodologicas: rincones,

falleres y actividades de gran grupo.

Rincon de descanso y biblioteca

Es la zona mas tranquila de la clase, donde el nifio puede permanecer solo, si asi lo desea,
dedicado a mirar cuentos 0 a descansar.

Los nifios o la profesora aportan los cuentos, segun la Unidad diddctica o Centro de Interés,
ordendndolos en la estanteria o clasificador que existe al efecto.

Se tumban o sientan en los sillones de paja que hay junto a la mesa camilla, para "leer” o
descansar.

A un lado esta el escondite o rincén de los secretos donde los nifios tienen sus propios
objetos.

Las normas establecidas para este rincon son:

e Absoluta tranquilidad.

¢ Respeto hacia el cuento del companero.

e Dejar el cuento en su sitio sin sacarlo fuera del rincon.

o Comentar, si lo desean, cuantas cosas le sugiera el cuento, respetando la norma de hablar
en voz baja.

Material disponible:

e Estanterias bajas.

e Bandejas de diferentes colores y cajas de carton decoradas.
e Alfombra.

e (ojines.

* [Vlesa camilla y sillones.

¢ (Cuentos, fotografias, revistas ilustradas, posters, laminas...

Rincones
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Rincén de experiencias

En este rincon los nifios realizan las experiencias relacionadas con el medio ambiente: las
plantas, las flores, frutos, etc. y diversos animales que estan permanentes o son aportados por
los nifios un cierto periodo de tiempo.

Este espacio junto con sus materiales contribuye a que comprendan la relacion causa/efecto:
si las plantas no tiene agua, se ponen amarillas o se marchitan; si los gusanos tienen hojas de
morera o lechuga engordan; si el cangrejo se mete con la tortuga grande, ésta lo mata. Al pato
lo dejan en el agua para ver si sabe nadar...

Comprueban la “magia” de las semillas que cada nifio ha plantado y que ha ido sufriendo
transformaciones.

Los nifios investigan sobre la forma de rellenar recipientes con distintos materiales, hacen
pruebas en el agua con diversos objetos, echan colorantes, etc.

Se hacen experiencias con distintos alimentos, se clasifican semillas, frutos...

Material disponible:

Todo tipo de animales: pajaros, tortugas, pollitos, patos, caracoles, grillos, peces...
Recipientes y botellas para liquidos.
Material recogido en salidas y excursiones.

¢ Recipientes de arena.

¢ (ajas con materiales de diferente textura.

e Frascos de distintos colores y sabores.

e Balanza.

¢ Material de desecho, de plastico, barro, cristal, goma...
¢ \/asos de yogurt, tarrinas de margarina...

e (Colador, embudo, azucar, sal, colorante.

e Termometro.

Este material se amplia constantemente con nuevas aportaciones, segun las demandas de los
ninos o actuaciones planificadas por el profesor.

Rincon de construcciones. Juegos estructurados

El material disponible permitira al nifio desarrollar el conocimiento l6gico-matematico, su
capacidad de asociacion, relacion, seriacion, asi como el desarrollo de su creatividad ante el
material no estructurado.

Es el rincon mas rico en [a adquisicion de conceptos: delante-detrds, grande-pequeo, den-
tro-fuera, en el borde, mucho-poco, cerca-lejos...

Material disponible:

e Tarros y cajas de bloques 16gicos.
* Material de construccion.
¢ Diagramas.




e Bastoncitos.
e Cubos.

e Siluetas de cuadrados, rectangulos...
* Papeles grandes y papel continuo.
* Juegos de cartas, dados, domings...

e (Cajas, casitas, jaulas donde el nifio puede introducir elementos por el lugar correspon-
diente.

* Tablas de diferentes formas, colores y tamafios.
* Juegos de bolos, chapas, canicas...

* Regletas, bolas...

Rincon de plastica

El nifo o la nifia en este rincon refleja lo que tiene interiorizado, su estado animico, su fanta-
Sia, su preocupacion...

Desarrolla su creatividad experimentando con 1as pinturas, el conocimiento y percepcion del
espacio y la representacion del plano, la observacion y simbolizacion personal.

Es un rincon en el que el nifio se encuentra muy seguro de si mismo por ser “él" el creador
de una obra que siempre merecerd el elogio del educador.

Material disponible:

* Arcilla, plastilina.

e Tijeras, punzones y pegamento.

¢ Papel continuo, folios, cartulinas, periodicos, revistas, servilletas...
e Pinceles gruesos y finos, tizas, plumeros, rodillos, tampones...
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* Tarros de plastico y de cristal.

e Lapiceros, témperas, ceras, rotuladores, agua, colorantes..

» Palillos, bastoncillos de algodon, trapos, esponjas.

o Hueveras, semillas, botones, carretes.

o (Caballetes, almohadillas.

A medida que el nifio y Ia nifa van desarrollando su capacidad creadora, se incorporaran

nuevas formas y técnicas de trabajo, siempre respetando su desarrollo madurativo y sobre todo
teniendo en cuenta el ritmo individual de cada uno.

Rincon de la casita

Es un lugar especifico adecuado para desarrollar la expresion del juego simbdlico. El nifio
vive aqui su fantasfa y realidad al tener que hacer presente lo que ya conoce de antemano. Se
encuentra muy a gusto porque es “su casa” y consigue un equilibrio afectivo y emocional.

También es un espacio donde los nifios y las ninas aprenden a resolver conflictos que se le
plantean en su vida cotidiana.

Material disponible:

* Mantel, servilletas, platos, cubiertos, vasos, jarra, panera, frutero...
e Florero para adornar la mesa.

¢ Colchoneta que hace de cama con varios cojines.

¢ Cocinita con sus correspondientes cacharritos.

¢ Tabla de planchar y plancha.

¢ Cuna, silloncitos.

¢ (Cajas, palos....

Zona de movimiento

Es la zona mds amplia donde el nifio y la nifia pueden moverse a gusto; se trabaja principal-
mente la motricidad gruesa.

Material disponible:

e Juguetes de arrastre
» Construcciones
¢ Pequefios vehiculos

* Material de psicomotricidad (cuerdas, aros, pelotas, conos, rampas, vallas, ladrillos,
picas, saquitos, etc).

Rincon de los disfraces y marionetas

El nifio en este rincon: desarrolla su capacidad imaginativa, utilizando el lenguaje y la mimi-
ca como medio de expresion para simbolizar situaciones de la vida real. Mezcla la realidad con
la fantasia. Modula la voz segun el personaje que interprete (si es bueno la voz es suave y
dulce, si es malo, |a voz es grave y la expresion de la cara, dura) Desarrolla y ve sus movimien-
tos corporales, la expresion de su cara a través del espejo mural colocado a tal efecto. Conoce
Su cuerpo y el de sus comparieros y compareras.




Material disponible:

* Espejo mural.

e (Cestos de mimbre.

» Ropa variada, zapatos, sombreros, cintas.

e (Cartulinas, gomets, papeles de texturas y colores diferentes.
¢ Pinturas, coloretes, pelucas, psine...

e Teatro hecho de carton, pintado y adornado por los nifios al que se le han colocado unas
cortinitas.

Rincon del supermercado

Debe ofrecer todas Ias posibilidades de pesar, seleccionar y clasificar, para poder representar
y personificar las distintas situaciones y roles de la vida real y cotidiana.

Material disponible:

e Mueble grande.

e Peso, caja resgistradora.

e (estas de plastico.

e Frascos, jabones, esponjas...

e Frutas, verduras, huevos, panes, pollos... (de plastico y de verdad).

» Hueveras, bandejas, tarros de clasificacion, bolsas de plastico transparente
e Papel de distintos tamafios, billetes, monedas.

e Alimentos y semillas que los nifos traen diariamente.

La organizacion de los talleres tiene por finalidad dar respuesta a las distintas necesidadesy  Tq||eres
ritmos del alumnado a lo largo del dia. Por ello, al planificar la jornada escolar dedicamos un
tiempo a realizar trabajos en pequefios grupos en los talleres. Estos permiten una modulacion
flexible de la accion educativa, ofreciendo a los ninos y las nifias los juegos que necesitan y, al
mismo tiempo, las actividades que les ayuden a construir progresivamente su propia personali-
dad y desarrollar sus aptitudes especificas.

Consideramos recomendable que los espacios estén estructurados desde el comienzo de
curso, y es indispensable ante todo que respondan a las siguientes necesidades de los nifios:

Necesidades fisiologicas.
Son las primeras que se deben atender.

— Limpieza. Es preciso disponer de delantales para trabajar en los talleres de pintura,
modelado y cocina. Deben tener esponjas, trapos, pafuelos, detergente, panilos de coci-
nay toallas.

— De confort. La existencia de alfombras, cojines, etc., satisfacen esta necesidad. También
es necesario adaptar el mobiliario a la altura de los nifios y las nifas. Los ninos partici-
pan en la decoracion de forma individual y en grupos.

Necesidad de seguridad:
El material debe ser facilmente accesible a los nifios y nifias; los utensilios disponibles han
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de ser adecuados a los pequefios; la disposicion de muebles y talleres permitird la libre circula-
cion del alumnado.

Necesidad de afecto:

La relacion establecida por el profesorado es importante, pero no lo son menos, algunos
detalles de la organizacion como la intervencion directa de los padres y [a utilizacion de objetos
familiares.

Necesidad de movimiento:

Esta necesidad forma parte de las caracterfsticas evolutivas del alumnado, teniendo gran
importancia la organizacion del material, 1a circulacién facil enire talleres, su amplitud...

La organizacion de los talleres deberd responder a las exigencias de las diferentes posicio-
nes adoptadas por los nifios y las nifas.

Necesidades de juego y diversion.

Es indispensable que todo tipo de actividad se desarrolle como un juggo; de esta forma pre-
dominara el interés y la satisfaccion de dominar la materia. En todos los talleres la necesidad de
manipulacion debe coincidir con el juego y el placer.

Necesidad de autonomia y socializacion:

El nifio y la nina siente satisfaccion por conocer las cosas por si mismo, por tener cierto
grado de independencia. Algunos detalles en la organizacion de los talleres le ayudaran a ello:
material accesible, clasificaciones sencillas, babis y delantales faciles de poner y quitar, elec-
cion de utensilios y materiales.. Convendra disponer de bastante material y juegos variados
para evitar los conflictos que frecuentemente surgen por el disfrute de los juguetes entre 10s
nifios y las nifias mds pequefios y que dificultan los inicios de la vida de relacion.

Necesidad de hacer descubrimientos:

Los nifios tienen ganas de tocar, sentir y probar para descubrir. Con el fin de facilitar la nece-
sidad de explorar deberan encontrar objetos sencillos y asequibles, facilmente manejables, con
los que puedan llegar a constatar los resultados de su exploracion.

Propondremos objetos familiares, pero también objetos ins¢litos, que pongan de relieve las
formas y permitan interpretaciones personales, reproducciones de obras figurativas y abs-
tractas.

Roles del adulto

1. Organizador. Las personas adultas deberan observar atentamente las reacciones, 1as
reflexiones y las preguntas de los nifos, con el fin de proporcionarles actividades adap-
fadas a sus necesidades y a sus posibilidades. El proceso pedagégico es siempre el
mismo: una primera fase libre y espontanea, durante la que se observa a los nifios y a
las nifias y se anotan sus respuestas, y otra segunda fase que permite, gracias a la pri-
mera, disefiar actividades més estructuradas.

2. Observador de las reacciones, anotando el buen desarrollo de la jornada. Ello puede
hacer mds faciles las relaciones entre los propios nifios y nifias y enire los nifios y los
adultos, favoreciendo el trabajo en equipo y los didlogos que surjan.

3. Provocador, El profesorado creard situaciones que provoquen en los nifios y nifas la
curiosidad por el mundo que les rodea y conflictos cognitivos, permitiéndoles desarro-
llar sus aptitudes.




Organizacion de los talleres

Consideramos a los padres y las madres elementos bésicos de la accién educativa, sujetos
activos y comprometidos en la vida escolar, educadores coparticipes de un proyecto educativo.

Los falleres estan planteados fundamentalmente para involucrar a las familias en su realiza-
cion.

Su funcionamiento se plantea después de pasado el periodo de adaptacién, siendo al princi-
pio una prolongacion del mismo para los nifos y las nifas de tres afios.

El Equipo Directivo y el Equipo Docente de Educacion Infantil tienen una reunién con los
padres y madres que van a participar en los falleres para explicarles los objetivos que pretenden
alcanzar. Posteriormente empiezan a funcionar a nivel experimental, uno cada dia y a él acuden
los padres y madres que colaboraran especificamente en ese taller para estar como observado-
res, puesto que el desarrollo de la actividad lo lleva a cabo el coordinador o coordinadora.

Los objetivos, técnicas y actividades son elaborados por el equipo de educacion infantil y los
padres y madres implicados, siendo expuestos en cada taller. También existe un cuaderno de
observaciones en el que las familias diariamente escriben cuantas anécdotas han abservado en
los ninos y nifas, y realizan una pequena evaluacion de los logros o dificultades encontradas.

Los talleres funcionaran de 15,45 a 16,30 horas, de lunes a jueves. A los mismos acudiran
alumnos y alumnas de 3, 4 y 5 afios en rotacion ciclica de cada una de las 6 aulas de Educacion
Infantil que tiene el Centro. El faller de ceramica, se realiza conjuntamente con los nifios del
Ciclo Inicial en el edificio de EGB.

No se cambia de técnica hasta que han pasado todos los alumnos. Al término de cada técni-
ca se hace una evaluacion con los padres y madres.

Al finalizar el mes de mayo se dan por concluidas las actividades realizandose una fiesta
conjunta: alumnado, profesorado y familias.

Los talleres se irdn ampliando paulatinamente a la Educacion Primaria, manteniendo reunio-
nes periddicas ambos Equipos Docentes, antes y durante la puesta en marcha de los mismos,
adecuando los objetivos, técnicas y actividades al momento evolutivo de los nifios y nifias de
esta etapa.

Los talleres son un medio para:
— El desarrollo de las areas curriculares.

e |ntegracion del esquema corporal.

Desarrollo de habilidades perceptivo-motrices.
o (Capacitacion para iniciar trabajos cooperativos.
Expresion plastica.

Relaciones en €l espacio.

— El apoyo de actividades concretas de las diferentes aulas.
— La realizacion de material diddctico.
Reglas comunes a todos los talleres

— Los nifios y las nifias al llegar al taller se sientan alrededor de la mesa, dicen su nombre
y el de la clase a la que pertenecen.
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Se les explica |a técnica.

Observan y tocan los materiales que van a utilizar.

Se les indican las normas que han de respetar en la realizacion de su actividad.
Se les ayuda para que se sientan integrados.

Para lograr un ambiente relajado se les habla en un tono de voz bajo y las actividades se
realizan despacio.

Si se observa el cansancio de algun nifio, se le ofrece la posibilidad de cambio de activi-
dad dentro del taller.

Ordenan el material y mobiliario, se despiden y se van a su clase.

Técnicas y actividades

Damos mas prioridad al proceso que al resultado.

Las técnicas y actividades que proponemos son:

Modelar con barro, plastilina, miga de pan, pasta de sal, etc.
Rasqar.

Recortar.

Yuxtaponer.

Pegar.

Plegar.

Enrollar.

Seleccionar y clasificar.

Coser, enhebrar, hilvanar, repasar.
Ensartar.

Hacer nudos, lazadas, trenzado.

Actividad conjunta Representacian: “El gallo Unica™
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— Abotonar, enganchar broches, punteado.

— Pintura de témpera sobre caballete.

— Pintura de dedos, acuarela, carboncillo, ceras calientes...
— (Grabados, esgrafiados.

— Hacer collage y murales en relieve.

— (Contacto con materiales y experiencias libres.

— Decoracion en hueco, en relieve.

— Impresiones libres.

— Fabricacion de tampones.

Las actividades conjuntas estdn sistematizadas y se dearrollan todos los viernes por la tarde,
durante el curso escolar. Esto no impide que se realicen durante otras sesiones para llevar a
cabo experiencias que vayan surgiendo en la planificacion de las unidades didacticas o peque-
fios proyectos de investigacion.

El espacio utilizado para estas actividades puede ser tanto el del vestibulo del edificio de
Educacion Infantil como otros espacios comunes del centro: sala de medios audiovisuales,
laboratorio, biblioteca, gimnasio, pistas de EGB, sala de musica y todo el entorno que forma
parte del desarrollo de estas actividades.

Relacion de estas actividades:

— Presentacion de cada clase a los demds nifios y nifias, con un juego y su simbolo
correspondiente.

— Participacion en fiestas de convivencia: familias, alumnado, profesorado.

— Participacion en fiestas del Colegio: la paz, navidad, carnaval, fin de curso...
— Confeccion de murales alusivos a un tema.

— Fiestas de: la vendimia, la castanada, del memobrillo...

— Meriendas campestres.

— Salidas al barrio: rivera, parque, tiendas, bancos.

— Excursiones fuera del entorno: granja, zoo, parques del [CONA...

— Aportacion de experiencias hechas por los mismos padres: agricultura, albafiileria, cuen-
{os, instrumentos musicales.

— Proyeccion de videos, diapositivas.

— Transformaciones de elementos en el laboratorio.

— Marionetas, cuentos.

— Representacion de cuentos realizados por niveles o por una sola clase.
— Dramatizacion de cuentos por el profesor.

— Decoracion del recinto con murales, cintas, cadenetas, etc. alusivas a la unidad didactica.
— Circuitos.

— Partidos de futbol.

— Juegos tradicionales: pasimisi, el moro, |a gallinita ciega, el pafuelo.
— Juegos de agua: manzanas, pompas de jabon.

— Convivencia con los ninos y las nifias de otros ciclos del Centro.

Actividades
de gran grupo
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La
programacion

La programacion surge siempre de los intereses de los nifios. Creemos que, junto a unos
intereses, consecuencia de su edad, caracteristicas psicologicas, efc., también tienen unas
necesidades. Por tanto 1a programacion, no puede ser rigida sino flexible, como flexibles son
los intereses y necesidades infantiles y se ha de ajustar a los ritmos de funcionamiento de fa
clase en su conjunto. Asi mismo nos permite la reformulacion de contenidos de aprendizaje en
el momento en que lo necesitamos, para afiadir, quitar o corregir lo que vemos necesario en la
gvaluacion diaria.

La elaboracion y puesta en préctica de la programacion nos ayuda a reflexionar sobre a pro-
pia actividad diaria y posibilita el compartir o discutir diversos puntos de vista.

Esquema de programacion

A partir de un contenido que interese, propuesto por el nifio o por la persona adulta, o que
surja espontdneamente nos planteamos:

a) Preparar un cuestionario para preguntar a los nifios y las nifias lo que conocen del con-
tenido que vamos a trabajar. Al final de la programacion constataremos el nuevo nivel de
conocimientos.

b) Profundizar en el contenido mediante una serie de actividades: salidas para observar,
videos, diapositivas, libros, cuentos, etc.

c¢) Organizar actividades concretas en los rincones, que den una vision lo mas amplia posi-
ble del contenido, utilizando diversos lenguajes: color, sonido, gestos, tacto, movimien-
to, espacio, volumen, textura, etc.

d) Evaluar los distintos conocimientos que se pueden producir en los rincones de trabajo
organizados para desarrollar el contenido.

Las experiencias clave que se proponen como punto de partida de toda programacion son:

— Explorar activamente mediante todos los sentidos.

— Descubrir las relaciones a través de la experiencia directa.
— Manipular, transformar y combinar materiales.

— Elegir los materiales, actividades y objetivos.

— Adquirir habilidades con herramientas y equipo.

— Usar los masculos.

— Satisfacer las propias necesidades.

A través de estos procesos, que se interrelacionan, el nifio y la nifa construyen sus esque-
mas mentales, e interiorizan los contenidos. Al estadio de representacion llega el nifio y la nifa
después de haber realizado la observacion y la experimentacion por medio de su cuerpo y a tra-
vés de las cosas.

Nuestra programacian esta basada en una serie de temas, que se constituyen en centros de
interés o unidades didacticas, secuenciadas a través de grandes blogues constituidos en torno
a: fiestas tradicionales y salidas que acomparian los cambios estacionales.

Aprovechamos también cualquier “elemento” que el nifio o la nifia aportan al aula, para hacer
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surgir unidades didacticas y proyectos de investigacion (una cepa: la vendimia; bellotas y cas-
tanas: frutos secos), etc.

Son experiencias que estdn abiertas, en las que los propios ninos y ninas proponen activida-
des y los materiales a utilizar a través de las asambleas de clase. Estas experiencias se suman a
las programadas por nosotros. Todas las propuestas son aceptadas en principio, valorando su
viabilidad en la asamblea. El equipo, periddicamente, valora la marcha de las actividades y la
motivacion de los nifios, en funcion de lo cual se finaliza o se sigue profundizando en los
temas.

331






ACUERDOS PARA LA EVALUACION
C.P. LA ENCARNACION (AVILA)

AUTORAS:

Maria Jesus Jiménez Martin
Agripina Jiménez Sanchez
Sagrario Martin Rodriguez

Maria Angeles Morales Lopez

Sagrario Prada Sansegundo

Herminia Saez Maroto

CON LA COLABORACION DE:
Cristina Martinez Luengo
(Miembro del Equipe e Alencidn Temprana de Avila)

DIBUJOS DE:
Pablo Prestifilippo



CARACTERISTICAS DEL CENTRO

G/ Zamora, 20

05005 AVILA

Titularidad: M.E.C.

Niveles Educativos: Centro de Educacion Infantil.

N° de Unidades de E.I: Consta de 4 unidades de 3 a 6 anos.
Profesorado: 5 profesoras y 1 auxiliar t.e. de apoyo a la integracidn.

Programas del Centro: Programa de Integracion.
Proyecto de Coeducacian.



Introduccion

Nuestro planteamiento de evaluacion recoge diversos elementos evaluables, criterios a
sequir, técnicas que empleamos y temporalizacion aproximada.

El

tema de trabajo de la Comision Pedagdgica, durante todo este curso, va a girar en torno a

la evaluacion, por lo que Se revisara de nuevo el esquema previo del que partimos.

No obstante, adjuntamos diversos instrumentos de evaluacion utilizados en arnos anteriores
en el Centro que, junto con otros que elaboremos, serdn analizados, debatidos y consensuados
en el presente curso.

En

esta tarea de evaluacion intervenimos todas las profesoras del Centro, el Equipo de

Atencién Temprana, las familias y otros agentes externos al Centro.

A continuacion ofrecemos el desarrollo de la evaluacion en forma de cuadros en los que
reflejamos:

En la primera columna: los elementos que vamos a evaluar.

En la segunda columna: los criterios y los aspectos a considerar para realizar la evalua-
cion de cada uno de los elementos

En 1a tercera columna: las técnicas e instrumentos que utilizaremaos y de las que inclui-
mos posteriormente algunos ejemplos.

La altima columna la utilizamos para indicar la temporalizacion, es decir, [os momentos
en que nos proponemos realizar esta evaluacion.
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ELEMENTOS EVALUABLES

CRITERIOS

TECNICAS

TEMPORALIZAGION

I

APRENDIZAJES DE LOS
NINOS Y NINAS

A)

INDICADORES BASICOS
Comprension de las consignas
Realizacion de las tareas
Atencién y motivacitn

Ayudas directas e indirectas que
necesita

Grado de satisfaccion por la activi-
dad realizada

Grado de participacion
Seguridad en si mismo
Espontaneidad
Creatividad

Relaciones que establece con sus
compafieros y profesora

Grado de autonomia y habilidades
sociales

APRENDIZAJES ESPECIFICOS

Logro de los objetivos a través de
los contenidos secuenciados
(aprendizaje iniciado, conseguido o
no logrado)

— Informe anual y final de etapa

— Observacion directa, sistematica o
asislematica.

— Pautas de observacian

— Informe inicial

— Escalas de observacion

— Cuestionario inicial familias
— Entrevistas de seguimiento

— Cuadro de registro del grupo (eva-
luacion continua)-ANEXO C

— Informe trimestral a familias.

— Anual

— Final de etapa

— Inicial
— Continua

— Trimestral
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LEE

Il.

LINEA EDUCATIVA

Grado de cumplimiento de los
acuerdos consensuados.

Nivel de armonia entre las activida-
des realizadas vy la linea educativa
marcada

Grado de adecuacion de la metodo-
logia a los principios que la susten-
tan.

Conocimiento del desarrollo evolu-
tivo de cada nifio o nifia.

Atencion a la diversidad

Presentacion de las actividades
seqln los principios

Andlisis del programa de “Los
padres en el Cole”

Reuniones del equipo docente.

ltems de observacion del contexto
escolar ANEXO-D

Analisis y reflexion de los distintos
documentos sobre estos aspectos

Entrevistas entre el profesor de
pedagogfa terapeutica, y el equipo.

Cuestionario a padres y madres.

Registro de actividades de padres y
madres.

Quincenal (Comision Pedagdgica)

Mensuales (Equipo de Atencion
Temprana, Profesor de Pedagogia
Terapelitica, Prof. Tutor)

Trimestral (Padres)

Final (Memoria, Acuerdos y toma
de decisiones)
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ELEMENTOS EVALUABLES CRITERIOS TECNICAS TEMPORALIZACION
IIl. PRACTICA DOCENTE: A ASPECTOS GENERALES — Reuniones — Inicial
— Asistencia a reuniones — Entrevistas — Mensual

— Intercambio de opiniones

— Cumplimiento de las responsabilidades
— Nivel de participacian

— (apacidad de trabajo en equipo

B. DIDACTICA Y METODOLOGIA

— Distribucién de espacios, materiales y tiempos
— Funcion del profesor y del alumno y alumna
— Criterios de agrupamiento

— Las actividades: grado de motivacién para el grupo, de
creatividad, de duracién, de participacion de los nifios y
de adecuacién objetivos.

— Estrategias personales: desarrollo de la afectividad,
creacion del clima adecuado, tono de voz, ubicacion y
posicion de 1a profesora respecto a los nifios, consig-
nas claras y precisas,

— Exploracién de los conocimientos previos que tiene el
alumnado.

— Tipos de apoyos para facilitar la comprension del nifio

— Utilizacion de vocabulario y consignas comprensibles
para el alumnado.

— Explicaciones sobre el material a utilizar y moda de
emplearlo

— Intervencién del profesorado en el desarrollo de la acti-
vidad

— Relaciones con las familias.

Cuestionarios y escalas de autoe-
valuacion del profesorado

— Registro de observacién del
grupo. Anexo C.

— Grabaciones y andlisis grupal de
las actividades

— Registro de auto-observacion de
relaciones con los padres y
madres.

— Esporddicamente
(Registro de observa-
cion de actividades al
azar)

— Anual
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IV. EL PROYECTO CURRICULAR

1. El proyecto

2. Objetivos

3. Secuencia y organizacion de
contenidos: Actividades-Eje

4. Lapropia evaluacion

Adecuacion del proyecto a 1a realidad del Centro
Su viabilidad

Dificultades encontradas, en general, para la realizacion
del proyecto

Aspectos del proyecto que han sido objeto de estudio y
profundizacion por la comision pedagogica.

El logro de los objetivos del Centro y de Ia etapa.
Andlisis de los objetivos alcanzados.

Causas por las que no han sido alcanzados ciertos
objetivos.

Planificacion del proceso de aprendizaje (objeto-ima-
gen-simbolizacion).

Adecuacion de la secuencia: atencion, exploracion,
observacion, asociacion, clasificacion, expresion y
comunicacién; al momento evolutivo de cada nifo y
nina.

Viabilidad de los contenidos a traves de las actividades-
eje
Adecuacian de la actividades-eje a la linea educativa

Adaplabilidad de la actividad-eje a la diversidad, a la
secuencia de contenidos y a los objetivos

Realizacion de las evaluaciones
Elaboracion de los instrumentos de evaluacion

Adecuacion de los instrumentos y de la temporaliza-
cion de los elementos del proyecto

Andlisis de la evaluacion a través de reuniones

Toma de decisiones y consenso sobre como y cudndo
se va a evaluar

Andlisis de la memoria anual del
Centro

Cuestionarios a rellenar individual
y grupalmente por agentes inter-
nos y externos al Centro

Entrevistas y reuniones del profe-
sorado.

Otros documentos: Actas, resu-
menes de actividades realizadas e
informacion de nuestro “Cuaderno
dorado”o anecdotario.

Reflejo por escrito del grado de
los objetivos alcanzado en cada
curso y globalmente al final de la
eltapa

Observacion sistematica (quias)
Reflexidn sobre el desarrollo evo-
lutivo del nifio en las reuniones
del profesorado.

Toma de decisiones sobre cam-
bios o modificaciones

— Anual (Memoria)
— Final del ciclo

— Anual
— Final del ciclo

— Anual
— Final de ciclo

— Anual
— Final de ciclo
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Anexo A

ENTREVISTA INICIAL CON LAS FAMILIAS

DATOS DEL NINO O DE LA NINA:

BT IO e S S R O AP T

Lugar que ocupa entre 105 NBIMANOS:. ..o,

DATOS FAMILIARES:

POTE: ... e eeenens
PIofeSIon: vsmmnmemumrmsmnnssannasm:

0] TSR

IVOTES0S MBHIDS: ... ovv oo et ettt et e e ettt sttt

PrOTBSION ..ot

b PR mmmomm e o A T S

INGTESOS MBAIOS ... eevoeveevecveeeeeeeesece st eee e es s et s bbb ettt oottt ee st ettt et eeee et eeeeeeeeeeetene e

R Edad: ...

HISTORIA DEL NINO O LA NINA (HASTA EL MOMENTO ACTUAL).
GBSIACION: ..o P a0, e

ANMBNACION: ...t =T o o U
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Control de eSS vummemunsmamass DIATHSE o 1[4 10 [0 O
Enfermedades que ha padecido:

SITUACION ACTUAL:
¢ Qué es capaz de hacer ahora?:

A)

D)

Lenguaje:

EXDIESIONG ..o oreneaomrnsmasmeonmmens neennens SIS AR

Movimientos:

Pl e s T ———
WMAMDE oo s s s i

Habitos:

ANTAETACIONE s onmmmmmammmnm s
BT TS rcoemasis e s A AR
Sueno: ..o, TR,
Desnudarse y vestirse: ..o

Socializacion:

AMIGOS, ooy
TIBMPEBTe! sy R
EXEL 1] 11 o1 £ N
Personas adultas: ...
HEIMANOS: ¢ oeo oot

Comportamiento:

EN 12 AN e
EN Otr0S SIHI0S: .o
T Ta g s

REDOSO oo




Reacciones de 105 padres ante 105 MISTIOS: ... uuierii ettt
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Anexo B

HOJA DE SEGUIMIENTO FAMILIAR

FECHA DE LA ENTREVISTA:

P A IS s msssmimsssmnmusiosnommrnsssanessonssspiaescosinssmsinonsiosonsssson s Hoas o e b Y S S S S
ENTREVISTA REALIZADA Aottt b8
DRMICILIO s e s i as i, TR ERQING oo sosmvansioniinion s A s s oo
CENTRO ..., EDUCADORMAESTRO .....ccooovveoc s
FECHA'DE LA ANTERIOR BRTREVISTA tiitici ihcsssmmsursnsorsmaysssasessne 0 U S b8 s ermspasmmenssne s O R it anenars ronpsasmsmnamsss

GUION (PUNTOS A TRATARY):

REVISION DE ACUERDOS TOMADQOS EN LA ANTERIOR ENTREVISTA:

NUEVA PROBLEMATICA EXISTENTE:
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NUEVAS ORIENTACIONES:

GESTIONES:

OBSERVACIONES: — Actitud de |a persona entrevistada.
— Fecha de la proxima entrevista.
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ACUERDOS PARA LA EVALUACION
C.P. GONZALO DE BERCEO (VALLADOLID)

AUTORAS:

Honorata Alcald Maorejon
Guadalupe Cuadrado Ordax
Rosa Maria Esteban Rodriguez
Felicidad Fernandez Choya
Marfa Dolores Gonzdlez Chico
Maria Teresa Gutiérrez Mari
Montserrat Martin Martinez

CON LA COLABORACION DE:
Francisco T. Pescador Duefias
(Asesor Técnico Docente. Unidad de Programas Educativos. Direccion Provincial del M.E.C. Valladolid)



CARACTERISTICAS DEL CENTRO

C/ Mirabel, 23

47010 VALLADOLID

Titularidad: M.E.C.

Niveles Educativos: Centro de Educacion Infantil y Primaria.
N2 de Unidades de E.I: Consta de 6 unidades de 3 a 6 afios.
Profesorado: 7 profesoras.

Programas del Centro: Programa de Integracion.



La evaluacién es un proceso fundamental en la practica educativa, permite recoger la infor-

macion y realizar los juicios de valor necesarios para la toma de decisiones respecto al proceso
de ensefianza y aprendizaje.

La finalidad de la Evaluaci6n es principalmente orientar a la profesora sobre determinados
aspectos del proceso educativo, por ejemplo metodologia, recursos, adaptaciones curriculares,
deteccion de necesidades educativas especiales, etc.; asi como para realizar las medidas de
refuerzo o adaptaciones curriculares necesarias.

Acordamos asumir principalmente las siguientes caracteristicas de la Evaluacion:

— Debe ser til para las personas e instituciones relacionadas con el proceso de ensefanza
y aprendizaje.

— Debe ser asequible y realista.

L

Evaluacion inicial
Realizada al comienzo de la escolaridad mediante:

— Recogida de datos.

— Entrevista a las familias.

— Primeros contactos.

— Registro del periodo de Adaptacion.

Con ella se pretende obtener informacion acerca de los aspectos mas importantes a conside-
rar en el nifio o nifia:

* Datos personales, familiares y ambientales.
e [squemas de conocimiento con los que el nifio llega.

* Desarrollo madurativo y psicoldgico.
Evaluacion continua o formativa

Esta evaluacion nos permitird conocer en qué medida se van alcanzando 0s objetivos pro-
puestos, valorando tanto los progresos y dificultades de los nifios y nifias como los distintos
elementos que intervienen en el proceso.

¢Cuando
evaluar?

353



[

La observacion sistematica, el andlisis de los datos obtenidos y de las actuaci‘ones, res-
puestas y producciones de los nifios y nifias serdn la base para este tipo de evaluacion que se
efectuard con cada una de las unidades diddcticas, experiencias, proyectos, etc.

Acompaiia al propio proceso de ensefianza/aprendizaje y se realiza con cardeter regulador,
orientador y autocorrector del proceso educativo al proporcionar informacion constante sobre si
este proceso se adapta a las necesidades del alumnado, posibilitando la modificacion de aque-
llos aspectos que aparecen disfuncionales.

Con la evaluacion continua se van fijando metas que el alumno o alumna ha de alcanzar a
partir de criterios derivados de su propia situacion inicial. Esta evaluacion también informa al
propio alumno sobre lo que realmente ha hecho, de sus progresos y de lo que puede llegar a
hacer con arreglo a sus propias posibilidades.

Evaluacion final o sumativa

Esta evaluacion se realiza al final de la etapa de Educacion Infantil. La evaluacion final com-
prueba en qué medida se han alcanzado los objetivos propuestos en el Proyecto curricular.

¢ Qué evaluar?
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Proceso de aprendizaje del alumnado

La finalidad de la Educacion Infantil es contribuir al desarrollo de todas las capacidades de
los nifios y nifias. Pretende sefialar el grado en que se van alcanzando las diferentes capacida-
des y sus procesos de desarrollo. Vamos a evaluar los distintos momentos del proceso utilizan-
do todas las situaciones educativas para analizar los progresos o dificultades, de modo que se
clarifiquen los tipos de intervenciones que son precisas para estimular su progreso.

A lo largo de este proceso es necesario analizar:

— La motivacion que existe.

— Laactividad diaria.

— Las estrategias que cada nifo o nifia emplea.

— Los errores que aparecen en la construccion de los conceptos.
— El desarrollo de las actitudes.

— Eltiempo que se emplea.

— La utilizacion de diversos materiales.

Proceso de ensefianza

Realizamos simultaneamente la evaluacion de los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
Ademds de evaluar el grado de motivacion de quienes aprenden, evaluaremos la intervencion
del maestro o maestra para incidir en situaciones determinadas, por ejemplo, actividades inicia-
les, globalizacion del trabajo, etc.

Nos planteamos la evaluacion de la practica del profesorado, del equipo docente, familias,
personas que intervienen de forma esporadica en la accion educativa, de los espacios, recursos,
etc.

La evaluacion de la propia préctica docente tanto de forma individual como del conjunto del




Equipo de Ciclo permite detectar factores relacionados con el funcionamiento coordinado, las
relaciones personales, el ambiente de trabajo, las formas organizativas, los recursos utilizados,
elc.

En la evaluacion del disefio de cada unidad didactica o programacién, analizaremos la ade-
cuacion de cada uno de los elementos: objetivos, contenidos, aspectos organizativos... y las
relaciones que hay entre ellos.

Durante el desarrollo de las secuencias de ensefianza y aprendizaje evaluaremos:

— La puesta en préctica de lo planificado.

— Las situaciones que surgen cotidianamente de forma imprevista.

— Los cambios de programacién como consecuencia de los intereses de los nifios y nifas.

— La organizacion de las diferentes unidades de programacion a lo largo del curso y sus
relaciones.

Hemos comenzado el anélisis del proceso de ensefianza estableciendo los siguientes crite-
rios para la seleccion y evaluacion del material y recursos didacticos utilizados:

— (Que respondan a una gran variedad de objetivos y contenidos.
— Que proporcionen multiples ocasiones de hacer nuevos aprendizajes.

— La adecuacion del material a los objetivos planteados, revisando su capacidad de esti-
mulacién y motivacién para los nifios y nifas, y procediendo a su cambio o modifica-
cion en funcion de las necesidades del alumnado.

— La posibilidad de adaptacion de los materiales a los intereses y caracteristicas de nues-
tro alumnado y a nuestros estilos personales de actuacion.

— Que tengan en cuenta las posibilidades de accion v la satisfaccion de la curiosidad de
los nifios y nifas.

— Que contribuyan a que los nifios y nifias intuyan la relacion de causa/efecto.

Para el desarrollo de los objetivos y contenidos de nuestro Proyecto curricular, dadas las
caracteristicas de los alumnos y alumnas del centro, consideramos materiales prioritarios los
utilizados en las actividades de juego simbélico, puesto que les permiten proyectar y desarrollar
su capacidad imaginativa, su conocimiento de la realidad, sus fantasias y sus vivencias.
Estimulamos este tipo de juego, de gran valor afectivo, relacional y cognitivo, utilizando para
ello material con el que aprenden a resolver conflictos que se plantean en su vida cotidiana.

Evaluaremos cuantos materiales contribuyan al desarrollo del proceso de ensefianza y apren-
dizaje: libros de consulta, libros de actividades, material de apoyo al profesorado, libros de lec-
tura, proyectos curriculares, modulos de aprendizaje, carteles, audiovisuales, materiales para la
psicomotricidad, para la educacion musical, juegos didacticos y materiales de elaboracion
propia.

La evaluacion de los materiales se hace tanto al término de cada Unidad didéctica, Centro de
Interés, Proyecto de Trabajo, etc., como en cualquier momento del desarrollo didactico.

No obstante, el Equipo docente efectda una reflexion global en los meses de Junio vy
Septiembre, coincidiendo con la elaboracién de la Memoria y con la Programacién General
Anual.
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Proyecto curricular

El Proyecto curricular serd una opcidn flexible y abierta a la experimentacion, pudiendo ser
modificado y mejorado segtn el resultado de la evaluacion. A partir de la valoracion realizada
ajustaremos los procesos y comprobaremos la validez y adecuacion de cada uno de sus ele-
mentos.

Para nosotras la evaluacion del Proyecto curricular ha de contermnplar:
— La intencionalidad de las decisiones tomadas.

— La adecuacion de los objetivos y contenidos al contexto y a las caracteristicas del alum-
nado.

— La secuencia y organizacion de dichos objetivos y contenidos.

— La aplicacion de los principios metodol6gicos.

— Las previsiones realizadas para atender a la diversidad del alumnado.
— Los criterios y estrategias de evaluacion establecidos.

— Otros aspectos que surjan en la puesta en préctica.

Analizaremos también los aspectos imprevistos para incorporarlos, en su caso, al Proyecto
curricular.

Para materializar esta evaluacion realizamos una reflexion continua sobre la adecuacion y
sobre la coherencia interna de los elementos que intervienen en el proceso de ensefianza, expli-
citando las mejoras que se pueden ir infroduciendo, etc.

El Equipo docente es el que interviene decisivamente en esta evaluacion, aunque tenemos en
cuenta a las personas que de forma directa o indirecta inciden en el desarrollo del propio
Proyecto. :

Realizamos la revision y andlisis del Proyecto curricular mediante reuniones sisteméticas del
Equipo planificadas al comienzo del curso, teniendo en cuenta los errores y aciertos detectados
en el proceso de ensenanza/aprendizaje a fin de proponer las modificaciones necesarias.
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(')C(’)mo Aspectos a tener en cuenta en las decisiones de evaluacion

evaluar?

— La toma de datos servird para la valoracion posterior de lo que se ha decidido evaluar.
Aunque teniendo en cuenta que nos interesa més Ia calidad que la cantidad de datos.

Esta toma de datos se realizara sobre:

e Actividades en el aula, en otros espacios, en casa, etc.

Producciones en el aula, en ofros espacios, en pequefio 0 gran grupo, en grupo inter-
clase, intercicio...

Actividades y producciones intencionalmente propuestas.

Situaciones y momentos no programados que surgen de forma espontanea.

Situaciones significativas, sobre momentos rutinarios, etc.




— La valoracion a partir de los datos obtenidos y de su relacion con lo que nos hemos
propuesto evaluar. Tendremos en cuenta la relacion existente entre todos los elementos
del proceso evaluador: cada uno de ellos condiciona y es condicionado por los demds.

— Las modificaciones de ajuste del proceso de ensefianza/aprendizaje, en funcion de la
valoracion realizada comprenderan cuantos elementos se consideren necesarios.

— Los aspectos formales a adoptar dependeran del destinatario que reciba dicha infor-
macion sobre [a evaluacion. La informacién que proporciona el proceso evaluador debe
ser utilizada de acuerdo con los compromisos a los que se haya llegado entre los miem-
bros de la Comunidad Educativa.

Técnicas e instrumentos de evaluacion

Las técnicas y los instrumentos de evaluacion proporcionan una informacion que hay que
valorar en funcion de lo que se quiere evaluar,

Utilizamos las siguientes técnicas e instrumentos:

Diario de clase:

Instrumento de observacion grupal para recoger datos sobre actitudes del adulto (ensefianza)
y de los nifios y ninas (aprendizaje).

La organizacion del aula en rincones o trabajo con pequefios proyectos permite un mayor
grado de autonomia del alumnado, por lo que la profesora puede realizar una observacion siste-
matica y exhaustiva.

La existencia de actividades en las que participan distintas personas adultas: padres, madres,
familiares, otros educadores, efc., permite que las observaciones sean mas completas y con-
trastadas. Este es el caso de los talleres, actividades de gran grupo, fiestas de convivencia...
Diarfo del profesor o profesora:

Instrumento de observacion individual en el que cada alumno o alumna tiene un espacio
determinado donde el profesorado realiza las anotaciones correspondientes.

Esta informacion se contrastard con las de otras fuentes.
Pasos a sequir en esta observacion:
Planificacion de lo que se va a observar.

Toma de datos suficiente y adecuada.

Valoracion en profundidad de tales datos desde diferentes perspectivas: tutor, equipo
docente, equipo de Atencion Temprana, monitoras del comedor, otros educadores, etc.

Toma de decisiones consensuadas para mantener una linea de actuacion.

Basdndose en fas anotaciones de los diarios, cada cierto tiempo se hacen valoraciones glo-
bales, teniendo en cuenta:

— Laevolucion de cada nifio o nifia en particular.

— La evolucion del grupo como tal, la de los grupos: reducido, interclase, internivel y
con el gran grupo de Ciclo.
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— Las actividades.
— Los materiales utilizados.
— La participacion de los padres y madres.

— La actuacion de la profesora y el equipo docente.

La entrevista:

Una conversacion individualizada permite crear un clima de cooperacion entre familias y
profesoras que puede dar lugar a una participacion activa de los familiares en la escuela. Para
ello se utiliza:

— Entrevista inicial con los padres/madres o familiares para obtener la mayor informacion
posible del nifio: datos relevantes de cara a la escuela, caracterfsticas que los definen,
relacion afectivo social, etc. La realiza cada tutora durante los primeros dfas del curso
escolar y los datos se registran en una ficha-informe.

— Entrevistas periodicas con las familias los martes a lo largo del curso.

— Breves comunicaciones en entradas y salidas, de tipo informal: situaciones del dia,
hechos anecdaticos, conflictos surgidos, etc.

Observacion de grupo:

Los juegos colectivos, pequefas experiencias y proyectos, diversas pruebas sociométricas,
dramatizaciones sobre relatos, rincones, talleres, etc., nos aportan datos sobre su sociabilidad,
autonomia... y sobre la incidencia de la persona adulta.

Observacion de momentos de juego:

Es de gran importancia por la concentracion de los nifios y nifias en estas actividades.
Engloba casi todos los aspectos del aprendizaje. Se puede obtener informacion muy significati-
va, sea en momentos de juego espontaneo o dirigido, tanto en el aula como en otros espacios
educativos (patio y, sobre todo, en el gimnasio en actividad semanal).

Observacion externa:

Con la participacion de otras personas diferentes del tutor que también inciden en el proceso
de ensenanza/aprendizaje:

— Participacion sistemdtica de los padres y madres o familiares en talleres, registrando
diariamente en el “anecdotario” cuantos hechos consideran pertinentes. Al término de
cada técnica se realiza una evaluacion conjunta de los padres/madres con la coordinado-
ra de los talleres.

— Participacion de padres y madres o familiares en salidas.

— Miembros del equipo de Atencion Temprana para situaciones puntuales y casos de
alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales.

— Profesorado de otros Ciclos que apoyan durante un tiempo semanal.




Conversacion:
La posibilidad de hablar y escuchar a los nifios y nifias individual o colectivamente en:
— Entradas y salidas diarias.
— Actividades al aire libre, salidas, excursiones...
— Asamblea.
— Puestas en coman,
— Rincones.
— Talleres.

— Proyectos, juegos, etc.

Técnicas audiovisuales:
Son procedimientos valiosos para registrar la informacion:

— Magnetofon para grabar conversaciones en la asamblea, rincones, juegos, proyectos,
talleres, actividades al aire libre, efc.

— (Grabaciones en video de experiencias, fiestas tradicionales, fiestas de convivencia, talle-
res, etc. Es una fuente de datos bastante objetiva sobre la actuacién de los nifos, de las
profesoras, de las familias, sobre el tipo de actividades, etc. El video se proyecta para
todos los miembros de la Comunidad educativa en la sala de medios audiovisuales.

— Fotografias, realizadas en cualquier momento del dia, en pequefias y grandes experien-
cias, durante el periodo de adaptacion, salidas, fiestas, representaciones, en actividades
individuales, de pequeno y gran grupo, etc. Todas ellas son expuestas en el tablén de
informacion a los padres y madres.

Valoracion de las producciones:

Haciendo un andlisis de los trabajos realizados, teniendo en cuenta el proceso y circunstan-
cias en las que se ha desarrollado: posibles estrategias utilizadas, grado de interaccion, actitud
del adulto, trabajo individual o de pequeno y gran grupo, publicaciones en talleres, etc.

La autoevaluacion significativa:

Se lleva a cabo cuando l0s nifios y ninas conocen y comprenden el proyecto de lo que van a
realizar.

Es frecuente que los nifios hagan a menudo evaluaciones de sus actividades, aunque no
exista intencionalidad directa. Se debe posibilitar que adquiera un cardcter mas continuo y sis-
temético: datos, comentarios, juicios de valor... sobre experiencias, salidas, proyectos inmedia-
tos, acontecimientos, situaciones precisas...

Se evaltia en asambleas y puestas en comun.

Informes

Recogen la informacién oportuna y necesaria obtenida a través de las técnicas enunciadas
anteriormente.

359



360

Los informes deben reflejar una informacion cualitativa, flexible, no cerrada y entendida
como un instrumento para la continuidad del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Ademds de los informes elaborados por el Equipo Docente, se tienen en cuenta los aporta-
dos por el Equipo de Atencion Temprana en aquel alumnado con necesidades educativas espe-
ciales, asf como los de la profesora de apoyo.

Tipos de Informes:

Informe realizado durante el Periodo de Adaptacion.

Informes trimestrales, entregados a las familias sobre los aprendizajes referidos a las
capacidades que se pretenden consequir, reflejando los progresos efectuados por 10s
nifos y nifias y las medidas de adaptacion y refuerzo que en algunos casos se puede lle-
var a cabo.

El informe anual se realiza coincidiendo con el tercer informe trimestral.

El informe final de la Etapa pasard al profesorado de Educacion Primaria y serd comple-
tado con varias reuniones interciclo, programadas en la organizacién del Centro al
comienzo y fin de Curso y esporadicamente a lo largo del mismo.

Informacion oral, realizada periddicamente en las entrevistas semanales y en la entrega
de los informes escritos a las familias. Las tutoras mantienen una comunicacién perma-
nente con las familias.




Anexos

Anexo A: Indicadores de evaluacion

Consideramas que los nifos y nifias, al final de la Etapa de Educacion Infantil deben haber
conseguido unos objetivos determinados. Sus adquisiciones se reflejaran en un Informe Final
de cada alumno y alumna, que Se trasladara al tutor o tutora del primer ciclo de Primaria para
facilitar la continuidad de su proceso de aprendizaje.

Para evaluar el grado de adquisicion de los objetivos que nos hemos propuesto, utilizamos
los siguientes criterios de evaluacion:

A)

En el area de Identidad y Autonomia Personal

Identifica las partes del cuerpo, global y segmentariamente, y las principales articulacio-
nes: cabeza, tronco, cara, cejas, pestanias, parpados, nuca, axilas, hombros, pecho, esto-
mago, tripa, espalda, muslos, caderas, cintura, rodillas, codo, mufiecas.

Capta y diferencia caracteristicas y cualidades de las otras personas: altura, color del
pelo, de los ojos, de la piel, grosor.

Respeta y acepta las diferencias de las personas.

Relaciona segmentos corporales con Ias actividades en las que participan: piernas-
andar, correr, saltar; manos-dibujar, cortar, picar...

Expresa corporalmente y reconoce diferentes posiciones del cuerpo: agachado, sentado,
de pie, acostado, tumbado, boca arriba, boca abajo, de lado...

Representa la figura humana con riqueza de detalles.

Identifica sensaciones a través de los sentidos: duro, blando, suave, dspero, agradable,
desagradable, amargo, dcido, dulce, salado, crecimiento, variacion del pelo...

Manifiesta y requla sus necesidades basicas: hambre, frio, calor, pis, caca, suefo...

Resuelve autonomamente actividades rutinarias: vestirse solo, atarse los zapatos, cepi-
llarse los dientes, usar jabn...
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B)

Planifica de forma auténoma y resuelve problemas sencillos: ordenar lo utilizado, reali-
zar trabajos individuales y en pequefio grupo, exponer verbalmente en la asamblea,
manifestar las dificultades encontradas...

Reconoce y manifiesta sentimientos y emociones en sf mismo y en los demds a través de
la expresion corporal: aspecto cansado, triste, contento, enfadado, risuefio, de miedo...

Requla el propio comportamiento e influye en la conducta de los demds: cede ante peti-
ciones que le llevan la contraria, colabora en trabajos y juegos grupales, controla la
agresividad, comparte alegrias y tristezas, ayuda ante peticiones o espontaneamente,
espera turno, explica...

Realiza desplazamientos con diversas posturas: caminar, correr, saltar, girar, subir, bajar,
de puntillas, a la pata coja, en cuclillas, agachado, de rodillas, para atras, reptando...

Reproduce movimientos a partir de consignas verbales: despacio, deprisa, saltando, en
zig-zaq, lento, rapido, a un lado, a las esquinas, volteretas...

Coordina y realiza las habilidades manipulativas de cardcter fino: doblar, rasgar, dibujar,
recortar, planchar, retorcer...

Usa correctamente los utensilios y aparatos: punzon, tijeras, pincel, cuchillo, tenedor,
cuchara, grapadora, aguja...

Hace construcciones con materiales diversos y lo verbaliza, motivando la cooperacion de
los demas.

Reconoce a las personas y dependencias del colegio: profesorado, otros adultos,
ninos/as, aulas, servicios, secretaria, medios audiovisuales, etc.

Practica algunos habitos basicos de salud, higiene y alimentacion: lavarse bien, tener
limpia 1a ropa, no llevarse las manos a Ia boca, lavarse las manos antes y después de las
comidas, usar la servilleta, el pafiuelo.

Mantiene limpias las dependencias que utiliza y el entorno natural: su habitacion, el
aula, rincon, taller, patio, servicios, parque, calle...

Conoce los peligros del medio ambiente: fuego, pozos, rios... y las sefiales que favore-
cen su sequridad: semaforo, paso de cebra, peatones, peligro, cruce...

En el Area del Medio Fisico y Social

Identifica los miembros de los grupos sociales a los que pertenece: padres, madres,
abuelos y tios, maestras/maestros, comparieros/companeras, amigos/amigas, conserje,
secretario, otros profesores/profesoras...

Utiliza las normas que rigen los diversos grupos sociales: saluda, se despide, sabe
escuchar, espera turno, ordena sus trabajos...

Se orienta y se desplaza autonomamente en los espacios y dependencias cotidianas:
otras aulas, servicios, talleres, gimnasio, medios audiovisuales, patios exteriores...
vivienda: cocina, comedor...

Reconoce y clasifica los medios de fransporte: coche, carro, taxi, tractor, autobds,
camion, tren, barco...

Reconoce diversos elementos y establecimientos de su entorno: cabina de teléfonos,
buzones, seméforo, mercado, farmacia, zapateria, cafeterfa, bancos, quiosco, libreria...




C)

Toma conciencia del trabajo de las personas: maestro, enfermero, médica, conductora,
zapatero, carpintera, albafiil, bombero, policfa, agricultor... explicando los beneficios de
sus tareas.

Constata los cambios atmosféricos: frio, caluroso, soleado, nuboso, lluvioso, ventoso,
con niebla, con hielo...

Identifica las eslaciones del afio con caracteristicas determinadas: hace frio, calor, tem-
plado, se caen las hojas, esta verde, seco, sale el trigo, se cosecha...

|dentifica prendas segun los cambios estacionales: manoplas, bufanda, abrigo, jersey,
botas, chubasquero, chanclas, bafiador, pantalén corto, camiseta, etc.

Circula adecuadamente por la calle: cruzar, esperar seméforos, no bajar de la acera,
ceder el paso, cruzar por el paso de peatones, respetar las obras urbanas...

Se situa en el tiempo y percibe la secuencia: dias de la semana, festivos, laborales,
manana, farde, dia, noche...

Actua directamente sobre los objetos constatando sus modificaciones: recortar, calentar,
enfriar, soplar, enroscar, clavar, martillear, coser, anudar, componer, montar, desmontar...

Utiliza adecuadamente y con precaucion los objetos cotidianos y otros no habituales:
juguetes, herramientas, tijeras, pegamento, lija, sartén, baterfa de cocina, imén, agujas,
balanza...

Utiliza los instrumentos relacionados con la higiene personal y la alimentacion: peine,
cepillo, jabon, papel higiénico, toalla, cuchara, cuchillo, tenedor, servilleta...

Identifica los seres que tienen vida con alguna caracteristica similar y diferencial: ali-
mentacion, reproduccion, forma...

Identifica las caracteristicas y funciones de algunas semillas, plantas y animales del
entorno: geranio, girasol, trigo, remolacha... perro, gato, vaca, oveja, caballo, tortuga,
pez...

Conace las caracteristicas de pajaras, gusanas, peces, (ana, vacas...
Diferencia algunos animales de agua, tierra, aire.
Identifica animales domésticos y salvajes, animales de granja.

Asume pequenas responsabilidades en el cuidado y seguimiento vital del: gusano de
seda, hamster, tortuga, garbanzo, remolacha, patata...

Diferencia los elementos del paisaje natural y urbano: prado, eras, campo, rio, montada,
ribera, mar... pueblo, ciudad, seméaforos, edificios, coches...

Participa en actividades ecologistas: no ensuciar el suelo, recoger papeles, pasear por
los caminos, respetar el césped y las flores, cuidar plantas, arboles y arbustos...

En el Area de Comunicacion y Representacion
Comprende, produce e interpreta mensajes que implican varias acciones Sucesivas.
Hace preguntas y responde a temas especificos.

Manifiesta verbalmente sus ideas, necesidades, deseos, emociones: hace propuestas,
pide ayuda...
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Utiliza adecuadamente frases sencillas con pronunciacion clara y correcta: frases afirma-
tivas, negativas, interrogativas (pregunta, responde, expone...)

Pronuncia y discrimina fonemas de las palabras, identifica los golpes de voz.

Conoce y usa las normas y formas que rigen el intercambio lingistico: saluda, solicita,
se despide, presta atencion, espera su turno, didlogos, pequeios debates, conversa-
cion...

Relata acontecimientos y situaciones ocurridos con anterioridad: en casa, por la mafana,
tarde, fin de semana, vacaciones, recreo, rincones, talleres, comida, nacimiento de un
hermanito, llegada de un familiar, excursiones...

Comprende y produce algunos textos de tradicion cultural: poesias, canciones, roman-
7as, coplas, retahilas, refranes...

Comprende, interpreta y produce las secuencias: ordena y secuencia vifietas, fotografias,
carteles, filminas, cuentos...

Identifica palabras escritas referidas a su entorno habitual:
 Reconoce y escribe su nombre

e (oloca los careles adecuados a las imagenes de la vida cotidiana
¢ Elabora palabras...

Utiliza las técnicas basicas de dibujo, pintura, modelado, collage...

Usa correctamente las herramientas y materiales plasticos: lapiceros, pinceles, témperas,
barro, sal, azlicar, harinas, punzones, agujas, tijeras...

Cuida y ordena los materiales que se utilizan individual y grupalmente en las elaboracio-
nes plasticas: mesa de trabajo, rincones, talleres...

Explora las propiedades sonoras del cuerpo, de objetos y de instrumentos musicales
discriminando el ruido del silencio.

Utiliza instrumentos musicales sencillos para acompafiar canciones y danzas sencillas:
maracas, triangulo, crotalos, botella de anis, pandereta, pandero...

Utiliza las posibilidades expresivas del propio cuerpo en situaciones creativas: gestos,
movimientos, mimica, dramatizaciones...

Expresa sentimientos de: alegria, tristeza, enfado, sorpresa.

Interpreta nociones de direccionalidad con el cuerpo: arriba, abajo, hacia dentro, hacia
fuera, en el centro, en el borde, hacia adelante, hacia atras, hacia un lado, hacia el otro.

Utiliza las nociones espaciales para explicar la posicion propia, de algdn objeto y de
alguna persona en relacion a un referente: cerca, lejos, encima, debajo, delante, detras,
de frente, de lado, de espaldas, al lado de...

Explora sistematicamente y atribuye propiedades y relaciones a algunos objetos y figuras
geometricas:

e formas: triangulo, cuadrado, circulo, rectdngulo, cubo...

e fextura: liso, rugoso, suave, aspero...




* tamano: grande, mediano, pequeno
* |ongitud: largo, corto
* colores: fundamentales y complementarios, claros y oscuros.

— Utiliza los cuantificadores basicos: muchos-pocos, todo-nada, uno-varios, casi lleno-
Casi vacio, tantos como, mds que, menos que, grande, pequefio, largo, corto, ancha,
estrecho, igual, diferente...

— Construye la serie numérica mediante la adicién de la unidad.

— Compone y descompone los nueve primeros nimeros; ordena las cifras de forma ascen-
dente y descendente; aplica el cardinal y ordinal en determinadas colecciones.

— Resuelve problemas que implican la aplicacion de operaciones sencillas: anadir, quitar.

— Ubica ciertas actividades de la vida cotidiana en el tiempo: antes de, después de, mafia-
na, tarde, dia, noche, fin de semana...

— Compara objetos y colecciones: més grande que, més pequefio que, més largo que, mas
corto que, igual que...

— Utiliza las unidades de medida, naturales: mano, pie, paso... y las arbitrarias: cubo, cuer-
da, botella, tablilla...

— Reconoce los instrumentos de medida del tiempo: reloj de arena, de agua, solar...
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Anexo B: Informe del periodo de adaptacion

Colegio: “Gonzalo de Berceo”.
Nombre:

Nivel: Primero de Educacion Infantil.
Profesora;

Primer Informe del Periodo de Adaptacion.
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AREA |

IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL

Inicialmente
— Entraen la escuela;
] (o o P Y
AIBATE .o
iNdiferente wommmessmannammRann
— Prequnta por Mamé: .......ccocooeeveerieseen e

— Manifiesta suefio:
Or [ Maland s comamammasssms o masmm s

PO AEAIGR v
— (Capacidad para prequntar 0 pedir algo:..........occocooooe..

— Autonomia personal:
AT Al SBIVICHD s T
para vestirse................ S A
para elegir un rincon ............... .
para elegir COMPANEIOS .v.v e iiciriviiiercimirianinsinnes
para jugar en el Patio.......cooiiiovreiierieni s

Actualmente

....................................................................
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AREA I

CoNOCIMIENTO DEL MEDIO FiSICO Y SOCIAL

— Socializacion con respecto a los otros nifios y nifas:

Inicialmente

Actualmente

TGRSO 0o e B B e s T s

T R BT s comssmmmsmosossimsisss
JUEQA €N PEQUERD IUPO-«....v.eeeeceeeeeee s
BOTADBIA v i AT
AOMINA.coeooer s

FIBNE INMICIALVA ...ttt eab e

— Sacializacién con respecto a las personas adultas:
S COMUMICA . vovoveveetert et sre e
manifiesta timidez ..., S
BS BSPONANBO .o
P08 AR s i i S
pretende llamar la atencion ...
— Relacién can las abjetos:
utiliza adecuadamente los materiales .......................
l0s recoge eSpontaneamente .............c...coocooovicveenn,
— (on respecto a los espacios de clase:
se mueve por ellos de forma natural............cccc..........
permanece preferentemente en alguno ....................
cambia excesivamente de ugar..............c....oocooeeennene.

— Va asimilando conceptos, tamafios, formas y colores
programados en 0s objetivos




AREA Il

COMUNICACION Y REPRESENTACION

— Habla con la profesora:
de manera eSPoONtANGa.............oovovevereecece e
OE THanEra: SUGBHAE o arsss
— Habla con los demés nifios:
de manara eSPoONtANEa.. ...
(6 Manera SUgeHdd - cocnavmmimmmmmemamanms
— Respela las normas de conversacion:

JUATdaSU MO s menn s
SBUCHATE OO oo svmsimin s st s s e 245

— Lenguaje expresivo:
(EBPAEHIAS ooy R

CONSITUYE FTASES .o,

— Lenguaje escrito:
comprensién e interpretacién de imagenes y cuentos ..
producci@n y utlizacién de dibujos para expresarse ...
— Memaria para cuentos, canciones, poeslas .............c.......
— Memaria para recordar lo que dice la profesora ...............

— Muestra interés por las actividades que se proponen
BN CIBSE ..ot

FIRMA DEL PADRE O MADRE

Inicialmente

Actualmente

En Valladolid, a

de Diciembre de 1992

LA PROFESORA

FECHA
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Anexo C: Boletin Informativo

COLEGIO PUBLICO
‘GONZALO DE BERCEQ”
VALLADOLID
CURSO ACADEMICO 1.99 -1.99

ATUMNO/AIUMNA. ....cooooosseeee ettt
2 P Clelods Edusehin InfEntll oo 1 T —

P T B csarscm s T S e R R e TR N S B

A. AREA DE IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL

— Se desenvuelve sdlo en actividades rutinarias.

— Se desenvuelve sdlo cumpliendo lo planificado.

— Conoce |as principales partes de su cuerpo.

— Se desplaza adecuadamente por el espacio.

— Organiza habitualmente los juegos.

— Coordina habilidades manipulativas.

— (uiday ordena el material.

— Conoce algunas normas de salud, higiene y alimentacion.

— Conoce algunos peligros del medio ambiente.

OBSERVACIONES:
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B. AREA DEL MEDIO FISICO Y SOCIAL

Identifica los miembros de los grupos sociales.

Usa las normas de relacion y convivencia.

Juega con otros ninos y ninas.

Comparte sus objetos personales.

Se comunica con las personas adultas.

Acepta normas y propuestas.

Constata los cambios atmosféricos.

Comprende los principales conceptos relacionados con su entorno.

Identifica prendas segun las estaciones.

Utiliza los objetos cotidianos.

OBSERVACIONES:

C. AREA DE COMUNICACION Y REPRESENTACION

Describe acontecimientos.

Observa y describe objetos.

Comprende mensajes.

Comprende e interpreta imagenes.

Se expresa con claridad.

Dialoga, espera su turno para hablar.

Utiliza técnicas bésicas de expresion.

Interpreta algunas nociones de direccionalidad.

Usa cuantificadores basicos.

Resuelve problemas sencillos.

Muestra interés por lo que Se propone.

OBSERVACIONES:

371






Direccion General de Renovacion Pedagagica

Subdireccion General
de Ordenacion Académica




	Materiales Didácticos. Educación Infantil Proyectos Curriculares

	CRÉDITOS

	ÍNDICE

	PARTE PRIMERA. Proyectos curriculares

	PROYECTO CURRICULAR E.I. "EL PILAR" (ALBACETE)

	PROYECTO CURRICULAR C.P. ALEJANDRO RODRÍGUEZ DE VALCARCEL (BURGOS)

	PROYECTO CURRICULAR C.P ZALFONADA (ZARAGOZA)


	PARTE SEGUNDA. Elementos del Proyecto curricular

	ADECUACIÓN DE OBJETIVOS C.R VILLALEGRE (AVILES, ASTURIAS)

	ADECUACIÓN DE OBJETIVOS E.l. SAN BERNARDO (SALAMANCA)

	SECUENCIA DE CONTENIDOS C.P. LA ENCARNACIÓN (AVILA)

	SECUENCIA DE CONTENIDOS C.R Ruiz DE ALDA (LOGROÑO)

	DECISIONES METODOLÓGICAS C.R ViLLALEGRE (AVILES, ASTURIAS
)
	DECISIONES METODOLÓGICAS C.R GONZALO DE BERCEO (VALLADOLID)

	ACUERDOS PARA LA EVALUACIÓN C.P. LA ENCARNACIÓN (AVILA
)
	ACUERDOS PARA LA EVALUACIÓN C.P GONZALO DE BERCEO (VALLADOLID)





