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Introducción

El actual proceso de Reforma tiene como principal objetivo la mejora de la calidad de la
enseñanza. Esta calidad ha de verse potenciada mediante la autonomía pedagógica de los cen-
tros y el trabajo en equipo del profesorado.

Un currículo abierto, como es el establecido por el Ministerio de Educación con carácter
general, demanda a los equipos educativos reflexionar y tomar decisiones para adecuar este
currículo al contexto concreto de cada situación educativa.

La elaboración de proyectos curriculares supone para los equipos educativos ejercer la auto-
nomía pedagógica que les asigna la LOGSE, y proseguir su formación continuada a través de la
reflexión sobre la práctica.

En la etapa de Educación Infantil, la elaboración de proyectos ha constituido una práctica
bastante generalizada, no siendo ésta la primera vez que los centros reflejan de forma explícita
sus planteamientos. Ya en 1987 el propio Ministerio de Educación publicaba una selección de
proyectos educativos que habían puesto en marcha los centros participantes en el Plan
Experimental de Educación Infantil desde 1985. En aquel momento un proyecto educativo o un
proyecto de centro incluía los aspectos organizativos y los pedagógicos.

La situación actual añade, a este proceso, el disponer de un currículo1 que, aunque abierto,
recoge las líneas educativas básicas para esta etapa, los principios psicopedagógicos en los
que se fundamenta y una descripción de los diferentes elementos curriculares. El currículo de
Educación Infantil está sirviendo de guía para sistematizar las reflexiones sobre la práctica edu-
cativa en esta etapa.

En el proceso actual de elaboración de proyectos curriculares está inmersa toda la
Administración educativa, esto es, los equipos docentes, los órganos de coordinación y de
dirección de los centros, la inspección educativa, los equipos de orientación educativa y psico-
pedagógica, los centros de profesores, los centros de recursos y los distintos responsables de
la Administración.

Real Decreto 1333/1991, de 6 de septiembre, por el que se establece el currículc de la Educación Infantil
("BOE\ n.( 216, de 9 de septiembre de 1991)



¿Quépretende este documento?

Este documento aporta ejemplos concretos para ilustrar cómo algunos centros han interpre-
tado el currículo. cómo lo han integrado en su práctica educativa, qué aspectos han asumido en
mayor medida y en cuáles necesitan profundizar.

En ningún caso se ha pretendido aportar modelos uniformes o rígidos para que los demás
centros sigan o apliquen. Desde el convencimiento de que es el proceso lo auténticamente enri-
quecedor, en este documento aparecen proyectos que reflejan prácticas educativas en continua
reflexión y mejora.

Se presenta la experiencia educativa de ocho centros de Educación infantil. Estos centros
transmiten, a través de sus proyectos, prácticas educativas de extraordinaria rigueza, su modo
de educar, sus formas de organizarse y de tomar decisiones, su funcionamiento como equipo,
etc.. reflejados en los distintos elementos del currfculo. Es necesario tener en cuenta que esta-
mos en el inicio de un proceso, y sólo después de algunos años de poner en práctica su
Proyecto curricular, cada centro podrá ir consolidando sus decisiones actuales y la forma de
expresarlas.

En definitiva, el objetivo principal de este documento es proporcionar al profesorado de los
centros, y al conjunto de la Administración educativa, ejemplos que enriquezcan el proceso de
elaboración de los proyectos curriculares, es decir, el análisis, el debate y la reflexión educativa.

Proceso seguido

Al tomarse la decisión de que la Reforma del Sistema Educativo comenzase por la Educación
Infantil, y siendo consciente el Ministerio de Educación de la necesidad de elaborar materiales
curriculares para el apoyo de los equipos educativos, la Dirección General de Renovación
Pedagógica inició en noviembre de 1990, a través del Servicio de Ordenación de Educación
Infantii, un proceso de apoyo y seguimiento de algunos proyectos curriculares.

La finalidad de esta actuación era, por un lado, comprobar en la práctica la viabilidad de las
orientaciones que se iban ofreciendo sobre proyectos curriculares y, por otro, poder ofrecer
ejemplos concretos al resto de los centros.

A partir de unos criterios propuestos por la Dirección General, se pidió a las Direcciones
Provinciales que seleccionaran un centro que estuviera dispuesto a emprender este proceso. En
enero de 1991 se inició el trabajo con 21 centros, en las siguientes provincias: Albacete,
Asturias, Avila, Badajoz, Baleares (3), Burgos, Cáceres, Cantabria, Ciudad Real, Cuenca,
Guadalajara, Huesca, Logroño, Murcia (2), Salamanca, Toledo, Valladolid y Zaragoza.

De estos primeros centros, ocho han terminado el proceso siguiendo los ritmos previstos.
Los demás, por diversos motivos, han continuado sus proyectos de manera independiente.
Desde estas páginas el Ministerio quiere agradecer el esfuerzo realizado por todos ellos así
como la ayuda que han proporcionado los asesores y asesoras de las Unidades de Programas
Educativos de las Direcciones Provinciales implicadas.

Tras un período de formación sobre el currículo y de reflexión sobre los proyectos previos
que tenía cada centro, la elaboración de los proyectos curriculares ha sido realizada, en su
mayor parte, durante los cursos 91-92 y 92-93.

El Servicio de Educación Infantil ha ido facilitando propuestas y documentación sobre los



elementos curriculares. y ha organizado actividades formativas para los asesores de las
Direcciones Provinciales y las coordinadoras de los centros.

Asimismo, los equipos docentes han sido visitados por las asesoras del Servicio de
Educación Infantil y han contado, en la mayoría de los casos, con el apoyo de asesores de las
Unidades de Programas Educativos, o de los Centros de Profesores, responsables de
Educación Infantil.

La valoración que hace el Ministerio de este proceso es muy positiva. Por un lado ha sido un
proceso formativo para los centros participantes, ya que, después del análisis conjunto del
material entre todas las personas implicadas en el documento, los proyectos han ido matizán-
dose, adecuándose al currículo, expresando mejor cada equipo su práctica educativa.

Por otro lado, ha sido enriquecedor para la Administración central, ya que se han podido
incorporar a las orientaciones generales para la implantación de la Educación Infantil algunos
de los aspectos recogidos en los proyectos. También ha sido positivo para las Direcciones
Provinciales, que han adquirido experiencia en la elaboración de proyectos curriculares, y que
pueden disponer de un centro para orientar a otros equipos.

Después de este trabajo podemos afirmar que el proceso de elaboración de proyectos curri-
culares es laborioso, pero rentable, es decir, es útil para revisar la práctica y mejorarla, así como
para progresar en la cohesión del propio equipo educativo.

Se presentan ocho proyectos curriculares que, por limitación de espacio, no se han podido
publicar en su totalidad. El documento consta de dos partes.

En la primera de ellas, se exponen tres proyectos completos. Uno de ellos comprende toda la
etapa, esto es, con sus dos ciclos. Los otros dos corresponden a centros de segundo ciclo.

La segunda parte del documento se compone de cuatro apartados correspondientes a los
cuatro principales elementos del Proyecto curricular: Adecuación de Objetivos, Secuencia de
Contenidos. Decisiones Metodológicas y Acuerdos para la Evaluación. De cada elemento se
presentan distintas opciones o formas de planificarlos tomadas de los restantes proyectos que
han intervenido en el proceso.

¿Cómo son estos proyectos?

Podríamos definir algunas características, que son extensibles a lodos los proyectos que
están elaborando en la actualidad los centros de Educación Infantil:

Cada proyecto es único, es decir, válido tan sólo para el centro que lo ha elaborado.
Adecuar el currículo al contexto supone hacer un currículo propio, tomar decisiones para
una determinada situación educativa, que no son trasladables a otras situaciones.

Así vemos que estos proyectos son vanados entre sí, tanto por el proceso en el que
han sido elaborados, como por el producto que en este momento han conseguido. Unos
centros han utilizado su proyecto anterior como punto de partida, otros han empezado de
nuevo, siguiendo un procedimiento más deductivo. Algunos han optado por trabajar en
paralelo algunos elementos, otros han elaborado sucesivamente un elemento tras otro.
Entre sus diferencias puede observarse que algunos incorporan reflexiones teóricas y
otros llegan a acuerdos muy concretos.

Otra característica de los proyectos es que reflejan los acuerdos de un equipo. Es
decir, no hacen explícitos todos los aspectos de la vida de un centro, sino aquellos en



los que se ha llegado 3 acuerdos en el equipo educativo Dichos acuerdos se completa-
rán a medida que el proyecto se aplique y evalúe.

Por todo ello, es fundamenlal considerar los proyectos como inacabados. Hay aspec-
tos poco consolidados en la vida de los centros y cuya introducción en el currículo es
novedosa. Nos referimos, por ejemplo, a la incorporación de los temas transversales,
todavía poco presentes en los proyectos, o a las medidas de individualización de la
enseñanza y las adaptaciones cuticulares, o incluso, al desarrollo de la evaluación.
Todo proyecto debe estar abierto a sucesivas remodelaciones que vayan incorporando
nuevos aspectos a la vida de los centros.

A continuación comentaremos brevemente algunas consideraciones relativas a cada uno de
los elementos de los proyectos curriculares que se exponen en este documento.

La adecuación de los objetivos

Los equipos educativos han adecuado los objetivos generales, teniendo en cuenta el decreto
de currículo de la Educación Infantil, a las características y necesidades derivadas del contexto
de cada centro.

Los centros cuyo proyecto se expone en este documento están ubicados en barrios de nivel
socioeconómico bajo y con pocos recursos culturales, lo que mueve al profesorado a desarro-
llar una enseñanza innovadora que compense las carencias de esos entornos.

El proceso seguido para la adecuación de los objetivos ha sido el siguiente:

— Reflexión sobre los objetivos.
— Análisis del contexto.
— Adecuación de los objetivos al contexto.

Antes de realizar la adecuación, los centros se han familiarizado con los objetivos propues-
tos en el decreto realizando algunos ejercicios previos (por ejemplo identificar el desarrollo de
las capacidades y analizar la presencia de las áreas en cada objetivo, o relacionar los objetivos
generales de la etapa con los de las áreas, o bien compararlos con sus objetivos anteriores al
decreto).

El análisis del contextos realizado de diversas maneras, así por ejemplo:

• El C.P. Zalfonada hace un análisis sociológico que torma parte de su Proyecto educativo
presentando los valores prioritarios y los objetivos generales del centro como factores que
orientan el proceso de enseñanza y de aprendizaje.

• El C.P. Villalegre y la EJ. San Bernardo analizan su contexto desde el entorno, la familia y
el propio centro, extrayendo de este estudio unos aspectos que utilizan como criterios de
desarrollo en su contexto.

• El C.P. Rodríguez de Valcárcel y la E l El Pilar analizan el contexto desde las coordenadas
del alumnado, de las profesoras y también del centro, exponiendo las circunstancias que
dan lugar a las necesidades educativas de sus alumnos y alumnas.

La adecuación de ios objetivos se realiza, en general, empleando comentarios anexos para
destacar los aspectos de los objetivos que les parecen prioritarios en su contexto, sugiriendo



contenidos para trabajarlos, metodología adecuada o referencias para la evaluación. En el caso
de las escuelas que imparten los dos ciclos de la etapa, se expresan comentarios para cada uno
de ellos.

El C.P. Villalegre ha optado por una nueva redacción de los objetivos del decreto introdu-
ciendo matizaciones que recogen las necesidades de su alumnado.

La E ! San Bernardo y el C.P. Zallonada optan también por una nueva redacción de los obje-
tivos y efectúan asimismo comentarios anexos a esa redacción fen el caso del centro San
Bernardo, consideran los objetivos de ambos ciclos para hacer una formulación de objetivos
común a toda la etapa).

Algunos centros han realizado también la adecuación de los objetivos de las áreas (C.P.
Zalfonada y C.P. Villalegre).

El C.P, Rodríguez de Valcárcel incluye unas conclusiones al proceso de adecuación de obje-
tivos en las que señala la gran ¡nterrelación que han observado entre los distintos elementos del
proyecto. Esto plantea la necesidad de mantener la coherencia entre todas las decisiones que se
tomen. Recordemos que abordar un elemento supone la revisión de los acuerdos tomados con
respecto a los otros.

La secuencia de contenidos

El decreto be currículo de Educación Infantil enuncia los contenidos que deben ser aborda-
dos por el conjunto de la etapa, presentándose agrupados en áreas o ámbitos de experiencia.
Sin embargo no prescribe ningún tipo de secuencia ni organización de los mismos. Este hecho
permite que ante un mismo currículo, los centros puedan tomar distintas decisiones, con enfo-
ques adecuados a sus objetivos y a su trayectoria pedagógica.

Este elemento curricular, la secuencia de contenidos, consiste en decidir en común cuándo
van a ser trabajados los contenidos a lo largo de la etapa, en sus dos ciclos, y de qué manera
conviene agruparlos y organizaras entre si, de forma que se favorezca su aprendizaje. Estas
decisiones deben tomarlas los equipos educativos teniendo en cuenta la adecuación al contexto
de los objetivos y contenidos.

Un primer paso en este elemento es la distribución de contenidos. Hay que decidir qué
contenidos van a trabajarse de forma intencional en un ciclo y en otro, o en ambos. En el caso
del Proyecto de la E.l. El Pilar se presentan diferenciados los contenidos de los dos ciclos. El
resto de los proyectos de este documento han realizado la distribución al mismo tiempo que
han adecuado ;os contenidos del segundo ciclo.

El equipo del C.P. Zalfonada ha optado por secuenciar los contenidos del segundo ciclo en
tres niveles. Además ha ¡nterrelacionado los contenidos de conceptos con los procedimientos y
actitudes dentro de cada área.

Un segundo paso en este elemento del proyecto es la organización de los contenidos.
Esto conlleva agrupar según diferentes criterios, los contenidos de las áreas, para orientar en
mayor medida la programación y el trabajo práctico en el aula. Esta organización puede hacerse
en lomo a "ejes" tomados de la práctica educativa como lo han realizado en los centros de El
Pilar, Rodríguez de Valcárcel, Ruiz de Alda y La Encarnación.

El equipo de la Escuela El Pilar ha seleccionado ejes de diverso tipo. Al ser un centro que
acoge a niños y ninas de 0 a 6 años, han organizado unos ejes para el conjunto de la etapa, y
otros específicos para cada uno de los ciclos. Unos están basados en su práctica educativa.



como los talleres, rincones y rutinas. Otros se han seleccionado a partir de algunos conte-
nidos procedlmentales y capacidades: exploración, expresión motriz y oral, autonomía y socia-
lización.

En todos los proyectos puede observarse la estrecha relación que existe entre los contenidos
y el resto de las decisiones del Proyecto curricular; por ejemplo, el equipo del C.P, Ruiz de Alda
realiza su organización de contenidos relacionando las capacidades que previamente han priori-
zado, con las situaciones de su práctica educativa (talleres y rincones, psicomotricidad y activi-
dades de la vida práctica, corro de lenguaje, y salidas). En este proyecto podemos observar
cómo una decisión en la adecuación de los objetivos y una práctica metodológica configura la
organización de los contenidos.

La conexión entre la organización de los contenidos y las decisiones metodológicas puede
comprobarse en el proyecto del C.P. La Encarnación, a través de lo que denominan
"Actividades-eje" que constituye una práctica afianzada ya en el centro,

En el proyecto del C.P, Rodríguez de Valcárcel, puede observarse, igualmente, cómo la orga-
nización de los contenidos a partir de situaciones de aprendizaje (entrada, asamblea, etc) está
estrechamente interrelacionada con los acuerdos metodológicos y con las decisiones de eva-
luación.

Decisiones metodológicas

En el decreto de currículo se señalan unos principios metodológicos, que se consideran ade-
cuados para la organización del proceso de enseñanza y aprendizaje de la etapa de Educación
Infantil. Sin embargo no se prescribe ningún tipo de método por lo que puede optarse por dife-
rentes prácticas educativas igualmente idóneas, Esto puede comprobarse en los diferentes
ejemplos expuestos en este documento.

Se sugirió a los centras que al elaborar este elemento del Proyecto curricular, realizasen un
análisis previo de los principios metodológicos de la etapa, para que esta reflexión contribuyera
a aclarar su significado y para que éstos conceptos fueran comunes, comprendidos y comparti-
dos por todo el equipo. Esta reflexión ha servido de base para tomar decisiones sobre las actua-
ciones concretas.

Puede constatarse en los diferentes proyectos curriculares la diversidad de opciones meto-
dológicas que, partiendo de unos principios comunes, ofrecen una gran riqueza.

Por ejemplo, el C.P. Villalegre introduce en sus criterios de adecuación el hecho de la inte-
gración de minorías étnicas. Este aspecto prioritario en su proyecto les lleva a elegir una meto-
dología que favorezca principalmente la interacción de niños y niñas de diferentes eínias y eda-
des en aulas abiertas, compartiendo los espacios, y organizando los principios metodológicos
en torno a su propuesta de "método de proyectos".

El C.P. Gonzalo de Berceo expresa su concepción de cada uno de los principios, y a partir de
este análisis toma una serie de decisiones concretando su propuesta metodológica en rincones,
talleres y actividades de gran grupo.

En esta misma línea se sitúa la Escuela Infantil El Pilar, y el C.P. Zalfonada. De manera
esquemática abordan cada principio desde la doble vía de la reflexión y los acuerdos del equi-
po, concretando algunos compromisos consensuados por todos.
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Las profesoras de! C.P. Rodríguez de Vaicárce! parten de sus acuerdos previos, en los que se
reafirman en la práctica que vienen desarrollando, integrando en ella aspectos concretos del
currículo,

Interesa resaltar que a través de las distintas decisiones tomadas acerca de los aspectos
metodológicos en estos proyectos, pueden entreverse prácticas educativas de una gran riqueza.

Las decisiones metodológicas, al igual que los restantes elementos del Proyecto curricular,
deben estar sometidas a un continuo proceso de revisión y actualización, incorporando aspec-
tos según los resultados obtenidos de la evaluación del proceso de enseñanza (lo que enseña-
mos y cómo lo enseñamos) y del aprendizaje de los niños y niñas.

Acuerdos para la evaluación

La evaluación es traiada por los equipos desde las coordenadas del qué, cómo y cuándo
evaluar y de las fases de Evaluación Inicial, Evaluación Continua y Evaluación Final, según dis-
pone el decreto de currículo y la orden de evaluación en Educación Infantil'.

Todos ellos analizan el proceso de enseñanza y el proceso de aprendizaje, así como
también se plantean la evaluación de su propio Proyecto curricular.

Los centros exponen al iniciar este apartado del proyecto unos acuerdos consensuados y
definen cómo entienden la evaluación y qué carácter va a tener en su centro. Estos acuerdos
constituyen la base de sus decisiones posteriores.

La mayoría de los centros se encuentran en fase de elaboración de la evaluación como ele-
mento final de su proyecto, sobre todo en relación con los informes que en la orden de evalua-
ción se especifican.

También continúan elaborando indicadores o criterios que abordan de diferentes maneras
según las características de cada proyecto. Los indicadores o criterios de evaluación describen
los aprendizajes que cada centro considera que deben alcanzar, como mínimo, sus alumnos y
alumnas al final de la etapa (aunque algunos centros los emplean como referentes también para
la evaluación continua). Los indicadores son, por tanto, un instrumento evaluador que los ceñ-
iros elaboran con el referente último de las capacidades, teniendo en cuenta alguno de los
siguientes elementos:

— Los valores o principios que representan su íínea educativa y que forman parte de su Proyecto
educativo.

— Los aspectos señalados en sus objetivos a partir de la adecuación al contexto.
— Los contenidos reflejados en la secuencia, siguiendo la organización de las áreas o bien esco-

giendo otra diferente.
— La programación de unidades didácticas (contenidos trabajados).

El documento también incluye algunos de los instrumentos que utilizan los centros para eva-
luar y que han sido diseñados por el equipo educativo o bien por el equipo de atención tempra-
na que atiende el centro. Estos instrumentos en su mayoría están actualmente en fase de revi-
sión, ya que los equipos son conscientes de que deben adecuarse al resto de decisiones toma-
das en el Proyecto curricular, y, por otro lado, a la orden de evaluación citada anteriormente.
Los instrumentos que se adjuntan, elaborados por distintos centros, son los siguientes:

• Orden de 12 de noviembre de 1992 sobre Evaluación en Educación Infantil ("BOE" de 21 de noviembre de
1992).
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— Cuestionario de entrevista inicial a las familias.
— Guía de observación del período de adaptación.
— Informe del período de adaptación.
— Anecdotario.
— Hoja de seguimiento de entrevistas a la familia.
— Cuadro de evaluación continua.
— Guía de observación para la evaluación coniinua.
— Informe anual.
— Pautas para familias.
— Informe para familias.
— ítems de evaluación del proceso de enseñanza.
— Informe final.
— Indicadores de evaluación.

CONCLUYENDO

Este documento puede ser utilizado por los equipos docentes como material de consulta a la
hora de tomar decisiones curriculares y expresarlas en su proyecto. Asimismo puede ser útil
para seminarios y grupos de trabajo que estén trabajando sobre proyectos curriculares.

Si el documento sirve como aportación para la reflexión, para el contraste de opiniones y
para fomentar el intercambio de experiencias entre los centros educativos, babrá cumplido su
objetivo.

La elaboración de un proyecto es un medio para la reflexión pedagógica, la formación conti-
nua y la cohesión del equipo educativo de un centro. Interesa recalcar que el valor de un
Proyeclo curricular está en el proceso que se pone en marcha.

Pero... ¿qué significa valorar el proceso?:

• Significa, en primer lugar, establecer las condiciones para que este proceso pueda reali-
zarse. Esto es, constituir el equipo de ciclo o etapa, concretar la organización interna del
mismo para facilitar esta tarea y decidir el tiempo que el equipo va a dedicar a su realiza-
ción.

• Significa, igualmente, poner, entre todos, los medios para que el proceso avance, planifi-
cando el contenido de las reuniones, tomando decisiones al finalizar cada una de ellas,
cumpliendo ios acuerdos consensuados y pidiendo ayuda en caso necesario,

• Finalmente, significa no sobrevalorar los aspectos formales del proyecto y poner los
medios para ir evaluándolo y mejorándolo periódicamente.

Es necesario que el profesorado estime la utilidad de elaborar su propio proyecto, y lo consi-
dere una oportunidad de mejorar la práctica y la coberencia educativa del centro y, en definitiva,
la calidad de la enseñanza, Hacia este objetivo se dirigen las actuaciones del Ministerio de
Educación, principalmente a través del Servicio de Inspección Técnica.

Nos gustaría animar a todas las profesoras y profesores de Educación Infantil que están
inmersos en la elaboración de proyectos curriculares, y dedicarles este documento. También
queremos reconocer la entusiasta colaboración y participación activa de los asesores y aseso-
ras de los Ceñiros de Profesores y de las Direcciones Provinciales que han impulsado la refor-
ma de la Educación Infantil durante estos últimos años. Sin su apoyo esle documento no babría
sido posible.

Servicio de Ordenación de Educación Infantil
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Adecuación de objetivos

Referidos al Centro

La Escuela Infantil está ubicada en el extrarradio de la ciudad. Es una zona deprimida, de un
medio socio-cultural bajo. Los recursos que en este barrio existen son muy deficientes.

La escuela está bien dotada, con recursos y medios suficientes que posibilitan la educación
integral de los niños que a ella asisten.

Este Centro depende de la Junta de Comunidades de Castilla-La Mancha, más concretamen-
te de la Consejería de Sanidad y Bienestar Social. Tiene un convenio con el Ministerio de
Educación y Ciencia, existiendo en él dos ciclos: 0/3 con personal de la Junta y 3/6 con perso-
nal del M.E.C. También hay en el Centro empleados de limpieza y cocina para atender las nece-
sidades que se generan.

Los objetivos prioritarios del Centro son la atención educativa y la asislencial de los niños y
las niñas que a é) asisten.

Referidos a los alumnos

Los niños y las niñas que llegan a esta Escuela Infantil provienen de un medio muy bajo. Un
30% de ellos son del barrio y el 70% restante provienen de otras zonas de Albacete también
desfavorecidas.

La situación económica de la gran mayoría de familias es deficitaria; existe un alto índice de
paro, tan sólo el 15% de las familias lienen estabilidad económica pero de renta baja.

El 30% de los niños tienen problemas familiares.

Existe programa de integración en la Escuela. También, tenemos niños y niñas que, aún no
siendo de integración, necesitan ser atendidos por el Equipo de Atención Temprana.

Referidos al profesorado

Hasta ahora hay estabilidad del profesorado en el Centro. El grado de coordinación del equi-
po docente es bueno y efectivo. Los apoyos son suficientes en la Escuela y gracias a ellos se
llevan a cabo gran cantidad de actividades y talleres que sería imposible realizar de otra forma.

Criterios para
la adecuación
de objetivos
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La formación inicial de las educadoras del Centro es heterógena; cuatro de las integrantes
son protesoras de E.G.B. —tres de ellas especialistas en preescolar—; el resto tienen F.P.1 en
la rama de Jardín de Infancia y una de ellas F.P.2.

Todo el equipo está en continua formación, recibida a través del M.E.C. mediante la Asesoría
de Educación Infantil del C.E.P.- y de ia Junta de Castilla-La Mancha, mediante cursos.

ObjGt iVOS A la hora de adecuar los objetivos generales de la Educación Infantil vamos a tener en cuenta
, los criterios de adecuación que anteriormente hemos señalado.

Partimos de los objetivos generales de la etapa y hacemos comentarios anexos a cada uno
0 6 S t a p a de ellos, teniendo también como referencia los objetivos generales del primer ciclo para que en

esta adecuación se vean representados los dos ciclos.

a) Descubrir, conocer y controlar progresivamente el propio cuerpo, formándose
una imagen positiva de sí mismos, valorando su identidad sexual, sus capaci-
dades y ¡imitaciones de acción y expresión, y adquiriendo hábitos básicos de
salud y bienestar.

* Asumiendo este objetivo para nuestra escuela, consideramos que, tanlo en el ámbito escolar como fami-
liar, debemos hacer hincapié en los hábitos de cuidado, alimentación y limpieza. Aprovecharemos para
ello las posibilidades que ofrece la escuela como baños, útiles de limpieza, conlort, comedor... para que
los niños y las niñas que lengan carencia de ellas puedan encontrar en la escuela la ocasión de disfrutar
de ello, al tiempo que adquieran, sus hábitos de uso.

* En el ciclo 0/3 reforzaremos los desplazamientos por el suelo (marcha, carrera, salto), las actividades de
juego físico para favorecer un buen control dinámico general, evitando los comportamientos temerarios.

b) Actuar de forma cada vez más autónoma en sus actividades habituales, adqui-
riendo progresivamente seguridad afectiva y emocional y desarrollando sus
capacidades de iniciativa y confianza en sí mismos.

" Será un objetivo primordial en nuestra escuela, ayudar a los niños a que iengan una imagen ajustada de
sí mismos, fortaleciendo su autoestima y confianza en ellos mismos.

" Dar gran importancia al afecto, al reforzamiento de conductas positivas, a las muestras de confianza, será
un objetivo que el equipo trabajará paralelamente con las familias, motivando a éstas para que también
se consiga en el seno familiar.

* Favorecer el juego en el exterior en todas sus manifestaciones durante toda la etapa, ya que los niños y
las niñas de nuestra escuela cuando son pequeños están siempre en casa.

* En el ciclo 0/3 destacamos las rutinas como las actividades más idóneas para promover la autonomía y
la autoestima. Nos proponemos que los niños y las niñas sean capaces de manifestar cierto control en
sus frustraciones y que intenten superar dificultades.

c) Establecer relaciones sociales en un ámbito cada vez más ampiio, aprendien-
do a articular progresivamente los propios intereses, puntos de vista y aporta-
ciones con los de los demás.

' Esta escuela se plantea como objetivo el trabajar con las familias para que ayuden a conseguir que sus
hijos se sientan, en primer lugar, miembros de las mismas, dadas las peculiaridades que las caracteri-
zan. Lo hacemos mediante reuniones, escuela de padres, etc.

* Valoramos la consecución de hábitos en estos niños y niñas, trabajando con las tamilias para que en sus
casas tengan las mismas consignas que en la escuela y den las mismas respuestas a las aclitudes mani-
festadas por los niños y las niñas.

* Implicamos a los niños y las niñas en todas las actividades de la escuela, tanto de su aula como de otras
aulas, talleres y espacios externos.
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' En el ciclo 0/3 favorecemos especialmente el juego, la música, las rutinas; tanto en grupos de iguales
como de diversas edades.

d) Establecer vínculos fluidos de relación con los adultos y con sus iguales, res-
pondiendo a los sentimientos de afecto, respetando la diversidad y desarro-
llando actitudes de ayuda y colaboración.

* En esta escuela nos proponemos crear un clima de cariño para posibilitar una situación de seguridad y
confianza entre las personas adultas y los niños y las niñas, y entre ellos mismos; dedicando especial
atención a ayudar a superar en los niños y las niñas del ciclo 0/3 los temores y miedos.

' Destacamos la importancia que el afecto tiene para estos niños y niñas, por su edad y por su proceden-
cia de ambientes en los que, a veces, no se favorecen las relaciones de cariño.

" En esta escuela queremos que los niños y las niñas se sientan miembros de la misma, fomentando la
relación con los adultos del centro, y con los niños y las niñas de su aula y de otras. Intentamos que
vivan y capten una buena relación con la escuela, las educadoras, y su familia.

" Favorecemos las relaciones interclases y de niños y niñas de distintas edades para que ésíos conozcan
las normas, características y relaciones de toda la escuela, de todos sus espacios y de todos los elemen-
tos personales.

* Nos proponemos favorecer y valorar el trabajo de los niños y las niñas en gran grupo y pequeños gru-
pos, para que desarrollen y potencien las actitudes de colaboración, ayuda, cooperación y solidaridad.

" Nos proponemos también integrar en la escuela y en el aula a niños y niñas que por su deteriorada situa-
ción familiar se inhiben de toda relación con los demás.

e) Observar y explorar el entorno inmediato con una actitud de curiosidad y cui-
dado, identificando las características y propiedades más significativas de los
elementos que lo conforman y alguna de las relaciones que se establecen
entre ellos.

" En la adecuación de este objetivo priorizamos el siguiente aspecto: desarrollo de actitudes de curiosidad
e investigación hacia su entorno.

" Daremos prioridad al cuidado y respeto de plantas y animales dentro del aula, iniciando estas actitudes
ya en el primer ciclo.

f) Conocer algunas manifestaciones culturales de su entorno, mostrando actitu-
des de respeto, interés y participación hacia ellas.

* Este objetivo general se llevará a cabo de acuerdo con la programación conjunta de fiestas por parte del
equipo docente y las familias.

* Implicaremos a los abuelos y otros familiares para recopilar las tradiciones orales, referidas a canciones,
retahilas, etc.

' En el ciclo 0/3 ios niños y las niñas participarán en todas las actividades tradicionales que organice la
Escuela, en la medida de sus posibilidades.

g) Representar y evocar aspectos diversos de la realidad vividos, conocidos o
imaginados y expresarlos mediante las posibilidades simbólicas que ofrecen
el juego y otras formas de representación y expresión.

Consideramos que este objetivo general es de gran importancia para los niños y las niñas de nuestra
escuela. Lo asumimos tal como está añadiendo las siguientes matizaciones:

" Ofrecer a niños y niñas materiales variados y en cantidades suficientes para facilitar la expresión de su
realidad más cotidiana.

' Las salidas serán también el eje para que los niños sean capaces de representar la realidad vivida a tra-
vés de la música, el lenguaje, la plástica, la expresión corporal y la lógica-matemática.
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' Los niños de 3 a 6 años utilizarán la casita que tenemos construida en el patio para desarrollar allí su
fantasía e imaginación mediante el juego simbólico.

" En el ciclo 0/3 pensamos que el juego simbólico -s in olvidar las demás formas de representación de la
realidad- será el eje de la programación.

h) Utilizar e! lenguaje oral de forma ajustada a las diferentes situaciones de
comunicación habituales para comprender y ser comprendido por los otros,
expresar sus ideas, sentimientos, experiencias y deseos, avanzar en ¡a cons-
trucción de significados, regular la propia conducta e influir en la de los
demás.

' Nos proponemos fomentar el lenguaje y la expresión en todas sus facetas, dándole gran importancia a la
comunicación entre la educadora y cada niño o niña, entre ésta y el grupo de niños y niñas, y entre éstos
entre sí.

' Nos proponemos que los adultos se comuniquen con los niños y las niñas más pequeños por medio de
las expresiones que ellos precisen (gestos, miradas, mímica, etc) para fomentar hábitos de comunica-
ción.

' Estamos atentos a los mensajes que emiten los niños y las niñas a través del llanto, miradas, uso de las
manos, actitudes y gestos, verbalizando sus demandas y dándoles respuesta.

" En el ciclo 3/6 utilizamos elementos que estimulan la expresión, realizamos asambleas para posibilitar
que los niños y las niñas se desinhiban y puedan comunicarse con los demás.

• Las educadoras y adultos de la escuela respetamos y asumimos los comentarios, reflexiones, ideas y
sugerencias de los niños y las niñas, tanto en la asamblea como en otras actividades.

• Ofrecemos modelos lingüísticos correctos para que los propios niños y niñas vayan corrigiendo de
forma natural su expresión. Los niños y las niñas deben lograr unos aceptables hábitos de comunicación
con los demás: guardar turno, cuidar el fono de voz, etc.

* Nos proponemos lograr la total coordinación con el equipo de atención temprana, especialmente con la
logopeda, para ayudar a los niños con problemas de lenguaje,

i) Enriquecer y diversificar sus posibilidades expresivas mediante la utilización
de ios recursos y medios a su alcance, así como apreciar diferentes manifes-
taciones artísticas propias de su edad.

' Favorecemos la diversidad expresiva para que los niños y las niñas conozcan las distintas formas de
representación y sepan utilizar sus recursos y técnicas más variadas según sus intereses, motivaciones y
la situación en que se encuentren.

* Trabajamos este objetivo en el ciclo 0/3 utilizando los recursos más básicos en estas edades, especial-
mente la música y expresión corporal (favoreciendo la expresión gestual); utilizamos las nanas, retahilas
y canciones breves acompañadas de mímica.

• También introducirnos el uso de recursos como la tierra, el agua, la harina, la pintura de dedos, plastilina
y ceras para la experimentación sensorio-motriz en el primer ciclo; continuando con éstos y otros recur-
sos de forma más sistemática en el segundo.
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Secuencia de contenidos
Para la Secuencia de contenidos hemos tomado dos tipos de decisiones:

1. Distribuir los contenidos en los dos ciclos.

2. Organizar los contenidos en ejes a partir de los procedimientos.
Elegimos los contenidos procedimentales porque:

* Son fundamentales para el niño y la niña de estas edades.

* Se pueden y deben trabajar con distintos métodos y diterentes situaciones.

* No están sujetos a que su consecución sea en un tiempo determinado.

" Implican procesos de acción por parte del niño y la niña.

* Llevan consigo una mayor y mejor planificación de las actividades.

* Son la base para desarrollar paralelamente los contenidos actitudinales y con-
ceptuales.

A continuación se presenta la distribución de contenidos y los ejes organizadores,
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DISTRIBUCIÓN DE CONTENIDOS

A. Identidad y autonomía personal
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1. El cuerpo humano

PRIMER CICLO

— El cuerpo humano.

y la propia imagen

8 SEGUNDO CICLO

* Segmentos y elementos del cuerpo. 1
" Características diferenciales del cuerpo. |
" Imagen global del cuerpo humano. 1

n
— Sensaciones y percepciones del propio cuerpo. |• Las necesidades básicas del cuerpo humano. 1

* Los sentidos y sus funciones.

— Exploración e identificación de las características y cuali-
dades del propio cuerpo.

— Utilización de los sentidos en la exploración del cuerpo e
identificación de algunas sensaciones.

— Manifestación y regulación de las necesidades básicas en
situaciones cotidianas.

— Utilización de las posibilidades expresivas del propio
cuerpo -miradas, gestos- en situaciones diversas.

— Manifestación progresiva de los sentimientos, emocio-
nes, vivencias, preferencias, intereses, etc.

— Gusto por explorar y descubrir su cuerpo.

— Confianza en las posibilidades propias para realizar ta-
reas que estén al alcance del niño.

—- Actitud positiva ante las demostraciones de afecto de los
adultos y de los demás niños.

— Aceptación de las diferencias de

. — Sentimientos y emociones propios y de los
demás, y su expresión corporal.

— Exploración e identificación de las características y cuali-
dades del propio cuerpo, tanto global como segmentaria-
mente y de las diferencias y semejanzas con los otros.

— Utilización de los sentidos en la exploración del cuerpo y
de la realidad exterior e identificación de las sensaciones
y percepciones que se obtienen. ?

i
— Manifestación, regulación y control de las necesidades 1

básicas en situaciones cotidianas así como en situacio-
nes ocasionales.

— Utilización de las posibilidades expresivas del propio
cuerpo en situaciones diversas.

— Maniíestación y regulación progresiva de los sentimien-
tos, emociones, vivencias, preferencias, intereses, etc.

— Percepción de los cambios físicos propios y su relación •
con el paso del tiempo.

— Aceptación y valoración ajustadas y positivas de la propia
identidad, y de sus posibilidades y limitaciones.

— Confianza en las posibilidades propias y en la propia
capacidad para realizar aquellas tareas que estén al alcan-
ce del niño, i

— Valoración y actitud positiva ante las demostraciones de
alecto de los adultos y de los demás niños.

los demás evitando discriminaciones. '
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DISTRIBUCIÓN DE CONTENIDOS

A. Identidad y autonomía personal

2. Juego y movimiento

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO
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— Posturas del cuerpo y movimiento en el espacio y en el tiempo.

. — Nociones básicas de orientación en el espacio y el
tiempo.

— Exploración de las posibilidades motrices del propio — Exploración de las posibilidades y limitaciones motrices
cuerpo en situaciones lúdicas y de la vida cotidiana, con del propio cuerpo en situaciones íúdicas y de la vida cotí-
ayuda del adulto, diana.

— Adaptación de los ritmos biológicos propios a las — Adaptación de los ritmos biológicos propios a las
secuencias de la vida cotidiana. secuencias de la vida cotidiana, y del propio ritmo a las

necesidades de acción de los otros.

— Adaptación del tono y la postura a las características del — Control activo y adaptación del tono y la postura a las
objeto, del otro y de la acción. características del objeto, del otro, de la acción y situa-

ción.

— Adquisición progresiva de habilidades motrices nuevas, — Coordinación y control corporal en las actividades que
en las acciones lúdicas y de la vida cotidiana y domes- implican tanto el movimiento global como segmentario y
tica. la adquisición progresiva de habilidades motrices nue-

vas, en las acciones lúdicas y de la vida cotidiana y
doméstica.

.' — Coordinación y control de las habilidades manipulativas
de carácter fino y utilización correcta de los utensilios
comunes.

— Descubrimiento y progresivo afianzamiento de la propia
lateralidad, desarrollándola libremente en situaciones de
la vida cotidiana y de juegos corporales.

— Desplazamientos en el espacio real; el niño en relación — Situación y desplazamientos en el espacio real: el niño en
con los objetos y con los demás. relación con los objetos y con los demás.

— Confianza en las propias posibilidades de acción.

— Gusto por el ejercicio físico y el riesgo controlado.

— Valoración de las posibilidades que se adquieren con la mejora en la precisión de los
movimientos.

— Placer al aprender habilidades nuevas. — Iniciativa por aprender habilidades nuevas.

— Actitud positiva y aceptación de algunas normas elemen- — Aceptación de las reglas que rigen los juegos físicos y
tales de juegos. ajuste a ciertas normas básicas,

— Actitud de ayuda y colaboración con los compañeros
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DISTRIBUCIÓN DE CONTENIDOS

A. Identidad y autonomía personal

3. La actividad y la vida cotidiana

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO
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— Las distintas actividades de la vida cotidiana: de juego, domésticas, de cumplimiento de rutinas, de resolución de tareas... y
sus requerimientos.

— Normas elementales de relación y convivencia.

— Regulación progresiva del propio comportamiento en — Regulación del propio comportamiento en situaciones de
situaciones de rutinas diarias y juego. juego, rutinas diarias y tareas.

— Planificación secuenciada de la acción para resolver una
tarea sencilla y constatación de sus electos.

— Colaboración y ayuda con los iguales y con los adultos — Coordinación, colaboración y ayuda con los iguales y
para pedir con confianza la ayuda necesaria en el con los adultos, pidiendo con confianza la ayuda necesa-
momento adecuado. ria en el momento adecuado.

— Regulación de la propia conducta en función cíe las peti-
ciones y explicaciones de otros niños y niñas, y adultos e
influencia en la conducta de los demás: pidiendo, dando,
preguntando, explicando...

• — Hábitos elementales de organización, constancia, aten-
ción, iniciativa y capacidad de esfuerzo en la propia acti-
vidad.

Iniciativa y autonomía progresiva en las tareas diarias y
en los juegos.

— Actitud de ayuda y colaboración.

Actitud positiva hacia las experiencias de la vida cotidia-
na.

Iniciativa y autonomía en las tareas diarias, en los juegos
y en la resolución de pequeños problemas de la vida coti-
diana y doméstica.

Actitud de ayuda, colaboración y cooperación, coordinan-
do los propios intereses con los de los otros.

Aceptación de las posibilidades y limitaciones propias y
ajenas en la elaboración de las tareas.

Elaboración del trabajo bien hecho, reconociendo los
errores y aceptación de las correcciones para mejorar sus
acciones.

Actitud positiva hacia la regularidad de las experiencias
de la vida cotidiana.
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DISTRIBUCIÓN DE CONTENIDOS

A. Identidad y autonomía personal

4. El cuidado de uno mismo

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

— La salud y el cuidado de uno mismo.

' Higiene y limpieza en relación al bienestar perso-
nal.

' Alimentos y hábitos de alimentación.

Limpieza, cuidado e higiene de las dependencias del
Centro y de otros habitáis de su entorno próximo (casa,
parque].

— La salud y el cuidado de uno mismo.

* Higiene y limpieza en relación al bienestar perso-
nal.

* Alimentos y hábitos de alimentación.

* La enfermedad: el dolor corporal.

* Acciones que favorecen la salud,

— El cuidado del entorno y el bienestar personal.
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— Cuidado y limpieza de las distintas partes del cuerpo, e — Cuidado y limpieza de las distintas partes del cuerpo y
iniciación en la realización autónoma de las mismas. realización autónoma de los hábitos elementales de

higiene corporal, utilizando adecuadamente los espacios
y materiales.

— Colaboración y contribución al mantenimiento de la lim-
pieza del entorno en que se desenvuelven las actividades
cotidianas.

— Inicio en los hábitos relacionados con la alimentación y — Hábitos relacionados con la alimentación y el descanso,
el descanso, utilización progresiva de los utensilios, y utilización progresiva de los utensilios, y colaboración en
colaboración en las tareas para la resolución de estas las tareas para la resolución de estas necesidades bási-
necesidades básicas. cas.

— Utilización adecuada de instrumentos e instalaciones para
prevenir accidentes y evitar situaciones peligrosas.

— Guslo por un aspecto personal cuidado y por desarrollar las actividades en entornos limpios y aseados.

— Iniciación en las normas de comportamiento establecí- — Aceptación de las normas de comportamiento estableci-
das, das durante las comidas, los desplazamientos, el descan-

so y la higiene.

— Actitud de tranquilidad y colaboración hacia las medidas que adoptan los mayores en situación de enfermedad y pequeños
accidentes

— Valoración de la actitud de ayuda y protección de familiares y adultos en situaciones de higiene y enfermedad.
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B. Área del Medio Físico y Social

1. Los primeros grupos sociales

PRÍMER CICLO

— Principales grupos sociales de los que es miembro: fami-
lia y escuela.

La familia:

* Los miembros de la familia; relaciones de paren-
tesco.

La escuela: 1

* Los miembros de ia escuela: niños y adultos. f.
S

%
— Habitáis relacionados con el grupo familiar y escolar. i

La vivienda:

* Dependencias de la casa.

i
La escuela; ^

* Dependencias de la escuela, sus usos y funciones.

* Características de la propia clase. Rincones, zonas
y espacios que la conliguran.

— Primeras vivencias del tiempo: tiempo de descansar, tiempo t

— Utilización de estrategias de actuación autónoma y adaptada
escuela...).

— Iniciación a la discriminación de comportamientos y acti-
tudes adecuados o inadecuados en los diversos grupos a
los que se pertenece.

á

SEGUNDO CICLO

— Principales grupos sociales de los que es miembro: fami-
lia y escuela. L

La familia: n

• Los miembros de la familia; relaciones de paren-
tesco, funciones y ocupaciones.

" Tipo de estructura familiar (familia nuclear, con
padres separados, adoptivos, sin hermanos, con
un solo progenitor...). j

1" El propio fugaren la familia.

* Pautas de conducta y normas básicas de convi-
vencia.

La escuela: I

* Los miembros de la escuela; niños y adultos.
Funciones y ocupaciones.

* Pautas de comportamiento y normas básicas de
convivencia.

— Hábitats relacionados con el grupo familiar y escolar. I
. . . uLa vivienda: i

* Distintos tipos. Dependencias de la casa y sus fun-
ciones. Tareas cotidianas del hogar.

' Características y ubicación de la propia vivienda.

La escuela:

* Diversos tipos de edificio. Dependencias de la
escuela, sus usos y funciones. |

* Características de la propia clase, Rincones, zonas
y espacios que la configuran. J

e casa, tiempo de desplazamiento, tiempo de escuela... *

a los diferentes grupos a los que se pertenece (familia, clase,

¡
— Discriminación de comportamientos y actitudes adecua-

dos o inadecuados en los diversos grupos a los que se
pertenece y uso contextualizado de las normas elementa-
les de convivencia. |

— Orientación en los espacios habituales, uso correcto de sus dependencias y autonomía en los recorridos más frecuentes.
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B. Área del Medio Físico y Social

1, Los primeros grupos sociales (continuación)

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

Percepción de las modificaciones y alteraciones de obje-
tos y personas en sus espacios habituales, por el paso

c/> del t iempo y la inf luencia del t iempo atmos-
férico.

Realización progresivamente autónoma de las rutinas — Realización progresivamente autónoma y anticipación en
familiares y escolares, habituales y cotidianas. las rutinas familiares y escolares, habituales y cotidianas.

g= — Percepción de la secuencia y de la simultaneidad en acti-
vidades escolares.

— Realización de tareas o encargos sencillos. — Realización responsable de tareas o encargos sencillos.

Interés por participar en la vida familiar y escolar, y por asumir pequeñas responsabilidades y cumplirlas, con actitudes de
f •• afecto, iniciativa, disponibilidad y colaboración.

I — Defensa de los propios derechos y opiniones con actitud
| de respeto hacia las de los otros (compartir, escuchar,
!>• saber esperar, atender...).

§- — Valoración y respeto ajustado a las normas que rigen la
| convivencia en los grupos sociales a los que se pertenece
|- (normas de uso de un objeto, normas de cortesía...) y
k participación en el establecimiento de algunas de ellas.

- Inicio de la autonomía en la resolución de situaciones — Autonomía en la resolución de siluaciones confl ic-
** conflictivas. :•"•" tivas.

- Inicio de la tolerancia hacia la espera. | — Tolerancia hacia la espera de determinados aconteci-
mientos.

; — Respeto por la diversidad de sexos, de roles, de profesio-
S nes, de edades, etc.

'.• — Respeto y cuidado por los espacios en los que se desen-
i vuelve la actividad propia y de ios objetos que tales espa-
-• cios contienen.
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B. Área del Medio Físico y Social
2. La vida en sociedad

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

La comunidad y su entorno.
* El propio entorno.

I

La comunidad y su entorno.
* Formas de organización humana según su ubica-

ción en distintos paisajes.
* Paisaje rural y paisaje urbano. Distintos tipos de

paisajes. Inlluencia del tiempo atmosférico.
* La intervención del ser bumano en el paisaje (cul-

tivos, urbanización, deterioro...).
" £1 propio entorno: caracterización y elementos que

lo integran. Funciones de algunos de ellos
Necesidades, ocupaciones y servicios de la vida en
comunidad. Los servicios como bienes de todos.

* Las trabajos de los hombres y mujeres. La trans-
formación de algunos productos.

* Los servicios relacionados con el transporte.
* Los servicios relacionados con el consumo.
* Los servicios relacionados con la seguridad y la

sanidad: algunas personas e instituciones impli-
cadas.

* Normas elementales de seguridad vial.
* Espacios para el ocio y cultura; posibilidades que

ofrecen.
* Costumbres, íoIklore y otras manifestaciones cul-

turales de la comunidad a la que se pertenece.
Los medios de comunicación.
* Distintos medios de comunicación y su utilidad

como instrumentos de ocio y como difusores de
acontecimientos sociales.

Las formas sociales del tiempo.
" Días de la semana y tipos de días (festivos, labo-

rales...).
* Las estaciones y algunos hechos relevantes (vaca-

ciones, Navidad...).

Observación y atención a manifestaciones, sucesos y
acontecimientos del entorno del niño.

Observación guiada de algunos elementos del en-
torno.

Observación y atención a manifestaciones, sucesos y
acontecimientos del entorno del que el niño lorma parte o
de aquellos que se relatan a través de los medios de
comunicación.
Contribución a la consecución y mantenimiento de
ambientes limpios, saludables y no contaminados.
Observación guiada de diversos elementos del entorno
para conocerlo y establecer relaciones de diverso tipo.
Observación de las modificaciones que se producen en
los elementos del paisaje y en la vida de las personas por
el paso del tiempo, el clima y la intervención humana.
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B. Área de! Medio Físico y Social

2. la vida en sociedad (continuación)

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

Respeta y cuidado de elementos del entorno a su alcance. — Respeto y cuidado de los elementos del entorno y valora-

: ción de SL impcrtancia para la vi
Interés por conoce, su entorno. :,

§ — Interés por conocer las características del propio entorno.
| — Interés por conocer y participar en algunas formas de
* organización social de su comunidad.

$ — Valoración ajustada de los factores de riesgo de acciden-
| tes existentes en su entorno.

í — Valoración de los ambientes limpios no degradados ni
•* contaminados.
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B. Área del Medio Físico y Social
3, Los objetos

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

Diferentes tipos de objetos, naturales y elaborados, pre- — Diferentes tipos de objetos, naturales y elaborados, pre-
sentes en el entorno. sentes en el entorno.

" Objetos habituales: piedras, juguetes, palos, uten- * Objetos habituales: piedras, juguetes, palos, uten-
silios, productos y otros elementos tecnológicos sillos, productos y otros elementos tecnológicos
relacionados con las necesidades y actividades relacionados con las necesidades y actividades
cotidianas. cotidianas.

* Algunos atributos, color, tamaño. .. * Conocimiento de algunos objetos no habituales;

f£ imanes, lupas...
* Los atributos físicos de los objetos.

Funciones y utilización de los objetos cotidianos ligados — Funciones y utilización de los objetos cotidianos en rela-
a la satisfacción de sus necesidades. • ción con el aseo, la comida, la manipulación de objetos

| ¡tijeras, sierra, lima...), las tareas cotidianas del lugar y
~¿ otros.

— Explorac ión de objetos a través de los sent idos y acciones como apretar, dejar caer, calentar, soplar , volcar.

. — Producción de reacciones, cambios y transformaciones
en los objetos, actuando sobre ellos y observando los
resultados.

— Anticipación de algunos efectos de su propia acción — Anticipación de los etectos de las acciones propias y aje-
sobre los objetos. •• ñas sobre los objetos.

— Utilización y manipulación de objetos diversos de forma convencional y original.

— Identificación de las sensaciones que producen y las emociones que se experimentan en relación con los objetos.

": — Construcción de artefactos, aparatos o juguetes sencillos
-_- en función de los propios intereses y de objetivos previa-

mente fijados.

— Observación e inicio a la clasificación de algún objeto en — Observación y clasificación de los objetos en función de
función de sus características básicas. sus características y de su utilización y ubicación en la

vida cotidiana.

.' — Utilización ajustada de aquellos obietos que motivan la
colaboración y la cooperación con los otros.

Actitudes positivas y valoración del uso adecuado de los objetos.
Actitud positiva por compartir los objetos de su entorno familiar y escolar.
Curiosidad ante los objetos e interés y gusto por su exploración.
Respeto y cuidado de los objetos propios y colectivos.

— Valoración ajustada de los factores de riesgo de accidente
en la manipulación de objetos, evitando situaciones peli-
grosas.
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B. Área del Medio Físico y Social

4. Animales y plantas
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PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

Los seres vivos: animales y plantas del propio entorno. — Los seres vivos: animales y plantas del propio en-
* Algunos animales del entorno. torno.
* Algunas plantas ¡árbol, flor...)- * Características generales de los seres vivos: dis-

tintos tipos de seres vivos; semejanzas y diferen-
cias.

* Animales y plantas en medios distintos.
* Animales y plantas del propio entorno. Funciones.
* Cambios (evolución, ciclo vital) que se dan en los

seres vivos en el curso de su desarrollo.
— Animales y plantas en paisajes lejanos de interés para el

niño. Distintos lipos de paisaje natural.
— Relaciones entre los animales, las plantas y las personas.

* Relación de interdependencia y equilibrio (conser-
vación del medio, repoblación...).

' Relación de utilidad (compañía, alimentación...).
* El papel de las personas en los cambios, recupera-

ción y conservación del medio natural.

-
— Observación, tanto espontánea como sistemática, y descubrimiento de los diversos elementos del paisaje natural, de las

características y comportamiento de algunas plantas y anímales del entorno.

— Discriminación de algunos animales y plantas atendiendo — Discriminación y posterior clasificación de algunos ani-
a sus características físicas. males y plantas según el medio en que viven y determi-

nadas características tísicas y/o funcionales.
— Percepción e identificación de las diferencias y semejan-

zas entre algunas plantas de diferentes medios.
. — Observación directa y guiada del ciclo vital de alguna

planta y de algún animal, y establecimiento de relaciones
con el paso del tiempo.

— Cuidado de algún animal o planta, así como de sus dependencias.

— Observación de los diferentes tipos de relaciones que
existen entre los animales, las plantas y las personas.

— Contribución a la consecución y mantenimiento de ambientes limpios, saludables y no contaminados.

— Valoración de las necesidades de que exista una relación
equilibrada entre los anímales, las plantas y las personas.

— Curiosidad, respeto y cuidado bacia los animales y plantas como primeras actitudes para la conservación del medio natural.

— Interés por conocer las características y funciones de los
seres vivos.

— Iniciativa en la asunción de pequeñas responsabilidades y encargos relacionados con el cuidado y ía conservación de los
animales y plantas

— Placer y gusto por las actividades al aire libre y en la naturaleza.
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C. Área de Comunicación y Representación

1. Lenguaje oral

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

El lenguaje oral y las necesidades y situaciones de expre-
sión y comunicación más habituales.

* Diferenles necesidades de comunicación y voca-
bulario correspondiente a ellas,

El lenguaje oral y las necesidades y situaciones de expre-
sión y comunicación más habituales.

* Diferentes necesidades de comunicación y voca-
bulario correspondiente a ellas.

* Distintas situaciones comunicativas en/con dife-
rentes contextos, interlocutores, contenidos, ins-
trumentóse Intenciones.

Formas socialmente establecidas para iniciar, mantener y
terminar una conversación.

— Textos orales de tradición cultural (canciones, romanzas, cuentos, coplas, poesías, dichos populares, refranes, etc.).

Comprensión de las intenciones comunicativas de adul-
tos y de otros en situaciones comunicativas.

Producción de mensajes referidos a informaciones, nece-
sidades, emociones y deseos mediante la expresión oral
y corporal.

Iniciación en la utilización de Irases sencillas.

Evocación y relatos de hechos y acontecimientos de la
vida cotidiana.

— Comprensión de las intenciones y mensajes comunicati-
vos de adultos y de otros en situaciones comunicativas.

— Producción de mensajes referidos a informaciones, nece-
sidades, emociones y deseos mediante la expresión cor-
poral, la realización de pinturas y dibujos, el lenguaje oral
o cualquier otro medio de expresión.

— Utilización adecuada de frases sencillas de distinto íipo
(afirmativas, negativas, interrogativas, admirativas]; de
las variaciones morfológicas y términos que hacen refe-
rencia a género, número, lugar, tiempo, persona; y de una
pronunciación y estructuración clara y correcta.

— Evocación y relatos de hechos, cuentos, incidentes y
acontecimientos de la vida cotidiana debidamente orde-
nada en el tiempo.

— Utilización de las normas que rigen el intercambio lin-
güístico (prestar atención, guardar turno...), usos del diá-
logo y participación en conversaciones colectivas como
forma de interactuar con los otros.

Utilización de las señales extralingüísticas (entonación, gesticulación, expresión facial) para atribuir y reforzar el significado
de los mensajes que se reciben y transmilen.

Iniciación en la comprensión y reproducción de algunos
textos sencillos de tradición cultural.

— Utilización adecuada de las formas socialmente estableci-
das para relacionarse con los demás.

— Comprensión y reproducción correcta de algunos textos
de tradición cultural (trabalenguas, adivinanzas, refranes,
canciones de corro y de comba, cancio-nes para sortear,
etc.), individual y colectivamente.

—• Producción de textos orales sencillos según la estructura
formal de rimas, canciones, pareados, adivinanzas...
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C, Área de Comunicación y Representación

1. Lenguaje oral (continuación)

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

— Reconocimiento y valoración del lenguaje oral como ins- — Reconocimiento y valoración del lenguaje oral como ins-
trumento para comunicarse. trumenlo para comunicar los sentimientos, ideas e intere-

ses propios y conocer los de los demás.

— Iniciativa e interés por participar en situaciones de comunicación oral de diverso tipo (colectivas, diálogos, narraciones,
explicaciones, de juego).

c/> — Interés y esfuerzo por mejorar y enriquecer las propias producciones lingüisticas.
o — Interés por las explicaciones de los otros (adultos, niños) y actitud de curiosidad en relación con las informaciones que re-

cibe.

— Actitud de escucha en los diálogos con el adulto. — Actitud de escucha y respeto a los otros en diálogos y
; conversaciones colectivas, respetando las normas y con-

venciones sociales que regulan el intercambio l in-
güístico.

— Atención e interés hacia los textos de tradición cultural.
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C. Área de Comunicación y Representación
2. Aproximación ai lenguaje escrito

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

^ — La lengua escrita como medio de comunicación, infor-
'" nación y disfrute.

— Los instrumentos de la lengua escrita: libro, revista, periódico, cuento, cartel, etiquetas, anuncios y otros.

Interpretación de algunas imágenes.

Atención y comprensión de cuentos y narraciones senci-
lias.

Producción y utilización de garabatos para transmitir
mensajes muy simples.

Interpretación de imágenes, carteles, grabados, fotografí-
as, etc, que acompañan a textos escritos, estableciendo
relaciones entre ambos.

Comprensión y producción de imágenes debidamente
secuenciadas (ordenación cronológica de fotografías,
historietas gráficas, en soporte magnético, etc).

Atención y comprensión de narraciones, cuentos y otros
mensajes leídos por un adulto o un compañero mayor.

Diferenciación entre las formas escritas y otras formas de
expresión gráfica (dibujos o señales convencionales, por
ejemplo).

Percepción de diferencias y semejanzas sencillas en pala-
bras escritas.

Identificación de algunas palabras escritas muy significa-
tivas y muy seleccionadas que hagan referencia al entor-
no habitual y cotidiano del niño (por ejemplo, el propio
nombre).

Utilización de algunos conocimientos convencionales del
sistema de la lengua escrita (linealidad, orientación
izquierda-derecha, posición del libro, función de las ilus-
traciones, posición y organización del papel, etc.).

Producción y utilización de sistemas de símbolos senci-
llos (cenefa, signos iónicos, diversos garabatos) para
transmitir mensajes simples.

í — Valoración de la utilidad del lenguaje escrito como
I1 medio de comunicación, información y disfrute.

Gusto y placer por oír y mirar un cuento que el adulto lea al niño o al grupo de niños.

Cuidado de los libros como un valioso instrumento que tiene interés por sí mismo y deseo de manejarlos de forma autó-
noma.
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C. Área de Comunicación y Representación

3. Expresión plástica

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO
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— Materiales útiles para la expresión plástica.

— Iniciación en la producción de elaboraciones plásticas.

— Iniciación en la utilización de las técnicas básicas de
dibujo, modelado..,

— Iniciación en la exploración y utilización de algunos
materiales para la producción plástica.

— Empleo de algunos utensilios básicos. f- -

— Identificación de la figura humana.

— Percepción de los colores primarios. ; -

— Iniciación en la interpretación de algunos de los diferen-
tes tipos de imágenes presentes en su entorno.

— Disfrute con las propias elaboraciones plásticas y cor

— Gusto e interés por las producciones propias.

— Diversidad de obras plásticas que es posible producir y
que se encuentran presentes en el entorno: pintura,
escultura, programas de televisión, películas, fotogra-
fías, dibujo, ilustraciones diversas...

- Producción de elaboraciones plásticas para expresar
hechos, sucesos, vivencias, fantasías y deseos.

- Utilización de las técnicas básicas de dibujo, pintura,
modelado, collage, de la creación de imágenes, etc.

- Exploración y utilización de materiales específicos e ines-
pecíficos para la producción plástica (ceras, temperas,
barro, agua, harina...).

- Empleo correcto de los utensilios plásticos básicos y
afianzamiento en el movimiento para conseguir precisión
en la realización.

- Identificación y representación de la figura Humana en la
obra plástica en su conjunto y diferenciación de las dis-
tinlas partes y segmentos corporales.

- Percepción diferenciada de los colores primarios y sus
complementarios, así como el contraste oscuro/claro.

- Atribución o identificación del tema de alguna obra plás-
tica

- Creación y modificación de imágenes y secuencias ani-
madas utilizando aplicaciones informáticas.

- Interpretación de diferenles tipos de imágenes présenles
en su entorno.

las de los otros.

— Respeto a las elaboraciones plásticas de los demás.

— Interés por el conocimiento de las técnicas plásticas
básicas y actitud proclive a la buena realización.

— Cuidado de los materiales e instrumentos que se utilizan en las producciones plásticas.

— Valoración ajustada de la utilización de la imagen (televi-
sión, cine, ele).
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C. Área de Comunicación y Representación
4. Expresión musical

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

Ruido, silencio, música, canción.

Las propiedades sonoras del cuerpo, de los objetos de uso cotidiano, de instrumentos musicales.

;.. — Canciones del folklore, canciones contemporáneas, dan-
:~ zas populares, baile...

— Discriminación de algunos contrastes sencillos; imitación — Discriminación de los contrastes básicos: largo-corto,
de sonidos habituales muy cotidianos. agudo-grave, fuerte-suave, subida-bajada; imitación de

sonidos habituales.

— Imitación de algún ritmo y canciones sencillas. 'f, — Interpretación de un repertorio de canciones sencillas
siguiendo el ritmo y la melodía.

— Participación en el canto en grupo y respeto a las indicaciones gestuales que lo modulan.

— Exploración de las propiedades sonoras del propio cuer- — Exploración de las propiedades sonoras del propio cuer-
po y de objetos cotidianos. po, de objetos cotidianos y de instrumentos musicales y

producción de sonidos y ritmos sencillos.

—• Iniciación en la participación de danzas sencillas. • — Participación en danzas sencillas con iniciativa, gracia y
precisión de movimientos.

" — Utilización adecuada de instrumentos musicales para
--: acompañar el canto, la danza, el movimiento.

Disfrute con el canto, el baile, la danza y la interpretación musical.

Actitud relajada y atenta durante las audiciones seleccionadas y disponibilidad para escuchar nuevas piezas.

— Valoración e interés por el folklore del ambiente cultural
; al que pertenece.
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C. Área de Comunicación y Representación

5. Expresión corporal
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PRIMER CICLO í SEGUNDO CICLO

— Control del cuerpo: actividad, movimiento, respiración,
reposo, relajación.

— Posibilidades expresivas del propio cuerpo para expresar y comunicar sentimientos, emociones, necesidades.

— Descubrimiento y experimentación de los recursos básicos de expresión del propio cuerpo (movimiento, sonidos, ruidos),
individualmente y en grupos para expresar los sentimientos y emociones propios y de los demás.

— Utilización CDn intencionalidad comunicativa y expresiva — Utilización con intencionalidad comunicativa y expresiva
de las posibilidades motrices de los gestos. de las posibilidades motrices del propio cuerpo:

* Interpretación de nociones de direccionalidad con
el propio cuerpo.

' Desplazamientos por el espacio con movimientos
diversos.

" Mantenimiento del equilibrio en diversas situacio-
nes de actividad corporal.

— Ajuste del propio movimiento al espacio y al movimiento
de los otros.

— Imitación y representación de situaciones, personajes e historias sencillas, reales y evocados, individualmente y en peque-
ños grupos

— Interpretación y representación de algún personaje aten-
diendo a sus estados emocionales, su vestuario y aspecto
lisico.

— Disfrute con la dramatizaron e interés por expresarse con el propio cuerpo.

— Interés e iniciativa por participar en representaciones.

— Gusto por la elaboración personal y original en las acti-
vidades de expresión corporal.

— Atención y disfrute en la asistencia a las representacio-
nes dramáticas.



DISTRIBUCIÓN DE CONTENIDOS

C. Área de Comunicación y Representación

6. Relaciones, medida y representación en el espacia

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

— Algunas propiedades de ios objetos: color, tamaño,... — Propiedades y relaciones de objetos y colecciones: color,
forma, tamaño, textura, etc; semejanza y diferencia, perte-
nencia y no pertenencia.

— Cuantificadores básicos; todo/nada, lo mismo/ diferente,
unos/varios, etc.

— El número:

• Unidad. Aspectos cardinales y ordinales del nú-
mero.

* La serie numérica. Los primeros números.

— La medida:

• Situaciones en que se hace necesario medir; compara-
ción de magnitudes.

* Unidades de medida natural (mano, pie, brazo,...) y
arbitrarias (cuerda, tablilla, recipiente...)

* Introducción a la estimación y medida del tiempo
(mucho rato, poco rato; rápido, lento; día, se-
mana...]

" Instrumentos de medida del tiempo (reloj, reloj de
arena, de agua...).

— Formas, orientación y representación del espacio.

* Formas planas: círculo, cuadrado, rectángulo,
triángulo.

" Cuerpos geométricos: esfera, cubo.

* Las formas y cuerpos en el espacio: arriba/abajo;
sobre y bajo; dentro, iuera; delante, detrás, lejos,
cerca; derecha, izquierda; cerrado, abierto...

Propiedades y relaciones de objetos y colecciones.

Comparación de objetos.

Agrupación de objetos según color y tamaño.

— Comparación de distintos objetos en función de sus pro-
piedades.

— Agrupación de objetos en colecciones atendiendo a sus
semejanzas y diferencias.

— Verbalízación del criterio de pertenencia o no pertenencia
a una colección.

— Ordenación de objetos atendiendo al grado de posesión
de una determinada cualidad.

— Utilización de los cuantificadores adecuados para referir-
se al grado de presencia de una determinada cualidad en
objetos y colecciones.
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DISTRIBUCIÓN DE CONTENIDOS

C. Área de Comunicación y Representación

6. Relaciones, medida y representación en el espacio (continuación)

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

El número.

— Comparación de colecciones de objetos: igual que,
menos que, masque.

— Aplicación del ordinal en pequeñas colecciones ordena-
das.

— Construcción de la serie numérica mediante la adición de
la unidad.

— Utilización de la serie numérica para contar elementos y
objetos de la realidad.

— Representación gráfica de la cuantificación de las colec-
ciones de objetos medíante códigos convencionales y no
convencionales.

— Resolución de problemas que impliquen la aplicación de
sencillas operaciones (quitar, añadir, repartir).

La medida.

— Comparaciones (más largo que, más corto que....).

- Exploración del tamaño de objetos — Exploración del tamaño de objetos mediante la unidad de
relerencía elegida.

ce — Estimación de la duración de ciertas rutinas de la vida
cotidiana en relación con las unidades de tiempo (día,
semana, hora), y ubicación de activdades de la vida coti-
diana en el tiempo (día, noche, mañana, tarde, semana,
festivo...).

, — Utilización de los instrumentos de medida del tiempo
para estimar la duración de ciertas rutinas de la vida coti-
diana.

Formas, orientación y representación en el espacio.

— Situación y desplazamiento de objetos en relación a uno
mismo, en relación de uno con el otro, de uno mismo en
relación con los objetos.

— Utilización de las nociones espaciales básicas para expli-
car la ubicación propia, de algún objeto, de alguna per-
sona,

— Exploración sistemática de algunas ¡iguras y cuerpos
geométricos para descubrir sus propiedades y establecer
relaciones.

o
ce
o.



DISTRIBUCIÓN DE CONTENIDOS

C. Área de Comunicación y Representación
6. Relaciones, medida y representación en el espacio (continuación)

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO

Gusto por explorar objetos. Gusto por explorar objetos, contarlos y compararlos, así
como por actividades que impliquen poner en práctica
conocimientos sobre las relaciones de los objetos.

Apreciación de la utilidad de los números y de las opera-
ciones en los juegos y problemas que se presentan en la
vida cotidiana.

Curiosidad por descubrir la medida de algunos objetos e
interés en la medida del tiempo.

Interés por mejorar y precisar la descripción de situacio-
nes, orientaciones y relaciones.
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Ejes organizadores de contenidos

EJES 0/3:

— Exploración

— Expresión motriz y oral

EJES 0/6:

— El aseo

— El juego

— Período de adaptación

— La autonomía y socialización

— La comida

— Taller de psicomotricidad

— Taller de plástica

— El cuento

EJES 3/6:

— La asamblea.

— Rincón de animales y plañías

— Taller de lógica-matemática
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LA EXPLORACIÓN 0/3

PROCEDIMIENTO

Exploración del cuerpo, objetos y entorno, a través de los sentidos y acciones.

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

d) Observar y explorar activamente su entorno inmediato y los elementos que lo configuran y, con la ayuda del adulto, ir elaborando su
percepción del entorno atribuyéndole alguna significación.

CONCEPTOS

El cuerpo.

El enlomo.

Diferentes tipos de objetos, natura-
les y elaborados, presentes en el
entorno.

Función y utilización de los objetos
cotidianos.

Algunos animales y plantas de su
enlomo.

ACTITUDES

— Gusto por explorar y descubrir su
cuerpo.

— Interés por conocer su entorno.

— Respeto y cuidado por los elemen-
tos del entorno.

— Interés y curiosidad por explorar
objetos.

— Gusto por manipular objetos.

— Respeto y cuidado ds los objetos
asi como por compartirlos.

— Curiosidad, respeto y cuidado
hacia los animales y plantas.

— Placer y gusto por actividades al
aire libre.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Descubrimiento del adulto.

— Exploración y descubrimiento de las manos.

— Exploración de objetos: móviles, sonoros, de movimiento.

— Exploración y descubrimiento de los pies,

— Descubrimiento de las posibilidades sonoras de los objetos a través de acciones sobre
ellos: tirarlos, golpearlos.

— Exploración del entorno cercano: aula, dependencias de la Escuela mediante desplaza-
mientos autónomos (gateo, marcha).

— Identificación de la propia imagen en el espejo,

— Exploración e identificación de las partes de la cara: pelo, ojos, nariz, boca.

— Manipulación y contacto libre con materiales continuos: el agua.

— Observación espontánea de animales del aula: peces, tortugas, pájaros, caracoles.

— Manipulación y exploración espontánea de objetos a través de los sentidos.

— Exploración y descubrimiento de distintas partes del cuerpo: culo, barriga, brazos, pier-
nas.

— Exploración de objetos de forma convencional y original.

— Identificación y selección de objetos interesantes o preferidos.

— Observación y exploración de las dependencias de la escuela y patio.

— Observación dirigida de animales y plantas.

— Manipulación y contacto libre con materiales continuos: la arena.

— Manipulación y exploración de las características de materiales continuos: agua y arena,
mediante el uso de distintos objetos.

— Exploración y descubrimiento de distintas partes del cuerpo: cuello, espalda, cejas, len-
gua, dientes.

— Descubrimiento del sexo: niño o nina.

— Identificación de las características de los objetos: tamaño, sonido, color, tipo de mate-
rial.

— Clasificación de los objetos en función de sus características básicas: tamaño, sonido,
color, tipo de material.

— Observación del enlomo social y natural mediante salidas.

— Identificación de las características de los animales del aula.

— Identificación de las características de los animales a través de imágenes.

— Cuidado de plantas.

— Observación de animales y plantas en las salidas.
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EXPRESIÓN MOTRIZ Y ORAL 0/3

PROCEDIMIENTO

Adquisición, desarrollo y construcción de las modalidades de expresión motriz y oral.

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER GICLO

h) Comunicarse con los demás utilizando el lenguaje oral y corporal para expresar sus sentimientos, deseos y experiencias, y para influir
en el comportamiento de los oíros.

CONCEPTOS

— Sentimientos y emociones propios
y de los demás, y su expresión cor-
poral.

— Posibilidades expresivas del propio
cuerpo.

— El lenguaje oral y situaciones de
expresión y comunicación más
habituales.

— Textos orales de tradición cultural.

ACTITUDES

— Confianza en las posibilidades pro-
pias.

— Disfrute con la dramatización e
interés por expresarse con el pro-
pio cuerpo.

— Reconocimiento y valoración del
lenguaje oral como instrumento
para comunicarse.

— Actitud de escucha y respeto al
adulto en diálogos.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Descubrimiento y experimentación de los recursos básicos de expresión: gestos, mira-
das, sonrisas, llanto.

— Establecimiento de relación con el adulto.

— Emisión de balbuceos.

— Emisión de primeras sílabas con intención expresiva.

— Establecimiento de intercambios comunicativos a través de juegos orales (cucú-tras).

— Producción de mensajes referidos a necesidades y deseos mediante la expresión corpo-
ral.

— Imitación de sonidos realizados por el adulto y otros companeros.

— Emisión de primeras palabras con intención comunicativa y expresiva.

— Utilización de las posibilidades expresivas de los gestos.

— Emisión de palabras-frase con intención comunicativa y expresiva.

— Emisión de frases sencillas con intención comunicativa.

— Identificación de objetos con palabras.

— Utilización de la entonación para dar mayor énfasis a la comunicación,

— Utilización de la expresión oral y corporal para realizar demandas.

— Identificar acciones expresándolas oralmente.

— Producción de mensajes referidos a acciones realizadas o hechos a través de la expresión
oral.

— Expresión oral de sentimientos y vivencias.

— Utilización de la expresión oral de forma creativa.
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EL ASEO 0/6

PROCEDIMIENTO

Cuidado y limpieza de las distintas partes del cuerpo y realización aulónoma de los hábitos elementales de higiene corporal utilizando ade-
cuadamente los espacios y materiales adecuados. í

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

a] Identificar y expresar sus necesidades básicas de salud y bieneslar, y resolver autónomamente algunas de ellas mediante estrategias y
actitudes básicas de cuidado, alimentación e higiene.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

a) Descubrir, conocer y controlar progresivamente el propio cuerpo..., adquiriendo hábitos básicos de salud y bienestar.

CONCEPTOS

— El cuerpo.

— Sensaciones y percepciones.

— Pautas de comportamiento.

— Vivencias del tiempo.

— Diferentes necesidades de comuni-
cación.

— Higiene y limpieza en relación con
el bienestar corporal.

ACTITUDES

— Confianza en sus posibilidades.

— Interés por participar en tareas coti-
dianas.

— Iniciativa e interés por participar en
situaciones de comunicación.

— Gusto por un aspecto personal cui-
dado.

—

—

—

—

—

—

—

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

Utilización de los sentidos en la exploración de la realidad exterior (el agua).

Iniciación a la higiene personal (lavado y secado de cara y manos].

Iniciación al uso de instrumentos e instalaciones higiénicas (water y lavabos).

Iniciación a la regulación de hábitos higiénicos (control de esfínteres).

Manifestación, colaboración y contribución a la higiene personal (control de esfínteres).

Uso autónomo de los instrumentos e instalaciones higiénicas (water y lavabos).

Regulación y control autónomo de su higiene personal (control de esfínteres, aseo de
manos y cara, limpieza de dientes, higiene nasal).
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EL JUEGO 0/6

PROCEDIMIENTO

Exploración de las posibilidades y limitaciones del propio cuerpo en situaciones lúdicas y de la vida cotidiana.

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

e) Regular paulatinamente su comportamiento en las propuestas de juego, de rutinas y otras actividades que presenta el adulto, disfrutan-
do con las mismas y utilizándolas para dar cauce a sus intereses, conocimientos, sentimientos y emociones.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

g) Representar y evocar aspectos diversos de la realidad vividos, conocidos o imaginados y expresarlos mediante las posibilidades sim-
bólicas que ofrece el juego y otras formas de representación y expresión.

CONCEPTOS

Posibilidades expresivas del propio
cuerpo.

Distintas actividades de la vida
cotidiana.

Textos orales de tradición cultural.

Normas elementales de relación y
convivencia.

Zonas, rincones y espacios de
juego.

Diferentes tipos de objetos.

Función y utilización de objetos.

Sensaciones y percepciones del
propio cuerpo.

Posturas del cuerpo y movimiento
en el espacio y en el tiempo

ACTITUDES

Confianza en las posibilidades de
acción.

Iniciativa para aprender habilidades
nuevas

Aceptación de reglas de juego.

Actitud de ayuda y colaboración.

Iniciativa y autonomía en juegos.

Respeto y cuidado por los espacios
de juego.

Actitud positiva para compartir los
juguetes y objetos.

Curiosidad ante los objetos.

Respeto y cuidado de juguetes.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Seguimiento visual de móviles.
— Utilización de las manos como elementos lúdicos y de expresión (Ej. cinco lobitos)
— Observación de la propia imagen en el espejo.
— Utilización alternativa de las dos manos para sostener objetos (paso de un juguete de una

mano a otra).
— Utilización de los pies como elementos lúdicos.
— Descubrimiento y experimentación de los recursos lúdicos y expresivos del movimiento

corporal (Ej. Aserrín-aserrán, Din-don. Cu-cu, los caballitos).
— Exploración de objetos a través de los sentidos y acciones (Ej: apretar, dejar caer).
— Situación y desplazamiento de uno mismo en relación a los demás y con los objetos

(Que te pillo. Juego del escondite)
— Imitación gestual (Ej. Palmitas, Pon-pon, A la buena ventura).
— Situación y desplazamiento de objetos en relación a uno mismo y en relación de uno con

otro (encontrar juguetes escondidos, arrastrar juguetes].
— Iniciación ai juego simbólico.
— Utilización correcta de utensilios comunes.
— Utilización y manipulación de objetos de forma convencional y original (peQueñas cons-

trucciones).

— Utilización de señales extralingüísticas (entonación, gesticulación, expresión facial) para
atribuir y reforzar el significado de los mensajes que se reciben y transmiten (Ej. cancio-
nes con mímica).

— Exploración sistemática de algunas figuras y cuerpos geométricos para descubrir SLS
propiedades y eslablecer relaciones (Ej. juego heurístico).

— Comparación de distintos objetos en función de sus propiedades (Ej. casitas, coches).
— Ajuste del propio movimiento al espacio y al movimiento de los otros (iniciación al

corro).
— Imitación de roles en el juego simbólico
— Agrupac ón de objetos en colecciones atendiendo a sus semejanzas y diferencias (juegcs

de construcción).
— Exploración de las posibilidades y limitaciones motrices del propio cuerpo en situaciones

lúdicas y de la vida cotidiana (Ej. juegos libres, juegos en sillas].
— Iniciación al ritmo (canciones y danzas sencillas).
— Discriminación de comportamientos y actitudes adecuados o inadecuados al grupo (jue-

gos colectivos).
— Uso de instrumenlos musicales sencillos de acompañamiento (tambor, timbales).
— Utilización de estrategias de actuación autónoma y adaptada a diferentes situaciones (jue-

gos reglados).
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PERIODO DE ADAPTACIÓN 0/6

PROCEDIMIENTO

Establecimiento de las primeras relaciones con adultos y niños, así como la orientación, uso y autonomía en los espacios de la escuela.

OBJETIVO GEHERAL DEL PRIMER CICLO

c) Relacionarse con los adultos y otros niños, percibiendo y aceptando las diferentes emociones y sentimientos que se le dirigen, expre-
sando los suyos y desarrollando actitudes de ayuda y colaboración.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

d) Establecer vínculos fluidos de relación con los adultos y con sus iguales respondiendo a los sentimientos de alecto, respetando la
diversidad y desarrollando actitudes de ayuda y colaboración.

CONCEPTOS

Sentimientos y emociones propios
y de los demás.

Nociones básicas de orientación en
el espacio y en el tiempo.

Distintas actividades de la vida
cotidiana.

Pautas de comportamiento y nor-
mas básicas de convivencia.

Características del medio escolar:
zonas y espacios que lo configuran.

El lenguaje oral y las necesidades
de comunicación y vocabulario
correspondientes a ellas.

ACTITUDES

Valoración y actitud positiva ante
las demostraciones de afecto de los
adultos y de los demás niños.

Confianza en las posibilidades pro-
pias y en la propia capacidad para
realizar las tareas y conductas pro-
pias del medio escolar.

Iniciativa y autonomía en las tareas
diarias, en los juegos y en la reso-
lución de los pequeños problemas
de la vida escolar.

Actitud positiva hacia la regularidad
de las experiencias de la vida coti-
diana.

Interés por participar en la vida
escolar y asumir pequeñas respon-
sabilidades.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Conocimiento (primer contacto) de la escuela (niños, padres y madres}.

— Adaptación progresiva al medio escolar (horarios reducidos y presencia familiar).

— Exploración de materiales de la escuela.

— Orientación en los espacios (patio, clase, y otras dependencias escolares).

— Adaptación a horarios más prolongados (presencia familiar sólo durante la hora de las
comidas).

— Sustitución progresiva de la presencia familiar por elementos transicionales.

— Introducción a hábitos de descanso (siesta).

— Incorporación plena al ritmo escolar (horario completo),
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AUTONOMÍA Y SOCIALIZACIÓN 0/6

PROCEDIMIENTO

Utiitzación de estrategias de actuación autónoma y adaptada a los diferentes grupos a los que pertenecen.

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

b) Descubrir, conocer y controlar progresivamente su propio cuerpo, sus elementos básicos, sus características, valorando sus posibili-
dades y limitaciones, para actuar de ¡orma cada vez más autónoma en las actividades habituales.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

b) Actuar de torma cada vez más autónoma en sus actividades habituales, adquiriendo progresivamente seguridad afectiva y emocional y
desarrollando sus capacidades de iniciativa y confianza en sí mismos.

CONCEPTOS

Sentimientos y emociones propios
y de los demás y su expresión cor-
poral.

Principales grupos sociales de los
que se es miembro: familia y
escuela.

Distintas necesidades comunicati-
vas y vocabulario correspondiente
aellas.

ACTITUDES

Aceptación y valoración ajustada y
positiva de la propia identidad y de
sus posibilidades y limitaciones.

Valoración de las diferencias, de la
identidad y características de los
demás, evitando las discriminacio-
nes.

Actitud de ayuda, colaboración y
cooperación, coordinando los pro-
pios intereses con los de los otros.
Interés por participar en la vida
escolar y familiar y por asumir
pequeñas responsabilidades y
cumplirlas, con actitudes de afecto,
iniciativa, disponibilidad y colabo-
ración.

Reconocimiento y valoración del
lenguaje oral como instrumento
para comunicar los sentimientos,
ideas e intereses propios y conocer
los de los otros.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Exploración e identificación de las características y cualidades del propio cuerpo.

— Manifestación y regulación progresiva de los sentimientos, emociones, preferencias.
etc..

— Comprensión de las intenciones comunicativas de adultos y de otros niños en situacio-
nes de la vida cotidiana.

— Adaptación de los ritmos biológicos propios a las necesidades del grupo.

— Coordinación, colaboración y ayuda con los iguales y con los adultos, pidiendo con con-
fianza la ayuda necesaria en el momento adecuado.

— Regulación de la propia conducta en función de las peticiones y explicaciones de otros
niños y adultos e influencia en la conducta de los demás: pidiendo, dando, pregun-
tando,..

— Utilización de las formas socialmente establecidas para relacionarse con los demás.

— Imitación y representación de situaciones y personajes sencillos atendiendo a sus esta-
dos emocionales (individualmente y en pequeños grupos).



LA COMIDA 0/6

PROCEDIMIENTO

Hábitos relacionados con la alimentación y utilización progresiva de los utensilios, y colaboración en las tareas para la resolución de esta
necesidad básica.

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

b) Descubrir, conocer y controlar progresivamente su propio cuerpo, sus elementos básicos, sus características, valorando sus posibili-
dades y limitaciones, para aduar de forma cada vez más autónoma en las actividades habituales.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

b) Actuar de forma cada vez más autónoma en sus actividades habituales adquiriendo progresivamente seguridad afectiva y emocional, y
desarrollando sus capacidades de iniciativa y confianza en sí mismos.

CONCEPTOS

Alimentos y hábitos de alimenta-
ción.

Necesidades básicas del propio
cuerpo.

Primeras vivencias del tiempo.

Funciones y utilización de los obje-
tos.

Necesidades de comunicación y
vocabulario correspondiente.

Propiedades y relaciones de obje-
tos.
Cuantllícadores básicos.

ACTITUDES

Aceptación de las ncrmas de com-
portamiento establecidas durante
las comidas, los desplazamientos.
Interés por participar en la vida
escolar.

Respeto y cuidado de los espacios
(comedor, pasillos...)

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Utilización de los sentidos en la exploración de la realidad exterior: biberones, comida
semlsóllda.

— Coordinación de habilidades manipulalivas: Introducción efe comida en trozos, utilización
de las maros para comer.

— Iniciación al uso de utensilios comunes: cuchara, tenedor, plato; líquidos en vaso.

— Iniciación de hábitos relacionados con la alimentación: ponerse babero, sentarse a la
mesa.

— Utilización progresiva de los utensiiios de alimentación; uso de la cuchara (alimentos
semisólidos), manejo del tenedor.

— Progresión en hábitos relacionados con la comida (regulación de la propia conducta):
pedir las cosas, no levantarse.

— Ajuste del propio movimiento al espacio y al movimiento de los otros: autonomía en los
desplazamientos para ir al comedor.

— Utilización adecuada de los utensilios de alimentación: cuchara, tenedor.

— Coordinación y control de las habilidades manipulativas de carácter fino: dominio de
bebida en vaso.

— Colaboración en las tareas para la resolución de las necesidades básicas: iniciación en
servir el pan a sus compañeros.

— Utilización adecuada de las formas socialmente establecidas para relacionarse verbal-
mente con los demás: pedir con corrección las cosas.

— Utilización y manipulación de objetos diversos: Iniciación del cuchillo.

— Hábitos relacionados con la alimentación: comer toda clase de alimentos.

— Utilización autónoma de distintos objetos en función de sus propiedades: uso correcto y
discriminado de los cubiertos.

— Planificación secuenclada de la acción: reparto de servilletas, pan, agua.
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TALLER PSICOMOTRICIDAD 0/6

PROCEDIMIENTO

Utilización de las posibilidades expresivas del propio cuerpo en situaciones diversas.

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

b) Descubrir, conocer y controlar progresivamente su propio cuerpo, sus elementos básicos, sus características, valorando sus posibili-
dades y limitaciones, para actuar de forma cada ve? más autónoma en las actividades habituales.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

a) Descubrir, conocer y controtar progresivamente el propio cuerpo, formándose una imagen ajustada de sí mismos y valorando sus
capacidades y limitaciones de acción y expresión.

CONCEPTOS

t i cuerpo humano: segmentos y
elementos.

Posturas y movimientos del cuer-
po.

Nociones básicas de orientación en
el espacio y en el tiempo.

Normas elementales de relación y
convivencia.

ACTITUDES

Aceptación de sus posibilidades y
limitaciones.

Gusto por el ejercicio físico y el
riesgo controlado.

Valoración de las posibilidades que
se adquieren con la mejora en la
precisión de movimientos.

Iniciativa para aprender habilidades
nuevas.

Actitud de ayuda y colaboración
con los compañeros.

Respeto y cuidado de espacios y
materiales.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

• Inicio del equilibrio en sucesivos momentos de su desarrollo madurativo: control cefáli-
co, sedentación, gateo, rodar sobre su cuerpo, primeros pasos con ayuda, ponerse soto
de pie.

• Desplazamientos autónomos por el espacio con movimientos diversos: caminar, subir
escaleras arrastrándose y con apoyo, correr, alternar los pies para subir la escalera.

Mantenimiento del equilibrio y descubrimiento y experimentación de los recursos bási-
cos del propio cuerpo: atrapar una pelota con las dos nanos, dar saltos, andar de punti-
llas y talones, botar una pelota y recogerla, equilibrio en el banco sueco, volteretas con
ayuda, subir y bajar escaleras sin apoyo, trepar, carreras de saltos y obstáculos, saltos
con pies juntos.

Ajuste del propio movimiento al espacio, a los objetos y a los movimientos de los otros:
circuitos, juegos con aros, botar una pelota y recogerla, posiciones abiertas y cerradas,
juegos coi cuerdas, correr a cuatro patas, juegos de carretillas, juegos con pelotas.

Utilización con intencionalidad comunicativa y expresiva de las posibilidades motrices
del propio cuerpo: imitación de situaciones, objetos y personajes, representación de
algún cuento.

• Interpretación de nociones de direccionalidad con el propio cuerpo y con objetos: itinera-
rios, juegos de picas y ladrillos, juegos de botar pelotas.
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TALLER DE PLÁSTICA 0/6

PROCEDIMIENTO

Producción y elaboración plástica utilizando técnicas básicas de pintura, dibujo, modelado..., mediante la exploración y empleo de materia-
les y utensilios específicos e ¡nespecíficos.

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

Descubrir diferentes formas de comunicación y representación, utilizando sus técnicas y recursos más básicos y disfrutar con ellas,

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

i) Enriquecer y diversificar sus posibilidades expresivas mediante la utilización de los recursos y medios a su alcance, así como apreciar
diferentes manifestaciones artísticas propias de su edad.

CONCEPTOS

— Segmentos y elementos del propio
cuerpo.

— Imagen global del propio cuerpo,

— Las distintas actividades de la vida
cotidiana.

— Pautas de comportamiento y nor-
mas básicas de convivencia.

— Materiales útiles para la expresión
plástica.

— Diversidad de obras plásticas.

ACTITUDES

Iniciativa y autonomía en las tareas
diarias.

Disfrute con ias propias elaboracio-
nes plásticas y con las de los otros.

Gusto e interés por las produccio-
nes propias.

Respeto a las elaboraciones plásti-
cas de los demás.

Interés por el conocimiento de las
técnicas plásticas básicas.

Cuidado de materiales e instrumen-
tos.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Utilización de los sentidos en la exploración del cuerpo y de la realidad exterior e identifi-
cación de las sensaciones y percepciones que se obtienen (pintura de dedos, ceras grue-
sas, masas para modelado).

— Exploración y utilización de materiales específicos e inespecíficos para la producción
plástica (papel —arrugar, rasgar—, uso de pegamento, rotuladores).

— Utilización y manipulación de instrumentos de producción plástica de forma libre (mode-
lado, picado, y dibujos libres).

— Percepción diferenciada de los colores primarios y sus complementarios (experimenta-
ción y exploración de colores),

— Utilización de las técnicas básicas del dibujo, pintura, modelado, collage y estampacio-
nes.

— Producción de elaboraciones plásticas libres y dirigidas para expresar hechos, sucesos,
vivencias, fantasías y deseos.

— Utilización de distintas técnicas materiales y de pintura (pintura soplada, temperas).

— Creación y modificación de imágenes y secuencias (troquelados de cuentos).

— Utilización y manipulación de instrumentos de producción plástica de forma dirigida
(plastilina, barro, papel, tijeras).

— Utilización de técnicas que requieran la coordinación y control de las habilidades mani-
pulativas de carácter fino (plegado, cosido, recortado con tijeras).

— Identificación de la figura humana en las realizaciones plásticas (dibujo, pinturas, mode-
lados).

— Representación voluntaria de la figura humana a través de la expresión plástica (dibujo,
pintura, modelado).

— Diferenciación de las distintas parles y segmentos corporales en las realizaciones plásti-
cas.

— Planificación secuenciada de las acciones para realizar una producción plástica.

— Coordinación con los iguales para realizar producciones plásticas en común.
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EL CUENTO 0/6

PROCEDIMIENTO

Atención, comprensión y evocación de hechos, relatos y cuentos, utilizando técnicas básicas de dibujo, música y expresión corporal; así
como la producción y utilización de símbolos gráficos.

OBJETIVO GENERAL DEL PRIMER CICLO

Descubrir diferentes formas de comunicación y representación utilizando sus técnicas y recursos más básicos, y disfrutar con ellas.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

Enriquece! y diversificar sus posibilidades expresivas mediante la utilización de los recursos y medios a su alcance, así como apreciar
diferentes manifestaciones artísticas propias de su edad.

CONCEPTOS

Sentimientos y emociones.

La comunidad y su entorno.

El lenguaje oral y las necesidades
de comunicación.

Textos orales de tradición cultural.

Canciones, danzas.

Posibilidades expresivas del propio
cuerpo.

ACTITUDES

Aceptación de su propia identidad.

Confianza en sus posibilidades.

Interés por conocer las característi-
cas de su entorno.

Valoración del lenguaje oral.

Atención e interés hacia los textos
de tradición cultural.

Disfrute con el canto, danzas, dra-
matización.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Atención y comprensión de la narración o lectura del cuento realizada por la educadora.

— Identificación de los personajes y elementos del cuento.

— Comprensión de las imágenes secuenciadas de la narración.

— Representación de las situaciones descritas en el cuento.

— Interpretación de canciones relativas al cuento.

— Participación en el canto en grupo.

— Comprensión y reproducción de adivinanzas y poesías relativas al cuento.

— Relato del cuento respetando la secuencia.

— Producción de imágenes secuenciadas que reflejan la narración.

— Producción de los mensajes orales relativos a cada secuencia.

— Utilización de símbolos gráficos para acompañar ¡as imágenes secuenciadas.

— Realización de danzas sencillas.

— Utilización de la técnica de las sombras para representar la secuencia del cuento.

— Utilización de diversas técnicas plásticas para la realización de murales relativos al
cuento.

— Producción de símbolos gráficos de forma libre.

— Producción de sencillas grafías.

— Elaboración del cuento troquelado con las secuencias trabajadas.
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LA ASAMBLEA 3/6

PROCEDIMIENTO

Utilización de las normas que rigen el intercambio lingüístico (prestar atención, guardar turno...), uso del diálogo y participación en con-
versaciones colectivas como forma de interacluar con los otros.

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

h) Utilizar el lenguaje verbal de forma ajustada a las diferentes situaciones de comunicación habituales para comprender y ser comprendi-
do por los otros, expresar sus ideas, sentimientos, experiencias y deseos, avanzar en la construcción de significados, regular la propia
conducta e inlluir en la de los demás.

CONCEPTOS

— Situaciones de comunicación.

— Normas de relación y convivencia.

— Relaciones por medio del lenguaje
oral.

— El propio entorno.

ACTITUDES

Establecimiento de las normas de
relación y convivencia entre todos.

Aceptación y valoración de la pro-
pia identidad.

Actitud de ayuda, colaboración y
cooperación.

Defensa de los propios derechos y
opiniones con actitud de respeto.

Autonomía en la resolución de
situaciones de conflicto.

Iniciativa e interés por participar en
situaciones de comunicación oral.

Interés y esfuerzo por mejorar y
enriquecer las propias produccio-
nes lingüísticas.

Actitud de escucha y respeto a los
otros en diálogos.

Hábitos de atención, escucha y
guardar turno

ínteres y respeto por las explicacio-
nes de los compañeros.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Regulación del propio comportamiento en situaciones diarias: sentarse en la alfombra.

— Comprensión de las intenciones comunicativas de adultos y de otros niños en situacio-
nes de la vida cotidiana.

— Distribución y organización de espacios y materiales entre ellos,

— Observación y atención a manifestaciones y acontecimientos contados en el grupo.

— Participación motivadora de todos los niños y niñas.

— Manifestación progresiva de los sentimientos, emociones, vivencias y preferencias.

— Evocación y relato de hechos, cuentos, incidentes y acontecimientos de la vida cotidiana.

— Utilización de señales extralingüísticas (entonación, gesticulación) para atribuir y reforzar
el significado de los mensajes que se reciben y se transmiten.

— Acogida de materiales nuevos y ubicación en los espacios correspondientes.

— Planificación secuencíada de la acción para resolver una tarea sencilla y constatación de
sus efectos.

— Distribución de las actividades en rincones y talleres.

— Regulación de la propia conducta en función de las peticiones y explicaciones de otros
niños y adultos e influencia en la conducta de los demás (resolución de conflictos).

— Observación y comentario sobre las cualidades, actitudes y acciones de los personajes
de los cuentos.

— Utilización adecuada de frases sencillas de distinto tipo: afirmativas, negativas, interroga-
tivas y admirativas.

— Utilización adecuada de variaciones morfológicas y términos gue hacen referencia a
género, número, lugar, tiempo, persona.

— Pronunciación y estructuración clara y correcta de las frases utilizadas.

— Producción de textos orales sencillos: inventar historias, adivinanzas, poesías
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RINCÓN DE ANIMALES Y PLANTAS 3/6

PROCEDIMIENTO , f

Observación, tanto espontánea como sistemática, de algunos animales y plantas, descubriendo características y semejanzas. Observación
directa y guiada del ciclo de algún animal, así como cuidado de animales y plantas del rincón. • • • " ••

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

e) Observar y explorar el entorno inmediato con una actitud de curiosidad y cuidado, identificando las características y propiedades más
significativas de los elementos que lo conforman y alguna de las relaciones que se establecen entre ellos.

CONCEPTOS

La actividad de la vida cotidiana y
sus requerimientos.

Diversas formas de representación
y expresión.

Los seres vivos, animales y plan-
tas, características, funciones y
cambios.

Relaciones entre animales, plantas
y personas.

Animales y plantas en paisajes leja-
nos.

ACTITUDES

Respeto a normas üel rincón esta-
blecidas en la asamblea.

Autonomía e iniciativa en las activi-
dades diarias.

Curiosidad, respeto y cuidado
hacia animales y plantas.

Interés por conocer los animales y
plantas.

Iniciativa en la asunción de peque-
ñas responsabilidades: formación
de equipo para el cuidado y res-
ponsabilidad de animales y plantas
así como la limpieza y cuidado del
rincón.

Placer y gusto por las actividades
al aire libre.

Valoración de la necesidad del
equilibrio entre animales, plantas y
personas.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

Ubicación en el aula del rincón de los seres vivos.

Discriminación de animales y plañías según su medio y características para decidir cuá-
les se ponen en el rincón.

Observación y descubrimiento de las características de algunas plantas y animales de
clase:

• Incorporación de animales de distintos medios y su comida al rincón.

• Incorporación de semilleros y semillas diversas.

• Anotación de las observaciones realizadas de forma sistemática de animales y plantas:
cantidad de comida.

Observación directa y guiada del ciclo vital de alguna planta y algún animal y estableci-
miento de relaciones con el paso del tiempo:

• Seguimiento del ciclo vital del gusano de seda.

• Seguimiento del nacimiento y desarrollo de las semillas.

• Secuencia de estos procesos en papel.

Percepción e identificación de las diferencias y semejanzas entre algunos animales y
plantas de diferentes medidas:

• Asociaciones de animales y plantas con su habitat.

• Realización de salidas a lo largo del curso para la observación "in situ" de animales y
plantas según la época del año.

• Observación indirecta (imágenes, fotograíías, películas) de animales de otros contex-
tos lejanos pero significativos para los niños —animales de la selva—.
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TALLER DE LOGICA-MATEMATICA 3/6

PROCEDIMIENTO

Exploración de objetos: agruparlos, clasificarlos, compararlos y contarlos, teniendo en cuenta sus propiedades y estableciendo relaciones
entre ellos.

e) Observar y explorar el entorno inmediato

OBJETIVO GENERAL DE LA ETAPA

con una actitud de curiosidad y cuidado, identificando las características y propiedades más
significativas de los elementos que lo conforman y alguna de las relaciones que se establecen entre ellos.

CONCEPTOS

— Sensaciones y percepciones del

propio cuerpo.

— Nociones básicas de orientación en
el espacio y en el tiempo,

— Diferentes tipos de objetos.

— Función y utilización de los obje-
tos.

— La unidad.

— Unidades de medida natural.
— Las formas y cuerpos en el espacio.
— Formas planas.

— Propiedades de objetes.

— Semejanzas y diferencias.

— Cuantilicadores básicos.

— La serie numérica, los primeros
números.

— Unidades naturales y arbitrarias.

— Cuerpos geométricos,

ACTITUDES

— Curiosidad ante los objetos e inte-
rés por su exploración.

— Actitud positiva y valoración del
uso adecuado de los objetos.

— Gusto por explorar objetos, contar-
los y compararlos, así como rela-
cionarlos.

— Apreciación de la utilidad de los
números y de las operaciones en
juegos y problemas que se presen-
tan en la vida cotidiana.

— Curiosidad por descubrir la me-
dida.

— Interés por mejorar y precisar la
descripción de situaciones, orienta-
ciones y relaciones.

SECUENCIA DE PROCEDIMIENTOS

— Manipulación libre de objetos.

— Clasificaciones de objetos atendiendo al color, tamaño, ¡orma, textura.

— Seriaciones de objetos,

— Aplicación del ordinal en pequeñas colecciones ordenadas.

— Comparación de colecciones de objetos: igual que, menos que, más que.

— Utilización de las nociones espaciales básicas para explicar la ubicación propia y de
algún objeto.

— Representación de formas planas.

— Comparación de distintos objetos en función de sus propiedades,

— Agrupación de objetos en colecciones atendiendo a sus semejanzas y diferencias.

— Utilización de cuantificadores básicos para referirse al grado de presencia de una deter-
minada cualidad en objetos y colecciones.

— Construcción de la serie numérica mediante la adición de la unidad.

— Representación de la cuantificación de las colecciones de objetos.

— Exploración del tamaño de los objetos mediante unidades naturales y arbitrarias.

— Iniciación a la medida del liempo.

— Exploración sistemática de algunas (¡guras y cuerpos geométricos para descubrir sus
propiedades y establecer relaciones.
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Decisiones metodológicas
A la hora de desarrollar nuestra metodología, tenemos en cuenta que la Escuela Infantil

acoge niños y niñas que proceden de ambientes socioculturales bajos, con problemas familia-
res y ambientales.

El equipo decide que en esta escuela se debe primar, por encima de todo lo demás, la afecti-
vidad. También, y debido a la baja autoesiima de los niños y niñas favorecemos un buen clima
de seguridad y confianza en donde pueden jugar, relacionarse, descubrir, experimentar,
manipular, observar, expresarse, tener sus ritmos de aprendizaje, ensayar..., siempre ayudados y
reforzados positivamente por todos los adultos de la escuela,

Favorecemos:

• El juego, como punto de partida de todas las experiencias y actividades de los niños y las
niñas: juego libre, simbólico, que favorezca las relaciones, los juegos de exploración, de
lenguaje, de lógica; juegos de expresión corporal, de plástica, musicales, de relación,..,
juegos motivadores que generen proyectos de aula o aulas.

• La diversidad, entendiendo que cada niño o niña es único, distinto a los demás tanto
física como intelectualmente, y que por lo tanto los intereses y necesidades de los mis-
mos no son iguales,

• Un ambiente que garantice las condiciones de higiene, seguridad y bienestar general ya
que los niños tienen carencia de ellas.

• Las salidas, para que los niños y niñas amplíen sus experiencias y conocimientos del
entorno que les rodea, así como de los elementos que la conlorman. Salidas motivadoras
y generadoras de proyectos de aula; salidas complementarias de proyectos o simplemente
salidas que favorecen la autonomía y determinados hábitos.

• El respeto por los intereses de los niños y niñas a la hora de llevar a cabo cualquier acti-
vidad, utilizando, al mismo tiempo, otras estrategias que le motiven para la realización de
otras actividades.

• La globalización, para permitir al niño establecer el mayor número de relaciones posi-
bles en sus actividades y conocimientos.
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• La coordinación de todos los adultos que intervienen en la labor educativa: equipo
docente, equipo de atención temprana, personal no docente y familias.

Aprendizaje significativo

Dice Ausubel: "De todos ios factores que intervienen en el aprendizaje, ei más importante
consiste en lo que el alumno ya sabe. Averigüese ésto y enséñese consecuentemente". Novak
afirma en este sentido: "Averiguar lo que el alumno ya sabe significa identificar elementos que
existen en el repertorio de conocimientos del alumno que sean relevantes para lo que esperas
enseñar o, en palabras de Ausubel, identificar los conceptos inclusores pertinentes que ya exis-
ten en la estructura cognitiva del alumno".

El equipo de la escuela asume y se identifica con estas dos reflexiones sobre el aprendizaje
significativo de Ausubel y Novak.

Tener como principio metodológico el aprendizaje significativo permite adecuar mejor los rit-
mos de aprendizaje de los niños y niñas y por lo tanto facilita la construcción del conocimiento
pudiendo desarrollar fácilmente la resolución de problemas y transferir lo aprendido a situacio-
nes nuevas. Daremos gran importancia al aprendizaje por descubrimiento y al método del ensa-
yo y error, a la actividad por medio de la observación, manipulación, experimentación,.., siem-
pre con una actitud favorable; consideramos importante, también, la memorización.

Partiremos, por lo tanto, de los conocimientos previos de los niños y las niñas, de sus inte-
reses y motivaciones, del "error".

¿Cómo lo llevaremos a cabo?

— Entrevistas a las familias. La información obtenida de los padres y madres en las
entrevistas individuales, previas al inicio del curso, sobre la familia y el niño o la niña, la
tendremos en cuenta a la hora de llevar a cabo nuestros proyectos,

Ejemplo: En el lema "la familia", dadas las características de los niños y niñas que asisten a estos centros,
y en concreto al nueslro, la familia estará compuesta por las personas que viven en el entorno familiar; es
decir: familias tradicionales o monoparentales; o abuelos, e incluso la "familia" de niños que vieren de la
"casa-cuna".

— Período de adaptación. Nos parece importante, en este período, centrar la observa-
ción de niños y niñas en los temores que expresan ante la separación de sus familias,
así como los bloqueos e inhibiciones que puedan manifestar y el comportamiento de los
niños durante las actividades. Analizar qué tipos de relaciones presentan estos niños y
niñas y con quien.

— Al iniciar una actividad, partiremos de la observación de niños y niñas para conocer en
qué momento evolutivo están, y por medio de actividades iniciales y en la Asamblea
valoraremos los conocimientos previos de ios niños.

— Partiremos, o tendremos en cuenta, el "error" de manera positiva como estralegia para
conocer los procesos de aprendizaje de los niños y en qué momento se encuentran.

— A través del juego libre, asambleas, salidas, "una fiesta",... podremos saber qué intere-
ses y motivaciones tienen los niños y niñas para programar las actividades.
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— Al presentar una actividad nueva explicaremos a los niños ei porqué y para qué de esas
actividades, implicándonos ¡unto con ellos en las mismas.

Globalización

Entendemos la globalización como un conjunto de estrategias y procedimientos que llevan al
niño y a la niña a establecer el mayor número de relaciones posibles entre sus conocimientos y
que por tanto son capaces de generalizar los aprendizajes en distintas situaciones.

' Pensamos que el niño o la niña aprende "más y mejor" cuando es capaz de establecer rela-
ciones múltiples enlre los conocimientos previos y aquello que ha de aprender.
Procuramos que todo ello le resulte a la vez nuevo y conocido; así lo nuevo le aportará
conocimiento y lo conocido le permitirá establecer relaciones.

* Consideramos que tener en cuenta la globalidad del niño o la niña supone atender a su
individualidad, tan importante en eslas edades y por lo tanto dar respuesta a la diversidad.

* Entendemos que globalizar no es la suma de actividades en torno a un tema; ya que si no
permitimos que el niño o la niña ponga en marcha el mayor número de relaciones posi-
bles, los aprendizajes serán mecánicos, no sirviendo más que para el olvido.

" La globalización la llevarán a cabo los niños y las niñas a partir de proyectos de aula, rin-
cones referenciales, actividades motivadoras, talleres, y salidas...; ya que es la mejor
manera de atender a las necesidades, intereses, ritmos de aprendizaje y diversidad de los
niños y niñas de nuestra escuela.

í Ejemplo práctico:
' \ "El gusano de seda"

— Salida al patio para conocer los árboles de morera.
— Llevar al aula, al rincón de los seres vivos, los huevos de las mariposas del año anterior.
— Conforme vayan naciendo los gusanos, haremos el seguimienlo según las edades, de la evolución

de este ciclo.
— Pondremos en marcha el proyecto de aula sobre los gusanos de seda:

• Los pequeños: Observando y participando ¡unto con los adultos en todo el proceso del ciclo.
• Los mayores: Seguimiento del proceso.

Limpieza y comida.
Recogida de datos en papel.
Libro del proceso.

— Todo el proceso del ciclo de los gusanos de seda se trabajará en la Asamblea, en Experiencias, en
Plástica en el bloc de lenguaje escrito en la biblioteca y en el rincón de seres vivos.

Este proyecto dará lugar a que el niño o la niña ponga en funcionamiento mecanismos de
relaciones y dé lugar a otros proyectos de aula, encadenados. Estos proyectos unas veces los
proponen los niños, otras los adultos, pero siempre partiendo de una motivación por parte de
todos.

En esta escuela partimos casi siempre del cuento tradicional como eje globalizador, de donde
surgen las motivaciones para llevar adelante proyectos de aula, y sobre todo actividades de
pequeño y gran grupo. Son, como vemos, ejes aglutinadores de ciclos. Es una experiencia que
consideramos muy positiva y que da lugar al conocimiento y relación continua de pequeños y
mayores; niños y personas adultas.



Actividades, experiencias y procedimientos

En esta escuela asumimos la reflexión: "la actividad física y mental del niño es una de las
principales fuentes de sus aprendizajes". Asimismo, consideramos que en Educación Infantil
los procedimientos serán el eje de las actividades de enseñanza y aprendizaje.

Pensamos que debe existir una interacción entre educador/niño y niño/niño para llegar a
lograr acuerdos sobre las actividades a desarrollar, actividades que unas veces propondrán los
niños y niñas partiendo de sus intereses y motivaciones y otras veces será la educadora o el
educador quien las provoque para subsanar lagunas, enriquecer conocimientos... etc.

La interacción educador/niño facilita que los niños y niñas sepan el porqué de las activida-
des y el para qué de las mismas.

Son los niños —junto con los adultos— los que proponen, organizan, participan y llevan a
cabo las actividades.

No buscamos la acción por la acción en los niños y las niñas, sino la construcción de
esquemas de conocimientos a la hora de realizar las aclividades y por ello pensamos —como
antes apuntábamos— que en estas edades son fundamentales los procedimientos, aunque sin
olvidar contenidos conceptuales y de actitud.

Para esta escuela el juego es el recurso metodológico más importante, así como los cuentos
tradicionales como ejes motivadores de actividades. Unos juegos serán libres, otros dirigidos,
o decididos por los niños. De cualquier modo nosotras no intervendremos en el juego libre.

Atendemos a los ritmos de las actividades sin prisas, sin angustias y teniendo en cuenta que
la actividad debe terminarse cuando los niños y niñas decidan, no cuando nosotras lo impon-
gamos.

Favorecemos estrategias de manipulación, observación, experimentación, descubrimiento e
investigación según edades.

Consideramos la Asamblea como el momento más importante del día: la del inicio para
conocer sus intereses, experiencias, proponer actividades y la del final de la jornada para verba-
lizar todo lo sucedido en el día. Son fundamentales las decisiones de la Asamblea para estable-
cer normas con los mayores; proponer actividades de acuerdo con sus intereses, lo que nos lle-
vará a proponer salidas, proyectos de aula, fiestas, etc.

Los niños realizan el juego libre cuando sienten la necesidad del mismo, teniendo el espacio
en el aula o fuera del ella para no interrumpir las actividades de los demás.

Programamos actividades de aula, ciclo y de etapa mediante el juego tradicional, filminas,
vídeos, sombras, dramatizaciones, guiñol, fiestas, salidas..., etc.

Clima de seguridad y confianza

Pensamos que en esta escuela es imprescindible que exista un buen clima de seguridad y
confianza en donde todas las personas adultas estemos implicadas para crearlo, valorando
positivamente a los niños y niñas, dándoles confianza para poder favorecer la autoestima, que-
riéndoles, escuchándoles y atendiendo individualmente sus requerimientos, necesidades,
dudas, angustias...

60



El clima de seguridad y confianza es imprescindible para el bienestar tísico y psicológico.

Para ello:

— Las personas adultas nos ponemos de acuerdo en nuestra actuación, mediante normas,
reuniones, decisiones.

— Acondicionamos los espacios cuando es necesario para responder a las necesidades de
los niños.

— Utilizamos todos los espacios de la escuela para favorecer la autonomía y las relaciones
con todos los adultos.

— Mimamos el período de adaptación.

— Hacemos entre todos una escuela "viva", abierta, en donde los niños, familias, educado-
res y adultos seamos telices.

Espacios, materiales y tiempos

Todos los espacios de la escuela son espacios educativos que motivan la interacción, la
autonomía, el movimiento y las actividades.

Todas las personas adultas de la escuela asumimos esta reflexión para favorecer el desarrollo
integral de los niños y niñas.

En esta escuela los niños de primer ciclo están en el primer piso, teniendo esta ubicación
ciertos inconvenientes pero, también ventajas, ya que es una zona más tranquila, con menos
ruidos, con espacios al aire libre —terrazas amplias— y cuando comienzan a andar y a tener
cierta autonomía, con ayuda de los adultos, aprenden a bajar escaleras y como consecuencia de
ello aprenden antes a ser autónomos en sus desplazamientos. El gran problema es la evacua-
ción ante una emergencia, pero el diseño de la escuela impide hoy por hoy cambiar estos es-
pacios.

61



Los espacios están distribuidos de la siguiente manera:

Planta baja

— Entrada.

— Despacho de dirección.

— Servicios niños.

— Salas de estimulación.

— Pasillo.

— Aula n¡ños5/6años-

— Aula de usos múltiples.

— Comedor de niños.

— Comedor, sala de juego y reu-
niones de adultos.

— Cocina, olflcce y despensa.

— Lavadero.

— Servicio adultos.

Planta alta

— 5 aulas.

— Galería.

— Un servicio común de niños y
niñas.

— 2 servicios dentro de aulas.

— 2 terrazas al aire libre.

— Servicio de adultos.

— Cocina para elaborar bibero-
nes, papillas... etc.

En el palio

— Tenemos 1550 m!.

— Arenero.

— Juegos de patio:.

• Columpios.

• Estructuras metálicas.

• Banco jardín.

• Tubos de colores.

• Servicios.

• Fuente.

• Casita construida del tama-
ño de los niños para realizar
juego simbólico,

• Arboles.

En cuanto a los materiales son de uso colectivo en los dos ciclos, así como los que existen
en el salón de usos múltiples.

Están establecidas normas de utilización de materiales y espacios, según las necesidades de
cada grupo. Damos gran importancia a los hábitos de cuidado, conservación y recogida del
material, así como a la disposición de los materiales en los espacios adecuados.

Las educadoras de aula, de acuerdo con su programación, planifican los tiempos de desa-
rrollo de las capacidades expresadas en los objetivos. Los tiempos serán:

Grupode0a2an"os

— Entrada/saludo.

— Desayuno.

— Actividades

— Descanso o juego libre.

— Actividades.

— Aseo.

— Comida.

— Siesta.

— Aseo.

— Actividades

— Despedida.

Grupo de 2 a 6 años

— Enlrada/saludo.

— Desayuno

— Asamblea.

— Rincones y talleres.

— Recreo.

— Rincones y talleres.

— Aseo.

— Comida.

— Aseo.

— Siesta/descanso

— Despedida.

Existen tiempos de actividades comunes que generalmente se hacen al comienzo de la
mañana. Pueden ser de gran grupo, o grupo mediano, según el tipo de actividad.

Trabajo en equipo

El equipo pedagógico de la escuela se reúne semanalmenle, los martes, de 4 a 6 de la tarde.
El resto de los días trabajamos 1 hora en aula, sin alumnado.

En las reuniones de equipo se trabaja sobre, programaciones, decisiones de actividades co-
munes, análisis y debate de documentos y la resolución de problemas que puedan plantearse.
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Existe y funciona una coordinadora que lleva a cabo la planificación de tareas, reuniones,
recaba información, artículos, libros a debate e informa sobre asuntos puntuales, La directora
del centro plantea, en las reuniones de equipo, situaciones o problemas de funcionamiento del
centro para entre todas lomar acuerdos o decisiones.

Se decide en equipo e individualmente la formación personal por medio de cursos, proyec-
tos de trabajo y seminarios que organiza el Centro de Profesores.

Tenemos una educadora sin tuíoría cuyas funciones son:

— Colaborar en el comedor para desayunos,

— Apoyar las aulas primer ciclo.

— Ayudar en el taller de la casita.

— Atender la siesta del segundo ciclo.

— Cubrir las ausencias de educadoras de aula.

Relación con padres y madres

Los padres y madres —más las madres— participan activamente en la escuela en:

— Asambleas informativas de padres y madres de niños nuevos.

— El Período de adaptación.

— Asambleas generales de temas importantes para la escuela.

— Entrevistas iniciales con educadoras de aula.

— Reuniones de aula.

Colaboran también, en porcentajes más pequeños, en:

— Salidas.

— Fiestas.

— Talleres.

— Escuela de padres y madres.

No obstante existe una relación diaria entre madres, padres y abuelos con las educadoras.
Esta relación la valoramos positivamente ya que la información que se da y recibe repercute
favorablemente en los niños.

Se invita a los padres y madres de los niños y niñas a poder estar presentes —como obser-
vadores— en las aulas de sus hijos cuando lo deseen.

Agrupamiento del alumnado

Decidimos que los agolpamientos son homogéneos en primer ciclo, teniendo siempre en
cuenta el desarrollo psicológico de los niños, y la diversidad; pudiendo intercambiar niños de
acuerdo con su nivel madurativo.

En el resto 3/6 años los agrupamientos son flexibles, siguiendo también criterios de edad,
pero mediante agruparnienlos mixtos: 3/4 años, 4/5 años y 5/6 anos.

En momentos concretos hay agrupamientos de gran grupo, grupo mediano y grupos inter-
clases según el tipo de actividad.
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Selección de material editado

El equipo de la escuela decide —hoy por hoy— no utilizar materiales editados y continuar
basando nuestra metodología en Proyectos de trabajo y programaciones conjuntas 0/6 años.

Las educadoras elaboramos los materiales necesarios que requieren las programaciones de
actividades.

Cuando es preciso completar las actuaciones de aula evaluamos materiales que están en
línea con nuestra metodología, aunque es un material más de consulta e investigación —como
libros, artículos y otros documentos— los que debatiremos y utilizaremos para completar,
reflexionar y evaluar nuestro trabajo y nuestra actuación en el aula.
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Acuerdos sobre la evaluación
El equipo de la Escuela decide que la evaluación tiene que ser ante todo:

• Útil, que ayude a mejorar el proceso de enseñanza y aprendizaje.

• Realizable, eligiendo estrategias o instrumentos a nuestro alcance.

• Flexible, que se pueda adaptar al desarrollo de las capacidades de cada niño o nina.

• Coherente con todos los planteamientos de! resto del Proyecto curricuiar, en primer
lugar, con nuestros objetivos.

• Procesual ya que forma parte del proceso de enseñanza y aprendizaje.

• Democrática que todo el equipo participe en los temas de decisiones de este proceso.

• Adecuada al medio escolar donde se aplica el proceso de evaluación.

• Definida, mediante una planificación clara y adecuada de su proceso.

Evaluación inicial

¿Qué evaluamos?

El nivel madurativo, el grado de desarrollo de las capacidades y el nivel de conocimientos
que los niños y niñas llevan a la Escuela.

¿Cómo evaluamos?

A través de las siguientes técnicas e instrumentos de evaluación:

1, Entrevista con padres y madres. En los primeros días de septiembre, siguiendo los
Indicadores del ANEXO, cada educadora recoge información de las familias acerca de los
aspectos más relevantes de sus hijos.

2. Observación sistemática. Se realiza durante el período de adaptación en las siguien-
tes situaciones:

a) Observación individual.
b) Observación en grupo:

— Relación niño/niño.
— Relación niño/adulto,

Evaluación
del proceso
de enseñanza
y aprendizaje
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Básicamente, realizamos las observaciones en la asamblea y utilizando grabaciones. Estas
observaciones se recogen en el diario personal del niño, y en ia iicba de observación del perío-
do de adaptación.

En el caso de niños y niñas con necesidades educativas especiales orientados por el Equipo
de Atención Temprana, se dispone, además, de una valoración psicopedagógica.

¿Cuándo evaluamos?

Antes del inicio del curso y durante el periodo de adaptación.

Evaluación continua

¿Qué evaluamos?

El desarrollo del proceso de enseñanza/aprendizaje a través de las distintas programaciones
o unidades didácticas, teniendo en cuenta que esta escuela trabaja los mismos ejes de conteni-
dos, graduados según el desarrollo madurativo de los niños, en toda la etapa.

¿Cómo evaluamos?

Mediante las siguientes técnicas e instrumentos:

1. Observación directa y sistemática

a) Registro de la educadora. Se anotan las distintas situaciones y actuaciones del
grupo, así como los comportamientos ante actividades de enseñanza/aprendizaje. Es
decir se hace grupal, sobre las propuestas colectivas.

Ejemplo 1.—Ante una actividad propuesta se valorará la respuesta de los niños y niñas anle
ella; se evaluará si (os niños, en su gran mayoría, la llevan a cabo, o sí-por el contrario-la acti-
vidad está diseñada con niveles muy altos para ellos y hay que bajarlos.

Ejemplo 2.—ASAMBLEA. Observación individual y colectiva de la expresión oral de los niños
y niñas, de la adquisición de hábitos de comunicación y de la participación.

b) Diario individual de cada uno de los niños y niñas. Se anotan las adquisicio-
nes, progresos de los niños o la no superación de objetivos propuestos.

c) Ei observador externo. Esta persona se encarga de observar directamente las acti-
tudes, respuestas de niños y adulto/tutor en el desarrollo de actividades y vida del
aula.

d) Grabaciones. Se graban las asambleas, momentos o espacios significativos
(Rincón del juego simbólico) etc.

2. Observación indirecta

Se valoran las producciones de los niños y niñas mediante las fichas que elaboran las
educadoras para evaluar sus adquisiciones.

¿Cuándo evaluamos?

Durante todo el desarrollo de los cursos del ciclo, haciendo mayor hincapié al finalizar las
programaciones.

Evaluación final

¿Qué evaluamos?

El desarrollo de las capacidades que nos habíamos propuesto. Basándonos en los objetivos



y contenidos diseñamos unos indicadores de evaluación que concretan en sus aspectos bási-
cos las capacidades que hemos trabajado en cada uno de los ciclos.

ASPECTOS SELECCIONADOS PARA ELABORAR INDICADORES

A partir de nuestra adecuación de Objetivos Generales de la etapa, extraemos los aspectos que consideramos prioritarios
de cada objetivo.

a| — Conocer su cuerpo
— Controlar su cuerpo
— Rui ¡ñas
— Hábtos Limpiezaehigiene

Alimentación

b) — Autonomía
— Autoestima (trabajo con padres)
— El juego
— Relación social

c) — Relaciones:
• Entre niños de la clase
• Internases
• Con adultos

— Conciencia de pertenencia al grupo
— Normas de relación
— Trabajo en grupos
— Actuación en su grupo de iguales

• Actitud del niño y de la niña en el grupo
• Participación del niño y de la niña en el grupo

d) — Manifestaciones de sentimientos de
• Alecto
• Ayuda
• Colaboración
• Cooperación
• Solidaridad
• Conlianza
• Seguridad

e) — Curiosidad, observación, exploración, investigación del entorno y relación entre los elementos.
— Conocer su entorno.

• Conceplos básicos
• Caracleristicasy cualidades

f) — Conocer:
• Costumbres
• Folklore
• Tradiciones

g) Evocación de aspectos de la realidad mediante
• Materiales
• Juego simbólico
• Salidas
• "La casita"

ti) — El lenguaje y su expresión en todas sus facetas
— Desinhibirse en la asamblea
— Respetar las ¡deas y comentarios de los niños
— HSb tos de comunicación, respeto, turnos, teños de voz
— Expresión de sucesos, historias, experiencias

i) — Distintas lormas de representación
• Musical

— Corporal
— Mímica
— Gestual
— Imagen

• Recursos y lécnicas
• Hábitos de cuidado, respeto y recogida de materiales
• Trabajo individual y en grupo
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¿Cómo evaluamos?

Mediante las mismas técnicas enumeradas en la evaluación continua y a través de unidades
didácticas que recogen los aspectos señalados en nuestros indicadores de evaluación.

¿Cuándo evaluamos?

Al finalizar el primer ciclo (tercer trimestre) y al finalizar el segundo ciclo (tercer trimestre)

Documentos
de evaluación

Informe a las familias

Dadas las características de este Centro; nivel sociocultural y económico bajo, ratio reducida,
buena participación de las familias en la escuela, consideramos oportuno que la información
sobre la evaluación se lleve a cabo, en primer lugar, de forma oral, intercambiando con los
padres la información recogida de los niños y niñas, al tiempo que se valoran los materiales
producidos por los mismos en las distintas fases de su desarrollo, también trimestralmente se
les entrega un breve informe escrito según se prescribe en la Orden de Evaluación.

Informe anual

— Recoge el grado de consecución de los objetivos a través de la evaluación de los conteni-
dos secuenciados y trabajados en las unidades didácticas correspondientes.

— Se realiza mediante un cuadernillo en los que los colores (tipo semáforo) rojo, naranja y
verde, indica el grado de consecución de los objetivos y contenidos.

VERDE-conseguido
NARANJA - en proceso
ROJO-no conseguido

— También se incluye un apartado de observaciones en el que la educadora señala otros
aspectos destacables.

Evaluación lníorfneíinal

d e l D r O D Í O Recoge el nivel de consecución de los objetivos generales de cada uno de los ciclos. Para
evaluar cada objetivo general al finalizar cada ciclo nos basamos en los indicadores señalados,

p TOy e C I O que nos informan del grado de desarrollo alcanzado por cada uno de los niños y niñas.

¿Qué evaluamos?

La validez del contenido de nuestro Proyecto curricular, es decir, los aspectos positivos y
negativos que hemos comprobado.

¿Cómo evaluamos?

Mediante la reflexión y el análisis de las observaciones realizadas al llevar a la práctica el
Proyecto curricular, extraemos las conclusiones más oportunas tanto para modificar aspectos
concretos como para confirmar su validez.

¿Cuándo evaluamos?

Al finalizar cada ciclo, y revisiones parciales al finalizar cada curso.

Tenemos en cuenta las circunstancias especiales de cada curso: niños, práctica docente,
organización de las aulas, etc.



ANEXO 1

ENTREVISTA INICIAL A LAS FAMILIAS

Al hacer esta entrevista procuraremos:

• Que estén presentes e! padre y la madre.

• Macarla en tono de conversación.

• Hacerla los primeros días de septiembre.

Ü DATOS PERSONALES

• Nombre y apellidos
• Fecha de nacimiento
• Nivel en el que se integra
• Domicilio
• ¿Necesita quedarse al comedor?
• ¿Necesita quedarse a la siesta?

D DATOS FAMILIARES

• Padre y madre

— Nombre
— Profesión, horario de trabajo, lugar
— Hermanos: nombres, lugar que ocupa entre ellos
— Familiares o personas que conviven con el niño
— ¿Es la primera vez que va a la Escuela?
— ¿Dónde y con quién ha estado anteriormente?

D HÁBITOS

1. Alimentación

— ¿Cuántos comidas hace al día? ¿A qué horas?



— ¿Tiene problemas de comida? ¿Cuáles?
— ¿Tiene alergia a algún alimento o necesita algo especial?
— ¿Quién le da de comer?
— ¿Come solo?
— ¿Usa algún cubierto?

2. Sueno

— ¿Duerme solo?
— ¿Cuánlas horas duerme?
— ¿Duerme con luz o a oscuras?
— ¿Quién lo acuesta?
— ¿Tiene algún objeto para dormir?
— ¿Tiene un ritmo regular de sueno?
— ¿Cómo se despierta?

3. Higiene

— ¿Con qué frecuencia lo bañan? ¿Disfruta?
— ¿Tiene alguna alergia?

4. Control de esfínteres
— ¿En qué momento se encuentra?
— ¿Se sienta en el orinal o en el water?
— ¿Qué horarios tiene?

O VIDA RELACIONAL

1. Espacio donde habita

— Tipo de vivienda
— ¿Tiene una habitación para él/ella solo?

2. Relación con las personas adultas

— ¿Con quién convive habitualmente?
— ¿Cómo es esa convivencia?
— ¿Con quién juega?
— ¿Se premia o castiga su comportamiento? ¿Cómo?
— ¿Se relaciona sin problemas con otros adultos?

3. Relación con otros niños y niñas

— ¿Se le saca de paseo a lugares dónde hay otros niños?
— ¿Se relaciona con los niños en esos lugares?
— ¿En dónde está con niños más a menudo, en la calle o en casa?
— ¿Van niños a su casa a ¡ugar con él o ella?

4. Relación can los objetos y el espacio

— ¿Con qué se entretiene el niño o la niña?
— ¿Se le proporcionan objetos variados?
— ¿Los busca él?
— ¿Están a su alcance?
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— ¿Qué preferencias tiene?

NIVEL MADURATIVO

1. Lenguaje

— ¿A qué edad comenzó a emitir las primeras palabras?
— ¿Usa yestos para pedir las cosas?
— ¿Habla claro?
— ¿Es charlatán?
— ¿Se le habla con lenguaje adulto o se utilizan sus mismas expresiones?
— ¿Tiene algún problema de comunicación, de expresión?

2. Desarrollo motor

— ¿Ha gateado? ¿A qué edad?
— ¿A qué edad inició la marcha?
— ¿Tiene una marcha segura?
— ¿Tiene dificultades en el movimiento?
— ¿Se sube a sillas, mesas, etc?
— ¿Le gusta usar aparatos de movimiento?

D ASISTENCIA A OTROS CENTROS

— ¿Ha asistido a oíros centros?
— ¿Desde qué edad?
— ¿Durante cuánto tiempo?
— ¿Se encontraba a gusto?
— ¿Qué cambios observó en su hijo o hija al incorporarse a la escuela?
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ANEXO 2

DE OBSERVACIÓN DEL PERIODO DE ADAPTACIÓN ) -

¿Ha participado la familia en el proceso?

¿Cómo han vivido los padres y madres este momento?

— Tranquilos

— Angustiados

— Con interés

— Desinteresados

¿Se han llevado los tiempos como se proponían?

Cuando los padres y madres desaparecían, los niños y niñas se quedaban:

— Tranquilos

— Lloraban

— Tristes

— Contentos

¿Se sentían los niños seguros en los espacios en los que estaban?

¿Se han relacionado con personas adultas, con otros niños y niñas?

¿Cómo se han sentido los niños y niñas una vez terminado este proceso?

¿Se han adaptado a la escuela?
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Elaborando el Proyecto curricular
El Colegio Público Rodríguez de Valcárcel, ubicado en el barrio de Gamonal, es un centro

antiguo, remodelado en los últimos años, que acoge población infantil de nivel socio-económi-
co medio bajo.

El equipo de Educación Infantil llevamos una serie de años mejorando nuestra práctica,
intentando acercarnos a los principios del nuevo currículo, siempre desde una perspectiva de
acuerdo y consenso.

El C.E.P., a través de la asesora de Educación Infantil, nos ha ayudado en la realización de
nuestro Proyecto curricular.

Punto de partida

Partimos de nuestro modelo de trabajo, analizando lo que hacemos, buscando alternativas
en equipo; lo que implica avanzar despacio porque la diferencia de opinión, es decir, "el con-
traste de ideas pedagógicas", es motivo de debate y, por tanto, de formación.

Descubrimos en nuestro proyecto, previo al planteamiento de la reforma curricular, las
siguientes necesidades

• Incorporar a nuestros objetivos las capacidades menos asumidas.

• Integrar los contenidos poco trabajados.

• Mejorar la observación en el aula.

• Buscar estrategias en los agolpamientos de niños y niñas.

Acuerdos tomados

La elaboración del Proyecto curricular es considerada por el equipo como ¡nstrumento de
trabajo ya que nos ayuda a reflexionar sobre nuestra práctica educativa y a abordar aquellos
punios que creemos están menos presentes en el aula como, por ejemplo, la coeducación..

Desde el cuestionamiento de los distintos temas y aspectos avanzamos, esto nos exige una
actitud positiva hacia la construcción de nuestro proyecto, y la implicación de todas las per-
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sonas que componemos el equipo. La actuación de! equipo viene enmarcada por los siguientes
criterios asumidos:

• La toma de decisiones se hace de forma conjunta, con intercambio y discusión de los dis-
tintos puntos de vista, que finalmente se traducen en acuerdos y decisiones concretas.

• La participación del equipo en distintos programas de formación (grupos del C.E.P., pro-
yecto de talleres, aulas abiertas...)

Elección del método

Valorando en equipo las diferentes formas de iniciar su elaboración, elegimos trabajar
siguiendo el orden de las cuatro decisiones cuticulares:

1. Adecuación de objetivos.

2. Secuencia de contenidos.

3. Decisiones metodológicas.

4. Decisiones de evaluación.
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Adecuación de objetivos

Elementos del contexto

El equipo analizó aquellos elementos del contexto que confieren identidad a nuestra escuela:

• Los niños y las niñas:

Proceden de un medio social bajo, con pocas inquietudes culturales. Algunos se trasladan
al finalizar la etapa infantil a otros centros.

Utilizan el servicio de comedor un elevado número de niñas y niños.

Las familias suelen responder positivamente a las convocatorias de reuniones y activida-
des que se organizan.

• El equipo docente:

Integrado por siete personas, cuatro de las cuales son estables. La llegada de nuevas per-
sonas conlleva un tiempo de adaptación entre todas, aunque hay una vía de comunicación
abierta, flexible y facilitada por la estabilidad de la mayoría.

• El centro:

El principal problema que surge es la coordinación con niveles más inmediatos, dado que
se tienen distintas prioridades y metodología.

Análisis de los objetivos

Realizamos un análisis previo de los objetivos generales, lo que nos ayudó también a si-
tuarlos.

Adecuamos e hicimos más significativos los objetivos tras reflexionar sobre las preguntas
que se indican a continuación:

— ¿Este objetivo se relaciona con otro?

— ¿Los refundirías en uno?

— ¿Matizarías algún aspecto del objetivo?
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— ¿Lo formularías de otra manera?

— ¿Priorizarías algún aspecto del objetivo?

Nos planteamos qué son los objetivos en teoría y qué son en la práctica del profesorado.
Generalmente, lo asociamos con algo que llamamos progreso del grupo y del alumno. En este
sentido, discutimos la diferencia entre los objetivos tal como aparecen en el Decreto de currícu-
lo, en términos de capacidades, y la adquisición de destrezas y habilidades básicas.

-(Pasos para adecuar los objetivas al CDntextoY

— Comprensión del objetivo.

— Comentarios sobre la adecuación del objetivo.

— Puesta en común.

— Matización y redefinición del objetivo.

— Sugerencias para otros apartados curriculares:

• metodológicos

• de contenidos

• de evaluación.

Objetivos

a) Descubrir, conocer y controlar progresivamente el propio cuerpo, formándose
una imagen positiva de si mismos, valorando su identidad sexual, sus capacidades
y limitaciones de acción y expresión, y adquiriendo hábitos básicos de salud y bie-
nestar.

Comentario:

• Imagen positiva

Consideramos necesario para nuestros alumnos y alumnas trabajar la imagen positiva de SJ cuerpo y

de sí mismos. Les ayudaremos a aceptarse como son:

* Reforzando lo que hacen bien.

* Cuidando las expresiones (no identificar "ser pequeño" como negativo).

" Ayudándoles a valorar lo que tienen y sus posibilidades (ejemplo: sentidos, valorar que tenemos

oídos..., para...

* Teniendo en cuenta la influencia ejercida por las actitudes de los demás en la creación de la imagen

positiva.

" Ayudándoles a que reconozcan sus limitaciones.

• Hábitos de salud y bienestar

En este aspecto es de gran importancia la colaboración con la familia especialmente en lo relacionado

con:

" Buscar actuaciones en el aula que incidan directamente en la creación de estos hábitos.

* Valorar tanto el bienestar psicológico como el físico.

• Identidad sexual

Nos planteamos trabajar sobre la diferenciación e identificación como niño y niña sin estereotipos
sexistas.



b) Actuar de forma cada vez más autónoma en sus actividades habituales, adqui-
riendo progresivamente seguridad afectiva y emocional, y desarrollando sus capaci-
dades de iniciativa y confianza en sí mismos.

Comentario:

• Colaboración familia-escuela

Consideramos importante la colaboración con las familias pao que desde cada casa se Incida también
en el desarrollo de la autonomía. En algunas familias hay demasiado proteccionismo y en otras la auto-
nomía es fruto de cierto abandono.

• Autonomía

Creemos que favorecemos su autonomía a partir de medidas como las siguientes:
" Estableciendo "rutinas", que le permiten conocer qué hay que hacer, dónde, con qué, con quién...

* Proponiendo trabajos en los que deban tomar iniciativas.
* Incluyendo aspectos de aseo personal en el colegio (lavado de manos, mantenimiento de aseos lim-

pios...).

" Cuidando la adecuación del aula: disposición a su alcance de materiales, perchas,..

* Creando un ambiente de seguridad en el que se sienta querido por sus iguales y por las personas
adultas.

" Valorando las pequeñas cosas que se saben hacer bien en el grupo.

c) Establecer relaciones sociales en un ámbito cada vez más amplio, aprendien-
do a articular progresivamente los propios intereses, puntos de vista y aportaciones
con los de los demás.

Comentario:

• Las relaciones sociales

Estas relaciones se basarán en la ayuda, colaboración, cortesía, generosidad, participación...

• La coordinación escuela-casa

Es importante para que exisla una continuidad en las normas de actuación comunes, pues en algunas
ocasiones se presentan diferencias de criterios entre la familia y la escuela.

• Socialización

La favoreceremos en los tiempos dedicados al trabajo en talleres (encuentro con otros niños, niñas y
adultos} y también buscaremos otros tiempos y estrategias que desarrollen el aspecto social del niño y
la niña:

' Juego colectivo (patio).

• Asamblea (gran grupo) para conocer los intereses y actividades de los demás.

* Juego simbólico.

* Utilización del nombre cuando se dirigen a otro.

• Período de adaptación

Cuidaremos con especial atención este período diseñado para darle seguridad ante la ampliación de su
mundo relacional y la separación de lo que conoce.

d) Establecer vínculos fluidos de relación con los adultos y con sus iguales, res-
pondiendo a los sentimientos de afecto, respetando la diversidad y desarrollando
actitudes de ayuda y colaboración.
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Comentario:

• Afectividad

Este objetivo presenta un grado de exigencia mayor ya que se refiere al establecimiento de relaciones
afectivas.
Por otro lado nos encontramos con una característica propia del niño de esta etapa: el egocentrismo,
que dificulta el establecimiento de relaciones entre el alumnado.
Asimismo algunas actuaciones por parte de las familias, tienden a suplir las relaciones afectivas por
medio de objetos materiales deseados por los niños (consumismo).
El Centro proporciona al alumnado relaciones con personas adultas que pertenecen al mismo ámbito
(otros profesores, personal no docente.,.]; ampliándose estas cuando, de forma ocasional, colaboran en
el aula otros adultos no pertenecientes al mundo escolar (familia, personas pertenecientes a institucio-
nes: policía, médico...)

• Establecimiento de vínculos

Favorecemos las relaciones con las personas adultas y con sus iguales:
* Organizando el aula de forma que facilite la colaboración y permita manifestar sus sentimientos.
" Estableciendo propuestas de trabajo en equipo.
" Organizando talleres (favorecen las relaciones entre iguales y otros adultos),
* Presentando a otras personas que trabajan en el Centro.

e) Observar y explorar el entorno inmediato con una actitud de curiosidad y cui-
dado, identificando las características y propiedades más significativas de los ele-
mentos que lo conforman y alguna de las relaciones que se establecen entre ellos.

Comentario:

• Entorno inmediato

Un primer punto de partida es que los alumnos y alumnas conozcan el entorno inmediato (también
algunas profesoras lo conocemos de forma superficial). Para ello nos planteamos:
* Consideramos lo que hay: barrio obrero e infraestructura deficitaria (parques, zonas verdes...)
* Partiremos de lo más cercano, su calle, su barrio y trataremos de despertar su sentido de pertenen-

cia, con el consiguiente compromiso de cuidado y respeto.
* La escuela debe adoptar una actitud compensadora ante estas carencias, integrando en los proyectos

de aula contenidos referentes al medio ambiente: viveros, trabajo con animales, salidas al mercado,
al centro cultural y convivencia con otro colegio.

f) Conocer algunas manifestaciones culturales de su entorno, mostrando actitu-
des de respeto, interés y participación hacia ellas.

Comentario:

• Participación social

Tendremos en cuenta que la mayoría del alumnado ha nacido en la ciudad, mientras que sus familias
son del medio rural por lo que suelen pasar los fines de semana y vacaciones en sus pueblos respec-
tivos.
Creemos conveniente incidir en:
* La celebración de las principales fiestas tradicionales de su barrio (Candelas y Titos).
* La recuperación de otras fiestas que se celebraban en el colegio, principalmente en el ámbito rural:

"Jueves de todos".
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* Animarlos a participar en todas aquellas otras fiestas (carnavales, cabalgata de Reyes...) u otros actos
culturales que se celebran en el barrio (recordar si hay una obra de teatro en algún centro cultural.,.)

' Recuperar y trabajar dichos, poemas, canciones, juegos tradicionales... propios de su entorno.

g) Representar y evocar aspectos diversos de la realidad vividos, conocidos o
imaginados y expresarlos mediante las posibilidades simbólicas que ofrecen el juego
y otras formas de representación y de expresión.

Comentario:

• Representación

En general, se ofertan experiencias orientadas hacia la representación (dramalización, rincón del juego
simbólico,...), además nos proponemos incidir más en la evocación mediante: fotos, videos, trabajos
realizados en otros cursos...

El juego simbólico adquiere gran importancia porque les permite, entre otras cosas, representar todas
las acciones de la vida, asumiendo y dando salida a los distintos roles de las personas que le rodean.

• Expresión

Para trabajar este aspeclo las prolesoras nos documentaremos sobre técnicas que favorezcan la imagi-
nación, que incidirán en la creación de nuevas situaciones más estimuladoras.

Realizamos el álbum de la clase, donde se recogen distintas situaciones (tiestas, salidas, trabajos...) a
lo largo de su estancia en la Escuela Infantil. También utilizamos vídeos para este objetivo (evocación],

fi) Utilizar el lenguaje verbal de forma ajustada a las diferentes situaciones de
comunicación habituales para comprender y ser comprendido por los otros, expre-
sar sus ideas, sentimientos, experiencias y deseos, avanzar en la construcción de
significados, regular la propia conducta e influir en la de los demás.

Comentario:

• El lenguaje

Se trabaja en distintas situaciones, como las siguientes:

' asamblea.
* rincones,
* juegos,
* patio.
Enfocados hacia la adquisición de:
" hábitos (turnos...),
* dicción,
' ampliación de vocabulario,
* comprensión,
* comunicación de ideas, sentimientos,...
Pero creemos necesario para SL correcta utilización per parte de los niños y niñas:
* Estimular el lenguaje espontáneo entre el alumnado y, también, con las profesoras.
* introducir el uso de un nuevo medio escrito: el periódico.
* Evitar que usen un lenguaje intantil, favorecido en algunos hogares.
* Ofrece; ei lenguaje correcto trente a algunos defectos de dicción y construcción, unas veces propios
de la edad, pero otras, fruto del entorno social de procedencia.
* Insistir en las normas de comportamiento establecidas (no hablar todos a la vez, escuchar al otro,
hablar para todos...) para que se conviertan en hábitos.
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i) Enriquecer y diversificar sus posibilidades expresivas mediante la utilización
de los recursos y medios a su alcance, así como apreciar diferentes manifestaciones
artísticas propias de su edad.

Comentario:

• Manifestaciones artísticas

En el aula se trabaja la expresión oral y la expresión artística (trabalenguas, cuentos, refranes, pintura,
modelado, manualidades, etc,]

Nos cuesüonamos diversificar y enriquecer este ámbito, buscando otras estrategias que lo desarrollen
(expresión corporal, guiñol, creación e interpretación de códigos...) y apreciando la dificultad que éstas
presentan, tanto para los niños y niñas como para nosotras mismas (exigen un aprendizaje y una acti-
tud desinhibidora).

También creemos necesario que aprecien las distintas manifestaciones artísticas del mundo que les
rodea, de lo cotidiano:
• música,
" carteles, fotos de distintas publicaciones,
• ilustraciones de cuentos,
• cuadros...
y el desarrollo del buen gusto y la armonía en cualquier actividad que desarrollen.

Tomamos las siguientes decisiones para desarrollar el aprendizaje de este objetivo:

• Desarrollar técnicas teatrales, de guiñol, mímica.,.

• Aumentar el número de sesiones de teatro empleando diversas técnicas.

• Realizar alguna salida a una sala de exposiciones.

• Incidir en las ilustraciones de los cuentos, fotografías, medios audiovisuales...

Conclusiones

Constatamos la incidencia repetida de algunos aspectos metodológicos en los distintos
objetivos, lo que nos confirma la importancia de la interrelación entre los elementos del
Proyecto curricular.

Estos aspectos son:

• La organización del aula (descentralización como favorecedora de la autonomía, creación
de un clima de bienestar...)

• La actitud de las profesoras (respeto del niño y la niña, dar participación, aceptar sus
sugerencias).

• La colaboración familiar (trabajar conjuntamente distintos aspectos de Educación Infantil).

• La reflexión sobre nuestro pape! en las actividades (aceptar el ensayo-error, valorar lo que
saben y dicen, las tareas no deben ser muy estructuradas...).

• Promover interacciones de los niños con sus iguales y con los adultos (talleres, encuen-
tros con oiro centro).

Aparecen también acuerdos referidos a contenidos y programas. Sobre ello decidimos que
se pueden concretaren:

• Elaborar programas de: salud, coeducación y medioambienie.

• Formarnos sobre estos temas y sobre técnicas expresivas (guiñol, dramatizaron...).



Secuencia de contenidos
La distribución de los contenidos curriculares por ciclos se ha realizado a la vez que hemos

ido adecuando al segundo ciclo el conjunto de los contenidos.

Hemos intentado recuperar nuestra práctica educativa, e incluir en ella los distintos conteni-
dos del currículo. Por ello hemos acordado organizar los contenidos en torno a unos ejes o
situaciones de aprendizaje en el apartado de metodología.

En cada una de estas situaciones de aprendizaje se han priorizado algunos contenidos pro-
cedimentales y a partir de ellos se han incluido los otros contenidos relacionados con ellos.
Además, se han recogido en un apartado, algunas matizaciones sobre el trabajo con estos con-
tenidos a lo largo del ciclo, lo que puede facilitar la programación posterior.

Se han diseñado, por otra parte, unos bloques temáticos para desarrollar los objetivos
propios de la Religión con el alumnado cuyas familias han optado por ello.

Cada uno de estos bloques engloba diferentes contenidos. Son éstos:

— El cuerpo humano, creación de Dios.

— Expresión del hecho crisliano mediante las habilidades del niño.

— Sentido cristiano de la actividad diaria.

— La salud como experiencia y regalo de Dios.

•— Dimensión cristiana de las relaciones sociales.

— Animales y plantas, creación de Dios.

— Colaboración en la acción de Dios y del hombre en la naturaleza.

— Representar en los diversos lenguajes (verbal, plástico, musical, corporal] la fe
cristiana descubriendo los sentimientos y actitudes religiosas que contienen
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f Situaciones de aprendizaje j -

Los ejes que aglutinan los contenidos son:

• Entrada

• Asamblea como... * punto de encuentro
* reguladora de conduelas
* organizadora de la actividad
* motivadora del juego colectivo

• Juego simbólico

• Proyectos globalizados son planificados por el equipo, e integran los temas transversales del
currículo. Surgen a través de la experiencia de los niños y niñas.
En relación con: * el niño (cuerpo, hábitos, salud...)

* la familia
" su enlomo inmediato (escuela, barrio, ciudad)
* la vida animal y vegetal.

• Programa de Desarrollo Perceptivo-Lógjco Matemático
* Objetos y colecciones
" El número
" La medida y su representación

• Programa de Estimulación de Lenguaje
* Gestual
* Oral
* Escrito

• Talleres
* música
* psicomotricidad
* plástica
' cuento
* destrezas
' ocasionales: paz, objetos...



Desarrollo de la secuencia de contenidos

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

ENTRADA Regulación del propio comportamiento
en situaciones de rutinas diarias y tareas.

(Área I, Bloq. 3,Proc. 1)

Realización progresivamente autónoma y
anticipación en las rutinas familiares y
escolares habituales y ordinarias.

(Área II, Bloq. 1,Proc. 5]

Utilización adecuada de las (ormas
socialmente establecidas para relacionar-
se con los demás.

(Área III. Bloq. 1. Prac.7)

ÁREA; I. IDENTIDAD Y AUTONOMÍA

— Sentimientos y emociones propias y de
los demás y su expresión corporal.

(Bloq.i.Conc.3)

— Manifestación y regulación progresiva de
los sentimientos, emociones, vivencias,
preferencias, intereses, etc.

(Bloq. 1, Proc. 5}

ÁREA: II. EL MEDIO FÍSICO Y SOCIAL

— Primeras vivencias del tiempo: Tiempo
de comer, tiempo de descansar, tiempo
de jugar, tiempo de casa, tiempo de des-
plazamiento, tiempo de Escuela...

(Bloq. 1, Conc. 3)

— Orientación en los espacios habituales,
uso correcto de sus dependencias y
autonomía en los recorridos más fre-
cuentes.

(Bloq. 1, Proc. 3)

— Percepción de la secuencia y la simulta-
neidad en actividades cotidianas.

(Bloq. 1, Proc. 6)

En relación con los niños y niñas de tres
años las entradas serán más flexibles y
progresivamente más autónomas en
cuanto a la separación de los padres.

Las situaciones normalizadas con activi-
dades regladas se Incorporan progresiva-
mente a los cuatro o cinco años.



o Desarrollo de la secuencia de contenidos

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

ASAMBLEA

como...

• Punto de encuentro

Utilización de las normas que rigen el

intercambio lingüístico (prestar atención,

aguardar turno ). usos del diálogo y

participación en conversaciones colecti-

vas como forma de ¡nteractuar con los

otros.

(Área I 1. Proa 5)

ÁREA I: IDENTIDAD Y AUTONOMÍA

— Normas elementales de relación y convi-

vencia.

(Bloq.3. Conc. 2)

— Valoración del trabajo bien hecho, reco-

nocimiento de los errores y aceptación

de las correcciones para mejorar sus

acciones.

(Bloq.3, Act. 4)

ÁREA II: EL MEDIO FÍSICO Y SOCIAL

— Defensa de los propios derechos y opi-

niones con actitud de respeto hacia los

otros (compartir, escuchar, saber espe-

rar, atender...)

(Bfoq. 1. Act. 2)

ÁREA: III. COMUNICACIÓN Y REPRESENTA-

CIÓN

— Actitud de escucha y respeto a los otros

en diálogos y conversaciones colectivas,

respetando las normas y convenciones

sociales que regulan el intercambio lin-

güístico.

(Bloq. 1, Act. 5)

Los niños de tres años van a la asamblea

después de la realización de experien-

cias.

El apoyo del profesor al lenguaje del niño

en estas edades es fundamental (tono de

voz, apoyo a la frase, explicaciones...).



Desarrollo de la secuencia de contenidos

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

ASAMBLEA

como...

• Reguladora de conductas

Regulación de la propia conducta en fun-
ción de las peticiones y explicaciones de
los niños y adultos e influencia en la
conducta de los demás: pidiendo, dando,
preguntando, explicando...

(Área 1, Bloq. 3, Proc. 4)

ÁREA: II. EL MEDIO FÍSICO Y SOCIAL

— Discriminación de comportamientos y
actitudes adecuados o inadecuados en
los diversos grupos a los que se pertene-
ce y uso contextualizado de las normas
elementales de convivencia.

1, Proc. 2)

Progresivamente, la asamblea es más
larga, y se va exigiendo mayor grado de
atención, escucha, turno..., en relación
con tres, cuatro y cinco años.



Desarrollo de la secuencia de contenidos

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

ASAMBLEA

como.. .

• Organizadora úe la actividad

Planificación secuenciada de la acción
para resolver una tarea sencilla, y consta-
tación de sus efectos.

(Areal.Bloq.3, Proc.2)

Hábitos elementales de organización,
conslancia, atención, iniciativa y capaci-
dad de esfuerzo en la propia actividad.

(Areal.Bloq. 3, Proc. 5)

Respeto y cuidado por los espacios en
los que se desenvuelve la actividad pro-
pia y los objetos que tales espacios con-
tienen.

(Área II, Bloq. 1, Act. 7)

ÁREA: I. IDENTIDAD Y AUTONOMÍA

— Confianza en las posibilidades propias y
en la propia capacidad para realizar
aquellas tareas y conductas que estén al
alcance del niño.

(Bloq. 1, Act. 2)

— Actitud de ayuda y colaboración con los
compañeros.

(Bloq. 2, Act. 6)

— Iniciativa y autonomía en las tareas dia-
rias, en los juegos y en la resolución de
pequeños problemas de la vida cotidiana
y doméstica.

(Bloq. 3, Act. 1)

ÁREA: II. EL MEDIO FÍSICO Y SOCIAL

— Características de la propia clase.
Rincones, zonas y espacios que la confi-
guran.

(Bloq. 1, Conc. 2)

— Realización responsable de tareas o
encargos sencillos.

(Bloq. 1, Proc. 7)

— Autonomía en la resolución de situacio-
nes confliclivas.

(Bloq. 1. Act. 4]

Progresivamente interiorizarán las rutinas
diarias y la organización en cada una de
ellas.



Desarrollo de la secuencia
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SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

ASAMBLEA

como...

• Motivadora del juego colectivo

de contenidos

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

— Imitación y representación de situacio-
nes, personajes e hislorias sencillas, rea-
les y evocados, individualmente y en
pequeños grupos.

(Área III, Bloq. 5, Proc. 4)

— Utilización con intencionalidad comuni-
cativa y expresiva de las posibilidades
motrices del propio cuerpo.

(Área III, Bloq. 5, Proc. 2]

— Utilización be las posibilidades expresi-
vas del propio cuerpo en situaciones
diversas

(Área I, Bloq. 1, Proc. 4)

OTROS CONTENIDOS

ÁREA: I. IDENTIDAD Y AUTONOMÍA

— Aceptación de las reglas que rigen los
juegos físicos y ajuste a ciertas normas
básicas.

(Bloq. 2, Ací. 5)

— Actitud de ayuda, colaboración y coope-
ración, coordinando los propios intere-
ses con los de los otros. (Bloq. 3, Act. 2)

ÁREA: III. COMUNICACIÓN Y REPRESENTA-
CIÓN

— Textos orales de tradición cultural (can-
ciones, romanzas, cuentos, coplas,
dichos populares, refranes, etc.)

(Bloq. 1, Conc. 3)

— Producción de textos orales sencillos
según la estructura formal de rimas, can-
ciones, pareados, adivinanzas...

{Bloq. 1, Proc. 9>

— Posibilidades expresivas del propio cuer-
po para expresar y comunicar sentimien-
tos, emociones, necesidades.

(Bloq. 5, Conc. 2)

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

' Las reglas y normas colectivas se incor-
poran a través de múltiples experiencias
de juego colectivo.

A los tres y cuatro años principalmente,
se incidirá en la creación y fijación de
normas; posteriormente en el cumpli-
miento.



Desarrollo de la secuencia de contenidos

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

JUEGO

SIMBÓLICO

Las distintas actividades de la vida coti-
diana: de juego, domésticas, de cumpli-
miento de rutinas, de resolución de ta-
reas..., y sus requerimientos.

(Área I. Bloq. 3, Conc. 1)

ÁREA: II. EL MEDIO FÍSICO Y SOCIAL

— Funciones y utilización de los objetos
cotidianos por las personas en relación
con el aseo, la comida, la manipulación
de objetos, las tareas cotidianas del
hogar y otros,
(Bloq. 3, Conc. 2)

— Utilización y manipulación de objetos
diversos de forma convencional y origi-
nal.
(Bloq. 3. Proc. 4)

— Observación y clasificación de los obje-
tos en función de sus características y de
su utilización y ubicación en la vida coti-
diana.

(Bloq. 3, Proc. 7)
•— Actitud positiva por compartir los jugue-

tes y objetos de su entorno familiar y
escolar.

(Bloq. 3. Act. 2)
— Respeto y cuidado de los objetos propios

y colectivos.
(Bloq. 3, Act. 4)

ÁREA. III. COMUNICACIÓN Y REPRESENTA-
CIÓN
— Posibilidades expresivas del propio cuer-

po para expresar y comunicar sentimien-
tos, emociones, necesidades.

(Bloq, 5, Conc. 2)

— Interpretación y representación de algún
personaje atendiendo a sus estados emo-
cionales, su vestuario y aspecto físico.

(Bloq. 5, Proc. 5)

La función simbólica en los niños y
niñas de tres años es aún muy limitada,
pues tienen pocas experiencias.

Los contextos simbólicos del aula deben
favorecer experiencias múltiples en cua-
tro y cinco años.
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SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

PROYECTOS GLOBAUZADOS

(integran temas transversales)

• En relación con

el NIÑO

(cuerpo, hábitos, salud)

de contenidos

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

— Exploración e identificación de las carac-
terísticas y cualidades del propio cuerpo,
tanto global como segmentariamente, y
de las diferencias y semejanzas con los

oíros.

(Área 1. Bloq. 1, Proc. 1)

— Aceptación y valoración ajustada y posi-

tiva de ía propia identidad y de sus posi-
bilidades y limitaciones.

(Área I Bloa 1 Act 1)

— Cuidado y limpieza de las distintas partes
del cuerpo y realización autónoma de los
hábitos elementales de higiene corporal,
utilizando adecuadamente los espacios y
materiales adecuados.

(Área I, Bloq. 4, Proc. 1)

OTROS CONTENIÓOS

ÁREA: I. IDENTIDAD Y AUTONOMÍA

— El cuerpo humano. Segmentos y elemen-
tos del cuerpo. Características diferencia-
les del cuerpo. Imagen global del cuerpo
humano.

(Bloq. 1. Conc. 1)

— Sensaciones y percepciones del propio
cuerpo. Las necesidades básicas del
cuerpo humano. Los sentidos y sus fun-
ciones.

(Bloq. 1, Conc. 2)

— Sentimientos y emocionas propios y de
los demás y su expresión corporal.

(Bloq. 1, Conc. 3)

— Utilización de los sentidos en la explora-
ción del cuerpo y de la realidad exterior e
identificación de las sensaciones y per-
cepciones que se obtienen.

(Bloq. 1, Proc. 2)

— Percepción de los cambios físicos pro-
pios y su relación con el paso del tiem-
po

(Bloq. 1, Proc. 6)

— Valoración y actitud positiva ante las
demostraciones de afecto de los adultos
y de los demás niños.

(Bloq. 1, Act. 3)

• • I T I ^ I nirtlIFn nrilVPin rt í- • Alfil rt

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

* El equipo cuando selecciona los proyec-
tos globalizados elige microlemas (ali-
mentación, salud, miedos...) con elemen-
tos diferentes en tres, cuatro y cinco

años.

En este sentido, cuando acaba el Ciclo,
se deben haber trabajado aspectos que
rellenen el macrotema: historia personal
del niño
U V f 1 • • 1 • W n

Por otra parte, los pequeños lemas cons-
tituyen ya el tercer nivel de concreción.
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SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

1e contenidos

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS OTROS CONTENIDOS

(continuación)

— La salud y el cuidado de uno mismo:

Higiene y limpieza en relación con el bie-
nestar personal.

Alimentos y hábitos de alimentación.

La enfermedad: el dolor corporal.

Acciones que favorecen la salud.

(Bloq. 4, Conc. 1)

— El cuidado del entorno y el bienestar per-
sonal: limpieza, higiene, y cuidado de las
dependencias del Centro y de otros habi-
tat de su entorno próximo.

'(Bloq. 4, Conc. 2)

— Gusto por un aspecto personal cuidado y
por desarrollar las actividades en entor-
nos limpios y ordenados.

(Bloq. 4.ACL1)

— Valoración de la actitud de ayuda y pro-
tección de familiares y adultos en situa-
ciones de higiene y enfermedad.

(Bloq. 4. AcL 4)

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO
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SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

PROYECTOS GLOBALIZAQOS

(integran temas transversales)

• En relación con

su FAMILIA

de contenidos

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

— Interés por participar en la vida familiar y
escolar y por asumir pequeñas responsa-
bilidades y cumplirlas, con actitudes de
afecto, inicialiva, disponibilidad y cola-
boración,

(Areall.Bloq. I.Act. 1)

i

OTROS CONTENIDOS

ÁREA: II. EL MEDIO FÍSICO Y SOCIAL

— Principales grupos sociales de los que se
es miembro: Familia.
Los miembros de la familia: relaciones
de parentesco, funciones y ocupaciones.
Tipos de estructura familiar (familia
nuclear, con padres separados, adopti-
vos, sin hermanos, con un solo progeni-
tor...)
El propio lugar en la familia.
Pautas de comportamiento y normas
básicas de convivencia.
(Bloq. 1, Cono. 1)

— Habitáis relacionados con el grupo fami-
liar.
La vivienda: distintos lipos. Dependen-
cias y sus funciones. Tareas cotidianas
del hogar. Características y ubicación de
la propia vivienda.
(Bloq. 1,Conc.2)

— Utilización de estrategias de actuación
autónoma y adaptada a los diferentes
grupos a los que se pertenece.
(Bloq. 1, P roe l )

— Realización progresivamente autónoma y
anticipación en las rutinas familiares y
escolares habituales y cotidianas.
(Bloq. 1, Proa 5)

— Respeto por la diversidad de sexos, de
roles, de profesiones, edades, etc.
(Bloq. I.Act. 6)

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

* El equipo elige microtemas (fiestas en
familia, ocupaciones,...) con elementos
diferentes en fres, cuatro y cinco años,
cuando selecciona los proyectos globali-
zados

En este sentido, cuando acaba el Ciclo.

se deben haber trabajado aspectos que
rellenen el macrotema: unidad familiar.

Por otra parte, cada uno de los pequeños
temas constituyen ya el tercer nivel de
concreción.



Desarrollo de la secuencia de contenidos

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

(continuación)

ÁREA: I. IDENTIDAD Y AUTONOMÍA

— Hábitos relacionados con la alimentación
y el descanso, utilización progresiva de
los utensilios y colaboración en las tare-
as para la resolución de estas necesida-
des básicas.

(Bloq. 4, Proc. 3)

— Aceptación de las normas de comporta-
miento establecidas durante las comidas,
los desplazamientos, el descanso y la
higiene.

(Bloq. 4, Act. 3)

— Valoración de la actitud de ayuda y pro-
tección de familiares y adultos en situa-
ciones de higiene y enfermedad.

(Bloq. 4, Act. 4)
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SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

PROYECTOS GLOBALIZADOS

(integran lemas

transversales)

• En relación con

su ENTORNO INMEDIATO

(escuela, barrio, ciudad)

rfe contenidos

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

— Utilización de estrategias de actuación
autónoma y adaptada a los diferentes
grupos a que se pertenece.

[Área II Bloa 1 Proc 1)L F 11 V U P 1 ̂  t f * 1 U u • 1 | P • LS U • I P

— Observación de las modilicaciones que
se producen en los elementos del paisaje
y en la vida de las personas por el paso
del tiempo, el clima y la intervención
humana.

(Área II, Bloq. 2, Proc. 4)

— Interés por conocer las características del
propio entorno.

(Área II, Bloq. 2, Acl. 2)

OTROS CONTENIDOS

ÁREA. II. EL MEDIO FÍSICO Y SOCIAL

— Principales grupos sociales de los que se
es miembro: la Escuela.

Los miembros de la Escuela: niños y
adultos. Funciones y ocupaciones.

Pautas de comporlamienlo y normas
básicas de convivencia.

(Bloq. 1. Conc 1)

— Habitáis relacionados con el grupo esco-
lar. Diversos tipos de edif icio.
Dependencias de la Escuela: sus usos y
funciones.

Características de la propia clase.
Rincones, zonas y espacios que la confi-
guran.

(Bloq. 1, Conc. 2)

— La comunidad y su entorno.

Formas de organización humana según
su ubicación en distintos paisajes.
Paisaje rural y paisaje urbano. Distintos
tipos de paisajes. Influencia del tiempo
atmosférico.

La intervención del ser humano en el pai-
saje (cultivos, urbanización, deterioro...).
El propio entorno: Caracterización y ele-
mentos que lo integran. Funciones de
algunos de ellos.

(Bloq. 2, Conc. 1)

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

* El equipo cuando selecciona los proyec-
tos globalizados elige mícrolemas (itine-
rarios, autobuses, tiendas,...) con ele-
mentos diferentes en tres, cualro y cinco
años.

En este sentido, cuando acaha el Ciclo,
se deben haber trabajado aspectos que
rellenen el macroíema: el barrio.

Por otra parte, cada uno de los pequeños
temas constituyen ya el tercer nivel de
rnnrrpnrtnl> U M u 1 i/\r 1U1 1.
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SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

de contenidos

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS OTROS CONTENIDOS

(continuación)

— Necesidades, ocupaciones y servicios de
la vida en comunidad. Los servicios
como bienes de todos.

Los trabajos de los hombres y mujeres.
La transformación de algunos productos.

Los servicios relacionados con:

* el transporte

' el consumo

' la seguridad y la sanidad

Algunas personas e Instituciones impli-
cadas.

Normas elementales de seguridad vial.

Espacios para el ocio y cultura; posibili-
dades que ofrecen.

Costumbres, folclore y otras manifesta-
ciones culturales de la comunidad a la
que se pertenece.

(Bloq. 2, Conc. 2)

— Los medios de comunicación.

Distintos medios de comunicación y su
utilidad como instrumentos de ocio y
como difusores de acontecimientos
sociales.

(Bloq. 2, Conc. 3)

MATtZACIONES DENTRO DEL CICLO

...A.



Desarrollo de la secuencia de contenidos

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS OTROS CONTENIDOS

MATIZAC10NES DENTRO DEL CICLO

(continuación)

— Respeto y cuidado por los espacios en
los que se desenvuelve la actividad pro-
pia y los objetos que tales espacios con-
tienen.

(Bloq. I.Act. 7)

— Realización responsable de tareas u
encargos sencillos.

(Bloq. 1, PTOC. 7)

— Orientación en los espacios habituales,
uso correcto de sus dependencias y
autonomía en los recorridos más fre-
cuentes.

(Bloq. 1. Proc. 3)

— Observación y atención a manifestacio-
nes, sucesos y acontecimientos del
enlomo del que el niño forma parte o de
aquellos que se relatan a través de los
medios de comunicación.

(Bloq. 2, Proc. 1)

— Contribución a la consecución y mante-
nimiento de ambientes limpios, saluda-
bles y no contaminados.

(Bloq. 2, Proc, 2)

— Observación guiada de diversos elemen-
tos del entorno para conocerlo y estable-
cer relaciones de diverso tipo.

(Bloq. 2, Proc. 3)
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SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

1e contenidos

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS OTROS CONTENIDOS

(continuación)

— Respeto y cuidado por elementos del
entorno y valoración de su importancia
para la vida humana.

(Bloq. 2, Act. 1)

— Valoración ajustada de los factores de
riesgo de accidentes existentes en su
entorno,

(Bloq. 2, Act. 4)

ÁREA: III. COMUNICACIÓN Y REPRESENTA-
CIÓN

— Valoración e interés por el folclore del
ambiente cultural al que pertenece.

(Bloq. 4, Acl. 3)

ÁREA: .IDENTIDAD Y AUTONOMÍA

— El cuidado del entorno y el bienestar per-
sonal: limpieza, higiene y cuidado de las
dependencias del Centro y de otros habi-
tat de su entorno próximo.

(Bloq. 4. Conc. 2)

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO
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SITUACiON DE APRENDIZAJE

PROYECTOS GLOBALIZADQS:

(integran temas transversales)

• En relación con

la VIDA ANIMAL
Y VEGETAL

de contenidos

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

— Observación, lanío espontánea como sis-
temática, y descubrimiento de los diver-
sos elementos del paisaje natural, de las
características y comportamientos de
algunas plantas y animales del entorno.

(Área 11, Bloq. 4, Proc. 1)

— Observación directa y guiada del ciclo
vital de alguna planta y de algún animal,
y establecimiento de relaciones con el
paso del tiempo.

(Área II, Bloq. 4, Proc. 4)

OTROS CONTENIDOS

ÁREA'II. EL MEDIO FÍSICO Y SOCIAL

— Los seres vivos: animales y plantas del
propio entorno:

Características generales de los seres
vivos. Distintos tipos de seres vivos.
Semejanzas y diferencias

Animales y plantas en distintos medios.
Animales y plantas del propio entorno.
Funciones.

Cambios (evolución, ciclo vital) que se
dan en los seres vivos en el curso de su
desarrollo. (Bloq. 4. Conc. 1)

— Relaciones entre los animales, las plan-
tas y las personas:

Relación de interdependencia y equilibrio
(conservación del medio, repoblación..)

Relación de utilidad (compañía, alimen-
tación...!

El papel de las personas en los cambios.
la recuperación y conservación del medio
natural.

(Bloq. 4. Conc. 3)

— Discriminación y posterior clasificación
de algunos animales y plantas, según el
medio en que viven, y determinadas
características físicas y/o funcionales.

(Bloq. 4, Proc. 2)
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MATIZAC10NES DENTRO DEL CICLO

* El equipo cuando selecciona los proyec-
tos globalízados elige microtemas (árbo-
les que pierden hojas, herbario, segui-
miento,...) con elementos diferentes en
tres, cuatro y cinco años.

En este sentido, cuando acaba el Ciclo,
se deben haber trabajado aspectos que
rellenen el macrotema: las plantas.

Por otra parte, cada uno de los pequeños
lemas constituyen ya el tercer nivel de

concreción.
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SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

le conteníaos

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS OTROS CONTENIDOS

(continuación)

— Cuidado de algún animal o planta, asi
como de sus dependencias.

(Bloq. 4, Proc 5]

— Contribución a la consecución y mante-
nimiento de ambientes limpios, saluda-
bles y no contaminados.

(Bloq. 4. Proc. 7)

— Curiosidad, respeto y cuidado hacia los
animales y plantas como primeras actitu-
des para la conservación del medio natu-
ral.

: (Bloq. 4. Act. 2)

— Interés puf conocer las características y
(unciones de los seres vivos.

(Bloq. 4. Act 3)

— Placer y gusto por las actividades al aire
libre y en la naturaleza.

(Bloq. 4, Act. 5)

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO
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SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

PROGRAMA DE

DESARROLLO

PERCEPTIVO-LOGICO
MATEMÁTICO

a) PROPIEDADES Y

RELACIONES DE
OBJETOS Y
COLECCIONES

de contenidos

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

— Gusto por explorar objetos, contarlos y

compararlos, así como por actividades

que impliquen poner en práctica conoci-

mientos sobre las relaciones entre obje-
tnc
lUo.

(Arealll, Bloq. 6. Act.1)

— Curiosidad por descubrir la medida de

algunos objetos de interés en la medi-

ción del tiempo.

(Arealll, Bloq. 6, Act. 3)

— Comparación de distintos objetos en fun-

ción de sus propiedades.

(Área III, Bloq. 6. Proe l )

— Utilización de los cuanlificadores, ade-

cuados para referirse al grado de presen-

cia de una determinada cualidad en obje-

los y colecciones.

(Área III, Bloq. 6, Proc. 5)

OTROS CONTENIDOS

ÁREA: III. COMUNICACIÓN Y REPRESENTA-
CIÓN

Í ~ \ _• " _ J J i " J I _ J I

— Propiedades y relaciones de objetos y

colecciones: Color, forma, tamaño, textu-
ra, etc; semejanza y diferencia, pertenen-

cia y no pertenencia.

(Bloq. 6, Cont. 1)

— Cuantificadores básicos: Todo/nada, lo

mísmo/üilerente, uno/varios, etc.

(Bloq. 6, Cont. 2)

— Agrupación de objetos en colecciones

atendiendo a sus semejanzas y diferen-
cias.

(Bloq. 6, Proc, 2]

— Verbalización del criterio de pertenencia

o no pertenencia a una colección. (Bloq.
6, Proc. 3)

— Ordenación de objetos atendiendo al

grado de posesión de una determinada

cualidad.

(Bloq. 6, Proc. 4)

— Comparación de colecciones de objetos1

Igual que, menos que, más que.

(Bloq. 6, Proc. 6)
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MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

* Los programas sensoriales y perceptivos

(visuales, táctiles....) son los primeros

que trabajamos para desarrollar después

conceptos lógicos:

— las formas.

— los colores.

— la1; rnlprrinnp'í

Progresivamente incorporamos los con-

tenidos anteriores al número:

— conservación de cantidad.

— seriación

— correspondencias

— inclusión.

Para entrar como último proceso en el

número.
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SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

PROGRAMA DE

DESARROLLO

PERCEPTIVO-LOGICO

MATEMÁTICO

b) EL NUMERO

1e contenidos

CONTENIDOS
• ™ I

PROCEDIMIENTOS

— Utilización de la serie numérica para con-

tar elementos y objetos de la realidad.

(Área III, Bloq. 6, Prx .9 )

— Resolución de problemas que impliquen

la aplicación de sencillas operaciones

(quitar, añadir, repartir).

(Área III. Bloq. 6. Proc. 11)

OTROS CONTENIDOS

ÁREA: III. COMUNICACIÓN Y REPRESENTA-
CIÓN

— El número: Unidad. Aspectos cardinales

y ordinales del número. La serie numéri-

ca. Los primeros números.

(Bloq. 6, Cont. 3)

— Aplicación del ordinal en pequeñas

colecciones ordenadas.

(Bloq. 6, Proc. 7)

— Construcción de la serie numérica

mediante la adición de la unidad.

( Bloq. 6. Proc. 8)

— Representación gráfica de la cuantifica-

ción de las colecciones de objetos
mediante códigos convencionales y no

convencionales.

(Bloq. 6, Proc. 10)

— Apreciación de la utilidad de los números

y de las operaciones en los juegos y pro-
blemas que se presentan en la vida coti-
diana.

(Bloq. 6. Act 2)

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO
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SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

PROGRAMA DE

DESARROLLO

PERCEPTIVO-LÜGICO
MATEMÁTICO

C) LA MEDIDA Y SU
REPRESENTACIÓN:
ESPACIO Y TIEMPO

de contenidos

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

— Utilización de las nociones espaciales

básicas para explicar la ubicación propia,

de algún objeto, de alguna persona.

(Area III, Bloq. 6, Proc. 17)

— Utilización de los instrumentos de medi-
da del tiempo para estimar la duración de

ciertas rutinas de la vida cotidiana.

(Area III. Bloq. 6, Proc. 15)

OTROS CONTENIDOS

AREA: III. COMUNICACIÓN Y REPRESENTA-

CIÓN

— Situaciones en las que se hace necesario
medir Comparación de magnitudes.

Unidades de medida naturales y arbitra-

rias.

Introducción a la estimación y medida

del tiempo.

(Bloq. 6, Conc. 4)

— Exploración del lamaño de los objetos

mediante la unidad de referencia elegida.

(Bloq.6, Proc. 13)

— Formas, orientación y representación en

el espacio: formas planas. Formas y

cuerpos en el espacio.

(Bloq. 6, Conc. 5)

— Curiosidad por descubrir la medida de

algunos objetos de interés en la medi-

ción del tiempo.

(Bloq. 6, AcL 3)

•••Tifi^imirp nriiTnA me i 1*101 n
MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

' Las relaciones espaciales y geométricas

van unidas a la captación del espacio por

el niño, a la manipulación y a la repre-

sentación.



Desarrollo de la secuencia t

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

PROGRAMA DE
ESTIMULACIÓN
DE LEUGUAJE:

a) GESTUAL

le contenidos

CONTENIDOS
T

PROCEDIMIENTOS

— Utilización de señales extralingüísticas
(entonación, gesticulación, expresión
facial) para atribuir y reforzar el significa-
do de los mensajes que se reciben y
transmiten.

(Área III. Bloq. 1, Proc. 6)

— Imitación y representación de situacio-
nes, personajes e historias sencillas, rea-
les y evocados, individualmente y en
pequeños grupos.

(Área III, Bloq. 5, Proc. 4)

OTROS CONTENIDOS

ÁREA: III. COMUNICACIÓN Y REPRESENTA-
CIÓN

— Posibilidades expresivas del propio cuer-
po para expresar y comunicar sentimien-
tos, emociones, necesidades.

(Bloq, 5, Conc. 2)

— Gusto por la elaboración personal y ori-
ginal en las actividades rJe expresión cor-
poral.

(Bloq. 5, Act. 3)

— Producción de mensajes referidos a
informaciones, necesidades, emociones
y deseos mediante la expresión corporal,
la realización de pinturas y dibujos, el
lenguaje oral o cualquier otro medio de
expresión.

(Bloq. 1, Proc. 2)

ÁREA: .IDENTIDAD Y AUTONOMÍA

— Utilización de las posibilidades expresi-
vas del propio cuerpo en situaciones
diversas.

(Bloq, 1, Proc. 4)

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

* Desde la expresión de los sentimientos y
experiencias próximas, en tres años, a la
iniciación en técnicas (dramatización.
guiñol, sombras...) en las cuales se
Incorporan elementos más complejos
(movimientos del títere, gestos del cuer-
po, tono de la voz...)



Desarrollo de la secuencia i

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

PROGRAMA DE
ESTIMULACIÓN
DE LENGUAJE:

h\ nRñi
UJ UnHL

íe contenidos

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

— ñeconocimienlo y valoración del lengua-
je oral como instrumento para comunicar
los sentimientos, ideas e intereses pro-
pios y conocer los de los otros.
Mrrn III Dlrtf 1 A/»l 1\

(Áreani,bioq.i, ACI. I )
— Comprensión de las intenciones comuni-

cativas de adultos y de otros niños en
situaciones de la vida cotidiana.

(Área III, Bloq. 1, Proc 1)

OTROS CONTENIDOS

ÁREA: III. COMUNICACIÓN Y REPRESENTA-
CIÓN

— Utilización adecuada de (rases sencillas
de distinto tipo (afirmativas, negativas,
interrogativas, admirativas): de las varia-
ciones morfológicas y términos que
hacen referencia a género, número, lugar,
tiempo, persona, y de una pronunciación
y estructuración clara y correcta.

(Bloq. 1, Proc. 3)

— Evocación y relato de hechos, cuentos,
incidentes y acontecimientos de la vida
cotidiana debidamente ordenados en el
tiempo.

(Bloq. 1, Proc. 4)

— Utilización de las normas que rigen el
intercambio lingüístico (prestar atención.
aguardar turno,...), usos del diálogo y
participación en conversaciones colecti-
vas como forma de interactuar con los
otros.

(Bloq. 1. Proc. 5)

— Utilización adecuada de las lormas
socialmente establecidas para relacionar-
se con los demás.

(Bloq. 1. Proc. 7)

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

* En tres años, trabajamos la desinhiuición
y les invitamos a la expresión en distin-
tas situaciones (asamblea, juegos, hora
del cuento...) incorporando paulatina-
mente normas y hábitos propios del
habla (dicción, orden en la frase, inter-
venciones ordenadas...) las cuales for-
marán parte de las rutinas en cuatro y
cinco años.

También se codificaran y decodificarán
símbolos sencillos que progresivamente
serán más complejos hasta llegar al
código convencional (lectura de peque-
ños mensajes).



Desarrollo de la secuencia

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

rfe contenidos

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS OTROS CONTENIDOS

(continuación)

— Interpretación de un repertorio de cancio-
nes sencillas siguiendo el ritmo y la
melodía.

(Bloq.4, Proc. 2)

— Interpretación y representación de algún
personaje atendiendo a sus estados emo-
cionales, su vestuario y aspecto físico.

(Bloq. 5, Proc. 5)

— Comprensión y reproducción correcta de
algunos textos de tradición cultural (tra-
balenguas, adivinanzas, refranes, cancio-
nes de corro y de comba, canciones para

• sortear, etc.), individual y colectivamen-
te.

(Bloq. 1, Proc. 8)

— Producción de textos orales sencillos
según la estructura formal de rimas, can-
ciones, pareados, adivinanzas...

(Bloq. 1. Proc. 9)

— Interés y esfuerzo por mejorar y enrique-
cer las propias producciones lingüísti-
cas.

(Bloq. 1,Act.3)

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO



Desarrollo de la secuencia de contenidos

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

PROGRAMA DE
ESTIMULACIÓN
DE LENGUAJE:

c) ESCRITO

Identificación de algunas palabras escri-
tas muy significativas y muy selecciona-
das que hagan referencia al entorno habi-
tual y cotidiano del niño (por ejemplo, el
propio nombre],

(Área III, Bloq. 2, Proc. 6}

Producción y utilización de sislemas Oe
símbolos sencillos (cenefa, signos ¡cóni-
cos, diversos garabatos) para transmitir
mensajes simples.

(Área III, Bloq. 2, Proc. 8)

ÁREA:
CION

COMUNICACIÓN Y REPRESENTA-

La lengua escrita como medio de comu-
nicación, información y disfrute.

(Bloq. 2. Conc. 1)

Los instrumentos de lengua escrita: libro,
revista, periódico, cuenlo, cartel, etique-
las, anuncios y otros.

(Bloq. 2, Conc. 2)

Interpretación de imágenes, carteles, gra-
bados, fotografías, etc., que acompañan a
textos escritos, estableciendo relaciones
entre ambos.

(Bloq. 2, Proc. 1)

Comprensión y producción de imágenes
debidamente secuencíadas (ordenación
secuenciada de fotografías, historietas
gráficas en soporte magnético, etc).

(Bloq. 2, Proc. 2)

Diferenciación entre las formas escritas y
otras de expresión gráfica (dibujos o
señales convencionales, por ejemplo).

(Bloq. 2, Proc. 4}

Percepción de diferencias y semejanzas
sencillas en palabras escritas.

(Bloq. 2, Proc. 5)

En tres años iremos del trazo amplio y en
distintos soportes, hacia la motricidad
fina que le permitirá en cuatro y cinco
años elaborar pequeños mensajes con
códigos sencillos.



Desarrollo de la secuencia de contenidos

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

(continuación)

— Utilización de algunos conocimientos
convencionales del sistema de la lengua
escrita (linealidad, orientación izquierda-
derecha, posición del libro, función de
las ilustraciones, posición y organización
del papel, etc.).

(Bloq. 2, Proc. 7)

— Gusto y placer por oír y mirar un cuento
que el adulto lee al niño o al grupo de
niños.

(Bloq. 2, Act. 2)

— Cuidado de los libros como un valioso
• instrumento que tiene interés por sí
mismo y deseo de manejarlos de forma
autónoma.

(Bloq. 2, Act. 3)



Desarrollo de la secuencia

niYiiipinii nr innriinm ir
SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

TALLERES OCASIONALES

• La Paz

tie contenidos

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

— Observación y atención a man ¡testacio-
nes, sucesos y acontecimientos del
entorno del que el niño forma parte o de
aquellos que se relatan a través de los
medios de comunicación.

(Areall, Bloq. 2, Proc. 1)

OTROS CONTENIDOS

ÁREA I: IDENTIDAD Y AUTONOMÍA

— Actitud de ayuda y colaboración con los
compañeros.

(Bloq. 2, Act. 6]

ÁREA: ill. COMUNICACIÓN Y REPRESENTA-
CIÓN

— Interés por las explicaciones de los otros
(adultos, niños y niñas] y actitud de
curiosidad en relación con las informa-
ciones que recibe.

(Bloq. 1, Act. 4)

— Producción de elaboraciones plásticas
para expresar hechos, sucesos, viven-
cias, fantasías y deseos.

(Bloq. 3, Proal)

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

• En tres años, principalmente, le iniciare-
mos en la expresión oral y corporal de
los sentimientos y emociones, imágenes.

En cuatro y cinco años trabajaremos la

incorporación, el "registro" de experien-
cias que les rodean, asi como la capaci-
dad de crear historias a partir de indicios
gráficos.



Desarrollo de la secuencia J

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

TALLERES OCASIONALES

• 1 nt nh¡ptn<;
LUü UUIblUii

1e contenidos

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

— Producción de reacciones, cambios y
transformaciones en los objetos, actuan-
do sobre ellos y observando los resulta-
dos.

(Área II. Bloq. 3, Proc. 2)

— Anticipación de los efectos de las accio-
nes propias y ajenas sobre los objetos.

(Área II, Bloq. 3, Proc. 3]

— Exploración de objetos a través de los
sentidos y acciones como apretar, dejar
caer, calentar, soplar,...

(Área II, Bloq. 3, Proc. 1)

OTROS CONTENIDOS

ÁREA: .IDENTIDAD Y AUTONOMÍA

— Planificación secuenciada de la acción
para resolver una tarea sencilla, y consta-
tación de sus efectos.

(Bloq, 3, Proc. 2)

— Hábitos elementales de organización,
constancia, atención, iniciativa y capaci-
dad de estuerzo en la propia actividad.

(Bloq. 3, Proc. 5)

— Iniciativa para aprender habilidades nue-
vas. (Bloq. 2, Act. 4)

ÁREA: II. EL MEDIO FÍSICO Y SOCIAL

— Autonomía en la resolución de situacio-
nes conflictivas.

(Bloq, 1, Act. 4)

— Diferentes tipos de objetos, naturales y
elaborados, presentes en el entorno.

(Bloq. 3. Coro. 1)

— Observación y clasificación de los obje-
tos en función de sus características y de
su utilización y ubicación en la vida coti-
diana.

(Bloq.3, Proc.7)

— Curiosidad ante los objetos e interés por
su exploración.

(Bloq. 3, Act. 3)

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

" De las sensaciones (exploración de obje-
tos, descripción) y pequeños "experi-
mentos" (mezclar, añadir.,.) en el nivel de
tres años, al pensamiento intuitivo (qué
hay detrás) y a la elaboración de hipóte-

sis (qué pasará si,,., por qué...?) en nive-
les de cuatro y cinco años.



Desarrollo de la secuencia de contenidos

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

(continuación)

— Valoración ajustada de los factores de
riesgo (fe accidentes en la manipulación
de objetos, evitando situaciones peligro-
sas.

(Bloq. 3, Act. 5)

ÁREA: III. COMUNICACIÓN Y REPRESENTA-
CIÓN

— Producción y utilización de sistemas de
símbolos sencillos para transmitir men-
sajes simples.

(Bloq. 2, Proc. 8)

— Resolución de problemas que impliquen la
aplicación de sencillas operaciones (qui-
tar, añadir, repartir).

(Bloq. 6, Proc. 11)



Desarrollo de la secuencia

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

TALLER DE

PSICOMOTRICIDAD

rfe contenidos

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

— Exploración e identificación de las carac-
terísticas y cualidades del propio cuerpo,
tanto global como segmenlariamente, y
de las diferencias y semejanzas con los

otros.

(Área I, Bloq.1, Proc.1)

— Exploración de las posibilidades y limita-
ciones motrices del propio cuerpo en
situaciones lúdlcas y de la vida cotidiana.

(Área!, Bloq.2, Proc.1)

— Situación y desplazamiento en el espacio
real: El niño en relación con los objetos y

con los demás.

(Arsa I, Bloq. 2. ProcT)

— Descubrimiento y experimentación de los
recursos básicos de expresión tíeí propio
cuerpo (movimiento, sonidos, ruidos),
individualmente y en grupo para expresar
los sentimientos y emociones propios y
los de ios demás.

(Área III, Bloq. 5, Proc. 1)

OTROS CONTENIDOS

ÁREA: .IDENTIDAD Y AUTONOMÍA

— Utilización de los sentidos en la explora-
ción del cuerpo y de la realidad exterior e
identificación de las sensaciones y per-
cepciones que se obtienen.

(Bloq. 1, Proc. 2)

— Utilización de las posibilidades expresi-
vas del propio cuerpo en situaciones
diversas.

(Bloq. 1. Proc. 4)

— Coordinación y control corporal en las
actividades que implican tanlo el movi-
miento global como segmentario y la
adquisición progresiva de habilidades
motrices nuevas, en las acciones lúdicas
y de la vida cotidiana y doméstica.

(Bloq. 2, Proc. 4)

ÁREA: II. EL MEDIO FÍSICO Y SOCIAL

— Exploración de obietos a través de los
sentidos y acciones como apretar, dejar
caer, calentar, soplar, volcar...

(Bloq. 3, Proc. 1)

— Utilización y manipulación de objetos
diversos de forma convencional y origi-
nal.

(Bloq. 3. Proc. 4).

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

* La diferenciación entre tres, cuatro y
cinco años viene marcada por el grado
de dificultad o incorporación de nuevos
conocimientos en:

— las actividades de carácter motor
(con su cuerpo, con el otro, con los obje-

tos)

— la complejidad de los espacios (cre-
ación de circuitos, representación...)

— la creación de hábitos, o ya rutinas

(en cinco años)

— el grado de autonomía.



Desarrollo de la secuencia de contenidos

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS OTROS CONTENIDOS

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

{continuación)

— Identificación de las sensaciones que
producen y las emociones que se experi-
mentan en relación con los objetos.

q. 3, Proc. 5)

ÁREA: III. COMUNICACIÓN Y REPRESENTA-
CIÓN

— Utilización con intencionalidad comuni-
cativa y expresiva de las posibilidades
motrices del propio cuerpo:

Interpretación de nociones de direcciona-
lidad con el propio cuerpo.

Desplazamiento por el espacio con movi-
mientos diversos.

Mantenimiento del equilibrio en diversas
situaciones de la actividad corporal.

(Bloq. 5, Proc. 2)

— Ajuste del propio movimiento al espacio
y al movimiento de los otros.

(Bloq. 5, Proc. 3)

— Imitación y representación de situacio-
nes, personajes e historias sencillas, rea-
les y evocadas, individualmente y en
pequeños grupos.

(Bloq. 5. Proc. 4)



Desarrollo de la secuencia

PITIIm*iftfci nt: unotiinm ir
SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

TALLER DE MÚSICA

de contenidos

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

— Exploración de las propiedades sonoras
del propio cuerpo, de objetos colidianos
y de ¡nsirumentos musicales.

(Arealll.Bloq. 4, Proc. 4)

— Participación en el canto en grupo y res-
pelo a las indicaciones gestuales que lo
modulan.

(Arealll.Bloq. 4, Proc. 3)

OTROS CONTENIDOS

ÁREA: III. COMUNICACIÓN Y REPRESENTA-
CIÓN

— Las propiedades sonoras del cuerpo, de
los objelos de uso cotidiano, de instru-
mentos musicales.

(Bloq.4, Conc. 2)

— Ruido, silencio, música, canción.

(Bloq.4, Conc.1)

— Discriminación de los contrastes bási-
cos: Largo-corto, agudo-grave, fuerte-
suave, subida-bajada; imitación de soni-
dos habituales.

(Bloq.4, Proc. 1]

— Canciones del (olclore, canciones con-
temporáneas, danzas populares, bailes...

(Bloq.4, Conc. 3)

— Disfrute con el canto, el baile, la danza y
la interpretación musical.

{Bloq. 4, Act. 1)

— Valoración e interés por el folclore del
ambiente cultural al que pertenece.

(Bíoq. 4, Act, 3)

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

* Iremos poco a poco aumentando la difi-
cultad en las distintas actividades que
realizamos en dicho taller, llegando a

distinguir:

RUÍDO-SILENCIO

M. INSTRUMENTAL-M. VOCAL

INTENSIDAD-TONO

INTERPRETAR sencillos esquemas rítmi-
cos.

CONOCER los principales instrumentos
musicales

Nos proponemos conseguir con los
niños de cuatro y cinco años que sean
capaces de reconocer el timbre del soni-
do, su procedencia y memorizar distintas
canciones populares, disfrutando con la
interpretación musical.

...A.



Desarrollo de la secuencia t

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

TALLER DE PLÁSTICA

1e contenidos

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

— Interés por el conocimiento de las técni-

cas plásticas y actitud proclive a la buena
rpalbarión
1 tí til l¿CJlj IUI 1.

Jé M I n i rt A i J Y

(Área III, Bloq, 3,Act. 4)

— Exploración y utilización de materiales

específicos e inespecíficos para la pro-

ducción plástica (ceras, temperas, barro,

agua, harina...)

(Área III, Bloq. 3, Proc. 3)

— Empleo correcto de los utensilios plásti-

cos básicos y afianzamiento en el movi-

miento para conseguir precisión en la

realización.

(ÁreaIII, Bloq.3, Proc.4)

OTROS CONTENIDOS

ÁREA: 1. IDENTIDAD Y AUTONOMÍA

— Coordinación y control de las habilida-

des manipulalivas de carácter fino y utili-

zación correcta de los utensilios comu-

nes.

(Bloq. 2, Proc. 5)

— Coordinación, colaboración y ayuda con

los ¡guales y con los adultos, pidiendo
con confianza la ayuda necesaria en el

momento adecuado.

(Bloq. 3, Proc. 3)

— Colaboración y contribución al manteni-

miento de la limpieza del entorno en que

se desenvuelven las actividades cotidia-

nas.

(Bloq. 4, Proc. 2)

ÁREA; II, EL MEDIO FÍSICO Y SOCIAL

— Utilización y manipulación de objetos

diversos de forma convencional y origi-

nal.

(Bloq. 3, Proc. 4)
— Exploración de objetos a través de los

sentidos y acciones como apretar, dejar

caer, calentar, soplar, volcar...
(Bloq. 3, Proc. 1)

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

* En relación con los tres años, primarán

sobre la obra bien hecha:

— el conocimiento de los materiales

— el conocimiento de los utensilios

— el desarrollo de hábitos (limpieza,

orden avuda )

Aumentaremos la complejidad con los

niños y niñas de cuatro y cinco años y se

les invitará a valorar el trabajo bien

hecho, así como el interés por el mismo

(aplicación de la técnica).



Desarrollo de la secuencia de contenidos

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS OTROS CONTENIDOS

(continuación)

ÁREA: III. COMUNICACIÓN Y REPRESENTA-
CIÓN

— Producción de mensajes referidos a
informaciones, necesidades, emociones
y deseos mediante la expresión corporal,
la realización de pinturas y dibujos, el
lenguaje oral o cualquier otro medio de
expresión.

(Bloq. 1, Proc.2)

— Formas planas: círculo, cuadrado, trián-
gulo, rectángulo.

[Bloq. 6, Conc. 5)

— Disfrute con las propias elaboraciones plás-
ticas y con las de otros.

(Bloq.3,Act.1)

MAUZACIONES DENTRO DEL CICLO



Desarrollo de la secuencia i

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

TALLER DEL CUENTO

ie contenidos

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

— Atención y comprensión de narraciones.

cuentos y otros mensajes leídos por un

aouiio o por un ujmpaiieio uiayuí.

(Área III. Bloq. 2, Proc. 3]

— Gusto y placer por oír y mirar un cuento

que el adulto lee al niño o al grupo de

niños.

(Área III, Bloq. 2, Act. 2)

OTROS CONTENIDOS

ÁREA III COMUNICACIÓN Y REPRESENTA-

CIÓN

— Evocación y reíalo de hechos, cuentos,
incidentes y acontecimientos de la vida
cotidiana debidamente ordenados en el
tiempo.

(Bloq. 1, Proc. 4)

— Utilización de las normas que rigen el
intercambio lingüístico (prestar atención,
aguardar turno,...), usos del diálogo y
participación en conversaciones colecti-
vas como forma de interactuar con los
otros.

(Bloq. 1, Proc. 5)

— Comprensión y reproducción correcta de
algunos textos de tradición cultural (tra-
balenguas, adivinanzas, refranes, cancio-
nes de corro y comba, canciones para
sortear, etc.) individual y colectivamente.

(Bloq. 1, Proc. 8)

— Actitud de escucha y respeto a los otros
en diálogos y conversaciones colectivas,
respetando las normas y convenciones
sociales que regulan el intercambio lin-
güístico. (

Bloq. 1, Act. 5)

— Atención e interés hacia los textos de tra-
dición cultural.

(Bloq. 1. Act. 6)

— Reconocimiento y valoración del lenguaje
oral como instrumento para comunicar
los sentimientos, ideas e intereses pro-
pios y conocer los de los otros. (Bloq. 1.
Act. 1)

MATIZACIDNES DENTRO DEL CICLO

• Nos centramos en el desarrollo de la aten-
ción, la comprensión y el aumento de las
posibilidades expresivas de los niños y
niñas de tres años; para llegar a la inven-
ción y representación de pequeñas histo-
rias creadas por ellos o narradas por la
profesora a lo largo del ciclo.



Desarrollo de la secuencia de contenidos

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE
CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS DTROS CONTENIDOS

MATIZAC1OHES DENTRO DEL CICLO

(continuación)

— Interpretación de imágenes, carteles, gra-
bados, fotografías, etc., que acompañan a
textos escritos, estableciendo relaciones
entre ambos.

(Bloq. 2. Proc. 1)

— Comprensión y producción de imágenes
debidamente secuencladas (ordenación
cronológica de fotografías, historietas
gráficas, en soporte magnético, etc.).

(Bloq. 2, Proc. 2)
— Cuidado de los libros como un valioso

¡nslrumento que llene interés por sí
mismo y deseo de manejarlos de torma
autónoma.

(Bloq. 2, Act. 3)

— Imitación y representación de situacio-
nes, personajes e historias sencillas, rea-
les y evocadas, individualmente y en
pequeños grupos.

(Bloq. 5, Proc. 4)

— Interpretación y representación de algún
personaje atendiendo a sus esiados emo-
cionales, su vestuario y aspecto físico.
(Bloq. 5, Proc. 5)

— Atención y distrute en la asistencia e
representaciones dramáticas.

(Bloq, 5. Act. 4)



Desarrollo de la secuencia i

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

TALLER DE DESTREZAS

ie contenidos

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

— Cootclinación y control de las habilida-
des manipulabas de carácter fino y utili-
zación correcta de los utensilios comu-
nes.

(Área 1, Bíoq. 2, Proc. 5)

— Coordinación, colaboración y ayuda con
los ¡guales y con adultos, pidiendo con
confianza la ayuda necesaria en el
momento adecuado.

(Área 1, Bloq. 3. Proc. 3)

— Construcción de artefactos, aparatos o
juguetes sencillos en función de los pro-
pios Intereses y de objetivos previamente
fijados.

(Areall.Bloq. 3, Proc. 6)

OTROS CONTENIDOS

ÁREA: 1. IDENTIDAD Y AUTONOMÍA

— Hábitos elementales de organización,
constancia, atención, Iniciativa y capaci-
dad de esfuerzo en la propia actividad.
(Bloq. 3, Proc. 5)

ÁREA: II. EL MEDIO FÍSICO Y SOCIAL

— Producción de reacciones, cambios y
transformaciones en los objetos, actuan-
do sobre ellos y observando los resulta-
dos.

(Bloq. 3, Proc. 2)

— Utilización y manipulación de objetos
diversos de forma convencional y origi-
nal.

(Bloq. 3, Proc. 4)

ÁREA: III. COMUNICACIÓN Y REPRESENTA-
CIÓN

— Diferenciación entre las formas escritas y
otras formas de expresión gráfica (dibu-
jos o señales convencionales, por ejem-
plo).

(Bloq, 2, Proc. 4)

MATIZACIONES DENTRO DEL CICLO

" El desarrollo de destrezas motrices y el
compromiso de finalizar la obra; asi
como el desarrollo de procesos creati-
vos, en (res y cuatro años, se verán cul-
minados cuando en cinco años adviertan
la posibilidad de realizar este tipo de
destrezas como actividad de ocio en su
casa, en sustitución de otras de las cua-
les quizás abusan (T.V.).





Acuerdos metodológicos
Iniciamos la reflexión metodológica continuando con los acuerdos lomados por el equipo en

los últimos años. El proceso seguido nos ha llevado de la práctica al currículo teniendo en
cuenta los siguientes aspectos:

• Reflexión sobre la práctica diaria.

• Problemática y cuestionamiento de esta práctica.

• Orientación del currículo a partir de ella.

Exponemos a continuación el proceso que seguimos para llegar a los acuerdos metodoló-
gicos:

1 . ! Revisión de nuestros acuerdos previas sobre
metodología.

2.5 Cuestiones metodológicas que han surgido en
la reflexión sobre objetivos y contenidos del
Proyecto cu rricu lar.

3.5 Reflexiones y acuerdos a partir de los princi-
pios de intervención del currículo.

Incorporación de los acuerdos que continúan sien-
do válidos a nuestro Proyecto curricular actual.

Acuerdos metodológicos necesarios para desarro-
llar las capacidades y los contenidos definidos en el
Proyecto curricular.

Acuerdos sobre-
• Periodo de adaptación
• Participación de padres
• Como aprende el niño
• Organización del ambienle

Revisión de acuerdos previos

Llegamos al consenso de mantener las siguientes decisiones metodológicas de nuestros
proyectos anteriores:

— Organización de la entrada.
— Recreos.
— Distribución del tiempo.
— Organización de talleres.
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Cuestiones relativas a objetivos y contenidos

Al realizar la adecuación de objetivos y la secuencia de contenidos hemos acordado incorpo-
rar nuevos temas de trabajo con incidencia metodológica (salud, medio ambiente y coeduca-
ción), así como tomar algunas decisiones que faciliten los aprendizajes siguientes:

Identidad

Elaboraremos el proyecto globalizado de historia personal: "Así éramos y así somos", donde
se abordan distintos aspectos: imagen, características personales, acontecimientos...

Autonomía

— Estableceremos ciertas "rutinas" que les faciliten conocer qué hay que hacer, dónde,
cómo..

— Los trabajos serán flexibles.

— Propondremos tareas en las que tengan que tomar iniciativas.

— Incorporaremos el aseo personal en el colegio (lavado de manos, aseos limpios).

— En la adecuación del aula se dispondrán los materiales a su alcance.

— Les haremos pensar en lo que son capaces de hacer.

— Intentaremos crear un ambiente de seguridad.

— Descentralizaremos el material.

Habilidades sociales

Consideramos necesaria la coordinación escuela-casa y la planificación de actividades que
favorezcan el encuentro con el otro, para ello organizaremos especialmente actividades como
las siguientes:

* Los talleres.
* Los juegos colectivos (patio..,),
* El juego simbólico.
* El encargo de pequeñas tareas.

Descubrimientos

Diseñaremos proyectos globalizados en torno a:

* El medio ambiente
* El entorno
* Los objetos

Expresión y comprensión oral, lenguaje escrito y otros lenguajes

El ámbito de la expresión lo Irabajamos en distintas situaciones (asamblea, rincones...), para
lograr distintos objetivos (hábitos, dicción, ampliación de vocabulario).

— Expresión oral: partiendo de la espontaneidad y la construcción de frases sencillas tende-
remos a construcciones más complejas y a una mejora de la dicción.
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— Comprensión: comenzaremos por la comprensión de sencillas órdenes, narraciones,
secuencia de viñetas, finalizando con procesos más complejos tales como la iniciación a
la lectura.

— Lenguaje escrito: el programa abarca desde la motricidad gruesa a la lectura de palabras
o frases muy significativas al final del ciclo,

Del garabato y creación de símbolos sencillos a la transmisión de mensajes simples.

— Otros lenguajes: trabajaremos principalmente el cuerpo y sus posibilidades expresivas en
distintos soportes (gráfico, visual).

La creación de códigos fde comunicación, matemáticos, musicales,...) de menor a mayor
complejidad.

Abordaremos las manifestaciones artísticas mediante distintas técnicas.

Debido a la importancia de estos objetivos y contenidos se ha creado un "taller del cuento"
donde se incide en los distintos aspectos señalados.

Por último, el equipo asume la necesidad de renovarse y formarse en;

— Técnicas expresivas.

— Técnicas favorecedoras de procesos imaginativos.

— Procesos de desarrollo de pensamiento.

El juego libre facilita el desarrollo de las capacidades expresivas.

Acuerdos a partir de los principios de intervención
Referidos al período de adaptación

— Organización

La incorporación del grupo al aula se realizará a lo largo de una semana, distribuyéndose en
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pequeños grupos, de forma que cada dos días acudirá la tercera parte del total del grupo. Al
finalizar la semana, estará incorporado todo el alumnado.

El tiempo de estancia en el aula será como máximo de tres horas, siendo éste flexible y ante
cualquier situación problemática (intranquilidad por ausencia de los padres, lloros,...), se puede
reducir dicha estancia.

Durante el primer mes de asistencia la entrada será retardada (9,30 - 9,45) a fin de evitar
"intimidaciones" ante grupos numerosos y de más edad en el patio (lugar de acogida).

— Tareas del equipo

• Reunión del equipo para diseñar el período de adaptación.

• Reunión informativa con padres y madres.

• Preparación de la acogida.

• Distribución y organización de espacios.

• Organización de materiales.

• Organización de actividades (aula, patio).

— Padres

Reunión conjunta familias-profesorado en la primera quincena de septiembre para tratar
sobre:

• finalidades de la Educación Infantil (objetivos),

• orientaciones de carácter general (ropa, hábitos, alimentación, descanso...),

• características del período de adaptación.

Entrevistas individuales de cada familia con su tutora a fin de obtener información de cada
niño y niña.

Los primeros días los padres o madres pueden acompañar en el aula a sus hijos e hijas.
Permaneciendo en ella en función de la respuesta de cada niño a la experiencia escolar.

— Seguimiento

Se elaborará una ficha de seguimiento, en la cual mediante la observación, se registrarán
aspectos evolutivos del alumno a lo largo del período de adaptación. Los datos más relevantes
se incorporarán al informe personal de cada alumno/alumna.

— Actividades en el período de adaptación

Las actividades serán de carácter lúdico. Se programarán tiempos cortos para realizar tanto
actividades individuales como otras de carácter colectivo (cuentos, canciones, corros...), que
favorezcan su integración en el grupo.

Referidos a la participación de los padres y madres en la escuela

— Reuniones informativas

En septiembre, realizaremos una primera reunión general por niveles, para informar del Plan
educativo del curso (contenidos, tiempos, colaboración aula-casa) y presentar al equipo do-
cente.
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También tendrán lugar reuniones por niveles para Informar del desarrollo del curso, u otros
aspectos (fiestas, salidas...) que consideremos necesarios.

— Entrevistas

Se realizarán en el tiempo semanal previsto, a demanda de las familias o siempre que el pro-
fesorado lo considere necesario.

— Colaboraciones

Otra forma de participación de las familias es la colaboración en actividades tales como;

• fiestas, salidas y excursiones,

• preparación de material,

• administración del dinero para material iungible,

• participación en el aula, ensenando canciones, tocando algún instrumento,..

— Información por escrito

Trimestralmente se les entregarán informes donde se recogerán los aspectos más importan-
tes de su evolución (autonomía, hábitos, relaciones sociales, maduración..,.)

Referidos a cómo aprende el niño

Establecemos los siguientes acuerdos en los aspectos curriculares que a continuación se
citan:

Aprendizaje significativo: Planificación de una fase de exploración de ideas previas en las
actividades.
Trabajo por proyectos, como respuesta a las propuestas de los
niños y ninas,

Aprendizaje giohaüzadu: Diseño de situaciones generadoras de unidades didácticas.

Actividad: Prestar atención a la forma de estructurar los aprendizajes en el
niño y la niña. Papel del profesorado en el aula.

Creemos necesaria la formación en algunos lemas que aunque están incorporados en el tra-
bajo del aula, consideramos conveniente profundizar en ellos:

• juego-trabajo

• globalización

Organización de! ambiente

— Referidos a espacios

Las aulas están distribuidas en rincones:

• rincón de juego simbólico

• rincón de biblioteca

• rincón de construcciones

En cada uno de los mismos los niños y las niñas trabajan en pequeño grupo (de tres a
cinco), mientras que el resto realiza otras actividades más dirigidas.
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— Referidos a tiempos

Todo el ciclo distribuye los tiempos de la siguiente manera:

• Entrada y asamblea.

• Trabajo en pequeños grupos en los diferentes espacios de la clase, durante la jornada de
mañana.

• En la jornada de la tarde, los niños y las niñas trabajan mediante "agrupamientos flexi-
bles" en aulas abiertas, en las diferentes situaciones de aprendizaje.

• Al final de la jornada cada niño va a su ciase de referencia donde tiene lugar una puesta en
común.

— Referidos a materiales

Tenemos asumido que el material de Educación Infantil es para todo el ciclo y que éste se
distribuye en relación a la edad de los niños.

En los niveles paralelos se intercambian los distintos materiales para evitar la monotonía (el
material fungible es común).

Tenemos previsto para el próximo curso la realización de un inventarlo de todo el material de
Educación Infantil y la posible creación de un "Centro de recursos" en el Centro.

El criterio que vamos a seguir para agrupar los recursos materiales será partir de las distintas
situaciones de aprendizaje, mostrar el uso que hacemos de ellos, lo que a cada uno nos permite
desarrollar, sin olvidar las finalidades múltiples que tiene un mismo material, por lo cual figura-
rá en las distintas situaciones de aprendizaje.
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La evaluación
Con respecto a la evaluación y sin olvidar las decisiones curriculares anteriores, el equipo ha

tomado una serie de acuerdos que pasamos a describir.

Optamos por iniciar una evaluación experimental, que se llevará a cabo durante este curso y
el siguiente, la cual nos permitirá pasar de una evaluación asistemática (la actual) a otra planifi-
cada y realizada de acuerdo con nuestro proceso de enseñanza/aprendizaje.

Para ello, tendremos en cuenta los objetivos, el proceso de los aprendizajes, las situaciones
de la práctica educativa y la secuencia de contenidos como soportes de la evaluación. A través
de estos estarán presentes los demás elementos curriculares: Objetivos, Contenidos y
Metodología.

A la vez, planteamos la evaluación de la práctica docente buscando diversos modos de reali-
zar un seguimiento que permita evaluar la enseñanza en el marco de las decisiones del currícu-
lo y la formación del equipo.

La evaluación del proceso de la enseñanza se caracteriza actualmente por:

• Realización individua]

• Carácter generalmente asistemático

• No se refleja de forma escrita

• Se lleva a cabo cuando se evalúa el hacer de los niños, en ese momento también se evalú-
an las actividades, material, recursos didácticos... (práctica educativa).

• La técnica más utilizada es la observación.

A continuación incluimos entre los contenidos evaluados una propuesta de Indicadores o
Criterios de Evaluación seleccionados a partir de los procedimientos priorizados en la
secuencia de contenidos. En la actualidad nos encontramos profundizando sobre ellos así como
en los informes de evaluación (según se recoge en la Orden Ministerial sobre esta materia).

Consideramos el Proyecto curricular como un proceso en continua renovación y, como tal,
presentamos la evaluación como un elemento inacabado en el que seguimos experimentando.
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Proceso seguido en la toma de decisiones
— Lectura reflexiva y puesta en común acerca de la Orden sobre Evaluación en Educación

Infantil y otras informaciones recogidas sobre este elemento (análisis del Decreto,
O.C.B., Caja Roja, libros...)

— Análisis del modelo de evaluación que tenemos en este momento: funcionalidad y ade-
cuación al nuevo currículo.

— Consideración de las decisiones curriculares con incidencia en la evaluación:
• Partir del grado de desarrollo de las capacidades con aceptación de los diferen-

tes ritmos.
• Favorecer las adaptaciones curriculares.
• Utilizar el anecdotario como instrumento de múltiple utilidad que nos proporciona

información sobre el alumno, la práctica, los conflictos,..
— Elaboración de un modelo experimental de evaluación.
— Compromiso del equipo para experimentar durante dos cursos el modelo de evaluación

planificado.

Conclusiones del análisis del actual modelo de evaluación
Detectamos la necesidad de mejorar unos aspectos de nuestra evaluación actual que enu-

meramos a continuación y que recogeremos en el modelo de evaluación experimental que nos
proponemos:

LA PRACTICA DOCENTE

EVALUACIÓN DEL ALUMNADO

DESDE LA FAMILIA

— La detección de las necesidades de
formación.

— El análisis de la propia práctica.

— Momento de entrada.

• Mejora en la recogida de información.

• La valoración de los datos.

• La detección de problemas

• La toma de decisiones

— Período de adaptación.

• Los aspectos a evaluar.

• Respeto a la diferencia de rilmos.

• La orientación a las familias.

— Situaciones de la práctica de ciclo y
aula.

• Indicadores de evaluación.

• La utilización del anecdotario como ins-
trumento.

• Diferenciación en nivetes.

• Autoevaluación.

— Mejora de la información y de la
entrevista.

— Colaboración y participación familia-
centro.
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Modelo experimental de evaluación

Con nuestro modelo experimental de evaluación pretendemos mejorar los aspectos negativos detectados en nuestro sis-
tema actual de evaluación. Nos proponemos evaluar el proceso de enseñanza/aprendizaje, es decir, el aprendizaje de los
alumnos y nuestra propia práctica como equipo docente. Organizamos dicha evaluación a lo largo del ciclo en inicial, conti-
nua y final, y la desarrollamos a partir de las situaciones de aprendizaje diseñadas en la secuencia de contenidos, señalan-
do los contenidos evaluados y los indicadores básicos extraidos de ellos. También definimos las técnicas e instrumentos
que vamos a utilizar para cada situación de aprendizaje y los aspectos concretos de mejora que nos proponemos en cada
una de ellas.

Nos planteamos, asimismo, evaluar el propio proyecto curricular analizando unos aspectos concretos en cada uno de
sus elementos y las estrategias y momentos en que vamos a elaborarlos.

QUÉ EVALUAMOS

EL APRENDIZAJE DEL ALUMNADO

EN LAS SITUACIONES DE APRENDIZAJE
DE NUESTRO MODELO DE TRABAJO

EL PROYECTO CURRtCULAR

DECISIONES TOMADAS

AJUSTES NECESARIOS DESDE LA PRÁCTICA

NUESTRA PRACTICA COMO EQUIPO

NECESIDADES DE FORMACIÓN

FUNCIONAMIENTO COORDINADO
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EVALUACIÓN DEL PROCESO DE ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE

DEVALUACIÓN INICIAL

ENTRADA EN EL CICLO (3-6)

" Periodo de adaptación.

CONTENIDOS EVALUADOS

— Indicadores básicos (0-3),
respecto a:

• La escuela.

• Los espacios.

• Los objetos.

• Los otros niños.

• Los adultos.

• La higiene.

• Las actividades.

TÉCNICAS E INSTRUMENTOS

— Cuestionario de padres.

— Entrevista inicial.

— Guia de Observación/
Período de Adaptación.

(Ver Anexo 1)

ASPECTOS DE MEJORA

— La adaptación de los apren-
dizajes a los ritmos indivi-
duales y del grupo,

— Orientación a las familias.

— Detección de problemas.

• EVALUACIÓN CONTINUA

Diseñada a partir de nuestro modelo de secuencia de contenidos.

SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

* Entrada

* Asamblea

CONTENIDOS EVALUADOS

— Detarminados en la secuen-
cia de contenidos.

— Señalamos como Indicado-
res de Evaluación dentro de
esta situación de aprendi-
zaje:

• La regulación de com-
portamientos.

• La autonomía.

— Contenidos determinados
en la Secuencia.

— Destacamos como Indica-
dores de Evaluación los
siguientes procedimientos:

• Utilización normas en
intercambio lingüístico.

• Planificación secuencia-
óa de acciones.

TÉCNICAS Elf^g^NTOS

— Observación directa,

— Observación indirecta por
otro profesor.

— Anecdotario.

(Ver Anexo 2)

— Anecdotario (apartado de
lenguaje).

ASPECTOS DE MEJORA

— Valoración de las habilida-
des sociales.

— Información del ambiente
familiar.

— Detectar los posibles pro-
blemas de lenguaje:

• Inhibición.
• Fonación.
• Articulación.
• Comprensión.
• Vocabulario.

— Normas de lenguaje colecti-
vo.

— Apoyo al lenguaje indivi-
dual en momentos colecti-
vos.
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SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

• Juego simbólico

' Proyectos globalizados que
incluyen temas transver-
sales.

' Programa perceptivo lógico-
matemálico.

CONTENIDOS EVALUADOS

— Ver Secuencia de Conte-
nidos.

— Destacamos como Indica-
dores de Evaluación el
desarrollo de los procedi-
mientos:

• Observación de su en-
torno.

• Resolución de conflic-
tos.

— Ver secuencia de conteni-
dos.

— Destacamos como Indica-
dores de Evaluación los
siguientes procedimientos:

• Exploración
• Idenliticación
• Hábitos
• Planificación de la ac-

ción
• Experimentación
• Autonomía

(A determinar según los pro-
yectos)

— Ver secuencia de conteni-
dos.

— Destacamos como Indica-
dores de Evaluación los
procedimientos siguientes:

• Utilizar a un nivel ele-
mental la representación
matemática para describir.
comparar, ordenar y cuanti-
ficar

• Resolver sencillos pro-
blemas (aplicación de
conocimientos)

TÉCNICAS E INSTRUMENTOS

— Observaciones.

— Grabaciones.

— Fotos.

— Actividades de dramatiza-
ciún.

— Análisis de:

• Conversaciones

• Productos

• Entorno social

• Tareas concretas

— Observación del juego del
niño (anecdotario).

— Lenguaje lógico en la acti-
vidad.

— Observación de planes
(hipótesis}.

— Productos finales de pro-
yectos.

ASPECTOS DE MEJORA

— Simbolismos utilizados.

— Conflictos que se presen-
tan.

— Relaciones que se crean.

— Valoración del proceso
secuenciado de los apren-
dizajes.

— Análisis de la práctica (pro-
fesorado)

— Valorar el proceso de pen-
samiento del niño.

— Partir de sus esquemas de
conocimiento.

— Adaptar la actividad al ritmo
de cada niño/niña.
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SITUACIÓN DE APRENDIZAJE

' Programa de estimulación
del lenguaje.

• Talleres (aulas abiertas)

* Taller de psicomolricidad.

CONTENIDOS EVALUADOS

— ver Secuencia de conteni-
dos.

— Destacamos como Indica-
dores de Evaluación los
procedimientos relaciona-
dos con:

• Comprensión lingüística

• Producción lingüística.

• Utilización del lenguaje.

— Ver Secuencia de Con-
tenidos.

— Destacamos como Indica-
dores de Evaluación los
procedimientos:
• Descubrimiento
• Exploración
• Experimentación
• Construcción

(A determinar según diferentes
talleres)

— Ver Secuencia de Con-
tenidos.

— Escogemos como Indica-
dores de Evaluación los
procedimientos relaciona-
dos con:

• Exploración de posibili-
dades corporales

• Identificación

• Experimentación

TÉCNICAS E INSTRUMENTOS

— Análisis de:

• Conversaciones

• Proyectos

• Propuestas de los niños
y niñas

• Lenguaje en los rinco-
nes de juego

• Lenguaje espontáneo

— Anecdotario (apartado de
lenguaje).

— Autoevaluación.

— Mural.

— Producciones.

— Anecdotario.

— Observaciones sobre como
unos niños apoyan el desa-
rrollo de otros.

— Aspecto y posturas corpo-
rales.

— Observación de series psi-
comotrices.

— Observación del juego
motor.

— Escalas de maduración psi-
comotriz.

— Representación del cuerpo.

— Anecdotario (apartado psi-
comotricidad).

ASPECTOS DE MEJORA

— Potenciar el desarrollo del
lenguaje interno (pensa-
miento).

— Detectar problemas de len-
guaje.

— Búsqueda por parte del pro-
fesorado de otras formas de
intervención (situaciones
abiertas).

— Producir interacción en los
aprendizajes entre niños
con diferentes capacidades.

— Desarrollo corporal.

— Conocimiento del proceso
evolutivo individual para
ajusfar las propuestas de
aprendizaje.

D EVALUACIÓN FINAL

Valoración cualitativa y personalizada del proceso de aprendizaje a lo largo del ciclo.

Basada principalmente en:

1) Esquemas de conocimiento y conducta del alumno/alumna en el momento de su entrada al centro.

2) Competencias que ha desarrollado en este tiempo.

3) Orientaciones para la continuidad del proceso de aprendizaje de cada alumno y alumna.
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EVALUACIÓN DEL PROYECTO CURRICULAR - «

ELEMENTOS DEL PROYECTO
CURRICULAR

* Objetivos

* Contenidos

* Metodología

* Evaluación

ASPECTOS A EVALUAR

— Adecuación de objetivos
realizada.

— Funcionalidad del modelo
de secuencia.

— Adaptaciones curriculares.

— Resultados en la práctica.

— Necesidades del profesor.

— Cumplimiento de acuerdos

— Proceso.

— Indicadores seleccionados.

— Instrumentos. (Anecdotario)

ESTRATEGIA

— Reflexión en equipo.

— Desde el análisis de la
práctica a la evaluación de
la planificación efectuada.

-

•

MOMENTO

— Programación general
anual.

— Memoria.

— Después de dos cursos de
experimentación.
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Anexos

Anexo 1: Guía de observación del período de adaptación
Nombre del alumno o alumna

Edad

Fecha de observación

O LLEGADA

* Entra en la escuela: • Llorando
D Alegre
• Indiferente
D Otros

" ¿ Se aterra a algún objelo o algún espacio?
D Sí
D No

De la escuela D
De su casa •
* ¿Permanece el familiar algún tiempo con el niño?

D S í
D No

Si es así. ¿qué actitud tiene el adulto?
¿Y si desaparece bruscamente el adulto?

O ESTANCIA
Con respecto a los espacios
' ¿Permanece preferentemente en un espacio? Sí

No

* ¿Presenta curiosidad por conocer los espacios? D Sí
G No

Con respecto a los objetos:
" ¿Utiliza adecuadamente los materiales? D Sí

DNo
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¿Presenta conductas inadecuadas con los objetos? G Sí
D No

¿Cuáles?,

Con respecto a otros niños

* ¿Juega solo? • Sí
D No

* ¿Se acerca a otro? D Sí
D No

- ¿Interactúa con otro? G Colabora
G Agrede
G Domina
G Otros

* ¿Busca grupos grandes y movidos? G Sí
n NO

* ¿Prefiere grupos pequeños y tranquilos? G Sí
G N o

Con respecto al adulto
* ¿Se dirige al adulto? G Nunca

G De vez en cuando
* ¿Pide ayuda o reclama al adulto con excesiva frecuencia? G Sí

G No
¿Cómo pide ayuda?

Con respecto a la higiene

" ¿Pide pis y caca? ü Sí
D No

Con respecto a las actividades
* ¿Cómo es su lenguaje comprensivo? G Bueno

ü Malo
G Regular

" ¿Cómo es su lenguaje expresivo? O Emite sonidos
G Dice palabras
G Construye frases

* ¿Cómo es su moiricidad general?
* ¿Le cuesta cambiar de actividad? G Sí

D No

* ¿Cambia constantemente de actividad? Q Sí
ü No

O SALIDA

* Sale de la escuela: Q Llorando al ver a la familia
O Alegre
Q Indiferente

140



Anexo 2: El anecdotario
Es un instrumento de evaluación, sobre el que estamos trabajando actualmente. Constituye

un marco de recogida de dalos de dos tipos: datos no obtenidos de manera sistemática, y datos
que se registran sistemáticamente utilizando indicadores sobre el desarrollo de las capacidades
y grado de consecución de los objetivos y los contenidos (especialmente los referidos a proce-
dimientos, tan ligados a "aprender a aprender".)

Estos datos extraídos tras observar diversas actividades (conversaciones, producciones,
comportamientos...) son analizados y utilizados desde distintas perspectivas:

— Reflexión del profesorado sobre el proceso de aprendizaje de cada alumno o alumna.

— Tratamiento en el equipo de los problemas comunes.

— Trabajo con las familias.

— Indicadores de análisis de eficacia del Proyecto curricular.

— Indicadores de las necesidades formativas.

•C LIBRETA DEL PROFESOR

Aspectos que contiene:

1Q Grupo de hojas

2.'í Grupo de hojas1

V Grupo de hojas:

4.9 Grupo de hojas:

5.8 Grupo de hojas:

6.8 Grupo de hojas:

— Problemática general.

— Normas que se van pactando.

— Lenguaje.

— Percepción y habilidad intelectual.

— Habilidad corporal.

— Planes de juego.

— Hábitos en general.
— Expresión en general.
— Taller abierto.
— Relaciones con padres y madres.
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Aspectos del Proyecto educativo
que inciden en el Proyecto curricular

Situación geográfica y ambiental

El C.P. Zaltonada se encuentra situado en el barrio urbano del Picarral, que está localizado en
el extremo norte de la ciudad. Sus límites son bastante precisos: entre el Actur y el polígono
industrial de Cogullada, y su parte meridional coincide con la terminación del Arrabal, que es el
núcleo histórico de la margen izquierda del Ebro. Al norte limita con la autopista de Lérida, al
sur con la Avenida del Valle de Broto y el parque del Tío Jorge, al este con el camino de los
Molinos y al oeste con la avenida de los Pirineos.

Morfológicamente no constituye un conjunto homogéneo (en relación, por ejemplo, con el
Actur), ya que todavía hoy quedan algunos restos de las primitivas casas rurales.

Climáticamente, al tratarse de una zona baja, de antigua huerta, próxima al río Ebro, tiene una
elevada humedad lo que tacilita que surjan nieblas. También, al estar junto a un polígono indus-
trial con empresas contaminantes como Saica, Rico Echevarría y Campo Ebro, contribuye a que
se cree un ambiente, que en años pasados, ha alcanzado un alto índice de contaminación, aun-
que en determinadas ocasiones se ve reducido debido al cierzo.

Se trata de un polígono relativamente nuevo, que ha absorbido a la población emigrante,
procedente en su gran mayoría del campo aragonés y soriano, por lo que la media de edad no
es muy alta, lo que contribuye a que la tasa de envejecimiento sea menor que la media de la
ciudad. Su población asciende a unos veinte mil habitantes aproximadamente.

Está comunicado con el centro de la ciudad con cuatro líneas de autobuses urbanos. El terre-
no es llano y por él discurría una acequia, Zallonada, que servía para regar las huertas que hace
años existían en estos parajes, y que ha dado el nombre al Centro.

Recursos del medio sociocultural

Los recursos urbanos del entorno del centro son los siguientes:

— Zonas verdes: existen varias zonas ajardinadas en torno al centro escolar: una rodeándolo, otra en los
bloques de viviendas de donde preceden la mayoría del alumnado, y la más amplia, aunque algo más
alejada, la del parque del Tío Jorge

Contexto
general
del centro
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— Polígono industrial de Cogullada: las fábricas se utilizan para el estudio de la industria y de los proble-
mas que se crean en el barrio por su cercanía, así como para conocer la riqueza de Aragón.

— Río Ebro: al estar relativamente cerca sirve para estudiar el ecosistema de "El Soto", su importancia
para la ciudad, sus ventajas e inconvenientes, la huerta....; el Galacho de Jusllbol, cercano al centro, es
otro recurso a nuestra alcance, que es utilizado principalmente por los cursos superiores.

— Bomberos: Próximo al colegio hay un parque de Bomberos que cada año es visitado por los alumnos
para que conozcan sus instalaciones, el trabajo que realizan, las medidas de prevención de incen-
dios,,..

— Zona ée la Basílica de la Virgen del Pilar y alrededores: Se visita cada año en alguna de las salidas que
se hacen para conocer el medio y su riqueza cultural y tradiciones.

— Mercado Central: permite conocer y desarrollar determinadas actividades.

Los recursos culturales con los que cuenta el barrio y que son utilizados por el colegio
son:

— Comunitarios: parroquias de Belén, de Nuestra Señora de Nazaret y de Santa Ana.

— Asociaciones de vecinos: Picarral, Teniente Ortiz de Zarate y Teniente Polanco.

— Centros municipales: Servicios Sociales, Consejo Municipal del Distrito 10, y Centro Cívico Tío Jorge.

— Tiempo libre: Casa de la Juventud Arrabal-Picarral "La Dalla". Centro de Tiempo Libre "Picarral",
Radio M.A.I., Club de jubilados "Nazaret", Hogar del Pensionista de la Seguridad Social "Balsas de
Ebro Viejo" y Club de jubilados del Picarral.

— Talleres ocupacionaies. T.O.P.l.

— Apoyo a la educación: Equipo de apoyo de la Margen Izquierda, Equipo de atención primaria, Equipo
de atención primaria Arrabal-Picarral, Equipo de atención primaria Arrabal-Zalfonada.

— Escuelas infantiles: Escuela infantil "Los Vientos", Escuela infantil "Pirineos" y Escuela infantil
"Villacampa".

— Colegios y APAS: Colegio Cristo Rey (escolapios), Colegio Público Zalíonada, Colegio Público San
Braulio e Instituto de Bachillerato Avempace.

— Educación de adultos: Educación permanente E.P.A. Zalfonada, Talleres de promoción de la mujer.

— Residencias: San Juan de la Peña y Camino de Juslibol.

— Centro de Educación Especial para deficiencias motóricas.

— Centro de toxicómanos: Proyecto Hombre.

— Centro de salud: Ambulatorio "Ebro Viejo" y Centro de salud Arrabal-Picarral.

— Recreativas: Peña cultural recreativa "Adebán".

— Deportivas: Agrupación Ochenta, Club deportivo de atletismo "Adebán", Atlélico Pirineos, Atlético
Royo Picarral y Club de montaña "Pirineos".

— Culturales: Coral Margen Izquierda, Coral Picarraí, Asociación cultural "Suikas" y Comunidad
Amanecer.

— Mujer Comisión de Balsas de Ebro, Comisión de Mujeres "Picarral", Taller de Promoción de la mujer
y Mujeres jóvenes "Margen Izquierda".

A pesar de que gran número de sus habitantes proceden de distintos lugares de la región
aragonesa y de otras comunidades, existe una buena conciencia de barrio y de convivencia
entre ellos. Las asociaciones de vecinos desarrollan una importante función al disponer de un
programa de formación muy amplio y de actividades de tiempo libre para la juventud, organi-
zando campamentos de verano para las tamilias y fiestas culturales de todo tipo.

El barrio carece de una buena biblioteca pública y de lugares de ocio para la juventud, espe-
cialmente para aquel sector que está en paro, donde el porcentaje de fracaso escolar es impor-
tante, y no encuentra su sitio dentro de la comunidad.
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Características del centro

El colegio público "Zalfonada" está compuesto por 16 unidades de Primaria/E.G.B., y 5 de
Educación Infantil con sus tutores correspondientes, dos profesores para la enseñanza del
inglés, dos profesores de educación física, un profesor de música y tres profesores de pedago-
gía terapéutica.

Este centro fue uno de los pioneros en experimentar la reforma del Ciclo Superior desde el
curso 1984-85, así corno la reformulación de enseñanzas mínimas y la incorporación al Plan
Experimental de Educación Infantil, desde el curso 1986-87. A partir del curso 1989-90 se ha
llevado a cabo la reformulación de objetivos de 5.a y 6.- de la Educación Primaria.

En ¡a actualidad, además de los programas mencionados, el centro está incluido en los
siguientes proyectos; Integración, Mercurio, Educación medio-ambiental y Educación para la
salud.

Recursos y medios existentes

En el edificio de Educación Primaria, además de las 20 aulas, contamos con los siguientes
espacios:

Cocina: pequeño taller con capacidad para trabajar de 8 a 10 alumnos.

Laboratorio; utilizado para ciencias naturales y para taller de tecnología y marquetería,

Sala para vídeo, proyecciones, clases ordinarias, recuperaciones, música,,..

Biblioteca: se utiliza como zona de consulta para realizar trabajos de investigación, lectura, ética, recupera-
ción,... (está dotada de vídeo).

Sala úe usos múltiples: utilizada como gimnasio, teatro de música y danza.

Tutorías: hay tres, una de ellas está ocupada por el Departamento de Orientación. En todas ellas se impar-
ten clases de recuperación a pequeños grupos.

Psicomotriciúad: pequeño espacio para trabajar con dos o tres alumnos.

Patio de recreo con pistas de deportes.

Huerto escotar. El edificio destinado a Educación Infantil, que se encuentra separado del de Educación
Primarla —aunque administrativamente depende de éste— consta de dos plantas y de un porche de entrada
se utiliza para actividades de gran grupo, íiestas, danzas,...

Oiro recurso con el que cuenta el centro es la Escuela de Padres, dependiente del
Departamento de Orientación, cuyo principal objetivo es el de informar y formar a los padres de
los alumnos y alumnas.

Durante el curso 1991-92 entró en funcionamiento el comedor escolar.

Valores prioritarios del proyecto educativo

Sin perjuicio del acatamiento de todos los principios que inspiran la LOGSE y las normas y
decretos que la desarrollan, el centro tiene su propia definición y unos valores-ideología que lo
caracterizan y singularizan.

Su objetivo básico, orientador de todas y cada una de las actuaciones, es estar al servicio de
los alumnos y alumnas y de su educación. Por eso constituye un compromiso del centro:

1. Defender los derechos y exigir las obligaciones de todos los miembros de la comunidad
educativa.
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2. Dotar al alumnado de los conocimientos obligatorios que han sido adaptados al centro
por el profesorado a partir de las orientaciones de la Administración educativa adecuán-
dolos a sus diversos niveles madurativos.

3. Procurar, por todos los medios posibles, otrecer una formación integral, que vaya más
allá de los meros conocimientos escolares.

4. Facilitar al máximo el desarrollo personal de cada alumno y alumna.

5. Dotar al alumnado de habilidades, destrezas, capacidad de autocrítica y de responsabili-
dad ante su propio trabajo.

6. Concienciar a ios familiares de los alumnos y alumnas de su intransferible deber de ser
los primeros educadores de sus hijos, e informarles que tienen el colegio abierto a ellos
para que el diálogo entre padres, madres y profesorado sea constante, necesario y obli-
gatorio.

7. Considerar de manera fundamental aspectos como la maduración física, el desarrollo de
capacidades artísticas, los hábitos de trabajo y estudio,,., actividades dirigidas al desa-
rrollo de las aptitudes de los niños de cara a la orientación profesional.

B. Estar al servicio del medio social en el que se encuentra situado el centro. Es un derecho
de la comunidad educativa el estar informada de lo que en el colegio se hace, el exigir
que se cumplan los objetivos marcados por la ley, y participar en la función educativa a
través de su participación en los consejos escolares.

9. En los órganos personales y colegiados del centro se evitarán las actuaciones y compor-
tamientos autoritarios.

10. La escuela buscará la actualización constante de sus criterios pedagógicos.

1 1 . Se garantizará la formación democrática del alumno, tanto a nivel práctico como teórico.

Objetivos generales del centro

1. Alcanzar un clima de diálogo, tolerancia y respeto entre todos los miembros y órganos
de la comunidad escolar, fomentando la información, comunicación y participación.

2. Formar al niño y a la niña en el respeto de los derechos y libertades fundamentales, y en
el ejercicio de la tolerancia y de la libertad, dentro de los principios democráticos de
convivencia.

3. Fomentar aquellos sentimientos que lleven al niño y a la niña a tomar una actitud positi-
va hacia la paz, la cooperación y la solidaridad, entre los miembros de la comunidad
escolar y entre los pueblos.

4. Favorecer una formación integral del alumnado que les capacite para vivir en la sociedad
futura, empleando la instrucción como un medio más para conseguirla.

5. Desarrollar en el niño y la niña un espíritu observador y creativo así como un sentido crí-
tico, potenciando el derecho a discrepar razonadamente.

6. Conseguir una enseñanza participativa y activa, desde la realidad más cercana al alum-
nado.

7. Crear un ambiente de trabajo y estudio alegre y motivador, a través de la potenciación de
aquellas técnicas de estudio que les capaciten para utilizar sus propios recursos.
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8. Afianzar hábitos y prácticas democráticas en ia vida del centro: respeto, puntualidad,
integración social, libertad, responsabilidad a través del diálogo, la participación y el tra-
bajo.

9. Lograr el desarrollo armónico de la personalidad del alumno y la alumna.

10. Atender, de forma preferente, los problemas específicos del alumnado, para lo cual la
comunidad escolar utilizará todos los medios a su alcance.

1 1 . Coordinarse con el cenlro de enseñanzas medias y con todos aquellos organismos y
personas que puedan representar un cauce o ayuda para orientar a los estudiantes al
finalizar la E.G.B. o la Educación Primaria.

12. Adquisición de hábitos intelectuales y técnicas de trabajo así como de conocimientos
científicos, técnicos, humanísticos, históricos y estéticos, adaptados a la realidad y
capacidad del alumnado.

13. Desarrollar la formación del alumnado en el respeto a la pluralidad lingüíslica y cultural
de España.

14. Evitar toda discriminación en relación a la inteligencia, sexo, situación social, proceden-
cia geográfica, creencias religiosas, etc. , tanto en la admisión del alumnado en el cen-
tro como en cualquier otra circunstancia.

15. Evitar entre el alumnado la competitividad, valorando el esfuerzo y progreso personal
según la capacidad de cada uno.

16. Lograr la autodisciplina por medio del autoconvencimiento y autorrazonamiento.

17. Mantener una actitud de renovación pedagógica constante.

Los proyectos que se están realizando en el centro están relacionados con los siguientes
temas transversales: Educación para la paz, Educación medioambiental, Educación para la
salud, Educación no sexista, Educación para el consumo,...

Todas las actividades educativas del centro están impregnadas de estos temas y forman parte
de los objetivos del centro, desarrollándose a lo largo de toda la escolaridad del alumno.

La mayor parte de los alumnos son residentes del mismo barrio.

Durante el curso escolar 1990-91 esludianles de la Escuela Universitaria de Trabajo Social,
con la colaboración de la orientadora del C.P. Zalfonada, elaboraron un cuestionario dirigido a
las familias de los alumnos. Los resultados obtenidos han permitido conocer la realidad socio-
económica y cultural de las mismas, así como el contexto global del barrio, información que
posteriormente ha resultado de utilidad para la elaboración del proyecto educativo del colegio.

Durante el curso 1992-93 se ha vuelto a realizar una encuesta de características similares en
la que se amplia la información, sobre los hábitos alimenticios, higiene, forma de vestir,...

La encuesta se realizó a 382 alumnos, de los 566 que acuden al colegio, es decir, a aquellos
que no tienen hermanos mayores en el centro, con la pretensión de que fueran cumplimentadas
por los padres, desde el más absoluto anonimato en un tiempo máximo de una semana. Se
recogieron 198, por lo que el índice de participación alcanzado es del 51,8%.

A continuación se presenta un resumen de los datos más relevantes que se han obtenido:

El entorno
familiar
del alumnado
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q Situación familiar

a) Estado civil de los padres y madres

La media resultante de hijos por familia es de 2,3.

d) Nivel de estudios de los padres y madres

Estado civil

solteros/solteras

casados/casadas

divorciados/divorciadas

viudo/viuda

convivencia estable

padres y madres

1

186

6

2

3

%

0,5

93,93

3,03

1,01

1,51

b) Edad de los padres y madres

Grupo de edad

21-25

26-30

31-35

36-40

41-45

46-50

51

ns/nc

padres

—

13

54

62

48

13

3

5

madres

3

37

65

55

31

7

—

—

c) Composición familiar

N.1' de hijas

1

2

3

4

5

6

7

ns/ric

N.a de familias

31

89

47

13

4

3

1

10

% de familias

15,65

44,94

23,73

6,56

2,02

1,51

0,51

5,05

Nivel de estudios

Superiores

Medios

Primarios

Sin estudios

lee/escribe con dificultad

% padres

8

25

42

3

6

% madres

4

33

45

7

1
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e) Nivel üe ingresos familiares mensuales:

Niveles de ingresos

+ de 150.000

120.000-150.000

90.000-120.000

inferior a 60.000

%

20,2

24,2

33

4,03

f) Situación laboral

Ocupación

Ama de casa

Ocupados/as

Parados/as

Otros

Ns/nc

n° padres

177

3

10

8

n9 madres

156

29

10

2

1

% padres

89.39

1,51

5,05

4,04

% madres

78,78

14,64

5,05

1,01

0,5

La mayoría de las madres (78,78%) de los alumnos que acuden al centro son amas de casa,
mientras que una minoría son trabajadoras profesionales, de las que están ocupadas un 14% y
en situación deparo un 5%.

No aparece ningún padre que desempeñe las tareas del hogar como labor exclusiva, estando
ocupados el 89% y en situación de paro 1,5%.

g) Categoría profesional

Categoría

No cualificado/a

Cualificado/a

Prof. liberal

No ha trabajado

Ns/nc

na padres

15

118

45

2

18

n3 madres

13

18

16

75

76

% padres

7,57

59,59

22,72

1,01

9.09

% madrBs

6,56

9,09

8,08

37,87

38,38

Predominan, tanto entre las mujeres como en los hombres, los trabajos que requieren algún
tipo de cualificación — 6 0 % en hombre y 9% en mujeres— Un 37,8% de las mujeres nunca
han desarrollado una actividad laboral fuera de su hogar.

El porcentaje de paro es mayor entre las mujeres, ya que la incorporación de la mujer al tra-
bajo ha sido posterior y tienen mayores dificultades para acceder al mundo laboral.

2. - Características de la vivienda

La mayoría de las familias reside en pisos de su propiedad — 9 1 % — mientras que el resto
están en régimen de alquiler o en pisos gratuitos.

Las familias que habitan en bloques de viviendas representan el 90%, mientras que el resto
lo hace en viviendas unifamiliares.

Las peculiaridades de las viviendas son:
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a) Superficie

Superficie vivienda (m;)

menos de 80
80 a 100

100 a 120
más de 120

%

60
31
5

4

b) Habitaciones

Espacio de la vivienda
3 habitaciones

4 habitaciones

5 habitaciones

6 habitaciones

%
12

54

22

7

Junto a los datos que se han obtenido con el cuestionario disponemos de los que nos han
proporcionado las entrevistas con los padres del alumnado, al iniciar éstos la escolaridad a los
tres años. La información obtenida se refiere a las características del niño: personales (evolu-
ción, alimentación, descanso, conducta, carácter,..} y familiares (hermanos, estudios, trabajo,..}.
Todos estos datos iniciales se van cumplimentado en una ficha que, junto a otra de observación
y de adaptación constituyen el dossier inicial y personal de cada alumno.

Los datos obtenidos nos permiten llegar a las siguientes conclusiones:

— El nivel de instrucción de los padres es muy escaso, y el índice de lectura en la familia
es muy bajo.

— La mayor parte de las madres no desarrolla una actividad laboral.

— Las viviendas en las que residen los escolares son de extensión reducida.

— Los alumnos dedican un excesivo tiempo a ver programas de T.V.

— La mayor parte de los alumnos no ha asistido a ningún centro durante la primera in-
fancia.

En general, las familias colaboran en los programas del centro, apoyándolos o simplemente
interesándose por ellos. Las reuniones de padres, por niveles y ciclos, suelen ser masivas,
celebrándose cuatro o cinco durante el curso.
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Proyecto curricular del segundo ciclo

Antecedentes

Nuestro centro se integra dentro del Plan Experimental de Educación Infantil a partir del
curso 1986/87. Desde entonces, hemos ido desarrollando un proyecto, revisado y actualizado a
lo largo de los cursos, y aunque algunas profesoras componentes del equipo han ¡do cambian-
do, se ha mantenido el modelo de Educación Iníantil que se proponía como inspirador de la
LOGSE.

Finalidades de la Educación Infantil

— Potenciar el desarrollo global y armónico de todas las capacidades de los niños y niñas
haciéndoles protagonistas, ¡unto con sus familias y educadoras, de su proceso de apren-
dizaje.

— Fomentar la acción de los niños y niñas para que lleven a cabo una búsqueda y reflexión
conjunta del conocimiento.

— Responder a las necesidades del alumnado,

— Hacer que el niño y la niña se sientan queridos y puedan transmitir sus deseos e inquie-
tudes.

— Ayudarles a encontrar una imagen positiva de sí mismos con la que se autoidentifiquen.

— Posibilitarles para que exploren y descubran de forma adecuada sus necesidades bioló-
gicas.

— Mostrarles modelos adecuados de los que poder extraer sus pautas de comportamiento.

— Darles oportunidad de descubrir, observar y explorar todo lo que les rodea, tanto en el
entorno físico como social.

— Satisfacer la curiosidad propia de este periodo infantil.

— Potenciar la expresión de sus emociones, sentimientos, vivencias, experiencias...
— Facilitarles un medio adecuado para satisfacer su necesidad de juego y movimiento.

— Ofrecerles una variedad de posibilidades para potenciar su comunicación, compresión y
expresión, dentro de unas connotaciones ricas, variadas y alegres.

— Favorecer sus relaciones con otros niños, niñas y personas adultas.
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Objetivos generales de la Educación Infantil
Los objetivos del Decreto de currículo no resultan del todo nuevos para el nuestro equipo de

profesoras, ya que son semejantes a los que se proponían en el Proyecto que se hizo para la
incorporación al Plan Experimental de Educación infantil.

Tras el análisis de los objetivos se ha decidido modificar y refundir algunos de ellos por
creer que están interrelacionados, resultando un total de siete objetivos generales, En todos se
implica a los padres y madres ya que son copartícipes en la labor educativa.

1. Que el niño y la niña vayan construyendo su identidad y autonomía personal
con una imagen positiva y ajustada de sí mismo.

Implicamos a las familias en la consecución de este objetivo ya que se constata que no valo-
ran adecuadamente la importancia de la adquisición progresiva de autonomía para sus hijos e
hijas y tienden a superprotegerlos o a dejarlos sin demasiado control. Vemos necesario ofrecer-
les pautas para que ayuden a sus hijos e hijas en la adquisición y consolidación de hábitos que
favorezcan su autonomía.

A su vez favoreceremos este objetivo creando en el aula un ambiente alegre y positivo que
transmita seguridad y afecto.

2. Que el niño y la niña progresen en el ámbito de la psicomotricidad, del manejo
de su cuerpo, en la adquisición de actitudes y hábitos de cuidado, ñigiene y
mantenimiento de su salud.

Debido a la situación climática extremada durante la mayor parte del curso escolar —cierzo,
ambiente desapacible,...— los niños y las niñas permanecen demasiado tiempo en casa, por
esta razón se orienta a las familias en las reuniones, entrevistas personales, escuela de padres para
que favorezcan los juegos al aire libre y controlen las horas que pasan delante de la IV. Tam-
bién se les informa sobre la adquisición de hábitos de higiene y mantenimiento de la salud, ya que
percibimos en los niños y niñas tendencia a hábitos incorrectos de alimentación y descanso.

Desarrollamos actividades en distintos ámbitos del centro que favorezcan principalmente el
conocimiento y control del cuerpo. A la vez que se trabajan los hábitos de alimentación, des-
canso, higiene, orden personal,...

Actualmente en el centro estamos desarrollando un proyecto de educación para la salud
encaminado a favorecer esta enseñanza transversal en todos los alumnos y alumnas de la
escuela.

Adecuación
a la realidad
del centro
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3. Que el niño y la niña conozcan su entorno físico y natural más inmediato, de
manera que vivan en él de forma activa, placentera y creativa.

El centro valora y fomenta el conocimiento y cuidado del entorno físico y natural. Dado que
los alumnos y alumnas viven en bloques de pisos y el contacto con la naturaleza es difícil, se les com-
pensa, realizando pequeñas tareas en el huerto escolar (siembra y cuidado de las plantas,..) y
en el rincón de experiencias o con salidas fuera del centro (en las que participan los pa-
dres/madres); siempre fomentando la actitud de respeto y cuidado de ese entorno que es de todos,

Todo el colegio está inmerso, asimismo, en un proyecto de educación medio-ambiental: "Por
un ambiente agradable, solidario y tolerante". Se pretende que a través de todas las actividades
los niños y niñas tomen conciencia y vivan de íorma activa y placentera su entorno más pró-
ximo.

4. Que el niño y la niña se sientan miembros de la familia, la clase, el grupo de
amigos y la escuela, participando en ellos activamente, aprendiendo a contras-
tar sus intereses, puntos de vista y aportaciones con las de los demás, respe-
tando las limitaciones que ello le impone (guardar turno, compartir cosas,...)

Fomentamos en todo momento la integración de los niños y niñas en los grupos a los que
pertenece, despertando y favoreciendo actitudes de respeto hacía sí mismo y hacia los demás.

Al coincidir este objetivo con uno de los generales del centro realizamos conjuntamente,
todo el centro, actividades para su logro.

Al tener en el colegio niños y niñas con necesidades educativas especiales se hace aún más
necesario inculcar actitudes de aceptación de las propias limitaciones y de las de los demás,
valorando lo positivo que cada uno aporta al grupo.

5. Que el niño y la niña viva sus relaciones con los otros de forma libre, organi-
zada y satisfactoria, experimentando sentimientos de pertenencia y arraigo en
el grupo cultural y social al que pertenece y desarrollando de forma progresiva
su participación autónoma y creativa.

Potenciamos el papel social de la escuela para conseguir este objetivo. Puesto que como la
mayoría de las familias que constituyen el barrio han llegado de distintos lugares, no existen
lazos de amistad entre ellas y es a través del colegio, por medio de las actividades que en él se
desarrollan y por las amistades que hacen a través de las de sus hijos e hijas como se va ini-
ciando y consolidando una participación social y cultural que se transmite a los niños y niñas.

6. Que el niño y la niña expresen sus sentimientos, deseos e ideas potenciando
el desarrollo de las diferentes formas de lenguaje, comunicación y expresión
para facilitarles el proceso de socialización y enriquecimiento personal.

El excesivo tiempo que los alumnos y alumnas están pasivamente ante el televisor perjudica
el desarrollo de su capacidad de expresión. Se intenta compensar esas carencias creando en
clase un ambiente abierto y espontáneo que favorezca la comunicación y expresión de los niños
y niñas. Se facilitan todos los medios y ocasiones a nuestro alcance que permitan el desarrollo
de todas las formas de lenguaje y comunicación.

7. Que el niño y la niña comprendan y valoren los mensajes que surgen en la
comunicación con otros niños y niñas y adultos.

Dada la realidad con la que se cuenta, escasa de estímulos que favorezcan una comunicación
rica y de calidad, vemos necesario crear situaciones que provoquen la intercomunicación.
Intentamos fomentar la reflexión crítico-constructiva y comprensiva y la expresión correcta ver-
balizando siempre las situaciones.
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Objetivos generales de las áreas
Se asumen los objetivos generales de las áreas que han sido propuestos en el Decreto de

currículo. Las matizacíones que se han hecho para los objetivos generales de etapa son las
mismas que se hacen para los correspondientes a las áreas. A continuación se relacionan unos
objetivos con otros, analizando los que más inciden en nuestro centro y priorizándolos de
acuerdo con los planteamientos anteriores,

Área de identidad y Autonomía Personal

Correspondencias

Objetivos generales de la etapa

1

2

3

4

5

6

7

Objetivos generales de área

1,2,8

4,5.6,10

9

1,2,7,9

9

6

9

Asumimos los objetivos de este área sin realizar ninguna remodelación ya que consideramos
que, en general, reflejan el desarrollo de los objetivos generales adecuados al contexto, A lo
largo de todo el ciclo se desarrollarán los procesos de enseñanza y aprendizaje que capacitarán
a los alumnos y alumnas para su consecución.

Se establece el siguiente orden prioritario: 1 ,2 ,10 ,5 ,7 ,9 , 4 ,3 ,8 y 6, Los objetivos ordena-
dos según nuestro criterio quedan así:

1 . "Tener una imagen ajustada y positiva de sí mismo, identificando sus características y
cualidades personales".

2. "Identificar progresivamente sus posibilidades y limitaciones, valorarlas adecuadamente
y actuar de acuerdo con ellas",
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3. "Progresar en la adquisición de hábitos y actitudes relacionadas con el bienestar y la
seguridad personal, la higiene y el fortalecimiento de la salud".

4. "Adquirir la coordinación y el control dinámico general del propio cuerpo para la ejecu-
ción de tareas de la vida cotidiana y de actividades de juego, asi como la expresión de
sentimientos y emociones".

5. "Identificar los propios sentimientos, emociones y necesidades y comunicarlos a los
demás, así como identificar y respetar los de los otros".

6. "Adecuar su propio comportamiento a las necesidades, demandas y explicaciones de
otros niños y adultos, e influir en la conducta de los demás, evitando la adopción de
actitudes de sumisión o dominio, desarrollando actitudes y hábitos de ayuda, colabora-
ción y cooperación".

7. "Descubrir y utilizar las propias posibilidades motrices, sensitivas y expresivas, adecua-
das a las diversas actividades que emprende en su vida cotidiana",

8. "Tener una actitud de respeto hacia las características y cualidades de las otras personas
y valorarlas sin actitudes de discriminación en relación con el sexo o con cualquier otro
rasgo diferenciador",

9. "Tomar la iniciativa, planificar y secuenciar la propia acción para resolver tareas sencillas
o problemas de la vida cotidiana buscando en los otros la colaboración necesaria".

10. "Aplicar la coordinación visomanual necesaria para explorar y manejar objetos con un
grado de precisión cada vez mayor-en la realización de actividades de la vida cotidiana y
de tareas relacionadas con las distintas formas de representación gráfica",

Área del Medio Físico y Social

Correspondencias

Objetivos generales de la Btapa
1

2

3

4

5

6

7

Objetivos generales de área

3

3

4,6 ,7 ,9

2 ,3 ,4 ,5

1,2,8

10

10

En la adecuación de los objetivos generales de la etapa queda constancia de la prioridad que
se da en el centro, a la adquisición del conocimiento del medio físico y social, de forma creativa
y feliz.

Los objetivos de este área los hemos remodelado quedando como a continuación se indican:

1. "Orientarse y actuar autónomamente en los espacios más próximos (familia, escuela y
amigos), explorando, observando y experimentando por medio de sus vivencias los
efecios que sobre el entorno tienen sus propias actuaciones y utilizando adecuadamente
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términos relativos a la secuencia temporal". (Se han unido los objetivos 3,5 y 4.- del
Decreto)

2. "Conocer las normas y hábitos de comportamiento de los grupos sociales (familia, ami-
gos, colegio), estableciendo vínculos fluidos y equilibrados que favorezcan su relación
personal e identifiquen el parentesco". (Se corresponde con el objetivo 2.g del Decreto)

3. "Conocer algunas formas más habituales de organización de la vida humana, valorando
su utilidad y tomando progresivamente en consideración a los miembros de la comuni-
dad (personas adultas, niños y niñas), participando en los diversos grupos con los que
se relacionan en el transcurso de las actividades de trabajo-ocio". (Se han refundido el
1.0yel5.°)

4. "Valorar la importancia del medio físico natural, observando los cambios y modificacio-
nes a que están sometidos todos los elementos del entorno (personas, animales, plan-
tas,...), identificando las acciones externas que influyen sobre él (clima, personas, ani-
males,...) y manifestando unas actitudes de respeto y cuidado". (Se han refundido el 6.9

y el 9.Q)

5. "Participar activa y placenteramente en fiestas tradicionales, conociendo las costumbres
de la ciudad y valorándolas como una forma de cultura". (Se corresponde con el objeti-
vo 8.s)

6. "Relacionar características del medio físico (urbano, rural, campo, mar, montaña,...) con
las formas de vida que en él se dan, mostrando interés para su comprensión, preguntan-
do y opinando sobre estas características del medio físico-nalural". (Se han refundido
los objetivos 7.s y 10)

Área de Comunicación y Representación

Correspondencias

Objetivos generales de la etapa

1

2

3

4

5

6

7

Objelivos generales de área

1,2 ,3 ,4 ,5 ,6 ,7 ,8 ,9 ,10

8

6

9

3,6

1,3,4,5,7,8,9,10

1,2,6,7

Todas las intervenciones educativas tendrán como objetivo desarrollar procesos de enseñan-
za y aprendizaje que capaciten a los alumnos y alumnas para:

1. "Comprender las intenciones y mensajes que le comunican otros niños y ninas y perso-
nas adultas, valorando el lenguaje oral como un medio de relación con los demás". (Se
corresponde con el objetivo 2")

2. "Expresar oralmeníe sentimientos, deseos, ¡deas, emociones,.., sabiéndose ajusfar a
situaciones distintas de comunicación y a diferentes interlocutores". (Se corresponde
con el objetivo 1.°)
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3. "Utilizar normas que rigen las internaciones e intercambios lingüísticos (escuchar, guar-
dar turno, usar lormas sociales adecuadas,...)"- (Se corresponde con el objetivo 9-)

4. "Leer, interpretar y producir imágenes como forma placentera de comunicación, intere-
sándose por los mismos y valorándolo como medio de información y comunicación de
nuestras ¡deas, sentimientos,..". (Se han refundido los objetivos 4.a y 5.-)

5. "Utilizar progresivamente, y a un nivel muy elemental, las posibilidades de la representa-
ción matemática, describiendo formas, propiedades, situaciones, acciones,.,, de algunos
objetos del entorno y realizando mediciones, clasificaciones, correspondencias, cuantifi-
caciones, ordenaciones, etc." . (Se corresponde con el objetivo 10)

6. "Conocer y utilizar de manera viva y placentera, las distintas técnicas más básicas de
pintura, dramatizaron, canto, modelado y formas de representación (plástica, musical,
corporal, gestual,...), experimentándolo y aumentando sus posibilidades expresivas". (Se
corresponde cor el objetivo 8,°)

7. "Apreciar las producciones de sus compañeros y compañeras y de las obras artísticas del
entorno cultural que son presentadas al niño y niña para que contribuya a una mejor
comprensión del mundo cultural al que pertenece". (Se corresponde con el 6.e)

8. "Utilizar las diversas formas de representación de lenguaje oral, expresión plástica, dra-
mática, corporal, musical y de códigos escritos para evocar situaciones, acciones, de-
seos y sentimientos que sean reales y ficticios". (Se corresponde con el objetivo 7,°)

9. "Comprender y reproducir textos de tradición cultural (cuentos, poesías, adivinanzas,
canciones, refranes) valorándolos como pertenecientes al entorno y grupo social en los
que se producen". (Se corresponde con el objetivo 3.-)
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Contenidos

Durante el curso 1988-89, el profesorado de los colegios públicos de la margen izquierda
del Ebro, donde se encuentra localizado el C.R Zaifonada, realizaron un seminario en el que se
estudiaron las características del desarrollo de los niños de tres años, tratando aspectos cogni-
tivos, físicos, de lenguaje, psicomotricidad, personalidad, afectividad y socialización. Dicho
estudio nos ha servido de reterencia para distribuir y secuenciar los contenidos en los dos
ciclos.

También hemos utilizado la Resolución de 5 de marzo de 1992 (B.O.E. del 23 de marzo)
donde se dan orientaciones para distribuir los objetivos y contenidos del primer y segundo
ciclo de Educación Infantil.

Considerando lo anleriormente dicho y la experiencia de las maestras que componen nuestro
equipo hemos secuenciado los contenidos según los criterios siguientes;

• Progresión a lo largo de los niveles: la secuencia así entendida no encasilla a los
niños y niñas por edades sino que tiene en cuenta el nivel de desarrollo, atendiendo a esa
evolución se hacen agrupamientos internivelares para determinadas actividades: talleres,
proyecciones, representaciones, excursiones, salidas, pequeños proyectos,.,.

• Equilibrio: buscando la reterencia de los contenidos en los objetivos de etapa y área.
Como se constata en el apartado anterior, hemos relacionado los objetivos generales de
áreas con los objetivos generales de etapa, e intentando ser coherentes con ese desarrollo
de capacidades se han secuenciado y organizado los contenidos partiendo de los concep-
tos y relacionando con éstos los procedimientos y actitudes correspondientes.

Área de Identidad y Autonomía Personal

Conceptos Procedimientos Actitudes

BLOQUE 1: El cuerpo y la propia imagen

Sensaciones y percepciones del propio cuerpo

Sentimientos y emociones propias y de los demás

El cuerpo humano

1,2,6

4,5

1,3

3,1,2,4

3,1.2.4

3,1,2,4

Criterios
de secuencia
y organización
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BLOQUE II: Juego y movimiento

Posturas del cuerpo y movimiento en el espacio y tiempo

Nociones básicas de orientación

1,2,3,4,5,6,7

1.2,3,4,5,7,6

BLOQUE III: La actividad y la vida cotidiana

Distintas actividades de la vida cotidiana y sus requerimientos

Normas elementales de relación y convivencia

1,3,2,4,5

1,3,2,4,5

1,4,2,6,3,5

1,4,2,6,3,5

2,3,1,5,4

2,3,1,5,4

BLOQUE IV: El cuidado de uno mismo

La salud y el cuidado de uno mismo

El cuidado del entorno y el bienestar personal

1,3

2,4

1,2,3,4

1,2,3,4

Área del Medio Físico y Social

Conceptos Procedimientos Actitudes

BLOQUE I: Los primeros grupos sociales

Principales grupos sociales: familia, escuela

Habitáis relacionados con la familia y la escuela

Primeras vivencias del tiempo...

3,1,2,7.5.6,4

3,1,2,7,5,6,4

3,1,2,7,5,6,4

1,2.3,4,5,6,7

1,2,3,4,5,6,7

1,2,3,4,5,6,7

BLOQUE II: La vida en sociedad

La comunidad y su entorno

Necesidades, ocupaciones y servicios de la vida en
comunidad,.,

Los medios de comunicación

Las formas sociales del tiempo

2,1,3

3,4,2

1,4,3

1,4,2

2,3,4,5,1

3,2,4,5,1

3,2,4,5,1

3,2,4,5,1

BLOQUE III: Los objetos

Diferentes tipos de objetos, naturales y elaborados...

Funciones y utilización de los objetos cotidianos
por las personas...

1,4,6,2,3,5

1,4,6,2

2,1,3

2,1,3,4,5
3,5,7,8

BLOQUE IV: Animales y plañías

Los seres vivos: animales y plantas del propio entorno

Animales y plantas en paisajes lejanos del interés para el
niño y la niña

Relaciones entre animales, plantas y personas

1.5.2,4.3

1,5,2,4,3

6,7

1,2,4,3

1,2,4,3

2,4,5

Área de Comunicación y Representación

Conceptos Procedimientos Actitudes

BLOQUE I: Lenguaje oral

Lenguaje oral y necesidades y situaciones de expresión y
comunicación más habituales

Formas socialmenle eslablecidas para iniciar, mantener y
terminar una conversación

Textos orales de tradición cultural

1,3,4,5,6,7,2,8,9

1,3,4,5,6,7,2,8,9

1,3,4,5,6,7,2,8,9

1,2,4,5,3,6

1,2.4,5,3,6

1,2,4,5,3,6
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BLOQUE II: Aproximación al lenguaje estrilo

La lengua escrita como medio de comunicación, información
y disfrute

Instrumentos de la lengua escrita: libro, revista, periódico

1,3,2,4,7,8,6

1,3,2,4,7,8,6

BLOQUE III: Expresión plástica

Materiales útiles para la expresión plástica

Diversidad de obras plásticas que es posible producir y
que se encuentran presentes en el entorno

3,2,4,6,1,5,8,7,9

3,2,4,6,1,5,8,7,9

BLOQUE IV: Expresión musical

Ruido, silencio, música, canción

Propiedades sonoras del cuerpo, de los objetos de uso cotidiano,
de instrumentos musicales

Canciones del folklore, canciones contemporáneas, danzas
populares, bailes

1,2,4,5,3,6

1,2.4,5,3,6

1,2,4,5,3,6

BLOQUE V: Expresión corporal

Control del cuerpo: actividad, movimiento...

Posibilidades expresivas del propio cuerpo para expresar
sentimientos, emociones y necesidades

1,2,3,4,5

1,2,3,4,5

BLOQUE VI: Relaciones, medida y representación en el espacio

Propiedades y relaciones de objetos y colecciones

CuantiNcadores básicos

El número

La medida

Formas, orientación y representación del espacio

3,2,1,4

5

6,8,7,10,9,11

12,13,14,15

16,17,18

1

1

2,

2,

,2,3

2,3

1,

1,

1,

1.3

1,3

1,2

1,2

1,2

1,2

1,2

1,3

1,3

.5,4,6

,5,4,6

2,3

2,3

2,3

4.2

4,2

3,4

3,4

3,4

3,4

3,4

A nivel práctico hemos elaborado un mapa para cada uno de los tres tipos de contenidos
(conceptos, procedimientos, actitudes), teniendo en cuenta su progresión o secuencia por nive-
les de desarrollo e incluyendo los contenidos de las tres áreas.

Hemos considerado también los principios de globalidad y signiíicatividad así como las
características de nuestro alumnado.

Los contenidos se presentan agrupados globalmente. Ello nos va a permitir:

• Saber todos los contenidos que se tienen que trabajar para elaborar las distintas unidades
didácticas, proyectos, talleres, salidas.

• Situar los contenidos a trabajar en las unidades didácticas que se van a desarrollar en
cada momento.

• Saber los contenidos trabajados a lo largo de los distintos niveles.

• Facilitar la Evaluación de los contenidos, ver en cuales hay que profundizar más y/o hacer
los ajustes convenientes en la intervención educativa según el progreso del alumnado.

Interrelación
entre
los contenidos
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1= NIVEL T- NIVEL 3g NIVEL

SENSACIONES Y PERCEPCIÓN DEL PROPIO CUERPO

Hambre, pis, caca, frío, calor,

personas, objetos, alimentos,

vista, oído,

sueño, cansancio,

temperatura,

olfato, gusto, tacto,

crecimiento y movimiento,

sucesos y acontecimientos,

función sentidos.

SENTIMIENTOS Y EMOCIONES PROPIAS Y DE LOS DEMÁS

Triste, enfadado, alegre, contento [r- fi la),

Llora, ríe, enfada (los demás),

sorprendido, cansado, asustado (el, ella),

enfadado, contento (los demás),

tranquilo, nervioso (el, ella).

asustado (los demás).

EL CUERPO HUMANO

Cabeza, ojos, nariz, boca, peb, manga, piernas, tripa, orejas,

Acciones con su cuerpo: andar, correr, saltar,

pecho, cara, cejas, dedos, culo (él/los demás),

diferencias del cuerpo: sexo, color del pelo,

rodilla, espalda, pene, vulva (él/ella y los demás).

diferencias del cuerpo: altura, grosor, color (ojos, pelo).

POSTURAS DEL CUERPO Y MOVIMIENTOS EN EL ESPACIO Y TIEMPO

Arrastrar, caminar, saltar, subir, bajar, correr, agacharse,
trepar, pedalear, rasgar, pintar, ensartar, pegar.

Trepar, pedalear, rodar, girar, echarse, cortar,
de rodillas, caminar hacía atrás.

Enhebrar, tenso, relajado, cortar, en cuclillas, boca abajo
boca arriba, de puntillas, arrastrarse, relajado.

NOCIONES BÁSICAS DE ORIENTACIÓN

Arriba, abajo, cerca, lejos, deprisa, despacio.

Actividades de la vida cotidiana, de juego y rutinas,

Delante, detrás, a un lado, a otro lado, dentro, fuera, lento, rápido.

ACTIVIDADES DE LA VIDA COTIDIANA Y SUS REQUERIMIENTOS

y actividades no cotidianas, sus requerimientos y su resoluLi n.

NORMAS ELEMENTALES DE RELACIÓN Y CONVIVENCIA

Algunas normas de relación y convivencia en las
relaciones habituales

y no habituales, otras normas.

LA SALUD Y EL CUIDADO DE UNO MISMO

Higiene y limpieza, distribución comidas, el dolor
corporal (barriga, cabeza, oídos, garganta),

y salud y cuidado de uno mismo: excesos 0 defectos
de la alimentación y sus consecuencias

en relación con el bienestar corporal y los alimentos,
alimentos saludables y medidas que favorecen la salud.
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EL CUIDADO DEL ENTORNO Y EL BIENESTAR PERSONAL

Cuidado y conservación de juguetes y objetos del en-
torno familiar y nalural

y escolar: limpieza en las dependencias de la
clase, recreo y otros espacios: calle, parque,..

y otros entornos: casa de amigos, familiares, naturaleza.
Limpieza y recogida de desperdicios, prevención de
accidentes

PRIMEROS GRUPOS SOCIALES DE LOS QUE ES MIEMBRO: FAMILIA Y ESCUELA

Miembros de la familia más cercanos: padres, her-
manos, abuelos, ...

Lugar que ocupa en el grupo familiar,

La maesíra de la clase,

Algunas pautas de comportamiento en casa y escuela:
rutinas, lugares para jugar, cosas que hay que respetar.

Colaboración en pequeñas tareas

tíos, primos. Los compañeros y su familia.

relación con los demás hermanos, padres,

Ocupaciones de los padres

de oirás clases,

Comportamiento en casa y escuela: respeto
de normas,

con adultos de casa y escuela,

Diversos tipos de estructura familiar.

abuelos, primos, amigos.

y hermanos, y funciones de ambos.

(unciones y ocupaciones.

pautas de comportamiento y normas básicas de convi-
vencia.

asumiendo pequeñas responsabilidades compartidas.

HABITATS RELACIONADOS CON EL GRUPO FAMILIAR Y ESCOLAR

Algunas dependencias de su casa. Lugar para: dormir,
comer, ¡ugar, lavarse, hacer pis y caca, peinarse...,

ampliar las dependencias. Utilidad y
funciones.

Algunas dependencias del centro en relación con las rutinas: clase, pasillos, aseos, recreo, comedor. Sus
funciones básicas:la clase para ¡ugar, el patio para jugar, correr, tomar el sol, aire; el comedor para

comer, el lavabo para lavarse.

Distintos tipos de viviendas y sus características.
Ubicación de la propia vivienda.

Dependencias del centro, sus usos y funciones: la cocina
donde preparan la comida, la multicopista para hacer
las fotocopias

Caracterísficas de la propia clase: rincones, zonas para diversos juegos, espacios de encuentro, de descanso, de diversión,...

PRIMERAS VIVENCIAS DEL TIEMPO: JUGAR, CASA, DESPLAZAMIENTO, ESCUELA,...

Día, noche,

Antes de comer, después de comer,

Antes de la siesta, después de la siesta,

día de fa semana,

períodos del día: en la escuela, en casa,

días festivos,

ayer, hoy y mañana.

mañana, tarde y noche.

las estaciones.

LA COMUNIDAD Y SU ENTORNO

Formas elementales de organización humana: casa, clase,

Paisaje cercano: parque, plaza, iiendas,

Influencia del paso del tiempo en relación con
la temperatura: calor, frío,

piso, bloque, escuela, barrio,

piscina, campo, montana,

viento, lluvia, verano, invierno,

localidad.

pueblo, ciudad, servicios de la comunidad.

estaciones.
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Intervención del ser humano en el paisaje: huerto
escolar, parque,

cultivos del huerto, jardín, macetas,
construcciones, basuras,

agua, regadíos.

Entorno: funciones de los caminos, tiendas, parques, calzada, garajes, barrios, plazas.

NECESIDADES, OCUPACIONES Y SERVICIOS DE LA VIDA EN COMUNIDAD. LOS SERVICIOS COMO BIENES DE TODOS

El trabajo de papá y mamá,

Servicios de transporte: coche, autobús,

Servicios de consumo: comprar, vender,

Serv. de seguridad y sanidad: portero, médico, guardia,

Seguridad vial: caminar por la acera, ir de la mano,

Espacios para ocio y cultura: parque para jugar y correr.

otros trabajos de adultos conocidos,

tren, bicicleta, moto,

cambiar, monedas, billetes.

enfermeras, hospital, practicante, policía,

semáforo: verde pasar, rojo parar; paso de peatones,

TV para entretenerse y aprender,

trabajo de hombres y mujeres (oficios) y la transfor-
mación de algunos productos (trigo, harina, pan)

avión, barco, tractor, helicóptero, monopatín.

ahorro.

comisaría, ayuntamiento, farmacia, ambulatorios.

señales elementales de tráfico.

plazas, teatros de marionetas para distraerse.

Fiestas populares: El Pilar (gigantes y cabezudos, las ferias, charangas), San Jorge (día del libro), Carnaval (disfraces), la Jota.

LOS MEDIOS DE COMUNICACIÓN

Conocimiento y progresiva utilización del teléfono, radio, TV.video. periódicos, cine, correspondencia, como Instrumento de ocio y difusores de acontecimientos sociales.

LAS FORMAS SOCIALES DEL TIEMPO

Días (estivos y laborales en función de sus actividades
cotidianas

Las estaciones en relación a los cambios de su entorno
inmediato,

y conocimiento del nombre de los días de la semana

naturaleza, vestidos,

y secuencia de dichos días en relación al ayer, hoy y
mañana.

navidad, vacaciones. Nombre de los meses del año.

DIFERENTES TIPOS DE OBJETOS NATURALES Y ELABORADOS, PRESENTES EN EL ENTORNO

Los objetos habituales que rodean al niño (juguetes,
palos, piedras, objetos básicos)

Algún atributo sensorial de los objetos (color, forma.

y algunos no habituales (herramientas,
aparatos, ¡manes, lupa,...),

tamaño,

conocimiento y utilización óe objetos que rodean al niño
(utensilios, materiales diversos,...)

textura, peso, sabor, sonido).

FUNCIONES Y UTILIZACIÓN DE LOS OBJETOS COTIDIANOS POR LAS PERSONAS EN RELACIÓN CON EL ASEO, LA COMIDA, LA MANIPULACIÓN,...

Utilización de instrumentos relacionados con el juego
(triciclo, balón, cuerda, muñeca,

Utilización de instrumentos relacionados con la comida:
cuchara, tenedor,

pala, tierra, cubo, construcciones, fregona,

cubiertos, vaso, mesa,

coches, juegos diferentes).

mantel, servilleta, jarra, fuentes,...
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Utilización instrumentos relacionados con la higiene
y aseo personal: jabón, toalla, cepillo de dientes,
papel higiénico,

Utilización de instrumentos relacionados con la transfor-
mación de objetos: tijeras, sierra, lima, cocina, lavadora,

gel de baño, colonia, champú, servicios, peine, bañera.

martillo, clavos, plancha, taladradora, exprimidor, tostador.

LOS SERES VIVOS. ANIMALES Y PUNTAS DEL PROPIO ENTORNO

Los animales tienen vida, son seres vivos,

Animales de agua (peces), tierra (perro) y aire
pájaros.

las plantas tienen vida.

Características que diferencian los animales
de las plantas en el entorno del niño,

Distinios tipos de seres vivos: personas, animales
y plantas.

y algunas características de los seres vivos: semejan-
zas y diferencias.

Progresivo descubrimiento del ciclo vital de los seres vivos y su desarrollo

ANIMALES Y PLANTAS EN PAISAJES LEJANOS DE INTERÉS PARA EL NIÑO: DISTINTOS TIPOS DE PAISAJE NATURAL

Animales que viven en el agua, en la tierra y
en el aire.

Granja, acuarios, jaulas, zoo,...

Animales domésticos y salvajes: dónde viven

selva, desierto

y algunas características que los diferencian.
Partes principales de los animales
y las plantas

RELACIÓN ENTRE LOS ANIMALES, LAS PLANTAS Y LAS PERSONAS

Progresiva comprensión del cuidado y conservación del medio y su repoblación: respeto a los animales y las plantas.

Progresiva conwensión de la utilidad y compañía para el ser humano de los animales y las plantas (alimentación, curación,...), descubriendo productos que proceden de animales y plantas
que le benefician.

Las plantas y los animales cambian y el ser humano contribuye a algunos de esos cambios.

EL LENGUAJE ORAL Y LAS NECESIDADES Y SITUACIONES DE EXPRESIÓN Y COMUNICACIÓN MAS HABITUALES

Necesidades de comunicación: pedir ayuda, expresar ne-
cesidades y emociones, recibir mensajes referidos a
sentimientos, informaciones,

Diferentes interlocutores posibles: familia, profesor,
profesora, otros niños, oirás personas adultas,...

recibir o transmitir información, elaborar proyectos comunes, hacer propuestas.

diferentes situaciones comunicativas en los distintos contextos (tamilia, escuela, grupo de amigos)
con distintos interlocutores (adulto conocido-desconocido, niño conocido-niño desconocido) y con distintos contenidos
e intenciones.
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Vocabulario correspondiente a objetos y situaciones de
la vida cotidiana: rutinas,

vocabulario correspondiente a las necesidades más frecuentes y otras menos frecuentes pero con
significado para el niño.

FORMAS SOCIALMENTE ESTABLECIDAS PARA INICIAR, MANTENER Y TERMINAR UNA CONVERSACIÓN

Saludar, despedirse e iniciar el diálogo, guardar el turno, escuchar a otros niños
y personas adultas,

pedir vez, saber esperar turno, escuchar atentamente,
con cortesía y establecer diálogos utilizando las formas
establecidas para mantener una conversación.

TEXTOS ORALES DE TRADICIÓN CULTURAL (canciones, romanzas, cuentos, coplas, poesías, dichos populares, refranes,..,]

Pequeños textos orales de la tradición cultural:
cuentos, canciones,

poesías, jotas, refranes, coplas, trabalenguas, retahilas,
romanzas.

LA LENGUA ESCRITA COMO MEDIO DE COMUNICACIÓN, INFORMACIÓN Y DISFRUTE

La lengua escrita como medio de disfrute, de comunicación, y de información.

LOS INSTRUMENTOS DE LA LENGUA ESCRITA: libro, revista, periódico, cuento, cartel, etiquetas, anuncios y otros

Los instrumentos de la lengua escrita: cuento de
imágenes, etiquetas, carteles, fotografías familiares,

revistas, posters, etiquetas con código,
murales, fotografías varias,

libro, cuento de imágenes y de letras, periódico,
anuncios, murales fabricados por los niños.

MATERIALES ÚTILES PARA LA EXPRESIÓN PLÁSTICA

Materiales útiles para la expresión plástica: pintura de
dedo, pinceles gruesos, ceras gruesas, esponjas, pape-
les, plastilina, papel de embalaje,

pinturas de distintas clases: ceras, tijeras,
punzones, papeles de diferentes textura, pince-
les finos, lápices, arcilla y objetos de la vida cotidiana,

materiales específicos e inespecíficos: barro, escayo-
la, materiales de desecho, cartulinas, plásticos, tintes,
frutas, hortalizas y objetos no habituales.

DIVERSIDAD DE OBRAS PLÁSTICAS QUE ES POSIBLE PRODUCIR Y QUE SE ENCUENTRAN PRESENTES EN EL ENTORNO: PINTURA, ESCULTURA, T.V., PELÍCULAS, FOTOS.
DIBUJOS, ILUSTRACIONES DIVERSAS

Diversidad de obras plásticas que es posible producir y
que están presentes en el entorno: pinturas, dibujos,
fotografías,

esculturas, cuadros, ilustraciones diversas,
febeos, cuentos,

programas de televisión, películas.

RUIDO, SILENCIO, MÚSICA, CANCIÓN

Ruidos producidos con el propio cuerpo y objetos de la
vida cotidiana: fuertes y suaves

Canciones cortas en grupo

Iniciación en el ritmo: lento/rápido; y en el sonido:
largo/corto,

y con objetos de la vida no cotidianos: silencio, matices de intensidad,...

e individuales

sonidos graves-agudos.
Audición y progresiva imitación de ruidos y sonidos de la naturaleza
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LAS PROPIEDADES SONORAS DEL CUERPO, DE LOS OBJETOS DE USO COTIDIANO, DE INSTRUMENTOS MUSICALES

Sonidos emitidos con las manos, boca, pies, juguetes,
pandereta, tambor,..

lengua, palmas con rumos, triángulo,
claves, crótalos, caja china, maracas,

acompañando ritmos sencillos referente al cuerpo y
objetos de la vida cotidiana y no cotidiana.

CANCIONES DEL FOLKLORE, CANCIONES CONTEMPORÁNEAS, DANZAS POPULARES, BAILES,...

Canciones populares sencillas y cortas, canciones populares de progresiva dificultad, danzas populares sencillas, bailes, jotas.

CONTROL DEL CUERPO: ACTIVIDAD, MOVIMIENTO, RESPIRACIÓN, REPOSO, RELAJACIÓN

Control progresivo del cuerpo: movimiento-descanso y control adecuadamente ajuslado del cuerpo y sus posibilidades: respiración, reposo, relajación,
movimientos bruscos, rápidos, reposados,...

POSIBILIDADES EXPRESIVAS DEL PROPIO CUERPO PARA EXPRESAR Y COMUNICAR SENTIMIENTOS, EMOCIONES, NECESIDADES

Posibilidades expresivas del propio cuerpo para expresar
y comunicar las necesidades más elementales: petición
de ayuda, llanto, risa,...

y de los gestos y expresiones faciales, movimiento para comunicar sentimientos, emociones y necesidades.

PROPIEDADES V RELACIONES DE OBJETOS Y COLECCIONES: COLOR, FORMA, TAMAÑO, TEXTURA,... SEMEJANZA Y DIFERENCIA, PERTENENCIA Y NO PERTENENCIA

Atributos de los objetos: color (rojo, azul, amarillo)

tamaño (grande-pequeño)
forma (redondo y cuadrado)

Semejanzas y diferencias

color; verde, naranja, morado, marrón, rosa,

lamaño (mediano)
forma (triángulo)

iodos los colores primarios y secundarios, y sus tona-
lidades claro, oscuro

tamaño (series), forma (rectángulo)

textura, peso, grosor, longitud

pertenencia y no pertenencia presencia y ausencia de una cualidad

CUANTIFICADORES BÁSICOS: TODO/NADA, LO MISMO/DIFERENTE, UNO/VARIOS,

Uno, iodo/nada, mucho/poco, muchos/pocos, grande/
pequeño

varios, más/menos, largo/corto, lo mismo, pesado/ligero, más/menos/igual,
ancho/estrecho.

EL NUMERO. UNIDAD. ASPECTOS CARDINALES Y ORDINALES DEL NUMERO. LA SERIE NUMÉRICA. LOS PRIMEROS NÚMEROS

Unidad ordinales: primero y último

cardinales: 1,2, 3,4, 5,

La serie numérica: 1, 2, 3, 4 y 5.

ordinales: 1e,2'-',3B,4sy5g

cardinales: 0. 9

Serie numérica de 0 a 9
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LA MEDIDA: SITUACIONES EN QUE SE HACE NECESARIO MEDIR. COMPARACIÓN DE MAGNITUDES. UNIDADES DE MEDIDA NATURALES. INTRODUCCIÓN A LA ESTIMACIÓN

Y MEDIDA DEL TIEMPO. INSTRUMENTOS DE MEDIDA DEL TIEMPO.

Algunas situaciones de la vida cotidiana en las
que se hace necesario medir

Comparaciones de su altura con las de los adultos
y otros niños, de pie

Unidades de medidas arbitrarías: cuerdas, recipientes

Introducción a la estimación y medida del tiempo:
día, noche, mucho tiempo/poco tiempo,

Instrumentos de medida del tiempo: reloj,

y no cotidiana.

y tumbados.

y naturales: pie, mano, brazo, paso.

mañana/tarde, hoy/mañana/ayer.

relojes de distintas variedades.

FORMAS, ORIENTACIÓN Y REPRESENTACIÓN EN EL ESPACIO. FORMAS PLANAS. CUERPOS GEOMÉTRICOS. LAS FORMAS Y CUERPOS EN EL ESPACIO.

Formas planas: circulo, cuadrado.

Cuerpos geométricos,

Formas y cuerpos en el espacio: arriba/abajo, dentro/
fuera,

Círculo, cuadrado y triángulo.

esfera (pelota)

delante de/detrás de, encima de/debajo de,
lejos/cerca, un lado/otro lado, cerrado/abierto,

Círculo, cuadrado, triángulo y rectángulo.

y cubo (dado para jugar).

derecha/izquierda.
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r- NIVEL

identificación de sensaciones y percepciones del propio cuerpo,

Diferenciación objetos colidianos según sensaciones.

Manif¡estación al adulto de sus necesidades básicas,

Regulación progresiva de las necesidades básicas en si-
tuaciones habituales.

Observación de alguna característica corporal: cabeza, ojos,..

Exploración de las posibilidades motrices del propio
cuerpo en situaciones Indicas.

Adaptación del tono y la postura del cuerpo a las carac-
terísticas de los objetos y de los otros

Adaptación de los ritmos biológicos propios a la
secuencias de la vida cotidiana

Control del movimiento en situaciones habituales
cotidianas

Coordinación de las habilidades manipulativas de carácter
fino: rasgar, modelar, dibujar, pintar,,.

Situación y desplazamiento en espacio real: los objetos
respecto del propio cuerpo

Descubrimiento de su situación en el espacio, en activi-
dades espontáneas y de la vida cotidiana.

Regulación de algún comportamiento en situaciones de juego
y rutinas respecto a los demás niños y personas adultas.

Pedir con confianza la ayuda necesaria a las personas
adultas.

2a- NIVEL

identificación de sensaciones de la realidad exterior.

3= NIVEL

Utilización de los sentidos para explorar objetos y material diverso.

Utilización y control de las propiedades expresivas del cuerpo en actividades cotidianas y diversas tareas.

regulación y control progresivo de sentimientos
y emociones,

confianza y seguridad, vivenciasjntereses y preferencias.

Regulación progresiva de las necesidades básicas en situaciones ocasionales.

Observación, exploración e identificación del carácter y cualidades personales y semejanzas con las de los otros

Identificación del propio cuerpo tanto global como segmentariamente.

Percepción de los cambios físicos propios (peso.talla) y de los demás y su relación con el paso del tiempo.

y en tareas de la vida cotidiana,

y la iniciación al control de la acción,

y a las necesidades de acción.de juego y
movimiento de los otros niños

y adaptación a ritmos dados. Coordinación de los
movimientos del cuerpo.de cada una de sus partes
de forma armónica

y tijeras, pinceles, pinzas,...

y con control de dichas posibilidades motrices.

y control activo también de las situaciones.

y de las personas adultas.

y con precisión.

con precisión en la manipulación de objetos: recortar,
picar, escribir, agujas, lápices,...

y con respecto a los objetos

Adquisición de habilidades motrices nuevas: bicicletas,patines,baloncs,comba,...
Afianzamiento progresivo del descubrimiento de la propia lateralidad.

Regulación del comportamiento también en situa-
ciones habituales cotidianas y no cotidianas

Colaborando y ayudando a los ¡guales

y en la resolución de tareas.

coordinándose también con las personas adultas.
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Planificación de una acción secuenciada en función de

la información recibida para resolver una tarea sencilla
que esté al alcance de sus posibilidades

también cuando la información es sólo percibida, con posibilidad de constatar su resultado influyendo en
la conducta de los demás.

Adquisición progresiva de hábitos de trabajo,orden,
atención, turno, colaboración,

con iniciativa, organización y esfuerzo.

Hábitos elementales de higiene corporal: lavarse manos
y caia.contrül de esfínteres autónomo, realización de
otros con ayuda de personas adultas: bañarse, utilizar
papel higiénico, sonarse la nariz,

cuidado y limpieza de las distintas partes del
cuerpo (menos cabeza) y realización autónoma
de hábitos de higiene corporal: sonarse la nariz,
cepillado de dientes, utilizar WC, papel higiénico.

Afianzamiento en los cuidados y limpiezas ya Iniciados,
utilizando de forma adecuada los espacios y materiales
apropiados para la higiene corporal: servicios, toallas,
cepillo, jabón, papel higiénico, peine,...

Utilización correcta de forma progresiva del vaso, plato, cuchara, tenedor, babero o servilleta, cuando come
con una postura adecuada.

Afianzamiento en el uso correcto de lo anterior y autonomía
de hábitos antes y después de las comidas, al acos-
tarse y levantarse.

Adquisición progresiva de la autonomía en las tareas relacionadas con el descanso,desnudarse,vestirse,.. y colaborar en alguna tarea relacionada con e! acto de
comer.

Colaboración en el mantenimiento de la limpieza del entorno en donde se desarrollan las actividades cotidianas y en otros entornos menos cotidianos.

Utilización cada vez de forma más adecuada de los instrumentos de trabajo con precaución para evitar situaciones peligrosas: tijeras.punzones.toboganes, escaleras,...

Desplazamiento libre y autónomo por espacios conocidos. Orientación y autonomía en espacios habituales y en menos habituales usando correctamente las de-
pendencias.

Expresión de sus necesidades básicas a las personas
adultas más próximas: padres y maestros,...

actuando de forma autónoma en familia,
clase, escuela.

adaptándose a los diferentes grupos a los que pertenece.

Búsqueda de sus objetos favoritos. discriminando el comportamiento y actitud adecuada a sus diversos medios.

Progresiva autonomía en la resolución de situaciones conflictivas en los grupos de iguales.

Iniciación en la realización de pequeñas tareas con iniciativa y responsabilidad.

Realización progresiva y autónoma de juegos y rutinas
cotidianas,

anticipación y realización progresivamente
autónoma en la realización de rutinas familiares y escolares,

con cooperación.

Observación de los cambios en su entorno y sucesos y acontecimientos que ocurren simultáneamente en actividades cotidianas.

Percepción de las modificaciones y alteraciones de objetos y personas (entra alguien, objetos que se cambian de lugar,..).

Progresiva percepción de las modificaciones y alteraciones que se dan en su entorno por el cambio de las estaciones (modo de vestir, fiestas, alimentos,.

Percepción de sucesos que acontecen en la vida familiar y escolar: nacimiento de algún hermano, bautizo, cumpleaños, comuniones, bodas,...

Observación y atención de algunas noticias importantes que acontecen en los medios de comunicación.



Interrelación entre los contenidos: Procedimients
Mantenimiento progresivo de los ambientes que le rodean limpios y saludables: usar papeles, no hacer ruidos excesivos, no tirar basuras

Uso adecuado de las fuentes y lugares indicados para jugar, no arrancando ramas de árboles, flores de los jardines...

Observación de los diversos elementos del paisaje cer-
cano (calle, parque, patio de recreo...),

diferenciando el pueblo (animales, granjas),
de la ciudad (calles, edificios, tiendas) y

diferenciando las costumbres de la ciudad y el pueblo y
trabajos desarrollados en ellos.

Conocimiento progresivo de los distintos servicios que existen en la ciudad y de los cuales carece el pueblo: hospitales, bibliotecas, cines, teatros, grandes plazas y parques.

Observación y experimentación de los cambios de la naturaleza (caída de las hojas, nacimiento y crecimiento de las plantas...).

Iniciación en la observación de las variaciones climáticas (sol, viento, lluvia, niebla, frío, calor).

Descubrimiento progresivo de su crecimiento y el de los demás niños.

Progresiva observación y constatación de cómo se visten de diferente manera según haga frió o calor, y cómo esos cambios climáticos intluyen en los lugares de sus juegos.

Progresiva observación de cómo va cambiando el entorno en el que viven: derribo y construcción de casas y edificios, de parques, monumentos, puentes, plazas...

Exploración de objetos a través de acciones como:
coger, tocar, apretar, tirar, arrastrar, accionar,...

rodar, calentar, girar, exprimir, arrancar, volcar, soplar, enfriar, botar, temblar,..

Producción de cambios en los objetos actuando sobre
ellos.

Producción de reacciones, cambios y transformaciones en los objetos actuando sobre ellos y observando los resultados.

Modelado de plastilina,... de barro y otros materiales

Producción de construcciones, ruidos, colores, producciones culinarias: zumos, bocadillos, pan

Progresiva anticipación de los electos de acciones propias y ajenas sobre los objetos1 pegar, llorar, calentar, derretir

Uso y manipulación de objetos que rodean al niño:
juguetes utilizados con anterioridad, materiales de
de cocina y construcción,

utilización de los objetos en función de sus
necesidades: plato para comer, olla para cocinar,...

manipulación de los objetos con precisión, seguridad y
rapidez.

Identificación de sensaciones agradables y desa-
gradables que producen algunos objetos: caramelos
(agradable), vinagre (desagradable),

identificación de sensaciones y emxiones que se experimentan en relación con los diversos objetos/situaciones.
frio, calor, bienestar, tranquilidad, alegría, tristeza, temor, seguridad,...

Construcción de algún juguete sencillo que interese
al niño: tren, coche,.

arrastres, casas, castillos,. y aparatos sencillos: prismáticos, catalejos,...
Montaje y desmontaje de aparatos y juguetes sencillos.

Observación y clasificación de los objetos en función de
alguna de sus características- color (rojo, azul, amarillo),
forma (redondo y cuadrado),

color (verde y naranja) y
forma (triángulo),

color (morado, marrón, negro, blanco,..)
forma (rectángulo).



Interrelación entre los contenidos: Procedimientos
Clasificación de los objetos en función de su utilización:
cubiertos, platos, construcciones, marionetas,...

Utilización de los utensilios de cocina y cumplimiento
de las normas de orden: juguetes, títeres, supermercado
cocina, fuente, papelera,,,.

Observación de un animal conocido (tiene pico, patas,
alas, se mueve,..)

Observación de plantas de su entorno: color, hojas.

Observación de las diferencias entre animales y plantas,

clasificación de los objetos del entorno en relación al uso
específico que tienen: piedras, hojas, tierra, árboles

y clasificación correcta y precisa: agua, animales,...

utilización ajustada de aquellos objetos que motivan la colaboración y cooperación con los otros: bandeja de la merienda,
elementos de la cocina con sus funciones, cuidado de los animales y plantas, uso de los servicios,...

qué come, qué sonidos emite, tiene pelo, plumas,

Características y forma: con flores o sin flores,...

y su comportamiento,

Progresivo establecimiento de hipótesis sencillas sobre las características de las plantas, sobre el modo y costumbres
de algún animal

Identificación progresiva de algunas diferencias y semejanzas entre algunos animales que rodean al niño

Identificación progresiva de algunas semejanzas y diferencias entre plantas que hay en el entorno del niño

Observación del crecimiento de alguna planta y algún
animal que traigan a clase

Cuidado de algún animal traído a clase (pájaro): darle
de comer

Cuidado de las plantas de clase: regarlas, quitarles
hojas secas,...

Observación de cómo plantas y animales hacer compañía
al ser humano

seguimiento del ciclo vital, observando
alguna características tras el paso del tiempo (plantas)

y observación de sus característica y costumbres: ali-
mentación, reproducción, desplazamiento,...

cuándo crecen más, cómo las cuidamos

y sus características.

según el medio en que viven.

y entre animales que pertenecen a diferentes medios.

y entre otras que pertenecen a diferentes medios.

y establecimiento de relaciones debidas al paso del
tiempo y cambios sufridos en animales y plantas.

y colaborar en la limpieza de sus dependencias,...

plantar alguna semilla o esqueje en la época apropiada.

y la utilización que el ser humano hace de ellas observando algunos productos que procedan de ellos

Contribuir a mantener la clase, el patio de recreo y demás dependencias del centro y entorno inmediato limpios: recoger papeles, usar palereas, no eslropear las plantas,
utilizar bien los servicios de todos, respetar las normas de utilización de espacios del entorno natural y cotidiano.

Comprensión de algunas intenciones comunicativas de
las personas adultas y niños en situaciones de juego,
de rutinas, de la vida cotidiana

Utilización progresivamente adecuada de frases sencillas:
afirmativas, interrogativas, negativas

Relato de algún acontecimiento vivido de la vida cotidiana
y que tenga significado para ellos,

comprensión de las intenciones comunicativas
de personas adultas y niños en las diferentes situaciones
de la vida cotidiana, escolar y familiar,

y en las diferentes situaciones y actuaciones de la vida co-
tidiana y no cotidiana.

utilización adecuada de frases sencillas de distinto tipo: negativas, afirmativas, admirativas, interrogativas y admirativas, que
hacen referencia a género, lugar, número, tiempo y persona, con una pronunciación y estructuración cada vez más clara y co-
rrecta.

evocación y reíalo progresivamente adecuado y debidamente ordenado en el tiempo, de pequeños incidentes, cuentos, aconte-
cimientos e historias de la vida cotidiana y no cotidiana.



Interrelación entre los contenidos: Procedimientos
Utilización y aceptación de algunas normas de conversa-
ción colectivas (prestar atención, esperar el tumo)
como forma de relacionarse con los demás,

Utilización progresiva de señales extralinguístícas (ges-
tos y símbolos) para reforzar el significado de mensa-
jes gue se transmitan,

Utilización progresiva de las formas sociales estableci-
das para saludos y despedidas para relacionarse,

Utilización espontánea del lenguaje familiar con perso-
nas adultas y compañeros de la escuela,

Producción de mensajes referidos a necesidades, emo-
ciones deseos e informaciones mediante el lenguaje
oral y la expresión corporal,

Comprensión de algunos cuentos sencillos, canciones
cortas e intento de reproducción de algunas de ellas,

Interpretación y reconocimiento de imágenes de per-
sonas, objetos de la vida cotidiana y cuentos sencillos,

Atención a la narracción de cuentos sencillos y órdenes
leídos por lersonas adultas,

Iniciativa para pedir al educador o educadora que le
lea cuentos,

Comprensión de narraciones sencillas leídas por las
personas adultas,

Comprensión progresiva de imágenes, de fotografías o
de cuentos y de personas conocidas; de dos secuencias
como máximo: antes, después,

Diferenciación entre dibujo y fotografía real.

utilización adecuada de las normas que rigen los intercambios lingüísticos usando el diálogo y participando
en conversaciones colectivas como forma de interaciuar con las personas adultas y niños (pedir turno para hablar,
prestar atención, esperar para intervenir).

entonación, gesticulación y expresión facial para atribuir y reforzar el significado de los mensajes que se
reciben y se transmiten.

buenos días, hola, por favor, adiós, hasta luego, buenas noches, hasta mañana,...

utlización del lenguaje oral como medio de comunicación con los demás, personas adultas y niños, en diferentes lugares
y contextos y con distintos contenidos e intenciones.

mediante la realización de pinturas, dibujos y expresión oral, y con opiniones y propuestas por medio de cualquier
medio de expresión oral.

comprensión y reproducción de algunos textos de tradición cultural, adivinanzas, trabalenguas, refranes,
canciones y su reproducción individual y colectiva.

Producción de textos orales sencillos de pareados
y adivinanzas,

según la estructura formal de rimas, canciones, parea-
dos, adivinanzas.

interpretación de imágenes, carteles, grabados, fotografías, cuentos, que acompañan a textos escritos.

Identificación de la relación entre código escrito y código oral, estableciendo relación entre ambos.

atención y comprensión de narracciones y otros mensajes leidos por un adulto o compañero mayor.

cuentos con mucha fantasía y fotografías
de fiestas,

realización de prediciones de qué pasará con un cuento
o historias antes de llegar al final.

atención a la lectura de cuentos de forma individual o de grupo de amigos inventando finales diferentes de algún cuento
conocido.

comprensión de imágenes debidamente se-
cuenciadas de tres acciones,

ordenándolas cronológicamente hasta cuatro acciones.

Diferenciación entre formas escritas y otras formas de expresión gráfica: dibujos y textos escritos,
fotografías de revistas y periódicos.



Interrelacion entre los contenidos: Procedimientos
Utilización progresiva de algunos conocimientos conven-
cionales, como la posición del libra de imágenes, iden-
tificación en el rincón de la biblioteca de sus cuentos,

Producción de símbolos sencillos como: garabatos.

Producción de alguna elaboración plástica y utilización
progresiva de los materiales plásticos, manos, esponjas,
pinturas, plastilina,

Adquisición progresiva de técnicas y destrezas manipu-
lativas: rasgar, arrugar, pegar, garabatear, colorear,

posición del libro, pasar adecuadamente las hojas de izquierda a derecha, función de las ilustraciones,
posición del papel.

Producción y utilización de sus dibujos como medio de
comunicación con los otros, utilizando imágenes (códigos,
símbolos) para transmitir mensajes y realización de trazos
gráficos como cenefas.

Producción y utilización de sus propios símbolos y có-
digos para comunicarse y orientarse en la clase en si-
tuaciones de la vida cotidiana.

Identificación progresiva de la palabra escrita de su nombre y de palabras escritas muy sencillas que sirvan para regular
el funcionamiento de la clase.

Percepción de diferencias y semejanzas sencillas en pala-
bras escritas: su nombre con la de los demás compañe-
ros, nombre de los rincones y objetos de la clase,...

para expresar hechos, sucesos, vivencias, emociones, fantasías, deseos mediante dibujos, modelados, cuadros,
esculturas,..

utilización de técnicas básicas de dibujo, pintura, modelado, realización de collage, recortado a pellizco,
con tijera, pintura, picado, creación de imágenes, plegado.

Realización de formas sencillas con arcilla, arena, serrín, plastilina, sal,-., mezclando algunos de estos elementos.

Manipulación y utilización de algunos materiales para
la producción plástica: ceras, agua, serrín, arena, tem-
peras, arcilla,

Empleo progresivamente adecuado de algún utensilio
plástico básico como: manos, pinceles, rodillos,
esponjas,

Percepción de los colores primarios y empleo de colores
diferentes en sus producciones,

y exploración progresiva de materiales espe-
cíficos e inespecíficos para la producción plástica, guasch,
sal, tizas, materiales de reciclaje o de desecho,

empleo adecuado de los utensilios plásticos
básicos: tijeras para conseguir una progresiva precisión,

Elección de técnicas útiles e instrumentos según los objetivos
propuestos,

percepción diferenciada de colores primarios
y progresivamente de sus complementarios,
utilizándolos en sus producciones,

y exploración y utilización adecuada de materiales espe-
cíficos e inespecíficos para la ralización plástica y apro-
vechamiento de las posibilidades y características de
diferentes materiales.

y empleo correcto de los utensilios básicos y afianzamiento
en el movimiento para conseguir precisión.

control del gesto y del instrumento gráfico en las pro-
ducciones plásticas aprovechando las características de
los diferentes útiles.

así como el contraste claro y oscuro,
empleándolos en sus producciones.



Interrelacion entre los contenidos: Procedimientos
Identificación de algún objeto y figura de obras plásticas:
cuadros, esculturas y sus propias producciones,

Discriminación de sonidos de la vida cotidiana,

Diferenciación progresiva de ruido, música, canción

Imitación de ruidos y sonidos sencillos: del cuerpo,

Interpretación de alguna canción sencilla apoyada con
gestos,

Exploración y producción de ritmos sencillos,

identificación del tema de alguna obra plástica vista en el entorno, en algún libro o producida por ellos.

Iniciación a la representación mediante el dibujo
figurativo de imágenes, objetos, observados o creados
y de situaciones y experiencias de su vida cotidiana

discriminación de sonidos según su procedencia
y naturaleza,

y silencio

de los objetos de la vida cotidiana,

interpretación de un repertorio de canciones,
estribillos,...

adaptados al propio cuerpo,

Producción de ritmos sencillos con el cuerpo cuando se escucha una pieza musical, una canción (manos,...),

Participación en juegos acompañados por canciones,
rondas, corros...

Audición de músicas de danzas siguiendo libremente el
ritmo,

Participación en el canlo de canciones muy cortas en
grupo, con apoyos gesluales,

con gracia y precisión de movimientos.

audición de música del folklore iniciando los
movimientos más sencillos.

y respetando las Indicaciones gesluales que las
modulan,

Creación y modificación de imágenes y secuencias anima-
das utilizando aplicaciones informáticas.

interpretación de modo gráfico-pictórico, de secuencias
de una historia, de un acontecimiento, mostrando las ca-
racterísticas más evidentes de las personas y el ambiente.

discriminación de los contrastes básicos de las cualida-
des del sonido: largo/corto, agudo/grave, fuerte/suave,,..

y ritmo.

y de la vida no cotidiana.

y adecuada y correcta interpretación de estrofas y melodías.

explorando las propiedades sonoras del propio cuerpo y
de instrumentos musicales.

con algún instrumento musical.

y con iniciativas propias.

y perfeccionando las danzas más elementales.

y participación en actividades de canto colectivo coordi-
nándose con los compañeros.

Utilización progresivamente adecuada de instrumentos sencillos para acompañar el canto: pandereta, claves, tambor, maracas, crótalos, triángulo, pandero, caja china, cascabeles,
xilófono.-, siguiendo escala ascendente y descendente.

Expresión de sentimientos y emociones a través del cuer-
po: triste, enfadado, contento,

Imitación de gestos y expresiones a partir de un modelo
propuesto para representar distintos sentimientos y
emociones,

Desplazamiento libre por espacios amplios,

del gesto y el movimiento experimentando las posibilidades del propio cuerpo (gestos, movimientos,
expresiones faciales) para comunicar sentimientos, emociones, necesidades,...

interpretación progresivamente ajustada de los sentimientos y emociones de los otros, a través del gesto
y del movimiento.

mantenimiento del equilibrio en diversas situaciones de actividad: arriba-abajo, pies juntos, pies
separados, de puntillas, en cuclillas y a la pata coja,..



Interrelación entre los contenidos: Procedimientos
Progresivos desplazamientos por el espacio de acuerdo a la direccionalidad del propio cuerpo:

delante-detrás, a un lado-a otro lado, hacia dentro-hacia fuera, de un lado a otro lado,...

Ajuste progresivo del propio movimiento según las posi-
bilidades de los niños y del espacio en el que se mueven,

Imitación de representaciones de marionetas, títeres y
personajes de cuentos sencillos relatados por las per-
sonas adultas individualmente.

Interpretación de algún personaje sencillo de cuento co-
nocido por ios niños y las niñas,

Verbalización del atributo color en una colección de ob-
jetos de uso cotidiano,

Agrupación de pequeñas colecciones espontáneas,

Ordenación de objetos formando series de dos colores,

teniendo en cuenta el movimiento de los demás
niños y el lugar que ocupan en el espacio.

Ajuste adecuado y preciso del propio movimiento al
espacio y al movimiento de los otros.

Imitación y representación progresivamente adecuada de situaciones reales y relatadas individualmente y
en pequeños grupos.

representación de dicho personaje de cuento,

Verbalización dei criterio de pertenencia o no
pertenencia a una colección,

atendiendo a sus estados emocionales, su vestuario, su
aspecto físico.

indentificando el atributo que define la colección.

agrupación de objetos y colecciones atendiendo a sus semejanzas, diferencias y atributos: sensoriales,
conceptuales y diferentes e ¡guales categorías.

de tres colores, formas y tamaños, atendiendo al grado de posesión de una determinada
cualidad.

Utilización progresiva de los cuantificadores que determinan las cualidades que poseen los objeios y las colecciones de uso cotidiano y no cotidiano.

Comparación de juguetes y objetos de uso cotidiano
(más grande que, más pequeño que),

e identificación progresiva de relaciones
similares y distintas en diferentes colecciones
(igual que, distinto que),

Aplicación progresiva del ordinal en pequeñas
colecciones (primero y último).

Construcción de la serie numérica mediante la
adición de la unidad: 0=1= 1; 1+1-2; 2+1=3
3+1-4; 4+1-5,

Utilización de la serie numérica para contar elementos
mentos y objetos de la realidad: 0 ,1 ,2 ,3 ,4 ,5 ,

Representación gráfica de las colecciones de un
máximo de 4 ó 5 objetos mediante dibujos,

Resolución progresiva de pequeños problemas:
quitar/poner, llenar/vaciar, trasvasar sólidos
y líquidos, verbalizando la acción realizada,

Identificación adecuadamente progresiva de las relacio-
nes: igual que, menos que, más que, distinto que

Aplicación adecuada del ordinal en pequeñas colecciones
(1e,2B.3B,45y5s).

5+1-6; 6+1=7; 7+1=8; 8i1=9; 9+1=10.

5, 6,7, 8, 9y 10.

de la cualificación mediante códigos convencionales y
no convencionales.

adecuando las acciones realizadas: rellenar, añadir,
cambiar, transformar, variar.



Interrelación entre los contenidos: Procedimientos

Exploración de objetos, grandes y pequeños, de uso
cotidiano teniendo en cuenta otro objeto propuesto,

Estimación de la duración de ciertas rutinas de la vida
cotidiana en relación con las actividades de la vida coti-
diana en el tiempo (día, noche, mañana, tarde, semana).

Distinción entre día/noche.

Situación en el espacio de objetos en relación de uno
mismo1 arriba/abajo, dentro/fuera,

Desplazamiento por el colegio,

Iniciación a la utilización de arriba, abajo, dentro, fuera
para explicar su propia ubicación.

Exploración del círculo, cuadrado,

Reconocimiento de figuras y planos: cuadrado, círculo,

Comparación de objetos de uso cotidiano: más grande
que/ más pequeño que/ más largo que/ más corto que,

y medianos teniendo en cuenta las unidades
propuestas,

estimación de horas de cosas: cenar, dormir
mañana y tarde.

Utilización del reloj de forma global, apreciando
que se mueve mientras hacemos cosas.

a un lado/otro lado.

situación y desplazamiento de objetos en relación a uno
mismo y en relación de uno con otro: cerca/lejos,

delante/detrás, hacia delante/hacia atrás
a un lado/otro lado,

verbalizar situaciones espaciales de sí mismos: de algún
objeto, de alguna persona, utilizando las nociones espaciales
básicas: delante/detrás, a un lado/a otro lado, cerrado/abierto.
cerca/lejos,

exploración progresiva de las figuras triángulo,
cuadrado, circulo,

y triángulo,

y no cotidiano: más pesado que / más ligero que/ menos
grande /menos pequeño.

con objetos de uso cotidiano y no cotidiano.

Introducción a la estimación y medida del tiempo: días
de trabajo, semana, festivos, vacaciones.

Utilización progresiva y de forma global del reloj como
iniciación en la medida del tiempo, para señalar la duración.

Situación y desplazamiento de objetos en relación a uno
mismo en relación de uno con otro, y de uno mismo en
relación con la derecha e izquierda.

sobre/bajo, encima/debajo, hacia un lado/hacia otra
lado.

y utilización adecuada de las nociones espaciales:
derecha/izquierda, sobre/bajo, encima/debajo, y de
frontera, región.

exploración sistemática y adecuada de rectángulo, trián-
gulo, cuadrado, círculo, rectángulo.

y rectángulo.

Reconocimiento y exploración de cuerpos geométricos: esfera, cuadrado, cubo, círculo...



Interrelacion entre los contenidos: Actitudes

1 a NIVEL

Progresiva confianza en la capacidad de relación y comu-
nicación para resolver tareas,

2 a NIVEL 3* NIVEL

Confianza en ¡a propia posibilidad y capacidad de realizar tareas y conductas que están a su alcance.

Actitud positiva en las manifestaciones de afecto de personas adultas y demás niños, responder y valorar adecuadamente las manifestaciones
de afecto de los otios.

Aceptación progresiva de las diferencias de las demás características evitando discriminaciones.

Aceptación de su personalidad,

Confianza para pedir ayuda a personas adultas cuando se
encuentre en dificultades para actuar,

Iniciativa para aprender habilidades nuevas,

Gusto por el movimiento.

aceptación y valoración de sí mismo (sexo..). Aceptación y valoración ajustada de sí mismo y de su
capacidad.

Acrecentando además el Interés por el ejercicio físico de acuerdo a sus posibilidades de acción.

y despertar el interés y gusto por dichas habilidades para desarrollar y afianzar los logros conseguidos.

Creciente interés por la precisión de movimientos, afianzamiento en dicha precisión.

Ayuda y colaboración progresiva con los demás cuando se lo piden y lo necesitan.

Progresiva valoración y aceptación de las propias capacidades y limitaciones.

Progresiva aceptación de algunas reglas que rigen los juegos y posterior ajuste a ciertas normas básicas.

Progresiva actitud de ayuda,orden,colaboración y cooperación teniendo en cuenta el punto de vista de los demás y coordinando sus intereses con los de los otros.

Progresiva valoración de sus posibilidades actuando de acuerdo a ellas y aceptando las de los demás con las limitaciones propias y ajenas.

Iniciativa y autonomía en las tareas diarias, en los juegos y en actividades de la vida cotidiana.

Progresiva actitud positiva en la rutinas y actividades de la vida cotidiana y no citidiana.

Valoracíón del trabajo hecho.

Gusto por el aspecto personal limpio

Aceptación de las normas establecidas durante las co-
midas descanso e higiene,

Valoración del trabajo bien hecho, aceptando los errores, y correcciones para mejorar otros trabajos o el mismo.

y por el desarrollo de actividades del cuidado de uno mismo en lugares bonitos y limpios.

y participación en la elaboración de dichas normas, colaborando en el cumplimiento de las normas acepta-
das por todos.

Actitud de tranquilidad ante pequeños accidentes y enfermedades tipleas de la edad.

Aceptar la ayuda que familiares y personas adultas pro-
porcionan para conseguir una mejor higiene, aceptando la
presencia de personal sanitario en momentos de enfermedad,

valorando dicha ayuda y el esfuerzo de los mayores para mejorar la higiene y curación de sus enfermedades.



Interrelación entre los contenidos: Actitudes
Interés y curiosidad por los otros niños, gusto por estar a su lado. Interés y curiosidad por los objetos del
entorno familiar y escolar,

con actitud de interés, afecto y colaboración hacia los
miembros de su grupo, familiar, escolar e iguales.

Actitud de afecto hacia las personas que los cuidan, hacia los otros niños, colaborando con el adulto en las rutinas diarias.

Actitud de respeto hacia los compañeros y maestras
(saber esperar turno, escuchar),

comunicando sus opiniones y sabiendo esperar las de los demás, intentando convencer pero aceptando opiniones
diferentes.

Progresiva aceptación y participación de pequeñas normas sociales y el uso de los objetos, valorando y respetando dichas normas que rigen el
grupo familiar y escolar y participando en el estableci-
miento de algunas normas.

Progresiva autonomía en la resolución de pequeños conflictos en casa y escuela.

Progresiva actitud de tolerancia ante determinados acontecimientos.

Progresiva actitud de respeto a la diversidad de sexos, profesiones, edades que aperecen en su entorno.

Progresivo respeto y cuidado por los espacios y objetos que están en su casa, clase y colegio.

Respeto y ciudado progresivo del entorno natural y urbano valorando su importancia para la vida humana.

Interés por conocer el parque, colegio,

Gusto por la participación en actividades que se
organizan en su entorno (fiestas populares),

Valoración progresiva del riesgo que supone la mala
utilización de objetos de su entorno: casa, escuela,
juegos, parque,...

Valorar que el ambiente esté limpio

Actitud positiva ante el uso de los objetos

laplaza, tiendas, vecinos,

aceptando las normas que se marcan para la participación
en las actividades, valorando las aportaciones de las distintas
distintas personas que forman la comunidad,

prudencia para evitar accidentes que provienen de situa-
ciones peligrosas por mal uso (de pequeñas herramientas
y utensilios de casa y escuela] tráfico, semáforos, juegos,

y agradable

y valoración,

el colegio de los mayores, las ferias, ríos, casas nuevas...

y respetando las normas que se derivan de la participación
en actividades grupales (aceptar ganar y perder).

y respeto a las normas para evitar accidentes en las si-
tuaciones anteriores.

y sosegado y sano.

y uso correcto y adecuado de objetos y juguetes que
rodean al niño.

Progresiva actitud de orden y recogida de juguetes y demás objetos de la clase y dependencias del centro.

Actitud positiva por compartir los juguetes y objetos
en la escuela y la familia

Interés por explorar los objetos y juguetes habituales

Actitud de cuidado de los objetos proios y de los demás

y en ambientes menos Habituales.

y no habituales.

respeto y ciudado de los objetos propios y colectivos.

Progresiva valoración ajustada de algunos riesgos que supone la manipulación de algún objeto de uso cotidiano y no cotidiano, evitando situaciones peligrosas.



Interrelacion entre los contenidos: Actitudes
Progresiva valoración de la importancia de los animales y las plantas en la vida de las personas.

Curiosidad y respeto hacia los animales y plantas

Progresivo interés por conocer las características de los seres vivos más cercanos al niño

Progresiva forma de responsabilidades acerca del cuidado de las plantas y animales: darles de comer, regar...

Valoración de la interdependencia entre los distintos
seres vivos del planeta.

y cuidado de animales y plantas que contribuyen a la
conservación del medio natural.

y funciones más importantes de los seres vivos en
general y de alguno más cercano en particular.

limpiar, plantar, podar,...

Realizar salidas cerca del colegio para observar la naturaleza que rodea al niño, recogiendo algún material para su estudio y observación.

Actitud de comunicar con las personas adultas y nidos
sus deseos de producir mensajes orales para hacerse
entender con los otros,

Interés y gusto por oír pequeñas reproducciones y can-
ciones sencillas,

Interés por participar en la situación de comunicación al
escuchar cuentos y narraciones sencillas,

Interés por alguna pequeña explicación de las personas
adultas y de otros niños,

Actitud de escucha cuando los adultos o niños les trasmi-
ten mensajes con intención comunicativa,

reconocimiento del lenguaje oral como instrumento para
mentó para comunicar los sentimientos, ideas e intereses
propios y empezar a conocer los de los otros,

y valoración del lenguaje oral como instrumento para
comunicar los sentimientos, ideas, intereses propios y
conocer los de los otros.

iniciativa para participar en situaciones de comunicación oral de diverso tipo.

interés por expresar opiniones, defender ideas, comentar sus juegos y coordinar su punto de vista con los
de los otros.

interés por comprender explicaciones de los
otros en situaciones de juego colectivo,

e interés por las explicaciones de los otros, por inventar
y comprender expresiones utilizadas en situaciones de
comunicación más habituales.

actitud de respeto a los demás en los diálogos colectivos, respetando las normas y convenciones sociales que regulan
el intercambio lingüístico.

Interés y esfuerzo progresivo por mejorar y enriquecer las propias producciones lingüísticas.

Atención e interés progresivo hacia los textos orales de tradición cultural: canciones, cuentos, relatos, poesías, adivinanzas, refranes.

Gusto por oír cuentos leídos por las personas adultas
y de otros niños mayores,

Actitud de orden y cuidado hacia los cuentos y su colo-
cación en el rincón de la biblioteca

Disfrute con las elababoraciones plásticas

Gusto por las producciones propias

gusto y placer por oír y mirar cuentos que la persona adulta lee al niño individualmente o al grupo.

Valoración del lenguaje escrito como medio de comunicación, disfrute e información.

y cuidado de los libros como un valioso instrumento que tiene interés por sí mismo. Uso adecuado de los
cuentos y libros de clase.

suyas y de los demás.

e interés por ellas.



Interrelación entre los contenidos: Actitudes
Progresivo respeto por las elaboraciones plásticas de los demás.

Progresivo interés por el conocimiento de las técnicas
plásticas básicas: arrugar, rasgar, modelar,...

recortar, picar, pintar, doblar, plegar,... y actitud positiva progresiva de la buena realización

Gusto progresivo por oír canciones y piezas musicales disfrutando con actividades de canlo, baile e interpretación musical y danza.

Gusto progresivo por expresarse mediante la danza y las audiciones seleccionadas.

Gusto por el folklore de su entorno (la ¡ota)

Disfrute con la dramatización

Gusto por la participación en representaciones sencillas,

Gusto por disfrazarse y maquillarse

Atención progresiva en alguna pequeña representación

Gusto por la exploración y manipulación de objetos
de uso cotidiano,

Interés por agrupar y ordenar objetos de la vida cotidiana.

Gusto por contar algunas situaciones vividas

Audición consciente de piezas sencillas

y valoración progresiva de alguna danza
folklórica y del ambiente cultural,

e interés por expresarse con el propio cuerpo

e interpretación con ritmo adecuado.

interés y valoración adecuada del folklore cultural y del
ambiente al que pertenece.

y ajustando la expresión de su propio cuerpo en las dra-
matizaciones.

gusto, interés y progresiva iniciativa por participar en representaciones de cuentos, historias, obras de teatro y vivencias.

y progresiva elaboración de disfraces, con materiales de uso cotidiano, para representar personajes de cuentos, fantasías o
acontecimientos.

y disfrute de representaciones dramáticas y lantásticas hechas por otros.

contarlos y compararlos,

Apreciación progresiva de la utilidad de los números en los
juegos y problemas que se presentan en la vida cotidiana,

Curiosidad progresiva por descubrir la medida de algunos
objetos e interés en la medición del tiempo

teniendo en cuenta actividades que además impliquen
poner en práctica conocimientos sobre relaciones entre
objetos.

y apreciación adecuada de pequeñas operaciones (poner,
quitar, repartir) en los juegos y en pequeños problemas.

y del reloj de forma global.

y actitud progresivamente rigurosa en la descripción de situaciones, orientaciones y relaciones.





Metodología

Aprendizaje significativo

La construcción de la personalidad y la estructura del conocimiento son procesos que deben
estar cimentados y organizados de una forma coherente y progresiva, sin que se den cortes ni
saltos que lleven a la formación de lagunas difíciles de subsanar. Para ello, es conveniente con-
seguir desde el principio que el alumnado realice un aprendizaje significativo, basado en sus
experiencias y posibilidades.

Para planificar las estrategias de enseñanza y aprendizaje se parte del conocimiento
previo del entorno, de! colegio y del alumnado, así como de los recursos materiales y humanos
disponibles.

Las estrategias utilizadas para ese conocimiento son diversas:

Entrevista personal con las familias de los niños y ninas para conocer:

— Datos personales y familiares.

— Evolución del niño/niña desde su nacimiento hasta su ingreso en el colegio: informes
médicos y psicológicos.

— Hábitos de alimentación, sueño, higiene y conducta.

Una vez en el centro, durante el primer mes, por medio de la observación directa, se van
anotando datos en una guía de observación, donde se refleja:

— Actitudes del niño y la niña, de los padres y madres.

— Evolución de su conducta diaria.

— Su relación con los otros niños y niñas y con las personas adultas.

Esta recogida de datos sirve para conocer mejor al alumnado y permite planificar las estrate-
gias de enseñanza y aprendizaje de acuerdo a sus necesidades y nivel de desarrollo.

Estos datos se utilizan para realizar una evaluación inicial, tanto al principio de curso como
al inicio de cualquier proyecto, unidad didáctica, taller,... y para ir formando la historia personal
de cada niño o niña.
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En otras ocasiones se planifican actividades (salidas, proyecciones, asambleas,..) de donde
extraemos nuevos datos sobre los conocimientos previos del alumnado. Consideramos el error
del riño y de la niña como algo útil y rescatamos su valor educativo.

En la Asamblea, y partiendo de los intereses de los niños y niñas, se refuerza el aprendizaje
significativo, por medio de la motivación.

Se pretende que el alumnado sepa el porqué y el para quéúe todas las actividades en las que
participa,

Las actividades nunca están cerradas dando cabida a temas de actualidad.

Enfoque globalizador

La entrada de los niños al Centro de Educación Infantil es un buen momento para detectar y
comenzar a compensar las posibles desigualdades sociales que puedan existir. Para ello, es
importante partir de las experiencias previas del alumnado y potenciar el desarrollo de sus
capacidades y personalidad. Así mismo es necesario respetar las necesidades de individualiza-
ción y la forma global en la que el niño organiza su mundo; ya que ésto le permite progresar a
su propio ritmo, y a su vez, organizar sus experiencias y vivencias en las distintas situaciones.
El educador le acompaña en ese proceso y le ayuda en lo que necesita para que siga avanzando
en su crecimiento personal y grupal.

Para contemplar este principio se realiza, en el tercer nivel de concreción, propuestas globa-
lizadoras como son los proyectos de ciclo:

— Talleres con padres y madres.

— Proyectos según los intereses de los niños y niñas (libros de imágenes, rincones de
juego y de trabajo).

— Salidas con padres y madres.

— Decoración de vestíbulos.

— Fiestas.

— Actividades periódicas: psicomotricidad, teatro, plástica, música, danzas, rutinas, la hora
del cuento, rincones, talleres,...

Actividades, experiencias y procedimientos

Para que el niño y la niña realicen aprendizajes significativos necesita, tanto la actividad físi-
ca como la menta!, ya que a través de ellas se van poniendo las bases de los futuros aprendiza-
jes, a la vez que construye su personalidad y estructura su pensamiento.

La asamblea constituye uno de los medios empleados para potenciar la actividad mental del
alumnado. En ella el niño realiza las siguientes actividades:

— Planificar su trabajo, organizar su tiempo (el niño elige a qué rincón o taller quiere ir,
sabiendo que debe pasar por todos ellos a lo largo del período programado).

— Elaborar normas compartidas de funcionamiento.

— Participar proponiendo proyectos, salidas y juegos.

— Reflexionar sobre el trabajo o la actividad realizada, verbalizando todas las acciones.



Se elaboran también estrategias de enseñanza para favorecer los aprendizajes por descu-
brimiento a través de la manipulación y la experimentación, y en distintas situaciones:

— El huerto escolar, donde los niños y niñas interactúan con el medio.

— El rincón de experiencias donde están en contacto con materiales del entorno, y anima-
les domésticos.

— El rincón del juego simbólico, donde se favorece la interacción con los demás y con los
materiales (no interviene la maestra a no ser estrictamente necesario).

Trimestralmente realizamos actividades lúdicas para todo el ciclo: ginkanas, fiestas y cum-
pleaños.

Al utilizar el mapa global de contenidos se da mucha importancia a los procedimientos.

Clima de seguridad y confianza

El clima de seguridad y confianza que el niño y nina perciben en el colegio va a ayudarles a
tormar su propia imagen y a aceptarse a sí mismo. Este principio constituye, para nosotras, el
primer objetivo general a conseguir en esta etapa.

El ambiente que rodea al niño y la niña debe ser agradable y acogedor; por esta razón, las
aulas están provistas de rincones motivadores y con materiales que les recuerden a su hogar, a
fin de facilitar sus vivencias en el cenlro, Dentro de las aulas también hay zonas de movimiento,
de reposo, de experimentación, de relación,... Fuera de las aulas, se decoran los vestíbulos, se
realizan actividades internivelares,... Todo ello unido al intercambio de experiencias personales,
a la asunción de pequeñas responsabilidades, permite la adquisición de una mayor seguridad
en sí mismos.

Organización del ambiente

Criterios para la organización del ambiente

— Partir de las necesidades de los niños/niñas como se refleja en las finalidades del
Proyecto curricular (ver "Finalidades").

— Favorecer el desarrollo de todas las capacidades que se detallan en los objetivos genera-
les de etapa (ver «Objetivos generales de la Educación Infantil).

— Ofrecer a los niños y niñas superficies amplias y ricas en estímulos, aprovechando al
máximo todos los espacios y materiales disponibles dentro y fuera del aula.

— Determinar espacios y tiempos donde favorezcamos las relaciones interpersonaíes de
forma que el alumnado pueda realizar aprendizajes significativos como consecuencia de
sus experiencias individuales o grupales. Así mismo, facilitaremos y potenciaremos la
autonomía dentro de un clima de seguridad, afecto y confianza,

— Adecuar los ambientes, con flexibilidad, a las distintas actividades y necesidades.

— Garantizar en todo momento y lugar el ambiente saludable y seguro.

— Adaptar el ambiente a la evolución y proceso de desarrollo del niño y niña y del grupo
donde se desenvuelve,

— Evitar, al distribuir las distintas zonas, que se produzcan interferencias en el desarrollo
de las distintas actividades.
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Organización del espacio

Existen dificultades para organizar el espacio, derivadas de la estructura del edificio de
Educación Infantil. Aunque el centro lleva pocos anos funcionando no se tuvo en cuenta la ubi-
cación de las aulas necesarias para impartir los tres niveles del segundo ciclo de la etapa. Dado
que hay dos vías por nivel, y necesitamos seis aulas y solamente se disponen de cuatro, lo que
supone que la quinta, que actualmente funciona, se encuentre situada en el edificio de primaria,
con las consiguientes incomodidades y problemas.

En la planta baja hay:

— Dos aulas

— Una entrada que utilizamos para actividades que requieren más espacio que el disponible en el aula,
para vestuario y talleres. Los días de lluvia se usa como lugar de esparcimienlo.

— Sala de profesorado. Se utiliza para reuniones del profesorado, de entrevistas con padres, de botiquín,
de almacén de material,...

— Servicios higiénicos para el profesorado.

— Servicios higiénicos para niños y para ninas: cada uno tiene tres urinarios e inodoros respectivamente,
y una gran pila situada a su altura, donde realizar las actividades con agua,

— Un cuarto para los útiles de limpieza.

En la primera planta hay:

— Dos aulas.

— Un cuarto de almacén de material.

— Una sala de usos múltiples: psicomotricidad, proyecciones, dramatización, reuniones interniveles, reu-
niones con padres y madres,.,.

— Terraza, utilizada como invernadero y para realizar experimentos meteorológicos.

— Servicios higiénicos para profesores.

— Dos servicios, para alumnos y alumnas.

— Un cuarto de limpieza.

El patio de recreo

Lugar en el que se desarrollan muchas actividades. Hay unas pistas de deporte, un arenera, un balancín,
aparatos para trepar y bajar y dos fuentes para beber agua. Está previsto colocar unos tableros de mini-basket
y neumáticos de colores, pintar dibujos en el suelo y columnas,...

Organización del espacio en las aulas

Atendiendo a las necesidades de movimiento de los niños y niñas se distribuyen el espacio de manera que
sea suficiente para que puedan moverse libremente, favoreciendo el trabajo individual y el colectivo mediante
rincones de actividad, con el material correspondiente, y espacios libres sin material.

Organización del tiempo

El horario es flexible, adaptándolo, en todo momento, a las necesidades e intereses de los
alumnos y alumnas. Consideramos imprescindible, respetar unas rutinas y hábitos diarios que
les ayudan a estructurar y secuenciar el tiempo y a desenvolverse en él.

Adjuntamos una distribución horaria orientativa. Se realizan, a veces, actividades de motiva-
ción o evaluación en grupos ínternivelares o de todo el ciclo (salidas, proyecciones, fiestas,...).
Los viernes por la tarde se realizan talleres con la colaboración de las madres.
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Los ejes básicos dei horario

Mañana

- Entrada: momento de encuentro.
— Rincones de trabajo-Juego.
— Agua, aseos, almLerzo.
— Actividades libres en el pallo de recreo.
— Actividades individuales de trabajo dirigido dentro de la clase.
— Recoger, habituación y salida.

Tarde

— Entrada: momento ¡Je encuentro - habituación.
— Actividades en gran grupo.
— Recoger, aseos, agja.
— Actividades al aire libre.
— La hora del cuento,...

Materiales

Los materiales que se utilizan responden siempre a los intereses y necesidades de los niños
y niñas. Se van variando según las actividades que se realizan adaptándolos a los rincones,
proyectos, talleres y Unidades Didácticas. Los padres y madres colaboran facilitando todo tipo
de materiales de la vida cotidiana o de desecho que se necesitan para el desarrollo de la progra-
mación.

Al elegir el material se tiene en cuenta:

— Que sea adecuado al momento evolutivo de los niños y niñas.

— Que sea atractivo, bonito, seguro, manejable y asequible.

— Que fomente actitudes de cooperación, comunicación y evite la discriminación sexista.

Criterios de selección de materia! editorial

Actualmente se utilizan unos determinados materiales editoriales en el 2.5 y 3.e nivel que han
sido seleccionados teniendo en cuenta los siguientes criterios:

— Presentan propuestas abiertas.

— Proponen actividades variadas.

— Utilizan una metodología que se adapta muy bien a los momentos de trabajo individual,
pequeño y gran grupo.

— Están compuestos por materiales de buena calidad y textura que permite su utilización de
forma adecuada.

— Tratan los temas transversales adecuadamente.

— Secuencian y organizar los contenidos de forma lógica y bastante adaptada a la realidad
del alumnado.

— Presentan los objetivos didácticos de una forma clara y fácilmente evaluable.

Griteríos de utilización de los materiales

Se seleccionan aquellos que son más adecuados al contexto y se utilizan de la siguiente
manera:

— Presentación y explicación en la asamblea, previa vivencia o experimentación.

— Selección y distribución en distintos momentos y situaciones educativas.

— Realización en diferentes actividades y tiempos: rincones de trabajo, talleres, gran o
pequeño grupo.
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— Seleccionando algunas de las propuestas para efectuar Ja evaluación.

Organización del equipo docente

Se considera que el trabajo del equipo docente necesita una coordinación para poder planifi-
car, informar, evaluar, decidir,... todas las tareas educativas de forma eficaz, y que los acuerdos
tomados sean asumidos por todos sus componentes.

Serán funciones de nuestro equipo:

— Planificar la tarea docente anual

— Determinar las medidas de coordinación familia-centro.

— Seleccionar materiales colectivos e Individuales

— Distribuir las tareas y responsabilidades dentro del equipo:

• Profesora sin tutoría

• Coordinadora de ciclo

• Responsable de talleres-avisos

• Responsable de material

• Relaciones con el C.E.P.

— Revisión y programación quincenal de rincones

— Evaluar el cumplimiento de las decisiones tomadas en el P.C.

— Coordinación con el 1 ,tr ciclo de primaria

— Informar de los progresos del alumnado y las medidas de apoyo y refuerzo a lo largo de
los distintos niveles, tanto a los padres y madres como a los profesores de primaria al
terminar el ciclo.

— Revisar la inclusión de los temas transversales en las actividades desarrolladas.

— Decidir el contenido y las fechas de las reuniones con los tutores del 1." ciclo de pri-
marla.

— Planificar las actividades lúdícas comunes diversas.

— Determinar las funciones concretas de la profesora sin tutoría.

— Elaborar el contenido y formato de los informes para los padres y madres del expediente
personal del alumno/alumna.

Actividades periódicas que desarrolla el equipo:

— Reuniones de ciclo con periodicidad semanal.

— Reuniones de nivel con periodicidad semanal.

— Reuniones interciclos con periodicidad bimensual.

— Reuniones de claustro con periodicidad mensual.

— Atención semanal a los padres y madres o tutores de los alumnos y alumnas.

— Trabajo individual semanal.

Este calendario es flexible adaptándose a las circunstancias del momento.
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El profesorado asiste regularmente a actividades de formación, organizadas por el Centro de
Profesores.

Relación con las familias

Criterios y formas de participación

Para dar respuesta a los objetivos generales 1, 4 y 5 del Proyecto curricular, potenciamos la
incorporación de los padres y madres en la escuela y en el aula. Esto se hace de forma sistemá-
tica y viva, experimentando, coordinando, compartiendo y progresando junto al niño y la niña y
sus profesoras. En todas las actividades que se realizan conjuntamente:

— Pretendemos el contacto real de padres y madres y profesoras para encontrar estrategias
comunes de actuación educativa.

— Compartir experiencias e ¡deas, enriqueciéndonos recíprocamente, en un marco de res-
peto, confidencialidad, escucha y apertura.

— Progresar conjuntamente aumentando la capacidad de comprensión de los procesos y
vivencias de los niños y ninas.

— Colaborar para potenciar el desarrollo global y armónico de todas sus capacidades, de
forma que todos los componentes de la comunidad educativa participen en ello.

En esta relación con los padres y madres se tiene siempre en cuenta que el profesorado no
debe imponer su forma de trabajar a los padres y madres, ni éstos pretender suplantarles en sus
tareas educativas.

Actividades realizadas con las familias

1. Sistemáticas:

a) Participación institucional

A través de los órganos colegiados del centro y asociación de padres de alumnos. Los
padres y madres del 2° ciclo de Educación Infantil están representados, participando
activamente en los mismos.

b) Actividades informativas. Para recabar información se realiza:

— Entrevista inicial individual a todas las familias de los alumnos que se incorporan
por primera vez al centro para obtener información sobre el desarrollo e incidencias
de los primeros años de la vida del niño y de la niña; utilizamos un cuestionario
como guión de la entrevista.

— Entrevistas periódicas. Como se señala en el apartado 6.6 sobre actividades que
desarrolla el equipo docente, cada prolesora fija un día a la semana para intercam-
biar información con cada padre/madre. Si se considera necesario se escribe un
resumen de lo tratado en la entrevista y lo incluimos en el expediente personal del
alumno.

c) Actividades ¡ormativas

— Escuela de Padres. Funciona un día a la semana por la tarde, mientras los alumnos
están en clase, y es responsabilidad del Departamento de Orientación el preparar los
contenidos de las charlas, mesas redondas,..., según el interés de los padres y
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madres. Constituye un medio eficaz para su formación en temas de higiene, hábitos,
miedos, consumo, medio ambiente, juguetes no sexistas ni bélicos, peleas entre
hermanos, IV.,...

— Reuniones generales, de carácter formativo e informativo, Se realizan:

* De ciclo o nivel al principio de curso, donde se presenta el equipo y:

— Explicitamos las líneas generales de la educación infantil, objetivos que se pretenden,
metodología, normas de funcionamiento, formas de participación conjunta y calendario
escolar, así como pautas para colaborar en casa sobre hábitos de alimentación e higie-
ne,.... Esta información se entrega a ¡os padres y madres por escrito.

— Solicitamos la colaboración personal y material para visitas, excursiones y actividades
diversas.

— Preparación y programación con padres y madres, durante el mes de diciembre, de los
talleres que funcionarán a partir de enero. Estas reuniones son internivelares —tres/cuatro
y cuatro/cinco años—.

* En diciembre y marzo se realiza una reunión de aula donde la profesora informa a
los padres sobre los contenidos trabajados, la evaluación del curso hasta ese mo-
mento y les entrega el informe de cada niño/niña.

* A final de curso, se convoca otra reunión por aula para entregar el informe global
y se dan pautas para los meses de verano.

2. Esporádicas:

a) Período de adaptación. Para permitir y facilitar este proceso realizamos las siguientes
acciones;

— Permitir la estancia por un tiempo a los padres y madres en el aula.

— Realizar la entrada de forma escalonada.

— Flexibilizar el horario durante este período.

— Establecer intercambio de información, cumplimentando un cuestionario acerca de
la actitud del niño y la nina en casa.

b) Actividades puntuales en et aula. Se solicita a menudo la colaboración de los padres y
madres para alguna actividad puntual, aportando alguna vivencia, explicar una determi-
nada profesión, relatar un cuento,...

c} Fiestas. Algunas están programadas conjuntamente para todo el colegio y están relacio-
nadas con las tradiciones y el folclore. Participan en la elaboración de vestuarios, de
decorados, aportando materiales y sugerencias.

Fiestas del Pilar

Navidad

Carnaval

Semana de Aragón

Fiesta Fin de Curso

Juegos, cabezudos, ferias

Festival de villancicos, temas relacionados con la paz, con los juguetes — ni béli-
cos, ni sexistas—

Disfraces, caretas, danzas

San Jorge, día del libro

Ginkana, festival

d) Actividades extraescolares. La APA junto con las profesoras, programan cada curso acti-
vidades para alumnos de educación infantil: gimnasia rítmica, judo o karate, sesiones de
biblioteca con préstamos de libros,... y evalúan su incidencia, aceptación y desarrollo.

e) Aportación de recursos materiales. Para experimentar en el aula, y según las actividades
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Taller de impresión en el que participan madres, con niños y niñas de ¡res y cuatro años.

realizadas, se necesitan materiales perecederos, de uso colectivo, de desecho,... que son
solicitados a los padres y madres, al igual que su colaboración.

f) Salidas al entorno o visitas. En estas salidas siempre participan cuatro o cinco padres o
madres por aula. Previamente se establecen unas pautas de intervención con los niños y
niñas.
Se realiza una excursión, como mínimo, cada trimestre y otra al final de curso a la que
asisten todos los padres y madres que lo deseen.

g) Contactos informales diarlos en las entradas y salidas.

3. Informaciones escritas

a) Cartel de anuncios, visible en la puerta del centro, donde aparecen cuestiones generales
o avisos urgentes.

b) Circulares y folletos sobre charlas, salidas, tiestas, calendario de reuniones,...

c) Informes individuales. Se entregan tres informes: uno en diciembre y otro en marzo
recogiendo los objetivos y progresos alcanzados por cada uno de los alumnos, y por
último, otro, a final de curso donde se resumen los aspectos y características de cada
niño o cada nina señalando los avances conseguidos a lo largo del curso.

Durante el mes de octubre se entrega a los padres y madres de los alumnos y alumnas que
acuden por primera vez al centro, un informe sobre el período de adaptación y ellos, a su vez,
rellenan otro de cómo ha evolucionado en casa durante este tiempo.

4. Actividades de participación y colaboración

Talleres con padres y madres (realizados desde el curso 1987-88)

— En la reunión de ciclo, al principio de curso, se expone a los padres y madres la necesi-
dad de llevar a cabo unos talleres en los que se les pide su colaboración. Esta idea la
van madurando para comenzar en enero.

— En una segunda reunión, los padres y madres interesados se ofrecen a colaborar y se les
informa sobre los objetivos a conseguir.
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— En una tercera reunión, los tutores junto con los padres y madres, programan los distin-
tos talleres.

— Se dan por escrito pequeñas orientaciones para cada taller, una lista de materiales y el
calendario a seguir. Se realiza durante todas las tardes de los viernes, de enero a junio.

— Los talleres desarrollados son:

3 años; cocina, decoración, modelado, máscaras, técnicas de impresión, juguetes-collage, sal,
ensartado o costura

4 y 5 años; cocina, juguetes, collage, marionetas, cuento, técnicas de impresión, modelado, plegado
• costura

El número de niños y niñas de cada taller oscila entre 6 y 8. Cada niño o niña pasa por todos
ellos. Cada taller dura dos sesiones y el contenido de algunos de ellos se modifica de un curso
para otro, en función de la valoración realizada. Cada uno tiene dos responsables, se utilizan
todos los espacios de la escuela y son intern¡velares. Para su funcionamiento se confecciona un
registro, y por medio de símbolos el niño y la niña sabe dónde tiene que ir en cada una de las
sesiones.

Agrupamientos de los alumnos

Criterios

El alumnado del ciclo se agrupa del siguiente modo:

— Un aula de niños y niñas de tres años.

— Dos aulas de niños y niñas de cuatro años.

— Dos aulas de niños y niñas de cinco años.

Estas agrupaciones homogéneas están realizadas en función de:

— Edad cronológica. Se tiene en cuenta el mes de nacimiento de cada niño, ya que se con-
sidera que eí nivel madurativo en estas edades es diferente según se haya nacido hacia
el principio o final del año. Este criterio se aplica siempre que las necesidades de matri-
cula obliga a formar agrupaciones mixtas con la misma tutora.

— Continuidad de la tutora con el mismo grupo de alumnos y alumnas a lo largo del ciclo
para acompañarles en su proceso de desarrollo.

Estos criterios son tenidos en cuenta para la distribución inicial de alumnos y alumnas. Si
por alguna circunstancia no se adaptan al grupo, el equipo docente determina una nueva ubica-
ción. Si bien estas agrupaciones son fijas en cuanto a la relación tutora-grupo-clase, se realizan
ciertas actividades en las que los grupos son flexibles:

— Del mismo nivel: dramatizaciones, danzas, canciones, libros, paseos, proyecciones, dia-
positivas, vídeos, excursiones, psicomotricidad, rincones,...

— Intemivelares: talleres semanales con padres y madres, salidas una vez al mes al entor-
no, teatros, juegos en el patio de recreo, bailes y danzas, canciones,...

— De ciclo:

• Temas transversales: medio ambiente, paz, salud,....

• Temas concretos: fiestas del Pilar, Navidad, Carnaval, Semana de Aragón, salidas tri-
mestrales, fiesta final de talleres con padres, fiesta final de curso,...

Algunas de las agrupaciones flexibles las realizamos en las mismas aulas ya que lo permiten
las puertas correderas comunes, Otras se realizan fuera de las aulas en la sala de vídeo, psico-
motricidad, patio de recreo, entorno más inmediato, porches, vestíbulos,...
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Las enseñanzas transversales
Relación y priorización de ¡as enseñanzas transversales

Con ¡os objetivos generales de centro y etapa

Edc. Moral y pata la Paz

Edc. para la Igualdad de Oportunidades de ambos sexos

Educación para la Salud

Educación Ambiental

Educación del Consumidor

Objetivos generales
de centro

1,2,3,7,8,14,15,16

1,2,4,8,14,15

7,8,9

7,9

1,5,9

Objetivos generales
de etapa

1.4,5,6,7

1,2.4,5

1,2

3,4,5

7

Con los objetivos generales de área

Edc. Moral y para la Paz

Edc. para la Igualdad de Oportunidades de ambos sexos

Edc. para la Salud

Edc. Ambiental

Edc. del Consumidor

Identidad
y autonomía personal

1,2,7,9,8,6

1,2,10,5,7,9,4.3,8,6

1.2,10,5.4.8.6

1,2,7,9

9

Medio físico
y social

1,3,2,4,5,8,10

3,2,4,5,8

3

4,6,7,9,1,2,8

10

Comunicación
y representación

1,2,3,4,5,5,7,8,9,10

1,2,3,4,5,5,7,8,9,10

1,2,3,4,5,6,7,8,9,10

6,9,3

1,2,6,7

Con los aspectos más relevantes y significativos del Proyecto curricular

— Período de adaptación: importancia del autoconcepto positivo del niño y la niña.
— Labor del equipo docente de Educación Infantil y su relación con el de educación primaria.
— Relación con familiares y entorno más próximo.
— Organización y relaciones que se establecen en las actividades y momentos de la vida escolar coti-

diana, y que a continuación se detallan.
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Actividades

Educación Moral y para la Paz

A través de propuestas globalizadoras comunes a todo el centro: la Navidad (paz), Semana
de la Paz, carnavales, Semana de Aragón, fiesta iinal de curso,...

El concepto que los niños y ninas tienen de sí mismos lo consideramos prioritario y se reco-
ge en eí primer objetivo general de etapa. Se concreta en los siguientes momentos dei día:

— Encuentro-asamblea (elaboración de normas de convivencia, respeto a otras opiniones, aceptación de
las diferencias individuales....). Dichas normas quedan reflejadas, de forma visible, a través de carte-
les, pizarras, canciones, pregones,...

— Rincones de juego y talleres. En ellos se favorece la socialización, la convivencia, la participación, la
tolerancia, el compartir y el respeto por el material común.

— Recreo, juegos al aire libre, actividades de gran grupo: psicomoiricidad, juegos interniveiares, salidas,
excursiones, fiestas,...

Educación para la Igualdad de Oportunidades entre ambos sexos

Desarrollamos las capacidades descritas en los objetivos generales de etapa evitando las
discriminaciones en todas las situaciones: social, sexual, de raza, cultura, religión,...

Se incide especialmente en los siguientes momentos: entradas y salidas, asambleas, trabajo en rincones y talleres (libertad eri
la elección (fe rincones), material no sexista, igualitario y común, material colectivo, actividades en gran grupo (observación de
láminas del cuerpo humano, proyecciones,...)

Educación para la Salud

El centro participa en un "Proyecto de salud en la Escuela Infantil y Primaria". En los objeti-
vos generales de etapa 1.9 y 2- definimos qué capacidades pretendemos desarrollar en nuestro
alumnado relativo a estas enseñanzas.

— Momento de encuentro: hábitos de higiene personal y alimentación, orden y limpieza del aula.

— Rincones: materiales seguros y sanos, higiene personal y cuidado de materiales.

— Aseo: utilización adecuada de los servicios.

— Almuerzo y comedor: alimentación equilibrada y sana. Utilización adecuada de los utensilios de come-
dor y las instalaciones.

— Recreo: conocimiento de los elementos que pueden ocasionar algún riesgo o peligra para la salud.
Utilización adecuada de los elementos e instalaciones.

— Entradas o salidas: escaleras y otras dependencias.

— Actividades en gran grupo: cumpleaños y fiestas, juegos simbólicos (casita, tienda), visitas y salidas al
entorno y educación vial.

— Escuelas de padres y madres: charlas sobre higiene y alimentación infantil.

Educación Ambiental

El centro participa en un proyecto de educación medio ambiental, "Por un ambiente agrada-
ble, solidario y tolerante".

Los objetivos generales de etapa 3 °, 4.° y 5.p desarrollan las capacidades correspondientes a
estas enseñanzas.

— Momento de encuentro: valorar el sllencio-ruldo, observación climatológica, clima de seguridad y
confianza, ambiente alegre y agradable.
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— Rincones: rincón de la naturaleza y experiencias (animales y plantas) y rincón de plástica (adornos
para las clases).

— Recreos: utilización adecuada de las papeleras, respeto a las plantas y juegos compartidos.
— Actividades rJe gran grupo: huerto escolar (siembra y cultivo de algunas plantas), salidas al entorno

físico, social y cultural, campaña de Navidad (solidaridad), proyecciones, láminas, cuentos, visitas a la
biblioteca del centro y aceptación e integración de la diversidad.

Educación del Consumidor

El objetivo general 7.5 hace referencia al desarrollo de las capacidades que tienen relación
con la Educación del Consumidor.

— Momento de encuentro: normas y pautas sobre el uso del material, fomentar una actitud crítica ante los
anuncios de la televisión y otros medios de comunicación.

— Rincones y lalleres: fomentar la creatividad para realizar juguetes, evitar el consumo excesivo de mate-
rial.

— Almuerzo y comedor: evitar el consumo excesivo de golosinas y productos de moda, estimular el con-
sumo de alimentos variados.

— Gran grupo, salidas, cumpleaños y fiestas.
— Escuela de padres y madres: Educación del Consumidor, tutorías, colaboración en la construcción,

limpieza y arreglo de juguetes.
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Medidas de individualización de la enseñanza
Adecuación de ios objetivos generales

Los objetivos generales que aparecen en el apartado «Objetivos generales de la Educación
Infantil» se han adecuado al alumnado con necesidades educativas especiales, quedando en el
siguiente orden de prlorización:

Orden P.C.

1e

T-

39

49

59

65

7o

Orden A.C.N.E.E.

6S

19

29

4<>

7'-1

3o

Orden PC — Orden en que se presenlan los objetivos en el Proyecto curricular.
Orden ACNEE — Orden que prioriza los objetivos para alumnos con necesidades
educativas especiales.

Adaptaciones curriculares individualizadas

Para alumnos con necesidades educativas especiales ligeras

1. a Adaptar los elementos básicos del currículo que no modifiquen sustancialmente los
objetivos propuestos para los restantes alumnos y alumnas.

Partiendo de una evaluación inicial de cada uno de los niños y niñas, del contacto con
las familias y las reuniones de ciclo con el equipo de Atención Temprana se analiza
cómo realiza el aprendizaje, sus experiencias y conocimientos previos, el tipo de ayuda
que necesita, en qué actividad se desenvuelve mejor, qué materiales son ios más ade-
cuados, en qué momentos centra más su atención, cómo se relaciona con los demás...

2 ° Adaptar los contenidos según sus características peculiares:
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— Modificando la secuencia a uno o dos niveles interiores.

— Priorizando los contenidos actitud i na I es y proced [mentales.

3.9 Adaptar ia metodología:

— Distinto nivel de exigencia de las actividades.

— Más tiempo para la realización de los trabajos.

— Distinto agrupamiento de alumnos y aiumnas según las actividades a realizar.

— Ayuda individual a través del profesor de apoyo, en algunas ocasiones.

— Aumentando los recursos materiales.

4. f i Adaptar la evaluación de acuerdo a la priorización que se ha hecho con los objetivos
generales y de área, contenidos y principios metodológicos.

Para alumnos con necesidades educativas más profundas

Se priorizan tundamentalmente los objetivos de tipo relacional y de adaptación al nuevo
medio, las actitudes y algún procedimiento, dejando los conceptos para más adelante. La
metodología se desarrolla con la intervención de la profesora de apoyo que colabora con la
tutora.

Organización de la escuela

Desde hace un año el colegio tiene alumnado de integración en su mayoría con síndrome de
Down, aunque también hay alumnos con dificultades de fonoarticulación, con problemas deri-
vados de un medio sociocultural muy deprimido, con problemas afectivos y también algún caso
de deficiencia mental ligera.

La respuesta a estas necesidades se contempla dentro del marco del Proyecto curricular,
concebido de forma abierta a fin de dar respuestas a las mismas y poder atender, adecuadamen-
te, a los alumnos y aiumnas en función de sus características individuales, evitando discrimina-
ciones.

El medio ambiente adecuado, así como el material específico, se adapta a los niños y niñas
en función de sus necesidades, para facilitarles su autonomía y comunicación con los demás
alumnos y aiumnas y personas adultas.

Habitualmenle estas necesidades son atendidas por el profesorado-tutor y por una profesora
de apoyo a la integración. En el marco más específico se cuenta con la ayuda del departamento
de Orientación Escolar, que incide de forma efectiva en la detección de necesidades y pautas de
atención en su seguimiento.

Además, el equipo del sector III S.O.E.V., dependiente de la Dirección Provincial del M.E.C.,
apoya con información, materiales y exploración de la población escolar en grupo o individual-
mente.

Los apoyos que se reciben actualmente para la atención del alumnado con necesidades edu-
cativas especiales son, a tiempo completo, la profesora de apoyo a la integración que participa
en las reuniones de ciclo y nivel, en la elaboración del Proyecto Curricular y se coordina con el
Departamento de Orientación, y la profesora de audición y lenguaje.
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Relación profesorado-tutor con profesorado de apoyo
a la integración

1 . a La relación entre profesorado-tutor y profesorado de apoyo a la integración se basa en la
colaboración mutua.

2° El apoyo se realiza siempre en el aula, salvo excepciones.

3.Q Pretendemos que el alumnado con necesidades educativas especiales realicen las mis-
mas actividades que los distintos niños y niñas aunque con diferentes niveles de exigen-
cia. En algunos casos se realizan Adaptaciones Cuticulares individualizadas (en
Educación Infantil se realizan las menos posibles).

4.g Planificamos actividades distintas para los diferentes grupos de alumnos y alumnas: rin-
cones de trabajo-juego, talleres..., ajusfándolos a sus necesidades.

5.9 Adaptamos a los alumnos y alumnas tanto los materiales propios como los editados.

6.5 Aprovechamos todo tipo de recursos materiales, tanto los destinados al uso individual
como al colectivo, de torma que todos los alumnos y alumnas puedan utilizarlos, mani-
pularlos...

7.B Aprovechamos la situación de trabajo individual para ofrecer al alumnado el apoyo espe-
cífico necesario y para atender sus necesidades concretas, por ejemplo, mediante la esti-
mulación de! aprendizaje o el refuerzo con el fin de poner en práctica el principio de
individualización.

ü.- La persona de apoyo a la integración no se limita exclusivamente a atender a los alum-
nos con necesidades educativas especiales si no que trabaja con los demás niños y
ninas, ya sea simultáneamente o en momentos distintos de la tarea.

9.a En actividades extraescolares: salidas, teatro, convivencias,... se apoya especialmente al
tutor o tutora que tiene niños de integración a su cargo.

10. El tiempo que el profesor o profesora de apoyo a la Integración dedica a cada alumno o
alumna depende de sus necesidades y se reajusta cuando es necesario.

El equipo de profesores revisa cada dos meses, en las reuniones de ciclo, los horarios y
el calendario.

11 . El tutor o tutora es el responsable del alumnado con necesidades educativas especiales.
El profesor o profesora de apoyo facilita la ayuda para la búsqueda y orientación sobre
material específico, adaptación del material colectivo...

12. Todas las decisiones se toman en común (profesorado-tutor, profesorado de apoyo),
proceso que se ve favorecido por la labor conjunta que llevan a cabo en el aula y con el
asesoramiento del departamento de orientación y de la profesora de audición y lenguaje.

13. La profesora de apoyo asiste a las reuniones de ciclo y realiza la coordinación entre los
otros apoyos: logopedia, departamento de orientación, equipos mulliprofesionales, aten-
ción temprana, atención primaria, Inserso También recibe, junto con el tutor o tutora,
a los padres y madres de los alumnos y alumnas.
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Evaluación
Siguiendo la definición de la LOGSE, no consideraremos la evaluación como la lorma de

emitir juicios de valor sobre los alumnos y las alumnas o sus trabajos, sino como la forma más
idónea de recoger toda la información necesaria para ajustar la acción educativa a las necesida-
des y dificultades de los alumnos y las alumnas, y para que sus mecanismos de razonamiento y
descubrimiento sean los que nos hagan revisar nuestras estrategias de enseñanza y aprendizaje.

1. De los niños y las niñas; Los conocimientos y experiencias previas y el desarrollo de las
capacidades definidas en los objetivos y contenidos que se han adecuado al contexto del
centro y de los alumnos y las alumnas (ver los cuatro apartados primeros de
«Metodología»).

2. De la práctica docente a. [mes de la intervención educativa en los aspectos que se con-
siderar más relevantes de este Proyecto curricular.

— Organización del ambiente y de los espacios, materiales y tiempo (ver apartados
correspondientes en "Metodología»).

— Organización del equipo docente (ver "Metodología»).

— Relación con los padres y formas de participación {ver «Metodología»).

— Tratamiento de las enseñanzas transversales (ver -Enseñanzas transversales»}.

— Medidas de individualización de la enseñanza (ver «Medidas de individualización de
la enseñanza»).

3. Del desarrollo del Proyecto curricuíaren sus distintos apartados:

— Adecuación de los objetivos generales de etapa y de área.

— Secuencia, organización y relación entre los contenidos.

— Principios metodológicos.

— Tratamiento de las enseñanzas transversales.

— Medidas de individualización de la enseñanza.

— Criterios y estrategias de evaluación.

La estrategia más utilizada es la observación sistemática y directa, ya sea en la evaluación
inicial y continua como al final del procesa
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¿Cómo se evalúa?

1.g A ¡os niños y las niñas:

Evaluación Inicial

Una de las estrategias utilizadas para llevar a cabo la EVALUACIÓN INICIAL es la entrevista
personal con los padres y las madres de los alumnos y las alumnas para conocer, a través del
cuestionario1, la historia del niño y la niña previa al comienzo de la escolaridad.

Durante el período de adaptación se recogen datos en unas fichas de observación2 que
cumplimenta la profesora en las clases y los padres en casa, y agregan al cuestionario ya
realizado. En el mismo también se hace referencia a la evaluación inicial que se realiza en
cualquier actividad.

Para detectar posibles alumnos con necesidades educativas especiales aplicamos un cues-
tionario3 a aquellos niños y ninas de nuevo ingreso que por algún motivo, se considere necesa-
rio. Ésto se desarrolla a instancia y en colaboración con el departamento de orientación del cen-
tro y el equipo interdisciplinar de sector.

Evaluación continua

Para realizar la EVALUACIÓN CONTINUA se recogen los datos relevantes sobre las activida-
des de enseñanza/aprendizaje, durante el proceso y al final del mismo, de cada uno de los
niños y las ninas, y las adaptaciones y medidas de refuerzo que algunos necesitan. A través de
la observación sistemática, se anotan los acontecimientos o conductas, bien sean ordinarias o
extraordinarias. Para llevar a cabo la evaluación continua, utilizamos una Guía de Observación*
estructurada en tres niveles, donde se van reflejando los progresos alcanzados durante el desa-
rrollo de los niños y las niñas a lo largo del ciclo.

Las puestas en común son momentos idóneos para recoger datos del proceso de enseñanza y aprendizaje.

1 Elaborado por el Equipo de Atención Temprana n- 2 de Zaragoza.
' ORTEGA, W Jesús (1990) - La Escuela Infantil 3-6 años, Madrid. Ed. Escuela Española, pp. 155-156.
1 Método CEMEDETE (19851 - Tabla de niveles armónicos de desarrollo inlanlil, Barcelona. Ed. Paidós.
' Equipo de Atención Temprana n° 2 de Zaragoza (1992) - Guía de Observación para niños y niñas de Educación Inlanlil,

(Ver Anexo A|
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La evaluación formativa de las actividades realizadas en pequeños grupos (talleres, rinco-
nes,...) la llevamos a cabo a través de cuadros o paneles que reflejan las actividades mediante
claves y están colocados en lugares visibles y próximos al niño. Este control lo realiza la profe-
sora, en el nivel de tres y cuatro anos; en el de cinco, se introduce el proceso de autoevalua-
ción, siendo los mismos niños y niñas los que realizan su propio control.

La observación de los niños y niñas en diferentes situaciones (recreo, salidas, asamblea,
pasillos, trabajo Individual, rincones, trabajo en grupos, talleres,....) es la técnica más utilizada
porque es la que mejor nos informa de los procesos seguidos y de los resultados, de forma que
podamos intervenir cuando la situación lo requiera, ya sea para llevar a cabo alguna medida de
refuerzo o adaptación, según proceda.

Se informa por escrito a las familias de los avances y desarrollo general de sus hijos a través
de un documento5 que refleja dicho progreso a lo largo del curso y en su caso se incluyen las
medidas de refuerzo adoptadas. También se dan pautas5 orientativas para las familias, a seguir
durante el período vacacional. Dicha información es comentada en reuniones de aula y entrevis-
tas personales.

El formato y contenido de los informes a las familias, se elabora según consta en el apartado
referente a las funciones del Equipo Docente.

Al finalizar cada curso, se elabora el Informe Anual7 de cada niño y niña donde recogemos
los aspectos más relevantes de los progresos alcanzados a lo largo del curso, junio con medi-
das de refuerzo y adaptación si han sido necesarias, tomando como base los datos recogidos
en la Guía de Observación anteriormente citada.

Evaluación fina!

Para realizar la EVALUACIÓN FINAL al acabar la etapa elaboramos el Informe Final de eva-
luación* recogiendo los datos mas relevantes de los informes de cada curso. Se han utilizado
unos Indicadores de Evaluación que concretan los objetivos generales descritos.

Todos los informes, que se han ido incluyendo en el expediente personal de cada niño y niña
a lo largo del ciclo, se entregan al profesorado del 1.a Ciclo de Primaria para que conozca los
progresos y dificultades de cada niño y niña. De esta forma pretendemos favorecer la continui-
dad de la intervención educativa según el nivel de desarrollo, las necesidades y las característi-
cas personales de cada alumno y alumna.

2.- La práctica docente:

Este aspecto se realizará:

— A través de la reflexión y valoración del equipo docente para comprobar si la interven-
ción educativa se está ajusfando a los objetivos previstos en los aspectos citados en el
QUÉ evaluar o, si por el contrario, hay que introducir modificaciones, tanto en la evalua-
ción inicial, como en la continua o en la final.

— Se valora el desarrollo del período de adaptación, la relación con las familias, la incor-
poración de los alumnos con necesidades educativas especiales, la inclusión de los
temas transversales...

Equipo de Educación Inlantil del C P. Zalfonada (1992) - Informe para padres {Ver anexo B)
Equipo de Educación Inlantil del C P. Zalfonada (1990) - Paulas para padres (Ver Anexo C)
Equipo de Educación Inlantil del C P Zalfonada (1992) - Inlorme anual. (Ver anexo A)
Equipo de Educación Inlantil del C P Zalfonada (1992) - Inlorme Final. (Ver Anexo D)

207



— Actualmente estamos en tase de reflexión sobre pautas que faciliten esta evaluación.

3. - El Proyecto curricular:

El Proyecto curricular lo evaluaremos según se vaya desarrollando a lo largo de los cursos,
utilizando diversos cuadros de evaluación, que están siendo realizados por el Equipo Educativo,
en donde se recogen los aspectos que se consideran relevantes a la hora de comprobar su apli-
cación.

¿Cuándo se evalúa?

Evaluación inicial

1° De los niños y las niñas:

— Antes del comienzo de las clases (informes familiares).

— Durante las primeras dos semanas de escolaridad, según van accediendo al centro.

Se informa a los padres de dicha evaluación inicial.

2.s De la práctica docente:

— Al inicio del curso, durante los días que los niños no asisten a clase, el equipo docente
realiza la planificación del período de adaptación, a partir de la valoración de las medi-
das adoptadas el curso anterior (en la que se incluye la evaluación de la propia ac-
tuación).

— Al inicio de cada actividad o propuesta de trabajo.

3. - De! Proyecto curricular:

Por ser este el primer año de su puesta en práctica nos proponemos hacer en febrero de este
año (1993), una valoración inicial del desarrollo del proyecto, e introducir alguna modificación
en aquellos aspectos que consideremos oportunos.

Evaluación continua, formativa y global

1.g De ios niños y las niñas:

Durante el desarrollo de las distintas actividades y situaciones educativas para verificar que
los objetivos didácticos se van consiguiendo.

Al finalizar cada trimestre se entrega a los padres un informe con los progresos alcanzados y
medidas de refuerzo o adaptación, si son precisas, para cada uno de los alumnos y las
alumnas.

Al finalizar cada curso se elabora el Informe Anual de cada niño y niña con los avances y
progresos alcanzados y las medidas de refuerzo y adaptación, en caso de haber sido necesarias.

2. - De la práctica docente:

En las reuniones de nivel, ciclo e interciclo.
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3. - Del Proyecto curricular:

Al inicio de cada curso los componentes del equipo que permanezcan en el centro comparti-
rán con los nuevos profesores y profesoras el contenido del proyecto curricular, destacando los
puntos principales a tener en cuenta para la planificación de comienzo del año escolar, y los
aspectos del propio proyecto curricular en los que se va a profundizar.

Evaluación final

1.a De los niños y las niñas:

Al acabar la etapa, se elabora un Informe Final de evaluación de cada niño y niña siguiendo
las pautas de los Indicadores de evaluación seleccionados. (Ver Anexo D).

2° Deíapráctica docente:

En junio, cuando los niños y las niñas no asisten al colegio, se valoran las diversas inter-
venciones, según los aspectos previstos en los apartados "Qué se evalúa" y "Cómo se evalúa".

3. - Del Proyecto curricular:

Una vez finalizado el primer ciclo de la puesla en práctica del proyecto curricular, y teniendo
en cuenta el resultado de la evaluación inicial y las modificaciones que se hayan introducido
anualmente, se elaborará una valoración general de todo el proceso.
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Anexos

Anexo 1. Guía de observación e informe anual
La observación como técnica de evaluación dota al tutor de Educación Infantil de un conoci-

miento de cada uno de sus alumnos y alumnas del grupo en general, ayudándole en la valora-
ción de capacidades y detección de dificultades que presentan los niños y las niñas, y le pro-
porciona información sobre las situaciones del proceso de enseñanza-aprendizaje. Esta infor-
mación será de utilidad para intervenir en cada proceso individual, así como para la programa-
ción general de los aprendizajes.

El instrumento que presentamos es un protocolo de observación, que está basado en la fun-
damentación teórica del Diseño Curricular Base de la etapa y, más concretamente, en el Real
Decreto por el que se establece el currículo de la Educación Infantil.

Esta íicha de observación pretende ayudar al profesor tutor a recoger, de forma sistematizada,
las respuestas naturales del niño o nina ante diversas situaciones, contextos y tareas que se le
presentan, posibilitándole conocer las necesidades educativas de cada uno de sus alumnos.

A continuación de la Guía de Observación, y dentro de este mismo Anexo, presentamos el protocolo del
Informe Anual que hemos elaborado basándonos en ella.

211



GUIA DE OBSERVACIÓN PARA NIÑOS Y NIÑAS DE EDUCACIÓN INFANTIL (2.a- Ciclo)

DATOS PERSONALES:

APELLIDOS, NOM8RE: _ _ _ _ _ .

COLEGIO: NIVEL: . . -

FECHA NACIMIENTO:.

SECTOR: _

PROFESOR/A:

ORIENTADOR/A:

FECHA DE LA OBSERVACIÓN:.

ÁREA A: IDENTIDAD Y AUTONOMÍA PERSONAL

I El cuamo vía pronta imaofln

CABEZA

OJO

NARIZ

BOCA

LENGUA

DIENTES

PIES

TRIPA

RODILLA

CEJA

SEÑALA

ENSIMISMO

1 2 3

EN OTRO/OTRA

1 2 3

NOMBRA

ENSIMISMO

1 2 3

EN OTRO/OTRA

1 2 3

Características significativas:

Visuales:

Auditivas:

Motrices:
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Manifiesta necesidades y sentimienlos:

pide agua

pide un juguete

expresa cansancio

expresa alegría

expresa eníado

saluda

respuesta gestual

1 2 3

respuesta verbal

1 2 3

1L Juego v movimiento

Coordinación y control general:

— Marcha coordinadamente:

hacia delante

hacia atrás

— Salta con los pies juntos:

en el sitio

hacia adelante

hacia atrás

— Salla alternando ambos pies
(7 u 8 saltos consecutivos)

— Se mantiene de pie sin ayuda
(de 4 a 8 segundos)

— Camina manteniendo el equilibrio
(de 3 a 5 pasos seguido)

por una línea en el suelo

sobre una tabla a 15 cm. del suelo

— Da una patada:

a una pelota parada

a una pelota en movimiento

— Coge una pelota que se le lanza

— Lanza una pelota a otro o a otra

1 2 3
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Coordinación y control de habilidades manipulabas:

— Construye una torre de 6 a 9 cubos

— Realiza un puente con:

tres cubos

cinco cubos

— Coge el instrumento grálico con:

presión palmar

pinza digital

pinza gráfica

— Imita trazos1

verticales

horizontales

inclinados

círculos

cuadrados

triángulos

— Características del trazo:

trazo continuo

trazo firme

presión adecuada

— Se dibuja a sí mismo/misma:

completo/completa

estructurado/estructurada

1 2 3

— Lateralización: la mayoria de las actividades anteriores las realiza:

derecha

izquierda

ambos

mano

1 2 3

pie

1 2 3
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— El niño realiza las indicaciones de:

arriba-encima

abajo-debajo

dentro

fuera

delante

detras

cerca

lejos

vamos a colocarnos

1 2 3

dime dónde estás

1 2 3

La actividad v la vida cotidiana:

— Juega con los estímulos del aula de forma espontánea
(en los momentos apropiados)

— Cambia continuamente de estímulo y/o espacio no
permaneciendo en ninguna actividad

— Engrupo:

atiende a las indicaciones de la persona adulta

realiza las indicaciones de la persona adulta

— Se enfada y abandona la tarea ante la dificultad
(con frecuencia)

— Ante la propuesta de realizar dos o más actividades
elige una dando sus razones

1 2 3

IV. El cuidado de uno mismo:

- PidelralW.C.

- VasoloalW.C.

— Evita por todos los medios ensuciarse

— Mastica los alimentos

— Falta a clase con frecuencia por enfermedad

— Se observan síntomas indicativos de enfermedad1

frecuente somnolencia
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sudoración excesiva

frecuentes dolores de cabeza

temblores

excesiva actividad motriz

escasa actividad motriz

otros:

— Realiza acciones o utiliza objetos de forma que puedan resultar
peligrosos para sí mismo/misma y/o los demás

— Es cuidadoso con el material;

propio

de los demás

de la clase

— Coiabora en las tareas de orden y limpieza de la clase

— Otras observaciones:

1 2 3

! Los primeros grupos sociales; 1L La vida en sociedad

— Dice cuántos hermanos tiene

— Llama a otros niños/niñas por su nombre

— Percibe diferencias entre:

casa/escuela

día/noche

frío/calor

— Espera su turno

— Escucha a los demás

— Comparle materiales

— Se orienta en las dependencias del centro

— Es aceptado por sus compañeros

III Obietos; IV. Animales v plantas

1 2 3

— Ante los objetos;

los chupa

los tira repetitivamente

manifiesta preferencia exclusiva por algunos

los manipula y explora

— Otras observaciones

1 2 3
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ÁREA C: COMUNICACIÓN Y REPRESENTACIÓN

I Lenguaje oral

— Mira a la persona que le habla

— Trae objetos que se le piden

— Ejecuta órdenes sencillas:

"vetea..."

"siéntale en..."

"dale a... una cosa"

— Comprende las consignas de las tareas a realizar

— Necesito dirigirme a el/ella direclamente y de frente para que me entienda

— Comprende preguntas del tipo:

¿tienes hermanos?

¿con quién quiere jugar?

¿dónde están los cuentos?

¿para qué sirven las tijeras?

— Establece y/o mantiene diálogo con:

la persona adulta

otros niños/niñas

— Cuando habla se le entiende lo que dice.

todo

en parle

nada

— Se observa tartamudeo

— Se observan diíicultades de pronunciación, ¿en qué fonemas?

1 2 3

— Presentando al niño y la niña objetos reales o imágenes identifica.

zapato

silla

pan

¿qué es?

1 2 3

¿para qué sirve?

Gestual

1 2 3

Verbal

1 2 3
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— Nombrando al niño y la niña las siguientes palabras dice:

abrigo

coche

agua

Características

1 2 3

¿Para qué sirve?

Gestual

1 2 3

Verbal

1 2 3

— Utiliza una sola palabra para expresarse (deseos, demandas...)

— Relaciona dos palabras

— Construye frases de dos o más palabras

— Narra una historia con significado
(cuento, actividades del fin de semana, etc.)

— Adecúa el tono de voz a los distintos contextos

— Acompaña con expresión facial lo que comunica oralmente

II. Aoroximación al lenouaie escrito

I 2 3

— En un cuento de imágenes

nombra los elementos del dibujo

explica las acciones

— Secuencia una historia de:

dos imágenes

cuatro imágenes

— Ante una lámina con diversos elementos señala los de la misma categoría

— Distingue una ¡¡gura del fondo entre varias en una lámina

— Ante una lámina señala los objetos que están orientados en la misma dirección

— Reconoce los símbolos utilizados en el aula
(disco rojo para no pasar, gomet asignado a objetos, etc.)

III. Expresión plástica

1 2 3

— Modela formas sencillas con plastillna
(bolas, churros, etc.)

— Repasa contornos con punzón

— Colorea sin salirse de los contornos

— Señala los colores:

Rojo
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Verde

Azul

Amarillo

— Recorta con tijeras

— Da nombfe a sus dibujos:

si se le pregunta, una vez hechos

espontáneamente antes de realizarlos

1 2 3

Expresión musical

— Ante sonidos habituales: (perro, reloj, timbre)

los reconoce

los imita

— Canta canciones sencillas

— Reproduce ritmos básicos:

— Adapta sus movimientos al ritmo que escucha

1 2 3

V, Expresión oral

— Realiza gestos y utiliza su cuerpo para comunicarse y acompañar
su expresión oral

— Jugando con objetos discrimina:

uno

varios

más que

menos que

mucho

poco

— Otras observaciones

i 2 3
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- ( INFORME ANUAL ) -

NIVEL 1

ALUMNO/A NIVEL 2

PROFESORA NIVEL3

Área de Identidad y Autonomía Personal

' El cuerpo y la propia imagen

* Juego y movimiento

La actividad y la vida cotidiana

El cuidado de uno mismo

Área del Medio físico y social

" Los primeros grupos sociales

* La vida en sociedad

" Los objetos

* Animales y plantas

Área de Comunicación y Representación

Lenguaje oral

Aproximación al lenguaje escrito

Expresión plástica

Expresión musical

Expresión corporal

Relaciones de medida y representación en el espacio
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Anexo 3
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ORIENTACIONES PARA PADRES Y MADRES

JUGAR CON VUESTRO HIJO O HIJA ENRIQUECE VUESTRAS RELACIONES

LOS JUEGOS CONVIENE HACERLOS A GUSTO.
VIENE ANIMAR A ESFORZARSE).

FORZAR. NO PLANTEARLOS COMO TAREAS OBLIGATORIAS (AUNQUE SI CON-

SUELEN RESULTAR ATRACTIVOS EN SI MISMOS. NO ES CONVENIENTE UTILIZAR PREMIOS O CASTIGOS, COMPETIR...

DEDICAR EL TIEMPO SUFICIENTE PARA PASARLO BIEN EVITANDO EL CANSANCIO.

NO VALORAR LOS ERRORES COMO FRACASOS

SI A TU HIJO O HIJA LE RESULTAN FÁCILES ESTAS ACTIVIDADES, INVENTA OTRAS PARECIDAS CON ELLA O EL. SI COMIENZA
UNA ACTIVIDAD, DEBE TERMINARLA.

ACTIVIDADES QUE DESARROLLAN LA MADUREZ PSICO-FISICA

JUGAR A LAS CANICAS
BOTAR LA PELOTA
PASAR LA PELOTA

MANTENER UN GLOBO EN EL AIRE
LANZAR PELOTAS A UNA CAJA
TIRAR A LA DIANA

JUGAR A LOS BOLOS
ENSARTAR COSAS EN HILO
LIMPIAR LENTEJAS

HACER PLASTILINA
COSER CON CARTÓN O TELA

ACLARAR Y TENDER EL BAÑADOR

MARCAR NÚMEROS DE TELEFONO

RECORTAR CON TIJERAS

- HACER BOLITAS DE PAPEL
- USAR CUENTAGOTAS
- BATIR HUEVOS PARA TORTILLAS

- ATAR ZAPATOS. LAZOS..
- HACER OVILLOS
- DAR Y SALTAR A LA COMBA

- LIMPIAR Y CORTAR JUDIAS
- RALLAR PAN
- ENVOLVER OBJETOS

- MIRAR SI LA ROPA ESTA SECA O NO
- DOBLAR ROPA
- COLOCARLA EN LOS CAJONES

- ENHEBRAR AGUJAS

- PEGAR RECORTES. UILIZAR PEGAMENTO EN CANTIDAD
ADECUADA

ACTIVIDADES DE DESARROLLO DE ATENCIÓN Y MEMORIA

1. PONER OBJETOS SOBRE LA MESA (AL PRINCIPIO POCOS,
LUEGO SE IRA AUMENTANDO EL NUMERO DE ELLOS],
DILE QUE CIERRE LOS OJOS; MIENTRAS, ESCONDE UN
OBJETO, AL ABRIR LOS OJOS TIENE QUE DESCUBRIR
CUAL FALTA.

4. QUE VEA HACER UNA COMIDA Y PREGUNTARLE QUE
COSAS SE HAN EMPLEADO PARA HACERLA.

6. RECONOCER QUE HAY PARA COMER O CENAR POR EL
OLOP.

8. RECORDAR, DESPUÉS DE DOBLAR LA ROPA. QUE PREN-
DAS HA RECOGIDO.

2. CAMBIAR OBJETOS DE SU LUGAR HABITUAL EN UNA
HABITACIÓN DE LA CASA Y PREGUNTARLE SI NOTA ALGO
DIFERENTE.

3. QUE BUSQUE: EL PAN. EL CUCHILLO, EL AZÚCAR.

5. RECORDAR QUE COMIÓ EL DÍA ANTERIOR - COMIDA Y
C E N A - TAMBIÉN QUE HA COMIDO ESE DÍA.

7. DISTINGUIR CON LOS OJOS TAPADOS DIFERENTES OLO-
RES' ALCOHOL, QUESO, COLONIA, LEJÍA, VINAGRE...

9. DEDICAR ALGÚN RATO A CONTAR CHISTES.
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10. ENSEÑARLE CANCIONES DE CORRO, ADIVINANZAS V
REFRANES...

12. OBSERVAR DURANTE UN TIEMPO UNA LAMINA, FOTO.. Y
PREGUNTARLE QUE COSAS HABÍA.

14. BUSCAR DIFERENCIAS ENTRE DOS DISUJOS CASI IGUA-
LES (LOS QUE SALEN EN REVISTAS O TEBEOS SIRVEN).

16 JUGAR A -VEO, VEO", "DE LA HABANA HA VENIDO UN
BARCO CARGADO DE.."

18. SABER SU DIRECCIÓN COMPLETA.

20 APRENDER LOS DÍAS DE LA SEMANA Y LOS MESES DEL
AÑO.

22. APROVECHAR TODO TIPO DE SALIDAS DE LA CIUDAD
PARA EXPLICARLE POR QUE PUEBLOS PASA Y QUE ES LO
QUE VEMOS

11 CONTARLE UN CUENTO O NOTICIA Y DESPUÉS QUE TE LA
REPITA.

13. VER CON EL 0 ELLA UN PROGRAMA INFANTIL DE T.V. Y
PREGUNTARLE SOBRE EL. 6QUE PERSONAJES HAN SALI-
DO? ¿COMO SE LLAMAN? ¿QUE HACÍAN?

15. JUGAR CON PUZZLES, BARAJAS DE FAMILIAS, ANIMA-
LES...

17. APRENDER SU NUMERO DE TELEFONC Y LOS DE ALGÚN
FAMILIAR O AMIGO.

19 RECORDAR NOMBRE, APELLIDOS Y PROFESIÓN DE PAPA
Y MAMA.

21. CUANDO VAYAN DE PASEO DECIRLES EL NOMBRE DE
LAS CALLES POR LAS QUE PASAN. CUANDO LAS SEPA,
JUGAR A QUE LES LLEVE A LA CALLE.

23. LOCALIZAR EN LAS TIENDAS LO QUE VAN A COMPRAR Y
COGERLO.
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£bucf)Uútí
f/ÑBíTOS 2.ñ CÍCLO

HIGIENE
Y

LIMPIEZA

ORDEN
PERSONAL

CONOCIMIENTO
DEL MEDIO

3 años
Ii ai lavabo - sonarse In nariz
- lavarse y secarse las manos,
comer y masticar, quitar el
polvo, barrer, coger bien la
cuchara y tenedor. Usar serví -
lleta, recoger papeles, ordenar
la clase, recoger el material
usado.

Ponerse la bata (intentarlo)
-colgar el abrigo en la percha
- salidas y entradas en fila,
sentarse en la alfombra y en la
silla, aprender a caminar, a
correr, a caer, subir y bajar
escaleras, abrir y cerrar la
puerta, guardar los trabajos.

Saber trasladarse y conocer los
distintos rincones de la clase.
Saber trasladarse y conocer los
distintos lugares del colegio.
Respetar las plantas y las
insta 1 aciones.

4 anos
Saber hacer sus necesidades
de forma autónoma (sin recor-
dar) .
Sonarse la nariz. Lavarse y
secarse las manos (sin recor-
dar) .
Recoger papeles, ordenar la
clase: 1 impiar el materia]
usado (pinceles, mesas...)
Recoger el material.
Aprender a usar las papele-
ras .
Mostrar un aspecto limpio y
aseado.

Ponerse Id bata.
Saber colgar el abrigo y la
bata en la percha.
Ponerse abrigo, guantes y
gorro.
Saber calzarse y descalzarse
(sin atar).
Respetar el orden en las
filas y en los juegos.
Sentarse bien en la alfombra
y en la silla.
Abrí r y cerrar las puertas
sin golpetazos.

Conocer y usar debidamente
los distintos rincones de la
clase. No ensuciarlos con
papeles ni rayas en las pare-
des .
ídem del colegio. Respetar y
cuidar la decoración de la
clase, los animales y las
plantas, así como las insta-
laciones .

5 años
Cuidar su aseo personal:
lavarse los dientes diarla-
mente, presentar manos y
uñas 1 impías, etc .
Cuidar su ropa.
Cuidar y mantener limpias
las instalaciones del cole-
gio (aula, escaleras,
recreo. . . ) . No t irar pape-
les. Limpiar las mesas.

Colgar el abrigo en la per-
cha .
Abrocharse y desabrocharse
bata y abrigos.
Subir y bajar cremalleras.
Atarse los cordones de los
zapatos.
Mantener recogidos los ti a-
bajos.
Sentarse correctamente.

Saber trasladarse y conocer
los distintos rincones del
colegio.
Respetar las plantas y las
instalaciones.
Respetar las personas que
trabajan en el colegio.
Respetar las instalaciones
principales de su barrio,
tiendas, etc.



TRABAJO

RELACIONES
CON EL GRUPO

AUTONOMÍA EN
EL USO DE
MATERIALES

«Saber escuchar" -esperar su
turno-, coger bien el lápi z, el
pincel, colocar bien la hoja
para trabajar, conocer para qué
sirven los distintos materiales
de trabajo, acabar los trabajos
que se empiezan, memorizar poe-
mas o adivinanzas, obedecer
órdenes sencillas —sentarse
bien—.

Servir agua a los niños
Respetar a los compañeros y
adultos - Saber ir en su grupo
- Pedir turno para hablar -
JUGAR en grupo - Ayudar a los
compañeros, respetar el mate-
rial y las instalaciones
Prestarse las cosas - Llamar a
la puerta - Respetar el trabajo
de los demás - SALUDAR - PEDIR
PERDÓN.

Juegos de construcción - puzz-
les sencillos - coches, trici-
clo - pinturas, lápices, tije-
ras, punzones, encajables,
ensartables.
Juegos simbólicos (cocina,
tienda, títeres)

• Cuidar la limpieza de los
trabajos que real izan. Cuidar
y respetar los libros. Saber
escuchar. Esperar turno.
Coger bien los instrumentos
de Liabajo (lápiz, pin-
cel ...|. Acabar los trabajos.

• Obedecer órdenes sencillas.
Adoptar posturas correctas.
Memorizar canciones. Intenta i
trabajar en equipo.

• Saber respetar a los compañe-
ros y evitar las peleas entre
ellos. Respetar a los adul-
tos. Saber ir con su grupo.
Pedir turno para hablar.
Jugar en equipo respetando
las normas del juego. Ayudar
a los demás y prestarse las
cosas. Saludar al entrar y
salir. Pedir perdón. Pedií
las cosas por favor.

Juguetes. Material didáctico.
Instrumentos de trabajo
(lápiz, punzón, guata, pintu-
ras, pincel, periódicos, cua-
dernos de trabajo, cuentos,
tijeras, plastilina).
Arena.
Aros, pelotas, cuerdas,
sacos, ladrillos...

Saber escuchar.
Respetar su turno de pala-
bra.
No gritar durante el traba-
jo.
Coger bien el lapicero.
Acabar los trabajos empeza-
dos .
Obedecer las órdenes dadas.
Memori zar poesías, cancio-
nes , etc.

Respetar a los compañeros,
no reñir. . .
Prestarse las cosas, ayudar
a loa que lo necesitan.
Respetar opiniones de otros.
Practicar normas de cortesía
saludarse, despedirse, feli-
citarse .
Saber respetar el trabajo ele
los demás.

Lapiceros, goma, sacaminas,
pinturas de dedo, pegamento,
pincel, tijeras, plastilina,
clavijeros, puzzles, juegos
de costura, juegos de repre-
sentación, construcciones,
punzones.





INFORME FINAL DEL ALUMNO/ALUMNA Anexo 4
CENTRO:

PROFESOR/A:

ALUMNO/A FECHA DE NACIMIENTO.

ÁREA DE IDENTIDAD Y AUTONOMÍA PERSONAL

Partes del cuerpo:

• Reconoce y dibuja los grandes segmentos corporales:
cabeza, tronco, brazos y piernas.

Tiene conciencia de las diferentes partes de cada uno de
los segmentos corporales.

Posturas:

Es capaz de adoptar diversas posturas corporales1 en hori-
zontalidad-verticalidad, en tensión-relajación, en equili-
brio-desequilibrio, en posturas intermedias (sentados, en
cuclillas, etc.).

Movimiento:

Tiene localizados los principales centros de movimiento.

Realiza con normalidac ejercicios que requieren precisión
ócu lo- motriz:

— con objetos
— sobre el papel

Concepto de sí mismo:

Manifiesta sus necesidades.

• Manifiesta sus sentimientos.

• Confia en su propia capacidad para resolver las tareas.

Muestra iniciativa por aprender habilidades nuevas.

Otros rasgos que destacar.

SI NO OBSERVACIONES
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El juego:

Participa en los juegos:

— dirigidos
— libres

Juega:

— sólo
— en grupo

• Preferencia por los juegos:

— tranquilos
— de acción

Hábitos:

• Controla las necesidades básicas.

• Es aseado con su cuerpo.

• Es pulcro con sus trabajos.

• Es cuidadoso con el material.

Colabora en las lareas de limpieza de la clase.

ÁREA DEL MEDIO FÍSICO Y SOCIAL

Entorno escolar:

• Conoce y utiliza las distintas zonas del aula.

• Conoce las dependencias del centro.

• Cuida y ayuda a mantener ¡impío el patio.

• Observa los objetos con curiosidad.

• Comparte los materiales.

Categorías temporales:

Diferencia y realiza asociaciones sencillas con las estruc-
turas de.

— los ritmos: siempre, a veces, con frecuencia.

— la orientación (pasado-presente-(uturo):

antes, ahora, después.

— las posiciones relativas: más joven, mas viejo, al
mismo tiempo que, durante.

— las duraciones: poco, tanto tiempo como.
— las velocidades: deprisa-despacio, rápido-lento.
— medida del tiempo: distingue el día de la noche, la

mañana de la tarde, las secuencias de los días de la
semana.

Comportamiento afectivo-social

Se muestra afectivo y seguro.

• Tiene iniciativa en las tareas.

• Muestra excesiva dependencia de los adultos y/o de otros
niños.

SI NO OBSERVACIONES
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• Se integra en el grupo-clase.

• Emplea fórmulas de cortesía para saludar, pedir o agrade-
cer.

• Cumple con responsabilidad las normas de la clase acep-
tadas en el grupo.

• Tiene conciencia de los otros y se comunica con ellos.

• Muestra actitudes de colaboración y solidaridad con sus
compañeros y compañeras.

• Otros rasgos que destacar.

ÁREA DE COMUNICACIÓN Y REPRESENTACIÓN

Lenguaje oral:

• Tiene un vocabulario apropiado.

• Es capaz de trasmitir un mensaje sencillo.

• Responde coherentemente a las preguntas que se le hace.

• Comprende las consignas de las tareas a realizar.

• Dialoga con sus compañeros y compañeras.

• Dialoga con las personas adultas

Describe brevemente a personas, cosas, animales o luga-
res.

• Construye frases correctamente.

Pronuncia claro y bien las palabras de su vocabulario.

Da entonación correcta.

Aproximación al lenguaje escrito:

Reconoce e interpreta imágenes.

• Nombra los elementos de los dibujos.

• Muestra interés por los libros de cuentos.

• Secuencia una historia de dos, tres o cuatro imágenes.

• Reconoce los símbolos utilizados en el aula.

Repasa contornos de imágenes.

• Domina el trazo.

• Identifica su nombre y el de sus compañeros.

Expresión plást ica:

• Es capaz de realizar actividades con técnicas diversas:
pinta, dibuja, recorta, pica. etc.

• Conoce y usa los colores, mezclándolos.

Muestra trazos continuos y seguros en sus dibujos y
emplea variedad de gestos gráficos (circulares, longitudi-
nales...).

• Utiliza símbolos de color, forma, volumen.

Hace representaciones de formas y situaciones variadas.

SI NO OBSERVACIONES
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• Es creativo en el uso del color, forma, expresión, materia-
les. Tiene preferencias marcadas.

• Expresa sus emociones en los trabajos.

Expresión musical :

Reconoce e ¡mita sonidos habituales.

Canta canciones sencillas.

• Reproduce ritmos sencillos.

• Adapta sus movimientos al ritmo que escucha.

Expresión corporal:

• Acompaña con gestos lo que comunica verbalmente.

• Disfruta con la dramatizaron.

• Disfruta con los disfraces.

• Imita y realiza representaciones con títeres.

• Es capaz de interpretar sentimientos y emociones con el
cuerpo y el gesto.

Relaciones, medida y representación en el espacio

Percibe e identifica los objetos por sus cualidades de
forma, color, tamaño, longitud y aspecto

• Reconoce los cardinales del 0 al 9.

• Hace series y clasificaciones.

• Mide distancias con segmentos corporales: mano, píe,
paso.

Se sitúa y localiza los objetos, arriba-abajo, encima-deba-
io, delante-detrás, derecho-revés, dentro-fuera, en medio
de. al final, alrededor, junto a.

• Distingue su derecha e izquierda con un punto de referen-
cia.

• Muestra interés en la manipulación de objetos y realiza
experiencias con materiales separados y continuos.

• Es capaz de realizar emparejamientos de objetos y silua-
ciones (capta correspondencias).

• Realiza experiencias sencillas de pesar sin expresar su
resultado.

• Capta la conservación de la cantidad.
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Elementos del Proyecto curricular
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CARACTERÍSTICAS DEL CENTRO
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Análisis del contexto
El Colegio Público Villalegre se encuentra situado en el barrio de dicho nombre en el extre-

mo sur del término de Aviles, por tanto su situación es periférica al núcleo urbano.

Vamos a analizar algunas características del contexto para extraer de ellas los criterios de
adecuación de los objetivos generales.

* El entorno geográfico

El municipio de Aviles tiene una población de 90,000 habitantes (1984). Desde principios de
siglo ha sido receptor de emigrantes llegados principalmente de zonas interiores de la penínsu-
la, sobre todo de pueblos de Cáceres, León, Burgos y Orense, debido al desarrollo industrial de
esta zona que ofrecía una mayor oferta de trabajo.

En el quinquenio 1955-1959 la ciudad de Aviles había elevado su índice acumulativo de
población activa en un 1500%, sin duda el más alto registro de toda la historia demográfica
española en un período tan corto.

Las características de la inmigración en Aviles son similares a las de otras ciudades. Se tra-
tó de un movimiento no orientado ni amparado por los poderes públicos, de manera que, tanto
la decisión como las condiciones en que se realizaba el traslado, fueron espontáneas y pri-
vadas.

El nivel de exigencia en cuanto a la cualificación profesional era inexistente en la mayoría de
los casos, salvo los cuadros técnicos y altos; el resto cambiaron su profesión anterior por la
nueva, con un acelerado curso de formación para desempeñar su trabajo en las instalaciones
industriales.

Se trataba de una emigración familiar, incluyendo muchas veces a los abuelos. La edad de
los hijos al llegar condiciona su mejor o peor adaptación al nuevo medio. Cuanto menor sea la
edad de los hijos mayor será su adaptación.

Otra característica es que el proceso migratorio en Aviles ha seguido varias fases de mayor a
menor intensidad en los últimos años, habiendo tocado techo en el último período.
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* El barrio de Villalegre: Características de su población

El barrio de Villalegre existía ya como población antes de 1950, se trataba entonces de un
grupo formado por una serie de chalés cuya construcción se inicio a finales del siglo pasado y
que ha sido el germen de un populoso barrio de 10.000 habitantes, al que hay que añadir La
Luz, Llaranes y Las Vegas.

Entre los barrios de La Luz y Villalegre existe en la actualidad un asentamiento de 45 familias
gitanas, que viven en chabolas. Estas viviendas carecen de todo tipo de infraestructura, sin luz
adecuada ni agua corriente. Su interior consta principalmente de dos partes, una que hace de
cocina y cuarto de estar y otra de dormitorio. La mayoría tiene cocina de gas aunque hay
muchos que aún cocinan con tuego en el exterior. Esto trae consigo que sean frecuentes las
quemaduras de los niños.

La mayoría de estas familias llevan residiendo en el municipio de Aviles desde hace más de
20 años. Desde agosto de 1989, el Ayuntamiento y otras entidades pusieron en marcha el Plan
de Integración de Minorías Étnicas y constituyeron un equipo interdisciplinar para trabajar en
este asentamiento. Se ha conseguido un alto grado de escolarización con los niños y niñas,
integrándose en los colegios de La Luz y sobre todo en el de Villalegre, aunque el absentismo
escolar es un problema grave.

Respecto a los servicios, el barrio cuenta con un centro de salud, y no dispone de guarderías
gratuitas, sólo funciona una de carácter privado, por lo que gran parte de los niños asisten a la
guardería parroquial de Las Vegas.

En el ámbito de la enseñanza, el colegio Villalegre recibe a los niños y ninas del barrio y
cede los locales en horario de tarde para el funcionamiento de dos aulas de educación de per-
sonas adultas.

Existe una escuela taller que recoge a jóvenes en paro entre 16 y 19 años e imparte cursillos
variados de carácter técnico y práctico como jardinería, carpintería, rehabilitación de edificios....

Por último, mencionar la existencia de una asociación de vecinos que tiene abierta una
pequeña biblioteca y un centro sociocultural.

Oirás características de la población son que la mayoría trabaja en el sector industrial y que
solamente un 6% de mujeres trabajan fuera de casa. El nivel de instrucción de la mayoría de la
población es elemental o de estudios primarios, constituyendo porcentajes bajos tanto los anal-
fabetos como los que tienen el bachillerato, formación profesional o estudios de tipo medio.

* El Colegio

Está situado en el barrio descrito anteriormente. Se construyó a comienzo de la década de
los 60 para responder a la demanda de puestos escolares que se planteaba en el municipio
durante estos años.

La construcción del colegio fue rápida y recogió un elevado número de población infantil
provocando una situación inicial deficitaria en medios económicos y con equipamientos insufi-
cientes.

En 1984 se realizaron las obras de un edificio de preescolar, por lo que en la actualidad el
colegio consta de 2 edificios, el destinado a la Primaria con 16 unidades y el de Educación
infantil con 5 unidades, un aseo de personas adultas, dos de niños y ninas y dos pequeños
patios laterales cubiertos.
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El ceniro imparte desde hace varios años jornada continua con un horario de 9 a 14 horas
para el alumnado, ofreciendo numerosas actividades extraescolares por las tardes.

El número de alumnos matriculados en el centro en el presente curso (1991-92) es de 465,
repartidos en 21 aulas de las cuales 5 son de Educación Infantil. Un total de 77 de estos alum-
nos y alumnas pertenecen a grupos étnicos con dificultades de integración. Están distribuidos
por tutorías y el alumnado de Ciclo Medio y Superior acuden a tiempo parcial a un aula de
apoyo.

El centro cuenta con un total de 30 profesores y protesoras de los cuales 5 somos profesoras
definitivas de Educación Infantil.
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Criterios de adecuación
Basándonos en los datos del entorno en el que nuestro centro está ubicado, así como en

nuestra práctica educativa en el mismo, consideramos que nuestro Proyecto Curricular debe
contemplar con prioridad una serle de aspectos y necesidades a la hora de plantearse los obje-
tivos, contenidos, metodología y evaluación:

Aspectos observados

a) De socialización, integración, convivencia.

* Alto número de escolarización de niños y ninas de etnia gitana que viven en el poblado
cercano al centro, Por tanto, conviven en el mismo dos culturas diferentes con gran
desconocimiento mutuo y cierta carga de prejuicios.

* Población desarraigada, ya que el barrio creció con Ensidesa y en él viven preferente-
mente personas procedentes de diferentes lugares del territorio español. Es un barrio
con escasa tradición asociaciónista y amplia población flotante.

* Presencia en el centro de un elevado número de niños y niñas de diferentes creencias
religiosas, por lo que nos parece importante la formación de grupos de diferentes pro-
cedencias, edades, etc.... para facilitar el proceso de Integración.

b) De autoestima, confianza en uno mismo, interés, iniciativa, autonomía.

' En el barrio existe una problemática familiar con gran número de convivencias familia-
res Inestables que, ¡unto con las escasas expectativas culturales respecto a SJS hijos e
hijas, da lugar en los niños y niñas a Inseguridades, miedo al fracaso, limitación en
sus intereses escolares,...

c) Relativos al mundo cultural.

* Es necesario fomentar el interés y disfrute de las diferentes manifestaciones culturales
ya que, en la mayoría de los casos, es en el colegio donde los niños y niñas encuen-
tran sus primeras experiencias.

Medidas a tomar

A partir del análisis del contexto hemos detectado unas necesidades a las que pretendemos
responder mediante las siguientes medidas:
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a) Proporcionar múltiples estímulos para lograr ios objetivos de la elapa, diferentes a los
contenidos escolares tradicionales, de forma que puedan resultar atractivos a la diversi-
dad de niños y niñas que atendemos, tratando de paliar el absentismo escolar y acercan-
do los contenidos a su realidad.

b) Plantear actividades simultáneas, con diferente nivel de dificultad, partiendo de los nive-
les madurativos de los niños y niñas, de forma que se respete la diversidad y se favorez-
ca el desarrollo de todos y cada uno de nuestros alumnos y alumnas.

c) Implicar a las laminasen la vida escolar, tratando de conseguir:

* Mayor interés y valoración del trabajo escolar.

"* Ofrecerles patrones adecuados de comportamiento con sus hijos e hijas, para com-
pensar la escasez de diálogo, la sobreproíección y los estereotipos sexuales.
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Objetivos del Proyecto curricular

Teniendo en cuenta estas reflexiones, tratamos de adecuar los objetivos de nuestro Proyecto O b Í P t l V O S
curricular, priorízando los aspectos anteriormente citados, uniendo, dividiendo y elaborando de '
nuevo los objetivos que marca el decreto de currículo.

Optamos, por tanto, por una nueva formulación de los objetivos, porque es la manera de Q6 13
hacerlos más significativos y reales para nuestro centro. En ellos están recogidas las capacida-
des cogniíivo-lingüísticas, motrices, afectivas y sociales:

1. Integrarse en los diferentes grupos sociales a los que pertenece (familia, escuela, barrio,
comunidad,.,.} conociendo sus características, respetando sus normas, favoreciendo una
actitud de curiosidad hacia las mismas y rechazando cualquier tipo de discriminación
por razones de sexo, etnia, creencia, etc..

2. Desarrollar actitudes de colaboración, ayuda, cooperación y solidaridad en los distintos
grupos sociales a los que pertenece.

3. Desarrollar la creatividad y la imaginación adquiriendo recursos y técnicas básicas que
favorezcan su capacidad de expresión y representación, al evocar aspectos de la realidad
o productos de su imaginación, siendo capaz de utilizar diferentes tipos de lenguaje
(oral, plástico, mímico, musical, juego simbólico, matemático,...).

4. Desarrollar la curiosidad y el gusto por las diferentes formas de representación artística:
literaria, musical, corporal y plástica.

5. Enriquecer su expresión verbal (vocabulario, correcta articulación, entonación,..) y parti-
cipar en el diálogo.

6. Conseguir un dominio progresivo de su propio cuerpo, adquiriendo hábitos de cuidado,
higiene y salud.

7. Lograr un progresivo nivel de autonomía, autoconfianza y seguridad.

8. Observar y explorar su entorno tísico natural más inmediato Identificando las característi-
cas y propiedades más sobresalientes de los elementos que lo conforman y las relacio-
nes que entre ellos establecen, mostrando una actitud de curiosidad y cuidado hacia el
mismo.
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Objetivos Area de Identidad y Autonomía personal

g S f i e r S l e S 1. Respetar las características y cualidades de todas las personas sin actitud discriminatoria
J I - por razones de etnia, sexo, creencias y nivel socio-cultural.
US I3S a l c a S

2. Desarrollar actitudes de cooperación, ayuda y solidaridad en el grupo, intentando superar
el hecho de pertenecer a distinta raza, nivel socio-cultural, religión y sexo.

3. Conseguir un progresivo desarrollo de la coordinación, de la percepción y del control
general del propio cuerpo (dinámico y estático), favoreciendo el descubrimiento propio
de la lateralidad y del esquema corporal así como sus posibilidades expresivas,

4. Conseguir un progresivo desarrollo de la coordinación visomanual y de habilidades
manipulabas necesarias para el manejo de objetos, para la realización de actividades de
la vida cotidiana y para las distintas formas de expresión gráfica.

5. Adquirir hábitos relacionados con el bienestar, seguridad personal, higiene y salud, así
como hábitos para la realización de distintas tareas (orden, constancia, organización).

6. Ser capaz de tener iniciativas, planificar y secuenciar la propia acción en la resolución de
dilerentes tareas.

7. Lograr una imagen positiva de sí mismo, mostrando un nivel de autoconfianza, dándose
cuenta de sus propios sentimientos, emociones y necesidades, con una actitud tendente
a superar las dificultades que se le plantean, siendo a la vez capaz de respetar a los
demás y solicitando la ayuda ajustada y necesaria.

Área del Medio físico y social

1. Participar en los distintos grupos con los que se relaciona en el transcurso de las diver-
sas actividades, superando prejuicios raciales, sexistas, religiosos,... y tomando progre-
sivamente en consideración a los demás.

2. Conocer las normas de comportamiento social de los diferentes grupos a los que se per-
tenece: familia, escuela, amigos, barrio,... utilizándolas para establecer relaciones inter-
personales e intentando superar eí hecho de provenir de diferentes etnias.

3. Orientarse y actuar autónomamente en los espacios habituales, tanto en la casa como en
clase, talleres, patio, así como habituarse a utilizar los espacios de uso común del cole-
gio, utilizando adecuadamente los términos relativos a la organización del tiempo y del
espacio.

4. Observar y explorar su entorno tísico y social, planificando y ordenando su actuación en
función de la información recibida o percibida, constatando sus efectos y estableciendo
relaciones entre la propia actuación y las consecuencias que de ella se deriva.

5. Conocer algunas de las formas más habituales de la vida humana (trabajo, ocio, fiestas,
tradiciones, costumbres,...) valorándolas y participando en ellas.

6. Ser capaz de establecer relaciones entre las características del medio físico y las formas
de vida que de él se derivan.

7. Constatar los cambios y las modificaciones de los elementos del entorno, identificando
factores que influyen sobre él.
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8. Desarrollar actitudes de curiosidad e interés hacia el entorno, valorándolo con espíritu
crítico y asumiendo su responsabilidad en el cuidado y respeto del mismo.

Área de Comunicación y Representación

1. Desarrollar integradamente el lenguaje oral y la percepción en situaciones que favorezcan
la expresión y percepción de ideas, acciones, deseos y sentimientos, valorándolo como
medio de relación con los demás.

2. Enriquecer el vocabulario, compensando paulatinamente el escaso desarrollo oral y la
distinta lengua.

3. Utilizar las normas que rigen los intercambios lingüísticos y las señales extralingüísticas
en diferentes situaciones de comunicación para relorzar el significado de sus mensajes y
atribuir sentido a los que recibe, procurando una correcta articulación y entonación.

4. Conocer, comprender y recrear algunos textos tradicionales, mostrando actitudes de
valoración, disfrute e interés hacia ellos.

5. Utilizar las diversas formas de representación (lenguaje oral, escrito, plástico, dramático,
corporal, musical y matemático) para evocar situaciones, acciones, deseos y sentimien-
tos, sean de tipo real o imaginario, así como para planificar su acción, utilizando distin-
tas técnicas, aumentando sus posibilidades expresivas.

6. Interesarse y apreciar sus propias producciones y las de sus compañeros y compañeras,
tratando de evitar prejuicios en su valoración, así como un acercamiento progresivo al
mundo artístico-cultural.

7. Interesarse por el lenguaje escrito, valorándolo como un instrumento de información y
disfrute y como medio para comunicar deseos, emociones e informaciones.

8. Leer, interpretar y producir imágenes descubriendo e identificando los elementos básicos
de su lenguaje.

9. Utilizar a un nivel ajustado las posibilidades de la forma de representación matemática
para descubrir algunos objetos y situaciones del entorno, sus características y propieda-
des y algunas acciones que pueden realizarse sobre ellos, prestando atención al proceso
y a los resultados obtenidos.
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Análisis del contexto
Partimos del siguiente análisis del contexto con el fin de adecuar los objetivos generales de

la etapa de Educación Infantil a nuestra Escuela:

* El entorno geográfico

La Escuela Infantil "San Bernardo" se encuentra ubicada en la zona 7 "San Bernardo" en la
ciudad de Salamanca. Es un barrio con sectores de población obrera y con nivel socio-econó-
mico medio bajo. En la zona hay un alto porcentaje de personas mayores.

La zona en su conjunto se ha revalorizado al estar próxima a la estación de autobuses, co-
existiendo habitáis diferentes: junto con viviendas antiguas y de baja calidad han surgido otras
recientes y casi de lujo.

El barrio cuenta con los siguientes servicios y recursos:

— Escuela de Magisterio, Escuela de Idiomas e Institutos.
— Un centro de infancia y juventud privado,
— Un centro de Acción Social municipal.
— Una residencia de mínusválióos psíquicos pública.
— Una residencia de la tercera edad e inválidos privada.
— Un hogar de ancianos privado.
— Una guardería privada.
— Un centro cívico atendido por voluntariado.
— Una asociación de minusválldos psíquicos privada.

* El entorno familiar del alumnado

El promedio de edad de las familias está comprendido entre 28 y 32 años. El prototipo de
familia es nuclear y tradicional. Durante el curso 1991-92, hay cuarenta y siete familias comple-
tas (padre y madre), nueve incompletas y un niño que convive con sus abuelos. El nivel de
estudios de la mayoría es elemental. El nivel económico es bajo. En general ejercen trabajos no
cualificados aunque existe una minoría con profesiones cualificadas. Los horarios de trabajo
son compatibles con el horario de apertura que mantiene el Centro.
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Las educadoras del centro han observado los siguientes aspectos a tener en cuenta:

— Los niños y niñas vienen aseados y cuidados aunque existe una minoría de ellos que padecen negli-
gencias graves y habituales al respecto.

— La actitud de la familia hacia los niños y ninas es buena salvo excepciones.
— Los comportamientos de los niños y niñas son normales sin embargo tenemos algunos casos que ore-

sentan alteraciones conductuales como hiperactividad, violencia o necesidades afectivas sin cubrir.
— La actitud de las familias hacia el Centro es de cierta indiferencia y su colaboración es meramente sim-

bólica (aunque cuando se les solicita una colaboración especifica suelen responder)
— Las normas de funcionamiento, organización, puntualidad, etc son aceptadas y cumplidas con riguro-

sidad.

* Características del Centro

Nuestro centro pertenece a la Junta de Castilla y León desde el inicio de su actividad en
octubre de 1986. Se halla sujeto al convenio de colaboración suscrito entre la Junta de Castilla-
León y el Ministerio de Educación y Ciencia.

El edificio consta de 500 m2 construidos en un solar de 1375 nf, con una planta baja de
200 nf utilizada por los niños y ninas y distribuida en cuatro aulas; una sala de servicios múl-
tiples, dos aseos y un comedor. El patio, de unos 400nf tiene una parte de césped, otra de
cemento y un arenero.

La mayoría de los niños se incorpora entre los diez meses y los tres años. Eslán distribuidos
en los siguientes grupos:

• De 0-1 año.

• De 1-2 años.

• De 2-3 años (dos grupos).

• De 3-4 años.

— De 4-6 años.

En la actualidad tenemos treinta niños exentos efe cuota, así como veintisiete niños que
pagan cuota, de los cuales sólo nueve pagan la máxima.

Tenemos tres niños de integración y contamos con el apoyo técnico del Equipo de Atención
Temprana (aportado por el MEC).

El equipo educativo está constituido por el director (licenciado en Pedagogía), cuatro maes-
tras especialistas en preescolar con contrato de Técnicas de Jardín de Infancia y otras dos
maestras especialistas en preescolar que aporta el MEC. Somos un equipo estable desde el
comienzo de la actividad dei centro.

Además, trabajan en el centro y colaboran con el equipo, una cocinera, una ayudante de
cocina, una persona de mantenimiento y dos limpiadoras.

Ei ingreso de los niños y niñas se realiza mediante una solicitud y aplicación de un baremo
en el que se prima la escasez de recursos económicos, estar en paro, las lamillas incompletas y
la mala vivienda, por lo que en nuestro trabajo existe una honda preocupación por dar respues-
ta y atender las necesidades básicas que algunos de estos niños y ninas no tienen cubiertas.

El criterio de dar prioridad al Ingreso de niños y niñas con carencias importantes nos otorga
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un carácter de asistencia y prestación social, que sin entrar en contradicción con la finalidad
educativa de nuestro centro, condiciona los procesos de enseñanza y aprendizaje.

Asimismo, existe un cupo de plazas reservadas para niños de Protección de Menores, cuyas
necesidades y características especiales condicionan la organización y la actividad de la escueia
(por ejemplo, su permanencia en el centro, en algunas ocasiones, no llega a un curso escolar).
Es de gran importancia para el equipo docente compensar las desigualdades sociales, por lo
que damos mucha importancia a la cobertura de necesidades fisiológicas, higiénicas y afecti-
vas.

La Escuela se incorporó al Plan Experimental de Educación Infantil en 1986, a través del
Convenio entre el Ministerio de Educación, y el Ayuntamiento, la Diputación de Salamanca y la
Junta de Comunidades de Castilla y León. El equipo ha participado en Proyectos de trabajo y
asistido a las actividades de formación desarrolladas en el marco del citado Plan Experimental.

Todos los que trabajamos en el Centro hemos decidido, previo consenso, cuidar los siguien-
tes aspectos educativos:

— Desarrollar una actitud afectiva y sin discriminaciones hacia los niños.
— Crear un clima de confianza para que los niños y niñas se sienian seguios, respetando al máximo ¡a

individualidad de cada uno.
— Facilitar la autonomía de los niños y niñas en el comedor, en las aulas, en los servicios y en gene-

ral en todos los espacios del cenlro.
— Adoptar pocas normas pera claras, en relación al orden, a los hábitos y a la convivencia, y transmi-

tirlas a los niños y niñas con firmeza y regularidad.
— Favorecer la comunicación con las familias para hacerles partícipes y responsables de la educación

conjunta de sus hijos y hijas, y sensibilizarles de la importancia educativa de la elapa en la que se
encuentran sus hijos.

— Promover el trabajo en equipo de todo el personal del Centro.
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Criterios y adecuación de objetivos
A partir del análisis anterior concretamos los siguientes criterios de adecuación, que vamos

a tener en cuenta para desarrollar nuestros objetivos:

— Compensar el lenguaje pobre y tardío de bastantes de nuestros alumnos, prior izando este aspecto.

— Favorecer la adquisición de hábitos de alimentación, higiene y descanso que no son adecuadamen-
te trabajados en las familias, con un claro sentido compensatorio.

— Potenciar la colaboración y relación del centro con las familias.

— Orientar a las familias para que favorezcan la autonomía de los niños y niñas ai igual que hacemos
en el centro.

Acordamos formular la adecuación de los Objetivos generales de la etapa conside-
rando en esta formulación los objetivos del primer ciclo que aparecen en el Decreto de currícu-
lo, y empleando dos formas:

a) Nueva redacción de los objetivos.

b) Comentarios anexos a la nueva redacción, en los que explicamos los aspectos que que-
remos priorizar e indicamos, cuando lo consideramos necesario, matizaciones para el
ciclo 0/3.

Objetivos generales de la etapa

1. Descubrir, desarrollar, conocer y controlar progresivamente su propio cuerpo,
formándose una imagen positiva de si mismo, valorando su identidad sexual,
sus capacidades y limitaciones de acción y expresión, y adquiriendo hábitos
de salud y bienestar.

Con este objelivo reforzamos la capacidad motriz básica en nuestros niños y niñas de 0/6 años y en parti-
cular con aquellos que tienen deficiencia motórica.

Para el ciclo 0/3 reforzamos el conocimiento de su Yo, de sus posibilidades y limitaciones, respecto de si
mismo, de los demás y del entorno.

Este objetivo implica una actuación con los padres y madres para que favorezcan unos buenos hábitos de
alimentación, higiene, sueño, etc., ya que detectamos que algunos de nuestros niños y niñas, carecen de
ellos; por ejemplo no desayunan adecuadamente y es deficiente su aseo personal.
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2, Adquirir progresivamente seguridad afectiva y emocional y actuar de forma
cada vez más autónoma en sus actividades habituales.

Algunos de nuestros liños presentar inestabilidad emocional ya que provienen de familias desorganiza-
das, con carencias afectivas y sin figuras de apego.

Con este objetivo reforzamos la seguridad en sí mismos, su valoración personal, su autoestima, y el con-
trol de sus emociones.

Para el ciclo 0/3 favorecemos el conocimiento y satisfacción de sus necesidades desde la dependencia a la
independencia de la figura del adulto, dentro de las posibilidades que el medio social le ofrece.

Esto implica que todo el equipo del Centro tenga unas lineas de actuación común en lo referente a refuer-
zos positivos y negativos.

3. Establecer vínculos de relación social con sus iguales y con los adultos que les
rodean.

Damos mucha importancia a la relación entre ¡guales. Nos proponemos que los niños y niñas aprendan a
articular los propios sentimientos, intereses, puntos de vista y aportaciones con las de los demás así como a
respetar las limitaciones que conlleva esta relación; guardar tumo, compartir los juguetes, demorar satisfac-
ciones, etc.

Para el ciclo 0/3, nos parece fundamental desarrollar en los niños y niñas el conocimiento y la confianza
en las personas adultas que le rodean en la escuela.

4. Respetar la diferencia de sexo y la diversidad de grupos étnicos y deficiencias
diversas, desarrollando actitudes de ayuda y colaboración,

Con este objetivo reforzamos la capacidad de relación interpersonal, importante para el desarrollo moral de
nuestras niños y ñiflas, ya que en nuestra cenlro tenemos niños de distintos grupos étnicos así como con
deficiencias severas.

5. Observar, explorar, manipular, identificar y diferenciar las características y pro-
piedades más significativas de los elementos del medio, así como de los obje-
tos que le rodean, teniendo una actitud de curiosidad y cuidado hacia el entor-
no más inmediato.

Los niños y niñas de nuestra escuela infantil están poco motivados para la observación y exploración, por
eso para trabajar este objetivo reforzamos las actividades de observación y exploración a través de todos los
sentidos, fomentando la creatividad y la imaginación.

6. Sentirse progresivamente miembro do diversos grupos, familia, escuela, ami-
gos; conocer algunas manifestaciones de su entorno mostrando respeto e
interés y participando en ellas.

Con este objetivo reforzamos la integración de nuestros niños en los grupos básicos, para compensar el
desarraigo familiar del que adolecen algunos de ellos.

Para el ciclo 0/3 cuidamos la progresiva adaptación del niño y de la niña al centro y aprovechamos las
rutinas cotidianas como fuente de estímulos positivos y enriquecedores.

7. Utilizar el lenguaje oral con corrección suficiente para comprender y ser com-
prendido por los otros; expresar sus sentimientos e ideas, experiencias y
deseos de forma ajustada a los diferentes contextos y situaciones de comuni-
cación.
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Con este objetivo desarrollamos la comunicación verbal, expresión, comprensión, vocalización, pronun-
ciación, vocabulario y diálogo de los niños de nuestra escuela ya que presentan graves deficiencias en la
capacidad lingüistica acentuándose en los niños con necesidades educativas especiales. Esta deficiencia es
debida a la falta de estímulos y modelos verbales correctos en las familias como consecuencia de su bajo
nivel cultural.

Para trabajar este objetivo es fundamental incorporar a los padres y madres y sensibilizarles de la impor-
tancia del lenguaje como medio de comunicación y de desarrollo Intelectual.

8 y 9. Representar y evocar aspectos diversos de la realidad, vividos, conocidos,
e imaginados y expresarlos mediante diversas formas de representación y
expresión: juego, psicomotricidad, plástica, dramatización, música... Utilizar
los recursos y medios a su alcance para enriquecer sus posibilidades expresi-
vas.

Con estos objetivos reforzamos la seguridad en si mismos, la autonomía, la crealividad, su propia identi-
dad y su expresión verbal, compensando las carencias de su medio cultural.

Para el ciclo 0/3 trabajamos especialmente la comprensión de mensajes orales en los contextos habituales.
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Introducción

El proceso de elaboración de nuestro proyecto gira en torno a unas "actividades-eje", ele-
gidas por consenso por todas las profesoras. Estas actividades tienen un carácter globalizador,
ya que a través de cada una se pueden trabajar todas las áreas contempladas en el Currículo de
Educación Infantil, así como sus objetivos y contenidos, según se refleja en el cuadro 1. Estas
actividades-eje son:

— Taller de psicomotricidad
— Asamblea
— Rincones
— Momento h ig ié nico-ai imenttcio
— Recreo
— Trabajo individual

Una vez elegidas las Actividades-Eje, seleccionamos los objetivos y los contenidos que se
pretenden alcanzar con cada una, tanto unos como otros se han adecuado previamente. A conti-
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nuación, planificamos los criterios metodológicos teniendo en cuenta la individualidad, los
diversos agrupamlentos, los espacios, tiempos, y los recursos y materiales didácticos.

En las actividades están presentes dist intos contenidos de algunos " t e m a s
transversales", especialmente la higiene, la salud, el respeto a la naturaleza y la coeducación.

Nuestro Proyecto curricular torma un todo donde los distintos elementos están relacionados
entre sí; lo que nos permite trabajar con identidad propia dentro del marco del currículo del
M.E.C. y al mismo tiempo, atender a la diversidad, ya que a través de las Actividades-Eje y
basándonos en los criterios metodológicos elaboramos las adaptaciones cuticulares.

De las seis actividades-eje organizadas se presentan como ejemplo: "Rincones", "Momento
higiénico-alimenticio" y "Recreo".
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TALLER DE
PSICOMOTRICIDAD

ASAMBLEA

RINCONES

MOMENTO
HIGIENICO-

AUMENTICIO

RECREO

TRABAJO
INDIVIDUAL

AREAI

Bl

*

*

*

*

BU

*

*

*

Bill

*

*

*

*

BIV

-

*

*

*

ÁREA 1!

Bl

•t

*

*

*

BU

*

•

*

8111

*

*

*

BIV

ÁREA Ilí

Bl

*

*

*

BU

-

*

Bill

•

BIV

*

BV

*

BVI

•

*

r

Cuadro 1: Organización de contenidos a través de actividades-eje



ACTIVIDAD-EJE: RINCONES

A) OBJETIVOS

/. Identidad y Autonomía personal

1. Tomo la Iniciativa, planifico y secuencio mis propias acciones para resolver tareas sencillas aceptando las pequeñas frustraciones
con una actitud de superación de las dificultades y buscando en otros la colaboración necesaria.

2. Respeto, tolero y valoro las características y cualidades de los demás sin discriminación de sexos, edad, etc.

//. Medio físico y social

1. Participo en los diversos grupos de rincones tomando en consideración a los otros.

2. Observo, explora y manipulo el entorno físico y social planificando la acción según la información recibida, constatando sus efec-
tos y estableciendo relaciones entre mi actuación y sus consecuencias.

3. Observo los cambios y modificaciones a que están sometidos los rincones por mi acción y por el desgaste

//. Comunicación y Representación

1. Comprendo, reproduzco y recreo textos de tradición cultural, cuentos, historias valorándolos y disfrutando con ellas.

2. Manifiesto curiosidad por el lenguaje escrito o cualquier forma de representación gráfica, valorándolo como un Instrumento de
información y comunicación.

3. Miro, interpreto y produzco imágenes como una forma de comunicación, identificando sus elementos básicos.

4. Me intereso y aprecio mis obras y las de mis compañeros, y las diversas obras plásticas, atribuyéndoles un significado.

5. Utilizo diversas lormas de representación y expresión para evocar situaciones, acciones, deseos „.

6. Conozco y coopero en la elaboración de las normas que nos permiten establecer relaciones con otros y cuido los espacios y mate-
riales comunes.

7 Utilizo técnicas y recursos básicos de modelado, pintura, collage...
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ACTIVIDAD-EJE: RINCONES

B) CONTENIDOS

/. IDENTIDAD Y AUTONOMÍA PERSONAL
1. El cuerpo humano y la propia imagen

CONCEPTOS:

— Sensaciones y percepciones del propio cuerpo.
— Sentimientos y emociones de uno mismo y de los demás.

PROCEDIMIENTOS:

— Utilización de los sentidos en la exploración de la realidac, identificando sensaciones y percepciones.
— Manifestación y control progresivo de los sentimientos, emociones, intereses, vivencias, preferencias, etc..

ACTITUDES:

— Confianza en las posibilidades y capacidades personales para realizar tareas
— Interés por expresar afecto y actitud positiva ante las demostraciones de atecto de los demás.
— Respeto y tolerancia hacia las diferencias y limitaciones de los otros.

2. Juego y movimiento
CONCEPTOS-

— Nociones básicas de orientación y organización en el espacio.

PROCEDIMIENTOS:

— Control activo y adaptación a las características1 del objeto, de la acción conjunta, del ritmo y de la situación.

— Adquisición, coordinación y control de las habilidades manipulativas de carácter fino y utilización corréela de diversos ins-
trumentos y técnicas plásticas.

ACTITUDES

— Confianza en las propias posibilidades de acción.
— Valoración de la precisión en los movimientos.
— Iniciativa por buscar posibilidades y nuevas habilidades.
— Aceptación de las normas del juego por rincones.
— Actitud de ayuda y colaboración con los compañeros.

3. La actividad y la vida cotidiana
CONCEPTOS:

— Las distintas actividades de la vida cotidiana.
— Normas elementales de relación y de convivencia.

PROCEDIMIENTOS.

— Control del propio comportamiento en las distintas situaciones
— Planificación y preparación de la tarea y constatación de sus efectos.

— Petición y ofrecimiento de colaboración y ayuda.

— Aceptación de las explicaciones y disculpas de los demás.

— Hábitos de organización, constancia (tesón), atención, iniciativa y capacidad de esfuerzo en la propia actividad.

ACTITUDES:

— Iniciativa yautonomíaen los juegos.
— Actitud de ayuda, colaboración y cooperación ajustando los intereses personales a los de los demás.

— Valoración del trabajo acabado y bien hecho.
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ACTIVIDAD-EJE: RINCONES

//. MEDIO FÍSICO Y SOCIAL

1. Los primeros grupos sociales

CONCEPTOS:

— La clase y la escuela: características y funciones de los distintos rincones y espacios.

PROCEDIMIENTOS:

— Actuación autónoma y adaptada a los demás.

— Comporlamientos y actitudes adecuados e inadecuados dentro del grupo.

— Uso correcto de los distintos rincones.

— Simultaneidad de la actividad en los rincones.

ACTITUDES:

— Actitudes de afecto, iniciativa, disponibilidad y colaboración.

— Respeto de las normas de convivencia en los rincones.

— Respeto y cuidado de los rincones.

— Responsabilidad libre para elegir el rincón preferido.

2. La vida en sociedad

CONCEPTOS:

— Forma de organización del grupo,

— Los diversos rincones como un bien de todos.

— El lenguaje de los rincones.

PROCEDIMIENTOS:

— Observación y atención a sucesos y acontecimientos que suceden en los rincones.

— Observación y establecimiento de relaciones entre los rincones

ACTITUDES:

— Valoración y respeto ajustado a las normas que rigen la convivencia en la escuela (esperar turno, recoger, ordenar, hablar
bajo.)

— Actilud positiva hacia el trabajo común en pequeño grupo,

— Actitud positiva para establecer distintos diálogos con los otros.

268



ACTIVIDAD-EJE: RINCONES

3. Los objetos

CONCEPTOS:

— Diferentes tipo de objetos: sus funciones y su utilización.

PROCEDIMIENTOS:

— Exploración, ululación y manipulación de los distintos objetos.

— Percibir los cambios y transformaciones que se producen en los objetos.

— Descubrimiento de otras lunciones de los objetos.

— Observación, clasificación y construcción de objetos.

ACTITUDES:

— Interés por el uso de objetos que potencian la colaboración y cooperación con los oíros.

— Respeto y cuidado de los materiales Individuales y colectivos.

— Curiosidad e interés por los objetos y su exploración.

— Actitud solidaria de compartir.

4. Animales y plantas

CONCEPTOS:

— Cambios, evolución y características de algunos animales y plantas.

— Relaciones de utilidad y dependencia entre los animales, plantas y personas.

— La responsabilidad de todos para respetar y proteger a los animales, plantas y su entorno.

PROCEDIMIENTOS:

— Percepción, observación e identificación de las diferencias y semejanzas entre algunos animales y plantas.

— Observación sistemática y directa del ciclo vital de alguna planta o animal.

— Cuidado de algún animal o planta.

— Diferencias del ciclo vital de las personas, animales y plantas.

ACTITUDES.

— Responsabilidad por conservar la naturaleza con sus animales y sus plantas.

— Cuidado y buen trato a los animales y a las plantas.

— Respeto y admiración hacia la naturaleza.

— Interés por conocer las características y funciones de los seres vivos sin molestarlos.

269



ACTIVIDAD-EJE: RINCONES

///. COMUNICACIÓN Y REPRESENTACIÓN

1. El lenguaje oral

CONCEPTOS:
— Distintas situaciones comunicativas en los rincones y uso adecuado del vocabulario correspondiente a ellas.

— Distintas lomas de hacer preguntas, pedir y prestar ayuda, ele.

PROCEDIMIENTOS:

— Respuesta a las preguntas, a la ayuda solicitada, etc.

— Utilización adecuada de frases sencillas diferentes.

— Utilización de las nermas que rigen el intercambio lingüístico.

ACTITUDES:

— Actitud positiva para expresar y percibir sentimientos, ideas, e intereses.

— Interés y curiosidad por las explicaciones de los demás.

2. Aproximación al lenguaje escrito

CONCEPTOS:

— Los instrumentos de la lengua escrita, cuentos, Ilustraciones, láminas, rotuladores, pinceles ...etc.

PROCEDIMIENTOS:

— Interpretación de imágenes, grabados, fotografías e ilustraciones que acompañan a textos escritos.

— Comprensión y organización de secuencias de imágenes.

— Identificación de los títulos de cada rincón.

— Atención y comprensión de narraciones, cuentos, historias, etc.

ACTITUDES:

— Valoración del lenguaje escrito, ilustraciones, imágenes, carteles, etc.

— Encantamiento por oír un cuento.

— Cuidado de los libros como algo muy valioso.

3. Expresión plástica

CONCEPTOS:
— Materiales útiles para la expresión plástica.

— Distintos tipos de obras plásticas: Pintura, coilage, modelado, ilustraciones, dibujos, etc.
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ACTIVIDAD-EJE: RINCONES

PROCEDIMIENTOS:

— Utilización de las técnicas básicas: recortado, plegado, coloreado, etc.

— Exploración y utilización de materiales específicos e inespecíficos para la expresión plástica.

— Utilización de los instrumentos plásticos con perfeccionamiento y precisión en los movimientos.

— Diferenciación de los colores

— Búsqueda e Identificación de las obras plásticas.

ACTITUDES:

— Placer por las elaboraciones plásticas propias y por las de los demás,

— Respeto por las obras plásticas personales y por las de los demás.

— Cuidado y limpieza de los materiales usados.

— Satisfacción por la obra plástica acabada y bien hecha.

4. Relaciones, medidas y representación en el espacio

CONCEPTOS:

— Propiedades y relaciones de los objetos.

— El número y los cuantificadores básicos.

— Formas y orientación de los cuerpos en el espacio.

PROCEDIMIENTOS:

— Emparejamientos, agrupamientos y comparación de los distintos objetos de los rincones.

— Conceptualización, verbalización y uso adecuado de los conceptos básicos y cuantificadores.

— Comparaciones con medidas arbitrarias.

— Utilización de las nociones espaciales y situación y desplazamiento de los objetos.

— Exploración de las distintas íormas de los objetos y descubrimiento de nuevas formas a través de la organización espacial.

ACTITUDES:

— Interés por conocer, construir, contar, comparar, objetos e imágenes y puesta en práctica de los conocimientos adquiridos
sobre las relaciones entre ellos.

— Interés por la búsqueda y construcción de nuevas formas.
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ACTIVIDAD-EJE: MOMENTO HIGIÉNICO ALIMENTICIO

A) OBJETIVOS

/. Identidad y Autonomía Personal

1. Identifico y comunico mis necesidades higiénico-nutritivas.

2. Progreso en la adquisición de hábitos y actitudes relacionadas con el bienestar y seguridad personal, la higiene y el fortalecimiento
de la salud.

3. Tomo la iniciativa, planifico y secuencio mi acción para resolver tareas sencillas y problemas de la vida cotidiana, acepto las
pequeñas frustraciones y manifiesto una actitud de superación ante las dificultades, buscando la colaboración nece-
saria.

//. Medio físico y social

1. Resuelvo y satisfago autónomamente mis necesidades higiénico-alimenticias, utilizando los materiales, objetos y espacios adecua-
dos.

2. Conozca, acepto, valoro y utilizo las normas de convivencia referidas a la higiene y alimentación.

///. Comunicación y Representación

1. Expreso sentimientos, deseos, ideas y experiencias sobre las percepciones que siento en el momento higiénico-alimentlclo.

2. Comprendo las intenciones y mensajes que me comunican los otros.
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ACTIVIDAD-EJE: MOMENTO HIGIÉNICO ALIMENTICIO

B) CONTENIDOS
/. IDENTIDAD Y AUTONOMÍA PERSONAL

1. El cuerpo humano y la propia imagen

CONCEPTOS:

— Necesidades básicas del cuerpo humano

PROCEDIMIENTOS:

— Manifestación, regulación y control de las necesidades básicas: hambre, sed, descanso, limpieza y control de esfínteres.

ACTITUDES:

— Espontaneidad para expresar las necesidades básicas y búsqueda progresiva de satisfacernos autónomamente.

3. La actividad y la vida cotidiana

CONCEPTOS:

— Las distintas actividades de la vida cotidiana relacionadas con las necesidades físicas y de aseo.

PROCEDIMIENTOS:

— Adaptación de los ritmos biológicos a las secuencias de la vida cotidiana, y del ritmo personal a las necesidades de acción
de los otros.

ACTITUDES:

— Iniciativa y autonomía por satisfacer sus necesidades básicas.

4. El cuidado de uno mismo
CONCEPTOS:

— La salud y el cuidado de uno mismo: Bienestar y salud y su relación con la higiene y la alimentación.

— El cuidado del entorno, y el bienestar personal y colectivo.

PROCEDIMIENTOS:

— Cuidado y limpieza de las distinlas partes del cuerpo y realización autónoma de los hábitos elementales de higiene corpo-
ral, de alimentación y descanso.

—- Utilización adecuada de los espacios y materiales, y colaboración y contribución al cuidado, orden y limpieza de los mis-
mos.

ACTITUDES:

— Gusto por el cuidado personal y por los entornos limpios y ordenados.
— Buena disposición ante las normas de comportamiento en el momento higiénico alimenticio.
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ACTIVIDAD-EJE: MOMENTO HIGIÉNICO ALIMENTICIO

//. MEDIO FÍSICO Y SOCIAL
3. Los objetos

CONCEPTOS.

— Diferentes tipos de objetos para la higiene y necesidades básicas.

— Funciones y utilización de los objetos relacionadas con el momento higiénico alimenticio.

PROCEDIMIENTOS:

— Observación, manipulación, identificación y utilización adecuada de los objetos relacionados con el momento higiénico
alimenticio; reconocimiento de las diferencias y semejanzas enlre los diferentes objetos personales: bocadillos, vasos,
cepillos de dientes ..etc.

— Uso del servicio de forma autónoma y cuando se necesita.

ACTITUDES:

— Respeto de las normas: hablar en tono bajo, recoger, limpiar la mesa, usar la papelera.

— Valoración del uso adecuado de los objetos

///. COMUNICACIÓN Y REPRESENTACIÓN

1. El lenguaje oral

CONCEPTOS:

— La comunicación; hacerse entender e intentar comprender.

— Formas establecidas de conversación.

PROCEDIMIENTOS:

— Expresión oral serena y relajada con los compañeros que comparten la mesa.

— Hablar y escuchar

— Pelición de colaboración y ayuda cuando se necesite.

— Conocimiento y utilización adecuada de las normas socialmente establecidas.

ACTITUDES:

— Iniciativa e interés por comunicarnos con los companeros.

— Actitud de escucha y respeto en las conversaciones.
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ACTIVIDAD-EJE: RECREO

A) OBJETIVOS
/, Identidad y Autonomía personal

1. Descubro y desarrollo mis habilidades motrices.

2. Juego libremente a lo que me apetece.

3 Generalizo ciertas adquisiciones que me han enseñado mis profesoras o mis papas.

//. Medio físico y sociai

1. Respeto y cuido a los niños que lo necesitan.

2. Me mantengo tranquilo y colaboro en las situaciones de accidentes.

3. Aprendo e intento cumplir las normas establecidas en las actividades al aire libre.

4 Intento resolver mis pequeños conflictos.

5. Me relaciono con los demás respetándolos, pero sin olvidarme de mí mismo.

6. Juego con otros respetando pequeñas normas.

7. Adapto mis propios ritmos a las acciones de la vida cotidiana y a las de los demás.

///. Comunicación y Representación

1. Comprendo y cumplo las normas establecidas entre todos.

2 Mantengo pequeños diálogos con los demás.

3 Intento comprender a los demás y me hago entender en los juegos, vivencias y explicaciones
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ACTIVIDAD-EJE: RECREO

B) CONTENIDOS

/. IDENTIDAD Y AUTONOMÍA PERSONAL

2. El juego y movimiento

PROCEDIMIENTOS:

— Perfeccionamiento progresivo en habilidades motrices finas.
— Adquisición de habilidades motrices nuevas en acciones lúdicas y en libertad de movimiento.
— Exploración de las posibilidades y limitaciones motrices del propio cuerpo.
— Adaptación de los ritmos biológicos a las secuencias de la vida cotidiana y a las necesidades de acción de los otros.
— Coordinación y control en las actividades que implican el movimiento del cuerpo en distintas acciones.
— Descubrimiento de situaciones de los distintos juegos corporales.

ACTITUDES: '

— Confianza en las propias posibilidades en el juego y acción.
— Iniciativa y gusto por el ejercicio físico y riesgo controlado.
— Aceptación de las normas de los juegos.
— Actitud de ayuda y colaboración con los compañeros.

3. La actividad y la vida cotidiana
CONCEPTOS:

— Las distintas actividades de juego al aire libre.

PROCEDIMIENTOS:

— Regulación del propio comportamiento en el juego al aire libre.

— Coordinación, colaboración y ayuda en situaciones de juego.

ACTITUDES:

— Iniciativa y autonomía en los juegos.
— Aceptación de las posibilidades y limitaciones propias y ajenas.

4. E! cuidado de uno mismo
CONCEPTOS.

— Acciones que favorecen el bienestar corporal.

PROCEDIMIENTOS

— Colaboración y contribución al cuidado del entorno.

— Cuidado y uso adecuado de los objetos o ropa propia.
— Utilización adecuada de las instalaciones para evitar accidentes.

ACTITUDES:

— Interés por cuidar el entorno, los objetos personales y la ropa.

— Actitud de tranquilidad y colaboración en situaciones de pequeños accidentes.
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ACTIVIDAD-EJE: RECREO

//. MEDIO FÍSICO Y SOCIAL

1. Los primeros grupos sociales

CONCEPTOS-

— Los distintos grupos; otros niños del centro y de la escuela.

PROCEDIMIENTOS:

— Relacionarse con los diversos grupos de las aulas.

— Uso correcto de las depedencias y materiales existentes al aire libre.

— Actuación autónoma y adaptada a los diferentes grupos de la escuela.

ACTITUDES:

— Valoración y respeto por las normas de comportamiento social de la escuela.

— Respeto y cuidado del entorno y los objetos en el patio y zonas comunes.

— Interés por oarticipar en los diferentes juegos.

— Valoración de los factores de riesgo, de accidentes en la manipulación de objelos y atracciones evitando siluaciones peli-
grosas.

— Curiosidad, respeto y cuidado hacia las plantas y los aparatos de juego común.

— Placer y guslo por las actividades al aire libre; hacemos amigos, nos movemos con mayor libertad, trepamos, nos escon-
demos, sallamos, hacemos ruido, etc

///. COMUNICACIÓN Y REPRESENTACIÓN

1. El lenguaje oral

CONCEPTOS:

— Entender y comprender a los demás.

— Comprensión y reproducción de juegos tradicionales

PROCEDIMIENTOS.

— Comprensión de las intenciones comunicativas en situación de juego

— Uso de canciones y juegos de corro, ¡uego de la comba, canciones de sortear.

— Realización de juegos reglados (peonza, canicas, chapas, fútbol), y juegos con otros materiales (cubo. pala, arena, agua)

ACTITUDES:

— Interés y esfuerzo por aprender canciones, poesías etc relacionadas con los juegos.

— Interés y esfuerzo por participar y comunicarse en las distintas situaciones de juego.
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Introducción

Como criterios para la secuencia y organización de contenidos destacamos la consideración
de las características psicoevolutivas de los niños y niñas siguiendo la teoría de Piaget, así
como algunos criterios psicopedagógicos derivados de ia concepción consíructivista del proce-
so de enseñanza y aprendizaje con la que estamos identificadas.

Partiendo de la psicología evolutiva de Piaget y teniendo presente la teoría del constructivis-
mo, según la cual el niño y la niña aprenden descubriendo dentro de su contexto y partiendo de
unas adquisiciones previas de conceptos, procedimientos, actitudes,., cuando llegan a la
escuela, nuestro primer objetivo es conocer las adquisiciones que traen, para, a partir de ellas,
ayudarles a avanzar en aprendizajes significativos.

De todo ello se deriva ia importancia que para nuestra escuela tiene el periodo de adapta-
ción, entendido no sólo como adaptación del niño y la niña a la escuela, sino de ésta a ellos, así
como la adaptación de las maestras y de los padres y madres a la nueva situación.

Partiendo de este planteamiento, planificaremos toda la actividad educativa, teniendo en
cuenta la relación entre sus adquisiciones previas y su proceso evolutivo, siempre intentando
buscar el entorno más adecuado para facilitar el proceso de aprendizaje.

Cuando nos planteamos el trabajo en nuestra escuela, procuramos que los niños y niñas
sientan el placer de trabajar juntos y de hacerlo también con los adultos que les rodean, de esta
manera pretendemos hacer que el niño y la niña se desarrollen socialmente y superen con más
soltura el período egocéntrico por el que están pasando.

También, hacemos especial hincapié en el lenguaje en todas sus manifestaciones, no sólo el
oral, sino: corporal, plástico, musical... para conseguir favorecer su desarrollo de modo enri-
quecedor.

Por ser los niños y niñas de estas edades eminentemente investigadores, en nuestra escuela
ponemos a su alcance variedad de objetos, situaciones, actividades en las que puedan desarro-
llar y satisfacer su curiosidad, procurando que esta investigación sea activa, reflexiva y variada.

Todos estos planteamientos pedagógicos respetan la individualidad, el ritmo, y las distintas
capacidades de ios niños y las niñas, que encontrarán en nosotras como educadoras, apoyo y
orientación.
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Nuestro equipo considera pertinente realizar la distribución de contenidos en los dos ciclos,
ya que al incorporarse la mayor parte de los niños y niñas de su casa a la escuela en el segundo
ciclo, que es el único que se imparte en nuestro centro, los contenidos más propios del primer
ciclo deben ser evaluados y, en su caso, trabajados, en especial durante el primer trimestre de
escolarización, o bien, cuando sea necesario, durante un tiempo más prolongado.

Hemos realizado la distribución de los contenidos en los dos ciclos al mismo tiempo que
realizábamos la organización de éstos en el segundo ciclo.

Para organizar los contenidos hemos diseñado unos Ejes Organizadores que son las capa-
cidades que trabajamos a lo largo del ciclo extraídas de los objetivos generales de la etapa:

Una nevada ha sido la luenle de interesantes experiencias.

1. Atención, observación, exploración

El niño y la niña son investigadores por naturaleza, por tanto, en la escuela ponemos a su
alcance medios para que. prestando atención, observando y explorando consigan una investi-
gación fructífera y provechosa.

2. Afectividad y socialización

El niño y la niña necesitan afecto y que se les den ocasiones para socializarse y relacionarse
con sus iguales y con las personas adultas, para ayudarles a superar su egocentrismo, entre
otros aspectos. Para ello en la escuela tenemos que crear un clima afectivo y social que imprec-
ne toda su actividad.

3. Comprensión, expresión, memorización

Creemos que son tres capacidades que necesitan desarrollarse y promoverse. Además, en
estas edades, los niños y niñas disfrutan recordando y repitiendo poesías, cuentos y canciones;
y relatando sucesos y acontecimientos. Fomentando estas actividades les ayudaremos a interio-
rizar su lenguaje lo que luego les llevará a desarrollar ideas cada vez más elaboradas.
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4. Identificación, diferenciación, agrupación y representación.

En este momento de la escuela infantil los niños y ninas empiezan a desarrollar su pensa-
miento lógico, por medio de la identificación, diferenciación, agrupación y representación. Por
tanto, trabajando estos procesos conseguiremos que su pensamiento se estructure y sirva de
base a nuevos aprendizajes.

A Iravés de las actividades que realizan en los talleres y rincones desarrollan, entre otras, sus capacidades atectivas
y sociales.

De igual modo hemos seleccionado aquellas situaciones más significativas de nuestra prác-
tica educativa para relacionarlas con cada uno de los ejes organizadores. A estas situaciones las
hemos denominado Mediadores, por ser el recurso que utilizamos para desarrollar las capaci-
dades:

1. Rincones y talleres

Favorecen aprendizajes significativos y en ellos se estimula tanto el proceso de adaptación
personal, como el de adquisición de habilidades de comunicación, descubrimiento, manipula-
ción y aceptación de las normas. En los rincones y talleres nos proponemos que los niños y las
ninas consigan ios objetivos propuestos de una manera secuenciada a lo largo de todo el ciclo,
aceptando su individualidad e integrándola en el grupo.

2. Psicomotricidad y actividades de la vida práctica

El desarrollo psicomotor es base de otros aprendizajes y cumple un papel de suma impor-
tancia en esta edad. Utilizamos la psicomotricidad como medio de adquisición de conceptos,
actitudes y procedimientos, abarcando todas las áreas. A la vez se favorece la maduración
motriz y la autonomía individual del niño y la niña.

Damos una gran importancia a la adquisición de hábitos, costumbres y usos de la vida diaria
encaminados a reforzar la autonomía como mejor medio de adaptación y seguridad dentro del
ámbito escolar.
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3, Salidas

El contexto juega ur lugar preponderante en la metodología educativa de este equipo.
Creemos que el niño y la niña deben descubrir y vivenciar los aprendizajes y desarrollar sus
habilidades en el mundo real tomando contacto con él.

4. Corro de lenguaje

Como apunta Vygotski, el lenguaje es base, no sólo de la comunicación sino, un elemento
que hace desarrollar las capacidaoes, por lo que damos un papel preponderante al corro.

A continuación se presenta en un cuadro cómo relacionamos los Ejes y los Mediadores, y
después, como ejemplo, se ofrece la organización de contenidos en torno al eje Afectividad y
Socialización.

SALIDAS TALLERES Y RINCONES

IDENTIFICACIÓN, DIFERENCIACIÓN,
AGRUPACIÓN, REPRESENTACIÓN

CORRO
DE

LENGUAJE

PSICOMOTRICIDAD
Y ACTIVIDADES

DE VIDA PRACTICA

SALIDAS TALLERES Y RINCONES

ATENCIÓN, OBSERVACIÓN,
EXPLORACIÓN

CORRO
DE

LENGUAJE

PSICOMOTRICIDAD
Y ACTIVIDADES

DE VIDA PRACTICA

SALIDAS TALLERES Y RINCONES

COMPRENSIÓN, EXPRESIÓN,
MEMORIZACIÓN

SALIDAS TALLERES Y RINCONES

AFECTIVIDAD Y
SOCIALIZACIÓN

CORRO
DE

LENGUAJE

PSICOMOTRICIDAD
Y ACTIVIDADES

DE VIDA PRACTICA

CORRO
DE

LENGUAJE

PSICOMOTRICIDAD
Y ACTIVIDADES

DE VIDA PRACTICA

Relación ejes-mediadores
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SALIDAS

\

/

CORRO

DE

LENGUAJE

TALLERES Y RINCONES

AFECTIVIDAD Y SOCIALIZACIÓN

PSICOIVIOTRICIDAD

Y ACTIVIDADES

DE VIDA PRACTICA
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AFECTIVIDAD Y SOCIALIZACIÓN

TALLERES Y RINCONES

I. IDENTIDAD Y AUTONOMÍA PERSONAL MEDIO FÍSICO Y SOCIAL COMUNICACIÓN Y REPRESENTACIÓN

3/6 años - Confianza en sus posibilidades propias y en
la propia capacidad para realizar tareas al alcance del

niño.

3/6 años - Aceptación de fas diferencias, de la identi-
dad y características de los demás evitando las dis-
criminaciones.

3/6 años - Colaboración y ayuda con los ¡guales y con
los adultos pidiendo ayuda en caso de necesidad.

3/6 años - Hábitos elementales de organización, cons-
tancia, atención, iniciativa y capacidad de esfuerzo
en la actividad.

3/6 años - Actitud de ayuda, colaboración y coopera-
ción coordinando los propios intereses con los de
los demás.

3/6 años - Aceptación de las posibilidades y limitacio-
nes propias y ajenas.

3/6 años - Valoración del trabajo bien hecho, reconoci-
miento de los errores y aceptación de las correccio-
nes.

3/6 años - Respeto por la diversidad de sexos, roles,
profesiones, edades

0/6 años - Respeto y cuidado por los espacios en los
que se mueve, y por los objetos que contienen.

0/3 años - Utilización de objetos cotidianos.

3/6 años - Funciones y utilización de los objetos coti-
dianos en relación con las labores del hogar.

3/6 años - Identiticación de las sensaciones y emocio-
nes que se experimentan en relación con los objetos.

3/6 años - Utilización de los objetos que motivan la
colaboración y cooperación con los otros.

0/3 anos - Cuidado de algún animal o planta.

3/6 años - Cuidado de algún animal o planta y sus
dependencias.

3/6 años - Iniciativa en pequeñas responsabilidades y
encargos relacionados con el cuidado y conserva-
ción de animales y plantas.

3/6 años - Valoración de la utilidad del lenguaje escrito
como medio de comunicación, información y dis-
frute.

0/6 años - Gusto y placer por oír y mirar un cuento que
el adulto lee al niño o al grupo de niños.

0/6 años - Disfrute con las propias elaboraciones plásti-
cas y con las de los otros.

0/6 años - Gusto e interés por las producciones pro-
pias.

0/6 años - Respeto a las elaboraciones plásticas de los
demás.

0/6 años - Cuidado de los materiales e instrumentos que
se utilizan en las realizaciones prácticas.

0/6 años - Canciones de folklore, contemporáneas, dan-
zas, bailes.

0/6 años - Disfrute con el canto, el baile, la danza y la
Interpretación musical.

3/6 años - Valoración e interés por el folklore del
ambiente cultural al que pertenece.



AFECTIVIDAD Y SOCIAUZACION

PSICOMOTRICIDAD, ACTIVIDADES DE VIDA PRACTICA

. IDENTIDAD Y AUTONOMÍA PERSONAL

3/3/6 años - Sensaciones, percepciones y necesidades
del propio cuerpo.

3/6 años - Sentimientos y emociones propias y de los
demás y su expresión corporal.

0/3 años - Utilización de los sentidos en la exploración
del cuerpo y de la realidad exterior.

3/6 años - Utilización de los sentidos en la exploración
del cuerpo y de la realidad exterior e identificación
de sensaciones y percepciones que se obtienen

•

3/6 años - Manifestación y regulación progresiva de
sentimientos, emociones, vivencias

3/6 afios - Aceptación y valoración ajustada y positiva
de sus posibilidades y limitaciones.

3/6 años - Confianza en las propias posibilidades de
acción.

3/6 años - Gusto por el ejercicio físico y el riesgo con-
trolado.

3/6 años - Valoración de las posibilidades que se
obtienen con la precisión de movimientos.

3/6 años - Aceptación de ciertas reglas y formas bási-
cas en el juego.

3/6 años - Actitud de ayuda y colaboración con los
compañeros.

II. MEDIO FÍSICO Y SOCIAL

0/3 años - Miembros de la familia y de la escuela.

3/6 años - Funciones, ocupaciones, pautas de compor-
tamiento y normas de convivencia.

3/6 años - Primeras vivencias de la sucesión del tiem-
po.

3/6 años - Utilización de estrategias de actuación autó-
noma y adaptada al ambiente al que se pertenece.

3/6 años - Realización progresivamente autónoma y
anticipación en las rutinas familiares y escolares.

3/6 años - Realización responsable de tareas o encar-
gos sencillos.

3/6 años - Necesidades, ocupaciones y servicios de la
vida en comunidad. Los servicios como bienes de
todos.

3/6 años - Contribución a la consecución y manteni-
miento de ambientes limpios, saludables y no conta-
minados.

3/6 años - Respeto y cuidado por los elementos del
entorno y valoración de su importancia para la vida

humana.

0/3 años - Funciones y utilización de objetos cotidia-

nos.

3/6 años - Actitud positiva por compartir.

0/6 años - Respeto y cuidado de los objetos propios y
colectivos.

III. COMUNICACIÓN Y REPRESENTACIÓN

3/6 años - Comprensión de las intenciones comunicati-
vas de otros niños y adultos en la vida cotidiana.

3/6 años - Utilización de normas que rigen el intercam-
bio lingüístico.

3/6 años - Utilización adecuada de las normas sociales
de relación.

3/6 años - Actitud de escucha y respeto a los otros en
diálogos y conversaciones colectivas, según las nor-
mas sociales.

3/6 años - Valoración de la utilidad del lenguaje escri-
to, como medio de comunicación, información y
disfrute.

3/6 años - Cuidado de los libros y deseo de manejarlos
autónomamente.

3/6 años - Valoración ajustada de la utilidad de la ima-
npn

3/6 años - Ajuste del propio movimiento al espacio y al
movimiento de los demás.

0/3 años - Disfrute con la dramatización.

3/6 años - Disfrute con la dramatización e interés por
expresarse con el propio cuerpo.

3/6 años - Interese iniciativa, para participar en drama-
tizaciones.

3/6 años - Gusto por la elaboración personal y original
en actividades de expresión corporal.



AFECTIVIDAD Y SOCIALIZACIÓN

PSICGMOTRICIDAD, ACTIVIDADES DE VIDA PRACTICA

1. IDENTIDAD Y AUTONOMÍA PERSONAL

3/6 años - Regulación del propio comportamiento en
situaciones de la vida diaria.

3/6 años - Iniciativa y autonomía en las tareas dianas y
en la solución de pequeños problemas.

3/6 años - Colaboración y contribución al mantenimien-
to de la limpieza en el entorno en el que se desen-
vuelve.

0/3 años - Hábitos relacionados con la alimentación y el
descanso.

3/6 años - Hábitos relacionados con la alimentación y el
descanso, utilización progresiva de los utensilios y
colaboración y resolución en las tareas diarias y
básicas.

3/6 años - Gusto por un aspecto personal cuidado y por
desarrollar las actividades en entornos limpios y cui-
dados.

0/6 años - Actitud de tranquilidad y colaboración hacia
las medidas que adoptan los mayores en situaciones
de enfermedad y accidentes.

3/6 años - Valoración de la actitud de ayuda y protección
de familiares y adultos en situaciones de higiene y
enfermedad.

II. MEDIO FÍSICO Y SOCIAL

0/6 años - Contribución a la consecución y el manteni-
miento de ambientes limpios, sanos y no contamina-
dos.

3/6 años - Curioridad, respeto y cuidado hacia los ani-
males y plantas, para conseguir la conservación del
medio mabiente.

0/6 años - Placer y gusto por las actividades al aire libre
y en la naturaleza.



AFECTIVIDAD Y SOCIALIZACIÓN

CORRO DE LENGUAJE

I. IDENTIDAD Y AUTONOMÍA PERSONAL I. MEDIO FÍSICO Y SOCIAL COMUNICACIÓN Y REPRESENTACIÓN

3/6 años - Manifestación y regulación progresiva de los
sentimientos, emociones, vivencias...

3/6 anos - Valoración y actitud positiva ante ias demos-
traciones de afecto.

3/6 años - Normas elementales de relación y de convi-
vencia.

3/6 años - Regulación de la propia conducta e influen-
cia en la conducta de los demás.

3/6 anos - Actitud positiva hacia la regularidad de las
experiencias de la vida cotidiana.

3/6 años - Discriminación de comportamientos y acti-
tudes y uso coniextual izado de las normas elementa-
les de convivencia.

0/3 años - Interés por participar en la vida familiar y
escolar y por asumir pequeñas responsabilidades.

3/6 años - Interés por participar en la vida familiar y y
por asumir pequeñas responsabilidades y cumplirlas
con actitud de afecto, iniciativa, disponibilidad y
colaboración.

3/6 años - Defensa de los propios derechos y opinio-
nes con actitud de respeto hacia las de ios otros.

3/6 años - Valoración, respeto a las normas que rigen
la convivencia, y participación en el estableci-miento
de algunas de ellas.

3/6 años - Autonomía en la resolución de situaciones
conflictivas.

3/6 años - Respeto por la diversidad de sexos, roles,
profesiones etc.

3/6 años - Valoración ajustada de los factores de riesgo
de accidentes en la manipulación de objetos.

0/3 años - Necesidad del lenguaje oral. Situaciones de
comunicación y expresión más habituales.

3/6 años - Necesidad del lenguaje oral. Situaciones de
comunicación y expresión más habituales. Diferentes
situaciones comunicativas.

3/6 años - Formas socialmente establecidas para ini-
ciar, mantener y terminar una conversación.

3/6 años - Comprensión de las intenciones comunicati-
vas de adultos y niños.

3/6 años - Utilización de normas que rigen el intercam-
bio lingüístico.

3/6 años - Utilización adecuada de las formas social-
menlc establecidas.

3/6 años - Reconocimiento y valoración del lenguaje
oral como instrumento para comunicar sentimientos,
ideas, intereses propios y conocer los de los otros.

3/6 años - Iniciativa e interés por participar en situa-
ciones de comunicación oral de diverso tipo.

3/6 años - Interés por las explicaciones de los otros y
la actitud de curiosidad en relación con las informa-
ciones que recibe.

3/6 años - Valoración de la utilidad del lenguaje escri-
to como medio de comunicación, información y dis-
frute.

0/6 años - Gusto y placer por oir y mirar un cuento que
el adulto lee al niño o al grupo de niños.

0/3 años - Disfrute con el canto, el baile y música.

3/6 años - Disfrute con el canto, el baile, la danza y la
interpretación musical.



AFECTIVIDAD Y SOCIALIZACIÓN

SALIDAS

I. IDENTIDAD Y AUTONOMÍA PERSONAL MEDIO FÍSICO Y SOCIAL I. COMUNICACIÓN Y REPRESENTACIÓN

0/3 años - Utilización de los sentidos en la exploración
del cuerpo y de la realidad exterior.

3/6 años - Utilización de los sentidos en la exploración
del cuerpo y de la realidad exterior e identificación
de las sensaciones y percepciones que se obtienen.

3/6 anos - Actitud de ayuda y colaboración con los
compañeros.

3/6 años - Autonomía en la resolución de situaciones
conectivas.

3/6 años - Tolerancia ante la espera de determinados
acontecimientos.

3/6 años - Interés por conocer y participar en algunas
formas de organización social de su comunidad.

3/6 años - Valoración ajustada de los factores de riesgo
de accidentes existentes en su enlomo.

3/6 años - Vaíoración de los ambientes limpios no
degradados ni contaminados.

3/6 anos - Observación de los diferentes tipos de rela-
ciones que existen entre los animales, las plantas y
las personas.

0/6 años - Placer y gusto por las actividades al aire
libre y en la naturaleza.

3/6 años - Valoración de la utilidad del lenguaje escrito
como medio de comunicación, información y disfru-
te.

3/6 años - Apreciación de la utilidad de los números y
operaciones en juegos y problemas de la vida coti-
diana,
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Principios metodológicos

La metodología por la que optamos, como cualquier otro aspecto de nuestro proyecto, se
sustenta en las necesidades detectadas tras el estudio de la realidad social en la que nuestro
centro está ubicado.

Al reflexionar sobre dichas necesidades se realizaron una serie de consideraciones que
caracterizan nuestra metodología.

Proponemos favorecer:

a) La integración en el ámbito escolar de los niños y las niñas

Esto implica;

— Partir de sus intereses, para lo cual nos parece importante que el propio grupo-clase
decida el tema de estudio o proyecto y proponga las actividades.

— Multiplicar las experiencias en las que los niños y niñas puedan implicarse. Por ello pre-
cisamos de una metodología que permita trabajar en diferentes actividades, realizadas
simultáneamente, con diferentes niveles de dificultad, a fin de que todos puedan partici-
par según su nivel madurativo y su ritmo de aprendizaje.

b) La socialización y la convivencia

Al respecto, tomamos las siguientes decisiones:

— Potenciar el trabajo cooperativo, favoreciendo la formación de grupos de trabajo varia-
dos y procurando que la clase se comprometa en intereses comunes en los que cada
cual participe desde sus posibilidades.

— Procurar un planteamiento no estereotipado de los proyectos de trabajo, intentando que
las diferentes culturas y situaciones sociales se vean representadas y otreciendo la posi-
bilidad de que cada uno aporte sus ¡deas.

c) La autoestima y la autonomía

En este punto consideramos importante:
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— Responsabilizar a los niños y ninas de su prooio aprendizaje, con lo que ello implica de
confianza en las propias posibilidades.

— Crear cauces de participación a los niños y niñas en las decisiones que afectan a la mar-
cha de la clase, dando relevancia a la iniciativa personal.

— Potenciar situaciones que favorezcan la autoevaluación y autodisciplina, favoreciendo la
autonomía personal.

— Considerar el error dentro del proceso de búsqueda de soluciones, nunca como un fra-
caso personal.

tí) El mundo cultural

Consideramos importante:

— Olrecer temas variados y que se contemple la implicación de las distintas manifestacio-
nes culturales como tradiciones, representaciones artísticas, etc..

— Provocar en los niños y niñas la necesidad de acudir a luentes culturales para la búsque-
da de información sobre determinados temas.

e) La valoración de la escuela

— Nuestra metodología debe ser capaz de motivar a niños y niñas de diferentes medios
culturales, mediante proyectos de trabajo.

— Se hace necesario contemplar la mayor implicación posible de la familia en la escuela
intentando que ésta gane en prestigio. Trataremos de evitar una diferencia radical de
planteamientos y actuaciones con los niños entre padres y educadores.

f) Los aprendizajes significativos, globales y activos

Esto significa:

— Partir de los intereses de los niños y niñas.

— Provocar dudas a partir de sus conocimientos previos y planificar momentos específicos
para detectarlos.

— Presentar los contenidos de manera funcional, que tengan sentido para nuestros alum-
nos y alumnas, así como planificar las actividades que realizarán en gran y pequeño
grupo o de forma individual. Esto supone pensar cómo, cuándo, dónde, porqué y para
qué, van a realizar una determinada actividad.

— Destinar unos momentos a la reflexión sobre lo realizado, autoevaluando en qué forma
se llevó a cabo lo planificado.

— Proponer actividades que impliquen diferentes áreas y aspectos, de forma natural y en
función de las necesidades del trabajo que se está realizando.

— Provocar la utilización de los procedimientos de exploración, observación e investiga-
ción.

g) Los aspectos relaciónales y afectivos

Es importante que nuestra metodología favorezca el establecimiento de relaciones entre
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todos los niños, por ello pretendemos multiplicar las posibilidades de agolpamiento según las
actividades, siendo necesario:

— Acondicionar las aulas creando un ambiente que favorezca el sentirse a gusto, Hemos
decidido ampliar el espacio del aula usando dos o tres aulas como espacio común para
dos grupos, éstos se pueden convertir en uno, con dos o tres profesoras.

— Establecer pocas normas, pero que sean claras y conocidas por todos. La decisión de
trabajar con aulas abiertas nos obliga a consensuar nuestra actitud ante los conflictos.

— Planificar diariamente un momento donde los niños y niñas cuenten sus experiencias
personales.

— Cuidar especialmente el período de adaptación para los niños y niñas que comienzan su
vida escolar, y por ello hemos elaborado las siguientes medidas:

• El primer contacto del niño o niña con el aula se realizará acompañado de su familia.

• Se aumentará progresivamente el número de horas de permanencia en el centro.

• Se formarán grupos pequeños que permitan el establecimiento de relaciones positi-
vas con las educadoras y otros compañeros, aumentando su tamaño gradualmente.

• Cuidar el ambiente del aula especialmente para que suscite el interés y la curiosidad.

• Mantener un contacto directo con los padres y madres para que se tranquilicen, dis-
minuya su ansiedad y faciliten una buena adaptación de sus hijos a la escuela.

h) La relación familia-escuela

Decidimos los siguientes aspectos:

— Informar y reflexionar conjuntamente con las familias sobre el trabajo que se realiza en el
centro, para ello tendremos:

• Reuniones periódicas con los padres y madres, al menos, una por trimestre.

• Presentación a los padres y madres de álbumes de fotos de las clases, de diversas
actividades, con breves textos explicativos para hacer más clara y atractiva la informa-
ción.

• La posibilidad de organizar conferencias con personal especializado sobre temas que
interesen a las familias.

— Favorecer la participación activa de los padres y madres en el centro, con las siguientes
medidas:

• Los padres y madres pueden acudir al centre en horario prefijado y colaborar en la
realización de materiales.

• Los padres y madres pueden ser nuestros acompañantes en las visitas que realice-
mos, y monitores en los talleres de trabajo.

i) El trabajo en equipo

La organización del trabajo en equipo está condicionada por el agrupamiento del alumnado.
Dos o tres tutorías forman un solo grupo, participan en un sólo proyecto y utilizan el espacio en
común de las dos o tres aulas para realizar las actividades de los diferentes talleres.
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Esta forma de trabajo hace necesaria no sólo una coordinación a la hora de programar y eva-
luar sino, también, el consenso de los criterios de intervención.

Consideramos que es necesaria una reunión de este pequeño equipo de profesores semanal-
mente, pero además es fundamental el contacto diario fluido para atender a las necesidades
concretas y registrar los datos más importantes del quehacer cotidiano.

Semanalmente se reunirá todo el equipo de Educación Infantil para tomar decisiones relati-
vas a todo el ciclo, preparar y revisar los planes de higiene, de adaptación a otras etnias, orga-
nización y preparación de salidas, fiestas, campanas diversas, organización e intercambio de
materiales, seguimiento, análisis y dificultades que encontramos en nuestro proyecto curricular.

La coordinadora de Educación Infantil levanta acta de las decisiones que adopta el equipo.

i) La organización de los espacios, materiales y tiempos

Los acuerdos tomados sobre estos aspectos organizativos son los siguientes:

Espacios

La creación de un espacio común para cada dos grupos, estando destinado a los diferentes
talleres en los que se realizan actividades simultáneas, en donde diferenciamos principalmente
dos zonas:

Una de trabajo reposado, en ¡a que están ubicados los distintos talleres: el de lenguaje,
con los rincones de biblioteca, marionetas, mesas de ordenador...; el de experiencias, con
arena, agua, plantas, pesas, imanes, lupas...; y el de juegos lógicos.

Otra zona de más movimiento para desarrollar el juego simbólico (tienda, casita, garaje,
muñecas, cocina,...), construcciones y plástica (próxima a la salida del baño).

La separación de espacios la realizamos por medio de estanterías bajas, de distintos
modelos y alturas, donde distribuimos el material.
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Esta organización aporta las siguientes ventajas:

• Al ser doble el espacio asignado a cada grupo-clase, se pueden organizar más rincones o
talleres.

• Al no ser necesario repetir el material para los dos grupos, éste puede adquirirse con
mayor variedad.

• Como consecuencia, duplicamos la oferta de espacios y de material, ampliando así los
estímulos y las posibilidades de elección.

Aprovechar en la medida de lo posible los espacios exteriores a la clase:

• El pasillo de uso común lo utilizamos para actividades diversas de psicomotricidad, pintu-
ras murales colectivas, bailes, (dado que es zona también de recreo cuando las circuns-
tancias climatológicas así lo exigen, por ello tiene pintado en el suelo circuitos, castro,
enredos,...).

• Cada baño corresponde a dos aulas, con lo que se facilita que los niños lo consideren
suyo, asimismo-se tacilita su actividad autónoma en cuanto a la higiene y cuidado de
materiales. Están decorados con los dibujos y pinturas realizadas por los propios niños.

• El huerto escolar en el que cada grupo dispone de una pequeña parcela que donde pro-
longar y complementar muchas actividades que se realizan en el taller de experiencias.

Materiales

Respecto al material, las consideraciones realizadas por el equipo son:

• Debe ser variado, utilizaremos materiales tanto estructurados como de desecho.

• Estará situado de forma que permita un lácil acceso al mismo.

• Estará organizado de forma que simplitique la tarea de recogerlo.

• En la mayor parte de los talleres existe una mini biblioteca (libros de cocina en el taller de
cocina, guías de plantas y animales en el taller de experiencias, etc..) a fin de que los
libros se conviertan en un material que los niños y niñas usen con naturalidad.

Tiempos

Respecto a la organización del tiempo, las decisiones que hemos tomado son:

• Participar con el resto del centro en todos los actos y tiestas que se realicen en común,
que suelen ser dos por trimestre.

• Dedicar al menos una hora semanal a actividades de animación a la lectura en la bibliotea
común del centro, incluyendo préstamos de libros.

• Organizar una serie de actividades fijas en el tiempo: la hora del cuento, los juegos tradi-
cionales, actividades de logopedia preventiva, música y religión.

• Establecer las rutinas diarlas en el transcurso del quehacer cotidiano, para favorecer la
interiorización del concepto de tiempo, la tranquilidad que supone el conocimiento de los
niños de lo que sucede "después", así como permitirles que organicen su propia activi-
dad. También nos parece importante destacar que una planificación rígida de esas rutinas
puede entorpecer nuestra labor, ya que:

299



• En una metodología de proyectos, cualquiera de ellos puede requerir un cambio total en la
organización y en el tiempo destinado a determinadas aclividades.

• Los niños van adquiriendo protagonismo progresivo en las decisiones sobre el trabajo en
el aula, e interviniendo en la elaboración del plan de trabajo diario.

En la actualidad mantenemos como referentes dentro de la rutina diaria;

• Asamblea inicial en la que participan todos los grupos implicados con el fin de comenzar
la sesión, saludarse y registrar la techa, conversar y planificar el trabajo del día.

• En el tiempo que resta hasta el recreo varían las actividades según lo planificado, pero
suele ser el momento de la actividad en gran grupo: juegos, música, psicomotricidad,... y
de trabajos individuales: presentación de técnicas, tareas de lógica-matemálica, de len-
guaje, representaciones plásticas de la actividad realizada anteriormente.

• Tras el recreo comienza el trabajo en talleres con la formación de pequeños grupos que
planifican y llevan a cabo diferentes actividades simultáneamente.
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Propuesta metodológica

Todos estos principios metodológicos y organizativos los concretamos en una metodología
de proyectos que surge de las propuestas del grupo-clase a partir de:

— Manipulación de material.

— Visitas.

— Conversaciones espontáneas.

— Material audiovisual.

— Necesidades que se plantea el grupo.

— De una intervención directa del profesor o del propio ambiente (fiestas, tradiciones,...}.

A partir de la propuesta, el grupo elige el proyecto mediante asamblea y votación.

La intervención de la profesora tenderá a conseguir que:

— Los proyectos evolucionen desde los más manipúlateos, individuales, con resultados
inmediatos, hasta proyectos más ambiciosos, cooperativos y con resultados a más largo
plazo.

— El grupo se responsabilice en la elección del proyecto, en la asamblea, surgiendo del
mismo propuestas de actividades variadas y relacionadas entre sí, de actividades de
investigación, de representación, etc.. a través de la asamblea.

Los proyectos tienen una dinámica que se repite en cada caso y en la que nosotras definimos
unos momentos-clave relacionados entre sí, que son: elección del tema; referencia al
entorno; planificación; ejecución y reflexión.

En cada uno de estos momentos, la profesora realiza, principalmente estas tres funciones:

— animar y organizar

— intervenir directamente

— programar y evaluar
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a) Elección del tema

Es el momento en el que el grupo-clase plantea unos determinados iniereses o necesidades
que dan lugar a un proyecto común.

— Papel de la profesora:

• Animar y organizar la asamblea. La mediación de la profesora tenderá a conseguir
que los proyectos surjan de diferentes propuestas debatidas que finalmente el grupo
asume. Este será el momento de recoger los conocimientos previos manifestados
sobre cada tema,

• Intervenir directamente, centrando las cuestiones y provocando que surjan los inte-
rrogantes y contradicciones.

• Programar y evaluar, Tratamos estas funciones a la vez porque entendemos que sólo
tiene sentido una programación viva que se nutre de las observaciones y reflexiones
debidamente registradas, sobre y durante la marcha del proyecto. Asimismo sólo
tiene sentido una evaluación que tenga por fin establecer las modificaciones oportu-
nas para subsanar deficiencias o ratificarse en un determinado proceso.

Es el momento de comenzar a elaborar el dossier sobre el proyecto y de efectuar una pri-
mera evaluación inicial de los intereses y del grado de implicación de ios niños y niñas
en el proyecto.

b) Referencia al entorno

Es el momento de centrar el tema elegido partiendo de lo que ya conocen los niños de su
entorno, buscando las relaciones de los conocimientos y experiencias personales con otros
anteriores, clasificando los interrogantes, eligiendo las fuentes que nos van a resolver las
dudas, planteando las posibles actividades e incluso autoevaluando los conocimientos previos,

— Papel de la profesora:

• Animar y organizar la asamblea.

• Intervenir directamente. Dirigir las preguntas, plantear contradicciones intentando
definir el tema, sus partes, y las metas que nos planteamos. Todo ello se va plasman-
do en un mural que crece con el proyecto y al que acudimos siempre que nos reuni-
mos para trabajar sobre el mismo.

• Programar y evaluar:

• elaborando un guión que recoge lo que consideramos que puede ser pertinente en el
proyecto, no con intención impositiva sino como forma de ordenar los aspectos que
van surgiendo para orientar la intervención,

• determinando los contenidos implicados teniendo como referente la secuencia de los
contenidos del proyecto curricular,

• proponiendo actividades como un miembro más del grupo, aunque con una inciden-
cia mayor,

• registrando las ideas que van surgiendo y las relaciones que los alumnos son capa-
ces de establecer,
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— Papel de la familia-comunidad.

Este sería el momento de pensar en las fuentes de Información del entorno a las que vamos a
recurrir (entrevistas, material impreso, audiovisual,...) y por lo tanto es la forma en que familia y
comunidad van a verse Implicadas en nuestro proyecto.

c) Planificación

Tiene como objetivo concretar proyectos parciales dentro del tema o proyecto general. Se
realiza en pequeños grupos. Estos grupos varían según la actividad que se vaya a realizar. Cada
niño se Implica en función de lo interesante que le resulte el tema. Los grupos pueden variar de
un dfa para otro, en una misma actividad, siendo frecuente que en una actividad laboriosa parti-
cipen un gran número de niños. Con este sistema las posibilidades de formación de grupos se
multiplican y el papel de la interacción se hace más evidente, aspecto que el equipo considera
fundamental.

— Papel de la profesora;

• Animar y organizar los diferentes grupos.

• Intervenir directamente, planteándoles cuestiones que les obliguen a definir la forma
de llevar a cabo un trabajo y sus intenciones en cuanto a los resultados, fomentando
la perseverancia e intentando ampliar sus expectativas, dentro de sus posibilidades
tanto gmpales como individuales.

• Programar y evaluar las actividades que propone la profesora, algunas de carácter
fijo, con un horario preestablecido, Preparamos un cuadro de doble entrada en el que
se registra diariamente la actividad en la que participa cada niño o niña, para obtener
datos sobre la perseverancia en una actividad y la variedad de las mismas.
Consideramos positivo que los niños expliclten todos los días sus intenciones de tra-
bajo previas a la acción, ya que creemos que potencia la capacidad de organizar su
propia actividad en el tiempo de que dispone.

— Relaciones familia-comunidad:

En este momento de la planificación se concretan las acciones tendentes a subsanar las
necesidades de información o de uso de cualquier recurso que ofrezca el medio, para lo que
planificamos ¡a colaboración de la familia y la comunidad,

Por ejemplo, si el grupo ha decidido realizar una actividad de cocina, en el momento de la
planificación concretará la lista de cosas precisas y decidirá ir a comprar a una determinada
tienda del barrio.

d) Ejecución

En este momento, cada grupo se distribuye en el taller que ha considerado más adecuado
para llevara la práctica la actividad planificada.

Consideramos más adecuada la organización espacio-material por talleres porque simplifica
la ordenación o estructuración de las diferentes actividades que se realizan simultáneamente,

— Papel de la profesora:

• Intervención directa. Es una función semejante a la descrita en el apartado de planifi-
cación en grupo pequeño, donde la profesora interviene si lo ve necesario, orientando
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el trabajo, apoyando y gratificando, aumentando la perseverancia del alumnado ante
la dificultad, sugiriendo...

• Programar y evaluar. Tras la jornada de trabajo con los niños y niñas, las profesoras
preven posibilidades de nuevas actividades planeadas por los propios niños y niñas,
así como intervenciones individualizadas en determinados casos si lo precisa la mar-
cha de la clase. En este momento de reflexión conjunta sobre la ejecución o puesta en
práctica de las diferentes actividades se bacen anotaciones sobre incidentes y necesi-
dades de intervención.

— Relaciones familia-comunidad:

Los padres pueden acceder a la clase como monitores en los talleres, haciéndose cargo de
una actividad concreta. Previamente se han reunido con las maestras para delimitar su función
en el aula, así como para hacer un guión sencillo de intervención (preguntas que puede bacer a
los niños durante el desarrollo de la actividad, vocabulario pertinente a la misma que se debería
usar, e tc . ) .

e) Reflexión

Se realiza diariamente para plantearse en el grupo de niños y niñas la marcba del trabajo,
para discutir y comentar las dificultades y la forma de subsanarlas, autoevaluando su propia
actividad.

También al final del proyecto se comenta lo que el tema nos ba enseñado, las dudas y pro-
blemas que se plantearon, cómo las resolvimos y lo que consideramos que nos ba aportado
nuestro trabajo respecto a lo que sabíamos anteriormente del tema.

— Papel de la profesora:

• Organizar las intervenciones en la asamblea.

• Intervenir directamente. Tratando de guiar, tanto al final de cada sesión como al final
del proyecto, planteando cuestiones, orientando la propia autoevaluación de los niños
y niñas, retomando las intenciones iniciales (factibles o no) y los resuliados obteni-
dos. Se trata también de recoger nuevas ¡deas para sucesivos proyectos en función de
los intereses verbalizados por los niños y niñas.

• Programar y evaluar. Durante el período final de una sesión ode un proyecto, en el
momento dedicado a la reflexión, las profesoras irán completando los murales sobre
el tema, con las ¡deas y las actividades que se van proponiendo-discutiendo (al ser
dos o tres adultos los que concurren en el aula su elaboración es posible, ya que un
adulto dirige la asamblea, mientras el otro colabora anotando todas esas aportaciones
en el mural común o en su propia programación).

Por otra parte las maestras implicadas precisan de un período de reflexión conjunta al final
de cada sesión para comentar incidencias, aunar criterios, tomar decisiones sobre la marcha del
proyecto... todas estas reflexiones servirán para ir adaptando la programación a las necesidades
reales.

— Papel de la familia-comunidad:

Tras una serie de sesiones, el grupo de padres y madres implicados como monitores reali-
zan su propia reflexión sobre la marcha de las actividades, aporlando su propia experiencia y
por lo tanto, otra visión diferente y muy válida como un dato más para la evaluación del pro-
ceso.
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Principios metodológicos
Para garantizar la función educativa en la escuela, el papel del profesorado es primordial.

Decidimos que deben establecerse unos criterios básicos y unas líneas de actuación comu- g p G Q U Í D 0 dG í
nes que permitan una mejor organización y un enriquecimiento mayor, con la aportación de las , .
experiencias y aptitudes personales de cada miembro del Equipo. p rOTGSOfc lUO

El tiempo que dedicamos a la planificación, análisis y reflexión de la acción educativa, pre-
paración de actividades y experiencias, evaluación, etc. es programado por el Equipo Directivo,
después de una reunión general del profesorado y teniendo siempre en cuenta las necesidades
de cada Ciclo.

Al formar parte de un centro de EGB, las actividades del profesorado estén integradas en la
dinámica del mismo, siendo el tiempo de dedicación el siguiente:

• Lunes: reunión de niveles.

• Martes: entrevistas con las familias.

• Miércoles: reunión de ciclo.

• Jueves: reunión de departamentos.

• Viernes: reunión de ciclo.

Los martes durante una hora el Equipo Directivo tiene una reunión con los coordinadores de
ciclo para organizar, debatir, planificar, transmitir y recabar información, recoger propuestas,
etc. La coordinadora sirve de nexo entre el ciclo y resto del Colegio. En dichas reuniones tam-
bién son tratados los temas generales: carnaval, navidad, semana cultural, siendo llevados a la
práctica por todos los alumnos y alumnas del Centro.

Cada miembro del equipo docente aportamos a la organización del ciclo nuestras experien-
cias, formación y la documentación recopilada a lo largo del curso: Maite y Guadalupe son
especialistas en música; Montse y Hono se ocupan de lo relacionado con la plástica, ambiente
y decoración del espacio en que los niños se desenvuelven; Rosa, de la psicomotricidad; Loli,
de la consolidación de las fiestas tradicionales y la aportación de nuevas experiencias y Feli se
ocupa de las relaciones con el entorno donde se encuentra el Centro.
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La Coordinadora y la profesora que lleva la jefatura de un Departamento disponen de dos
horas semanales para el desarrollo do sus funciones específicas.

Formación permanente

La asistencia a cursos de formación por parte de los miembros del Equipo de Educación
Infantil ha sido casi continua. Hemos participado en casi todos los cursos de la Reforma de la
provincia, e impartido ponencias en algunos de ellos.

A lo largo de estos años nuestro Centro ha servido de referencia a otros Colegios de
Valladolid capital y provincia, como una forma de comenzar con el nuevo modelo de la
Educación Infantil; por lo que las visitas han sido bastante numerosas, sobre todo durante los
cursos 1989/90 y 1990/91.

Para el curso 1992/93 tenemos aprobado un Proyecto de Formación en Centros en el que
participan igualmente los profesores de otros cuatro colegios que iniciaron al mismo tiempo
que nosotros la implantación de la Educación Infantil.

Actuaciones concretas en la función de apoyo

En la actualidad la función de apoyo la realiza la Directora del Colegio por lo que tiene que
compaginar las actividades propias de la Educación Infantil con las dedicadas a la función
directiva. Sus funciones como apoyo quedan concretadas en los siguientes puntos:

a) En el Ciclo:

• Asesoramienfo en el Proyecto curricular y en la planificación de los centros de inte-
rés, proyectos de trabajo, unidades didácticas, experiencias, etc.

• Planificación.

• Reuniones generales.

• Elaboración conjunta de la programación de ciclo, aula, etc.

• Intercambio de experiencias educativas.

• Sensibilizar al Claustro en la problemática de la educación infantil.

• Organización y puesta en práctica de fiestas, actividades en talleres, gran grupo, inter-
ciclo, salidas, excursiones...

• Realización de lo acordado en los proyectos o actividades de innovación.

• Preparación y organización de material,

• Dinamización del ciclo.

• Coordinación con padres y madres.

• Colaboración con los CEPs u otros organismos.

b) En el aula:

• Sustituciones ocasionales.

• Realización de algunas actividades.
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c) Con los alumnos:

• Docencia directa en psicomotricidad.

• Dirección de un taller en la práctica diaria.

• Participación en actividades de pequeño y gran grupo.

Considerando que los protagonistas de la educación son los niños y niñas y a través de
éstos los padres, madres, educadores y educadoras, habiendo evaluado positivamente la expe-
riencia llevada a cabo de colaboración e implicación de los padres en el Proyecto Educativo, COfl l a s
vemos la importancia de la relación creada entre las familias y los demás componentes de la
Comunidad Educativa. Con este fin se han planteando una serie de actuaciones de modo que el
niño sienta la escuela como una prolongación de su experiencia individual, su mundo y sus
rutinas cotidianas.

Por otro lado para alcanzar un mayor grado de cooperación y de coordinación familia-escue-
la, están organizadas una serie de actividades en las que los padres y las madres participan en
el proceso educativo de sus hijos.

Antes de realizar dichas actividades los padres y madres o familiares deben conocer los
objetivos y contenidos escolares y la forma que consideramos más adecuada para llevarlos a
cabo. En la primera reunión se les informa de los objetivos, contenidos, metodología, evalua-
ción, actuaciones concretas, salidas, etc., explicándoles la importancia de su colaboración e
implicación en el desarrollo de algunas actividades. Posteriormente se cita a aquellos familiares
que están dispuestos de alguna manera a colaborar en la tarea educativa, así como a llevar
activamente algún trabajo que contribuya a mejorar el proceso de enseñanza/aprendizaje. Se les
explica lo que se pretende conseguir con las actividades sistemáticamente organizadas y con
las que se programan de forma esporádica, concienciándoles de su protagonismo en la educa-
ción de sus hijos e hijas y animándoles a participar activamente en la escuela.

Se ofertan posibilidades y recursos para los que pueden asistir regularmente y para los que
sólo acudirán de forma ocasional. Nuestra experiencia ha demostrado que cada año es más
numeroso el grupo que interviene regularmente en la labor educativa, siendo en la actualidad
78 padres y madres los que se implican sistemáticamente en los talleres y un número menor
los que participan de forma ocasional a lo largo del curso en actividades como:

• Período de adaptación.
• Apoyo ocasional en el aula.
• Elaboración y reparación de materiales.
• Salidas, excursiones, etc.
• Presentación y explicaciones de experiencias, profesiones, "historia del niño"...
• Preparación y participación en fiestas tradicionales: vendimia, castañada, Navidad, carna-

val, semana cultural, fin de trimestre, fin de curso...
• Fiestas de convivencia, de los talleres, meriendas, etc.
• Actividades extraescolares: danza castellana, gimnasia rítmica, etc.

Al concluir las actividades programadas el Equipo docente y los padres o madres colabora-
dores realizan una pequeña reflexión y evaluación, para valorar el grado de cumplimiento de los
objetivos propuestos, las dificultades observadas, ¡as modificaciones que pueden introducirse,
etc, Las aportaciones de los padres se tienen siempre en cuenta para mejorar la realidad educa-
tiva.
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Organización de la participación de ios padres y madres en !a
Escuela infantil

A) Intercambio de información individualmente en cada familia

Se realiza por medio de:

• Entrevista inicial con los padres y madres para recabar la mayor información posible del
niño o niña (datos relevantes para la escuela, características que lo definen, relación afec-
tiva-social.etc...).

Se lleva a cabo durante los primeros días del curso escolar en las clases donde sus hijos
asisten. Dedicamos a estas entrevistas la hora antes de comenzar el trabajo con el alumnado.
Todos los datos se registran en una ficha-informe.

• Pequeños contactos en entradas y salidas, de tipo informal (hechos anecdóticos, situacio-
nes del día, conflictos surgidos, etc.) .

• Información escrita en el tablón de entrada del vestíbulo, donde se especifican:

- Objetivos, contenidos, actividades, metodología, etc. de cada unidad didáctica que se
está desarrollando, así como de las técnicas de los talleres.

- Programación General Anual y su revisión.

- Exposición de fotografías de los momentos vividos a través de las experiencias reali-
zadas.

En el vestíbulo hay bancos y plantas que crean un ambiente acogedor y propician un buen
recibimiento.

• Entrevistas regulares a lo largo del curso programadas los martes en el tiempo de dedica-
ción al Centro. Durante estos días y en fechas programadas se entrega a las familias el
informe elaborado por la tutora, comentándoles los aspectos más relevantes del desarrollo
educativo de su hijo o hija.

• Entrevista de las familias de niños con especiales dificultades con los miembros del
Equipo de Atención Temprana. Este Equipo informa y coordina a tutoras y familiares para
que todos tengan una misma línea de actuación.

• Notas informativas, aclaratorias de determinados aspectos o de petición de una entrevista
con especificación del asunto.

Bj Intercambio de información general con las familias (en gran grupo)

• Jornada de convivencia matinal. Estableciendo una primera toma de contacto con ¡os
padres y alumnos de nuevo ingreso. En el mes de Junio, antes del inicio del nuevo Curso
escolar.

• Reunión general un día antes del comienzo de curso en el aula más amplia, con la presen-
tación del Equipo de Educación Infantil, explicación de la organización del Centro y todo
lo que conlleva el desarrollo del mismo.

• Reunión específica con los padres y madres o familiares que colaborarán en las activida-
des organizadas. En ella se detallan los objetivos, contenidos y actividades que se van a
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realizar. Se piden sugerencias y a ser posible, se incluyen en las programaciones escola-
res.

En la evaluación de cada actividad se insertan las aportaciones de los padres plasmadas
en el "anecdotario" que existe en cada taller.

Reuniones de nivel, o por grupos-clase tratando los temas que interesan en general. Se
realizan una vez por trimestre en las clases respectivas.

Una de las profesoras se queda atendiendo a los alumnos que acompañan a sus padres,
para que éstos puedan asistir libremente.

Reuniones por niveles, durante el 2° Trimestre, para hacer un análisis y reflexión sobre el
proceso educativo. Se realiza en la sala de medios audiovisuales, conjuntamente con la
A.P.A.

Es importante tener en cuenta que en las reuniones por grupos resulta necesario dejar un
margen de tiempo amplio para la intervención de los padres y madres.

Reuniones ocasionales solicitadas por algún grupo de padres para tratar algún tema con-
creto.

Reuniones para ver las exposiciones de los trabajos de niños y niñas.

Aprender significativamente supone la posibilidad de atribuir cierto sentido a lo que se debe AOTGnCÜZcLÍG
aprender a partir de lo que ya se conoce. Para lograr estos aprendizajes es necesario partir de . ... .
los aspectos del entorno que interesen al niño o niña; por ello comenzaremos cada proyecto, SIQ H I T I C 3 I I V 0
experiencia, unidad didáctica, etc., con una evaluación inicia! para detectar sus conocí-
mieníos previos y sobre ellos ayudarles a construir los nuevos, teniendo en cuenta
los siguientes criterios:

a) Contenido significativo: el contenido propuesto debe ser claro, coherente y
organizado respetando su estructura interna.

h) Conocimientos previos: partir de los conocimientos y experiencias previas de
los niños y niñas, de los significados que ya han elaborado para facilitar el proce-
so de construcción continua de significados.

c) Motivación: para propiciar en los niños y niñas la curiosidad y el descubrimien-
to de lo que todavía desconocen. Promoviendo, buscando o recogiendo las situa-
ciones más motivadoras para realizar una intervención ajustada.

d) Aceptación del error: partiendo del mismo como base para comprobar, analizar
y mejorar sus experiencias y el nivel de conocimiento del mundo que le rodea.

e) Finalidad: el alumno ha de comprender el objetivo o propósito de lo que está
realizando (ej. un mural para decorar, palomitas de maíz para repartir o comer,
caretas para disfrazarse, etc.).

Entendemos la globalización, no sólo como una técnica didáctica, sino como una actitud
frente al proceso de enseñanza/aprendizaje, permitiendo el conocimiento de la realidad debido a
las múltiples conexiones que el niño establece entre lo que conoce y la nueva información faci-
litada o encontrada. En cualquier actividad que realice pone en juego de forma Inseparable
mecanismos afectivos, intelectuales, psicomotores, expresivos...

Partimos de secuencias de aprendizaje, resolución de problemas, centros de interés, proyec-
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ios de trabajo, pequeñas investigaciones, acontecimientos imprevistos, temas de actualidad...
que presenten la realidad en forma global y requieran el concurso simultaneo o sucesivo de
distintos elementos y de distintas áreas. Aunque hay ocasiones en las que se plantean activida-
des concretas que alternen con las propuestas de forma globalizada (aprendizaje de canciones,
talleres, psicomotricidad, música...)

La
socialización

y la
comunicación

La afectividad
y el clima

de seguridad
y confianza

Sabemos que, a pesar del egocentrismo característico de esta edad, el niño y la nina va desa-
rrollando progresivamente su capacidad social, de cooperación con la persona adulta, y mues-
tra un deseo de jugar con los otros.

Proponemos situaciones de aprendizaje en las que los niños y niñas encuentren momen-
tos para agruparse con sus iguales, compartir el material y sentir el apoyo de los otros que le
ayudarán a socializarse y comunicarse (rincones de juego, talleres, salidas, pequeñas experien-
cias...).

Estas situaciones de aprendizaje se apoyan esencialmente en el JUEGO, eje sobre e! que
girará la actividad en la Educación Infantil, partiendo siempre de su vida cotidiana. A través de
él se consigue un mejor desarrollo de la atención, memoria, lenguaje, imaginación, personali-
dad, etc., así como un conocimiento más real del comportamiento de las personas adultas y de
las normas sociales.

En la estructuración de la imagen del niño y de la niña tiene un papel importante la afectivi-
dad; necesita saberse querido para sentirse seguro y de esta manera formarse una autoimagen
ajustada y positiva de sí mismo.

Consideramos necesario facilitarle experiencias placenteras con el medio y contribuir a que
la relación entre protesorado, alumnado y las familias se realice dentro de un ambiente coope-
rativo, con relaciones de comprensión, aceptación, confianza y respeto, en un clima cálido, aco-
gedor y seguro, que permita y contribuya al desarrollo de todas sus capacidades.

Por ello resulta primordial en nuestro Proyecto una buena organización del período de
adaptación.

Decisiones metodológicas en torno al período de adaptación

Consideramos que la incorporación de los niños a la escuela infantil es un acontecimiento
de gran transcendencia en su proceso de desarrollo. De ahí que tanto a nivel institucional como
a nivel individual, en el equipo educativo cuidemos de manera especial esta situación, para lo
cual es indispensable ponernos de acuerdo tanto las familias como el profesorado en la valora-
ción, actitudes y organización de este periodo.

La entrada en la escuela supone para el niño o niña un importante cambio: implica la salida
del mundo familiar, donde ocupa un lugar definido, y se mueve en un espacio seguro, conocido
y protegido; a un mundo desconocido y en el que, por tanto, se siente inseguro.

El mundo afectivo del niño es el motor de su desarrollo emocional, social e intelectual. Todas
sus experiencias, vivencias y situaciones son educativas y, por tanto, deben ser incorporadas al
aula como objeto de nuestra atención y trabajo pedagógico.

El período de adaptación es un proceso mediante el cual el niño va elaborando, desde el
punto de vista de los sentimientos, la pérdida y la ganancia que le supone esta separación de la
familia, hasta llegar voluntariamente a una aceptación interna de la misma.
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Organización del período de adaptación

El período de adaptación comienza en el mes de Junio para el alumnado de nuevo in-
greso.

Durante una jornada, el niño viene acompañado de sus padres para vivir con otros niños y
adultos una experiencia nueva. Mientras se desplazan libremente por los espacios de la Escuela
Infantil, la coordinadora tiene un primer contacto con los padres, dándoles una visión general
de la dinámica del Centro, aclarándoles cuantas dudas surgen por la angustia al separarse por
primera vez de sus hijos.

Posteriormente se organizan juegos en los que intervienen niños, padres y profesores.

En el mes de septiembre se realizan entrevistas individuales con las familias, que vendrán
acompañadas de sus hijos. Se rellena una ficha informe donde, sobre todo, nos interesa la
información acerca de sus hijos; llevan fotografías de los niños que pondremos en el vestíbulo
y aulas para su propia identificación y la de sus compañeros.

El primer día se motiva a los niños y niñas con un pequeño obsequio. Durante este período
de tiempo llevan una tarjeta prendida en el babi con el color del distintivo de la clase, con su
nombre y símbolo, para poder ser identificado en entradas y salidas o en el patio.

Pasados unos días, se realizará una primera evaluación valorando este período. En los pri-
meros días, los padres y madres pueden permanecer en el aula con ellos, sobre todo con los
que más sufren por la separación.

Durante el período de adaptación se establece un contacto permanente con los padres puesto
que acompañar a sus hijos hasta el aula donde ¡es recibe la profesora.

Nuestro objetivo fundamental es hacer que el niño se sienta seguro y considere la escuela
como parte de su vida familiar.

Al principio, las actividades se realizarán en el aula, paulatinamente se irán descentrando de
su entorno inmediato: vestíbulo y otras aulas, así como a las dependencias del edificio de EGB
que serán utilizadas asiduamente pasado el período de adaptación-

Durante los primeros días se anotarán cuantas observaciones sean convenientes y se plas-
mará en el cuestionario añadiendo los datos que se hayan ¡do registrando.

Para el alumnado de 4 y 5 años que ya estaba incorporado al centro, se realiza también en
Septiembre un pequeño período de adaptación consistente en:

— una reunión general con padres y madres por niveles, para explicar los objetivos que se
pretenden alcanzar, la metodología que se llevará a cabo, y para pedirles su colaboración
en la labor educativa, así como su cooperación en las actividades a realizar (fiestas,
excursiones, investigaciones fuera del aula, talleres.-.).

— las entrevistas que se precisen con las familias.

Los niños y niñas son los verdaderos protagonistas del proceso de enseñanza/aprendizaje. L 3 HTGCtlVIQclQ

Consideramos que el niño o niña es activo no sólo cuando manipula sino también cuando
interioriza su acción y la recrea mentalmente, cuando reconstruye su actividad corporal forman-
do imágenes y elaborando símbolos, es decir, cuando tiene una función creadora, estructurado-
ra de su pensamiento, de sus emociones y propia acción:
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A partir de estas ideas básicas nos planteamos las siguientes acciones:

a) Potenciar en el niño o niña la autonomía, provocando no sólo la iniciativa de hacer,
sino además la de ordenar, recrear y reflexionar sobre su propia actividad.

b) Provocar y desarrollar las actividades estructurantes (aquellas en las que los
niños planifican el desarrollo de las mismas, pensando, organizando y decidiendo la
torma de llevarlas a cabo).

c) Facilitar las actividades manuales ya que estimulan y ayudan a la mente en la apre-
hensión interna de los objetos y los mensajes. Para ello es importante que analice y ver-
balice las actividades manipulativas y motóricas realizadas.

Cualquier tipo de actividad que se desarrolle, tanto dentro como fuera del aula, responderá a
los intereses y necesidades del alumnado, atendiendo a los distintos ritmos efe aprendizaje en
los diversos momentos del proceso de enseñanza/aprendizaje y teniendo siempre en cuenta ios
criterios metodológicos para un mejor desarrollo de las capacidades.

Son importantes las reuniones previas del Equipo para determinar los objetivos, contenidos,
criterios metodológicos, evaluación, capacidades que se pretenden desarrollar, disposición del
espacio, temporalizaron, materiales y recursos, etc., tanto de las experiencias organizadas den-
tro de una unidad globalizada, como de las que surgen espontáneamente.

Dentro del aula la planificación general se realiza en el momento de la asamblea, al Inicio
del día; en ella intervienen directamente los niños elaborando normas, sugiriendo el tipo de
actividad: juegos, grupos, etc.

Favorecemos las estrategias por descubrimiento y de investigación en los rincones, talleres,
juegos al aire libre, etc., facilitando los materiales necesarios que sean atractivos y ofertando un
determinado tiempo para su realización después de la asamblea, al comienzo de la tarde o en
otro momento.

El tiempo para verbalizar aquello que han investigado, consecuencias, elementos y personas que
intervienen, está programado después del trabajo en rincones, talleres, salidas, excursiones...

El juego simbólico y las actividades lúdicas se llevan a cabo diariamente, en grupos reduci-
dos, a través de los rincones, y de forma sistemática en las actividades de gran grupo que se
celebran mensualmente en la sata de medios audiovisuales y en el vestíbulo.

dG Paja dar respuesta a las diferencias individuales, al distinto modo de aprender y a las necesi-
dades y características de cada niño o niña, planificamos estrategias de actuación en la que
están implicados también los padres y madres, el Equipo de Atención Temprana, el Equipo
Psicopedagógico y otros profesionales que inciden directamente en los alumnos.

En nuestro Centro existe un 10% aproximadamente del alumnado que proceden de contextos
sociofamiliares desfavorecidos y presentan problemas de conducta y dificultades para adaptarse
a la dinámica escolar, así como deficiencias sobre todo en la adquisición del lenguaje, por lo
que potenciamos y favorecemos al máximo las conductas comunicat ivas mediante un
ambiente seguro y apropiado para que exploren sus posibilidades y desarrollen en mayor grado
su autonomía personal.

Todo ello nos lleva a tomar algunas decisiones en distintos ámbitos:
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a) Planificamos una serie de actividades que se ajusten a sus posibilidades y les sirvan
para reforzar su autoestima, valorando sus resultados.

b) Respondemos a los intereses y necesidades de cada niño o niña, adaptándonos a sus
modos de aprender, a su estilo de aprendizaje, tomando siempre como punto de partida
lo que el alumno ya es capaz de hacer.

c) Elaboramos una secuencia de contenidos adecuada a los diferentes ritmos de aprendiza-
je, permitiendo su retormulacíón a partir de los resultados obtenidos en la evaluación
evaluación continua.

Cómo enfocar las adaptaciones curriculares:

a) Organizamos el aula de forma que cada uno de los niños y niñas pueda recibir una aten-
ción individualizada, creando un buen clima escolar.

b) Adaptamos los instrumentos de evaluación, para no evaluar a todos los alumnos de
forma homogénea.

c) Adaptamos nuestra metodología, ayudando de lorma individualizada a un alumno o
pequeño grupo de alumnos durante un tiempo especílico y de forma continua, mientras
el resto de la clase realiza su actividad por sí solos o en grupo. Siempre que sea posible
los alumnos que lo precisen serán atendidos y reforzados también por la profesora de
apoyo.

d) Adaptamos los contenidos, flexibilizando la programación prevista e incluyendo los inte-
reses del alumnado:

• Reforzando contenidos trabajados con anterioridad.

• Modificando la secuencia de contenidos prevista.

• Eliminando algunos contenidos ocasionalmente para profundizar sobre aquellos que
son básicos.

• Incorporando contenidos no previstos.

• Priorizando y reforzando los contenidos procedimentales y actitudinales.

e) Adaptamos los objetivos, teniendo en cuenta las dificultades que en algunos aspectos
puedan presentar los niños o niñas, priorizando unos objetivos frente a otros.

Aspectos que debe contemplar cada tutora:

a) Considerar el tipo de grupo al que se adapta mejor el alumno: individualmente, con un
compañero o compañera, en pequeño grupo...

b) Observar el tiempo que puede estar concentrado, considerando el grado de dificultad de
la tarea que está realizando: si es adecuada a sus posibilidades podrá trabajar un tiempo
mayor; si presenta mayor dificultad el tiempo será reducido.

c) Actuar para favorecer la autoestima y el autoconcepto de quien presenta dificultades,
valorando positivamente y favoreciendo aquellas actividades en las que el alumno pre-
senta mayor seguridad e interés, reconociendo el esfuerzo realizado,
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d) Establecer medidas de refuerzo, determinando qué es necesario reforzar para asegurar
determinados aprendizajes, estudiando las estrategias adecuadas y ofertándoles el mayor
número de oportunidades para que se sientan motivados y reconocidos.

Organización de los recursos personales y materiales:

Determinamos la responsabilidad de cada miembro del equipo docente: profesora tutora,
profesores especialistas del centro, profesorado de apoyo y profesionales específicos.

En primer lugar es la profesora tutora la que detecta al alumnado con especiales dificultades
de aprendizaje;

— Por la información que proviene de los padres y madres.

— Por el seguimiento, registro de observaciones y evaluación realizada de forma continua.

— Por las observaciones de otras personas adultas.

Posteriormente se mantienen reuniones con el Equipo de Atención Temprana, cuya actuación
se centra en la atención de los niños o niñas con necesidades educativas permanentes o cuya
familia presenta una problemática sociofamiliar importante. Las actuaciones de este Equipo en
nuestro ciclo son:

• Reuniones con el equipo del ciclo y las tutoras respectivas.

• Orientaciones a la profesora de apoyo.

• Entrevistas a familiares.

• Evaluación psicopedagógica y/o social de algunos niños o niñas.

• Emisión de informes interdisciplinares.

El equipo del ciclo, ¡unto con el Equipo de Atención Temprana y la profesora especialista del
centro para la integración, detectan y evalúan al alumno que precisa, de forma sistemática, una
atención individualizada fuera del aula (en la actualidad dos alumnos) D la de aquellos que
necesitan un pequeño refuerzo por parte de la profesora de apoyo al ciclo.

Todo ello sin detrimento de que cada profesora planifique y utilice las estrategias más ade-
cuadas para lograr una integración eficaz de los alumnos/alumnas dentro del grupo-clase.

Para desarrollar el programa elaborado se utilizan diferentes espacios según los casos: uno
para el alumnado con mayores dificultades de aprendizaje, situado en el edificio de Educación
Primaria; otro, la tutoría, para los que presentan menor dificultad. En otros casos la profesora de
apoyo realiza sus actividades dentro del aula.

La profesora especialista en pedagogía terapéutica, en coordinación con las tutoras, profe-
sora de apoyo al ciclo y Equipo de Atención Temprana, selecciona los materiales a utilizar en
cada caso.

El Deparlamento de Orientación proporciona la ayuda necesaria en cuanto a la aportación de
materiales, colaboración en la aplicación de pruebas específicas, estudio de determinados
casos, etc.

Recordamos que la colaboración de las familias resulta indispensable para conseguir actua-
ciones comunes, por lo que es necesario mantener entrevistas periódicas a lo largo del curso.
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El material
El material didáctico está distribuido por aulas y espacios dedicados a talleres, siendo sufi-

ciente y cuidando su conservación, tanto de los juegos didácticos como de los cuentos,

El material de psicomotricidad. música y dramatizaron es de uso común y se encuentra en
un cuarto cerca de las aulas. En el gimnasio se utiliza tanto este material como el que ceden los
profesores especialistas de EGB.

Todo este material está al servicio y al alcance del niño y le posibilita la ayuda necesaria para
la adquisición de los diversos aprendizajes.

Además existen otros tipos de materiales, tanto estructurados como de desecho, dentro de
las aulas y distribuidos por rincones; unos están ya fabricados, otros los elabora la profesora y
otros los aportan los niños. Todos están clasificados, ordenados y a su alcance, de manera que,
libremente puedan usarlos en un momento dado.

El material especifico existente en el laboratorio, biblioteca y sala de medios audiovisuales es
de uso común con los alumnos de EGB.

Las fichas de trabajo que realizan los niños y niñas son elaboradas en su mayor parte por el
profesorado, tomando como referencia las de algunas editoriales.

Organización
de espacios,
materiales
y tiempo

El espacio

Todo el espacio que configura el edificio de Educación Infantil es considerado educativo, así
como el edificio de EGB, los patios exteriores y su entorno más próximo, como es la Rivera, a la
que hay un acceso directo desde la parte posterior del patio.

Todas las aulas están distribuidas por rincones o zonas de aprendizaje, dejando un área
amplia para la realización de la psicomotricidad, dramatizaciones, juegos de gran grupo, etc. y
otra zona fija con moqueta donde se hace siempre la asamblea y las puestas en común.

El pequeño espacio a la entrada por el que se accede al vestíbulo está destinado a las fami-
lias, existiendo un corcho en el que se va poniendo todo tipo de información: Programación
General Anual, dinámica de las clases, técnicas y objetivos de los talleres, experiencias, unida-
des didácticas, etc. En otro corcho se especifican los "momentos" y las experiencias que se van
viviendo a lo largo del curso escolar: navidad, día de la paz, carnaval, plantaciones...

En el vestíbulo están ubicados cinco talleres: modelado, pintura, costura, papel y juegos de
mesa; el resto del espacio se utiliza para juegos y actividades de grupo clase, ¡nterclase y gran
grupD.

En el espacio por el que se accede a la tutoría se encuentra el taller de cocina y un pequeño
servicio, donde está el botiquín.

Los niños y niñas conocen el edificio de EGB por realizar en él diversas actividades y expe-
riencias compartidas a veces con los alumnos del 1er. Ciclo de Educación Primaria.

La distribución de los rincones en las aulas la hace y orienta cada profesora con su estilo
peculiar, pero la ¡undamentación pedagógica es la misma.

Tenemos los siguientes rincones:

— Rincón de descanso y biblioteca.
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— Rincón de experiencias.

— Rincón de construcciones y juegos estructurales.

— Rincón de plástica.

— Rincón de la casita.

— Rincón de disfraces y marionetas.

— Rincón del supermercado.

— Rincón de movimiento.

Organización del tiempo

Dinámica de las clases

En la primera entrada de los niños a las aulas conviene que se encuentren con algunas zonas
delimitadas, aunque a lo largo del curso los rincones se vayan formando con los propios niños;
los hay estables, como el de la casita, el de la tranquilidad... y otros que están sujetos a cam-
bios, dependiendo siempre de los intereses y necesidades de los niños y las niñas: el de expe-
riencias, enfermería, peluquería, tiendas, disfraces...

La actividad de la clase se divide en:

a) tiempo de actividad libre

b) tiempo de actividad dirigida

En el primer tiempo, se elige libremenle el rincón. Las profesoras: observan, escuchan,
aconsejan, orientan, apoyan esfuerzos, les hacen descubrir errores: introducen nuevas formas
de juego... En cada rincón está la ficha-control donde los niños dibujan su símbolo cuando
pasan por él.

En el segundo tiempo, llamado de actividad dirigida, por la participación más directa de los
educadores, se incluye:

Psicomotricidad: se realiza todos los días, en las clases, vestíbulo, o patio. El gimnasio se
utiliza una vez a la semana con el horario asignado por el equipo directivo y se emplea el mate-
rial específico existente.

Dramalizaciones, títeres, cuentos., en los que intervienen niños y profesoras conjuntamente
o por separado.

Juegos dirigidos: de pelota, cuerda, circuito, competición...

Música y ritmo: canciones, poesías, refranes con ritmo, pequeñas composiciones realizadas
con instrumentos musicales, escenificaciones de canciones, poesías, cuentos... bailes libres y
dirigidos.,.

Se da la preferencia al cultivo de la expresión oral y a la educación sensorial, potenciando al
máximo las aptitudes individuales y el desarrollo madurativo.

Se intenta crear un clima de convivencia entre niños-adultos, que ayude al crecimiento indi-
vidual y comunitario de actitudes de participación, respeto, creatividad, sentido crítico, autono-
mía, conjugando mediante el establecimiento de normas tanto las libertades individuales como
las colectivas. Nuestra meta es: que el niño y la niña se sientan plenamente felices en la es-
cuela.
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Desarrollo de una jornada

Mañana:

— Entrada y Acogida: momento oportuno para las confidencias, conversaciones individua-
les y familiares. Recogida del almuerzo en una bandeja. Se ponen el babi. Colocación y
revisión de los objetos personales en la Caja de los Secretos, Se sientan en la alfombra y
se establece la toma de contado.

— Asamblea: Se preparan conjuntamente en torno al proyecto, centro de interés, unidad
didáctica, etc. o bien motivado por las experiencias que el propio niño aporta. Se intro-
ducen a través de juegos los objetivos y contenidos que se van a desarrollar. Se motiva y
explica la dinámica de los rincones y las actividades que se van a proponer.

Las profesoras recogen las propuestas y opiniones de los niños y niñas que luego se
tendrán en cuenta en la programación. Se investiga lo que saben o desconocen sobre la
experiencia, proyecto o unidad didáctica que se va a trabajar.

— Actividades individuales.

— Rincones: Las clases llevan su propia dinámica de trabajo, estando en función de la edad
y del propio grupo de niños.

En los rincones se trabaja, bien por equipos, con un grupo reducido de 5 ó 6 como máxi-
mo, bien individualmente, observando como se van desenvolviendo a su paso por los
diversos rincones. Toda esta actividad se plasma en una ficha de control y en el registro de
observaciones.

— Recreo: Juegos de exteriores al aire libre.

— Puesta en común: Evaluación del trabajo de la mañana por parle del alumnado que van
contando sus experiencias, y de la profesora, que pregunta y hace las observaciones que
cree pertinentes.

— Hábitos de orden: Recogida de la clase. Quitarse babis y ponerse los abrigos.

— Salida.

Tarde:

— Entrada: Tiempo de relajación con música, cuentos., Asamblea en la moqueta, hablan
sobre objetos que traen de casa, los describen, establecen diálogos, conversaciones, etc.

Presentación y organización de los talleres de cocina, modelado, pintura, costura, papel, jue-
gos de mesa. Acuden niños de todas las clases, uno a cada taller. Aquéllos que permanecen en
el aula realizan trabajos en equipos.

• Juegos al aire libre.

• Puesta en común de lo realizado en la sesión de tarde: en qué taller han estado, con
quién, qué han hecho, con qué materiales o ingredientes, para qué, etc.

Viernes:

Actividades realizadas por todo el alumnado de la Escuela Infantil durante la tarde con los
objetivos y actividades ya especificados.

Salidas:

Se realizan antes o durante la Unidad didáctica que se está desarrollando, generalmente por
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la tarde, a excepción de las visitas a tiendas, bancos, mercado, etc. que al ajustamos al horario
normal del comercio las hacemos por la mañana.

^a distribución de los niños y ninas en las aulas se realiza en un primer momento por orden
, . alfabético desde la Secretaria del Centro. Posteriormente el Equipo analiza las características de

0 6 3 l U m n O S cada grupo asignado a las Moras correspondientes, así como el deseo de algunos padres a
tener a sus hijos con o separados de otros niños (caso de primos, mellizos, etc),

Se procura establecer grupos homogéneos para trabajar de torma coordinada y por aten-
der a los alumnos y alumnas con el mismo tipo de necesidades, etc. Si existen diferencias sig-
nificativas entre los alumnos se incluyen en los grupos donde puedan estar más integrados (ej.
en la asamblea, trabajos en grupos de clase, puesta en común, etc.).

Los niños y niñas de la etapa de Educación Infantil necesitan tener una persona como refe-
rencia para darle mayor seguridad, sin embargo tenemos como objetivo en nuestro proyecto
que los niños consideren como "senos" a todas las profesoras que intervienen en el proceso
educativo, de ahí que se organicen diversos tipos de actividades en grupos pequeños, media-
nos y grandes y con alumnos de diferentes cursos y niveles.

Agrupamientos mixtos y flexibles

Estos tipos de agrupamientos iavorecen la interacción, la autonomía, la sociabilidad, la afec-
tividad, etc. En ellos se atiende mejor la diversidad, el alumno en pequeños grupos vence más
fácilmente la timidez, el egocentrismo...

— Rincones en el aula. Los niños trabajan en ellos diariamente.

— Rincones internivel. Se llevan a cabo esporádicamente, cuando existen necesidades de
grupos determinados, ej. niños que durante el período de adaptación desean estar con
otros alumnos, niños con similares características, para facilitar el desarrollo de una
capacidad determinada, etc.

— Pequeñas experiencias que se realizan asiduamente. El grupo que ha llevado a cabo una
pequeña investigación, trabajo o cuento, se desplaza por el resto de las clases para con-
tarlo o explicar cómo lo han hecho y qué resultados han obtenido, posteriormente res-
ponden a las preguntas planteadas por sus compañeros. Con la aportación de animales,
plantas o cualquier material de nueva incorporación se sigue el mismo proceso.

— Talleres. Se realizan diariamente con alumnado de los tres niveles. En ellos intervienen
las familias.

— Actividades conjuntas. Se realizan los viernes por la tarde; participan todos los alumnos
de la etapa y, en ocasiones, las familias.

— Actividades de gran grupo. Se llevan a cabo a lo largo de todo el Curso: salidas, excur-
siones, preparación de unidades didácticas o de temas globales con el resto del Colegio,
juegos, canciones, actividades al aire libre, etc.
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Propuestas metodológicas
Todos estos principios los recogernos en las siguientes propuestas metodológicas: rincones,

talleres y actividades de gran grupo.

Rincón de descanso y biblioteca Rincones
Es la zona más tranquila de la clase, donde el niño puede permanecer solo, si así lo desea,

dedicado a mirar cuentos o a descansar.

Los niños o la profesora aportan los cuentos, según la Unidad didáctica o Centro de Interés,
ordenándolos en la estantería o clasificador que existe al electo,

Se tumban o sientan en los sillones de paja que hay junto a la mesa camilla, para "leer" o
descansar.

A un lado está el escondite o rincón de los secretos donde los niños tienen sus propios
objetos.

Las normas establecidas para este rincón son:

• Absoluta tranquilidad.

• Respeto hacia el cuento del compañero.

• Dejar el cuento en su sitio sin sacarlo fuera del rincón.

• Comentar, si lo desean, cuantas cosas le sugiera el cuento, respetando la norma de hablar
en voz baja.

Material disponible:

• Estanterías bajas.

• Bandejas de diferentes colores y cajas de cartón decoradas.

• Alfombra.

• Cojines.

• Mesa camilla y sillones.

• Cuentos, fotografías, revistas ilustradas, posters, láminas...
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Rincón de experiencias

En este rincón los niños realizan las experiencias relacionadas con el medio ambiente: las
plantas, las flores, frutos, etc. y diversos animales que están permanentes o son aportados por
los niños un cierto período de tiempo.

Este espacio ¡unto con sus materiales contribuye a que comprendan la relación causa/efecto:
si las plantas no tiene agua, se ponen amarillas o se marchilan; si los gusanos tienen hojas de
morera o lechuga engordan; si el cangrejo se mete con la tortuga grande, ésta lo mata. Al pato
lo dejan en el agua para ver si sabe nadar...

Comprueban la "magia" de las semillas que cada niño ha plantado y que ha ido sufriendo
transformaciones.

Los niños investigan sobre la forma de rellenar recipientes con distintos materiales, hacen
pruebas en el agua con diversos objetos, echan colorantes, etc,

Se hacen experiencias con distintos alimentos, se clasifican semillas, Irutos...

Material disponible:

• Todo tipo de animales: pájaros, tortugas, pollitos, patos, caracoles, grillos, peces...

• Recipientes y botellas para líquidos.

• Material recogido en salidas y excursiones.

• Recipientes de arena.

• Cajas con materiales de diferente textura.

• Frascos de distintos colores y sabores.

• Balanza.

• Material de desecho, de plástico, barro, cristal, goma...

• Vasos de yogurt, tarrinas de margarina...

• Colador, embudo, azúcar, sal, colorante.

• Termómetro.

Este material se amplía constantemente con nuevas aportaciones, según las demandas de los
niños o actuaciones planificadas por el profesor.

Rincón de construcciones. Juegos estructurados

El material disponible permitirá al niño desarrollar el conocimiento lógico-matemático, su
capacidad de asociación, relación, seriación, así como el desarrollo de su creatividad ante el
material no estructurado.

Es el rincón más rico en la adquisición de conceptos: delante-detrás, grande-pequeño, den-
tro-fuera, en el borde, mucho-poco, cerca-lejos...

Material disponible:

• Tarros y cajas de bloques lógicos.

• Material de construcción.

• Diagramas.
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• Bastoncitos.

• Cubos.

• Siluetas de cuadrados, rectángulos...

• Papeles grandes y papel continuo.

• Juegos de cartas, dados, dóminos...

• Cajas, casitas, jaulas donde el niño puede introducir elementos por el lugar correspon-
diente.

• Tablas de diferentes formas, colores y tamaños.

• Juegos de bolos, chapas, canicas...

• Regletas, bolas...

Rincón de plástica

El niño o la niña en este rincón reíleja lo que tiene interiorizado, su estado anímico, su fanta-
sía, su preocupación...

Desarrolla su creatividad experimentando con las pinturas, el conocimiento y percepción del
espacio y la representación del plano, la observación y simbolización personal.

Es un rincón en el que el niño se encuentra muy seguro de sí mismo por ser "él" el creador
de una obra que siempre merecerá el elogio del educador.

Material disponible:

• Arcilla, plastilina.
• Tijeras, punzones y pegamento.
• Papel continuo, folios, cartulinas, periódicos, revistas, servilletas...
• Pinceles gruesos y finos, tizas, plumeros, rodillos, lampones...
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• Tarros de plástico y de cristal.
• Lapiceros, temperas, ceras, rotuladores, agua, colorantes...
• Palillos, bastoncillos de algodón, trapos, esponjas,
• Hueveras, semillas, botones, carretes.
• Caballetes, almohadillas.

A medida que el niño y la nina van desarrollando su capacidad creadora, se incorporarán
nuevas formas y técnicas de trabajo, siempre respetando su desarrollo madurativo y sobre todo
teniendo en cuenta el ritmo individual de cada uno.

Rincón de la casita

Es un lugar específico adecuado para desarrollar la expresión del juego simbólico. El niño
vive aquí su fantasía y realidad al tener que hacer presente lo que ya conoce de antemano. Se
encuentra muy a gusto porque es "su casa" y consigue un equilibrio afectivo y emocional.

También es un espacio donde los niños y las niñas aprenden a resolver conflictos que se le
plantean en su vida cotidiana.

Material disponible:

• Mantel, servilletas, platos, cubiertos, vasos, jarra, panera, frutero...
• Florero para adornar la mesa,
• Colchoneta que hace de cama con varios cojines.
• Cocinita con sus correspondientes cacharritos.
• Tabla de planchar y plancha,
• Cuna, silloncitos.
• Cajas, palos....

Zona de movimiento

Es la zona más amplia donde el niño y la nina pueden moverse a gusto; se trabaja principal-
mente lamotricidad gruesa.

Material disponible:

• Juguetes de arrastre
• Construcciones
• Pequeños vehículos
• Material de psicomotricidad (cuerdas, aros, pelotas, conos, rampas, vallas, ladrillos,

picas, saquitos.etc).

Rincón de ios disfraces y marionetas

El niño en este rincón: desarrolla su capacidad imaginativa, utilizando el lenguaje y la mími-
ca como medio de expresión para simbolizar situaciones de la vida real. Mezcla la realidad con
la fantasía. Modula la voz según el personaje que interprete (si es bueno la voz es suave y
dulce, si es malo, la voz es grave y la expresión de la cara, dura) Desarrolla y ve sus movimien-
los corporales, la expresión de su cara a través del espejo mural colocado a tal efecto. Conoce
su cuerpo y el de sus compañeros y compañeras.
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Material disponible:

• Espejo mural.
• Cestos de mimbre.
• Ropa variada, zapatos, sombreros, cintas.
• Cartulinas, goméis, papeles de texturas y colores diferentes.
• Pinturas, coloretes, pelucas, peine...
• Teatro hecho de cartón, pintado y adornado por los niños al que se le han colocado unas

cortinitas.

Rincón del supermercado

Debe ofrecer todas las posibilidades de pesar, seleccionar y clasificar, para poder representar
y personificar las distintas situaciones y roles de la vida real y cotidiana.

Material disponible:

• Mueble grande.

• Peso, caja resgistradora.

• Cestas de plástico.

• Frascos, ¡abones, esponjas...

• Frutas, verduras, huevos, panes, pollos... (de plástico y de verdad).

• Hueveras, bandejas, tarros de clasificación, bolsas de plástico transparente

• Papel de distintos tamaños, billetes, monedas.

• Alimentos y semillas que los niños traen diariamente.

La organización de los talleres tiene por finalidad dar respuesta a las distintas necesidades y
ritmos del alumnado a lo largo del día. Por ello, al planificar la jornada escolar dedicamos un
liempo a realizar trabajos en pequeños grupos en los talleres. Éstos permiten una modulación
flexible de la acción educativa, ofreciendo a los niños y las niñas los juegcs que necesitan y, al
mismo tiempo, las actividades que les ayuden a construir progresivamente su propia personali-
dad y desarrollar sus aptitudes específicas.

Consideramos recomendable que los espacios estén estructurados desde el comienzo de
curso, y es indispensable ante todo que respondan a las siguientes necesidades de los niños;

Necesidades fisiológicas:

Son las primeras que se deben atender.

— Limpieza. Es preciso disponer de delantales para trabajar en los talleres de pintura,
modelado y cocina. Deben tener esponjas, trapos, pañuelos, detergente, pañitos de coci-
na y toallas.

— De confort. La existencia de alfombras, cojines, etc., satisfacen esta necesidad. También
es necesario adaptar el mobiliario a la altura de los niños y las niñas. Los niños partici-
pan en la decoración de forma individual y en grupos.

Necesidad de segundad:

El material debe ser fácilmente accesible a los niños y niñas; los utensilios disponibles han
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de ser adecuados a los pequeños; la disposición de muebles y talleres permitirá la libre circula-
ción del alumnado.

Necesidad de afecto:

La relación establecida por el profesorado es importante, pero no lo son menos, algunos
detalles de la organización como la intervención directa de los padres y la utilización de objetos
familiares.

Necesidad de movimiento:

Esta necesidad forma parte de las características evolutivas del alumnado, teniendo gran
importancia la organización del material, la circulación fácil entre talleres, su amplitud,..

La organización de los talleres deberá responder a las exigencias de las diferentes posicio-
nes adoptadas por los niños y las niñas.

Necesidades de juego y diversión:

Es indispensable que todo tipo de actividad se desarrolle como un juego; de esta forma pre-
dominará el interés y la satisfacción de dominar la materia. En todos los talleres la necesidad de
manipulación debe coincidir con el juego y el placer.

Necesidad de autonomía y sociaiización:

El niño y la nina siente satisfacción por conocer las cosas por sí mismo, por tener cierto
grado de independencia. Algunos detalles en la organización de los talleres le ayudarán a ello:
materia! accesible, clasificaciones sencillas, babis y delantales fáciles de poner y quitar, elec-
ción de utensilios y materiales.. Convendrá disponer de bastante material y juegos variados
para evitar los conflictos que frecuentemente surgen por el disfrute de los juguetes entre los
niños y las niñas más pequeños y que dificultan los inicios de la vida de relación.

Necesidad de hacer descubrimientos:

Los niños tienen ganas de locar, sentir y probar para descubrir. Con el fin de facilitar la nece-
sidad de explorar deberán encontrar objetos sencillos y asequibles, fácilmente manejables, con
ios que puedan llegar a constatar los resultados de su exploración.

Propondremos objetos familiares, pero también objetos insólitos, que pongan de relieve las
formas y permitan interpretaciones personales, reproducciones de obras figurativas y abs-
tractas.

Roles del adulto

1. Organizador Las personas adultas deberán observar atentamente las reacciones, las
reflexiones y las preguntas de los niños, con el fin de proporcionarles actividades adap-
tadas a sus necesidades y a sus posibilidades. El proceso pedagógico es siempre el
mismo: una primera fase libre y espontánea, durante la que se observa a los niños y a
las niñas y se anotan sus respuestas, y otra segunda fase que permite, gracias a la pri-
mera, diseñar actividades más estructuradas,

2. Observador de las reacciones, anotando el buen desarrollo de ia jornada. Ello puede
hacer más fáciles las relaciones entre los propios niños y niñas y entre los niños y los
adultos, favoreciendo el trabajo en equipo y los diálogos que surjan.

3. Provocador El profesorado creará situaciones que provoquen en los niños y niñas la
curiosidad por el mundo que les rodea y conflictos cognitivos, permitiéndoles desarro-
llar sus aptitudes.
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Organización de los talleres

Consideramos a los padres y las madres elementos básicos de la acción educativa, sujetos
activos y comprometidos en la vida escolar, educadores copartícipes de un proyecto educativo,

Los talleres están planteados fundamentalmente para involucrar a las lamilias en su realiza-
ción.

Su tuncionamiento se plantea después de pasado el período de adaptación, siendo al princi-
pio una prolongación del mismo para los niños y las niñas de tres años.

El Equipo Directivo y el Equipo Docente de Educación Infantil tienen una reunión con los
padres y madres que van a participar en los talleres para explicarles los objetivos que pretenden
alcanzar. Posteriormente empiezan a funcionar a nivel experimental, uno cada día y a él acuden
los padres y madres que colaborarán específicamente en ese taller para estar como observado-
res, puesto que el desarrollo de la actividad lo lleva a cabo el coordinador o coordinadora.

Los objetivos, técnicas y actividades son elaborados por el equipo de educación infantil y los
padres y madres implicados, siendo expuestos en cada taller. También existe un cuaderno de
observaciones en el que las familias diariamente escriben cuantas anécdotas han observado en
los niños y niñas, y realizan una pequeña evaluación de los logros o dificultades encontradas.

Los talleres funcionarán de 15,45 a 16,30 horas, de lunes a jueves. A los mismos acudirán
alumnos y alumnas de 3,4 y 5 años en rotación cíclica de cada una de las 6 aulas de Educación
Infantil que tiene el Centro. El taller de cerámica, se realiza conjuntamente con los niños del
Ciclo Inicial en el edificio de EGB.

No se cambia de técnica hasta que han pasado todos los alumnos. Al término de cada técni-
ca se hace una evaluación con los padres y madres.

Al finalizar el mes de mayo se dan por concluidas las actividades realizándose una fiesta
conjunta: alumnado, profesorado y familias.

Los talleres se irán ampliando paulatinamente a la Educación Primaria, manteniendo reunio-
nes periódicas ambos Equipos Docentes, antes y durante la puesta en marcha de los mismos,
adecuando los objetivos, técnicas y actividades al momento evolutivo de los niños y niñas de
esta etapa.

Los talleres son un medio para:

— El desarrollo de las áreas curriculares.

• Integración del esquema corporal.
• Desarrollo de habilidades percepíivo-motrices.
• Capacitación para iniciar trabajos cooperativos.
• Expresión plástica.
• Relaciones en el espacio.

— El apoyo de actividades concretas de las diferentes aulas.

— La realización de material didáctico.

Reglas comunes a lodos los talleres

— Los niños y las niñas al llegar al taller se sientan alrededor de la mesa, dicen su nombre
y el de la clase a la que pertenecen.
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— Se les explica la lécnica.
— Observan y tocan los materiales que van a utilizar.
— Se les indican las normas que han de respetar en la realización de su actividad.
— Se les ayuda para que se sientan integrados.
— Para lograr un ambiente relajado se les habla en un tono de voz bajo y las actividades se

realizan despacio.
— Si se observa el cansancio de algún niño, se le ofrece la posibilidad de cambio de activi-

dad dentro del taller.
— Ordenan el material y mobiliario, se despiden y SB van a su clase.

Técnicas y actividades

Damos más prioridad al proceso que al resultado.

Las técnicas y actividades que proponemos son:

— Modelar con barro, plastilina, miga de pan, pasta de sal, etc.
— Rasgar.
— Recortar.
— Yuxtaponer.
— Pegar.
— Plegar.
— Enrollar.
— Seleccionar y clasificar.
— Coser, enhebrar, hilvanar, repasar.
— Ensartar.
— Hacer nudos, lazadas, trenzado.

Actividad conjunta Represe/ilación: "El gallo Único'
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— Abotonar, enganchar broches, punteado.

— Pintura de tempera sobre caballete.

— Pintura de dedos, acuarela, carboncillo, ceras calientes...
— Grabados, esgratiados.

— Hacer collage y murales en relieve.
— Contacto con materiales y experiencias libres.

— Decoración en hueco, en relieve.
— Impresiones libres.

— Fabricación de (ampones.

Las actividades conjuntas están sistematizadas y se dearrollan todos los viernes por la tarde, A C t í V Í d c l C Í 6 S
durante el curso escolar. Esto no impide que se realicen durante otras sesiones para llevar a ,
cabo experiencias que vayan surgiendo en la planificación de las unidades didácticas o peque- ^6 yidll CjiUpO
ños proyectos de investigación.

El espacio utilizado para estas actividades puede ser tanto el del vestíbulo del edificio de
Educación Infantil como otros espacios comunes del centro: sala de medios audiovisuales,
laboratorio, biblioteca, gimnasio, pistas de EGB, sala de música y todo el entorno que torma
parte del desarrollo de estas actividades.

Relación de estas actividades:

— Presentación de cada clase a los demás niños y niñas, con un juego y su símbolo
correspondiente.

— Participación en fiestas de convivencia: familias, alumnado, profesorado.

— Participación en fiestas del Colegio: la paz, navidad, carnaval, fin de curso...
— Confección de murales alusivos a un tema.

— Fiestas de: la vendimia, la castañada, del membrillo...
— Meriendas campestres.

— Salidas al barrio: rivera, parque, tiendas, bancos.
— Excursiones fuera del entorno: granja, zoo, parques del ICONA...

— Aportación de experiencias hechas por los mismos padres: agricultura, albañilería, cuen-
tos, instrumentos musicales.

— Proyección de videos, diapositivas.
— Transformaciones de elementos en el laboratorio.
— Marionetas, cuentos.
— Representación de cuentos realizados por niveles o por una sola clase.
— Dramatización de cuentos por el profesor.
— Decoración del recinto con murales, cintas, cadenetas, etc. alusivas a la unidad didáctica.

— Circuitos.
— Partidos de fútbol.
— Juegos tradicionales: pasimisí, el moro, la gallinita ciega, el pañuelo.
— Juegos de agua: manzanas, pompas de jabón.
— Convivencia con los niños y las niñas de otros ciclos del Centro.
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La programación surge siempre de los intereses de los niños. Creemos que, junto a unos
intereses, consecuencia de su edad, características psicológicas, etc., también tienen unas
necesidades. Por tanto la programación, no puede ser rígida sino flexible, como flexibles son
los intereses y necesidades infantiles y se ha de ajustar a los ritmos de funcionamiento de la
clase en su conjunto. Así mismo nos permite la reformulación de contenidos de aprendizaje en
el momento en que lo necesitamos, para añadir, quitar o corregir lo que vemos necesario en la
evaluación diaria.

La elaboración y puesta en práctica de la programación nos ayuda a retlexionar sobre la pro-
pia actividad diaria y posibilita el compartir o discutir diversos puntos de vista.

Esquema de programación

A partir de un contenido que interese, propuesto por el niño o por la persona adulta, o que
surja espontáneamente nos planteamos:

a) Preparar un cueslionario para preguntar a los niños y las niñas lo que conocen del con-
tenido que vamos a trabajar. Al final de la programación constataremos el nuevo nivel de
conocimientos.

b) Profundizar en el contenido mediante una serie de actividades: salidas para observar,
vídeos, diapositivas, libros, cuentos, etc.

c) Organizar actividades concretas en los rincones, que den una visión lo más amplia posi-
ble del contenido, utilizando diversos lenguajes: color, sonido, gestos, tacto, movimien-
to, espacio, volumen, textura, etc.

d) Evaluar los distintos conocimientos que se pueden producir en los rincones de trabajo
organizados para desarrollar el contenido.

Las experiencias clave que se proponen como punto de partida de toda programación son:

— Explorar activamente mediante todos los sentidos.

— Descubrir las relaciones a través de la experiencia directa.

— Manipular, transformar y combinar materiales.

— Elegir los materiales, actividades y objetivos.

— Adquirir habilidades con herramientas y equipo.

— Usar los músculos.

— Satisfacer las propias necesidades.

A través de estos procesos, que se interrelacionan, el niño y la niña construyen sus esque-
mas mentales, e interiorizan los contenidos. Al estadio de representación llega el niño y la niña
después de haber realizado la observación y la experimentación por medio de su cuerpo y a tra-
vés de las cosas.

Nuestra programación está basada en una serie de temas, que se constituyen en centros de
interés o unidades didácticas, secuenciadas a través de grandes bloques constituidos en torno
a: fiestas tradicionales y salidas que acompañan los cambios estacionales.

Aprovechamos también cualquier "elemento" que el niño o la niña aportan al aula, para hacer
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surgir unidades didácticas y proyectos de investigación (una cepa: la vendimia; beiloías y cas-
tañas: frutos secos), etc.

Son experiencias que están abiertas, en las que los propios niños y niñas proponen activida-
des y los materiales a utilizar a través de las asambleas de clase. Estas experiencias se suman a
las programadas por nosotros. Todas las propuestas son aceptadas en principio, valorando su
viabilidad en la asamblea. El equipo, periódicamente, valora la marcha de las actividades y la
motivación de los niños, en función de lo cual se finaliza o se sigue profundizando en los
temas.
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Introducción

Nuestro planteamiento de evaluación recoge diversos elementos evaluables, criterios a
seguir, técnicas que empleamos y temporalizaron aproximada.

El tema de trabajo de la Comisión Pedagógica, durante todo este curso, va a girar en torno a
la evaluación, por lo que se revisará de nuevo el esquema previo del que partimos.

No obstante, adjuntamos diversos instrumentos de evaluación utilizados en años anteriores
en el Centro que, junto con otros que elaboremos, serán analizados, debatidos y consensuados
en el presente curso.

En esta tarea de evaluación intervenimos todas las profesoras del Centro, el Equipo de
Atención Temprana, las familias y otros agentes externos ai Centro.

A continuación oirecemos el desarrollo de la evaluación en lorma de cuadros en los que
reflejamos:

— En ia primera columna: los elementos que vamos a evaluar.

— En la segunda columna: los criterios y los aspectos a considerar para realizar la evalua-
ción de cada uno de los elementos.

— En la tercera columna: las técnicas e instrumentos que utilizaremos y de las que inclui-
mos posteriormente algunos ejemplos.

— La última columna la utilizamos para indicar la temporalización, es decir, los momentos
en que nos proponemos realizar esta evaluación.
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ELEMENTOS EVALUABLES

1. APRENDIZAJES DE LOS
NIÑOS V NIÑAS

CRITERIOS

A) INDICADORES BÁSICOS

— Comprensión de las consignas

— Realización de las tareas

— Atención y motivación

— Ayudas directas e indirectas que
necesita

— Grado de satisfacción por la activi-
dad realizada

— Grado de participación

— Seguridad en sí mismo

— Espontaneidad

— Creatividad

— Relaciones que establece con sus
compañeros y profesora

— Grado de autonomía y habilidades
sociales

B) APRENDIZAJES ESPECÍFICOS

— Logro de los objetivos a través de
los contenidos secuenciados
(aprendizaje iniciado, conseguido o
no logrado)

TÉCNICAS

— Informe anual y final de etapa

— Observación directa, sistemática o
asistemática.

— Pautas de observación

— Informe inicial

— Escalas de observación

— Cuestionario inicial familias

— Entrevistas de seguimiento

— Cuadro de registro del grupo (eva-
luación contínua]-ANEXO C

— Informe trimestral a familias.

TEMPORALIZACiON

— Anual

— Final de etapa

— Inicial

— Continua

— Trimestral
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I. LINEA EDUCATIVA — Grado de cumplimiento de los
acuerdos consensuados.

— Nivel de armonía entre las activida-
des realizadas y la línea educativa
marcada

— Grado de adecuación de la metodo-
logía a los principios que la susten-
tan.

— Conocimiento del desarrollo evolu-
tivo de cada niño o niña.

— Atención a la diversidad

— Presentación de las actividades
según los principios

— Análisis del programa de "Los
padres en el Colé"

— Reuniones del equipo docente.

— ítems de observación del contexto
escolar ANEXO-D

— Análisis y reflexión de los distintos
documentos sobre estos aspectos

— Entrevistas entre el profesor de
pedagogía terapéutica, y el equipo.

— Cuestionario a padres y madres.

— Registro de actividades de padres y
madres.

Quincenal (Comisión Pedagógica]

Mensuales (Equipo de Atención
Temprana, Profesor de Pedagogía
Terapéutica, Prof. Tutor)

Trimestral (Padres)

Final [Memoria, Acuerdos y toma
de decisiones)
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<
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ELEMENTOS EVALUABLES

III. PRACTICA DOCENTE.

CRITERIOS

A, ASPECTOS GENERALES

— Asistencia a reuniones

— Intercambio de opiniones

— Cumplimiento de las responsabilidades

— Nivel de participación

— Capacidad de trabajo en equipo

B. DIDÁCTICA Y METODOLOGÍA

— Distribución de espacios, materiales y tiempos

— Función del profesor y del alumno y al urina

— Criterios de agrupamienlo

— Las actividades: grado de motivación para el grupo, de
creatividad, de duración, de participación de los niños y
de adecuación objetivos.

— Estrategias personales: desarrollo de la afectividad,
creación del clima adecuado, tono de voz, ubicación y
posición de la profesora respecto a los niños, consig-
nas claras y precisas.

— Exploración de los conocimientos previos que tiene el
alumnado.

— Tipos de apoyos para facilitar la comprensión del niño

— Utilización de vocabulario y consignas comprensibles
para el alumnado.

— Explicaciones sobre el material a utilizar y modo de
emplearlo

— Intervención del profesorado en el desarrollo de la acti-
vidad

— Relaciones con las familias,

TÉCNICAS

— Reuniones

— Entrevistas

Cuestionarios y escalas de autoe-
valuación del profesorado

— Registro de observación del
grupo Anexo C.

— Grabaciones y análisis grupal de
las actividades

— Registro de auto-observación de
relaciones con los padres y
madres.

TEMPORALIZACION

— Inicial

— Mensual

— Esporád icamente
(Registro de observa-
ción de actividades al
azar)

— Anual
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IV. EL PROYECTO CURRICULAR

1. El proyecto

2. Objetivos

3. Secuencia y organización de
contenidos: Actividades-Eje

4. La propia evaluación

— Adecuación del proyecto a la realidad del Centro

— Su viabilidad

— Dificultades encontradas, en general, para la realización
del proyecto

— Aspectos del proyecto que han sido objeto de estudio y
profundizaron por la comisión pedagógica.

— El logro de los objetivos del Centro y de la etapa.
— Análisis de los objetivos alcanzados.

— Causas por las que no han sido alcanzados ciertos
objetivos.

— Planificación del proceso de aprendizaje (objeto-ima-
gen-simbolización).

— Adecuación de la secuencia: atención, exploración,
observación, asociación, clasificación, expresión y
comunicación; al momento evolutivo de cada nido y
niña.

— Viabilidad de los contenidos a través de las actividades-
oip

— Adecuación de la actividades-eje a la línea educativa

— Adaptabilidad de la actividad-eje a la diversidad, a la
secuencia de contenidos y a los objetivos

— Realización de las evaluaciones
— Elaboración de los instrumentos de evaluación

— Adecuación de los instrumentos y de la temporaliza-
ción de los elementos del proyecto

— Análisis de la evaluación a través de reuniones

— Toma de decisiones y consenso sobre cómo y cuándo
se va a evaluar

— Análisis de la memoria anual del
Centro

— Cuestionarios a rellenar individual
y grupalmente por agentes inter-
nos y externos al Centro

— Entrevistas y reuniones del profe-
sorado.

— Otros documentos: Actas, resú-
menes de actividades realizadas e
información de nuestro "Cuaderno
dorado"o anecdotario.

— Reflejo por escrito del grado de
los objetivos alcanzado en cada
curso y globalmente al final de la

etapa

— Observación sistemática (guías)

— Reflexión sobre el desarrollo evo-
lutivo del niño en las reuniones
del profesorado.

— Toma de decisiones sobre cam-
bios o modificaciones

— Anual (Memoria)
— Final del ciclo

— Anual

— Final del cicloP UPU1 U u l u l u l U

— Anual

— Final de ciclo

— Anual

— Final de ciclo
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Anexo A

ENTREVISTA INICIAL CON LAS FAMILIAS
DATOS DEL NIÑO 0 DE LA NIÑA.

Nombre y apellidos:

Fechada nacimiento ,

Lugar de nacimiento:

Lugar que ocupa enlre los hermanos:.

2. DATOS FAMILIARES:

Padre: Edad:

Profesión: Horario:

Ingresos medios:

Madre: Edad:

Profesión Horario:

Ingresos medios:

Domicilio: Telélono:

Hermanos:

1." Edad: Actividad:.

2a- Edad: Actividad:.

3.8 Edad: Actividad:.

4." Edad: Actividad:.

Otros íamiliares que conviven con ellos:

3. HISTORIA DEL NIÑO 0 LA NIÑA (HASTA EL MOMENTO ACTUAL).

Gestación: Parlo:

Alimentación: Dentición:
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Sueño: Marcha:
Lenguaje:
Control de esfínteres: Diario: Nocturno:
Enfermedades que ha padecido:

Relaciones con cada uno de los miembros de la familia:
Madre:
Padre:
Hermanos o hermanas:

Otros:..

4. SITUACIÓN ACTUAL:

¿Qué es capaz de hacer ahora?:

A) Lenguaje:

Comprensión:

Expresión:

B) Movimientos:

Pies:

Manos:

Con objetos:

Con música:
Reposo:

C) Hábitos:
Aseo:

Alimentación:

Servicios:

Sueño:

Desnudarse y vestirse:
Otras (colaboraciones en casa):

D) Socialización:

Amigos:

Tiempo libre:
Costumbres

Personas adultas:
Hermanos:

E) Comportamiento:
Encasa:

En la calle:
En otros sitios:
Miedos:

342



Reacciones de los padres ante los misnos:

5. A) ¿Por qué habéis elegido esle Centro para vuestro hijo o hija?

B) ¿Qué esperáis del Centro?..

C) ¿En qué podéis colaborar? (Actividad - Tiempo - Horario)

343





Anexo B

HOJA DE SEGUIMIENTO FAMILIAR

FECHA DE LA ENTREVISTA:

FAMILIA DE:

ENTREVISTA REALIZADA A

DOMICILIO TELEFONO

CENTRO EDUCADOR/MAESTRO.

FECHA DE LA ANTERIOR ENTREVISTA

GUIÓN ¡PUNTOS A TRATAR):

REVISIÓN DE ACUERDOS TOMADOS EN LA ANTERIOR ENTREVISTA:

NUEVA PROBLEMÁTICA EXISTENTE:
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NUEVAS ORIENTACIONES:

GESTIONES:

OBSERVACIONES: - Actitud de la persona entrevistada.

— Fecha de la próxima entrevista.
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REGISTRO DE EVALUACIÓN DE GRUPO

EVALUACIÓN CONTINUA:

AULA: UNIDAD DIDÁCTICA: MESES: CURSO:

—-J

ÁREAS

BLOQUES

CO
NT

EN
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OS

NINOS

y NIÑAS

IDENTIDAD Y AUTONOMÍA MEDIO FÍSICO V SOCIAL
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1

2

3

4

1 2
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• -

1

3 4
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2

3
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1 2 3

L

4

SOCIALIZACIÓN

1

2

3

4

1 2
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3
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4
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1 2
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4

GRUPOS
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2

3
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ENTORNO

1

2

3

1 2 3 4

1
1

OBJETOS

ANIMALES V

PLANTAS

1

2

3

A

1 2 3

1 i

4

COMUNICACIÓN Y REPRESENTACIÓN

LENGUAJE

ORAL

1

2

3

1

1 2 3 A

1

L

1

LENGUAJE

ESCRITO

1

2

3

4

1 2

1 •

3
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PERCEPCIÓN
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Anexo D
ÍTEMS DE OBSERVACIÓN DEL CONTEXTO ESCOLAR

1. DATOS DE IDENTIFICACIÓN

- NOMBRE DEL ALUMNO O ALUMNA:.

- NOMBRE DEL CENTRO:

- TIPO DE CENTRO:

- DOMICILIO DEL CENTRO

- AULA:

- EDUCADOR O EDUCADORA:

2. EVALUACIÓN DEL CENTRO

2.1. ESPACIOS INTERIORES

2.2. ESPACIOS EXTERIORES:

2 3. ORGANIZACIÓN DEL CENTRO:

— Profesionales:

— Tiempos:

— Espacios comunes

2.4. MATERIALES DE USO COMÚN:

— Materiales existentes
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— Distribución de los mismos:

2 5 . APOYOS:

3 . EVALUACIÓN DEL AULA

3.1. DISPOSICIÓN DE LOS ESPACIOS

3.2. DISPOSICIÓN Y USO DE MATERIALES:

3.3. METODOLOGÍA:

3.4. AGRUPAMIENTOS

3.5. TEMPORALIZACION:

3.6 APERTURA DE AGENTES EXTERNOS:

3.7. EDADES:

3.8. RECEPTIVIDAD DEL GRUPO:

3.9. NIVEL MEDIO DE APTITUDES:

3.10. DINÁMICA DEL GRUPO:

3.11 GRADO DE MOTIVACIÓN POR LAS TAREAS:

4 . EVALUACIÓN DEL GRUPO DE PROFESORAS:

4.1. EDAD Y PERMANENCIA EN EL CENTRO:

4.2. CAPACIDAD DE TRABAJO EN EQUIPO:

4 3 NIVEL DE FORMACIÓN:

4.4. DINÁMICA DEL GRUPO:

4.5. MOTIVACIÓN E IMPLICACIÓN PERSONAL EN EL PROYECTO:
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ACUERDOS PARA LA EVALUACIÓN
C.P GONZALO DE BERCEO (VALLADOLID)

AUTORAS:

Honorata Alcalá Morejón
Guadalupe Cuadrado Ordax

Rosa María Esteban Rodríguez
Felicidad Fernández Choya

María Dolores González Chico
María Teresa Gutiérrez Marí
Montserrat Martín Martínez

CON LA COLABORACIÓN DE:
Francisco T. Pescador Dueñas

(Asesor Técnico Docente. Unidad de Programas Educativos. Dirección Provincial de! M.EC Valladolidj



CARACTERÍSTICAS DEL CENTRO

C/ Mirabel, 23
47010VALLAOOLID

Titularidad; M.E.C.

Niveles Educativos: Centro de Educación Infantil y Primaria.

Ns de Unidades de E.l: Consta de 6 unidades de 3 a 6 años.

Profesorado: 7 profesoras.

Programas del Centro: Programa de Integración.



La evaluación es un proceso fundamental en la práctica educativa, permite recoger la infor-
mación y realizar los juicios de valor necesarios para la toma de decisiones respecto al proceso
de enseñanza y aprendizaje.

La finalidad de la Evaluación es principalmente orientar a la profesora sobre determinados
aspectos del proceso educativo, por ejemplo metodología, recursos, adaptaciones curriculares,
detección de necesidades educativas especiales, etc.; así como para realizar las medidas de
refuerzo o adaptaciones curriculares necesarias.

Acordamos asumir principalmente las siguientes características de la Evaluación;

— Debe ser útil para las personas e instituciones relacionadas con el proceso de enseñanza
y aprendizaje.

— Debe ser asequible y realista.

Evaluación inicial ¿Cuándo

Realizada al comienzo de la escolaridad mediante: eVcll U 3 T ?

— Recogida de datos.

— Entrevista a las familias.

— Primeros contactos.

— Registro del período de Adaptación.

Con ella se pretende obtener información acerca de los aspectos más importantes a conside-
rar en el niño o niña:

• Datos personales, familiares y ambientales.

• Esquemss de conocimiento con los que el niño llega.

• Desarrollo madurativo y psicológico.

Evaluación continua o formativa

Esta evaluación nos permitirá conocer en qué medida se van alcanzando los objetivos pro-
puestos, valorando tanto los progresos y dificultades de los niños y niñas como los distintos
elementos que intervienen en el proceso.
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La observación sistemática, el análisis de los datos obtenidos y de las actuaciones, res-
puestas y producciones de los niños y niñas serán la base para este upo de evaluación que se
efectuará con cada una de las unidades didácticas, experiencias, proyectos, etc.

Acompaña al propio proceso de enseñanza/aprendizaje y se realiza con carácter regulador,
orientador y aulocorrector del proceso educativo al proporcionar información constante sobre si
este proceso se adapta a las necesidades del alumnado, posibilitando la modificación de aque-
llos aspectos que aparecen disfuncionales.

Con la evaluación continua se van fijando metas que el alumno o alumna ha de alcanzar a
partir de criterios derivados de su propia situación inicial. Esta evaluación también informa al
propio alumno sobre lo que realmente ha hecho, de sus progresos y de lo que puede llegar a
hacer con arreglo a sus propias posibilidades.

Evaluación final o sumativa
Esta evaluación se realiza al final de la etapa de Educación Infantil. La evaluación final com-

i prueba en qué medida se han alcanzado los objetivos propuestos en el Proyecto curricular.

¿Qué evaluar?
Proceso de aprendizaje del alumnado

La finalidad de la Educación Infantil es contribuir al desarrollo de todas las capacidades de
los niños y niñas. Pretende señalar el grado en que se van alcanzando las diferentes capacida-
des y sus procesos de desarrollo. Vamos a evaluar los distintos momentos del proceso utilizan-
do todas las situaciones educativas para analizar los progresos o dificultades, de modo que se
clarifiquen los tipos de intervenciones que son precisas para estimular su progreso.

A lo largo de este proceso es necesario analizar:

— La motivación que existe.

— La actividad diaria.

— Las estrategias que cada niño o niña emplea.

— Los errores que aparecen en la construcción de los conceptos.

— El desarrollo de las actitudes.

— El tiempo que se emplea.

— La utilización de diversos materiales.

Proceso de enseñanza

Realizamos simultáneamente la evaluación de los procesos de enseñanza y de aprendizaje.
Además de evaluar el grado de motivación de quienes aprenden, evaluaremos la intervención
del maestro o maestra para incidir en situaciones determinadas, por ejemplo, actividades inicia-
les, globalización del trabajo, etc.

Nos planteamos la evaluación de la práctica del profesorado; del equipo docente, familias,
personas que intervienen de forma esporádica en la acción educativa, de los espacios, recursos,
etc.

La evaluación de la propia práctica docente tanto de forma individual como del conjunto del
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Equipo de Ciclo permite detectar factores relacionados con el funcionamiento coordinado, las
relaciones personales, el ambiente de trabajo, las formas organizativas, los recursos utilizados,
etc.

En la evaluación del diseño de cada unidad didáctica o programación, analizaremos la ade-
cuación de cada uno de los elementos: objetivos, contenidos, aspectos organizativos... y las
relaciones que hay entre ellos.

Durante el desarrollo de las secuencias de enseñanza y aprendizaje evaluaremos:

— La puesta en práctica de lo planificado.

— Las situaciones que surgen cotidianamente de forma imprevista.

— Los cambios de programación como consecuencia de los intereses de los niños y niñas.

— La organización de las diferentes unidades de programación a lo largo del curso y sus
relaciones.

Hemos comenzado el análisis del proceso de enseñanza estableciendo los siguientes crite-
rios para la selección y evaluación del material y recursos didácticos utilizados:

— Que respondan a una gran variedad de objetivos y contenidos.

— Que proporcionen múltiples ocasiones de hacer nuevos aprendizajes.

— La adecuación del material a los objetivos planteados, revisando su capacidad de esti-
mulación y motivación para los niños y niñas, y procediendo a su cambio o modifica-
ción en función de las necesidades del alumnado.

— La posibilidad de adaptación de los materiales a los Intereses y características de nues-
tro alumnado y a nuestros estilos personales de actuación.

— Que tengan en cuenta las posibilidades de acción y la satisfacción de la curiosidad de
los niños y niñas.

— Que contribuyan a que los niños y ninas intuyan la relación de causa/efecto.

Para el desarrollo de los objetivos y contenidos de nuestro Proyecto curricular, dadas las
características de los alumnos y alumnas del centro, consideramos materiales prioritarios los
utilizados en las actividades de juego simbólico, puesto que les permiten proyectar y desarrollar
su capacidad imaginativa, su conocimiento de la realidad, sus fantasías y sus vivencias.
Estimulamos este tipo de juego, de gran valor afectivo, relacional y cognitivo, utilizando para
ello material con el que aprenden a resolver conflictos que se plantean en su vida cotidiana.

Evaluaremos cuantos materiales contribuyan al desarrollo del proceso de enseñanza y apren-
dizaje: libros de consulta, libros de actividades, material de apoyo al profesorado, libros de lec-
tura, proyectos curriculares, módulos de aprendizaje, carteles, audiovisuales, materiales para la
psicomotricidad, para la educación musical, juegos didácticos y materiales de elaboración
propia.

La evaluación de los materiales se hace tanto al término de cada Unidad didáctica, Centro de
Interés, Proyecto de Trabajo, etc., como en cualquier momento del desarrollo didáctico.

No obstante, el Equipo docente efectúa una reflexión global en los meses de Junio y
Septiembre, coincidiendo con la elaboración de la Memoria y con la Programación General
Anual.
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Proyecto curricular

El Proyecto curricular será una opción flexible y abierta a la experimentación, pudendo ser
modificado y mejorado según el resultado de la evaluación. A partir de ia valoración realizada
ajustaremos los procesos y comprobaremos la validez y adecuación de cada uno de sus eíe-
menlos.

Para nosotras la evaluación del Proyecto curricular ha de contemplar:

— La intencionalidad de las decisiones tomadas.

— La adecuación de los objetivos y contenidos al contexto y a las características del alum-
nado.

— La secuencia y organización de dichos objetivos y contenidos.

— La aplicación de los principios metodológicos.

— Las previsiones realizadas para atender a la diversidad del alumnado.

— Los criterios y estrategias de evaluación establecidos.

— Otros aspectos que surjan en la puesta en práctica.

Analizaremos también los aspectos imprevistos para Incorporarlos, en su caso, al Proyecto
curricular.

Para materializar esta evaluación realizamos una reflexión continua sobre la adecuación y
sobre la coherencia interna de los elementos que intervienen en eí proceso de enseñanza, expli-
citando las mejoras que se pueden ir introduciendo, etc.

El Equipo docente es el que interviene decisivamente en esta evaluación, aunque tenemos en
cuenta a las personas que de forma directa o indirecta inciden en el desarrollo del propio
Proyecto.

Realizamos la revisión y análisis del Proyecto curricular mediante reuniones sistemáticas del
Equipo planificadas al comienzo del curso, teniendo en cuenta los errores y aciertos detectados
en el proceso de enseñanza/aprendizaje a fin de proponer las modificaciones necesarias.

¿Cómo Aspectos a tener en cuenta en las decisiones de evaluación

c V a l U a f Í — La toma de datos servirá para la valoración posterior de lo que se ha decidido evaluar.
Aunque teniendo en cuenta que nos interesa más la calidad que la cantidad de datos.

Esta toma de datos se realizará sobre;

• Actividades en el aula, en otros espacios, en casa, etc,

• Producciones en el aula, en otros espacios, en pequeño o gran grupo, en grupo inter-
clase, interciclo...

• Actividades y producciones intencionalmente propuestas.

• Situaciones y momentos no programados que surgen de forma espontánea.

• Situaciones significativas, sobre momentos rutinarios, etc.
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— La valoración a partir de los datos obtenidos y de su relación con lo que nos hemos
propuesto evaluar. Tendremos en cuenta la relación existente entre todos los elementos
del proceso evaluador: cada uno de ellos condiciona y es condicionado por los demás.

— Las modificaciones de ajuste del proceso de enseñanza/aprendizaje, en (unción de la
valoración realizada comprenderán cuantos elementos se consideren necesarios.

— Los aspectos formales a adoptar dependerán del destinatario que reciba dicha infor-
mación sobre la evaluación. La información que proporciona el proceso evaluador debe
ser utilizada de acuerdo con los compromisos a los que se haya llegado entre los miem-
bros de la Comunidad Educativa.

Técnicas e instrumentos de evaluación

Las técnicas y los instrumentos de evaluación proporcionan una información que hay que
valorar en función de lo que se quiere evaluar.

Utilizamos las siguientes técnicas e instrumentos:

Diario de clase:

Instrumento de observación grupal para recoger datos sobre actitudes del adulto (enseñanza)
y de los niños y niñas (aprendizaje).

La organización del aula en rincones o trabajo con pequeños proyectos permite un mayor
grado de autonomía del alumnado, por lo que la profesora puede realizar una observación siste-
mática y exhaustiva.

La existencia de actividades en las que participan distintas personas adultas: padres, madres,
familiares, otros educadores, etc., permite que las observaciones sean más completas y con-
trastadas. Este es el caso de los talleres, actividades de gran grupo, tiestas de convivencia...

Diario del profesor o profesora:

Instrumento de observación individual en el que cada alumno o alumna tiene un espacio
determinado donde el profesorado realiza las anotaciones correspondientes.

Esta información se contrastará con las de otras fuentes.

Pasos a seguir en esta observación:

Planificación de lo que se va a observar.

Toma de datos suficiente y adecuada.

Valoración en profundidad de tales datos desde diferentes perspectivas: tutor, equipo
docente, equipo de Atención Temprana, monitoras del comedor, otros educadores, etc.

Toma de decisiones consensuadas para mantener una línea de actuación.

Basándose en las anotaciones de los diarios, cada cierto tiempo se hacen valoraciones glo-
bales, teniendo en cuenta:

— La evolución de cada niño o niña en particular.

— La evolución del grupo como tal. la de los grupos: reducido, interclase, internivel y
con el gran grupo de Ciclo.
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— Las actividades.

— Los materiales utilizados.

— La participación de los padres y madres.

— La actuación de la profesora y el equipo docente.

La entrevista:

Una conversación individualizada permite crear un clima de cooperación entre tamilias y
profesoras que puede dar lugar a una participación activa de los ¡amiliares en la escuela. Para
ello se utiliza:

— Entrevista inicial con los padres/madres o familiares para obtener la mayor información
posible del niño: datos relevantes de cara a la escuela, características que los definen,
relación afectivo social, etc. La realiza cada tutora durante los primeros días del curso
escolar y los datos se registran en una ficha-informe.

— Entrevistas periódicas con las familias los martes a lo largo del curso.

— Breves comunicaciones en entradas y salidas, de tipo informal: situaciones del día,
hechos anecdóticos, conflictos surgidos, etc.

Observación de grupo:

Los juegos colectivos, pequeñas experiencias y proyectos, diversas pruebas sociométricas,
dramatizaciones sobre relatos, rincones, talleres, etc., nos aportan datos sobre su sociabilidad,
autonomía... y sobre la incidencia de la persona adulta,

Observación de momentos de juego:

Es de gran importancia por la concentración de los niños y niñas en estas actividades.
Engloba casi todos los aspectos del aprendizaje. Se puede obtener información muy significati-
va, sea en momentos de juego espontáneo o dirigido, tanto en el aula como en otros espacios
educativos (patio y, sobre todo, en el gimnasio en actividad semanal).

Observación externa:

Con la participación de otras personas diferentes del tutor que también inciden en el proceso
de enseñanza/aprendizaje:

— Participación sistemática de los padres y madres o familiares en talleres, registrando
diariamente en el "anecdotario" cuantos hechos consideran pertinentes. Al término de
cada técnica se realiza una evaluación conjunta de los padres/madres con la coordinado-
ra de los talleres.

— Participación de padres y madres o familiares en salidas.

— Miembros de! equipo de Atención Temprana para situaciones puntuales y casos de
alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales.

— Profesorado de otros Ciclos que apoyan durante un tiempo semanal.
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Conversación:

La posibilidad de hablar y escuchar a los niños y ninas individual o colectivamente en;

— Entradas y salidas diarias.

— Actividades al aire libre, salidas, excursiones...

— Asamblea.

— Puestas en común.

— Rincones.

— Talleres.

— Proyectos, juegos, etc.

Técnicas audiovisuales:

Son procedimientos valiosos para registrar la información:

— Magnetofón para grabar conversaciones en la asamblea, rincones, juegos, proyectos,
talleres, actividades al aire libre, etc.

— Grabaciones en vídeo de experiencias, fiestas tradicionales, fiestas de convivencia, talle-
res, etc. Es una fuente de datos bastante objetiva sobre la actuación de los niños, de las
profesoras, de las familias, sobre el tipo de actividades, etc. El vídeo se proyecta para
todos los miembros de la Comunidad educativa en la sala de medios audiovisuales.

— Fotografías, realizadas en cualquier momento del día, en pequeñas y grandes experien-
cias, durante el período de adaptación, salidas, fiestas, representaciones, en actividades
individuales, de pequeño y gran grupo, etc. Todas ellas son expuestas en el tablón de
información a los padres y madres.

Valoración de las producciones:

Haciendo un análisis de los trabajos realizados, teniendo en cuenta el proceso y circunstan-
cias en las que se ba desarrollado: posibles estrategias utilizadas, grado de interacción, actitud
del adulto, trabajo individual o de pequeño y gran grupo, publicaciones en talleres, etc.

La autoevaluación significativa:

Se lleva a cabo cuando los niños y niñas conocen y comprenden el proyecto de lo que van a
realizar.

Es frecuente que los niños hagan a menudo evaluaciones de sus actividades, aunque no
exista intencionalidad directa. Se debe posibilitar que adquiera un carácter más continuo y sis-
temático: datos, comentarios, juicios de valor... sobre experiencias, salidas, proyectos inmedia-
tos, acontecimientos, situaciones precisas...

Se evalúa en asambleas y puestas en común.

Informes

Recogen la información oportuna y necesaria obtenida a través de las técnicas enunciadas
anteriormente.

359



Los informes deben reflejar una información cualitativa, flexible, no cerrada y entendida
como un instrumento para la continuidad del proceso de enseñanza y aprendizaje.

Además de los informes elaborados por el Equipo Docente, se tienen en cuenta los aporta-
dos por el Equipo de Atención Temprana en aquel alumnado con necesidades educativas espe-
ciales, así como los de la profesora de apoyo.

Tipos de Informes:

— Informe realizado durante e! Período de Adaptación.

— Informes trimestrales, entregados a las familias sobre los aprendizajes referidos a las
capacidades que se pretenden conseguir, reflejando los progresos efectuados por los
niños y niñas y las medidas de adaptación y refuerzo que en algunos casos se puede lle-
var a cabo.

— El Informe anual se realiza coincidiendo con el tercer informe trimestral.

— El informe final de la Etapa pasará al profesorado de Educación Primaria y será comple-
tado con varias reuniones interciclo, programadas en la organización del Centro al
comienzo y fin de Curso y esporádicamente a lo largo del mismo.

— Información oral, realizada periódicamente en las entrevistas semanales y en la entrega
de los informes escritos a las familias. Las tutoras mantienen una comunicación perma-
nente con las familias.
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Anexos

Anexo A: Indicadores de evaluación
Consideramos que los niños y ninas, al final de la Etapa de Educación Infantil deben haber

conseguido unos objetivos determinados. Sus adquisiciones se reflejarán en un Informe Final
de cada alumno y alumna, que se trasladará al tutor o tutora del primer ciclo de Primaria para
facilitar la continuidad de su proceso de aprendizaje.

Para evaluar el grado de adquisición de los objetivos que nos hemos propuesto, utilizamos
los siguientes criterios de evaluación:

A) En el área de Identidad y Autonomía Personal

— Identifica las partes del cuerpo, global y segmentariamente, y las principales articulacio-
nes: cabeza, tronco, cara, cejas, pestañas, párpados, nuca, axilas, hombros, pecho, estó-
mago, tripa, espalda, muslos, caderas, cintura, rodillas, codo, muñecas.

— Capta y diferencia características y cualidades de las otras personas: altura, color del
pelo, de los ojos, de la piel, grosor.

— Respeta y acepta las diferencias de las personas.

— Relaciona segmentos corporales con las actividades en las que participan: piernas-
andar, correr, saltar; manos-dibujar, cortar, picar...

— Expresa corporalmente y reconoce diferentes posiciones del cuerpo: agachado, sentado,
de pie, acostado, tumbado, boca arriba, boca abajo, de lado...

— Representa la figura humana con riqueza de detalles.

— Identifica sensaciones a través de los sentidos: duro, blando, suave, áspero, agradable,
desagradable, amargo, ácido, dulce, salado, crecimiento, variación del pelo...

— Manifiesta y regula sus necesidades básicas: hambre, frío, calor, pis, caca, sueno...

— Resuelve autónomamente actividades rutinarias: vestirse solo, atarse los zapatos, cepi-
llarse los dientes, usar jabón...
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— Planifica de forma autónoma y resuelve problemas sencillos: ordenar lo utilizado, reali-
zar trabajos individuales y en pequeño grupo, exponer verbalmente en la asamblea,
manifestar las dificultades encontradas...

— Reconoce y manifiesta sentimientos y emociones en sí mismo y en los demás a través de
la expresión corporal: aspecto cansado, triste, contento, enfadado, risueño, de miedo...

— Regula el propio comportamiento e influye en la conducta de los demás: cede ante peti-
ciones que le llevan la contraria, colabora en trabajos y juegos grupales, controla la
agresividad, comparte alegrías y tristezas, ayuda ante peticiones o espontáneamente,
espera turno, explica...

— Realiza desplazamientos con diversas posturas: caminar, correr, saltar, girar, subir, bajar,
de puntillas, a la pata coja, en cuclillas, agachado, de rodillas, para atrás, reptando...

— Reproduce movimientos a partir de consignas verbales: despacio, deprisa, saltando, en
zig-zag, lento, rápido, a un lado, a las esquinas, volteretas...

— Coordina y realiza las habilidades manipulativas de carácter fino: doblar, rasgar, dibujar,
recortar, planchar, retorcer...

— Usa correctamente ios utensilios y aparatos: punzón, tijeras, pincel, cuchillo, tenedor,
cuchara, grapadora, aguja...

— Hace construcciones con materiales diversos y lo verbaliza, motivando la cooperación de
los demás.

— Reconoce a las personas y dependencias del colegio: profesorado, otros adultos,
niños/as, aulas, servicios, secretaría, medios audiovisuales, etc.

— Practica algunos hábitos básicos de salud, higiene y alimentación: lavarse bien, tener
limpia la ropa, no llevarse las manos a la boca, lavarse las manos antes y después de las
comidas, usar la servilleta, el pañuelo.

— Mantiene limpias las dependencias que utiliza y el entorno natural: su habitación, el
aula, rincón, taller, patio, servicios, parque, calle...

— Conoce los peligros del medio ambiente: fuego, pozos, ríos... y las señales que favore-
cen su seguridad: semáforo, paso de cebra, peatones, peligro, cruce...

B) En el Área del Medio Físico y Social

— Identifica los miembros de los grupos sociales a los que pertenece: padres, madres,
abuelos y tíos, maestras/maestros, compañeros/compañeras, amigos/amigas, conserje,
secretario, otros profesores/profesoras...

— Utiliza las normas que rigen los diversos grupos sociales: saluda, se despide, sabe
escuchar, espera turno, ordena sus trabajos...

— Se orienta y se desplaza autónomamente en los espacios y dependencias cotidianas:
otras aulas, servicios, talleres, gimnasio, medios audiovisuales, patios exteriores...
vivienda: cocina, comedor...

— Reconoce y clasifica los medios de transporte: coche, carro, taxi, tractor, autobús,
camión, tren, barco...

— Reconoce diversos elementos y establecimientos de su entorno: cabina de teléfonos,
buzones, semáforo, mercado, farmacia, zapatería, cafetería, bancos, quiosco, librería...
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— Toma conciencia del trabajo de las personas: maestro, enfermero, médica, conductora,
zapatero, carpintera, albañil, bombero, policía, agricultor... explicando los beneficios de
sus tareas.

— Constata los cambios atmosféricos: frío, caluroso, soleado, nuboso, lluvioso, ventoso,
con niebla, con hielo...

— Identifica las estaciones del año con características determinadas: hace frío, calor, tem-
plado, se caen las hojas, está verde, seco, sale el trigo, se cosecha...

— Identifica prendas según los cambios estacionales: manoplas, bufanda, abrigo, jersey,
botas, chubasquero, chanclas, bañador, pantalón corto, camiseta, etc.

— Circula adecuadamente por la calle: cruzar, esperar semáforos, no bajar de la acera,
ceder el paso, cruzar por el paso de peatones, respetar las obras urbanas...

— Se sitúa en el tiempo y percibe la secuencia: días de la semana, festivos, laborales,
mañana, tarde, día, noche...

— Actúa directamente sobre los objetos constatando sus modificaciones: recortar, calentar,
enfriar, soplar, enroscar, clavar, martillear, coser, anudar, componer, montar, desmontar...

— Utiliza adecuadamente y con precaución los objetos cotidianos y otros no habituales:
juguetes, herramientas, tijeras, pegamento, lija, sartén, batería de cocina, imán, agujas,
balanza...

— Utiliza los instrumentos relacionados con la higiene personal y la alimentación: peine,
cepillo, jabón, papel higiénico, toalla, cuchara, cuchillo, tenedor, servilleta...

— Identifica los seres que tienen vida con alguna característica similar y diferencial: ali-
mentación, reproducción, forma...

— Identifica las características y funciones de algunas semillas, plantas y animales del
entorno: geranio, girasol, trigo, remolacha... perro, gato, vaca, oveja, caballo, tortuga,
pez...

— Conoce las características de pájaros, gusanos, peces, rana, vacas...

— Diferencia algunos animales de agua, tierra, aire.

— Identifica anímales domésticos y salvajes, animales de granja.

— Asume pequeñas responsabilidades en el cuidado y seguimiento vital del: gusano de
seda, hámster, tortuga, garbanzo, remolacha, patata...

— Diferencia los elementos del paisaje natural y urbano: prado, eras, campo, río, montaña,
ribera, mar... pueblo, ciudad, semáforos, edificios, coches...

— Participa en actividades ecologistas: no ensuciar el suelo, recoger papeles, pasear por
los caminos, respetar el césped y las flores, cuidar plantas, árboles y arbustos...

C) En el Área de Comunicación y Representación

— Comprende, produce e interpreta mensajes que implican varias acciones sucesivas.

— Hace preguntas y responde a temas específicos.

— Manifiesta verbalmente sus ideas, necesidades, deseos, emociones: hace propuestas,
pide ayuda...
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— Utiliza adecuadamente (rases sencillas con pronunciación clara y correcta; frases afirma-
tivas, negativas, interrogativas (pregunta, responde, expone...)

— Pronuncia y discrimina fonemas de las palabras, identifica los golpes de voz.

— Conoce y usa las normas y formas que rigen el intercambio lingüístico: saluda, solicita,
se despide, presta atención, espera su turno, diálogos, pequeños debates, conversa-
ción...

— Relata acontecimientos y situaciones ocurridos con anterioridad: en casa, por la mañana,
tarde, fin de semana, vacaciones, recreo, rincones, talleres, comida, nacimiento de un
hermanito, llegada de un familiar, excursiones...

— Comprende y produce algunos textos de tradición cultural; poesías, canciones, roman-
zas, coplas, retahilas, refranes...

— Comprende, interpreta y produce las secuencias: ordena y secuencia viñetas, fotografías,
carteles, filminas, cuentos...

— Identifica palabras escritas referidas a su entorno habitual:

• Reconoce y escribe su nombre

• Coloca los carteles adecuados a las imágenes de la vida cotidiana

• Elabora palabras...

— Utiliza las técnicas básicas de dibujo, pintura, modelado, collage...

— Usa correctamente las herramientas y materiales plásticos; lapiceros, pinceles, temperas,
barro, sal, azúcar, harinas, punzones, agujas, tijeras..,

— Cuida y ordena los materiales que se utilizan individual y grupalmente en las elaboracio-
nes plásticas: mesa de trabajo, rincones, talleres...

— Explora las propiedades sonoras del cuerpo, de objetos y de Instrumentos musicales
discriminando el ruido del silencio.

— Utiliza instrumentos musicales sencillos para acompañar canciones y danzas sencillas;
maracas, triángulo, crótalos, botella de anís, pandereta, pandero..,

— Utiliza las posibilidades expresivas del propio cuerpo en situaciones creativas: gestos,
movimientos, mímica, dramatizaciones...

— Expresa sentimientos de; alegría, tristeza, enfado, sorpresa.

— Interpreta nociones de direccionalldad con el cuerpo: arriba, abajo, hacia dentro, hacia
fuera, en el centro, en el borde, hacia adelante, hacia atrás, hacia un lado, hacia el otro.

— Utiliza las nociones espaciales para explicar la posición propia, de algún objeto y de
alguna persona en relación a un referente: cerca, lejos, encima, debajo, delante, detrás,
de frente, de lado, de espaldas, al lado de...

— Explora sistemáticamente y atribuye propiedades y relaciones a algunos objetos y figuras
geométricas:

• lormas: triángulo, cuadrado, círculo, rectángulo, cubo...

• textura: liso, rugoso, suave, áspero...
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• tamaño: grande, mediano, pequeño

• longitud: iargo, corto

• colores: fundamentales y complementarios, claros y oscuros.

— Utiliza los cuantificadores básicos: muchos-pocos, todo-nada, uno-varios, casi lleno-
casi vacio, tantos como, más que, menos que, grande, pequeño, largo, corto, ancho,
estrecho, igual, diferente,,.

— Construye la serie numérica mediante ia adición de la unidad.

— Compone y descompone los nueve primeros números; ordena las cifras de forma ascen-
dente y descendente; aplica el cardinal y ordinal en determinadas colecciones.

— Resuelve problemas que implican la aplicación de operaciones sencillas: añadir, quitar.

— Ubica ciertas actividades de la vida cotidiana en el tiempo: antes de, después de, maña-
na, tarde, día, noche, fin de semana...

— Compara objetos y colecciones: más grande que, más pequeño que, más largo que, más
corto que, igual que...

— Utiliza las unidades de medida, naturales: mano, pie, paso,., y las arbitrarias: cubo, cuer-
da, botella, tablilla...

— Reconoce los instrumentos de medida del tiempo: reloj de arena, de agua, solar...
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Anexo B: Informe del período de adaptación

Colegio: "Gonzalo de Berceo".
Nombre:
Nivel: Primero de Educación Infantil.
Profesora:
Primer Informe del Período de Adaptación.

366



ÁREA I

IDENTIDAD Y AUTONOMÍA PERSONAL

Entra en la escuela;

llorando

alegre

indiferente

Pregunta por mamá1

Manifiesta sueno:

por la mañana

por la tarde

Capacidad para preguntar o pedir algo;.

Aceptación de las rutinas:

Autonomía personal:

para ir al servicio

para vestirse

para elegir un rincón

para elegir compañeros

para jugar en el patio

Inicialmente Actualmente
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ÁREA II

CONOCIMIENTO DEL MEDIO FÍSICO Y SOCIAL

Conoce el entorno del colegio:

Conoce la localización de los talleres:

Socialización con respecto a los otros niños y ninas:

juega solo

juega en gran grupo

juega en pequeño grupo

colabora

domina

respeta

agrede

tiene Iniciativa

cede

Socialización con respecto a las personas adultas:

se comunica

manifiesta timidez '.

es espontáneo

pide ayuda

pretende llamar la atención

Relación con los objetos:

utiliza adecuadamente los materiales

los recoge espontáneamente

Con respecto a los espacios de clase:

se mueve por ellos de forma natural

permanece preferentemente en alguno

cambia excesivamente de lugar

Va asimilando conceptos, tamaños, formas y colores
programados en los objetivos

Inicialmente Actualmente
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ÁREA lil

COMUNICACIÓN V REPRESENTACIÓN

Habla con la profesora:

de manera espontánea

de manera sugerida

Habla con los demás niños:

rJe manera espontánea

de manera sugerida

Respeta las normas de conversación:

guarda su tumo

escucha a otro

Lenguaje expresivo:

dice palabras

construye frases

Lenguaje escrito:

comprensión e interpretación de imágenes y cuentos..

producción y utlización de dibujos para expresarse

Memoria para cuentos, canciones, poesías

Memoria para recordar lo que dice la profesora

Muestra interés por las actividades que se proponen
en clase

Inlcialmenle Actualmente

En Valladolid, a de Diciembre de 1992

LA PROFESORA

FIRMA DEL PADRE O MADRE FECHA
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Anexo C: Boletín Informativo

COLEGIO PUBLICO

"GONZALO DE BERCEO"

VALLADOLID

CURSO ACADÉMICO 1.99 - 1 . Í

Aíumno/alumna

2.B Ciclo de Eduación Infantil

BOLETÍN INFORMATIVO

Prolesor-Tutor/a

A. ÁREA DE IDENTIDAD Y AUTONOMÍA PERSONAL

— Se desenvuelve sólo en actividades rutinarias.

— Se desenvuelve sólo cumpliendo lo planificado.

— Conoce las principales partes de su cuerpo.

— Se desplaza adecuadamente por el espacio.

— Organiza habltualmente los juegos.

— Coordina habilidades manipulativas.

— Cuida y ordena el material.

— Conoce algunas normas de salud, higiene y alimentación.

— Conoce algunos peligros del medio ambiente.

OBSERVACIONES:
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B. ÁREA DEL MEDIO FÍSICO Y SOCIAL

— Identifica los miembros de los grupos sociales.

— Usa las normas de relación y convivencia.

— Juega con otros niños y niñas.

— Comparte sus objetos personales.

— Se comunica con las personas adultas.

— Acepta normas y propuestas.

— Constata los cambios atmosféricos.

— Comprende los principales conceptos relacionados con su entorno.

— Identifica prendas según las estaciones.

— Utiliza los objetos cotidianos.

OBSERVACIONES:

C. ÁREA DE COMUNICACIÓN Y REPRESENTACIÓN

— Describe acontecimientos.

— Observa y describe objetos.

— Comprende mensajes,

— Comprende e interpreta imágenes.

— Se expresa con claridad.

— Dialoga, espera su turno para hablar.

— Utiliza técnicas básicas de expresión.

— Interpreta algunas nociones de direccionalidad.

— Usa cuantilicadores básicos.

— Resuelve problemas sencillos.

— Muestra interés por lo que se propone.

OBSERVACIONES:
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