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KSPECTOS PRINCIPALES EN LA DIDACTIGA DE LAS MATEMATICAS

El programa publicado en el nimero anterior de
VipA ESCOLAR para proporcionar materia de tra-
bajo a los Centros de Colaboracion Pedagdgica du-
rante el actual curso escolar no intenta ser mds
que una apretada enumeracion de las cuestiones
mds importantes que podemos plantearnos ahora
y aqui en relacién con la ensefianza de las Mate-
mdticas.

Consignamos hoy, en rdpido escorzo, un apun-
tamzem‘o de las cuestiones que estzmamos bdsicas
en orden a una Diddctica de las Matemdticas a la
altura de nuestro tiempo.

Escribimos para .Maestros, a quienes importa,
sobre todo, temer ideas. claras sobre gqué han de
ensefiar y cdmo han de ensefiarlo. Nuestro propo-
sito se limita a proporcionarles puntos de vista ge-
nerales, en una visién metodologica de conjunto,
que aspirq a sugerir, no a suplantar.

La nueva matematica.

Desde hace un siglo aproximadamente, nuevos
drdenes de conocimientos pugnan por reemplazar
a los antiguos, particularmente en los campos de
la Fisica, la Légica y las Matemdticas. Es casi
del dominio publico ya hablar de la Nueva Ldgi-
ca, que si se distingue por su elevada formaliza-
cion, es decir, por su cardcter abstracto, se rela-
ciona intimamente con una Matemdtica muy ale-
jada ya del cdlculo corriente,

La Nueva Fisica inunda las pdginas de la pren-
sa diaria con sus revelaciones o con los resulta-
dos de sus conquistas, en buena parte posibles
gracias a la ayunda que le presta el simbolismo ma-
temdtico.

Las Matemdticas, finalmente, amplian de modo
constante el campo de sus simbolizaciones a tal
punto que alli donde la palabra no permite expre-
sar relaciones de una extremada sutileza, el len-
guaje matemdtico hace posibles las excursiones det
pensamiento por regiones extraordinariamente ale-
jadas del mundo empirico en que tienen lugar los
acontecimientos accesibles a nuestra percepcién.

Los matemdticos trabajan sin preocupaciones de
indole prdctica, en campos estrictamente “reflexi-
vos”. Un buen dia ocurre que los fisicos operan
con fenémenos cuyas relaciones les resultan incom-

prensibles; para tender enire ellos redes concep-
tuales que permitan su comprension acuden a teo-
rias matemdticas “abstractas”, que “explican” per-
fectamente los hechos en cuestion. Tal ocurrié con
la geometria de los espacios de n dimensiones, de
Riemann, y con el cdlculo de matrices, de Hermite,
wonvertidos después de medio siglo largo de “exis-
tencia indtil” en herramientas indispensables a los
fisicos de hoy.

¢Hasta qué punto es posible y deseable actua-
lizar la diddctica de las Matemdticas, erigiendo
en punto de partida metodoldgico el postulado de
la abstraccion a ultranza? He aqui el gran proble-

ma socioldgico y pedagogtco a que intentamos
aseimarnos.

Base axiomatica y base empirica,

Como hemos dicho, la Matemdtica moderna, co-
mo la Ldgica, estd fuertemente formalizada. Parte
de una verdad evidente por si misma, cuyas deduc-
ciones, inferencias y concreciones le permifen
“construir’ un conjunto de verdades dotado de uni-
dad y coherencia internas, desentendido de la rea~
lidad cotidiana y atento solamente a la armonia
que brofa de su pertinencia y su adecuacion.

Tanto los légicos como los matemdticos desearn
un tipo de preparacion que desarrolle la capacidad
deductiva de nifios y adolescentes, sin apenas de-
dicar atencidn a las operaciones del cdlculo, apén-
dice residual de una Matemdtica anacrénica, que
confundia cizncia de la cantidad y contabilidad.
La rareza, cada dia mayor, de la realizaciér de
operaciones complicadas, en cuya prdctica el hom-
bre ha sido sustituido con ventaja por las mdqui-
nas y los cerebros electronicos, aporta una nue-
va razon al desprecio que los matemdticos actua-
les sienten hacia la Aritmética y la Geometria ele-
mentales, explicables, por otra parte, como casos
particulares en un enfoque mds-alto del niimero
y la medida.

No sdlo los prdcticos, sino también los psicélo-
gos oponen a estas apreciaciones argumentos de
peso que abonan un método semejante al tradi-
cional. Arranque axiomdtico y arranque experi-
mental son caminos diddcticos antitéticos, traba-
dos hoy en una dialéctica muy viva.
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La funcion del material.

N es exacto decir, como antes hicimos, que la
i*sicologia actual aduce razones en favor de pro-
cedimicnios andlogos a los tradirionales. Por lo
srverers, es ambiguo. Maticemoes i idea afiadiendo
e dal semejanza se reduce a le necesidad de co-
srennzar por la Aritmidlica y la Geometria clemen-
fales, on vez de iniciar la marcha con axiomas que
£ encadenan sicuiendo las exigencias de la Ld-
gl formal. En fodo 1o demds la Diddetica mo-
sfornar dificre de la antigua de un modo absoluto.

Flir rigzor, como algiin autor ha sefialado, el mé-
Eoxddor de la Aritmdélica tradicional—cl que nosoiros
s wdrrros oblipados a seguir—cra axicnudtico,
Irariia de definiciones perfectas desde el punto de
visTa ldgico, que tenian su bose en axiomas rdpi-
derrmenfe enunciedos; alcanzaba su desarrollo ca-
rereferisiico en teoremas cuve demostracidn se
apuryaban en la serie de axionas y tecremas pre-
cedentes, y “descendia’, finalmente, a la formula-
cidnr concreta de corolarios, problemas y aplica-
viesnres. 2No es todavia esa matemdlica la que es~
firdian nuestros hijos en los Iastitutos y aun la
gue se lacha por desalojar definitivamente de las
escuelas primarias, sustifuyéndola por ofra mds
acorde con las leyes de desarrollo de la psicologia
el nifio?

En clia la componente axiomdtica (una axioma-
fizacidn impura, o por lo menos inadecuada, a la
grze el nifio no puede elevarse, de donde lantos
“fracasos de alumnos” que son, en realidad, “fra-
ewrros del método” ) prima sebre la otra componen-
fe, fipica del ciclo primario: el cdlculo, es decir, el
confar y su combinatoria operacional. No descu-~
Hrrimros ningin Mediterrdneo al afirmar que en la
entraia, rutinaria mds que axiomdtica, de la Arif-
metica escolar fradicional, hasta el contar resul-
taba cclipsado, desnaturalizado, por la mania for-
malizadora.

Caleculo, en efecto, significa “piedrecilla”’, por-
gue de ellas usaban los griegos, primero, y l0s
romarnos, después, para la iniciacion aritmética. La
Edad Media, con su dialéctica formal y su
3z1persz‘icio'n del libro, y el Renacimiento luego,
con su afdn racional y contable, segun ha demos-
trado Von Martin, sustituyeron este eficaz y ve-
nerable contar con piedrecitas para que los nifios
adquieran el concepto de ritimero, o, al menos, para
gue sepan enumerar, por la mania de las operacio-
ries del cdlculo escrito, al que habia que llegar en
seguida suprimiendo la iniciacion intuitiva.

Lo mismo en Geometria que en Aritmética se as-
pira hoy a utilizar un !natel‘iczl que haga posible
la adquisicién por el nifto de las estructuras ma-
temndticas. Esto equivale a decir que la supresion
de la fase intuitiva, merced a la cual el nifio forja
Jos conceptos de nimero y de medida, es de todo
punto censurable y que el co_m‘ar verqu mera re=-
fahila de nombres que o tienen sentido pararel
pa’rvulo, no conduce mds que al tedio y a la pér-
dida de tiempo y de energias.
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Accion, construccion, abstraccion.

Piaget, ‘el gran psicologo suizo, es el paladin de
una lteoria para la cual “las operaciones derivan
de acciones que, interiorizdndose, se coordinan en
estructuras”. Las estructuras operatorias del pen-
samiento, merced a las cuales el ser humano com-
prende la realided y se adapta a ella resistiéndola
o vlilizdndola, segun los casos, se constituyen a
travss de sus acciones. Estos accivnes som milfi-
ples vy poliformes, desde el comienzo de la vida
del pequefio; pero van organizéndose en conjuntos
estructurales que “transcriben” mentalmente las
situaciones que las hicieron nacer. De esta suerte,
el nifio va interiorizando sus acciones y “convir-
fiéndolas™ en sistemas de simbolos que le permi-
lea actuar con sentido. La elaboracién de las no-
cienes matemdticas es, por ianto, cminentemenie
acliva.

De aqui la importancia capital de la accidn para
la iniciacién maiemdtica ei ln escuela de pdrvulos.
Manipulando objetos (botones, plumas, bolas,
“piedrecitas”, como ert el cdlculo tradicional) el
niiio se ejercita en el dominio prdctico de las re-
laciones légicas que se encuentran en la base de
las estructuras matemdticas, principalmente las re-
laciones de correspondencia, ordenacion, clasifi-
cacion e inclusién. Basta cifarlas para que se vea
el anclio cainpo que el juego y la manipulacion de
objetos tienen en la iniciacion matemdtica. No so-
lamente de la Matemdtica tradicional, sino tam-
Dién de la moderna. La nocion de corresponden-
cia, segiin Piaget, sirve para fcrjar el concepto de
espacio topoldgico, uno de los mds fecundos en la
Maiemdatica actual.

Trayendo a su cauce aguas procedentes de la
filosofia contempordnea, que censura el divorcio
que los griegos establecieron entre accion y con-
templacion, la psicologia nucva subraya el valor
psicogendético, no tanto de la accion, cuanto de la
“construccion”, que es la accidn sistematizada en
un conjunto dotado de finalidad. Si la accidn en-
gendra estructuras simbdlicas, Ia construccion es
raiz del entendimiento y dominio del espacio-tiem-
po. ¢Se comprende la importancia capital del “ha-
cer constructivo” en Fisica y Geometria?

De la accion y la construccion irdn desprendién-
dose estructuras simbdlicas que de alguna mare-
ra tienen vida por si mismas. Asi con la abstrac-
cién hemos alcanzado el tramo mds alto de la con-
sideracion de la realidad y, al par, la madurez para
la matemdtica. La axiomdtica no estd en el princi-
pio, sino en el firi de la ensefianza.

Geometria v Algébra.

La Geometria ocupa un lugar privilegiado en
la diddctica de las Ciencias porque se encuenira
en el punto de convergencia entre la Fisica y la
Matematica. “La Geometria ocupa un lugar in-
termedio enfre las Matemdticas puras y las Cien-
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cias de la Naturaleza”', ha dicho E. W. Beth. Di-
sintiendo ligeramente de esta opinién, Whitehead
afirma que “la Geometria es la reina de las Ciencias
fisicas”, porque supone estimaciones y comproba-
ciones empiricas.

El “espiritu del carpintero”, de que habla An-
dré Fouché, tiene en ella su aplicacién mds apro-
piada, dando lugar en la escuela a lo que podria-
mos denominar una “Geometria de taller’, si el
Maestro sabe hacer llamamiento a la acciéri y a la
construccion mds que a la memorizacidn yerta de
definiciones y clasificaciones.

Pero la medida, presupuesto matemdtico del tra-
tamiento de la ‘extensidn, no es idéntica al niumero,
de donde resulta que divergen realmente Aritmé-
tica y Geometria. El contar es anterior al medir,
dice Fisher; pero ¢hemos de situar aquél a los
seis afios y éste a los siete~ocho? He aqui uno
crfre mil hechos susceptibles de experimentacion
e investigacion. En cualquier caso, el medir refuer-
za el contar y le proporciona una apoyatura em-
pirica. ¢Miden mucho los nifios? ¢Emplean diaria-
mente el metro, el compds, la regla, el cartabon?

Sdlo el Algebra permife la generalizacidn, que
es esericia de la abstraccion matemdtica. ¢No serd
posible iniciarla en las escuelas primarias cuando
los nifios tienen entre once y doce afios? ¢No seria
mds util esta iniciacién que hacerles consumir si
tiempo en la extraccion de raices, en las reglas

de conjunta y de aligacién o en los complicados
e indtiles cdlculos con fracciones?

Los problemas.

Se frabaja mucho en todo el mundo para poner
a punto la metodologia de los problemas. Es muy
diverso el valor que se les concede, desde quienes
piden un Califa Omar que dé al fuego “los necios
problemas que llenan rnuestros libros de texto™
hasia los legisladores que, seguros de si mismos,
impiden que nadie apruebe cualquier tipo de opo-
siciones sin haber resuelto, por lo menos, dos pro-
blemas. .

No sdlo ‘enjuiciando su valor, sino también es-
tudiando las condiciones que debern reunir para
que sean comprensibles por los nifios, tienen los
Centros de Colaboracion Pedagdgica materia si-
ficieate para trabajos de gran interés, qgue podrdn
servir al C. E. D. O. D. E. P. mds tarde para
importantes estudios.

Dos puntos, ademds, nos preocupan aqui, enire
otros muchos. Por un lado, determinar la sucesion
metodoldgica de los problemas segin sus diversos
tipos. De otro, fijar con la mayor aproximacidn
la edad a que es comprensible cada tipo o familia
de problemas.

De las tareas de los Centros de Colaboracisn
esperamos valiosas aportaciones para estudiar es-
fos y otfros muchos puntos de metodologia dc las
Matemdticas necesitados de esclarecimiento,

pror AURORA MEDINA DE LA FUENTE

Inspectora de Ensefianza Primaria

JUEGOS Y JUGUETES

se confunde con el juego, porque en
el nifio no existe delimitada la fron-
tera entre una y otro. El pequefio ne-
cesita moverse, trabajar, jugar, y todo
incesante, incansablemente,

El juguete no es tan importante co-
mo el juego, a lo menos en el senti-
do concreto que le damos. El nifio ne-
cesita juguetes, es decir, elementos de
juego; pero, si no los tiene ricos y
definidos, como se encuentran en los
comercios o los traen los Reyes Ma-

s Qué secreto instinto mueve el es-
piritu del pequefio para desear siem-
pre ¢l juego? (Qué afin insaciable le
estimula a la actividad?

El nifio juega siempre. Desde que
tiene un afio, en que comienzo a tra-
tar el material que cae en sus manos
haciendo ruido con él,” golpedndolo,
rompiendo el papel o chapoteando en
el agua, buscando a su mami para
asustarla o a “la tata”, que.le hace el
perrito o el auto, hasta los juegos so-
ciales, en que se divierte con sus ami-
gos, cuando ha llegado a los siete afios,
lhay una inmensa gama de actividad
ladica sobre la que debe reflexionar la

educadora de parvulos para sugerir en
cada edad el juego adecuado o dejar
al nifio en libertad de eleccién.

Esa actividad incansable del peque-
flo es una formidable defensa de su
naturaleza que, avida de sensaciones y
percepciones, deslumbrada por la ri-
queza exuberante del mundo exterior,
desea aprisionarlo todo, experimentar-
lo todo, repetir sensaciones, palabras,
sonidos, para hacerse con ellos, apre-
henderlos, gustarlos, en un inconscien-
te y saludable afén de posesién, gra-
cias al cual el nifio se desenvuelve con
asombrosa rapidez.

En muchos momentos la actividad

gos—ijen qué profusién en muchos ca-
s0s }—, no importa, porque el nifio po-
ne su fértil imaginacién al servicio de
sit actividad, que hace de um palo un
caballo, de un trapo una mufieca. Pe-
ro, eso si, necesita palo y necesita tra-
po, es decir, elementos de juego.

No puede estarse quieto con los bra-
zos cruzados ni debe hacerlo, como
cruel, si no inconscientemente, pudie-
ran pretender personas que descono-
cen en absoluto los intereses y mnece-
sidades del pequefio.

Pero también necesita juguetes ca-
ros para satisfacer sus necesidades de
actividad. M4is afin: hasta podriamos.

3
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decir que un juguete perfecto para el
adulto es del todo inadecuado para el
rifio, porque no puede afiadir ficcién.
En el juguete complicado el nifio no
tiene nada que afiadir; por eso no es
tan educativo. E! automévil, con tan-
tas perfecciones que no entiende; la
mufieca tan cara que no se puede usar
a cada momento..., restan actividad in-
terna al nifio y le hacen menos fecun-
da la imaginacién,

Los juguetes del nifio en la clase
pueden ser muy variados, tantos co-

/

mo son las distintas profesiones o ac-
tividades del hogar, y su adquisicién
resulta sencilla porque todo puede ser-
vir. Los objetos reales y los ficticios.
Martillos, tenazas, tijeras, tubos, va-
soy, platos, pafios, cajas, cartones, alam-
bres, hilos, botones, trozos de madera,
que haran en cada caso un oficio dis-
tinto.

Es interesante para los pequefios el
peso de los elementos que han de trans-
portar, porque de ese modo ejercitan
su musculatura y adquiefen la exac-
titud del sentido hdrico.

Cualquier carpintero se prestaria a
dar a la Maestra.todos los pequeiios
recortes de madera inservible, que,
bien lijados y en algunos casos colo-
reados con anilina—aunque es mas sa-
no y limpio el color natural, de no es-
tar plastificado—, pueden ser un te-
soro para la escuela de parvulos.

Del mismo modo arena blanca, lim-
pia, procedente de rio o de mar, que
en cualquier parte pucde encontrarse,
y el agua, son elementos ftiles y sen-
cillos, indispensables para iniciar toda
clase de juegos y actividades educa-
tivas.

Estos postulados son extremadamen-
te interesantes para enfocar la acti-
vidad de la clase no en torno a la ense-
fianza, en el sentido ordinario del vo-
cablo, sino mas bien en relacién con
la psicologia y la vida del nifio peque-
fio, eminentemente activa,

Las experiencias, observaciones, co-
nocimientos y adquisiciones que el ni-
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fio necesita y que van a ir constitu-
yendo la alquimia de su mundo inte-
rior a la vez que fortaleciéndole fisi-
ca y socialmente, los hallari en una
clase organizada a base de juegos edu-
cativos con libertad de accién, bien
que limitada por el derecho que tie-
nen los demds nifios, sus compaifieros,
a esta misma libertad.

Por eso la clase de parvulos esti
bien que se denomine jardin o parque,
porque mis ha de parecerse a las ac-
tividades que se desarrollan en ellos
que no a las estereotipadas de una cla-
se ordinaria de nifios mayores.

i Cudntas horas—jay!— perdidas en
ensefiar a leer y escribir en edad inade-
cuada; cudntas energias quemadas,
cuantas ilusiones rotas, y quién sabe si
con brechas definitivas, que se resuel-
ven mas tarde en complejos de incapa-
cidades!...

El nifio parvulo debe jugar siempre,
debe estar—fuern de las horas de re-
poso—en constante actividad que él
mismo elige cuando es pequefio, que
solicita cuando es mayor y que en to-
do caso la educadora estimula, sugiere,
dirige o encauza, conforme a su edad
o a sus capacidades.

Actividades educativas.

a) En la clase.

Desde que comienza su entrada en
ella todo debe hallarse estudiado y pre-
visto para la educadora, en atencién a

P

los defectos educativos y pensando
en la psicologia del nijio que se le en-
comienda.

Cuanto mds pequeiio es el niio mds
libertad de accion ha de tener en sus
fuegos v actividades—niiios de tres y
cuatro aios—, Y cuando se hace ma-
yor, despaciosamente, a medida que el
mismo niiio lo reclame, la disciplina
en el horario y distribucién puede ser
mds seria,

En todo caso, la sucesion genmeral de
actividades puede ser la siguiente:

~ Quitarse el abrigo vy la bufanda y
dejarlo en el lugar adecuado.

— Ponerse y abrocharse el delantal
o pedir a otro que se lo abroche (for-
niacién social).

— Colocar el almuerzo o la merien-
da en el sitio destinado.

.

=~ Ordenar y limpior de polvo u
mesa y su sillita.

— Regar o transportar las macetas.

~— Poner en sus mesas algin ele-
mento de adorno, un paiito, una flor
vy cuidarlo durante toda la semana
(Educacién de los movimientos inhi-
bitorios),

-— La oracién y el canto colectivo
son un signo de actividad social.

— Una marcha ritmica, con piano o
con canto, estimula la actividad fisio-
légica y les enseiia a moverse con gra-
cia y dominar sus misculos para fa-
cilidad en la accion.

— Es el momento del cdlculo, y ca-
da nifio toma del armario, donde ya
estdn perfectamente ordenadas, sus bol-
sitas o cafas con semillas o piedreci-
tas para realizar los juegos instructi-
vos de cdlculo.

— Pero también la actividad puede
ordenarse por grupos haciendo que un
grupo vaya a un rincom, donde hay una
tequeiia tienda, ¥ alli juegan a “com-
prar y vender” com monedas ficticias,
y reales también para que conozcan el
valor del dinero y aprendan a mane-
jarlo, contarlo y respetarlo.

— Otro grupo puede dirigirse al ar-
mario de la carpinteria y alli construir
casas, o serrar, o clavar como los car-
pinteros de wverdad.

— QOtro, el de las nifias, a la casa de
muiiccas, donde miles de actividades de
hogar las reclaman, desde vestir y des-
nudar a las muiiecas, prepararles la co-
mida, deinarlas y arreglarlas, hacer las
camitas, las cunas, dejarlo todo en or-
den, porque ésta ha de ser la ineludi-
ble condicion del juego: dejar todo en
orden.

— Otro, con tacos de madera, en la
estera—que debe haber en tods clase
de pdruvulos para que el nifio libremen-
te se siente en el suelo—, se entretie-
ne en hacer torres con bloques crecien-
tes de madera o trenes o en encajar o
completar figuras.

._m.%_ A \‘ —

— Mientras, otros hacen efercicios
d¢ observacion en ldminas preparadas o
ejercicios de lenguaje.

— Otros, mds artistas, dibujan y pin-
tan,



— Otros pican siluetas con alfileves
e papel sobre pafio,

— Otros recortan vy pegan, segin mo-
delo, 0 en una cemposicién que ellos
han creado.

— QOtros manejon la plastilina, la ar-
cilla o la escayola para hacer figuras.

— El cambiar de sitio los muebles de
la escuela para adecuarlos a las acti-
vidades que han de desarrollarse en la
jornada. Una gran mesa en el centro
para la clase de observacién, pequefios
grupos para las actividades agrxpadas,
en corro para la hora del canto, en fi-
la, en trem, etc., son actividades estu-
pendas para los nifios que se emplean
en trabajos serios, bdricos y con fina-
lidad colectiva.

En estas maltiples actividades tan
educativas por el lenguaje, la observa-
cibn, atencién y reflexién que importan,
la Maestra actGa de elemento regula-
dor, estimulante, sugerente, porque ha-
bré nifios a los que convenga una ac-
tividad y no otra, porque también, en
nuestros impulsivos nifios meridionales,
se habrid de intervenir sefialando el de-
recho de los demas y el deber de todos
para compartir lo que creemos nuestro,
porque lo hemos ocupado con anterio-
ridad, formando asi el incipiente sen-
tido social y de colaboraciénn.

b) En el patio o jardin,

Ninguna clase de pérvulos deberia
crearse si no poseyera un espacio al
aire libre donde el nifio pueda jugar
#in peligro y donde pueden realizarse
con mayor eficacia multitud de obser-
vaciones que quedarin grabadas en el
nifio con més fuerza que las explica-
ciones, que ni atiende ni entiende,

Todas las mamis y muchas educa-
doras creen que el nifio no debe mover-
8¢ ni subirse a ningln sitio, porque se
caerd, con lo que limitan la natural
actividad del pequefio, que necesita com-
probar sus fuerzas, sus mdsculos, ejer-
titindose,

En todas las escuelas modernas, es-
tudiadas bajo el signo de las necesi-
dades biolégicas y psiquicas del parvu-
lo, he visto cinco cosas que son muy
ficiles de conseguir con mayor o me-
nor elegancia, pero siempre con efica-
cia:

1. Trepadores, — Semejantes a los tubos
Que emplean modernamente, en sutitucién de
lOl. antiguos andamios, en la construccidn,
¢xisten unos trapecios en forma de cubos
mis 0 menos altos, con dos o tres pisos,
bien fijos en el suelo, donde los nifios tre-
Pan y juegan a pillarse con increfble agi-
lidad,

También los hay de madera y hasta de
tuerda,

Pero una simple pared o barda no muy
alta servirfa.

Del tipo de los trepadores son: el tobogén,

el trupecio, el derlizador, la tabla de equi-
libria y el simple balancin.

2. Las joulas con amimales (de las que
otro dia hablaremos detenidamente porque
es riquisima esta modalidad en valor for-
mativo).

3. El pequefio estangquc de arema, donde
los pequefios construyen casas, tiineles, cho-
zas y disfrutan con la permanencia de sus
construcciones o con e} encuentro de dos
tineles en una maravillosa obra de ingenie-
ria.

4. Ll pequeiio estanque de agua, donde
pueden vivir plantas y peces para recreo y
observacién de los pequeiios, donde flotardn
los barcos de corcho y de papel, donde las
maderas y las piedras probardn su densidad
¥ su peso, su desplazamiento.

5. Tierra para alpunos trabajos de jardi-
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merfa, tan extremadamente sugestivos en or-
den a la magnifica historia que puede ha-
cerse de las plantas, que el nific ve brotar,

eligion

crecer, que mima con carifio ingenuo, don-
de ve deslizarse la vida en cada renuevo,
donde aprenderd a quererilas y cuidarlas...

Adecuacién del juego a la edad del

niito.

No tema la Maestra el cansancio del
nifio cuando esti en un juego adecuado
a su cdad. Para su mayor tranquilidad,
incluimos aqui la curva de permanen-
cia en una actividad, cuando ésta le
es adecuada, estudiada por Beyrl.

El nifio se concentra en el juego, con
una absoluta dedicacién a sus faenas,
tanto que puede perseverar en el mismo
juego hasta hora y media cuando éste
le es!absolutamente adecuado.

En cambio, cuando no le es adecua-
do—la misma Maestra puede advertir-
lo por su inquietud y aburrimiento—, o
cuando se le ha impuesto por razones
disciplinarias, hay que interrumpirle .
por un canto o una marcha o hay que
variarlo con soltura.

* x @

He aqui, en esquema, el maravilloso pa-
norama de las actividades infantiels del pér-
vulo, que llenan todo el horario escolar de
una magnifica densidad educativa, mis va-
liosss que todas las lecciones teéricas juntas.

por JOSE MANUEL ESTEPA LLAURENS

Profesor de Teologla Pastoral y de Catequética en el

Q

“Aleluya, aleluya. Un dia santo mos ha
amanecido; venid todo el mumdo y adorod
al Seflor, porqus hoy una grandiosa lus ha
descendido a la tierva, Aleluya” (De la ter-
cera Misa de Navidacdl)

Imtroduccién al segumdo trimestre:
El primer trimestre tenia como linea
fundamental el sentldo de Dios. Dios
Creador y Padre que nos habla y nos
pide ser suyos. Nuestro pecado. Dios
que para reparar la falta y ayudar-
nos a decirle “si'’ nos envia a su Hijo.

En este segundo trimestre la idea
central, “Jesucristo, el Sefior, entre
nosotros”, se va desarrollando progre-
sivamente a través de unos pasajes
evangélicos que nos muestran a Jestis
Mesias continuamente en relacién con
Dios Padre. Jesfis que ora al Padre,
v habla y obra en nombre del Padre.
Jesiis que dice siempre “si” al Padre,
fiat voluntas tua. En cuanto a ense-
fianza, nuestra finalidad este trimes-
tre tieme que ser el que la persona de
Jesucristo atraiga a los nifios con la

io Hi icano de Madrid

misma fuerza de simpatisa con que
arrastraba a los Apéstoles. Hay que
preocuparde, ante todo, de despertar
en el alma del nifio un sentimjente
profundo de admiracién y de fe ame-
rosa frente a Jes(is, Hijo y Enviado
del Padre, més que de insistir, a tlem-
po y a destiempo, como a veces se
hace, en un Jes(ia-modelo de acclones
morales infantiles,

Despertar, por consiguiente, una
profunda fe en Jeslis, y de la contem-
placién de su poder y de su bondad
sin limites, y de la renovacién de la
conciencia de los hombres por le fuer-
za de su Palabra, llevar al nifio al des-
cubrimiento de la divinidad det Me-
slas. Jesucristo es el Hijo de Dies, que
va a obtener victoria definitiva sobre
el pecado mediante la Pasién y Re-
surreccién.

E1l programa del presente mee: Con-
tiene una enseiianEs dectrinalmente
suave, que se basa, sobre tede, en las
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flestas litGrgicas y en la utilizacién de
los textos sagrados que en ellas apa-
recen.

La presentacién del Santo Rosario
en sus misterios gozosos, que puede
ser aqui educacién de la devocién fun-
damental a la Virgen y, al mismo
tlempo, recapitulacién de toda la en-
sefianza sagrada del Adviento, Navi-
dad y Epifania, ocupa la mitad del
espacio del programa de este mes de
enero.

Hay que ayudar a que los nifios con-
templen estos santos Misterios, pro-
curando atraer su atencién por medio
de los ejercicios de lecciones o temas
anteriores realizados en cuadernos, en
carteles y murales, etc.,, 0 mediante
otros ejerciclios de activismo corporal
que puedan llevarse a cabo en los lo-
cales de la Escuela. Este seria tam-
bién el momento de enseiiar a los ni-
fios a cantar algunas antifonas a la
Virgen, un Avemaria popular y el cin-
tico de accién de gracias de Maria—el
Magnificat—de que ya se ha hablado
en la leccién 4.% del programa de di-
clembre, y cuya melodia con texto en
castellano empieza a ser conocida en
numerosas Parroquias y Catequesis.

En cuanto al desarrollo y distribu-
cién del programa, tener la preocu-
pacién de relacionar continuamente la,
Jeccién de Catequesis y l1a festividad

Yy conmemoracién ya celebrada o que
" @e avecina. Fijarse con cuidado en el
calendario escolar y religioso para
coordinar siempre, lo mas posible, fles-
ta litirgica y enseflanza catequética.

Para la leccién de la Santa Infan-
cla, que se encuadrari en la semana,
del 18 al 25, mantener la orientacion
que mas tarde explicamos, esto es: su
relacién con el tema de la Epifania,
llamamliento de Jesucristo y venida de
los pueblos paganos hacia El,

Los temas o lecciones son los si-
guientes:

1° En el establo de Belén.

2° La Epifania: la visita de los
Magos de Oriente.

8° Fiesta de la Sagrada Famlilia.

4° Jesis crece en Nazaret.

B.° EIl Santo Rosario: Los Misterlos
de la Alegria. El Primer Misterio: La
Anunciacién. El Segundo Misterio:
La Visitacién, EI Tercer Misterio: El
Nacimiento del Hijo de Dios. El
Cuarto Misterio: La Presentacion de
Jestis en el Templo. El Quinto Mis-
terio: El Nifio Jesfis perdido y halla-
do en el Templo.

6.° Jess quiere que le conozcan
todos los nifios del mundo: la Semana
de la Santa Infancia.

Kl tema 5° puede desarrollarse en
otras cinco lecciones si hay tiempo
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para ello, ganando mucho provecho
en hacerlo asi. 81 no hubiera posibi-
lidad de dar esta amplitud se puede
desarrollar €l tema en una o en dos
lecciones. Igualmente pueden reducir-
se a una sola leccién, si obligan las
circunstancias, los temas 1° y 2°, y
a otra el 3.° y 4.°

Tema 1.°: EN EL ESTABLO DE DBELEN.

Idea esencial: Vamos a contemplar las
personas quc estan junto a Jesiis en
la gruta o establo de Belén y a aque-
llas otras que vienen para conocer al
Niiio,

Fin pedagdgico: Despertar en los nifios
los mismos sentimientos y actitudes
de alegria, de adoracién y de acci6én
de gracias que tuvieron aquellas per-
sonas,

Desarrollo:

1. Conversacién sobre las pasadas
vacaciones. Puede ayudar notablemen-
te a conocer mejor el mundo en que vi-
ven nuestros nifios. La conversacion po-
dra hacerse mds intima y centrarse So-
bre detalles y acontccimientos tanto
mias significativos cuanto mas reducido
sca cl ndmero de nifios. ¢ Qué habéis
hecho? Saber en qué han ocupado el
tiempo: juegos en la calle, en casa; si
han ido al cine. Evocar la colebracion de
la Nochebuena y del dia de Navidad.
¢ Qué hicieron en familia? La Cena, la
Misa, ¢l “Nacimiento” en casa y en la
Iglesia, Darse cuenta de si los nifios
han tenido en familia una celebracién
cristiana de la Navidad,

2.° En todos ha habido alegria. Es-
tamos alegres cuando nos -acordamos
del Nacimiento del Nifio Jests. ¢ Por
qué csa alegria? Vamos a preguntarselo
a las personas que cstuvieron alli,

3.° ¢Quiénes vieron a Jesils aquella
noche?

(Se muestra una estampa grande del
“Nacimiento”, o se colocan sobre una
mesa, ante los mnifios, las figuras del
“Misterio”; o sc hace que los nifios pue-
dan contemplar comodamente, desde sus
puestos, el “Nacimiento”, si se ha ins-
talado en la escucla. Se coloca también
el mapa de Palestina, de que sc ha ha-

- blado en la leccién 5.* del mes de di-

ciembre, Resaltar en el mapa la sitya-
cion de Belén.)

Se lee solemnemente el Evangelio del
Nacimiento (San Lucas, capitulo 2, ver-
siculos 1 al 20; son los evangelios de la
primera v segunda Misa de Navidad.)

4.° iQué pensaban y qué decian a
Dios csas personas aquella noche?

La Virgen Maria: “Envolvié (a Je-
sis) en pafiales y le acostdé en un pe-
sebre”. Hace como todas las madres con
sus nifios, Maria se acuerda de las pa-
labras del Angel en la Anunciacién. Su
Hijo, que lo tiene alli junto a Ella, es
el Hijo de Dios. A Maria se le llena
de alegria el corazén, Reza a Jesas,
adora a Jests. Maria ve todo lo que
pasa y oye todo lo que dice la gente
que estd viniendo a ver al Nifio; todas
esas cosas las piensa Ella a solas en su
corazén, Maria da gracias a Dios por
habernos enviado a su Hijo.

San José: Tiene cuidado del Nifio
Jestis y de Maria; les sirve en todo.
Dios le ha escogido para eso, San José
no es el padre de Jestis, pero tiene que
cuidar de El como si fuera su hijo. La
alegria de San José. Piensa en lo que
puede hacer por Jeslis y por Maria, El
trabajo, el servir siempre con -carifio.
San José reza y adora.

Los dngeles: Saben quién es este Ni-
fio pequcfio. Le adoran como a Dios.
Saben que una gran alegria ha venido
al mundo.

Los pastores: Escuchan a los 4ngeles
y van a ver. Quieren conocer al Hijo
de Dios. Van y llevan lo que tienen.
Después cuentan a toda la gente que
han visto al Salvador.

53 iQué podemos hacer nosotros?
No basta el mirar las figuras del “Na-
cimiento”.

Como la Virgen Maria, San José y
los angeles, nosotros adoramos a Dios,
que viene a estar aqui, en la tierra, Le
damos gracias,

Como los pastores y la gente de Be-
1én, nos alegramos mucho de que Je-
stts, el Hijo de Dios, haya nacido. Va-
mos, igual que ellos, a visitar a Jestis.
En el “Nacimiento”. Le hablamos. Le
pedimos que nos enscfie a amar a Dios.
¢Dénde podemos tambjén visitar a Je-
sis? En el Sagrario. El Sefior Jests
estd ahora en ¢l Altar. Adoracién, (Cui-
dado con no confundir los modos de
presencia. En el pescbre de Belén estd
¢l Nifio Jesas, En la Santa Misa y en
¢l Sagrario, Jesucristo resucitado y glo-
rioso.)

Texto del Catecismo:

Repeticién de lo scfialado para la
leccion 6. del mes de diciembre.

Nifios de siete y ocho afios: Primer
Grado, nims. 21, 22 y 23.



Nifios de nueve afios: Segundo Gra-
do, nims. 63 a 68.

Niiios de diez afios: Segundo Gra-
do, ntims, 63 a 70.

Efercicios:

a) Dibujar al Nijio, a la Virgen y
a San José (o copiar un sencillo dibu-
fo). Escribir las palabras que uno qui-
siera decir a Jests,

b) Copiar y adornar las palabras de
los Angeles quec nos cuenta San Lu-
cas, Igualmente el num, 22 del Cate-
cismo Primer Grado, o nim. 65 del

Segundo Grado.

c) En otro caso, dibujar al Ntsio Je-
sis en el centro de la pdgina del cua-
derno (o pegar una bonita estampa), y
escribir alrededor lo que aquella noche
decia a Jesus cada una de las personas
gue estuvieron alld,

Tema 2.° La Epiranfa: LA visrta pE
Los MAcos DE ORIENTE.

Idea esencial: Jesfis quiere que todos
los hombres le conozcan. Los Magos
estuvieron atentos a lo que Dios les
decia y conocicron a Jestis.

Fin pedagigico: Como los Magos, nos-
otros adoramos a Jestis, el Hijo de
Dios,

Material: De la misma manera que cn
¢l tema anterior, pueden utilizarse es-
tampas, figuras del Nacimiento, ma-
pa de Palestina, ectc.

Desarrollo:

1 La gente de Belén se ha cntera-
do de que ha nacido Jestis y vicne a
conocerlo. Pero Dios quiere que a Je-
sfis le conozcan de todo el mundo. Por-
que Jestis cs el Salvador de todos los
hombres.

2° Relato. San Mateo, capitulo 2,
versiculos 1 al 12,

(Para la lectura se puede ir dividien-
do el texto del siguiente modo: Llega-
da y pregunta de los Magos, versicu-

los 1-2; reaccién de Herodes, versicu-
los 3-4; lo que decia la Sagrada Escri-
tura, vers. 5-6; hipocresia de Herodes,
versiculos 7-8; adoraciéon de Jos Ma-
gos, vrs. 9-12))

3.° Comentario del texto evangélico:

Insistir sobre el contenido espiritual
de este Evangelio.

Dics quiere que Jesfis sea conocido
por todas partes, por todos los hom-
bres, Jestts se da a conocer a todos.

Llamamiento de Jestis, Un pais leja-
no. Unos hombres sabios y ricos, Por
medio de una estrclla o luz especial se
enteran de que Jesus el Salvador ha
nacido y que quiere que le conozcan.

Respuesta de los Magos: Un gran
deseo de ver a Jestis, No les importa
un viaje tan largo; preguntan en Je-
rusalén, buscan con perseverancia.

Fe. Es un Nifio pequefio, pero los
Magos creen de verdad que es el Sefior.
El Nifio es pequefio y pobre; ellos, per-
sonas mayores y ricos. Pero el Nifio
¢s Hijo de Dics. Se arrodillan. Nos
arrodillamos delante de Dios,

Ofrenda. Le llevan lo mejor que te-
nian cllos en sus casas y en sus pueblos.

4> Aplicaciéin a nuestra vida, Nos-
otros, {qué hacemos? ¢ Donde nos llama
ahora Jesus? En el corazon; en la Igle-
sia (la Iglesia es la casa de Jesus); nos
llama por medio del sacerdote, del
maestro, del catequista; nos dice que
vengamos a conocerlo. ¢ Qué vamos a
hacer? Quiere Jests que todos vengan
y le conozcan a El

Nora.—En el relato, no pararse en Ceta-
lles que no consten positivamente c¢n el tex-
to sagrado, No conocemoas el nfimero de los
Magos ni de dénde venfan exactamente, ni
sus nombres, ni su verdadera posicién en la
sociedad oriental. Afirmemos, por tanto, lo
que dice el Evangelio y no planteemos pro-
biemas intitiles,

Ljercicios:

a) Con un grupo de nifios podria vi-
sitarse la iglesia. Primeramente nos
acercamos al “Nacimiento”, Volver a la
idea: los Magos han wvenido a adorar
v & ofrecer. Pasamos después al altar
del Sagrario. Jesis estd ahora aqui.
Vamos a ...

b) En el cumaderno, como titulo de
la pdgina: “Jesis ha venido para que le
conozcan todos los hombres”. Debajo,
copiar también: “Desde muy lejos vi-
nieron los Magos para ver a Jesis”.

c) El espacio aiin vacio de la pdgina
se divide en dos recuadros. Fn el de la
1zquierda se escrihe: “;Qué hicieron los
Magos al ver al Niiio Jesds con su Ma-
dre?” (al pie de la frase se puede dibu-
jar la escena). En el recuadro de la de-
recha se escribe: “sQué hacemos cuan-
do entramos en la iglesia, donde ahora
estd Jesus £ (al pie de la frase se pue-
de dibujar la escena),

Tema 3° FIEstA DE LA SacRADA Fa-

MILIA,

Idea esencial: En Nazaret, Maria y
José cuidan a Jes@is Nifio, Los tres
forman una familia santa,

Fin pedagogico: Rezar por nuestros pa-
dres y hermanos.

Desarrollo:

1.° :Qué ocurrié después de la ve-
nida de los Magos? Contar brevemen-

te la huida a Egipto, Sus causas, La
vuelta a Palestina, Nazaret., Cémo era

el pueblo.

2° La Sagrada Familia es una fami-
lia como otras de aquel tiempo. San
José, ¢l jefe de la familia. Su oficio.
Trabajo y oracién, La Virgen Maria.
Lo que hacfan las mujeres israelitas,
Buscar el agua a la fuente. Amasar y
cocer ¢l pan. Barrer, coser, cuidar al
Hijo. Trabajo y oracién.

San José y la Virgen Maria, pobres,
trabajadores y sencillos, diciendo siem-

re “si” a Dios en sus corazones.
hL

3.° Todo para Jestis, Hijo de Dios
y Nacido de Maria Virgen, Jesiis, en
medio de los cuidados de la Sagrada
Familia, va creciendo. Marfa y José le
ensefian muchas cosas. Contestan a sus
preguntas. IHablan de Dios con El, re-
zan con El,

4° FEn la casa de la Sagrada Familia
todos son felices porque se quieren mu-
cho; piensan en Dios y le dicen “si” en
el corazén.

52 También nosotros estamos con-
tentos en nuestras familias cuando nos
queremos todos y nos entendemos bien
unos con otros, cuando somos servicia-
les, ctiando rezamos junto a Dios,

6.° Vamos a pedir a Jesds, a Maria
y a José a que nos ensefien a ser fe-
lices y a estar contentos en nuestras
familias, como ellos eran felices cuando
estaban juntos.

Ejercicios:

a) Escribir como titulo de la pdgina:
“Fiesta de la Sagrada Familia: Jests
con Maria y José”,



») Des recuodros. En el de la iz-
ierda escribir “La Familia de Jesds™,
ebajo, un dibujo gue la represente. 4
la derechs escribir “Mi familia”, De-
bajo, el dibujo correspondiente, Como
pie de los dibujos, los nombres de los
miembros de ambas familias. A la 13-
quierda, “Jesiis, Maria y José”; al otro
lado, “Pedro, Antonio, 0o X y Z, etc.”
¢) Copiay integramente, o en adap-
tacién preparads de antemano, la ora-
cién de la Misa de le Sagrada Familia.

1)
Tema 4.0 JEsUs CRECE EN NAZARET.

Idea esencial: Jes(is crece como los de-
mis nifios. Hace siempre lo que
Dios le pide,

Fin pedagégico: Obedecer siempre bien.

Desarrollo:

1.* Junto a Maria y José, en medio
de las personas mayores y de los nifios
de Nazaret, Jesiis crecia como los de-
mis nifios. {Qué hacia Jests? El tra-
bajo, la oracién y la obediencia. Cuan-
do Jesis juega, cuando trabaja y ayu-
- da a San José, cuando reza, siempre se
acuerda de Dios Padre. Sabe que Dios
le quiere y mira siempre...

2.° Jesfis hace siempre lo que Dios
le pide. Se lce el Evangelio de San Lu-
cas, capitulo 2, vers, 41-52: Jesfis per-
dido y hallado en el Templo. Jesfis se
queda porque Dios asi se lo pide en ¢l
corazdn. Jesiis piensa ya en salvar al
maundo, )

3.* Maria y José no entendieron en-
tonces bien por qué Jesfis se habia que-
dado en el Templo. Lo fueron enten-
diendo mis tarde.

4° Jestis vuelve a Nazaret con su
Madre y con San José, y queda alli has-
ta que tiene treinta afios, Dios se lo
pide asi y El obedece. Hace siempre lo
que le mandan Maria y José. Obedece
en todo.

Byorcicios:

a) Escribir en el cuaderno, como ti-
tulo de la pdgina: “Dice Jests: Dios y
Padre mio, Yo he venido o la tierra
@ hacer lo que me mandes”.

b) Dividida la pdgina en dos partes
@ recwadros. En una se escribe: “Lo
gue hacia Jesis en Nazaret”; debajo,
dibujos segin la interpretacion del nifio.
Em la otra parte sc escribe: “Lo que
puedo hacer yo para parecerme a Je-
$4s”; debajo, dibujos igualmente alusi-
vos,

Tema 5.° FrL Santo Rosarro. Los Mrs-
TERIOS DE LA ALEGRfA.

Finalided: Al mismo tiempo que se han
ido desarrollando los temas o lecciones de
diciembre y los que hemos ido viendo hasta
ahora para ¢l mes de enero, podrian haberse
presentado los misterios gozosos del Rosatio.

Sin embargo, parece preferibly centrar toda
la atencién de] nifio en la figura de Jestis
en todas esas lecciones, y ahora llevarlo sua-
v te a ta lacién <'e los sentimi

tos que llenaron el alma de 1a Santfsims Vir-
gen & lo largo de los acontecimientos sagra-
dos que hemos ido viendo. Fsta contemplacibén
amorosa sirve, al mismo tiempo, de recapi-
tulacién de toda la ensefianza dada desde el
comienzo del Adviento. Asimismo se ensefia
al nifio a mirar a la Virgen para imitar la
actitud que Ella tuve ante Jesiis y a rezar
con mayor fe el Santo Rosario.

Nora.— Cada Misterio puede dar ocasiéa
a una leccién, indepencientemente de los
otros.

EL prIMER MistErio: LA ANUNCIA-
c16N.—Se explica lo que es un Misterio
del Rosario. Rezar un Padrenuestro,

diez Avemarias y un Gloria, pensando
en alglin momento de la vida de Jestis
y de la Virgen. Hay momentos alegres
y momentos tristes en la vida. Hoy
pensamos en el primer momento (mis-
terio) de alegria o gozo: la Anuncia-
cién, Recordar la Anunciaciéon del An-
gel a Maria. Trayendo ante la vista los
ejercicios que se realizaron en la lec-
cion 4.* del mes de diciembre, y los
murales alli indicados, se rememora la
escena. Rezamos lenta y piadosamente
¢l Padrenuestro, diez Avemarias y el
Gloria, pensando en el Angel que hablé
a la Virgen y pidiendo a Dios que ic
sepamos decir siempre “si” en todo,
como lo hizo Maria,

Efercicios:

En la pdgina del cuaderno se pone
como titulo: “El Santo Roserio. Los
Misterios de la Alegria” (o “Los Mis-
terios gososos”, segin se prefiera). De-
bajo, o un lado de la pdgina, los nifios
dibujan o copian un dibujo muy simple:
la Virgen, de rodillas en oracion, y un
rayo de lusz que se dirige hacia Ella.
Todo en sencilla silueta, El fondo se
colorea en azul o en rosa. Al otro lado,
como titulo, “La Anunciacién” (o, si se
prefiere, “La Encarnacion del Hijo de
Dios"), Los nijios mayores podrian co-
piar tambiétn cuidadosamente las st~
guientes frases, casi literalmente evan-
gélicas: “Maria era una Virgen de la
familia de David", “El Angel del Seiior
se aparecié o Maria”, “Yo soy la escla-
va del Sefior, contesté Maria”, “Que en
mi se haga segtin tu palabra”.

Debajo del dibujo v de los textos an-
teriores, en linea completa, de izquierda
a derecha de la pdgina, se escribe:
“Mientras rezamos wun Padrenuestro,
diez Avemarias y mn Gloria, pensamos

en la Anunciacion, y le pedimos 6 Diog
el ser obedientes en todo como la Vir-
gen Maria”.

EL sEcUNDO MISTERIO: LA VISITACION.
Scguir el mismo procedimiento que en
la presentacién del primer Misterio,
Utilizar alguna reproduccién de cuadro
o alguna buena estampa, Alghin dibujo
sencillo, que después puedan copiar los
nifios, Lecr y explicar el capitulo de San
Lucas (cap, 1, vers. 39 a 56). Rezar el
Misterio pensando cn la Virgen que va
a visitar a su prima para ayudarla.
Nosotros pedimos a la Virgen que nos
ensefie 2 ayudar siempre a cualquiera
que tenga necesidad de ayuda.

Ejercicios:

En el cuaderno, como titwlo: “La Vi-
sitacién”. Debajo, a un lado, un dibujo
(o pegar una estampa de la Visitacion);
al otro lado, copiar las siguientes frg-
ses: “Maria se puso es camino y fué
de prisa ¢ la montasia, a casa de su pri-
ma I[sabel” “;De dionde a mi este ho-
nor?, dijo Isabel”, “Maria exclamé: Mi
alma se llena de alegria en Dios, porque
El ha hecho en mi cosas maravillosas”.

Debajo, en linea completa, se escribe:
“Mientras rezamos un Padrenuesiro,
diez Avemarias y un Gloria, pensamos
en la Visitacion y pedimos a Dios el
ser buenos y serviciales con todo el
mundo como lo fué Maria.

(Con motivo de esta leccion podris
aprenderse el cdntico castellano del

Magnificat. Se encuentra uno muy her-
moso en la salmodia del P. Gelineaw,
presentada en Espaiia recientemente ba-
jo el titulo “Veintidds salmos”, en las
editoriales “El Perpetuo Socorro”, Ma-
drid, y “Hechos y Dichos”, Zaragoza.)

EL TERCER MistErIo: EL NACIMIEN-
ro per, Hijo pE Dios.—Seguir la misma
presentacién que en los dos primeros
Misterios. Utilizar todo el material
aprovechable preparado para las leccio-
nes de diciembre y primera de este mes;
y los ejercicios hechos por los nifios.
Rezar el Misterio, pensando en la Vir-
gen que adora al Hijo de Dios, Nos-
otros, con Maria, adoramos a Jesis ¥y
Je damos gracias por haber venido a



Ia tierra 2 ensefiarnos y a ayudarnos a
decir “si” en todo a Dios Padre,

Ejercicies:

En el cuaderns, come titulo de pdgi-
ne: “El Nacimiento del Hijo de Dios”.
Debajo, & un lado, dibujo (e estampa
pegada). Al otro lado copiar: “Maria
envolvio en pafiales a Jesus, su Hijo,
y le acosté en un pesebre”, “Resond el
canto de los dngeles: Gloria a Dios en
las alturas y pas en la tierra a los hom-

bres de buena voluntad”, “Los pastores
wvinieron con toda prisa a ver a Jests”,
“Unos Mugos de Oriente, guiados por
una estrella, vinieron a presentarle sus
efrendas”, /

Debajo, en linca completa, se escribe:
“Mientras rezamos un Padrenuestro,
diez Avemarias y un Gloria, pensamos
en el Nacimiento de Jesus, Hijo de
Dios, y pedimos el estar siempre con-
tgn”to: como lo estuvo la Virgen Ma-
ria”.

AT e ey

EL cuarto MIsTERIO: LA PRESENTA-
CI6N pE JESUs BN rL TEmMPLO.—Emplear
el mismo procedimiento que hasta aho-
ra. Rezamos el Misterio, pensando en
la Virgen que ofrece su Hijo a Dios
Y qQue sabe que Jesfis va a sufrir mu-
cho. Pedimos a la Virgen que nos en-
sefie a ofrecer a Dios todas las cosas
que hacemos en el dia.

Ejercicios:

En el cuadermo, como titulo: “La
Presentacion, etc.”. Debajo, dibujo o
estampa, Al lado, copiar: “Maria vy José
hicicron la ofrenda que correspondia
a la gente pobre”, “Una espada de do-
lor atravesard tn corazén, dijo el an-
cano Simedn a Maria”.

. Debajo, en linca completa, se escribe:

Mtentras resamos un Padrenuestro,
diez Avemarias v un Gloria, pensamos
en la Presentacién de Jesits en el Tem-
Mo y pedimos a Dios que todas nucstras
cosas sean suyas siempre”,

Er quinto Mistrrio: i, Nifo Justs
PERDIDO Y HALLADO EN EL TEMPLO.—La
n?isma presentacién que en los Miste-
108 anteriores. Rezamos el misterio,
pensando en la Virgen Maria, que ha-
bia perdido a Jestis ¥ lo buscéd durante
tres dias; la alegria que tuvo al en-

contrar al Nifio Jesis. Nosotros pedi-
mos 2 la Virgen que nos ayude a pen-
sar en Jesits varias veces al dia (al le-
vantarnos, a la noche...), asi como Ella
no dejé de pensar en Jestis ni un mo-
mento mientras le buscaba aquellos
dias.

Ejercicios:

En el cuaderno, como titulo: “El
Nifio Jesus perdido, etc.” Debajo, dibujo
o estampa. Al lado copiar: “Habian tdo
al Templo de Jerusalén para la jiesta”,
“Al volver al pueblo, José y Maria no
encontraban o Jesius”, “Jesis estaba en
medio de los doctores, escuchando y
preguntando”, “Jests volvic a Nazaret
y alli crecié en edad y sabiduria”.

Debajo, en linea completa: “Mientras
resamos un Padrenuestro, diez Avema-
rias y un Gloria, pensamos en Ll Nisio
Jestis perdido y hallado en el Templo
y pedimos a la Virgen que nos enseiie
a buscar a Jests, que estd en la Misa ¥
en el Sagrario, ¥y a hablar con El g me-
nudo”,

Tema 6.° La SEMANA DE LA SANTA IN-

FANCIA.

Idea esencial: Jes(is quiere que le co-
nozcan todos los nifios del mundo.

Fin pedagdgico: Comenzar la formacidén
misionera de los nifios, futuros cris-
tianos adultos.

Hacer orar por los nifios no bau-
tizados de paises de misién, Ofrecer
pequefios sacrificios espirituales.

Que los nifios ofrezcan sus peque-

Len

PERIODO DE ENSENANZA ELE-
MENTAL

PRIMER CICLO.
(Nifios de seis a ocho afios.)

Conversacion~—Aspecto de los cam-
pos en el invierno.—Arbolcs que han
perdido la hoja y otros que la conser-
van.—Las labores agricolas durante el
invierno: la recogida de la accituna, ct-
cétera.—Hablar y lenguaje: lenguaje de
gestos, palabras y signos graficos.

Indicaciones diddcticas.—Damos dos grupos
de temas; «m el primero, por tratarse de
asuntos que el nifio vive y observa, la in-
tervencién del Maestro ser4d menor, limita-
da a encauwzar la conversacidn para que no
languidezca ni se perturbe. En cambio, ¢l

fias limosnas para la Obra de 1a San-
ta Infancia.

Nora.—Utilizar el material que sc¢ reciba
del Secretariade Diocesane de Misiones.

Orientar la leccién a partir de la leccidém
de la Epifania. Jesia quiere que todo el
mundo...

Hablar de los millones y millones de ni-
nos que todavfa...

¢Qué podemos hacer nosotros? La oracibn,
la limosna...

(Hay nifios bautizados, pero que tampoco
conocen,)

LEjercicios:

En el cuaderno: “Semana de la San-
ta Infancia” (como titulo), Debajo, un
dibujo, 0 una estampa o foto de perié-
dico o revista, en que se vean wifios de
otras razas. Al lado, o debajo, se escri-
be: “Jestis, Hijo de Dios vy Seiios nues-
iro, nosotros queremos que todos los
nisios del mundo te conozcan a T4".

Nora.—FE]l programa del mes de fcbrero
comenzard ya con el inicio de la vida pi-
blica, Jestis que abandona su hogar de Ns&-
zaret y escoge a los primeros Apéstoles,

por ADOLFO MAILLO

sepundo grupo tiene una intencién didictics
predominante, por lo que en él la conversa-
cién adoptard otro giro.

Conviene especialmente no confundir *conver-
sacién” y “leccién”. Es evidente que, aun
en esta ultima, el Maestro no Cebe interve-
nir ¢xclusivamente, pues toda leccién debe
adoptar la forma de didlogo. Cuando se tra-
ta de una conversacién, aun con intencién
diddctica indirecta, es imprescindible que los
nifios hahlen “entre ff” ¥y que no se limiten
a “contestar” a las preguntas del Maestro,

Elocucion—Ardid, veloz, jacz, vivir,
candil, poder, feroz, fértil, dolor, soez,
wentd, saval, dormir, snarfil, Puig, amig-
dola, absolucién, atindsfera, testuz, bon-
dad.

Nunca se destacard bastante la necesidad
de cuidar los valores fonéticos de la lengua,
que son los decisivos, ya que la escritura es
una consecuencia y una ‘“transcripcién in-
completa” e aquéllos,



La distiacién entre ofladas inversas cuyos

idos finales, siendo snilogos, son distin-
tos en cuante sl matiz, debe ser objeto de
especial preocupacién por parte del Macstro
(#uz, dad, vir, fi, ig, etc.). Suele aducirre
en descargo de la ncgligencia en esta ma-
teria (que a loa gramaticalistas sucle parecer
baladi, con lo que prueban su inconsecuen-
cia) quu el ambiente no favorece la correcta
elocucién; razén de més para cuidarla al

extremo en la escuela,

Ejercicios de lenguaje y pensamiento.

a) Poner articulos:

«« libro . THESA- ... lapiceros ... escuelas
... tijeras ... nifio ... pueblo ... noches
<. Maestro ... madres ... perros . vino

b) Cambiar el nQimero gramatical:

dulce,.. conejos... piedra... tijeras...
serpientes...casa... nubes... rio...
pan... montafias... vibora...  peces...
caridad... bondades... cruz... sal..,

¢) Cambiar el articulo de determina-
do en indeterminado, o viceversa, cam-
biando, ademis, el nimero gramatical:

1a perdiz (una perdiz, unas perdices).

un lapicero...
los péjaros...
unos calcetines...
las personss...
un rio...

Vocabulario—Verbos. a) De accio~
nes del agua: mojar, regar, humede-
cer, ete,, etc.

b) De acciones del calor: calentar,
resquebrajar, evaporar, etc, etc,

De acciones del frio: enfriar, helar,
solidificar, etc., etc.

Lo natural es que los nifios a esta
edad apenas puedan dar verbos quc ex-
presen acciones diversas de un mismo
agente fisico. E1 Maestro les conducird
socriticamente de modo que descubran
verbos nuevos en diilogo animado, El
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Maestro siempre orienta, no sustituye;
ayuda, pero no suplanta.

Dictado. — a) De palabras sueltas:
absoluto, abdicar, absolver, Absalén.
Advertir, admonicion, advenimsento.

b) De oraciones formadas en dialo-
go por Maestro y alumnos:

Ll sol alumbra, el fucgo quema, la
liwvia moja, el pan alimenia, etc., etc,

Tanto uno como otro ejercicio deben
conceder mucha intervencién a los pe-
quefios, En el b) se dird a un nifio, por
ejemplo: “Di el nombre de algo, de
una cosa”. Después se pregunta a otro
si ¢l nombre propuesto es apto para
servir de sujeto a una oracién transi-
tiva: “Qué cosa hace (el nombre de que
se trate)”. Otra pregunta aniloga lle-
vard a hallar el complemento directo.

En el ejercicio a) este propédsito pa-
rece de realizacién mas dificil. No es
asf, sin embargo. Basta con que el
Maestro inicie la primera palabra de
cada serie silabica (terminacion en b
o terminacién en d) pidiendo a los ni-
fios que digan nuevas palabras seme-
jantes en cuanto a una de sus silabas,
dictindolas después,

Gramdtica. — Mediante preguntas, el
Maestro hara que los nifios distingan
entre letra, silaba y palabra, Después
les hari escribir el abecedario, o bien
lo copiaran, si no lo saben todavia. Si
el estado de los nifios lo consiente, se
les hard escribir el abecedario miniscu-
lo y ¢l may(Gsculo.

Recitacion.
- Maflanicas floridas.

Maiianicas floridas
del frio invierno,
recordad a mi nifio,
que duerme al hielo,

Maiianas dichosas
del frio diciembre,
aunque el ciclo os siembre
de flores y rosas,
pues sois rigurosas
y Dios es tierno...,
recorcad a mi nifio,
que duerme al hielo.

Lore DR VEGA.

Les Reyes Mages.
Estribille,

Pampanitos verdes,
hojas de limén,
la Virgen Marfa,
Madre del Seitor,

Ya vienen los Reyes
por el arenal,
ya le traen al Nifio
une torre real. (Estribille.)

Oro trae Melchor,
sncienso Gaspar
y olorosa mirra
trae Baltasar. (Estribille.)

(Popular.)

Nota—No hace falta decir que las
poesias deben explicarse antes de ser
aprendidas y recitadas. Pero “explicar”
una poesia no quierc decir analizarla y
disecarla, matando su espontaneidad y
su sentido, sino dar la significacién de
las palabras no conocidas y ambientar
el poema en general y cada una de sus
estrofas en particular; todo ello sim
minucia, sin empacho y, sobre todo, sin
prosaismo,

Narracién—Relatar el episodio bibli-
co de los Magos de Oriente que acu-
dieron a adorar al Nifio-Dios.

SEcunDO CICLO,

(Nifios de ocho a diez afios.)

Conwversacién.—Con arrcglo a las in-
dicaciones repetidamente expuestas, que
los nifios, ayudados y guiados por el
Maestro, desarrollen conversaciones so-
bre: el fuego y las veladas invernales,
narraciones dc caminantes perdidos en



Ia noche, de asaltos de lobos a reba-
fos, ctc., efc.

Idem sobre cuestiones que propone
un nifio y los demis aceptan o recha-
aan, dando las razones en que apoyan
su opinién afirmativa o negativa.

(357

Elocucidn.

8 Yo ya sé€ decir percal
y practicar y absorcidn,
transporte, wvelocidad,
cruz 'y iransubstanciacién,
b) Marfil, veloz, colibri
vibrar, decir, abstraer,
dulce, esquirla, bisiuri,
candor, desliz, retraer.
Lenguaje y pensamiento.—a) Colocar
delante de un nombre todos los deter-

minativos posibles. Ejemplo:

pon... un pan, el pan, este pan, aquel pan,
¢8e pan, mi pan, etc.

flor...

fube...

fuego...

frio...

b) Seleccionar de entre las palabras
siguientes aquellas que sirven mejor
para adjetivar determinados nombres,
Asf

Calificakivos;

libro

grande, dulce, intenso, pesado, nuevo, bo-
nito, caliente, pequefio.

rio

anul, extenso, pobre, suave, doloroso, ancho,
hermoso, hueco, amargo, duro.

muchacho

feliz, pequefio, robusto, rico, viejo, largo, jo-
ven, risuefio, feroz, sélido.

_€) Relaciones 16gicas de comparacién cuan-
titativa. Se centran cn torno a los adverbios
¥ adjetivos siguientes, principalmente: mds,
Menos, mucho, poco, grande, pcqueiio, an-
cho, cstrecho, largo, corto, etc,, etc, Los
ejercicios a que se prestan estas relaciones
manejando, en dististintos contextos, tales
Palabras son inmejorables. Fijémonos, por el
momento, sdlo en dos:

En el primero e invita a los niffos a que
digan treg objetos que rctinan las cualidades
expresadas por los adjetivos: large, ancho,
grande, pequefio,

El segrndo puede consistir en que los ni-
fion califiquen objetos concretos que se les

proponen (por ejemplo: un lapicero un libro,
uns barra de tiza, etc., etc.) a base de las
palabras antes iad Puede plicarse
més para que los nifios califiquen cada objeto
con dos adjetivos, etc,

Finalmente, podemos proponerles una ter-
cera modalidad (si se tratase de cultivar es-
tas relacionts como “funcamento gnoseolé-
gico de las iCcas matemiticas” deberfa darse
otro giro a estos ejercicios) haciendo que los
nifilos expresen nombres de cosar Qque re-
unan dos de las cualidades enumeradas en la
lista inicial de palabras (un objeto ancho
¥y grande, etc.).

Vecabulario.—a) Relieve y acciden-
tes del terreno:

rio arroyo valle

monto hondonada vega

cerro sierra ladera
barrance llanura costa
desfiladero cima despefiadere

b) Instituciones sociales:

familia municipio nacién
socieda! sindicato juzgado
comisaris hospital iglesia

¢) Que los nifios pongan adjetivos
adecuados a cada uno de los nombres
del vocabulario a).

d) Idem a los nombres del vocabu-
lario b))

Nota.~—Como siempre, aunque demos
los vocabularios completos o casi com-
pletos, en modo alguno los Maestros se
limitardn a copiarlos en el encerado ni
a dictarlos. Los ejercicios de vocabula-
rio se “construyen” sicmpre en didlo-
go didactico, es decir, en conversacién
dirigida por el Maestro,

Escritura.—a) Copia de vocabularios
ortograficos (1),

b) Dictado de frases que se “com-
plican” progresivamcnte.—Este ejercicio

(7

ofrece dos modalidades, La mas eficaz
es la que sigue: FEl Maestro propone
una frase muy simple o meramente una

(1) Véase Aporro Mafrro: “El libro del
Macstro pave la ensefianza activa del 1dioman
Madrid, 4.* ecicién, 1957.

palabra, como inviermo, y pregunta a
un nific qué se le ocurre sobre el invier-
no. El nifioc contesta con una frase,
acertada o desacertada, En el segundo
caso, bien la corrige el propio Maestro,
bien pregunta a otro nifio. Otra pre-
gunta se dirigird a afiadir una circuns-
tancia o un término directo o indirec-
to, es decir, un complemento o aclara-
cién (aunque no hace falta ninguna tal

terminologia), Cuando se ha alcanzado
una formulacién suficientemente com-
pleta se dicta con ortografia preventiva,
(Es evidente que las preguntas del
Maestro orientaridn Ja construccién de
la frase en el sentido conveniente, asi
en cuanto a su extensién como en lo
relativo al enfoque de los complemen-
tos.)

¢) Redaccidn.

Como indican los Cuertionarios Naciona-
les, hay wvarios tipos de ejercicios de ini-
ciacién a la redaccién en este ciclo, decisi-
vo para dicho ejercicio lingiifstico, tam esen-
cial desde el punto de vista formativo, El
dictado anteriormente citado es uno de ellos.
Otro es la formacién de frases anténimas y
sinénimas de otra cada por el Macstro. Tie-
ne gran importancia también esta wmodalis
dad, que ha de cuidarse mucho. . Ejemplo:
el Maestro propone la frase: Los mifios co-
men su merienda, La frase e; escrita en el
encerado para que sirva de materia de trabajo
comin. Entonces encarga a un nifio que
forme otra frase que diga o signifique lo
contrario de ésta. FEl nifio lo hace sin va-
cilar, a poco que hayamos trahajado el len-
guaje acudiendo al pensamicnto. Generalmen-
te aplican ¢l adverhio de negacién no, que
es el procedimiento mis sencillo, Fl Maestro
admite la frase; pero invita a formar otra
también anténimas o contraria de la prime-
ra, aunque distinta de la anterior. Puede
ser é<ta: los niflos no ticnen meriends (con
lo que no hace falta decir que no la comen).
o bien los nifios no btenen apetito (aunque
necesita de no pocos distingos, que el Maes-
tro explicard con detemimiento, pues en es-
te explicar la significaciébn de las frases estd
el eje de la clase de lengua).

De modo anilogo se opera cuanco se trata
de formar las frases sindnimas de la dada,
que pueden ser, por ejemplo: Los mifios de-

v
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weren su meriends, [0t wiflos se slimemion
con s merends, ctc. Es claro que los ver-
bos devorar, alimemtarse, ctc., no son de
idéntica significacién. Fl Maestro explicard
el ematis de cada uma.

En ¢l primer curso 1a redaccién con-
sistir§, principalmente, en hacer que los
nifios propongan dos frases distintas
sobre el mismo objeto o idea. Por
ejemplo: El perro obedece a su dueiio
y El perro persigue la caza. Como en el
ciclo primero debemos haber rebasado
ya la etapa del dictado de oraciones
simples, y como la fase decisiva de la
redaccidn consiste en el paso de la ora-
cion simple a la compuesta, el ejercicio
consistird en lograr que los nifios rea-
licen este paso del modo més natural y
seguro. He aqui las oraciones compues-

' tas resultantes mis accesibles a los ni-
fios en el ejemplo anterior:

El perro persizice la caza y obedece a su
dueiie,

El perro es décil y persigue la caza.

E] perro es cazador y obcdiente,

Lea) con su duefio y util en la caza, el
perro es un animal digno de estimacién.

Es innegable que, salvo la primera
forma, las restantes son dificiles para
el nifio; pero ahi estd el quid de las
lecciones y ejercicios de lenguaje: en
ampliar el horizonte de las posibilida-
des mentales y lingitisticas de los pe-
quefios, enriquecicndo su haber mental
y verbal cuanto permita su compren-
sion, No hace falta afiadir que cada
forma, es decir, cada transformacion,
debe ser “razonada” por el Maestro.

Gramdtica—Primer curso—a) Au-
mentativos, diminutivos y despectivos.
Que los nifios (después de conocer en
qué consiste cada una de estas moda-
lidades morfol6gicas) formen los au-
mentativos, diminutivos y despectivos
posibles de los nombres siguientes:

phjare nube puerta calle
mesa mujer nifio pueblo
alc'ea camine sombra silla
pan hombre pluma

pefia

Nota.—Obsérvese que el uso ha transfor-
mado en ocasiones e] pape] gramatical de un
derivado, alterando su sentido ¢on arreglo a
su forma, Asi, por ejemplo, sombrajo, que
por e¢] sufijo -ajo parece que deberia temer
una significacién despectiva, quiere aludir,
sin embargo, a una tosca comstruccién de
palos y ramaje apta para dar sombra; pefias-
co, que por el sufijo deberla significar “pe-
fia despreciable”, significa, en realidad, “pe-
fia muy dura”. Hay nombres que carecen de
despectivo, Otros, aunque forman el aumen-
tativo, evitan la falsa analogia con palabras
de sentido diferente. Asi mesén no es el
aumentativo de¢ mesa, sino que tiene una
acepcidn especial, y muy distinta, de posada.
La falsa analogis tiende celadas lingiifsticas
que es preciso conocer para evitar absurdos
seminticos. Fl Maestro estard alerta para
que ¢l nifio no caiga en estas trampas.

b) Adjetivos partitivos. — Esta lec-
cién, de modo anilogo a lo que ocu-
rria antes con el ejercicio sobre rela-
ciones cuantitativas, tiene una relacién
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muy estrecha con la nocidn aritmética
de unidad fraccionaria, y se dard en
conexién con ella. En un primer paso,
no iremos mis alli de la mitad, tercio,
cnarto, sexto y octave, ademis de la
décima.

Como punto de partida tomaremos una cuar-
tilla de papel, una fruta, etc., a las que
dividiremos en Los mitades. Luego cada una
de cllas en otras dos, y finalmente subdivi-
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diranos carda cuarto en dos mitades, As{ te.
nemos ya los adjetivos partitivos mitad, cuar-
to y octavo.

Después dividimos la unidad en tres partea
y cada una de ellas lLego en dos, con lo
que tenemos los terecios y sextos, Finalmente,
divicimos cada mitad en cinco partes igua-
les, con Io que ohtenemos la décima,

En una segunda leccién daremos cl quinto,
séptimo y nwveno, y despuds las unidades
fraccionarias terminadas en -avo, con lo que
hemos terminado el tratamicnto de los ad-
jetivos partitivos, ya que Ja centésima y la
milésima se afiaden con facilidad a las es-
tructuras ya fonmadas,

Segundo enrso.~—~a) Pronombres per-
sonales, — Es sumamente facil hacer
comprender a los nifios que el pro~
nombre sustituye al nombre evitando
su repeticién. Los pronombres persona-
fes no se denominan asi porque hayan
de sustituir siempre a nombres de per-

Peyrsona Singular

Yo
me
mi
conmigo

b
|
§

Primera
Segunda
contigo

El, ella, ello
le, le, lo
lo, la

se, se
. consigo, s, st

Tercera

s0nas, $ino porque sirven para repre-
sentar a las personas gramaticales. Fn
una conversaciéon, ya como interlocu-
tores, ya como términos de referencia,
pueden intervenir muchas personas,
centenares y miles de ellas. Pero la
Gramatica las reduce todas a tres, a
efectos del “discurso”, denominadag
primera (la que habla), segunda (la que
cscucha) y tercera (aquella o aquellas
que ni hablan ni escuchan, sino que se
utilizan en el discurso como elementos
de referencia (se habla de ellas o pars
ellas).

La primera persona estf representada por
el pronombre yo, cuyo plural es nosotros;
la scgunda por td, cou el plural vesotros;
la tercera es él, que ofrece tres formas en
singtlar, una para cada género (él, ells,
ello), Este ello (empleado por el I’sicoani-
lisis para designar el conjunto de instintos y
tendencias qre encuentro en mi, como alge
ajeno, preformado, extrafio a mi voluntad y
propdsitos) no se refiere a personas, sine
a conjuntos de objetos o d¢ ideaz, con um
sentido colectivo genérico.

Cuando el yo, ¢l tit o el él sirven de tér-
minos referenciales, para evitar su repeticidn
se e¢mplean, respectivamente, las formas me,
te, se, que equivalen, si bien se mira, & pro-
nombres doblades. lle aquf las formas de
los pronombres personales en castellano:

Nota—~Damos este cuadro principal-
mente para ¢l Maestro, aunque sabemos
que lo conoce. No para que lo haga co-
piar a los nifios, que todavia no tienen,
a esta cdad, lo que podriamos llamar
“capacidad sindptica”,

b) Conjugacién.—Los nifios deben
conocer ya, por lo menos, la conjuga-
cion de verbos-frase en los tiempos
fundamentales del modo indicativo.
Ahora debemos iniciarles en la conju-
gacion de todos los tiempos, comenzan-
do por los del modo indicativo,

Dicen los Cuestionarios que se utili-
zaran las tres formas de la conjuga-
cién. Nada mas til ni mis facil, sobre
todo si tenemos la precaucion didac-
tica elemental de dar al principio siem-
pre verbos-frase de sentido muy con-
creto. Sea, por ejemplo: correr por el
campo. La foriaa afirmativa y 1a nega-

Plurat

Masculino Pemenino
nosotros nosotras
nos nos
vosolros vosolras
os os
708 vos
ellos ellas
les les
los las
se se
st sé



tiva son sencillisimas. La dubitativa o
pegativa-interrogativa se forma con
gran facilidad, He aqui las tres, que
deberan emplearse en el transcurso del
mes siempre que tratemos de la conju-
gacion, es decir, siempre que hagamos
que los nifios conjuguen,

Yo corro por el campo. Yo no corro
por el campo, yiNo corro yo por el
campo!

La flexibilidad que el empleo de las
tres formas da a la conjugacién del
nifio y la importancia que tienen en el
dominio de la lengua (no olvidemos que
el “verbo” es “la palabra”) justifican
sobradamente el tiempo que dediquemos
a este menester,

Recitacién,

Seguidillas.

De Madrid a Getafe
ponen dos leguas;
veinte son si la calle
se pone en cucnta.

tJesis, qué largal
No me lleves por ella,
Diego del alma.

Labradores Getafe,
Leganés mosos,

Torrején casaditas,

Pinto uno y otro.

1Jesds, qué lindos,
Torrején, Valdemeorve,
Getafe vy Pinto.

Tizso D2 MoLINA.

PERIODO DE PERFECCIONA-
MIENTO

(De diez a doce afios.)

Conversacién-disertacién—a) Hacer
que los nifios sostengan una conversa-
¢ién sobre cada uno de estos asuntos
(salvo que el Maestro o los propios ni-
fios propongan otros de mayor interés
para ellos): La nevada, aspecto que to-
man las cosas, el cielo, la luz, etc. Be-
neficios y perjuicios gque reporta la nie-
ve—Los viajes interplanetarios: su-

puestos de los mismos y benchicios y
riesgos que suponen.

b) Es posible que el segundo tema
necesite una preparacién especial si el
Macstro no ha de convertirlo en moti-
vo de uma leccién, lo que no encaja en
el propdsito de estos ejercicios. Puede
encargar a un nifio quc se documente,
proporcionindole libros y revistas don-
de encuentre datos suficientes, Después
de esta preparacion el nifio encargado
diserta con mucha sencillez, sin empa-
nue alguno, ante sus compafieros en
una breve exposicién seguida de colo-
quio. En el coloquio serd el Maestro
quien conteste a las preguntas de sus
alumnos.

Invencidn.—a) Familias de palabras
en torno a2 una idea.~Formarlas alre-
dedor de las siguientes:

campe pan trabajo avién
labrador  trigo fibrica aire
arado harina méquinas motor
caminos molino herramientagasolina
drboles triturar salario aviador
ete. cic, ete, ctc.

b) Descripcién imaginaria de chje-
tos vistos.—Este ejercicio puede tener
dos acepciones. A la que se refiere es-
pecialmente el Cucstionario consiste en
que el Maestro describa un objeto pa-
ra que los nifios lo adivinen. Asi, por
ejemplo, si dice: un objeto redondo,
con mango negro, donde se frien los
alimentos (la sartén), De modo seme-
jante se continiia en un ejercicio lleno
de atractivo para los nifios.

La segunda modalidad (aparte que
sean los nifios quienes propongan la
descripcion, lo que no ofrece variante
real sobre la modalidad anterior) con-
siste en convertir en descripcién una
narracion parcelada. Por ejemplo, que-
remos dar idea, sugerir, mejor, el cuen-

to de Caperucita, del Gato con botas,
de 1a Cabra y los siete cabritillos, etc.,
etcétera, mediante una serie muy sucin-
ta de pinceladas parciales. Esta forma
cs méis atrayente, pero mas dificil tam-
bién,

Ejercicios de lenguafe y pensamiente.
Relaciones logicas de atribucién. El
atributo o predicado es lo que el verbo
afirma o dice del sujeto, Juan come,
vosotros esludidis, ellos wiajan, son
ejemplos en los cuales los verbos atri-
buyen a los sujetos determinadas rela-
ciones con otros objetos (los alimentos,
los libros, los medios de locomocién y
‘transportc). Se trata, por tanto, de re-
laciones, mas que de una atribucién de
cualidad determinada.

Los juicios cualitativos, en cambio,
expresan una cualidad inherente al su-
jeto, como cuando decimos la hierba es
verde, Dios es todopoderosos El verdor
y la omnipotencia son cualidades in-
trinsecas de la hierba y de Dios, res-
pectivamente, es decir, atributos suyos,
como se ve mejor en el Gltimo ejem-
plo, per la terminologia teoldgica. Pero
hay una clase de juicios de atribucion
que pueden confundirse con los verbos
citados en los primeros ejemplos, En

Prer1jos.

ANTE (anterioridad) ...anteayer, antebrazo.

ANTI (0posicion o contrariedad) ...antimoderno.

BIS, B1Z 0 Bl (dos weces) ...bisnieto, bisabuelo, bisilaba.

cIrRCUM (alrededor) ...circumpolar, circunvecino.

€O o CON (compaiiia, unién, asoctacién) ...coparticipe, conmilitén,

CONTRA (contrariedad) ...contraventana, contraposicién,

DX, DES (disolucién, privacion, negacion) ...deshacer, desarraigar, degenerar,

pIS (desunién, separacién) ...disculpar, disgustar, discontinuo.

EN (dentro de, lugar en donde, adgwisicion de una cualidad) ...encajar, empaque-

tar, enmohecerse.

ENTRE (rnalidad intermedia, situacion fdem) ...entretejer, entremezclar.
EX (hacia fuera, cese en um coargo) ...exhalacién, excomunidn, expresidente.
EXTRA (fuera de) ...extraordinario, extravertido, extravagante,
IN, IR 0 I (negacidn) ...imprudente, ildgico, irracional,
PRE (anterioridad) ...prehistoria, presidente, predilecto,
RE (repeticion, refuerzo) ...recoser, renovar, reeleccién.
SOBRE (superioridad o exceso) ...sobrecargado, sobreponerse.
sUR (debajo) ...subterrdneo, subteniente, subordinacion.
La significacion de todos los compuestos puede descubrirse facilmente con

esta lista.
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ellos, ni el comer, ni el estudior, ni el
viajar son afribuciones necesarias que
expresen relaciones inherentes a tales
sujetos. Cuando, en cambio decimos las
campanas tocam o el médico cura ex-
presamos relaciones de atribucién por-
que es propio de las campanas el tocor,
y ¢l curar de los médicos.

Los ecjemplos podrian multiplicarse,
a base de las distinciones ya estable-
cidas,

Vocabulerio—a) Que los niflos for-
mulen listas de:

plantas silvestres, cultivadas (textiles
y medicinales);

animales domésticos y salvajes;
seres naturales y artificiales;
alimentos sélidos y liquidos.

b) Composicién de palabras. — La
composicion y derivacién de palabras

Recitacién.
Mientras baja Ia nleve.

»on los medios de que se vale la mor-
fologia para producir nuevos vocablos

a partir de otros, Las palabras com-
puestas se forman comfinmente a base

de prefijos (particulas que se antepo-
nen a la palabra simple), como de coser,
recoser. La derivacién procede median-
te sufifos, particulas que se posponen a
la palabra rafz, como sumese, de sumo;
evariento, de avaro.

He aqui los principales prefijos, com
su significacion mas cemtin:

Formacién y perfeccionamiento del
estilo—Para los ejercicics de este tipe
véase mi obra E! Libro del Maestre
para la enseiianza activa del Idioma,

Ortografia. — Para la utilizacién de
“yocahularios ortogréficos”, tan eficaces
en la ensefianza de la ortografia, véase
mi libro antes citado,

Tiene unos dulces dedos, tan leves y 'sutiles
gue rozan sim roxar.

Ha bajado la mieve, divina criatura,
el valle & conocer,
Ha bajado '1a nicve, esposa de le estrelia,

Mirdonos! . jBellal (No te parece que sea el don magnifice
| Miréenosla caer

de un alto Domador!

L. Detrds de las estrellas sw ancho peplo dc seda
i Dulce! Llega sim vida, como los suaves seres

gue recalan dadlar,

Asf baja la luna y ast bajan los suefos.

| Mwémosla bajar!

tPura! -Mira tu valle céme le estd bordendo

de¢ su ligero asahar.

desgaja £in rumor,

Dejdla que en la frente te diluya su pluma
¥ te prenda su flor.

1Quidn sabe si mo trae un mensaje a los howmbres

PERIODO DE ENSENANZA ELE-
MENTAL

Primer curso,

RiAPASO Y RJRRCICIOS DE COMPOSICION Y DXS-
COMPOSICION DX NUMEROS HASTA 50.—Progrs-
ma-gufa: Repasar lo hecho del 1 al 20,~En-
tregar 20 objetos (palitor, etc.).—Ir entre-
gando, de uno en uno, otros 10 y quc vs-
yan diciendo: 20 y 1 son 21; 21 y 1 son 22;
etcétera, hasta llegar a 30.—Repetir la ope-
racién mientras no decaiga el interés, en la
misma sesién y en las sesiones que sew pre-
cigo, en iguales condiciones,—Entregar 30 ob-
jetos,—Ir retirando de uno en uno y que
vayan diciendo los que quedan, hasta llegar
a 20.—Repetir, en las condiciones dichas,—
Hacer las mimmas operaciones contando tra-
z08 hechos en la pizarra, cosas que haya en
la clase, figuras, etc., en <ibujos o ldminas.
Hacerlo del 1 al 30.—Idem del 30 al 40.—
Idem del 20 al 40.—Idem del 1 al 40,—Idem
del 40 al 50.—Idem del 30 sl 50.—Idem
del 20 al 50.—Idem del 1 al 50.—Idem se-
fialando otros limites.—Hacerlo sin tilizar
objetos, etc.

EJERCICIOS DE CONTAR DE DOS EN DOS,
HASTA LLEGAR A 20, PROGRESIVA Y REGRE-
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Inspectora de Ensefianza Primaria

SIVAMENTE.—Programa-guia: FEntregar
objetos de dos en dos, para que vayan
diciendo los que tienen cada vez, hasta
llegar a 20.—Que los vayan entregando

—

SU—

de parte del Seflor!

SEp——

Figuras 1, 2, 3, 4, 5, 6 y 7.

.

de dos en dos y digan los que les que-
dan después de cada entrega.—Repetir
la operacion las veces necesarias, te-
niendo en cuenta lo dicho.—Hacer 20
trazos cortos (de arriba abajo, en el

Gasnizra MisTrar.

encerado; de atrds a delante, en las
pizarras).—Hacer uno mas largo antes
del primero; idem después del segun-
do; idem del cuarto;... idem del 20, al
ir contando los pequefios, y poniende
un 2 encima del que esti después del
segundo;... y 20 encima del que osta
después del dltimo.—Contar, leyendo los
ntmeros: 2, 4, 6, ... 20.—Borrarlos de
dos en dos empezando por el dltimo,
para que vayan diciendo 20, 18, ... 0.—
Utilizar dibujos, etc.—Contar y descon-
tar sin utilizar objetos, etc.

OBSERVACION DE FORMAS GEOMETRICAS :
LA ESFERA Y EL CUBO.—APRECIACION POR
LOS NINOS DE SUS CARACTER{STICAS, SIN
NINGUNA NOMENCLATURA GEOMETRICA, ——
Programa-guia: Examen detenido de
esferas y cubos.—Nombrar objetos que
se parezcan a ellos.—Ponerlos sobre la
mesa y decir lo que pasa con cada uno.
Que cada uno diga, utilizando su vo-
cabulario, lo que ha observado en uno
y otro.—Contar, sin nombrar, las caras,
aristas y vértices del cubo.—Conversar
sobre las caracteristicas de cada uno de
estos cuerpos.

Segundo curso.

IDGA DE LA NUMERACION DECIMAL,—~Programa-
gufa: Recordar lo hecho en el primer trimes-
tre sobre la representacién de los niimeros
hasta ¢l millar,—Idem lo que es la decena,



1a centena y ¢l millar.—Escribir y leer can-
tidades y decir las unidades, decenas y cen-
tenas qQue contiencm en cada caso.—Descom.
poner nimeros en unidadcs, decenas y cen-

tenas.

VALORES ABSOLUTO Y RELATIVO DE LAS
C1¥RAS.—Programa-guia: Escribir, por
ejemplo, 1, 11, 111, y recordar que
1=1;11 =10+ 1; 111 = 100 +
<4 10 4+ 1; que, en las tres cantidades,
el 1 representa una vez unidades; en
etra, decenas, y, en otra, centenas, se-
gln que esté el primero, el segundo o
el tercero empezando por la derecha.—
Idem 1, 10, 100, y hacer la misma ob-
servaciéon.—Idem 222; e¢tc,—Recordar,
por ejemplo, que 475 — 4 X 100 -
+7 X 1045 X 1; etc—Valor de las
dfras por su figura y por el lugar que
ocupan en la escritura.—FE] fundamen-
to de la numeracién decimal,

RXPRESENTACION Y LRCTURA DR NOMXROS
NASTA EL MILLAR.—Programa-gufa: Formar,
por agregacién sucesiva, desde 100 a 199,
escribirlos y leerlos.—Idexn de 200 a 299, et
cétera, hasta 999.—La mayor cantidad que
se puede escribir con tres cifras «e compone
de tres clases de unidaces...—Formaeién del
millar, agregando 1 a 999, — Esecribir y
leer 1,000.—Lugar que ocupa la primera ci-
fra de los millares,
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IDEA DE LA RESTA. —— Programa-guia:
Ejercicios de restar con cosas (pali-
tos, etc.); borrar un ntimero de trazos
y ver los que quedan, etc.—Poner pro-
blemas como los siguientes: Un nifio
tenia 8 caramelos y comié 3. ¢Cuan-
tos le qucdaron?... A un nifio le die-
ron 15 pesetas para comprar un cuader-
no, que le costé 8. ¢ Cudnto le sobré?...
¢Cuénto queda descontando 2 de 207..,
¢Y de 18?... ¢Y de 16?... Etcétera.—
éCuinto queda quitando 5 de 100?...
iDe 952... ¢De 807?... Etcétera.—Qui-
tar, descontar, sustraer, restar...
Resta o sustraccién.

DATOS Y RESULTADO CUANDO LAS CIFRAS
BEL MINUENDO $ON MAYORES QUE SUS
CORRESPONDIENTES DEL SUSTRAENDO. -—
Programa-guia: Minuendo, sustracndo
y diferencia o resto.—Signo de la ope-
racién.—Poner problemas como el &i-
'

guiente: Un nifio tenia 20 pesstas y
gastd 4. ¢ Cuintas le quedaron?... Des-
pués le han dado 4. ; Cudntas tiene aho-
ra?.—Ejercicios como: Si de 28 se qui-
tan 5, icuadnto queda?... Y si a 23 se
fe afladen 5, ;cuinto resulta?... Hallar
un niimero que sumindole a 12 dé 15;
fdem otro que sumindole a 25 dé 30...
¢Qué es el ndmero que se ha buscado?
1a resta, operacion en la que se dan
dos ntimeros y hay que buscar un ter-
cero que, sumado con uno de los pri-
meros, dé el otro.—Por haber hecho
anteriormente ejercicios de descontar
comprenderin y realizarin sin dificul-
tad la operacién cuando el sustraendo
tienec una sola cifra.—Casos en que el
suslraendo tiene dos o tres cifras: Po-
ner, por ejemplo, el siguiente ejercicio:
68 — 43... Recordar que cada uno de
los datos estd compuesto de decenas y
unidades... Indicar que Ja operacién
puede efectuarse diciendo: Si de 8 uni-
dades, que tiene el minuendo, quito 3,
que tiene el sustraendo, quedan S en el
resto, y si de 6 decenas, que tiene el
minuendo, quito 4, quc tiene el sus-
tracndo, quedan 2 en el resto; y el res-
to serd un niimero formado por 5 uni-
dades y 2 decenas.—Disponer la ope-
racién de modo que formen columnas
las decenas y las unidades entre si, se-
parandolas un poco.—Proceder en la
misma forma con los niimeros de tres
cifras. — Con la prictica de algunos
ejercicios, se darin cuenta perfecta del
fundamento de la operaciéu y aprende-
ran a efectuarla en la forma ordinaria.

ORSERVACION DE POLINDROS: X1 CUBO, RIL
OCTARDRO Y RL ICOSAEDRO, — Programa-gufa:
Examinar el cubo: contar las caras, aristas
y vértices.—Decir el niunero corrcsponciente
y escribirle.—Decir cémo son entre s{ (igua-
les o desiguales).—Dar el nombre.—Nombrar
objetos que tengan la misma o parecida for-
ma.—~Hacer notar las diferencias con aque-
llos que tengan forma parecida,—Examinar
el octaedro y proceder como con el cubo.—
Dar el nombre.—Comparar la forma de las
caras de] cubo con las del octaedro.—~Com-
parar las formas de estos poliedros entre of.
Examinar el icosaedro,—Proceder como con
los anteriores.—Dar ¢l nombre.—Comparar
sus caras y forma general con las de los an-
teriores.—QObservar que, a medida que aumeg-
ta el nimerc de caras, el poliedro tienie a
ser redondo.~-Resumcn de lo observado.

Tercer curso.

REpaso DE LA NUMERACIOn.—Repasar 1o hecho
antcriormente, en que se ha tratado de la
numeracién hasta la centena de millar,—
Fjercicios: de composicién y descomposicién
de nimeros en sus érdenes de inidadea,

REPRESENTACION DE TODA CLASE DE CAN-
TIDADES, ASf CON ENTEROS COMO CON DECI-
MALES. — Programa-guia: Recordar lo
hecho anteriormente, en que se ha tra-
tado desde la milésima a la centana de
millar, — Ejercicios de descomposicién
de nfimeros decimales en sus diversos
6rdenes de unidades.—Formacién, por
agregacion, de 1 a 999.999, de la uni-

dad de miilén..—Formacién de unidades
de orden superior: ley de formacién de
los distintos ordenes de unidades en
los nfimeros enteros.~—Obtencitn de la
0,000, la 000001, etc.~—Formacién de
los distintos érdencs de unidades (en«
teros y decimales).—Fraccién decimal
y namero decimal.—Conversar sobre el
tema, basindose en el sistema métrico
decimal, en las monedas, etc.—Resumir
en un estado los diversos 6rdenes de
unidades (enteros y decimales). — Me-
morizar.

T.JKRCICIO8 BENCILLOS S0IRE KUMERACION
RrOMANA.—Hacer notar que los capftulor, lec-
ciones, e¢tc., de algunos libros estdn sefiala-
dos con letras, en vez de estarlo con nfime-
ros; que lo mismo ocurre con las horas en
algunos relojes; con los que incican sigloa;
orden de reyes, etc, de! mirmo nombre.—La
numeracién romana,—Valorea de las letras
que se emplean en ella,—Hacer un estado de
estos valores, — Mcmorizar, — Lectura y
escritura de nfimeros romanos hasta 100,

excepto 49 y 99. Idem de 500 y 1,000,

ChLcuro MENTAL. — CONTINUACION DR LOS
EJERCICIOS DE CONTAR POR GRUPOS DR VARIAS
UNIDADES.—DBasdndose en lo mismo que hasta
ahora, se hardn ejercicios de contar y dea-
contar por grupos de 2, de 3, de 4, de 5
y de 6.—Idom por grupos de 7.

CALCULO MENTAL BUSCANDO MULYTIPLOS
Y DIVISORES DE NUMEROS DADOS (de dos
cifras, buscando su mitad, tercio, cuar-

Figura 9,

to, duplo, triplo y cuddruplo).—Pro-
grama-guia: Recordar lo hecho sobre
doble y mitad; triplo y tercio; cuidru-
plo y cuarto.—Hallar la mitad de cada
uno de los primeros 20 nfimeros pares.
Idem el duplo de los primeros diez nfi-
meros.—A partir de 20 se les puede
insinuar que, para hallar la mitad y
el duplo mentalmente, Jo harin con
mis facilidad descomponiendo el nfi-
mero que se les dé en unidades y de-
cenas, hallando la mitad de las decenas
y la mitad de las unidades; y, después,
formar el resultado con estas mitades;
que también lo podrédn hacer mejor,
para hallar el duplo, hallando el doble
de las decenas y el doble de las uni-
dades, formando con estos duplos el
resultado.~~Hallar el tercio de los mfl-
tiplos de 3 hasta 30.—Idem el triple
de los diez primeros ndimeros.—A partir
de 30 pueden proceder como con la
mitad y el duplo a partir de 20.—Ha-
llar el cuarto de los miltiplos de 4 has-
ta 40.—Idem el cuadruplo de los diez
primeros ntimeros~A partir de 40 pue-
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den utilizar ¢l recurso anteriormente
mencionado~Ejercicios variados, tan-
to en el orden de las cantidades que se
den como en el miiltiplo o submdltiplo
que se pida en cada caso. Deben pro-
ponerse cuestiones que tengan solucién
en nfmeros enteros: primero, en las
decenas y en las unidades; después, sélo
en el resultado,

FL TRIANGULO: SU CLASIFICACION POR
108 ANGULOS. — Programa-guia: Cons-
truir, grafcamente y recortando, trian-
gulos de varias clases.—Examen y com-
paracién de angulos.—Ver los &ngulos
agudos, rectos y obtusos que tiene ca-

da uno.—Clasificarlos por sus angulos.
DS, §

-.-:tli\-.\\\\\\‘\\\

Figura 10,

EJERCICIOS DE REPRESENTACION Y RE-
CONOCIMIENTO, — 1.* Trazar tridngulos
acutfngulos, rectingulos y obtusingu-
los,

2, Recortarlos en papel o cartulina.

3.* Reconocerlos en liminas, dibu-
jos y objetos diversos.

4. ;Cuintos ingulos agudos tiene
un tridangulo acutangulo?... ¢Culntos
éingulos rectos tiene un tridngulo rec-
tingulo?... ;Cuintos ingulos obtusos
tiene un tridngulo cbtusingulo?...

Figura 11,

¢ Cuintos 4ngulos agudos, rectos y ob-
tusos tiene un tridagulo rectangulo?...
4Y un acutdngulo?... ;Y un obtusin-
gulo?—Hacer un resumen de los 4n-
gulos de cada clase que tiene cada uno
de dichos tridngulos.

Cuarto curso.

EJERCICIO, DE NUMERACION ROMANA. — Re-
cordar lo hecho en el curso anterior.—Lece
tura y escritura de ndmeros romanos has-
ta 1.000, excepto 49, 99, 499 y 999,

PROBLEMAS MX QUR INTERVENGAN TRES OPE-
RACIONES, A BASK DK DATOS SENCILLOS Y RE-
LACIONES VACILMENTE PERCEPTIBLES POR XL
N1R0.~-Se empezard poniéndo problemas muy
sencillos, para resolver mentalmente, en los
que los célculos se hagan con poco esfuerzo,
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a fin de que dirijan su atencién preferente-
mente a la percepcidn de las relaciones y al
estudio de la marcha que, en cada caro, debe
seguirse, puww de la adquisicién de capacita-
tién para esto depende, en gran parte, el
éxito o fracasa, en lo sucesivo, en esta cla-
se de trabajos. En cada problema que se re-
suciva, especialmente hasta que adquieran
preparacién suficiente para bhacerlo, se debe
bacer un minucioso andlisis de cébmo se ha
procetido, etc., de un modo parecido a como
se hace en el siguiente ejemplo:

A un nifio le dan cada dia las siguientes
cantidades: 5 pesetas su padre; 4, su ma-
dre; 3, su abuelo, y 2, un tio, Fl gasta dia-
riamente 6 pesetas, (Cuénlo ahorra en los
sris dfas de la semmana?... Se les dejard que
ballen, eada uno, la solucién sin comuni-
carse, y que, después, vayan diciéndola in-
dividualmente. Salvo rarisimas excepcioncs,
lo hardn todos sin dificultar, Después se sos-
tendrd con ellos (individual o colectivamen-
te, regfin las circunstanciad) una conversa-
cién a base de las siguientes preguntas v
otras parecidas: (Qué se pregunta en el pro-
blema?... ¢Qué datos se dan?... ;Qué es lo
orimero que has averiguado?... ¢Cémo se
dverigua?... (Qué operacién es la primera
que has hecho?... ¢Por qué?... ¢ Hubiera sido
lo miamo hacer otra?... ¢Por qué?... ¢Qué
has averiguado después?... (Qué operacién
has hecho para ello?... ¢Podrfas haberlo ave-
rigeado de otro modo?... :Qué operacién es
la dltima que has hecho?... ;Cudl te ha dado
fa solucién pecida?... ¢Podrfas haber resuet-
to el problema de otra manera?... Hazlo...
¢Cémo se hace mais répidamente?... Decir lo
que les parezca mejor, por ser més ficil,
miés rdpido, etc., explicando ei por qué.

De modo anélogo se procederd con otros
problemas, pudiendo utilizar, como ejemplo,
low siguientes:

a) Para resolver mentalmente: 1.4 A un
nifio le dan 25 pesetus para que compre 5 la-
piceros, que cuestan s 2 pesetas uno; 3 li-
bretas, que cuestan a 3 pesetas, y S0 cuarti-
Hlas, que cureatan 2 pesetas, ¢Cudnto le
sobra?

2. Se¢is amigos refinen eatre todos 15 pe-
setas; se unen a c¢llos otros tres, que ponen
& 4 pesctas cada uno; se reparten el total
en partes iguales. ¢Cudnto le toca a cadz
uno ?

3,0 Cinco nifios han ganado las cantida-
des siguientes: el primero, por llevar unas
cartas, 3 pesetas; el segundo, por llevar un
telegrama, 6; el tercero, por avisar a unos
viajeros, 4; el cuarto, por cuidar e un co-
che, 7, y el quinto, por ir a buscar una me-
dicina, 10. Acuercan hacer con todo un fon-
do comiin, gastar 5 pesetas en helados y S
en caramelos y, después, repartirse en partes
iguales lo que quede. ¢A cuinto les toca?

4. Llevaba en el bolsillo 50 pesetas; he
comprado tres cuadernos, & 5 pesetas; 10 la-
piceros, a 1,50, y he_.gastado 10 peretas en
el cine, ¢Cudnto me queda?

5. Un obrero gana 40 pesetas diarias de
jornal; recibe 10 pesetas por horas extraor-
dinarias cada dfa y 10, también diarias, por
otros conceptos; gasta semanalmente 12 en
tranvia y 18 en tabaco. ¢Cuinto le queda
Ciariamente para los dem&s gastos?

b) Para resolver por escrito: 1.* En un
cuartel habfa 876 soldados; se dié permiso
a la tercera parte; después, vinieron 328.
¢Cudntos hay ahora?

2. En la caja de un comercio ingresan
en un dfa las siguientes cantidades: 312,55,
75,80 y 2.526,35 pesetas; en el mismo dia
se sacan de ella 1.915,85 y del resto re pa-
gan los haberes de una semana de seis de-
pendientes, a razén de 155,35 pesetas cada
uno, ¢Cudnto queda en la caja?

3.2 Un comerciante recibe una expedicién
ce 7 docenas de botellas de sidra, a 6,75
pesetas botella; otra de 125 botellas de vino,
a 12,25 pesctas botella; tiene que pagar por
el transporte 215,85 pesetas, De la venta
saca 2.855,25 pesetas. ¢Cudnto ha ganado en
el negocio?

4. Un tren sale con 495 viajeros; deja
la novena parte de éstos en la primera es-
tacién; en la segunda toma 64; en la terce

ra deja la tcrcera parte de los que lleva, y
en la cuarta tonma 73. ¢Cudntos viajeros lle-
vaba ol salir de ésta?

REVISION DE LAS NOCIONES DE GEOME-
TRiA PLANA CONOCIDAS DE LOS NINOS.—
Recordar y sistematizar lo hecho sobre
Geometria plana.—Memorizar,

EJERCICIO8 Y PROBLEMAS,—Como la finali-
dad que ha de perseguirse es recordar y
afianzar los conocimientos adquiridos ante-
riormente, pueden, aparte de repetir algu-
nos de loe hechos, proponerse los siguien-
tes:

Yigura 14,

Figura 12,

1.» Construir poligonos de diversas e¢la-
ses y clasificarlos,

2.* Nimero de éngulos que tienen y
clase de caca uno; medirlos; construir otros
iguales, utilizando el compis y la regla,
o ésta y el transportador; sumarlos y res-
tarlos entre sf, ndmerica y gréficamente;
hallar la suma de los de cada poligono; mul-
tiplicarlos por 2, 3, 4, ... y dividirlos por 2,
4, 8, ... grificamente; calcular las medidas de
los #ngulos que rescltan de multiplicarlos
por 2, 3, ...

3. Determinar los lados no contiguos que
sean paralelos; {dem los que sean conver-
gentes vy las clases de dngulos que formam
al cortarse,

4. Hallar grificamentc el perimetro; fdem
medir sus lados y calcularie; hallar las di-
ferencias entre cala dox lados desiguales,
grifica y numéricamente; trazar las diagona-
les y contarlas.

5.* Descomponerlos en tridngulos (uniendo
un vértice con todos los demis; {dem un
punto de uno de¢ los lados con las vértices
que se pueda; fdem un punto interior con
todos los vértices); nimero de tridngulo-"/
que resulta en cada caso, segin los lados
que tenga el poligono; clasificarlos y cons.
truir otros iguales; hallar sus 4reas,

6.2 Hallar las 4reas de los poligonos su-
mando las de los tridngulos en que se han
descompuesto.

7.9 ‘Trazar circunferencias de radios da-
dos; trazar, en ellas, radios, diimetros, etc.,
cividirlas en 2, en 4, en 8, etc., partes iguw-
ler; fdem en 3, en 6, en 12, etc., utilizande
el compds; {dem en un ndmero cualquicra,

Figura 13.

utilizando la regla y el semic{rculo gradua-
do; calcular la longitud de cada circunfe-
rencia trazada; {dem de arcos dados (em
grados o fracciones de circunferencia); suma
y diferencia du arcos, grifica y numéricamen-
te; idem procucto y cociente por nimeros
dados.



PERioDO DE PERFECCIONAMIENTO.

Primer curso.

-

EL NOMERO FRACCIONARIO: PROPIEDADES
¥ CLASES.—Programa-guia: Recordar y
sistematizar lo hecho sobre decimales
y quebrados ordinarios.—Siempre que
pueda hacerse, es recomendable emplear
en la ensefianza de estas cuestiones el
material y la técnica de los niimeros en
color.—FEjemplos y conversaciones muy
sencillas sobre lo que es magnitud dis-
creta y magnitud continua.—Unidades.
Determinacion de las cantidades.—Con-
tar y medir.—~La unidad en la magni-
tud discreta y en la magnitud conti-
nua.—La unidad entera, elemento gene-
rador de los nimeros naturales.—Cada
umidad fraccionaria, clemento genera-
dor de una serie de ntimeros fraccio-
narios: dividir en partes iguales cosas
de que se disponga y, contando uno,
dos, tres, etc, medios, tercios..., com-

pios.—Codiente indicado y fraccion. —
Idea de {a fraccion decimal no perié-
dica (de limitado nmero de cifras), pe-
riddica pura y periddica mixta,

PAPEL, DE CADA UNO DE LOS TERMINOS,
EXPLICADO INTUITIVAMENTE. — Progra-
ma-gufa: Distmbuir cuartillas u otra
clase de objetos facilmente divisibles en
partes iguales.—Ordenar que cada uno
las divida en el niimero de partes igua-
les que quiera.—Compararlas.—Si dos
o més se han dividido en el mismo ni-
mero de partes, éstas son iguales en-
tre si y se “denominan” lo mismo; es-
te nombre depende de su tamafio, en
relacién con la “unidad entera” de que
proceden: significacion de denominaa-
dor.~—Cada una de estas partes es una
unidad fraccionaria, que genera una
scries de numeros fraccionarios, de la
cual podemos hacer referencia a un na-
mero cualquiera: 1, 2, 3..., medios, ter-
cios, etc. Este ntimer. se llama nume-
rador.

MULTIPLICACION DE FRACCIONES: casos
y oplicaciones. — Programa-guia: Re-
cordar que la multiplicacién es una su-
ma de sumandos iguales y la ley con-
mutativa de la multiplicacion, — De
cjemplos (hechos con cosas y con nii-

2 2 2 2
meros) como — + — 4 — 4 — =

7 7 7 7
2424242 2X 4 2

Figura 15,

probar que cada unidad fraccionaria
(medio, tercio...) da origen a una serie
de ntimeros fraccionarios. — Nitmeros
enteros en forma fraccionaria.—Recor-
dar las propiedades de las fracciones
{crdinarias y decimales), estudiadas an-

teriormente. — Trazando, recortando y
1+6

comparando 1/6 (fig. 1) y (figu-
6+ 6

3410

ra 2); idem 3/2 (fig. 3) y ———
2+ 10
(fig. 4), descubrir lo quc sucede suman-
do a los dos términos de un quebrado
la misma cantidad, seglin que éste sea
menor, igual o mayor que la unidad.—
Utilizando anilogos recursos, descubrir
lo que sucede cuando se le resta.—Tra-
zando, recortando y comparando 5/6
+1

{fig. 5), 1/3 (fig. 6) ¥ (fig. 7),

+3
descubrir Jo que sucede sumando entre
si los numecradores y los denominado-
res de dos fracciones.—Caso en que las
dos sean iguales.—Recordar, con expe-
riencias y ejemplos practicos, los conm-
ceptos de fracciones ordinarias y deci-
males y de quebrados propios ¢ impro-

= = — X 4 =
7 7 7

, 2 3 3 3 3
=4X —;yde—+—F—+—=

7 16 16 16 16
3X4 3 3 3
e = — = — X 4 == 4 X —
16 4 16 16

. a la regla para multiplicar un que-
brado por un entero o un entero por un
quebrado.—De coustrucciones como la
figura 8, en la que experimentalmente

3 2 3 X2

se comprueba que — X — = ,

5 4X5

a la regla para multiplicar quebrados

entre si.—De lo expuesto, deducir la

regla para la multiplicacion de niimeros
mixtos.—Memorizar,

PoricoNO EN GENERAL: clases y propie-
dades. — Programa-guia: Recordar lo
liccho anteriormente sobre poligonos.—
Construir, trazando y recortando, poli-
gonos de diversas clases: convexos,
céncavos, de 3, 4, 5, ... lados; equil-
teros y equidngulos; rcgulares e irre-
gulares.—Reconocerlos y recordar las
propiedades estudiadas.—Descomponer-
los en triangulos.—Poligonos inscritos
en la circunferencia.—Idem circunscri-
tos a ella—Radio y apotema del poli-
gono regular, — Poligonos estrellados:
reconocimiento, trazado y recortado.

TrIANGULOS : su clasificacténe—Pro-
grama-guia: Recordar lo hecho ante-
riormente sobre tridngulos y su clasifi-
cacién por los ingulos.—Reconocer, tra-
zar y recortar tridngulos equildteros,
isosceles y escalenos.—Trazar sus al-
turas, mediatrices y medianas, — Exa-
men y comparacién, entre si, de las de
cada clase de tridngulos, para descubrir
sus propiedades.—Idem de las bisectri-
ccs de los dngulos interiores y exter-
nos.—Descubrir propiedades,

VALOR DE LOS ANGULOS DE UN TRIAN-
cuLo.—Angulos interiores: recordar lo
hecho  anteriormente.~Angulos exter-
nos: Trazando y recortando como indi-
can las figuras 9, 10 y 11 hallar el va-
lor de cada dngulo externo en funcién
de los valores de los interiores.—Idem
la suma de todos los dngulos externos.

Figura 17,

Segundo curso.

DiIvVISIBILIDAD POR 2, POR 5 Y pox 10.—
Programa-guia: Recordar las condiciones ge-
nerales de Civisibilidad.—De ejemplos como:

532 = 530 4 2 = 265 X 2 + 1 X 2;
27 =320+ 7 =160 X2+ 3 X241,
835 = 830 4 5 = 166 X 5 + 1 X §;
450 = 450 + 0 = 90 X S + 0; 273 v~

270 + 3 = 54 X S -} 3; 437 = 430 +
7 = 43 X 10 + 7; 650 = 65 X 10... a los
caracteres de divisibilidad por 2, por 5 y
por 10.

CONVERSION DE FRACCIONES ORDINARIAS
EN DECIMALES Y VICEVERSA. — Progra-
ma-guia: Recordar lo hecho sobre re-
duccién de fracciones ordinarias a de-
cimales.—Conuversion de fracciones de-
cimales en fracciones ordinarias: Re-
cordar, por ejemplo, que 0,35 =
== 35/100...—Regla para la conversin
de fracciones decimales no periddicas
(de limitado nimero de cifras) en frac-
ciones ordinarias.—Proponer, por ejem-
plo, la siguiente cuestién: ¢Cémo ex-
presariamos exactamente 0,666666... en
fraccién ordinaria? Facilmente veran
que 0,6 = 6/10 cs menor que 0,66;
Idem que 0,66/100 es menor que 0,666...
sin que s¢ pueda llegar a obtener el va-
lor exacto pomiendo por denominador
la unidad seguida de ceros... Insinuar:
10 X 0,6666... = 6,60606...; 10 X
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X 0,666666...
X 0,66666...
X 0,6666...

2N

— 0,666666... == 6; 10 X
-— 0,66666... = (10 — 1)
9 X 0,66666... = 6; y
6/9... Conversiéon de
fracciones decimales periddicas puras
en fracciones ordinarias, — Andloga-
- mente: 0433333...; 100 X 04333...
4333333...; 10 X 0,43333...
433313...; 433333... — 4,3333...
43 — 4; 43 — 4 = (100 — 10)
43 —4
90
Conversion de fracciones decimales pe-
ri6dicas mixtas en fracciones ordina-
rias,.—Reglas.—Memorizar,

=

§

-

(IR

0,433333...; y 0433333...

tir del mismo vértice, los segmentos deter-
minados en el lado BC?

4. Sc desea averiguar la distancia que
hay entre A y B (fig. 17), que no PpLece
medirse dir pero p medirse
ias distancias CA y CB. y prolongarse y me-
dirse las alineaciones en los swmtidos CA’
y CB’. (Podrd hacerse fundéndose en las
propiedades de 'los triingulos semejantes?
{Cémo?

FL GNOMON Y LA MIDIDA DR DISTANCIAS O
ALTURAS A PUNTO, INACCESINLES.—Ejfercicios.
Programas-gufa: En toda escuela debe exis-
tir un sencillo gnomon, que pucde ser cons-
tridido por los nifios.—Ejercicios de colo-
cacién del gnomon en e] terreno.—Utilizar
como gnomon un listén de madera, etc.—
Medir alturas de edificios, etc., en terreno
llano y sensiblemente horizontal, siendo f4-
cilmente accesible la interseccidén con el suclo
de la vertical que pasa por el punto cuya
altura se quiere determinar, —Idem en
terreno inclinado y llano.—Idem en terrena
no llano.—lcem en casos en que no sea
ficilmente accesible 1a interseccién con el
suelo de la vertical que pata por el punto
cuya altura se quiere medir,—Ejercicios de
medicién de alturas y distancias a puntos
in ibl t.(ﬂlundo lu propiedades ddl

tridngulo r lo les, — Idem fun-

4.

S
b‘d
\
S
-
g

Figrea 18,

PROPORCIONALIDAD DE TRIANGULOS, —~—
Programa-gufa: Recordar lo hecho so-
br¢ segmentos proporcionales y el teo-
rema de Thales.—Recortar en papel
cuadriculado tridngulos (figs. 12, 13,
14 y 15), tales que dos aagulos de cada
uno sean iguales a dos del otro.—Co-
locar los tridngulos menores sobre
los mayores, haciendo ecoincidir los
dngulos iguales (fig. 16), comproban-
do experimentalmente la igualdad de
4ngulos y la proporcionalidad de la-
dos.— Hacer la misma operacién con
papel sin cuadricular y comprobarlo,
midiendo—T'ridngulos semejantes.—Se-
mejanza de tridngulos: condiciones, —
Casos de los tridngulos rectangulos y
de los tridngulos is6sceles.

ConsTRUCCION DE TRIANGULOS SEMETANTES,—
Construir tridngulos semejantes a otros” de
los que se da: 1.9, dos dngulos; 2., un
dngulo y los lados que le forman; 3.0, los
tres lados y la razén de semejanza; 4.9, el
tridngulo para que construyan otros, seme-
jantes a él, utilizando diversos procedimien-
tos.

Pro3Lxmas.—1.,° Determinar el baricentro
fundéndose en la semejanza de tridngudos.

2,2 Dos lados de un tridngulo miden, res-
pectivamente, 28 y 37 metros; a partir del
vértice del 4ngulo que forman dichos lados
f#¢ toma una distancia de 17,57 metros sobre
el primero de ellos. ¢A qué distancia del
referico vértice cortari al otro una paralela
trazada por el mencionado punto al tercer
1ado del tridngulo?

3. Los lados de un tridngulo tienen por
longitudes: AB = 22 m.; BC = 31; CA ==28;
su trazan al primero tres paralelas que cor-
tan al dltimo, a partir de C, a 4, a 12 y
a 16 metros, ¢Qué longitud tendrdn, a par-
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dlndose en las propudades de los tridngu-
los remecjantes.

Prerfobo DE INICIACION PROFESIONAL.
Primer curso.

MULTIFLOS Y DIVISORES DE UN NUME-
ro.—Mediante ejemplos como 27 X 1,
27 X 2, etc., se dara idea del miltiplo
de un nimero cualquiera y de que el de
referidos miltiplos es ilimitado; con
otros como 48 : 2=24; 48 : 3 = 16;
etcétera (en que al dividir 48 por 2
por 3, ... se obtiene cociente entero)
se dari idea de los divisores de un nd-
mero y de que el de dichos divisores es
limitado, ya que ninguno puede ser ma-
yor que ¢l ntimero dado.

REPASO Y AMPLIACION DE LA DIVISIBILI-
DAD.—Programa-guia: Recordar lo he-
cho sobre divisibilidad.—~De 1 = 7 X
+1; ..7=7X1;8=7 X
+1; L 10=7X1+4+3; ..
7X242X3;,..100=7X

X0
X1
20 =
X1442;200—7 X 14 X24+2X

X 2;...1000 =7 X 143 — 1; 2000 =
=7 X 143X 2—2X2;... seobten-
drin los caracteres de divisibilidad

_por 7.

RePASO Y AMPLIACION DE LA TEORfA DE
ILAS PRACCIONES.—Recordar y sistemati-
zar lo hecho sobre fracciones ordina-
rias y decimales—~Propiedades de las
igualdades fraccionarias, Proporciones.

REPASO Y AMPLIACION DE LA TEORIA DX LA
PROPORCIONALIDAD, ~~ Programa gufa: Recor-
dar lo hecho sobre proporcionalidad y su
aplicacién a la resolucién de diversas cues-
tiones,.—Para ampliarlo, al mismo tiempo que
para afianzar ideas y estimular la actividad,
se pueden proponer cuestiones como las si-
guicntes:

De proporcionaslidad directa: Se han com-
prado dos piezas de tela, da 16 y 23 metros,
respectivamente; la segunda ha costado 51
pesetas mds que la primera, siendo el mis-
mo ¢l precio de ambas. Averiguar cuénto
ha costado cada una de dichas piczas y
cudnto costardn 11, 15 y 2! metros de la
misma tela, aproximando por defecto y des-

preciando las cantidadcs menores de uma pe-
seta.—Se les facilitard, sin explicacién algu-
na, un grifico como el de la figura 18,
para que le interpretenp digan la solucién y
la razonen.—Sin gran esfuerzo Cescubririn
que 16 mectros han costado 116 pesctas; 23
han costado 167, etc.; afianzando las no-
cioner que ya tenian de la proporcionali.
dad directa y disponiendo de un medio més
para la resolucién de probl -—Prop
otros problemas para que los resuclvan wti-
lizando los mismos recursos.

. De proporcionalida sinversa: Diez hombres
hacen una obra en ocho dias. Se desca saber
qué tiempo tardardn en hacer Ia misma obra
4, R, 9, 15, 20 6 25 hombres, suponiendo
el mismo rendimiento por hombre y unidad
de tiempo; y aproximando, por cxceso, hasta
décimas de dfa.—Se les facilitard un gri-
fico como e] de la figura 19 para que hallen
las soluciones, — Proponer otros problemas
para que los resuelvan por los mismos me-
dios,

%
7 r
6';0’ o 130 1o 9 o
P4
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Z
Al
Figura 19.

REPASO Y AMPLIACION DEL, CUADRILATE-
RO, CON ESPECIAL MENCION DE LOS PARA-
LELOGRAMOS. — Programa-guia: Recor-
dar lo hecho anteriormente sobre este
tema.—Construir paralelogramos y tra-
zar sus diagonales, alturas y paralelas
medias—Recortar paralelogramos y di-
vidirlos en tridingulos por sus diago-
nales,—Mediante un giro de 180° alre-
dedor del punto en que se cortan las
diagonales, comprobar la simetria del
paralelogramo con respecto a dicho
punto.—Descubrir propiedades.—Cons-
truir rectingulos, trazar sus diagonales
y sus ejes de simetria.—Descubrir pro-
piedades.—Construir rombos y trazar
sus diagonales.—Descubrir propiedades,
Construir cuadrados; trazar sus diago-
nales y ejes de simetria.—Descubrir
propiedades.

DIAGONALES Y NUMERO DE LAS MISMAS.
Construir cuadrilateros de todas clases,
trazar sus diagonales, comprobar y ra-
zonar por qué el nimero de éstas es
dos.

EL rrarecio: Construir trapecios, —
Mediante un giro de 180°, alrededor
del punto medio de uno de los lados
no paralelos (fig, 20), comprobar ex-
perimentalmente el valor de la para-
lela media.—Descubrir propiedades.

Er trAPEZOIDE: Construccién de tra-
pezoides.—Determinacion de caracteris-
ticas.



Cﬁmnxn&nnas cONcavos: Construc-
cidn.—Determinaciéon de caracteristicas.

VALOR DE 1,08 ANGULOS DE UN CUADRI-

LATERO.~—Mediante construcciones como

" las figuras 21 y 22, determinar los in-

gulos internos y externmos de un cua-
drilatéro cualquiera,

ApricacioNEs.—En l1a construccién de
cuadrilateros, prolongacién de alinea-
ciones, etc.

DIvISIBILIDAD DR LOS5 NUMEROS Y NUMEROS
rr1u09.-—Programa-gufa: Recordar los crite-
rios de divisibilidad, aplicindolos a civersos
nmeros.—Ver que hay niimeros como 2, 3
S, ... que 86lo son divisibles por af mismas
y por la unidad.—Nimeros primos absolutos
o factores simples.—Ver que hay niimeros

como 9 y 16, por ejemplo, que no son pri-
mos absolutos, pero que no tienen aingin
factor comtin... Ntimeros primos entre sf,

Segundo curso.

PROPIEDADES MAS IMPORTANTES DE LOS
NUMEROS PRIMOS. ~— Programa-gufa:
De lo anterior deducirin ficilmente
que todos los nitmeros primos absolu-
tos son primos entre sf y que, si un
niimero primo no es divisor de otro, los
dos son primos entre si.—Recordando
la formacién de productos y los crite-
rios de divisibilidad llegaran a Ja con-
clusién de que, si un niimero primo di-
vide a un producto de varios factores,
divide, por lo menos, a uno de ellos; y
a que, si un nlimero primo divide,a un
producto de varios factores primos es
igual a uno de ellos.—N@mero com-
puesto.—De ejemplos como: 24 es di-
visible por 12, éste lo es por 6 y éste
io es por 2 y por 3, no siendo ninguno
de los dos ftltimos divisibles mas que
por si mismo y por la unidad... Todo
nimero compuesto tiene, por lo menos,
un divisor primo.—De ejemplos como:
1 X2X3XS5..+ 1.. Si esta suma
€s un nfimero primo, se prueba que
existe un nfimero primo mayor que el
mayor de los que forman el producto
que constituye el primer sumando y, si
no lo es, la suma tiene que ser divisible
por un nGmero primo mayor, también,
que el mayor de los que constituyen el
referido producto... La serie de nG-
meros primos es ilimitada.—Haciendo
que tachen e¢n la serie de los nfimeros

naturales de 2 en 2, empezando por el
4; de 3 en 3, empezando por el 9, etc.,
formacién de la criba de Eratéstenes.
Regla para conocer si un nitmero es o
no primo.—Memorizar,

DEScoMPOSICION FACTORIAL DE Los NO-
MEROS.—Programa-guia: De ejemplos
como: 24 es divisible por 2, dando de
cociente 12; éste es también divisible
por 2, dando de cociente 6...; 24 =
=2X2X2X3=2X3. Des
composiciéon de un nimero en factorcs
primos.~De 36 = 2 2 X 3); 36 =
=3 (2 X 3); ... Descomposicién fac-
torial de los ndmeros,

VOLGMEN®S DE LOS CUERPOS REDONDOS. —
Programa-gufa: Recordar lo hecho en cursos
anteriores.—Del volumen de! prisma al del
cilindro.—Volumen del tronco de cilindro,—
Del volumen Ce la pirdmide al volumen del
cono, y del volumen del tronco de pirdmide
al de! troaco de cono.—Previa la adverten-
cia de que una esfera mo puede descompo-
nerse exactamente en pirdmides, re indicard
que, trazando muchos planos que pasen por
el centro, se llegarfa a descomponer en cuer-
pos muy pequefios parccidos a las pirdmides,
que tendrfan por altura comiin el radio de
la esfera y por bases pequefios poligonos es-
féricos que, entre tocov, sumsarian la super-
ficie esférica.—Volumen do la esfera.—Vold-
menes del sector, segmento, rebanada y cufla
esféricos.—Formulario de estos vollimenes.—
Memorizar.—En algunos casos podrd tratar-
se de la deduccién de estas férmulas, par-
tiendo del volumen engendrado por wm tridn-
gulo qQue gira alredecor de un eje, etc.

EJERCICIOS Y PROBLEMAS SOBRE ARCOS Y
GRADOS DE CIRCUNFERENCIA.

Tercer curso.

1.LAS CUESTIONES QUE PLANTPAN LOS
CAMBIOS DE MONEDA. — Programa-guia:
Recordar lo hecho en cursos anterio-
res—FExaminar la tabla de par intrin-
seca entre unidades monetarias y un
extracto de boletin de cambios.—Com-
parar la par intrinseca con las cotiza-
ciones, haciendo consideraciones sobre
casos como los siguientes: A la par
intrinseca, una peseta equivale a un
franco suizo, a 4,9248 francos france-
ses, a 3,667 libras, etc., y en los cam-
bios fijados oficialmente desde el 13 al
19 de octubre de 1958 cien francos sui-
zos cuestan 970,31 pesetas; 100 francos
franceses, 10, y 100 liras, 6,72; etc.—
Conversar sobre la par de cambio y par
intrinseca.

Leer una orden fijando el premio oro
en las liquidaciones de derechos de
Arancel.—Poner problemas como el si-
guiente: Por Orden de 18 de agosto de
1958 se dispuso que las liquidaciones de
derechos de Arancel cuyo pago se efec-
tuard en billete del Banco de Espafia,
en vez de hacerlo en moneda de oro,
tendrian, para las partidas 1.381 y 1.382
del Arancel, un recargo de mil doscien-
tas sctenta y dos enteros y diez centd-
simas por ciento, {En qué tanto por
ciento se estima la pesela de moneda

fiduciaria en relacién con la pestta oi'p?
Teniendo en cuenta la cotizacién dita-
da anteriormente, {en gué tanto por
ciento se estima el franco suizo de mo-
neda fiduciaria en relacién con la pe-
seta oro?—Conversar sobre das circuiis-
tancias que influyen en )a cotizacién de
la moneda fiduciaria.—Balanza comer-
cial.

Cambio de moneda sin gastos: Cam-
bio en una operacién, cambio medio de
varios cambios sucesivos, promedio de
cambio de varias operaciones, tanto por
ciento de fluctuacién entre dos cambios
de una misma moneda, porcentaje de
beneficio o dafio que representa un’

Figura 21,

cambio dado. — Resolviendo algunos
problemas como los siguientes, cosa que
los nifios harin sin dificultad, adquiri-
rin nocién exacta de estos conceptos y
aprenderan a resolver todas las cuestio-
nes relacionadas.oon ellos;

1.2 ;Culntas pesetas costardn 3.512 Hbras
esterlinas, estandosa 117,60 pesetas la libra?

2, Durante los seis dias de uns semana las
cotizaciones del franco suizo han sido 968,85,
969,02, 970,55, 969,15, 967,55 y 970,15 pe-
setas por 100. (Cudl fué, en la samdns, el
promedio de cotizagién de dicha moneda?

3. Para pagar mercancias adquiridas en
Alemania se han remitido ciatro letras: Ia
primera de 15.275 deutschmarks, adquiridos
al cambio de 9,75 pesetas; la segunda
de 17.782, sdquiridos a 9,85; la tercera
de 25.534, adquiridos a 10,05, y la cuarts
de 40.519, adquiridos a 9,95. ¢A qué pro-
medio de cambio se ha pagado el deutsmark?

4,* ;Qué tanto por ciento de baja ha ex-
perimentado el franco francés desde octubre
de 1953, en que se cotizaba a 0,1085 pesetaa
el franco, a octubre de 1958, en que re co-
tizaba a 0,1 pesetas?

5.2 (Qué tanto por ciento de premio re-
presenta la cotizacién de la libra esterlina,
cuya par intrinseca es de 25,221 pesctas, co-
tizdndose a 117,607

Cambio de moneda com gastos: 1,® Deter-
minar el efectivo liguido: Poner problemas
como el siguiente: Calerdar el coste de uma
letra de 385.972 francos sobre Paris, siendo
su cotizacién el 10 por 100, pagdndore e} 2,5
por 1.000 de comisién de banca y descontén.
dola &l 4 por 100 anual por treinta dias de
desventaja,—Los nifios resolverdn este pru-
blema ficilmente, en la forma siguiente:
Si 100 francos cuestan 10 pcsctas, 385.972
costarin 38.597,2. A esta cantidad hay gque
sumarle su 2,5 por 1,000 que imports 1a co~
misién de banca, y de la suma hay que des-
contar el 4 por 100 anual correspondiente &
treinta dfas de 38.597,2, descuento que so
hace 2 la letra.

2,° Cealculsy o mominal: Poner problemas
como el ssiguiente: Se han pagado 345.918 pe-
setas por una letra sobre Londres. gCudl
fué su abminal, si la libra se cotizaba a 117,56
pesetas, se pagd el 2,5 por 1.000 de comi-
sién de banca y se desconté e] 3,75 por 100
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snual correipondiente a setents dizs de des-
ventaja? Pronto se darin cuenta de que «l
‘prodlewa puede resolverse por el siguiente
.. medio; En cada 100 pesctas se tienc: comi-
_sién = 0,25; descuento del 3,75 por 100
anual correspondiente a setents diss = 0,75
pesetas; huego: 100 4 0,25 — 0,75 = 9,5;
o1 cada 99,5 pesetas pagadas cquivalen, en este
“camo, & 100 petretas para el cambio, M5.918
345.918 X 100

. equivalen a , ¥ 8i 117,6 pesetas

99,5
equivalen 3 una libra, ¢l nominal serd

345.918 X 100 X 1

a h

libras, iendo que
99,5 X 117,6

puede aplicarse a3 la 1 ién de pr
de esta clase 1a regla de conjunta,

3. Calcular el cambio: Problemas como el
siguiente: Por uni letra sobre Ginebra
de 53.722 francor suizos se han pagado pe-
setas 519.835 efectivas, habiendo pagado el
2,7 por 1.000 de comisién de banca y des-
contindose el 4,5 por 100 anual correspon-
diente a ciento veinte dias, ¢Cuil fué el
cambio del franco suizo?

Razonando en la misma forma que en el
problema anterior, hardn:

1 hl

519.835 X 100
100 4 0,27 — 1,5 = 98,77; H

98,77
519.835 X 100

el bio fré al

98,77 X $3.722

§19,835 X 100 X 100 .

— e pot 100, viendo que
98,77 X 53.722

también puede resolverse aplicando la regla

de conjunta. '

Las CUESTIONES QUE PLANTEAN LOS CO-
" RRETAJES, DESCUENTOS Y DEMAS OPERA-
CIONES COMERCIALES—Ejercicios y pro-
" blemas, — En cursos anteriores se ha
tratado de cuestiones de interés, comi-
. siones, corretajes, taras, transportes,
primas, descuento, vencimiento comfn,
fondos piblicos y valores industriales,
con o que deben poseer conocimientos
suficientes para resolver esta clase de
problemas, Estos conocimientos deben
afianzarse resolviendo muevos proble-
mas que ofrezcan mayores dificultades
que los anteriormente resueltos.
CONSTRUCCION DE TODA CLASE DE FIGU-
RAS PLANAS Y RESOLUCION DE PROBLEMAS
GRAPICOS UTILIZANDO EL DIBUJO GEOME-
TRICO.—En cursos anteriores han apren-
‘dido el manejo de la regla, el com-
pés, etc, y se han ejercitado en la
construccion de figuras y resolucion de
problemas gréificos. Seguirian trabajan-
do con las mismas orientaciones reci-
bidas en construccién de figuras y re-
soluciém de problemas que ofrezcan mas
dificultades que los hechos,
LA GRAFICA ESTADfSTICA Y LA INTER-
PRETACION DE CURVAS,—Programa-guia:
“Examinar diagramas, cartogramas, cur-
'vas de diversos fendmenos, etc., que
8¢ publican con frecuencia en periddi-
. co8 'y revistas.—Interpretacién de cur-
vas. de produccién, de exportacién e
importacién, de temperatura, de morta-
fidad, etc., etc.—Idem de estigmogra-
mas, diagramas de una dimensién, po-
ligonos de frecuencia, etc—Idem de
mapas de distribucién de temperaturas,
Nluvias, producciones, poblacién, etc.—
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Hacer sencillas grificas en coordena-
das cartesianas con datos que se les
proporcionen, que hayan obtenido ellos,
hayan visto en alghin peribdico, etc.—
Idem cartogramas con los mismos ele-
mentos.

Figura 22.

Tercer curso,

TEORfA GENERAL DE LA CANTIDAD Y SU
REPRESENTACION.—Programa-guia: Re-
cordar lo dicho sobre magnmitud mate-
mética, cantidad, etc.—Magnitud arit-
mética o modular.—Poner ejemplos y
conversar sobre cantidades positivas y
negativas: temperaturas; latitudes geo-
graficas; distancias sobre un camino,
en uno y otro sentido; idem sobre una
recta; fuerzas del mismo y de opuesto
sentido; ganancias y pérdidas; haberes
y debes; etc., etc.—Magnitud algebrai-
ca o escalar.—Proponer, por ejemplo:
Distribuir entre tres nifios un premio
de 100 pesetas que se ha entregado pa-

-ra ellos con la condicidn de que se den

al mayor 12 pesetas mas que al segun-
do, y a éste 8 més que al menor... Los
nifios resolverdn esta cuestiéon sin difi-
cultad—Una vez resuelto, se le dird
cémo puede hacerse facilmente repre-
sentando por x la parte del menor...
Poner, después, uno como el siguicnte:
Para cada tres nifios de una escuela han
entregado una cantidad de pesetas pa-
ra distribuirlas, en cada grupo, en la
forma siguiente: al mayor se le darin
5 pesetas mis que al segundo y a éste

3 mas que al menor. Averiguar lo que
debe darse a cada uno... Con ligeras in-
dicaciones llegar a lo siguiente: r 4
+e+H+E+3I+5=a..
a—11
x = ————.—Conversar sobre lo he-
3
c¢ho en los dos casos propuestos.—Re-
presentacion de las cantidades.

INICIACION AL ALGEBRA.—Signos alge-
graicos de: numeros en gencral, ope-
raciones y relaciones.—Conversar a ba-
se de ejemplos.—Resumir y memorizar,

EXPRESIONES ALGEBRAICAS, — Conver-

sar, partiendo de ejemplos, sobre Ias
diversas clases de expresiones algebrai-
cas.—Resumir, sistematizar y memori-
zar

VALOR NUMERICO DE UNA EXFRESION
ALGEBRAICA.—Partir de ejemplos muy
sencillos, aumentando gradualmente las
dificultades.

TERMINOS SEMEJANTES Y REDUCCION DE
LOS MISMOS.—Ejercicios variados sohre
reconocimiento de términos semejantes.
Mandar poner expresiones en las que
haya términos semejantes y términos
que no sean semejantes a ninguno de
los otros.—Recordar lo que es factor
comfin.—Aplicacién a la reduccién de
términos semejantes.

REPASO GENERAL DE LA GEOMETR{A DEL
ESPACI0.—Recordar y sistematizar lo he-
cho.—Hacer resimenes y formularios.
Memorizar. ' '

BIBLIOGRAFIA
Para los nifios:
Marm6n, R.: Aritmética élemental (tres
ciclos).

Mariuén, R.: Nociones de Aritmética mer-
cantil,

Para el Maestro:

MaRrIMON, R.: Aritmética elemental (cjerci-
cfos y problemas).

Navarro Pavia, V.: Estudio de las formas
clementales,

R. CuareNTON, A.: Metodologla de los peo-
blemas,

VaroNa, J.: Matemdticas y sus aplicaciones
agricolas.

En la educacion, la antitesis entre libertad y disciplina no es tan mar-
cada como podriamos imaginar en base a un analisis légico de los significa-
dos de ambos términos. La mente del alumno es un organismo en creci-
miento. Por una parte, no es una caja para llenarla despiadadamente de
ideas ajenas, y, por otra parte, la adquisicién ordenada de conocimientos es

el natural alimento para una inteligencia en desarrollo. En consecuencia,
el objetivo de una educacion idenlmente concebida seria que la disciplina
surgiese voluntariamente de la libre eleccién, y que la‘libertad obtuviese un
enriquecimiento de posibilidades como consecuencia de la disciplina.

(A. N. WHITEHEAD: Los fines de la educacién, pag. 56.)



onocimientos'

Las calles, paseos y plazas de nuestro
pueblo,

Calle (calleja, callejucla, callejon),
via publica, arroyo. Comercio, carrera,
corredera, ronda ; avenida, bulevar,
rambla; travesia, pasadizo, pasaje, Fs-
quina, chaflin, bocacalle. Suelo, piso,
pavimento (embaldosado, enladrillado,
enlosado, empedrado, enguijarrado,
adoquinado, afirmado, asfaltado; te-
rrisco, bache, charco, polvo). Ancha,
estrecha, limpia, sucia, polvorienta,—
Acera, bordillo.—Salir, dar a la calle,
desembocar; callejear. — Manzana, blo-
que, ’

Plaza (plazucla, plazoleta, placeta),
explanada, zoco, gloricta, Plaza en tur-
bina,

Paseo, andén, espolén, alameda.—Pa-
scar, orcarsc, airearse, tomar cl aire,
tomar el sol, dar una vuelta, estirar
las piernas,

Limpicsa de las calles, Basuras, papeles,
polvo, barro. Peligros: infecciones, apestar
el aire; resbalones. Servicio de limpieza: ba-
rride & mano, barrederas automdyiles, carros,
papeleras, empleados con bastones acabados
en punta para recoger papeles.

Duminacién de las calles. Peligros de la
obscuridad, cafdas en zanjas, hoyos, ataques
de malhechores.—La iluminacidn es moderna.
Roma: Ciudadanos acompafiados por esclavos

Calles,

con faroles. Edad Media: Pocas luces en es-
quinas; faroles, hachas de viento. Nuestro
pueblo (barrie o ciudad): Luces de gas, elec-
tricidad, fluorescente, neén...

Bellesa de calles, plosas y poseos. Limpieza
de las fachadas. Disposicién de las calles (an-
tes: calles perpendiculares, manzanas cuadra-
das o rectangulares; hoy: calles, manzanas
adaptadas a Ja topografa de la localidad),
Conservacién del piso. Arboles y plantas: ma-
cetas en balcones, en los postes de tranvias
o de iluminacidn; cestas de flores colgadas
en las calles, Jardines. Parques, Surtidores,
es.tanques, lagos, frentes monumen*ales y lu-
minosas, Monumentos (en cruces de calles,
al final, en plazas, en jardines). Reglamento
Para la anchura de las calies y altura de las
fachadas.

Ejercicros. — 1. El servicio de lim-
pieza, ¢ Quién cuida del mismo? (Ayun-
tamiento, Compaiiia). ; Qué se hace con
las basuras recogidas? El barrido de
las calles, nimero de barrenderos, cudn-
lv ganan.—;Se riegan las calles? jCé-
mo? (bocas de riego, mangueras, ca-

por MIGUEL DEYA PALERM
Director de Grupo Escolar

miones). De déonde proviene el ogua.
Nitmero de empleados y sus sueldos.
Como pueden los nisios ayudar a la lim-
pieza de las calles.

2. La iluminacion de nucstras calles.
Luces de..., ntimero de obresos que cui-
dan de ella; sucldos; coste diario y
anual. Cémo pueden los nifios ayudar a
conservar la tluminacion (honderos, es-
copeleros que rompen ldmparas...).

3. Nuestro pueblo es.. (bonito, feo)
éSe blanquean las fachadas? ;jSon las

Bulevar.

calles perpendiculares? jCémo es y
estd el pisof? ;Hay plantas, monumen-
tos? jPuede cada wno conslruir como le
parezca o hay unas ordemanzasf El
Ayuntamiento jconcede premios a las
tiendas mds elegantcs, a las mejores fa-
chadas construidas durante el afio, a

las casas mejor adornadas con plantas?

4Como podria embellecerse nuestra es-
cuela, wmucstras casas, calles, plazas?
JQué reformas podrian hacersef ;Co-
mo podrian ayudar los nifios a la belle-
za del pueblo? jHay jardineros del
Ayuntamiento? Nimero y sueldo, gas-
to anual en fardines.

4, Escribir los nombres de las calles
principales del pueblo (buena letra).
Averiguar por qué se¢ laman asi—Fra-
ses relativas a los temas de conversa-
cién tndicados.

5. Dibujar las fachadas de los edifi-

Avemda.

cios mds notables de lo iocalidad. Idem
las fachadas mds feas y las mds boni-
tas~—Concurso de cscenas callejeras re-
lativas a limpieza, tluminacién v belleza
de calles y plazas.

6. Coleccionar fotos de calles, plazas

y paseos con algo nofable: 2) De I lo-
calidad; b) De oiros pueblos espaioles
vy extranjeros. (Vale la pens iniciar em
este trabajo a los pegueiios, o lo me-
1nos que ayuden a los mayores.)

7. Cllculo: Problemas acerca de las
distancias en el pueblo~—Problemas re-
latives a lo que ganam los empleados
de la limpiesa, thuminacidn.

Segundo curso.—Iniciacién . h His-
toria local,

I. Vemos que en nuestro pueblo (o
barrio) cambia todo lo que se refiere
a los hombres:

et

Manzana.

1. Cambian los hombres: nifios, pa-
dres, abuclos. Gente que nace, crece y
muere, El pucblo (o el barrio) crece
(hay excepciones; el niimero de emi-
grantes...). A pesar de los cambios, las
familias vienen a ser las mismas.

2. Cambian las casas: viejas que se
renucvan; pequefias que se amplian;
grandes que se dividen; las de nueva
construccién. A pesar de los cambios
¢l pueblo es el mismo.

3. Cambia la manera de comunicar-
se con los otros pueblos: a pie, a lomo
de caballerfas; por caminitos, caminos,
carreteras, autopistas; ferrocarriles,
automdviles; telégrafo, teléfono. '

4. A pesar de los cambics en mu-
chos pueblos se conservan las prime-

Bloque,

ras casas: Castillo sobre un monte,
iglesia cn la ladera, oratorio sobre una
colina, monasteric en un valle, posada
junto al camino.., Junto a cilas o al-
rededor de las mismas se edific6 el
pueblo. (Castillo, para vigilar los pa-
sos de las cordilleras. Monasterio, los
monjes ensefiaron a cultivar la tierra.)

II. En las grandes ciudades no suelen .
conservarse las primeras casas. El pueblo se
dispone, poco mis o menos, asf:

1. Las casas mds antiguas (no las prime-
ras) donde estuvieron las primeras (poblado
antiguo sobre una colina, a la orilla del
mar...). A veces los primeros sitios habita-
dos eran cuevas.

2. Alrededor de éstas, o junto a ellas,
otras casas que estaban rodeadas de mura-
las. Se edificaban casas fuera de Jas mura-
llas y se construfan nrevas murallas... (Pue-
blos con cuatro murallas...)

3. Barrios de hace unos cincuenta afios,
cuando el pueble empezé a industrializarse,
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4, Barrios construidos en nuestros dias,
completamente nuevos, Con tanto crecer las
casas de las grandes ciudades llegan & veces
hapta los pueblos wecinos: unos sc unen a la
ciudad, otros se conservan independientes.
Gran cantidad de gente acude u las ciudades
(aband de los pucblos, las casag se ven-
den por poco); es necesario edificar mds ca-
and, grandes bioques (alpunos casi como pue-
blog). Ademis, en el centro de las grandes
ciudades se desrriban las ca:as y se constru~
yen rascacielos para oficinas de grandes co-
merciantes.

1I1. Hay pueblos completamente
nuevos: unos construidos por haber
sido destruidos durante el Movimiento
Nacional ; otros construidos en un sitio
determinado porque era necesario,

V. Aplicacién de lo dicho. — Nom-~
bre de nmuestro pueblo (o de nuestro
barrio; pertenece o lo ciuded de..).—
Situacion: junto a wn camino, carrete-
ra, mar, rio, en ¢l llano, en el valle, en
el monte, en el fondo de un golfo,
bahta; en wn cruce de caminos.—Nues-
tro pueblo (o ciudad) surgié en la épo-
c6..—Los primeras casas, iglesia, me-

EL, VIENTO Y LA LLUVIA
(Clase 1)

a) MareriaL DEL MAESTRO:

— Mapa mural fisico de Espafia.

— Mapa pluviométrico de Espafia.

— Una veleta (construida con alam-
bre y hojalata) y un pluviéme-
tro (improvisado con un bote,
un embudo y una regla gradua-
da).

— Tizas de colores,

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:

— Atlas,
— Cuadernos y lapices de colores,

¢) DESARROLLO DE LA CLASE:
Direccibn vy fuerza del viento.

1. Puedes rxepresentar por flechas la
direccion del viento. El Maestro traza
en la pizarra la figura 1. Los alumnos
la copian en sus cuadernos. Un viento
que venga, por ejemplo, del Oeste y
que sople hacia el Este estard represen-
tado por una flecha orientada hacia el
Este,

2, También puedes representar la
fuerza de este viento, Una raya a un
lado de la flecha indica viento débil. Si
se trata de un viento mas fuerte au-
mentamos el ntimero de rayas (fig. 1).
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s6n... (No se conocen las primeras ca-

sas; pero se sabe que estoban ew..)—

Crecié (o decoys) porque..~Se sabe
que... (hechos motables: la vida de..),
la smagen milagrosa de.... cémo se fun-

Plaza en turbina.

dé el convento, el castillo; alguna ba-
talla...)—Hoy tiene... habitontes ;Cre-
ce? (o no). jSe marcha la gente?
{Viene gente de otros pueblos?

rafia,

por PEDRO PLANS

Profesor de Geograffa *“Gartilueta”,

La rosa de los vientos.

3. Para saber qué vientos soplan con
mas frecuencia durante un mes en el
lugar en que vivas puedes construir una
figura llamada rose de los vientos. Pa-
ra ello tienes que observar cada dia del
mes la direccién del viento, fijandote
en una wvelefa, si es que hay alguna en
el tejado de alguna casa préxima a la
tuya, o en lo alto de alguna torre o
campanario. ¢ En qué consiste ese apa-
rato? El maestro muestra el modelo de

VIENTO DEL

OESTE
\ T
M fuerte
M violento

Figura 1,

veleta construido por otros alumnos en
afios anteriores, Si no tiencs una veleta
cerca puedes fijarte, simplemente, en el
sentido de 1a marcha de las nubes. Des-
pués de cada observacién tienes que
apuntar la direccién del viento que so-
pla. Al final del mes podrds hacer un
resumen de tus observaciones en forma

de tabla, Para que te des cuenta de

"como debes hacer esto te doy a conti-

nuacién una tabla de ‘observaciones
mensuales ‘que te puede servir como
ejemplo. Naturalmente, ti encontraras
resultados distintos. El maestro la es-
cribe en la pizarra y los alumnos la co-
pian en sus cuadernos,

Dias de viento Norte: 2,

» »  Sur: 1.

> » Este: 2,

> »  Oeste: 3,

> » Nordeste: 7.
> > Sureste: 2,

> » Siroeste: 5.
> » Noroeste: 2,

Dias sin viento: 6,

Una vez obtenida una tabla de ob-
servaciones ordenadas de esta forma
puedes representar por rectingulos de
igual longitud cada dia de viento del
mes. Resulta una figura compuesta de
bandas o brazos desiguales, E] Maestro
dibuja la figura 2 en la pizarra. Los
alumnos hacen lo mismo en sus cuader-
nos.

La direccién del brazo més largo de
la figura es la del viento que ha sopla-
do con mas frecuencia durante el mes,
o viento dominante,

Nubes y luvia.

4, Observa el cielo durante varios
dias. Unas veces aparece de color azul,
transparente. Otras se presenta cubier-
to de nubes, que no te dejan ver el
sol, Cuando hay nubes en el cielo, al
final llueve., :

N.E.

ofTe

vt

[ 1.4l de viewo SE,

PFigura 2.

-

5. Tapa con su tapadera una olla que
contenga agua caliente, Pasado un rato
quita la tapadera. {Qué hay en ella?
Decimos que en la superficie fria de la
tapadera se ha condensado el vapor de
agua en forma de pequefias gotas.

6. En la superficie de los mares el
agua se evapora hajo la accion de los
rayos solares que la calientan. Este va-
por de agua, al subir, se enfria y se
condensa en forma de pequefiisimas
gotas que, COmo pesan muy poco, Se
mantienen en el aire y forman las #-
bes, El Maestro dibuja en la pizarra
la figura 3. Los alumnos hacen lo pro-
pio en su cuaderno,



Si por cualquier causa este aire ha-
medo se enfria alin mas—por ejemplo,
al encontrar una masa de aire mas
frio—las pequefias gotas de agua que
constituyen las nubes se unen con otras
y se forman gotas mayores que, al pesar
mas, caen al suelo: es la luvia, {Qué
viento trae la lluvia en el lugar en que
vives?

o
;Q; Arre_coliente
e Ny
C(/‘ ' /
are(t e e

vez terminado el mes, traza la rosa de
los vientos del lugar en que vives pa-
ra ese mes del afio.

4, Construye un sencillo pluviéme-
tro con un bote, un embudo y una re-
gla graduada. Recoge y mide el agua
caida durante un dia de lluvia.

5. Explica el viaje que realiza con-
tinuamente el agua desde el mar a la
tierra y desde la tierra al mar.

Figura 3.

7. La cantidad de agua de lluvia
que cae sobre un lugar se puede medir
con un sencillo aparato llamado plu-
vidmetro. El Maestro explica a los chi-
cos, al hablar del pluviémetro, que se
trata de un aparato compuesto de un
recipiente, un embudo de la misma aber-
tura que el recipiente y de una regla
graduada. El pluviémetro se coloca al
aire libre y cada dfa se mide la altura
del agua recogida.

La cantidad de agua que cae en un
lugar durante un afio se expresa en mi-
limetros, Si, por ejemplo, decimos que
un lugar cualquiera recibe 1.200 mm,,
esto significa que, si en un afio ¢l
agua de todas las lluvias se hubiese
quedado en el sitio, ella formaria una
capa de 1200 mm. de espesor.

d) RESUMEN DE LA CLASE:

Se llama viento dominante al viento
gue sopla com mds frecuencia en una
region. Ll calor del sol provoca la eva-
poracion del agua de la superficie de
los mares., Cuando el cielo esté asul y
despejado el aire contiene poco vapor
de agua. Cuando estd gris o cubterto de
nubes el aire contiene mucho vapor de
agua, El enfriamiento del aire himedo
explica la formacion de las nubes y de
la Nuvia.

EjErcicros,

1. Construye con hojalata, alambre
¥y madera una sencilla veleta,

2, Dibuja una rosa de los vientos
correspondiente a los siguientes dias
de viento: Norte: 5. Sur: 2, Este: 1,
Oeste: 2. Nordeste: 3. Sudeste: 3. Sud-
oeste: 5, Noroeste: 6. Dias sin vien-
to: 3.

3. Observa durante todos los dias de
un mes la direccién del viento, fijan-
dote cn una veleta o en el sentido de
la marcha de las nubes. Toma nota del
resultado de tus observaciones y, una

LAS LLUVIAS EN ESPARA
(Clase 11)

a) MATERIAL DEL MAESTRO:

— Mapa mural fisico de Espaiia,
— Mapa pluviométrico de Espafia,

— Fotografias que expresen, con
sencillez, el contraste entre la
“Espafia hitmeda y la “Espafia
seca”.

— Tizas de colores,

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:

— Cuaderno y lapices de colores,
— Atlas,

territorios en que llueve menos apare-
cen con un color mis claro. El Maes-
tro y los alumnos comparan el mapa de
lluvias con el mapa fisico. Las manchas
mis obscuras del mapa de luvias co-
rresponden a las montafias. En los Pi-
rineos, Cordillera Cantabrica, montafias
de Galicia, Cordillera Central, Montes
Ibéricos y montafas béticas llueve méis
que en las llanuras del Duero, del Tajo
y del Guadiana; valles del Ebro y del
Guadalquivir.

Estos territorios comstituyen lo que
se llama la “Espafia himeda”, Todos
ellos reciben mas de 600 mm, de agua
al afio. El Maestro comienza a dibujar
en la pizarra la figura 4, que iri com~
pletando a lo largn de la clase.

El Maestro hace ver a los alummos
sobre el mapa pluviométrico que en los
territorios que constituyen la “Espafia
hiimeda” llueve en unos lugares mas
que en otros. En el cabo Finisterre,
que es cl lugar en que llueve mis de
Espaiia, el pluviémetro regoce un total
de 2,400 mm, de agua al afio. En San-
tiago de Compostela, 1.450 mm, y en
San Sebastian un total de 1.330 mm. El
Maestro sita estos lugares en el mapa.
Los alumnos hacen lo mismo en el
mapa “Espafia fisica” del atlas.

Observacion de una fotografia tipica
de la “Espafia hfimeda”: Santiago de
Compostela. La ria del Villar, de no-
che, (Fot. Roisin, Tarjeta postal)) Sue-
lo mojado. Charcos. Se localiza la ciu-
dad en los mapas. Las casas estdn cons-
truidas de manera que las personas que
paseen por la calle puedan resguardar-
se de la lluvia (soportales). Santiago es
una de las ciudades més lluviosas de
Espafia. En general, en todo el Norte
y en el Oeste de Espafla llueve mucho;
el cielo estid casi siempre nublado y el
suelo hiimedo,

2. ¢Por qué llueve mas en las mon-
tafias que en las llanuras? Esto se debe
a que existen unos vientos procedentes
del Atlantico que llegan a las costas
del Norte y del Oeste de Espafia ha-
biendo recorrido una gran distancia so-
bre las aguas del Océano, por lo que

Figura 5.

c¢) DESARROLLO DE LA CLASE:
La “Lspaia hémeda”.

1. Fijate en el mapa de lluyias, Los
lugares en los que llueve mas estin se-
fialados con un color mds obscuro, Los

son muy himedos. Estos vientos, al lle-
gar a la Peninsula, tropiezan con mon-
tafias: Pirineos, Cordillera Cantébrica,
montes de Galicia, Cordillera Central.
Al chocar con estas montafias se ven
obligados a elevarse, y al elevarse se
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enfrian. Entonces ¢l vapor de agua que
contienen se condensa en pequefiisimas
gotas que forman nubes que dan lugar
a lNuvias, El Maestro traza en la piza-
rra la figura 5, y los alumnos la copian.

La “Espaiia seca”.

3. Los alumnos ven en el mapa de
lluvias que en los territorios llanos del
interior de la Peninsula llueve muy po-
co: Meseta del Duero, valle del Ebro,
altiplanicies del Tajo y del Guadiana.
Los alumnos comprueban sobre los ma-
pas que estas mesetas y llanuras inte-
riores estan siempre separadas del mar
por montafias mas lluviosas.

Estos territorios, en los que llueve
menos de 600 mm. de agua al afio, cons-
tituyen en conjunto lo que se llama “Es-
pafia seca”. En la Espafia seca el cielo
esti siempre azul y despejado. En ge-
neral, llueve mucho mds durante el mes
mis seco de la costa cantdbrica que
durante el mes mis hiimedo de la me-
seta o del valle del Ebro.

Observaciéon de una fotografia tipica
de la Espafia seca: el palmeral de El-
che, Alicante. (Fot, Daniel Arbonés Vi-
llacampa, Ediciones Darvi, Zaragoza.
Tarjeta postal)) ¢Cémo sc llaman esos
4rboles? Son los mismos arboles que
crecen en los desiertos. Las palmeras,
para poder vivir y dar fruto, necesitan
aire muy seco y mucho sol. Maestro y
alumnos localizan Elche en los mapas;

Las fotografias de Santiago y de El-
che representan, pues, dos extremos:
muy poca lluvia en Elche; mucha lluvia
en Santiago.

Fl Maestro llama la atencién de los
alumnos sobre el mapa pluviométrico
para hacerles ver que, en efecto, en
el SE. de Espafia—costas de Alicante,
Murcia y Almeria—llueve muy poco. En
un lugar préximo a Cartagena se re-
ciben 170 mm, de agua al afio, y en
una ocasién no cayé ahi ni una sola
gota de agua durante dieciséis meses
seguidos. Es el lugar mas seco de Eu-
ropa. Maestro y alumnos sitan esta
region en los mapas.

4. iPor qué llueve tan poco en las
llanuras del interior? En primer lugar,
estas llanuras estdn rodeadas de mon-
tafias, y los vientos del Atlantico y del
Mediterraneo, una vez que han atrave-
sado las montafias que las rodean, son
vientos secos. El Maestro completa la
figura 5. Los vientos atlinticos que des-
cienden hacia la meseta del Duero o
hacia el valle del Ebro, por ejemplo, son
vientos muy secos por haber perdido
su humedad en las montafias cantdbri~
cas. En Valladolid, por ejemplo, el
pluviémetro recoge cada afio un total
de unos 407 mm, de agua; Burgos re-
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cibe 486 mm. y Zaragoza, en el centro
de la depresién del Ebro, rodeada com-
pletamente de montafias, 325 mm,

Los vientos procedentes del mar Me-
diterrdneo, por haber recorrido menos
trecho por encima del agua que los
vientos del Atlantico, son mucho me-
nos hiimedos que éstos. La poca hume-
dad que contienen la pierden al atrave-
sar las montafias catalanas, Montes Ibé-
ricos y montafias béticas, y cuando lle-
gan a las llanuras del interior estin
secos, El Maestro hace ver este hecho
2 los alumnos sobre ¢l tapa.

d) RESUMEN DE IA CLASE:

Se llama “Lspaia hitmeda” al con-
junto de territorios de Espana que re-
cben un total de lluvias al ano supe-
rior a 600 mm, Comprende las rcgiones

Historia

que bordean el Atldntico y, en general,
las regiones montafosas.

Se llama “Esponia seca” al conjunio
de lerritorios que recibem menos de
600 mm. de agus al aiio. Pertenecen a
la “Espasia seca” las llanuras del inte-
rior del pais v las costas del Este y
del Sur.

EjErcIClOS.

1. Explica por qué ia lluvia cs atil
a las plantas, a los animales y a los
hombres.

2. Observa y apunta durante quince
dias la direccion de lIcs vientos y los
dias de lluvia cn el lugar en que vivas.
Al fin de estos quince dias haz un re-
sumen de tus observaciones. Ljemplo:
“En quince dias la lluvia ha caido seis
dias traida por cl viento del NO, Du-
rante ¢l resto de los dias sin lluvia ha
soplado viento frio y seco del N, o
viento del S., caliente y seco”.

DE ESPANA

PROGRAMA
SEGUNDO CICLO DEL PERfODO ELEMENTAL.
(Ocho a diez afios.)

Primer curso.

Leccibn 1.2+ Los pureblos germdnicos y sus
desplazamientos dentro del Imperic rom:no.
Invasiones germdnicas en Espafia.—Los vi-
SigoC.0s.

Leccién 2.2 La religién de los visigodos.
Arrio y el arrianismo.—I.a monarquia visi-
goda.

Leccién 3, Rccaredo y la conversién al
catolicismo.—Los Concilios de Toledo y su
importancia en la E¢pafia visigoda.—San Isi-
doro.

Leccion 4.8 Decadencia de la monarqufa
visigbtica.—Los tltimos reyes e invasién mu-
sulmana,

Segundo curso.

Leccién 1.+ Reinado de Carlos IV.—Go-
doy.—Napoledn y sus proyectos de domina-
cién europea.

Leccién 2.4 La invasién francesa,—El 2
de mayo de¢ 1808 y comienzo de la guerra
ce la Independencia.

Leccién 3,2 Batalla de Bailén.—Carécter
de la Guerra de la Independencia.—Batalla
de los Arapiles,—Sitios de Zaragoza y Ge-
rona,—Fin de la guerra,

Leccién 4.4 Hechos y figuras notables de
la Guerra de la Independencia: los generales
Castafios, Palafox y Alvarcz de Castro.—La
Junta Central y el conde de I'loridablanca.
Los guerrilleros.

PERIODO DE PERFECCIONA-
MIENTO

(Diez a doce aifios.)

Primer curso,

Leccién 1.» Roma y la romanizacién de
Espafia.—Procedimientos <e¢ romanizacién.—
Régimen de las ciudades segiin la resistencia
opuesta a los romanos,

por PEDRO DE ANDIA

Leccién 2.4 Las siblevaciones de las tri-
bus indigenas y la conquista,—Principales
sublevaciones.—-Los lusitanos y Viriato.

Leccidn 3.4 Numancia: sitio y rendicién,
Terminacién de la conquista de Espafia.

Leccidn 4.2 Gobicrno de la FEspafia roma-
na,—Las divisiones territoriales.—Monumen-
tos romanos espafioles,—Lo que Roma dié a
Espaiia.

Segundo curso.
Leccién 1.» La vida espafiola en Ja épo-

ca imperial.—I,as clases sociales.—La fami-
fia.—Las costumbres,

San Isidoro de Sewvilla.

Leceidn 2.4 La cultura y las Universida-
des.—La imprenta.—La escuela primaria,

Leceién 3.2 Organizacién politica.—El Rey.
Ios Conscjos y Secretarias.—Los Munici-
pios.—T,as Cortes,

Leccidn 4.6 La Iglesia,—El Protestantis-
mo.—T.a Compafifa de Jesits,—La Inquisi-
cién.—La religiosidad espaiiola.—F1 Concilio
ce Trento.



a) Los pueblos germdnicos. — Co-
grientcmente se llama “barbaros” a los
pueblos germanicos que invadieron los
tersitorios antes sometidos al Imperio
romano y sc¢ establecieron en ellos, unas
veces como aliados, después de luchas
mis o menos crucntas; otras como
ccnquistadores en guerra franca. La
denominacion dc “barbaros” es poco
téenica; procede de la palabra que los
griegos, primcro, y los romanos, sus
imitadores, despuds, utilizaban despec-
tivamentc para nombrar a los “extran-
jeros”, es decir, a los pueblos situados
mas alla de sus fronteras.

Estos pueblos germanicos se originan
de la fusién de varios grupos étnicos
en un movimiento migratorio que co-
mienza en el siglo 1 y dura hasta el si-
glo v, fecha en que se establecen hege-
moénicamente sobre ¢l Imperio de Ro-
ma, acabando su historia ¢ iniciindose
la Edad Media c¢n el Occidente,

Entre el Rhin, ¢l Danukio y ¢l Nie-
men vivian en ¢sa época numcrosas tri-
bus sumidas adn en la vida primitiva,
con cultos barbaros ¢ instituciones pa-
triarcales, entre las que debe mencio-
narse la Sippe, formada por todos los
parientes de ura persona, y la “vengan-
za de la sangre”, por la que los pa-
rientes del muerto habian de vengar la
ofensa inferida a su linaje, que se re-
dimia mediante ¢l pago de una cantidad
denominada composiciéin, gracias a la
cual se reanudaban las relaciones alte-
radas. Su culto era barbaro y su Dios
principal Wotan, deidad de la guerra y
la victoria.

La mezcla de los godos, que vivian
en las riberas del Baltico, divididos en
dos grupos (ostrogodos = godos del
Este y wvisigodos = godos del Oeste)
con los teutones, establecidos en la gran
Nanura central curopea. constituye 1a
masa de los pueblos germanicos, que
habian tcnido contacto con los roma-
nos desde el siglo 11 a. de J. C, No sc
crea, sin embargo, que ¢l comienzo de
la Edad Media sc hace de un modo ca-
tastrofico y repentino, mediante una o
varias guerras devastadoras. Hay que
sustituir este concepto, crrdneo, por
otro mis conforme a los hechos.

Debe decirse, ademés, que el movi-
miento de los pueblos germéinicos no
fué cspontineo, sino forzado por la
presion de otros pueblos también “bar-
baros” que invadieron las ticrras donde

En Espafia cstaban legando bandas
gcrmanicas hacia mucho tiempo; pero
las grandes invasiones comenzaron el
afio 409, con la llegada de los suevos,
vandalos y alanos, que sembraron el te-
rror y la muerte durante dos afios, se-
gun testimonio de Hidacio. Se estable-
cieron los sucvos y vandalos ardingos
en Gallecia; los vandalos silingos, en
la Bética, y los alanos, los mas nume-
rosos, en la Cartaginense, La Tarraco-
nense quedo libre de biarbaros hasta que

Dama espaiiola del siglo XVI.

el afio 411 llegaron a ella los visigodos,
conducidos por su jefe Ataulfo.

Fn tiempos del siguiente monarca,
Teodoredo, se didé contra Atila, despd-
tico rey de los hunos, la batalla de los
Campos Cataldunicos (afio 451), en la
que un ejéreito romano mandado por
el general Aecio v otro visigodo man-
dado por Teodoreds alcanzaron una
victoria que librd a Occidente del do-
minio de Atila.

Hasta el afio 431, la capital dcl reine
visigpdo espafiol estuvo en Francia
(Tolosa, Burdeos, Arlés); luego se es-
tablece en Espafia y los visigodos, mis
débiles, piden auxilio a los ostrogodos.

(La conversién al catclicismo dz Re-
caredo es suficientemente conocida, por
lo que no la describimos.)

b) Los Concilios de Toledo, — Los
visigodos, cuando entraron en Espafia,
eran arrianos. Profesaban una herejia
cristiana que les habia cnscfiado Ulfi-
las (311-383) durante su permanencia
¢n la actual Bulgaria. El arrianismo ne-
gaba el dogma de la Trinidad y la di-
vinidad de Jesucristo. Como los hispa-
norromanoes profesaban el catolicismo,
la divisién de religicnes originaba una
dualidad psicolégica y politica que im-
pedia la unidad nacional, Por esto, la
conversion de Recaredo al catclicismo
constituyé un hecho de la mayor im-
portancia, no sélo en el orden religio-
so, sino también en el politico.

“:Cudles fueron las consscuencias politicas
y sociales del gran acto de Recaredo? Antes
habia en la Peninsila dos pueblos rivales,
recelosos siempre el uno del otro, separadoz
en religién, en costumbres, en lengua, con-
denados a ser el uno victima y ¢l otro ver-
dugo, regides por leyes especiales y contra-
dictorias. Semejante estado de cosas se opo-
nia de todol en todo al ptogrese de la cul-
tura; una de las razas debfa celer a la otra,
y Recaredo tuvo valor para sacrificar, si sa-
crificio fué, y no bautismo y regeneracién,
la suya; y él, monarca godo, cabeza de un
imperio militar, vistago de Alarico, el que
verti6 sobre Roma la copa de las iran del
Sefior, vino a doblar la frente, para levan-
tarla con inmensa gloria, ante aquelios obis-
pos, nietos de los vencidos por las hordas
visigodas, esclavos suyos, pero grandes por
la luz de] entendimiento y por el brio in-
contrastable de la fe. Apenas estuvieron uni-
dos godos y espaiioles por ¢l culte comenzd
rdpicamente la fusién, y paso tras paso ol-
vidaron los primeros su habla teuténica, para
adoptar las dulces y sonoras modulaciones:
del habla latina; y tras de Recaredo vino
Recesvinto para abolir la ley de razas que
prohibia los matrimonios mixtes, y hubo re-
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yes bérbaros casados con romanas y reyes
bidrbaros que escribieron en la lengua de Vir.
gilio” (Menéndez Pelayo).

La compenetracién existente a partir
de entonces entre la Iglesia y ¢l Esta-
do dié lugar a un tipo especial de
Asambleas mixtas, eclesidsticas y civi-
les, que fueron los Concilios de Toledo.
A ellos asistian el rey, los obispos y los
altos dignatarios de la Corte. El Rey
presentaba los asuntos que habfan de
discutirse en el flamado Tomo Regio.
Los Concilios de Toledo, a partir del
cuarto (afio 633), del que fué alma San
Isidoro, se convierten en un poder que
modera la autoridad real y ampara a
los sibditos.

il

A

Caballero del siglo XVI,

“Esta monarqufa catélica, en cuya cons-
titucién tanto influyeron los hermanos Lean-
dro e Isidoro, no es, ciertamente, una teo-
cracia. El sacerdote no gobierna, pero gufa,
y ampara tanto al que gobierna como al
gobernado. La chmpenetracién entre la Igle-
sia y el Estaco es, por obra del Concilio,
mis fuerte que en los demfs reinos con-
temporineos” (Menéndez Pidal).

¢) San Isidoro de Sevilla.—San Isi-
doro constituye €l mis alto ejemplo de
cultura en la Alta Edad Media espafio-
la y una de Jas lumbreras de 1a Iglesia
en todos los tiempos. Pero su vida no
puede explicarse sin aludir a la de su
hermano San Leandro, arzobispo de
Sevilla, que le educé como un padre y
le guié de modo que pudo dar de sf
cuanto permitfa su claro talento,

Estudié en la escuela monacal que
su hermano erigié en Sevilla y al morir
San Leandro ocupd la sede metropoli-
tana hasta su muerte el 4 de abril del
afio 636, Fué enterrado en la catedral
de Sevilla y sus restos fueron trasla-
dados después a Ledén, donde el Rey
leonés Fernando I construyd, para que
tuviesen digna morada, la iglesia de su
nombre,

San Isidoro fué un talento enciclopé-
dico, que cultivé todas las ramas del
saber de su tiempo, de tal modo que
en aquellos siglos rudos sus obras sal-
varon para la cultura el saber romano,
que él habia asimilado en sus estudios.
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“San lsidoro, heredero del saber y de las
tradiciones de la antigua y gloriosisima FEs-
pafia romana, algo menoscabadas por injuria
do los tiempos, pero mo extinguicas del todo,
heredero de todos los recuerdos de aquella
Iglesia espafiola...; artifice incansable en la
obra de fusidn de godos y espafioles, a la
vez que atiende con exquisito cuidado a la
general educacién de vnos y otros, asi del
clero como el pueblo, fundando escuelas
episcopales y mondsticas..., difundienco la
vida conventual y dando regla especial y es-
pafiola a sus monjes..,, escribe compendios,
breviarios y resGmenes de cuantas materias
pueden ejercitar ¢l entendimiento humano,
desde las mds sublimes hasta las mir técni-
cas y manuales; desde el abstruso océano de
1a Teologfa hasta los instrumentos de las
artes mecinicas y funtuarias; desde el cedro
del Libano hasta el hisopo que crece en la
parec.” (Menéndez Pelayo).

San Isidoro escribié muchos libros,
pero los mas importantes son: un gran
tratado titulado Etimologias, donde re-
copilé todo el saber antiguo, y un pe-
quefio libro sobre moral titulado De los
sinénimos. He aqui algunos pensamien-
tos (que el Maestro dictard a los ni-
fios), tomados de esta Gltima obra:

“En todos tus actos, en todos tus trabajos
¥ en toda tu comwversacibn imita a los bue-
nos,; sigue con noble emulacidn a los samtos;
ten sus ejemplos ante tus ojos; mira con
atencidn smitando el ejemplo de los justos,

Aplicate mds a ser buemo que a ser visto;
no te des por emterado si alguien te alaba
o te vitupera. No te seduzca la alobanza wi

te quebramte el vituperio, porque Qquien mo

apetece la alsbanza no siente la afrenta ¥y,
s desprecias aquélla, féeilmente rechasards
las criticas.

Jintate a los buenos, desea la rclacién com
ellos v busca sw compania. Abrdzate apreta-
damente a los samtos, quc, $ fueres com-
paflero de su conversacibn, lo serds de su
vidtud; porque serd sabio quiem com sabios
camina, y necio quien a los mecios se agre-
ga, ya que con los semejantes suele jumtarse
el semejonte” (San Isidoro: De los siné-
mmos) .,

d) Las clases sociales en la época
imperial—Con los Reyes Catdlicos se
inicia una tendencia de la nobleza a
residir en la Corte o en las ciudades,
es decir, que se convierte de rural en
cortesana o burguesa. Tste movimiento
se acentia mas durante los Austrias,
siendo raros los nobles que vivian en
sus posesiones o estados. La mayor par-
te de los altos cargos en la milicia y la
politica o la administracién se proveen
en esta clase social. La nobleza cons-
tituia una jerarquia cuya cima estaba
ocupada por los grandes de Espafia,
creados por Carlos I, y la porcién in-
ferior estaba representada por los As-
dalgos o caballeros, una clase social que
obedecfa a un tipo humano exigente y
selecto, que hacia del honor eje y jus-
tificacién de su vida,

ILa clase social de los hidalgos se
desdibujaba entre la nobleza y la clase
inferior, dando lugar a lo que hoy lla-
marfamos la clase media. Habia hidal-
gos de sangre e hidalaos de privilegio.
Estos @iltimos compraban al Rey la no-
bleza o habian fundado un mayorazgo.
A esta clase social pertenecian también
los comerciantes, abogados, fuaciona-
rios y artistas.

Fl afan de acaballerarse o adquirir
la hidalguia para anteponer un don al
nombre fué una de las plagas de la
época, estimulada por los apuros de la
Hacienda, que llevaba a vender los ti-

tulos de hidalguia. “Aunque una prag-
matica de 1611 solamente concedia el
“don” a determinadas personas, el titu-
lo se vendia en 1664 a 200 reales; sien-
do por dos vidas, 400, y siendo perpe-
tuo, 600" (Pérez Bustamante). “Yo he
visto—dice Quevedo—sastres y albafii-
les con don.”

La clase inferior, o pueblo, estaba
formada por los pecheros, gentes que
pagaban las contribuciones o “pechos”
(pues los nobles estaban exentos de ha-
cerlo); los artesanos o menestrales,
agrupados en gremios, con sus tres ca-
tegorias de aprendices, oficiales y maes
tros, Finalmente, los obreros y jorna
lercs.

Mas bajo atin se encontraba una sub-
clase social, constituida por mendigos,
buhoneros, titiriteros, rufianes, malean-
tes y picaros, que dieron pabulo a la
creaciéon de un género literario espe-
cial, la literatura picaresca, en la que
sobresalen las donosuras de Lazarillo
de Tormes, Estebanillo Gonzdlez y el
Buscén, de Quevedo.

Como clases “marginales” estaban los
gitanos, de imposible asimilacién a pe-
sar del empefio que en ello pusieron
los monarcas de la dinastia austriaca;
los moriscos, objeto de vario trato has-
ta que fueron expulsados en 1609 por
Felipe II, y los esclavos, escasos en
nimero, que procedfan de los prisio-
neros de guerra hechos a los infieles
(turcos, berberiscos, piratas).

Picaro del sigle XVI,

Bibliografta para el Maestro.
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San Isiporo DE SeviLra: De los sinbnimos.
Traduccién literal e introduccién por el
muy ilustre sefior don Martin Andréu Val-
dés Solfs. Ediciones Aspas, S. A. Ma-
drid, 1944,



LOS TRES ESTADOS DE LA
MATERIA

Edad: de nueve a doce aiios.

Sin entrar en definiciones, dar al
alumno idea de los tres estados ha-
ciéndole fijar su atencion en tres ma-
terias bien comunes. Asi, las cosas que
nos rodean se pueden presentar en tres
estados: liguidos, como el agua; soh-
dos, como la madera, y gaseosos, como
el aire.

Entre todos los alumnos de la clase
iran diciendo y escribirin en la piza-
rra tres grupos de substancias vulga-
res conocidas por sus observaciones y
experiencias diarias que sean solidas,
liquidas y gaseosas, Cuando se acaben
los recursos de los alumnos el Maestro
afiadird otras mads,

Presentar al alumno para su obser-

vagion directa diferentes substancias

b
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solidas, diferentes liquidos en frascos
y algunos gases. La presentacion de
éstos es mas dificil, pero puede ficil-
mente hacérsele observar el gas que se
desprende al abrir el frasco de amonfa-
co, el que se desprende al abrir una
botella de gaseosa o de coca-cola, el
que sale al abrir la espita del gas do-
méstico, si la escuela lo tiene; el vapor
que s¢ desprende de una vasija con
agua hirviendo, etc.

De esta ohservacién directa deducir,
guiando al alumno, las propiedades co-
munes de los sélidos, de los liquidos y
de los gases: forma y volumen fijos en
los sélidos, volunien fijo y forma varia-
ble en los liquidos, y ninguna de las
dos cosas fijas en los gascs, Con un gas
oloroso, el del alumbrado, o ¢l amo-

por J. VICENTA ARNAL
. Catedritico de Ciencias Fisicas

niaco que escapa dcstapando el frasco,
se observari su tendencia a ocupar
tcdo el espacio disponible.

Si la preparacién y la edad de los
alumnos lo permiten el Maestro llega-
ra, en la consideracién de estas dos pro-
piedades, forma y volumen, a expli-
car que la materia estd formada por
particulas, y a inducir la discontinui-
dad y la movilidad de las mismas, asi
como la diferente disposicion de las
moléculas en cada uno de los tres es-
tados. Es posible hacer que el alumno
llegue a comprender hechos como éste:
en los cuerpos materiales casi todo es
espacio vacio; hay entre los particula-
res materiales espacios libres muchisi-
mos mayores que el tamafio de estas
particulas. Es til el empleo de algtin
simil para comprender esta idea; por
ejemplo: Si los dtomos de la materia
que forman todos los seres hwmanos se
amasaran sin defar ningtin vacio la ma-
teria resultante ocuparia el volumen de
un garbanzo. Un centimetro ciubico de
esa materia pesaric un millon de to-
neladas,

Se volverin a considerar estas ideas
al explicar en otra leccién la divisibi-
lidad y la porosidad como propiedades
generales de la materia,

(Segunda leccion.)

Tratar de hacer comprender a los
alumnos que una misma materia puede
aparecer en los tres estados; que una
materia es solida, liquida o gaseosa se-
gln esté mas o menos caliente, es de-
cir, segiin la temperatura a que se en-
cuentre, Hacer citar al alumno las ma-
terias que él haya visto o apreciado en
méis de un estado. Seguramente empe-
zari citando el agua en sus tres esta-
dos.

A continuacién el maestro thard las
siguientes preguntas:

“sQué se necesita hacer para que el
agua tome el estado sélido?”

“sY para que pase al estado gaseo-
so?”

“sPuede cl agua pasar al estado ga-
seoso solamente hirviéndola?”

Entre las experiencias diarias del
alumno seguro que habrd observado
también evaporarse el alcohol v la ga-
solina, helarse el aceite, fundirse la es-
learina de una bujia, fundirse la man-

tequilla y hastas el estoio del hojala-
tero.

En los comentarios de estas expe-
riencias diarias el maestro ird introdu-
ciendo la terminologia de los cambios
de estado: los nombres de fusién y so-
lidificacion, evaporacion y ebullicion se
anotaran en la pizarra.

Hay cuerpos que pasan directamen-

te de sélidos a gases (mencionar el ai-
canfor). Anotar el nombre de sublima-
cién.

Como experimentos de cambios de
estado faciles de realizar se pueden
hacer:

a) Fundir en sendos tubos de ensa-
10 trocilos de azufre, raspaduras de pa-
rafing y naftaling en polvo. Hacer que
el alumno observe todo lo que ocurre
en cada uno de los experimentos y que
describa el fenémeno,

b) Hervir agua en una vasija con
tapadera y demostrar el paso de ligwdo
a vapor v la condensacion de éste en
contacto con un cuerpo frio. Mds fo-
cilmente se puede observar esia com-
densacion utilizando una vasifo metd-

lica con chorro, una especie de tetera,
llendndola hasta debajo del chorro.
Cuando por éste salga el chorro de va-
por poner frente a él un plato frio: eb
agua se condensa y se verdn caer las
qgotas.

¢) Utilizando un soldador de hojala-
tero mostrar la fusion del metal de sol-
dar,
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Puede limitarse esta leccién a expo-
ner simplemente el concepto de cambio
de estado y apuntar la idea de que para
producirse se necesita una temperatura
fija en cada caso. Ahondar mis en e
punto de fusién puede quedar para otra
leccién, 0 mejor para otro curso. Igual-
mente puede ya apuntarse la idea de
que hay cambios de estado que absor-
ben calor y otros que lo producen, pero

esto necesita una cierta madurez en el
alumno, pues no es ficil hacerle com-
prender que la formacion de la nieve
sca un manantial de calor.

PROPIEDADILS GENERALES DE
LA MATERIA

Dar al alumno idea de lo que se quic-
re decir con la denominacién de pro-
piedades de la materia: las particulari-
dades o diferencias que nos hacen dis-
tinguir unas cosas de otras, En leccio-
nes anteriores se ha visto que todas las
substancias sélidas tienen algunas pro-
piedades comunes, igualmente todos los

. liquidos y todos los gases se asemejan
en determinadas caracteristicas, pero la
materia, en cualquiera de sus tres es-
tados, tiene propicdades comunes. Con
observacion de hechos comunes y con

experimentos ‘sencillos entraremos en
conocimbento de las mds importantes,

LA INERCIA O RESISTENCIA Al MOVI-
MiENTO,—Hacer notar al alumno lo que
tantas vcees le ha ocurrido cuando estd

en un vehiculo parado y, de pronto,
éste se pone en marcha, y, por el con-
trario, cuando, yendo en un vehiculo
en marcha, de repente éste se detiene.
Otro tanto le ocurre al que monta a
caballo.

Explicarle al alumno la causa de es-
tos hechos, enuncando el principio de
inercia.

Como aplicacion realizar los siguicn-
tes experimentos;

a) Colocar sobre el tablero de dibu-
jo un ldpiz cilindrico o un tubo de en-
savo, tirar con rapidez del tablero ha-
cia adelante o hacia detrds, y observar
que los movimientos del ldpiz son en
sentido inverso.

L) Poner sobre un vaso una caria
de baraja con una moneda encima; ti-
rar de la carta: la moneda cae al vaso.

¢) Tirar con rapidez de un p'ato so-
pero con agua: el agua se derrama del
lado opucsio.

d) Rodar sobre la mesa dos huevos,
uno crudo ¥ clro cocido. Intentar de-
Ienerlos tocdndolos un inslanie con ta
jpunia del dedo. Ver la diferencia de
cfecto causado en uno y olro. Rasonar
el resultado de la obscrvacion.

La ELasTICIDAD. — DPara entrar en el
concepto  de elasticidad usar los si-
guicntes objetos: un hilo de goma, ana
goma de borrar alargada, un muelle de
acero, una limina de accro (un acero
de corsé), una hoja dec afeitar, una hoja
de cuchillo, una cuerda de reloj y un
hilo de seda que pucde sujctarse de un
punto y poner en su cxtremo un pe-
sito, Con todos estos objctos dar idea
de la elasticidad en sus diferentes as-
pectos: tension, torsion, flexién, trac-
cion y presién,

Hacer la demostracién de que el aire
¢s elastico con una jeringuilla de inyec-
ciones, tapando con el dedo el agujero
de entrada del liquido.

En el juego de pelota el rebote de
ésta es debido a la elasticidad del aire
encerrado en ella. Hacer que el alumno
dé una explicacién de este liecho.

En un curso de olummos de mds de
doce aiios se puede hacer comprender
que la clasticidad de algunos materia-
les se estudia cuantitattvamente vien-

Los maestros que se esfuerzan en dar ocasién y tiempo para la lenta asi-
milacion de sus alumnos, los métodos pedagégicos que organizan en este
sentido las actividades escolares son considerados, por lo menos, como uté-
picos. Se les tolera, a condicion de que produzcan—como se tiene la incons-
ciepcla de decir— un rendimienmto inmediatamente comprobable mediante
notas y exdmenes, no sobre lo que el nifio ha podido asimilar y la manera
de asimilarlo, sino sobre lo que exige el programa anénimo, frecuentemente
mal interpretado. Es el mundo al revés, al meros el mundo de la cultura.

(PIERRE FAURE: Au siécle de I'enfant, pag. 107.)
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do cémo voria la deformacién segin
la intensidod de la fuersa aplicada, Se
aiiadird el ejercicio de constituirse con
un muelle de acero un dinamémeiro y
de dibujar la grdfica de ese dinamé-
metro para medir con él algunas fuer-
zas.

DivisiBiLivap. — Poner ejemplos de
materias en que esta propicdad es bien
manifiesta: harina, azicar, cemento,
polvos de arroz, veso, etc. ¢ Qué medios
emplea la técnica para obtener tan alto
grado de division? Los molinos, Un
alumno pucde, si lo ha visto, dar una
explicacion de como funciona un mo-
lino de harina.

Expertencias fdciles de realizar para
hacer visibles la gran divisibilidad de
la materia son, por ejemplo, la diso-
lucién de wuna substancia coloreada:
una gota de tinta muy obscura o, me-
for, unos cristalitos de permanganato

potdsico pucden disolverse en un litro
de agua. La disolucion obtenida tiene
color uniforme. Podemos disolver una
pequesia cantidad de ella en otro litro
de agua, v seguir asi, haciendo disolu-
ciones cada ves de menos color. jPo-
driamos saber qué cantidad habic en
una sola gota de agua? Llegariamos o
demostrar que de un gramo de per-
manganato poldsico se¢ pueden hacer
diez millones de partes,

Porosipan, — En otra leccién se ha
llegado a la idea de que la materia no
cs continua, esta formada por particu-
las y por espacios vacios. En algunas
substancias esto se¢ ve a simple vista, tal
como en una esponja, en un trozo de
porcelana sin barnizar, en un ladrillo.
Pesamos un ladrillo, lo mctemos en
agua alglin tiempo vy sacindolo, des-
pués de sccarlo bien con un trapo, lo
volvemos a pesar. E| peso ha aumenta-

do porque absorbid agua que qucdd
llenando los intersticios o poros. En

materias aparentemente muy compactas,
como, por ejemplo, ¢l hierro o la plata
puede demostrarse que también son po-
rosas.

Hacer ver que la divisibilidad y la
porosidad de¢ la materia son una con-



secuencia de la discontinuidad de la
explicada en la anterior leecion,

LA DUCTIBRILIDAD Y MALEABILIDAD SON
PROPIEDADES DE LOS sOLIDOS.—Hacer una
lista de todas las substancias que el
azlumno haya visto en forma de lami-
nas y todas las que recuerde haber vis-
to en forma de hilos. ;En cudles de
ellas ha reconocido que las laminas son
mis delgadas y los hilos mas finos?
En algunas substancias, cuando sc in-
tenta adelgazar las liminas para obte-
nerlas mas finas no se puede conseguir,
s¢ rompen; en otras, por el contrario,
¢l resultado es sorprendente.

Es conveniente que el alumno se va-
va femiliarizando con la observacion de
las propiedades de los wmetales wmds
usuales, y en este momento debe com-
parar en ellos esas dos propiedades.
Citese el metal mds maleable: el oro.
Aplicaciones de los panes de oro.

Hacer que el alumno mencione me-
tales dictiles, v citese la plata como el

metal mds ductd; §QOué es lo filigra-
nal

Es posible que haya algin alumno
que sepa lo que es una laminadora y
una trefiladora, o que se pueda ver
una fabrica de papel, o una de hila-
turas,

TENACIDAD Y DUREZA.—Estiidiense co-
mo propiedades generales del estado
s6lido. Considerar la primera como re-
sistencia a la ruptura, y la segunda
como resistencia a dejarse rayar, Citar
sttbstancias mas o menos tenaces y mas
o menos duras, Aplicar la considera-
cion de estas prcpicdades a los meta-
les conocidos por ¢l alumno.

Como ejercicio reswiten de la lec-
cion observar xn comparar las propieda-
des de las siguientes substancias: co-
bre, plomo, hierro, parafina, wvidrio,
coucho v madera. Obsérvese el color,
la dureza, el brillo, Za maleabilidad y la
clasticidad. Resumir los resultados en
un cuadro,

por TOMAS ALVIRA ALVIRA
Catedritico de Ciencias Naturales

PLANTAS CON FLORES

II. HOJA, FLOR, FRUTO Y SE-
MILLA

La HOJA.

'Las hojas son, generaimente, expan-
siones laminarcs del tallo. Decimos ge-
neralmente porque a veces sufren trans-
formaciones, como mas adelante ex-
pondremos.

Figura 1.

Las partes que podemos observar en
una hoja completa son: peciolo, vaina
y limbo (fig. 1).

Cuando la hoja tiene estas tres partes se
llama completa, pero a veces le falta el pe-
ciolo y entonces se llama scntada, Se les
denomina hojas rencillas a aquellas que tie-
nen un solo limbo en cada peciolo (fig. 2)
y compuestas cuando poseen varios limbos en
vada peciolo (fig. 3).

Los limites del limbo reciben el nombre de
bordes, y segiin como sca éste, las hojas se
llaman dentadas, aserradas, etc, (fig. 4).

Si observamos detenidamente el lim-
bo de una hoja podremos ver, con més
perfeccién por la cara inferior, unos
abultamientos lineales que se llaman
nerviaciones y que son la continuacion
de los tubos por donde vienen las subs-
tancias nutritivas de la raiz y el tallo,

No todas las hojas tienen las nerviaciones
iguales, y segiin sean éstas, se clasifican en
rectinervias, paralelinervias, etc. (fig. §5).

Kl limnbo preserta también formas distin-
trs: naflechadas (forma de flecha), aciculares
(forma de agujas), arrifionadas, ete,

La hoja es ua drgano de extraordina-
ria importancia para el vegetal, por las
{funciones que realiza, como vercmos
cuando estudiemos la fisiclogia de una
planta superior.

Las hojas sufren, a veces, modifica-
ciones tan grandes quec nadie diria que

¢l 6rgano en que se transforman corres-
ponde a una hoja. Eatre estas trans-
formaciones teaemos los aguijomes que
presentan algunas plantas, como 1a hi-
guera chumba (fig. 6), que vive en pai-
ses muy secos, Gracias a esta trans-

Figura 2.

formacion las plantas no pierden agua,
como lo hacen las que poseen hojas con
limbos amplios.

Otra transformacién son las escamas,
Tn este caso las hojas, que se desarro-
llan en lugares subterrineos, al no te-
ner luz, pierden el eolor verde, hacién-
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Figura 3.

dose duras, impermeables., Ejemplo de
hojas transformadas en escamas lo te-
nemos en los turiones de espirragos
(fig. 7).

Los garcillos son también transfor-
maciones de las liojas, las cuales se ha-
cen érganos alargados que sirven para
que la planta se sujete a objetos fijos;
por ejemplo, en el caso de la vid (figu-
ra 8).

Si miramos con gran aumento, por
medio del microscopio o de la lupa, la
cara inferior de una hoja veremos en
clla una gran cantidad de poros llama-
dos estomas. Fstos estornas estan for-
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mados por dos células arrifionadas que
dejan un pequefio espacio libre (véase
el namero 1 de Vioa Escoraz).

. Las hojas de las plantas acudticss,
que estin totalmente sumergidas en el
agua, acostumbran a tener forma de
cinta, pero cuando las tienen flotando
presentan formas diversas.

En nuestro pais las plantas pierden
sus hojas al llegar el otofio y vuelven
a aparecer al legar la primavera, En
otros paises con climas diversos estos
fenémenos se producen en distintas es-
taciones. Pero hay algunos arboles que
siempre aparecen con hojas, como la
encina, el olivo, etc., porque no las pier-
den de una vez todas, sino que las van

VOF

Figura 4,

perdiendo sélo en parte, reemplazindo-
las inmediatamente con hojas nuevas,

Ejercicios practicos,

Este tema debe dar ocasidn para rea-
lizar mdtitud de prdcticas.

Los alummnos deberdn llevar gran
cantidad de hojas a la escuela ¥ en ellas
podrdn apreciar con detalle las diversas
parites de que canstan. Se clasificardn
por las formas del limbo, de los bordes
y de las nerviaciones, Se apreciard el
color que presemtan en la cara superior
y en la inferior, ete,

Cada alumno puede hacer un peque-
§io herbario, Para esto desecard las ho-
jas que haya recogido y las colocord
en hojas de papel, sujetdndolas con ti-

Figura S.

ras de papel engomado. En el dngulo
inferior derecho pondrd el nombre vul-
gor de la plunta de la cual procede. To-
das estas hojas las encuocdernard o las
sSujetard en una carpeta con anillas. De
este modo podrd ir haciendo fdcilmen-
te el herbario de las plantas de la lo-
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calidad, a I ver que vo adgquiriendo
uno habilidad manual como comsecuen-
cia de uwna serie de operociones muy
minuciosas, si se¢ quieren hacer bien,
que ha de realizar.

Figura 6.
* Otra prdctica sencilla es la distincion
de los drboles que tienen siempre ho-
fas de aquellos otros que las pierden
en invierno. Dibujos del natural com-
pletardn esta prdctica.

También *deberdn observar hojas
transformadas en aguijones, en zarci-
llos y en escamas.

Por medio de lo lupa observardn la
porte inferior del limbo de la hoja, para

© ver la multitud de po-
ros quez en clla existen.

No podemos olvidar
ta wutilidod que tienen
wna gran cantidad de
hojas que pertenecen a
plantas muy conocidas.
Iin este aspecto llama-
remos la alencion de
los alumnos acerca de
ias plantas cuyas hofas
son comestibles por el
hombre, como la acel-
ga, la ¢espinaca; de
aquellas que son comi-
das por los amimales,
como la alfalfa, el tré-
bol, etc.; de las que se utilizan en me-
dicing, como el laurel; de las que son
empleadas como condimento: peregil e
hinofo, elc, etc. También se mencio-
nard la hoja del tabaco, tan apreciada
por los fumadores.

Figura 7.

LA PLOR.

La flor es €l érganc de reproduccidén
de las plantas fanerégamas,

Para muchos las flores no son mas
que partes ornamentales; sin embar-
go, tienen muna funcién esencial que
realizar: la reproduccién., No todas las
flores son vistosas, como ya dijimos
en ¢l articulo anterior, pero todas, ab-
solutamente todas, tienen misién repro-
ductora,

Las partes de que se compone una
flor completa son: pedinculo, recep-

tdewlo, cdlis, corola, androceo y gine-
ceo (fig. 9).

Una flor puede carecer de alguno de
los érganos que hemos dicho, por ejem-
plo, de ciliz y corola, pero nunca podri
faltar el androceo o el gineceo, que son
realmente los organos reproductores.
Cuando a la flor le faltan ciliz y co-
rola, que son los 4rganos vistosos, el
vulgo cree que esto no es flor, pero
para el botanico si lo es, porque tiene
los érganos de reproduccién,

Hay flores que tienen androceo y
gineceo; otras solo poseen androceo
(masculinas) y otras solamente tienen
gineceo (femeninas),

El caliz estd constituido por sépalos,
que generalmente son verdes y consti-
tuyen la envoltura mas exterma dec la
flor,

La corola esti formada por los pé-
talos, y es de colores variados y la que
da belleza a la flor,

Figura 8.

El androceo esti constituido por los
esiambres, y éstos estan formados por
filamento y antera (fig. 10). Dentro de
la antera estan los granos de polen, los
cuales presentan formas diversas segiin
la planta a que pertenecen,

El gineceo esti formado por uno o

Figura 9,

varios carpelos o pistilos, y cada uno de
éstos consta de owvario, estilo y estigmo

(fig. 11).
Un mismo pie de planta puede tener flo-

res masculinas y femeninas, como le sucede
a lu encina y al pino. A estas plantas se les



limna monocicas. Jlay otras plantas, como Ia
paimers, que se llaman dioicas, en las cuales
un pie de planta posee fores masculinas y
otro distinto, femeninas.

Ejercicios pricticos.

También este érgano de la planta se
presta a realizar abundantes ejercicios
prdcticos en la escuela, sin que para
cllo se precise hacer gasto alguno.

Es del mdximo interés que los alum-
nos rompan muchas flores ante la vis-
ta del Maestro y que vayan separando
minticiosamente las diversas partes que
jas constituyen. Queremos insistir en
esto: el Maestro no se conformard con
dibujar una flor en el encerado ni con
mostrar las partes de una flor, sepa-
randolas él. Son los a’umnos los que
han de hacer esta operacibn y repe-
tirla varias veces.

Ademds esto les servird para distin-
guir flores completas e incompletas,
masculings y femeninas, etc,
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Figura 10.

Aparte de estas prdcticas, que tienes
como finalidad esencial el canocimiento
de la constitucion de la flor, seré muy
conveniente que los alummos vean y
observen com detemimiento las flores
de las plantas mds corrientes en la lo-
calidad, tanto cultivadas como salvajes,
para gue las conozcan y sepan sus nom-
bres.

Con facilidad podrd el Maestro tener
en macelas o en jordin, si dispone de
algin pequesio trozo de terreno, plan-
tas ornamentales junto a las cuales de-
berd colocar un pequero rétulo con el
nombre, ya que estas plantas se utili-
tan mucho y muchas veces se desco-
nocen sus demominaciones o se les da
sombres equivocados.

Las flores nos pueden servir también
para decorar el aula de la clase, ha-
ciendo cuadros de indudable belleza.
Para esto se pueden desecar flores que
no posean muchos pétalos, colocdndo-
las entre papel de filtro o secante de
la misma forma que va indicamos para
desecar hojas. Una wveg bien desecadas
estas flores las colocaremos sobre car-
tulinas ouyo color coniraste con el de

sus pétados y las fijaremos com peque-
fias tiras de papel engomado, Sobre la
cartuling v la flor colocaremos un cris-
lal, bordedndolo con tiras de papel en-
gomado cuyo color entone com el de
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Figrra 11,

la cartulina, Estos cuadros pueden re-
novarse fdcilmente cuando Is luz haya
decolorado mucho los pétalos de la flor,
pero como esta renovacién puede hacer-
se fdcilmente y es 4lil para procurar la
habilidad manual de los alumnos, cree-
mos que la confeccion de estos cuadros
puede tener una doble finalidad cienti-
fica y estética de verdadera eficacia
educaliva.

Tampoco podemos olvidar la utilidad
que las flores reportan al hombre, Unas
veces en el aspecto ornamental, y en
este sentido se debe acostumbrar a los
alumnos a que en la clase, en su casa,
en su cuarto, existan flores, cosa no
dificil de conseguir si en ello se pone
un poco de interés.

Plantas ornamentales por sus flores
citaremos, entre otras muchas, el rosal,
el clavel, la azucena, el tulipin, el jaz-
min, el jacinto, etc.

Como flores utilizadas en medicina

Figura 12,

tenemos la malva, el tilo, la manzani-
lla, La flor de lapulo se utiliza para
aromatizar la cerveza.

FL F¥ruUTO,

En un fruto maduro, por ejemplo,
en una manzana o en un melocotén,
podemos distinguir facilmente las par-
tes siguientes: pericarpio, constituido

por epicarpio, mesocarpio y endocarpio,
y dentro de €, la semilla (fig. 12).

En la manzana el epicarpio es la piel, e}
mesocarpio la parte comestibie y el endocar-
pio la parte interior, corifcea, que general-
mente sc¢ llama corazén y en la cual se en-
cuentran las semillas,

En un melocotén el epicarpio es la piel, el
mesocarpio la parte comestible y el endocar-
pio la parte lefinsa, llamada comfinmente hue-
80, Dentro de él se halla la semilla,

En una naranja cl cp.carpio es la parte
més externa, coloreada, que sc une a una
parte interior blanca que constituye el he-
socarpto. Las dos juntas las separamos al
pelar la naranja. El endocarpio es el resto
jugoso, en el cual estdn incluidas las se-
millas.

Los frutos podemos dividirlos en se-
cos y carnosos, segun tengan el peri-
carpio seco o lo tengan carnoso, Entre
los primeros tenemos el trigo, la ceba-
da, el maiz, el guisante, etc.; entre los
segundos, 1a manzana, la ciruela, la na-
ranja, la cereza, etc.

Hay frutos con una sola semilla y
otros con varias.

Figura 13,

LA sEMILLA,

En una semilla podemos distinguir e}
tegumento o envoltura, los cotiledones
y el embrion (fig, 13).

Si tomamos una semilla de judfa mo-
jandola durante unas horas podremos
separar ficilmente el tegumento. Las
dos porciones en que ficilmente pode-
mos dividirla y que estaban envueltas
por el tegumento constituyen los coti-
ledones, En la parte céncava de la ju-
dia podremos apreciar un pequefio bul-
to, que es el embridn,

Nos serd muy ficil llegar al conoci-
micnto de los alumnos la gran wutili-
dad que frutos y semillas tienen.

Destacaremos la importancia del tri-
go en Jla alimentacién humana; la que
tiene la cebada en la alimentacién ani-
mal; la obtenciéon de bebidas alcohdli-
cas a partir de la uva, de la cebada y
de la manzana; la obtencién de aceite
a partir de la oliva, la almendra, etc.:
citaremos una serie de frutos empleados
en la alimentacién, como la fresa, la
naranja, la cirucla, etc., etc.
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Es decir, haremos ver la importan-
<ia extraordinaria que frutos y semi-
flas tiencn en la vida humana y en la

<conomia,

Ejercicios pricticos.

Poner ulgunas semillas (judias, gar-
bangos) en agus para que se reblandes-
.can, y scparar los legumentos v las
masas de reserve o cotiledones. Por
medio de la lupa, observar el embrion,

Fem

PR

en el gue, i se ha dejado algin tiem-
po la semilla en agua, pueden apreciar-
se tus partes constituyentes,

Observar las distintas partes de va-
rios frutos.

Separar frutos secos y cormosos.

Triturar granos de trigo y separar la
harina de las envolturas.

Es también intercsanie hacer una co-
leccion de las semillas mds corrientes
en la localidad, colocdndolas en tubos
o frasguitos y poniendo en un rotulo el
nombre vulgar de ellas,

e A T o

por M.* SOLEDAD DE SANTIAGO

ENSENANZAS DEL HOGAR
FORMACION FAMILIAR
Y SOCIAL

NECESIDAD DE SER ORDENADAS.—I! of-
den de una cualidad que se puede po-
eeer instintivamente, como cualquier
otro don que Dios nos regala gratui-
tamente, por ejemplo: la inteligencia,
la buena voz, etc. Pero quien no tiene
esta cualidad naturalmente puede apren-
der a poseerla; por eso las nifias de-
ben acostumbrarse a ser ordenadas des-
de pequefias, pues el orden es necesa-
rio en la vida, porque la hace mas
agradable,

a) Ll orden es bellcza—Porque su-
pone armonia y equilibrio en las per-
sonas y en las cosas. La nifia mas pe-
. quefia puede muy bien comprender que
un vestido sucio y una cabeza sin pei-
nar la hacen estar fea, mientras que
bien peinada, con el vestido y los za-
patos muy limpios y arreglados, estard

_mds guapes y a todos agradard verla.
También comprenderd que si el pupi-
tre o cajon donde. tenga que guardar
sus cosas cstd ordenado resultard mds
bonito, lo mismo que los libros o
juguetes si estin limpios y sin rom-
per, En cambio, cuando todo estd
revuelto, sucio y estropeado resulta feo
ademéis de incémodo, pues no encon-
trard nada de lo que necesita en el
momento oportuno. Entonces se enfa-
dard y tendrd una rabieta, v ofenderd
a Dios, porque ¢l desorden produce
mal humor, y esto debe evitarlo una
nifia buena porque entristece al alma,
a Dios y a los que nos rodean, (Esto
todas las nifias son capaces de com-
prenderlo, y mejor afin con ejemplos
précticos en el momento oportuno.) Por
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vllo, desde pequefias, deben todas las
nifias acostumbrarse a tener “un sitio
para cada cosa y saber poner cada
cnsa en su sitio”; de esta forma, sin
saber tal vez que aquello se llama or-
den, adquirirdn el habito de ser orde-
nadas, y cuando sean mayores les re-
sultard ficil y agradable. La suprema
belleza del orden estd en la Creacién:
Dios lo hizo todo en perfecto orden
y equilibrio. (Citar ejemplos adecuados
a la comprension de las nifias,)

b) Ll orden es economia. — Se les
hard pensar que, si una nifia es cuida-
dosa y ordenada con los libros que tie-
ne para estudiar en la Escuela, estos
libros le durarin mucho tiempo y no
tendrdn que comprarle otros: esto es
economia, pues sus padres no tendran
que gastar mas dinero en libros. Si
tiene cuidado de no ensuciarse y rom-
perse el vestido su madre no tendrd
que comprarle otro tan pronto, y esto
también es economia. El vestido puede
estar viejo o usado, que la pobreza no
es deshonor; pero sucio y roto denota-
ra que no tenemos dignidad, y esto si
cs despreciable. Ademds, una nifia bien
arrcglada, limpia y con sus libros y la-
bores en perfecto estado da prestigio
a su madre, pues todos pensarin bien
de ella Se hard pensar también a las
nifias en que hay muchos padres que
hacen un gran esfucrzo para comprar
a sus hijos libros, vestidos, y hasta ju-
guctes, pero que lo hacen con gusto
por el carifio que les ticnen; entonces
deben comprender que toda nifia que
ama y respeta a sus padres debe agra-
decerles todo esto, procurando no des-
trozar sus cosas, Y en la Escucla tam-
bién deben saber cuidar todo lo que en
clla hay, como si fuese su propia casa,

tomando interés por ello, porque hay
que respetar lo ajeno como lo suyo pro-
pio.

¢) El orden es virtud.—Si no posee-
mos de una manera innata el sentido
del orden es preciso, para adquirirlo,
poner todo nuestro empefio, nuestra
mejor voluntad. Y nuestra voluntad se
ira muchas veces con cl desorden, por-
que cs mas fdcil y la pereza le apoya.
Por eso, adquirir el orden es una buenag
educacion de la voluntad. Porque supo-
ne esfuerzo y vencimiento de la pere-
za. Y porque el orden, como belleza,
nos lleva a Dios; y porque siendo or-
denadas agradamos a nuestro préjimo
en lugar de molestarle. Por todo esto
es por lo que al orden puede conside-
rarsele como una virtud. El desorden
es pereza, es comodidad y falta de res-
peto a nosotras mismas y a nuestro
préjimo, Por cso debemos evitarlo,
aunque tengamos que estar siempre lu-
chando para conseguirlo. El esfuerzo
vale mis que el éxito, y es aquél, y
no éste, el que vigoriza la voluntad.
Este esfuerzo no debe dejarse para
mafiana, sino empezarse ahora mismo,
en lo que se presenta, por pequefio que
sea. Las pequefias victorias conseguidas
irdn creando habitos y costumbres que
hardn mas ficiles las grandes victo-
rias, (Todo esto debe ser inculcado a
la nifia desde pequefia para que sca su
norma en todas las ocasiones de la vida,
pero en esta ocasion debe serle aplica-
do a lo que venimos tratando: el or.
den. Asi se ird acostumbrando a cum-
plir lo que hay que hacer en cada mo-
mento, y hacerlo “cantando”, con pos-
tura sana y alegre, en una armoniosa
postura espiritual.)

Nora.—Es preciso que la Maestra incul-
que a Ias nifias el orden, siendo un modclo
para ellas, y vigildindolas en todo momento,
recompensdndolas en ocasiones, y castigando
si fuese preciso, pero siempre haciendo wvitir
esta leccién, bisica en la educacién y forma-
cién de la nifla, ya que ayuda a esta cduca-
cién de la voluntad, que no puede apartarse
un momento de la actuacién de la Maecira
con las nifias, puesto que es un deber gran-
de el conseguirlo, La voluntad es la facultad
tnds noble; por ella el hombre se conquis-
tard a sf mismo: serd desgraciado o feliz, De
¢lla depende el saber decidir bien en la vida,
hacia lo que el entendimiento le propone como
agrarlable y hueno. Por ello es también inte-
resante que el conociniento de las cosas no
sea defectuoso. Asf, es deber dirigir a los
nifios desde pequefios en el conocimiento cxac-
to de lo que es bueno o malo, dentro y fuera
de ellos mismo, y a saber Querer lo bucno.
Y al nifio se le debe hacer la vida ligcra-
mente dificil, si queremos que al llegar a ma-
yor triunfe con gloria; es preciso entrenarle
la voluntad en el esfuerzo y en el venci-
miento, ensefiarle a gquerer superindose siem-
pre. En fin, hemos de comprender que el
cultivo de la voluntad no es cota de un mio-
mento, de unos dfas, sino de constancia ale-
gremente machacona; y teniendo presente lo
que decimos desde ¢l primer ndmero: que la
buena educacién es el control constante de
nuestros actos y un permanente modo de scr,
vemos la intima rclacién que debe tener esta
educacién de la voluntad con la formacién
familiar y soc:al.



CuipApe BX 1L0s DIENTES.—Las nifias
alegres dejan ver sus dientes siempre
que sc rien, y si estan limpios parecen
perlas, pers si estin sucios da repug-
nancia verlos. Por eso las nifias deben
kmpiarse los dientes. Ademds, nos son

mecesarios para masticar y, si no los
limpiamos, se pican y nos lo tiene que
sacar ¢l dentista. Se limpian de arriba
sbajo, con cepille duro y pasta den-
tifrica, después de las comidas.

Nariz.—Es necesario tenerla limpia,
Ya que respiramos por ella, Hay que
sonarse bien y no arrojar el aire por
los dos orificos de la nariz a la vez,
sino, sucesivamente, con cada uno de
ellos, Es muy feo introducir los dedos
an la nariz.

Orejas.—Se deben lavar bien y no
meter los dedos u objetos punzantes pa-
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T8 sacar el cerumen; les diremos qué
e éste,

CaBrzA,—Se debe cepillar diariamen-
te por la mafiana y por la noche, y
kvarla cada ocko o quince dias. Les

por MATILDE BLANCO

diremos la repugnancia que causan los
pardsitos por falta de limpieza.

MaNos.—Deben lavarse siempre que
estén sucias, sobre todo antes y des-
pués de las comidas, Las ufias, con un
cepillo, y no conviene llevarlas largas.
No se deben comer,

CulpApo DE 1A PIEL,—Es necesario que
esté siempre limpia, y para ello es ne-
cesario la ducha o el bafio. Hay que
secarse bien las manos y la cara para
que no se abra la piel.

Vipa HIGIENICA.—E! trabajo es ne-
sario, sea intelectual: estudiar, o fi-
sico: coser, lavar, limpiar, Pero cuan-
do llevamos unas horas trabajando no-
tamos cansarncio, fatiga, Esto nos de-
muestra que el trabajo no puede ser
continuado. Hacer comprender a las
nifias cémo el horario de clases res-
ponde a poner en prictica los consejos
que nos da la higiene. Les diremos
que el pasar de una asignatura a otra
supone un descanso en el trabajo. Co-
mo el recreo, responde a una necesidad
de movimiento y de ejercicio al aire
libre, Pero, si éste se prolonga (citar
juegos), nos fatigamos también y te-
nemos que descansar,

Otro consejo que nos da la Higiene

es alimentarnos. Pero lo mismo que
el trabajo, la alimentacién ha de ser
moderada, ya que si comemos mucho
nos indigestamos y nos ponemos ma-
los,

Et sueSo.—Durante la noche des-
cansamos de las fatigas del dia. Este
descanso nos lo proporciona el suefio.
Que ellas nos digan las sensaciones que
sienten al llegar la noche y al levan-
tarse.

LA camMa—El colchén no debe ser
muy blando, pues, siendo duro, las ni-
fias van més derechas y sc hacen me-
nos perezosas porque les cuesta menos
levantarse cuando les llama la mama4.
Las ropas deben estar muy limpias.

L0eMla

Limrieza.—Que las nifias observen el
polvo que se ve al penetrar un rayo de
sol por una rendija de la ventana, Les
diremos que este polvo, que aprecian,
se deposita sobre los muebles y si no
le quitamos la casa estard sucia, y quc
la suciedad es elemento productor de
enfermedades. Les haremos compren-
der cémo, para evitarlas, es necesario
que las casas estén limpias, y para
consegtiirlo las mamfs limpian todos
los dias las casas y un dia a la semana
hacen una limpieza mis a fondo, mas
despacio, mejor; ese dia que ellas les
parece que la casa cstd toda revuelta,
que algunos muebles no estin en su si-
tio,

Les haremos comprender a las nifias
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mediante varios ejemplos, como: “Ne
es mas limpia la que mais limpia, sine
la que menos ensucia”, Asf, si cae um




poco de agua en el suelo, y se pisa, se
sefialarin las pisadas en todas las ha-
bitaciones y tendremos que volver a
fregarlas, Si, al caerse el agua, la re-
cogemos cor: una bayeta, nos ahorrare-

n.idlere

mos ¢l tener que fregarla nuevamente.

Les debemos decir que las nifias més
limpias son las que menos ensucian, y,
por tanto, no deben ensuciar si quie-
ren ser limpias, y para ahorrarle traba-

jo a su mami. Que comprendan cémo
este no ensuciar es una ayuda que pue-
den prestar a su mama en la limpieza,
cuando tienen que dedicarse a sus de-
beres escolares,

CLTILL N R OIS A IRIKR

BARRIDO—~Si preguntamos a las pe-
queilas si saben barrer, seguramente
que todas contestardn afirmativamente.
Todas, desde luego, habrian tenido una
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escoba en la mano y habrin barrido,
pero no sabrin barrer, Barre bien la
que no levanta mucho la escoba ni la
sacude, la que levanta poco polvo, pues
ya hemos dicho que ensucia 1a casa y
no es higiénico, por conteaer gérmenes.

Convendrid también que les digamos
la postura correcta de barrer.

Limrirza DrL POLVO, — Después de
efectuado el barrido ¢s necesario espe-
rar que pase un espacio de tiempo para
que se pose el polvo,

Les hablaremos de las ventajas de
las gamuzas y de la necesidad de sacu-
dirlas por la ventana Je vez en cuando.

Es necesario que las ventanas conti-
ntlen abiertas mientras se efectia esta
operacion.

FRrEGADO DEL SUELO.—Si ¢l piso es de
baldosas comunes se fregara diariamen-
te con agua y semanalmente con agua,
jabén y estropajo, Conviene fregar po-
co a poco la cantidad de piso que abar-
ca el brazo, sin violentarnos.

La dltima vez que se pase la bayeta
deberd estar muy seca.

PrAcrica—Convendria que las nifias
realizaran una limpieza en la clase v

que una de ellas fuese |la encargeda de
la misma, distribuvendo los trabajos y
los sitiles a emplear, dirigiendo ella las

\

'de Racer las correceiones & la nifia de-
7 signada, la que, 8 su ves, las hard a
Sus companeras.

!opemcione:. La Maesira se encargard

UriLEs pE LIMPIXZA.—Se les puede
hacer preguntas a las alumnas sobre
los distintos fitiles de limpieza que ellas
conocen y su aplicacién:

Escobas, escobén, plumere large, pafios de
gamuza, bayeta de algedén, estropajo de es
parto, estropajo metdlico, eseobilla de rafz,
escoba de mijo, recogeder, e¢sponjas, perié-
dicos, viruta de acero, lmpiamctales, sacudi-
dor, aparatos ecléctrices.

AGRUPAMIENTOS
A)

Primer periodo: siete a nueve

afios.
CUENTO LECCION DE GIMNASIA EDUCATIVA.

Los escolares marchan.—Hoy ama-
necié un dia alegre y azul; es un buen
dia para marchar al campo.

Cantando alegremente Montafias ne-
vadas colocaros en hileras tras de mi
(Maestro; o bien se sefiala a uno de
los alumnos) y marchar ripidos (movi-
mienta 1).

Los gestos cefiudos de los labrado-
res se iluminan al veros pasar; hay al-
go que suaviza el ambiente, que inun-
da, que eleva (mov. 2), al surgir de las
notas de nuestra cancién...

Estamos ante la montaiia (j qué clari-
dad de ambiente la rodea; mirad!)
(movs. 3 y 4); ascendamos por ella
(mov. 5); alto, un momento (mov, 6);
fijaros qué pequefiitas se ven las casas
del pueblo (inov. 7). All4, en lo alto, se
ve un pastorcito que recoge algunas
hierbas (mov., 8). Sigamos, corramos

ucacion fisica

por RAFAEL CHAVES
Profeser dea Unmiversidad.

ahora por este pequeiis Hano y salte-
mos, aprovechando la earrera, aquel
arroyuelo (mov. 9).

Aqui hay una explanada; formemos
ripidamente un oerre (mev, 10) ¥y

acampemos; sentades, descansar um
momento (mov, 11),

Marchemos de nueve hacia lo alte
(movs. 12 y 13). Al terreno del llane

le sucede lo abrupto de la montafia,



pefias, cortados, arroyos, subir y saltar
(mov. 14). Va cayendo el dia; en el
horizonte los picachos se recortan so-
bre el azul del cielo; mirad, alli, y alli
también (mov. 13), | Qué grande es la
naturaleza; cémo se ve en ella la mano
del Sefior! Arrodillémonos y démosle
gracias (mov. 16), Anochece; levantaos
y apresuremos el regreso (mov. 17).
Con el cuerpo erguido y alegres, mar-
char, marchar..., entonando hnuestra

cancion montafiera... Hay algo en el
ambiente que cleva (mov. 18), que
prende en las notas senc'las de nues-
tro cartar.

Movimientos adaptados &' cuente,

1, Marcha ordinaria,

2. Sobre la marcha, de puntillas, con bra-
s en cruz (dos veces), bajar los talones y
brazos (otras dos veces). Repetir veinte se-
gundos.

3¢ y 4% Alto y accién de sefialar, brazos
a} frente.

5. FElevacién continuada y alternativa de
piernac (Seis veces).

6.2 Alto,

7.¢ Accién de sefialar, brazos al frente y
flexién de piernas hasta apoyar las manos en
el suelo

8.2 Torsién del tronco desde 1a posicién
anterior, llevando los hrazos (en accién de
fecoger) a uno y otro lado.

9.¢ Marcha y carrera que termina en un
pequefio salto al frenmte en longitud.

10. Alto, formar en corro.

11. Sentarse <on piernas cruzadas,

12 y 13, Marcha, marcha con elevacién de
redillas (veinte segundos).

14, 3altos con impulso de brazos al frente
(veinte veces).

15. Torsiones lentas del tronco & uno y
otro lade, con giro de cabeza hacia el mis-
mo y elevacién del brazo correspondiente en
cruz,

16. Arrodillarse con recogimiento, brazos
en cruz,

17. En pie y marcha
gundos).

18, Alto; de puntillas y elevacidn lenta de
brazos en cruz, estirdndose para “arrugarse”
seguidamente (cuatro veces).

ripida (treinta se-

JuEcos DpIRIGIDOS,

“Dao” en alto~Uno de los nifios
queds como perseguidor, mientras los

demds estdn subidos em wna silla, wne
piedra, escalén o algo gue esté mds
elevado que el suelo. Los fugodores
cambiardn de sitio entre si, y en estos
cambios el perseguidor intemtard ceger
a alguno, que ocupard su puesio en
caso de que lo consiga.

“Cuatro esquinas”.—Acluan en cada
Jugada cinco nifios; cuatro de ellos ocu-
pan olros tantos drboles w otros sitios
cualesquiera, destinados como esquinas.
Uno quedard en el ceniro sin sitio.
Este da tres palmadas, y los nifios, co-
locados en las esquinas, deben cambiar
de lugar al oirse la sltima; mientras
ocurre esto aguél tralard de ocupar uno
de los puestos momentineamente libre.

EJERCICIOS GIMNASTICOS RECRFEATIVOS.

El tinel.—Colocados los nifios en co-
lumingy, y alineados con las piernas abier-
tas y los brazos al frente, a una voz,
el altimo marchard agachado por de-
bajo de las piernas de los demis hasta
que llegue al primer pucsto, donde se
colocard en igual forma hasta que pa-

sen todos y se queden como en wum
principio.

B) Segundo periodo: diex a doce
anos,

GIMNASIA EDUCATIVA.
Fase tnicial:

1. Formacion en dos, cuatro y seis
hileras,—Derecha e izquierda, déndose
frente cada dos hileras,

2. Giros de cabeza con el brazo del
mismo lado en cruz, primero a velo-
cidad lenta y después normal.

3. Sentarse con las piernas cruzadas
(a lo moro).—Levantarse.— Sentarse y
levantarse.~Lo mismo en competicidn,
con manos a los hombros o a las cla-
viculas en la posicién final,

Fase fundamental:

4. Extension de brazos arriba (1-2).
Firmes.—Repetir,

5. De puntillas y flexién de piernas.
Dos palmadas en las redillas y ma-
nos a los hombros (1-3), dos veces.—
Firmes.

6. DBotar a pies juntos.~—Derecha de
salto.—Izquierda de salto.—~Media vuel-
ta de salto.

7. Cerrar pies.—FElevacion de una y
otra rodilla (lento).—I,0 mismo con los
brazos en cruz y abajo,

8. Marcha en el propio terreme.—
Marcha por hileras independientes al-
rededor de la formacion.—Marcha de
puntillas (flexionando las rodillas) esm
manos a los hombros.—Carrera en la
misma forma que la marcha.—Repetir
la marcha a ritmo lento,

9. Sentarse con las piernas cruzadas,
Dos golpes en las rodillas y braszes

'_.—-/
=

en cruz; varias veces.—Firmes, répi-
dos,

10. Botar varias veces altermande
sobre un pie,

Fase final:

11. Mantenerse en equilibrio sohre
un pie, con elevacién lenta de brazos
en cruz—Idem con el otro, (Cuidar la
respiracion.)

12. Un juego de pequefia intensidad.

cheri
Jurcos DIRIGIDOS,

“La caza del gorro” —Niimere de ju-
gadores: De 20 40.

Lugar Un terreno o una sala,

Material: Ninguno.

Dispositivo: Grupo de cuctro o sin-
ce jugadores forman circulos, que son

TW a b r

las “madrigueras”, El Maestro designa
enire los jugadores un nimero de “ze-
rros” sgual al de los circulos o madri-
gueras; cada umo de ellos se coleos
dentro de una madriguera. Aporte se
designa también un “gorro” sin madri-
guera y a un “casador”, que se colocan
en el centro del terreno de juego, a
cinco o seis pasos uno de etro.

Marcha del juego: A o sesial del
Maestro el cazador inicia lo perseow-
cién del sorro. LEste huve, tratande de
salvarse. Cuando se ve perdido porgue
le van a alcanzar se mete en alguna de
las madrigueras, de la que tendrd que
salir el zorro que se encuentre alli per-
sigusendo entonces el cacador al que ha
sido desplazado de su sitio. Y asé su-
cesivamente prosigue el juego.

Cuando el caazdor ha capturado un
zorro éste ocupa su puesto, designende
entonces el Maestro nucvos sorros on-
tre los jugadores que forman las ma-
drigueras,
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Ejeacicios nfrmicos pE ApLIcACION.

Salte de cemba (cruzando y descru-
sando pies, por botes sobre uno y los
dos pies, etc.).

Correra del caballite,

El pebm.

C) Tercer periodo: trece a catorce
aiios

GIMNASIA EDUCATIVA.
Fase inicial:

1. Formacién .en hileras, para pasar
a formar en uno o varios circulos.—
Cambios ripidos de formacién,

2. I_)os pasos (adelante y atris), con
extension de brazos arriba y abajo, Va-
rias veces, a ritmo de marcha normal.
3. Piernas abiertas (1-2), con exten-
sién de brazos en cruz.—Flexion late-

ral del tronco, con manos a los hom-
bros,

4, Giros por salto, con piernas abier-
tas y brazos en cruz (primer tiempo:
derecha de salto con brazos en cruz y
piernas abiertas; segundo tiempo: iz-
quierda, con manos abajo y piernas ce-
rradas). Repetir al otro lado.

Fase fundomental:

5. Flexién completa de piernas.—
Extensién de brazos al frente, arriba,
al frente, abajo.

6. Piernas abiertas, — Lanzamiento
de un brazo arriba y el otro atras, Cam-
biar y repetir.

7. Posicion de marcha. Media ba-
lanza frontal, con brazos en cruz. Muy
lento.

8. Dos botes sobre un pie y dos so-
bre el otro, Varias veces. Respirato-
rios,

9. Marcha normal, cuarenta segun-
dos.—Marcha de puntillas sin doblar las
rodillas y manos a los hombros, quince
segundos, Marcha, cuatro pasos y eua-
tro saltos a pies juntos, veinte segun-
dos.—Marcha con elevacién alternati-
va de rodillas.—Carrera, treinta segun-
des, Marcha calmante,

10. Sentados en circulo con piernas
abiertas.—Balanceo de brazos y tron-
ce, a imitacién de los remeros (marcar
ritmos diversos).

Fease final:

11. Un juego de mediana intensidad.
12. A juicio del profesor,

EJRRCICIOS UTILITARIOS Y DE APLICACION
GENERAL,

1. Marcha normal de dos kilémetros
en catorce minutos.
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2. Lanzamiento de un tranco de
unos cinco a diez kilogramos con las
dos manos, tres a seis veces.

3. Salto de zanja, setos, etc., de an-
chura o altura apropiadas a la edad.

4, Marcha de velocidad, un kilome-
tro en seis minutos,

5. ‘Talar un tronco de 0,20 metros de
didmetro con un hacha de dos manos.

6. Lucha (boxeo inglés), manos fo-
rradas con toallas; buscar el que los
contendientes tengan pesos aproximada-
mente iguales; la duracién serd de dos
tiempos de un minuto, con otro inter-
medio, de descanso de dos minutos,

7. Construccién de un abrigo, don-
de se pueda estar sentado, con picdras,
tierra, ramas, etc,

8. Marcha calmante y ejercicios res-
piratorios.

Durante el adicstramiento de estas

tres por corredor (pueden estar for-
madas éstas por un par de estaquillps
de 065 a 0,75 metros de sltura y 1,09
metros de separacién, con un listén su-
perpuesto), y delante de la primcra de
ellas, a 13 metros de la dltima valla,
se marcard la linea de llegada (puede
estar preparada, para “testificar”, con
dos postes como en el juego anterior, y
tendran un hilo entre ellos a la altura
dcl esterndn).

Los corredores se colocan como en
el juego anterior citado y se dan las
mismas voces preventivas y ejecutivas,
efectuindose con esta filtima la salida
y carrera, con paso de las tres vallas,
siendo vencedor el que antes rompa el
hilo, y segundo el que pase en esta po-
sicion por el plano vertical que forman
los postes de llegada ¢ hilo sobre el
suelo,

distintas pruebas se ejecutaran los ejer-
cicios respiratorios derivativos necesa-
rios para llegar a las normalidad cardio-
respiratoria.

PREDEPORTES.
Pase triple de vallas,

Caracteristicas: Gran intensidad de
trabajo muscular, Destreza.

Aplicacién: Atletismo, carreras de
vallas y paso de obsticulos (utilitario).

Se colocan, conforme indica el cro-
quis, vallas sucesivas:

Nora: La distancia entre valla y va-
lla seri de siete metros, y deberin dar-
se entre cada dos vallas tres zancadas,

(Segundo trimestre.)

Duyracion: Quince minutos,
Alumnos: Treinta,
- Lugar: Aire libre,
Material: Ninguno,
Traje: De dcporte,

I. Ejercicios posturales y localizados.
Bajo forma de juego (siete mi-
nutos).

1.* FEjercicios posturales: Correc-
cién de dorso redondo.

2.° Carreras en circulo,

3.* Brazos: Boxeo chino.

4% Tronco: Traccién por los codos.

5% Piernas; Carga a la pata coja.

6.° Brazos: Traccibn por arrastre
de frente.

7.* Tronco: El palo.

Mds curiosos, mds tempranamente despiertos y trabajados por la vide
que sus antecesores, los nifios de hoy son menos capaces espontineamente de
esfuerzos regulares y continuos, de precision en el vocabulario, de ortografia,
de orden en los pensamientos. Fuera de lo concreto su espiritu se evade. Les
interesan poco las ideas presentadas en su forma general y les fatiga pronte
el rasonamiento abstracto icuando llegan a él!

(PIERRE FAURE: Au siécle de Penfant, pig. 104.)



PERSPECTIVA Y COLORIDO

Perspectiva de uncs postes situados
entre si a igual distancia.

La linea S-T sc llama linea de tie-
rra y representa a la parte inferior del
cuadro. También puede representar la
linca que unc los pies de los drboles

- T e
2 N\ -

N

vistos de frente, donde las distancias
iguales 1, 2, 3, 4, etc., indican las equi-
distancias entre los mismos.

Problemas.—Si consideramos al se-
gundo 4rbol plantado en el -lugar I,
¢dénde colocaremos las otras planta-
ciones ?

Solucién.—Unamos el punto 1 con
L, prolongando la linea hasta el hori-
zonte, lo que nos determina el punto
P, que es cl punto de fuga que llama-
mos punto principal.

Uniendo el punto 2, o segundo arbol
de la linea S-T, con el lugar L, su

\ - b ok s,
¥R i (n depurte LS e
W ARN
t ; %

prolongacién nos dara sobre el hori~
zonte un punto que llamamos D o
punto de distancia, cl cual, al unirse

por ANTONIO PALAU

mediante lineas con los nfineros 3,
4, etc., nos darin sobre la linea en
perspectiva 1-P los lugares M, N, etc.,
que nos sefialardn los sitios adonde
habremos de colocar plantados los ir-
boles 2, 4, etc., en la perspectiva.

Desplacemnos ahora la linea de tie-
rra S-T al punto N, para asi continuar
colocando mias Aarboles, aplicando el
mismo sistema.

PERSPECTIVA PARALELA

Las superficies en perspectiva se
resuclven mediante la perspectiva del
cuadrado o del rectingulo,

Estudios sobre el cuadrado.—Cuan-
do ¢l cuadrado o rectingulo tienen
algiin lado de frente, es decir, para-
lclo a la linea del horizonte, se for-

ma la perspectiva paralela o de fren-
te. En ésta el punto de fuga de los
lados que no estin de frente coinci-
de con el punto principal (P), que es
el punto que forma sobre la linea del
horizonte el rayo visual que sale del
ojo del observador,

Sea el cuadrado OAB4, colocado de
frente ¥y en posicién vertical (cuadro).
Trazada la linea del horizonte, don-
de sefialamos el punto principal P, ha-
gamos su perspectiva,

Solucion.—Desde el punto P tome-
mos vez y media el radio del cuadra-
do, lo cual nos determina, sobre el
horizonte, el punto de distancia. Una-
mos cste punto con O, extremo opues-

La expresién, no solamente oral y escrita, sino manual y corporal, a través
del dibujo, ln maqgueta, la experiencia, son completamente indispensables.

Obligan al control objetive mediante la realizacién y a no aceptar como ver-

dades las primeras impresiones recibidas; ponen en guardia contra la ilusion,
que hace tomar Ia palabra por la idea y escamotea la realidad.

(PIERRE FAURE: Au siécle de Penfant, pig. 151.)

to del cuadrado, Al cruzarse con la
linea P-4, en el punto L, nos sefiala
¢l punto mis distante del cuadrado en
perspectiva. La linca M-L, seri el lado
distante que determina la solucién del
problema, habiendo trazado los deos
lados de fuga O-M y 4-L.

Para economizar papel en los gram-
des trazados el punto de distancia
puede sustituirse a l1a cuarta parte,
que, al unirlo con el 3, nos determina
igualmente el punto L.

INTUICION DE LA PERSPECTI-
VA OBLICUA

Cuando el cuadrado o rectingulo ne
tienen ningfin lado frente al observa-
dor se forma la perapectiva oblicua, en

QL

la que todos los lados son lineas de
fuga que se retinen en dos puntos del
horizonte F y F’, llamados puntos de
fuga.

Observemos la planta de la casa
(ANMD), que es un rectingulo en
perspectiva oblicua por no tener nin-
gin lado paralelo a la linea del hori-~
zonte,

Prolongando los lados DM y AN
nos daran el punto de fuga F adonde
concurren todas las lineas paralelas a
estos dos lados,

Prolongando los lados AD y NM,
se dirigen al punto de fuga F’ para
todas las paralelas a estos lados.

Observemos cémo se trazd la pers-
pectiva de la altura del edificio al tra-
zar sobre los puntos de la linea de tie-
rra en que se encuentran las fugas que
pasan por los lados del rectingulo de
la planta, o sea, fa y ¢’ f, la fachada
y el costado,

COLORIDO

In la realidad escolar preocupan:

El colorido: para obrar con inteligen-
cia en la realizacién de los trabajos a
color; los colorantes: para conocer el
manejo de las pinturas o material de
trabajo.

Ante la palabra Ginica “color” el co-
lorido y los colorantes se comportan
de bien distinta manera,

Vamos a dar una relacién del nom-
bre comercial de los colorantes mis en
uso para la practica de la pintura.
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NoMBRE COMERCIAL B LOS COLORANTEKS.

Colerants

1. PReje
2. Anaronmjade .
3. Amarilo ...........
4. Verde vegatal ......
8. Verde gsmeraida ...
6. Aswul turgul ......
7. Asul uitvamar
8. Violeta .... ceeras
9. Tierra de L. ST
19. Tierva de Siuma .....
11, Ocre ..iccvvvinivrennniseincs
12. Carmin ....
1). Blanco .. .
14. Negre ........ Mrerarteesetstesartarasirnen

Las materias en que se presentan es-
tes colores son las siguientes: lapices
de color, pastillas de acuarela, tubos de
acuarela, tubos al éleo, tarros de goua-
che, barras de creta, etc.

Preducte indusirial

Reje de cadmio o bermellén chibo.
Amarillo de cromo obscuro,
Amanlle de cadmie clare,
Verde Veronés.

Verde etmeralda,

Axul de cobalto,

Arul ultramar,

Vialeta de cobalto,

Siena natural,

Siena tostada,

Ocre amarillo,

Carmin,

Blancos de plata o de cinc.
Negro marfil,

El disolvente para acuarela y goua-
che es el agua; para el dleo es el agua-
rris.

por JULIAN SANCHEZ JIMENEZ

Director de] Gabinete de Pedagogia y Psicotecnia

Leccion 6.4

TeMA: Construir una parrilla,

E\ "o

Proceso DEL TrABAJO: Dibuje cada
alumno el plano del objeto, seghin la
figura trazada por el Maestro en la pi-
zarra a mano alzada, acotando las di-
niensiones que se indican, Esta primera
fase del ejercicio serd objeto de una
leccion de dibujo geométrico.

Seguidatente, con alambre galvani-
zado de 1,5 mm., construir €l emparri-
Hlado, cuidando escrupulosamente de
que queden las barras bien paralelas y
. equidistantes. La segunda operacién del
trabajo serviri para construir el con-
torno y patas de la parrilla, de acuerdo

con el plano. Segnidamente se ataran | -
ambas piczas con alambre fino galvani- * °

zado o de cobre, cuidando de que las

38

de la Universidad Laboral de Tarragona,

vueltas de alambre sean uniformes y
no queden espacios libres entre ellas
(véase fig, 6),

Otras lecciones.

Mongrano. Construir en plastelina, ba-
rro o arcilla el “bamby” que damos di-
bujado en la figura 7, ajustindose fiel-
mente al modelo. Las patas se deben re-
forzar con alambres interiores. Los
alumnos con buena disposicion para el
cultivo de las artes plasticas tendrdn
ocasién, en lecciones sucesivas, para
manifestar libremente su personalidad
arlistica con la realizacién de temas y
motivos concebidos y creados por ellos
mismos, S

ciones

Mapzra, A titulo de ejemplo ofrece-
mos tres objetos para ser construldos
con esta materia. Consideramos que son
suficientes las indicaciones que figuran
en las laminas respectivas para scguir
sin dificultad el proceso de su construc-
cién. El primero (fig. 8) es un joyero,
en cuya construccién también se puede

A L ] ¢

utilizar chapa de corcho de 5 mm. Fl
segundo y el tercero son los proyectos
para confeccionar un carrito y un si-
116n, empleando chapa de madera de
4 mm, Las dimensiones acotadas en las
figuras pueden modificarse si asf se de~ °
sea, Los tres objetos convendri pintar-
los con colores apropiados a cada uno.

“ 4

Es necesario destacar en estos traba-
jos la importancia del trazado del pro-
yecto como fase previa a la realizacion
del objeto. Por ello el alumno debe
prestar atencién maxima al dibujo, cui-
dando el Maestro, con todo esmero,
este aspecto intelectual del trabajo, pa-
ra nosotros de tanta trascendencia edu-
cativa como la misma leccion manual.
En puridad, ambos aspectos son inse-
parables en orden a la eficiencia for-
mativa del ejercicio (véanse figs. 8, 9
y 10),

* X

Como punto final a estos efemplos de
lecciones, experiencialmente concebidas
y pedagdgicomente fundadas en una di-



dédctica teérics, empirica a lo mds, di-
gomos, com Moreme Aragén (3), que
%l problema de los trabajos manuales
todavia estd peor resolver de manera
sientifice, Entretante, dejémonos llevar

de un sane realisme en la eleccion de
los trabajes, atendiendo al ambiente de
la escuela, & su emplazamiento geogrd-
fico, 6 sus necesidades peculiares™ vy,
"y especialmente, a las exigencias psi-
cobioldgicas del nifio en cada momento
de su crecimiente y desarrollo.

EL MODELADO

por ANTONIO PALAU

Distinguiremos dos conceptos: el modelado
Y la talla. Suele euatenderse en la escuela
tomo modelado el tallar rascando o cortando
A trocitos un paralelepipedo de yeso o de
barro semiendurecido, previo un marcado o
talcado de ©n dibujo en una de sus caras.
Esto no es el modelado.

Se trata dc otra cosa: de algo mis ele-
vado a la vez que mas sencillo, mis entre-
tenido y mis formativo, Se trata del modes
lado como medio de expresidn, como valor de
Ia sensibilidad, come hemos abogado con el
dibujo-lenguaje,

Tallar, en el sentido que se hace, es re-
producir lo ya resuelte en un dibujo. No
Testamas valor a esto, pero intentamos v
mis,

El modelado es manejo de materia blanda
h.HSta obtener la forma y la expresién na-
iente y emotiva de la misma, Y ahf estd su
alma,

Tallar es deshastar la materia, quitar, has-
A dejar la forma medida 0 calculada, Esta
:5 Ilabor mds dcra, menos emotiva y mds ma-
ual,

Modelar es buscar la forma de una idea y
‘4 expresién a través de la materia, Como
Dios hizo al primer hombre, “lomé barro
de 1a tierra y models un cuerpo.” Asf es
©mo hay que proceder para el modelado
Quimicamente pure”.

——

(3) Morkno ARrAcSN, Chnpino: El trabajo
manual y la iniciacién profesional. Rev, Bor-

dém, nim, 71, pig. 481,

PROGRAMA XSCOLAR,

Lo que pretendemos es: que la mano
del nifio adquiera soltura y sirva a la
inteligencia, lo que solamente se con-
sigue con una gimnasia continuada mo-
vida por un hacer disciplinado.

La finalidad de la obra que se hace
no es para el maestro tan importante
como “el camino”, pues lo educacional
€3t en esto.

Primer periodo.

A) Formas redondeadas~—Motivos:
La bola (pelotas, naranjas, uvas, cere-
zas, racimos, cuentas de colfar, etc,
etcétera).

B) Formas andlogas a las redondas,
o sea, formas redondeadas. Motivos:
Peras, cebollas, tomates, rosquillas, fla-
nes, huevos, etc., etc,

C) Formas alargadas. — Motivos:
Con frote de manos hacer motivos fi-
liformes como cuerdas, churros, fideos,
lapiceros, puros, platanos, letras hechas
con churretes, ctc., etc,

D) [Iniciacion a las formas vivas.—
Motivos: De la bola hacer 1a cara de
un monigote; de las formas anilogas
a las'redondas sacar el cuerpo del mo-
nigote; y de las formas alargadas sacar
las extremidades.

Segundo periodo:

A) Formas complejas. — Motivos:
Chozas, cabafias, casas elementales, etc,

B) Reproducciéon de herramientas,
4rboles, barcas, etc., etc.

C) Peces, culebra, tortuga, pato etc,

D) Hojas sencillas, flores, motivos
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Tanto los alumnos de la clase elemen-
tal como los de la spperior seguirin
haciendo ejercicios de intervalos, para
la afinacién del oido. Serd conveniente
quc los acompafien siempre por los
movimientos del brazo, para asi ayudar
a distinguir la distancia de un sonido
a otro,

En la clase elemental conocerin ya
las cinco primeras notas por su nom-
bre, y con los niimeros que les corres-
ponden haran ejercicios de memoria vi-

de adorno, rosctas y detalles geomé-

tricos.

A) Organos vivos—Observacién y
estudio de una oreja, de una mano, de
la cabeza de un mufieco, etc., etc.

B) Pijaros, animales diversos, figu-
rillas,

C) Construcciones poliédricas em-
pleando palillos escarbadientes unidos
en los vértices de lag figuras me-
diante bolitas de barro.

D) Mapas en relieve.

E) Belenes,

El barro.

La arcilla plistica es el mejor y mis
econdémico material para modelar. Ni
el barro ni el agua cuestan dinero. M4s
barato no cabe. ‘

Busquemos una arcilla que no tenga
arena, que se amase bien. Con el agua
formaremos una pasta, como hacen los
panaderos, y estari a punto cuando,
después de bien amasada, ya no man-
cha su manejo, Estd a punto la que
usan los fabricantes de ladrillos.

Si al barro le echamos glicerina en-
tonces el barro no se seca.

El barro tiene el gran inconveniente
de agrietarse al secar, Por eso siem-
pre hay que tenerlo cubierto con un
pafio htmedo, al que regamos con fre-
cuencia hasta que terminemos la obra.

Se comienza el trabajo poniendo un
mogote de barro del tamafio del ob-
jeto que vayamos a hacer y, dandole

golpecitos con las manos, aproximarse
a la forma intentada.

Continuamos la labor colocando poco
a poco bolitas de barre que vamos
aplastando sobre el mogote con los de-
dos. Por ahora solamente usaremos
ésta.

anto

por CARMEN QUERALT

sual como los siguientes: El profesor
escribe en el encerado las cinco prime-
ros nfimeros y los alumnos aprenderin
bien las notas que les correspondan a
los mismos. Luego escribe dos o tres
ntimeros y los borra con rapidez, pre-
guntando a los alumnos qué niimeros
eran y a qué notas correspondian, A
continuacién entonan estas notas,

En la clase superior se pueden hacer
estos mismos efercicios de memoria vi-
sual, pero ya con las siete notas, y es-

39



cribiéndolas en grupos de cuatro o cin-
eo. También podemos escribir en la pi-
zarra las notas, por ejemplo: 1, 2, 3,
4,5 6 y 7, y hacer salir siete alumnos,
correspondiendo a cada uno de ellos un
nGmero o nota. Asf el que tiene 1 en-
tonard el do, siguiéndole el que tiene
el 2, etc., de forma que entre todos en-
tonen la escala. Una vez hecho esto se
escriben los nimeros alternando el or-
den, por ejemplo: 1, 3, 2, 4, 5, 3,2, 1;
primero cantard el que tiene el 1, luege
el del 3, después el del 2, etc. Lo ha-
ran muy afinado y, si les cuesta traba-

“doa Fuoec. b Phleel

jo, desce un principio se les acompafia-
rd con el piano.

En la clase elemental los ejercicios
de ritmo se repetirin los del mes an-
terior y ademds los siguientes. E! pro-
fesor marcari el compis 4/4 y los
alumnos, divididos en dos grupos, da-
ran unos una sola palmada en cada
compas, mientras otros darin dos, o
sea una en el primer tiempo y otra en
el tercero; de esta forma solo marcan
Jos tiempos fuertes del compis.

En la clase superior también se re-
pasard lo del mes anterior y, ademis,
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marcando el compis 4/4, y divididos
en dos grupos, unos darén una palmads
en cada dos tiempos y etres una en ca-
da tiempo, Luego darim umes una pal-
mada en cada tiempo y etros dos ea
cada tiempo; ¢l primer grupo dard mis
fuertes las palmadas del primer y ter-
cer tiempo, por ser los tiempos fuertes
del compds.

La cancion de corre La farela de Pa-
lacio tiene una melodia muy sencilla y
el texto es humoristice y alegre. Come
siempre, se cantard muy animada sis
ningin “arrastre” y el estribille muy
ligero,

El Perifial es tna cancién canaria que
relata 1a historia del trige y va acom-
pafiada de gestos. Colocados los alum-
nos en corro cantan, alternando el es-
tribillo con las coplas; el estribillo le
canta todo el coro, menes la palabra
que indica el trabajo que se va a ha-
cer, que la canta el que estd en el cen-
tro, que es quien dirige la cancién. Ca-
da componente tiene asignado un tra-
bajo y al cantar la copla los dos prime-
ros versos los dice sdlo aquél que le
corresponde el trabajo nombrado, acom-
pafiado por el gesto que recuerde el
trabajo, y el corro dice el resto de los
versos imitando los mevimientos que
ha hecho el solista.

Ansina lo siembra
Cho Juan Perifial,
ansina ponia
sus pies en la mar,
ansina se ensefia
mi amor a danzar.

Ansinq labraba
Cho Juan Perifial,
ansina ponia
sus pies en la maar,
ansina se ensefia
mi amor & danzar,

Ansina lo siegs

Ansina se carga

Como en el nfimero anterior, y pof
continuar el periodo navidefio, ofrece-
mos a continuacidén canciones popula-
res de inmediata aplicacién.

A continuacién damos a conocer otra
cancién en forma de canon, solo. Es a-
dos coros y al dar el tono se cuidard
que no sea muy alto para que al llegar
a la segunda porte no resulte demasia-
do agudo,

La cancién de cuna siguiente es de
Logrofio. Su melodia es muy dulce ¥
bonita, Se cantara muy afinada, te-
niendo en cuenta el sol sostenido. Co-
mo ya hemos dicho en otras ocasiones,
para cantar no hay que chillar, par-
ticularmente en las canciones de cuna,
que se cantarin lo mis suavemente po-
sible,
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1v. CONCIERTOS, PROGRAMAS
DE RADIO Y EMISIONES INFAN-
TILES

1. LA MUSICA CORAI E INSTRUMENTAL.

No hay mejor modo de educar filarméni-
camente a la juventud que poniéndola en
contacto con la buena miisica. Y esto debe
hacerse en la escuela o en um &mbito muy
préximo a ella. Dos formas hay de lograrlo:
facilitando a los escolares la audicién de in-
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térpretes selectos o haciéndose ellos mismos
la musica,

Lo primero podria lograrse por cualquiera
de los siguientes procedimientos:

a) Consiguiendo que bandas, orquestas y
masas corales que existen en muchas locali-
dades dedicasen conciertos a los nifios, Se
ba heclio en alguna ocasidn, pero tan espo-
ridicamente que no puede tamarse como obra
computable en un examen general de la cues-
tién,

b) Facilitando la audicién de miisica por
algin medio mecdnico (radio, tocadiscos, mag-
netofén). Esto también es dificil porque la
escuela es pobre para poder permitirse esos
lujos. No obstante, creemos que es mis di-
fieil crear el hihito, preparar el personal que
ba de dirigir estas actividades y buscar el
encaje en el diario desenvolvimiento de Ia
escuela que el hecho de adquirir unos apara.
tor de eclevado coste. En muchas ocasiones
serfa bastante f4cil disponer de un aparato de
radio, aunque fuese prestado. Lo que verda-
deramente esti fuera del alcance de nuestras
posibilidades es contar, por el momento, con
programas ordenados a este fin,

Ia segunda forma de que la mfisica
llegue a la escuela es produciéndola ella
misma. Esto se puede lograr mediante:

a) Las agrupaciones corales, que
funcionan con pleno éxito en bastan-
tes escuelas, y

b) Las rondallas, que tienen organi-
sadas algunos centros escolares,

2. PROGRAMAS DE RADIO.

La aplicacién de la radiofonia a fines
escolares puede decirse que es una
cuestion inédita en nuestra Patria. Dos
facetas bien definidas podemos encon-
trar en la aplicacién de este medio téc-
nico a la ensefianza: la estrictamente
dldac'hca, con fines muy concrctos en
relacidn con el auxilio al desarrollo de
los programas escolares, y el programa
de_ sentido cultural, pero de caricter
asistemitico,

e la modalidad primera es muy poco lo
Guc se ha hecho mis alld de tibios e inter-
Mitentes ensayos. Respecto a programas de

por J. NAVARRO HIGUERA

extensién cultitral existen mis y mejor fun-
dados precedentes, Podriamos citar bastantes
realizaciones hechas en nuesrta Patria, en Jas
que se han puesto de manifiesto las buenas
condiciones que para una labor divulgadora
tienen los recursos propios de la radiofonfa.

Pero, examinado cl problema desde un pun-
to de vista ajustado a los principios que re-
fleja el espiritu de las funciones pedagégicas
que venimos contemplando, no encontramos en
estas actividades la sificiente acomodacién para
hacer de ellas instituciones circunescolares.
El funcionamiento de cualquier servicio ra-
diofénico estd condicionado por unos medios
materiales y por unas exigencias técnicas que
son inasequibles a las escuelas,

Unicamente en aquellos casos en los que la
proximidad de los servicios radiofénicos del
Frente de Juventudes y de sus Escuelas de
Radio lo faciliten se podrd hacer una labor
en este tipo qQue preCe ser muy beneficiosa
para la formacién de personal especializado
destinado a los cada dfa m&s amplios campo#s
de la radiodifusién. -

Pese a ello, hemos de reconocer que la
constitucién de entidades complementarias bajo
este signo presenta dificultades que reducen
extraordinariamente los posibilidades de lo-
grarlas,

3. EMISIONES INFANTILES.

Si bien la escuela puede hacer poco
para tomar la iniciativa cn favor de la
creacién de agrupaciones de radio, las
emisoras si estin en condiciones de pa-
trocinar ciertas emisiones infantiles,

Contando con una direccién técnica
adecvada y con los medios propios de
una empresa de radio, pueden organi-
zarse, bajo el patrocinio de ésta, di-
versas emisiones de cardcter infantil
que con facilidad alcanzarin una posi-
tiva trascendencia. De este modo que-
daran asociadas al mundo de la radio
las actividades de la escuela y podrd
beneficiarse ésta del gran predicamen-
to que aquélla goza en la vida moderna.

a) En

determinadas circunstancias

es posible y convenicnte la constitucién
de grupos que preparen programas para

la radio, Estos programas pueden tener
las siguicntes modalidades:

Emisiones sistemdticas siguiendo la
técnica habitual en este medio de difu-
sion, Los nifios participardn en los pro-
yectos que preparen expertos en la ma-
teria,

Emisiones montadas aprovechando
ciertas realisaciones de tipo dramdtico
preparadas para otros fines (fumciones
teatrales, cantos, recitados, didlogos...),
que difundirdn o través de las antenas
a modo de competiciones o simples de-
mosiraciones sucesivas de diversas es-
cuelas.

Emisiones a base de elementos mix-
tos. Discos con misica, marraciones,
cuentos...; grabaciones en cinta; temas
preparados por técnicos; alguna parti-
cipacion infantil. Todo esto dirigido y
montado por personal especializado.

b) Las emisiones pueden tener un
Ambito variado. En ciertos casos esta-
rn dirigidas expresamente a las escuc-
las, Para ello existe una evidente faci-
lidad, pues las horas aptas para la fi-
nalidad escolar son las menos impor-
tantes del horario usual de las estacio-
nes. En otras ocasicnes pueden estar
proyectadas a los radioyentes en gene-
ral, unas veces recogiendo los progra-
mas ordinarios y otras desarrollando
emisiones dirigidas a una finalidad es-
pecifica (misional, sanitaria, lucha con-
tra el analfabetismo, etc.).

¢) La existencia de grupos de radio
requerird dos 6rdencs de colaborado-
res: unos adultos y otros infantiles. Los
primeros tendrén a su cargo la confec-
cién de guiones; la actividad locutora,
e! manejo de aparatos, la direccidn...
Los nifios intervendrin en los papeles
ajustados a sus capacidades de actua-
cién, !

d) Naturalmente, la existencia de
estas agrupaciones cxigira el estableci-
micnto de unos érganos rectores y la

redaccién de unas bases reglamentarias
sobre las que se funde el desenvolvi-
miento de la entidad.

4. OfRAS ACIIVIDADES AUDIOELECTRONI-
cas.

En muchos casos puede trabajarse con
la técwica radiofdntca sin necesidad de
hacerlo a través de antenas emisoras.
Para ello es necesario que la escuela
tenga un circuito megafinico o, senci-
llamente, que cuente con un magneto-
fon, aparato que puede prestar milti-
ples servicios.

La agrupacion preparard sus progro-
mas con las actividades de mayor efec-
to radiofénico, Hard sus concursos de
preguntas, representaciones, vudiciones
musicales, cuentos, eic. Es decir, cuan-
to podria hacerse pensando en la sali-
da a las ondas, pero con un alconce k-
mitado a la propia escuela.

Grabando estos progromas en cinta
pueden repetirse wvarias veces, con lo
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que aumenta considerablemente la mag-
nitud del ouditorio.

El magnetofon es un elemento que
esid Homado o revolucionar muchos as-
pectos de la ensefionza, Puede argiiirse
que su precio es prohibitivo pars la
escuela, No creemos gque éste sea un
smpedimento insuperable y estamos
convencidos de que el dia que estemos
en comdiciones de wsar este ingemio a
plemno rendimiento encontrariamos para
su adquisicion muchas mds facilidedes
de las que suponemos.

El uso estrictamente escolar de es-
tos medios auditivos puede llegar a ge-
neralizarse si su  funcionamicnto co-
mienza a través de instituciones de tipo
circunescolar. Por el momento no hay

cerados o mapas. Pero la comstitucion
de entidades anexas o las escuelas com
una finalidad de este orden podria ser
una férmula muy viable que en muchos
casos abriria imsospechados horisomtes.

Nora pE LA Repacciédn.

Es necesario destacar la existencia del Ser-
vicio de Medios Auditivos de 1a Comisaria
de Extensién Cultural y sus posibilidades pre-
sentes y futuras al servicio de la Fscuela,
E:ste Servicio ejerce sus actividades preferen-
temente por medio de grabaciones en cinta
magnetofdnica (Fonoteca docente), emisiones
de radio (Altavoz en la escuela) y tiene en
proyecto la inmediata grabacién de discos (Fo-
noteca educativa),

Los temas de las grabaciones estin destina-

Fnsefianza Media, edtcacién de base y a Ia
extensidn cultural (Religién, Arte, Miisica,
Teatro, Poetfa, Ciencias, cuentos infantiles,
novela, leyendas, etc.). Exulte un catdlogo de
cintas grabadas que son remitidas a los Cen-
tros peticionarios (que previamente han soli-
citado Ia concesidén de beneficiarios) por co-
rreo, Hay nuna serie de grabaciones destina-
das esencialmente para la educacién musical,

Programas de radio,—A través de Radio Na-
ciona} de Espafia el Servicio de Medios Auy-
ditivos efectiia dos emisiones semanales, una
de ellas de treinta minutos de duracién, que
tiene lugar los sdbados a las nueve de la no-
che, bajo el titulo “A las nueve, matricila
libre”, dirizida a todos los educadores e:pa-
fioles, preferentemente a los maestros nacio-
nales. La segunda, de quince minutos de du-
racién, titulada “Altavoz en la cscuela”, tie.
ne lugar los jueves a las once de la mafiang,
estando dirigida a los alumnos de Ensefianza

que sofiar en que la escuela tenga ele-
mentos de esta especie como tiene en-
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dos preferentemente a los prozramas educati-

vos y docentes de la Ensefianza I'rumaria,

Primaria, y es recibila directamente en la
e:cuela como médulo didactico.
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LA COMPRENSION ENTRE ORIENTE Y OCCIDENTE

‘Cuando se dice que Espafia desempeiia un pa-
pel de gran importancia en el actual momento
histérico no se hace literatura. Probablemente cl
signo fundamental de nuestro tiempo es la am-
pliacién del horizonte de la intercomunicacién hu-
mana. Hace solamente nueve o diez lustros €l orbe
cultural se centraba en el Occidente, dentro del
cual Europa ocupaba todavia un lugar sefiero.

Desde entonces, ademds de un desplazamiento
progresivo del eje de las valoraciones y las de-
cisiones cada vez mds hacia Occidente, el Orien-
te ha iniciado su desperezo, sacudiendo un sucfio
de siglos, contagiado acaso por la actividad febril
de una humanidad que ha hecho del trabajo gloria
y martirio de su aventura histérica.

Nos encontramos ahora en el momento en que
las naciones de Europa y América adquieren viva
conciencia de su unidad cultural, al par que pro-
curan acendrarla mediante proyectos encaminados
a generalizar la primera educacién. La Unesco,
fiel a su alerta tenso y licido, ha patrocinado,
concediéndole categoria de “proyecto principal”,
el propdsito de difundir la cultura primaria en
América, liberando del analfabetismo a grandes
masas sumidas todavia en la ignorancia, al par
que adquieren asi acceso a una especie de “ciu-
dadania continental” extensos grupos humanos
hasta aqui segregados por inferioridad de “luces”.

Dada nuestra entraiiable vinculacién con las
tierras y los hombres de América, este proyecto
re-enciende nuestro amor hacia aquel copioso ra-
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cimo fraterno que la sangre y el espiritu de Es-
paiia supieron ganar para Cristo y para el Occi-
dente, sacindole del marasmo de la infrahistoria
a la alta mar de las empresas mundiales.

Pero no menos afecto despierta en nosotros ese
otro “projet majeur” de la Unesco: La esfimacidn
multua de los valores culturales de Oriente y Occi-
dente. Nuestra Patria, en sus horas de pleamar,
tuvo una viva conciencia ecuménica, que late en
el fondo del alma de cada cspafiol a poco que sa-
cuda su cotidiano dmbito cualquier brisa que anun-
cie singladuras lejanas.

No en vano Espafia fué durante toda la Edad
Media lugar de encuentro—dialogo y lucha—en-
tre Oriente y Occidente. Tal circunstancia, que los
“sabios” de ultrapuertos consideraban como signo
de inferioridad y rezago, puede desempefiar aho-
ra un papel de primer orden, cuando la coyuntura
politica, lo mismo que los designios culturales,
obligan a muchos europeos a reconcoer el derecho
de Oriente a pronunciar su palabra en el concier-
to de las ideas. Nuestra conciencia de universali-
dad, diriamos innata (cuya prueba m4s irrecusa-
ble es esa raza criolla, en la que la sangre y la
vocacion dardn al mundo siempre una palabra es-
paiiola, malgré tout), reforzada por ocho siglos
de convivencia con el Oriente proximo a través del
Islam, y por numerosos contactos con el Oriente
lejano en el Japdn y Filipinas, contactos que re-
nuevan cada dia nuestros misioneros, nos ponen
en condiciones 6ptimas para cooperar eficazmente



en cualquier intento de acercamiento sincero en-
tre los dos grandes bloques culturales que prota-
gonizan la formidable dialéctica de esta hora cua-
jada de problemas. Ningin pais europeo tuvo nada
semejante a la Escuela de Traductores de Toledo,
hogar de convivencia fecunda de religiones y cul-
turas.

Ciii¢éndonos a los aspectos especificamente cul-
turales, que son los que nos interesan, no podenios
por menos de aplaudir calurosamente el proyecto
de la Unesco, que quiere contribuir a la compren-
sién reciproca entre orientales y occidentales, para
eliminar o disminuir las causas de desacuerdo y
tension entre los pueblos.

Quede para los eruditos la tarea de inventariar
y justipreciar el esfuerzo de ayer, aquilatando el
valor de nuestras aportaciones a la civilizacion
bajo todos los paralelos, fueran cualesquiera las
dificultades que a la penetracion del Evangelio y
la cultura ofreciesen las intemperies. Nuestro es-
piritu de educadores, llamados a operar con el fu-
turo, facilitindolo y propiciandolo, debe intuir los
caminos del mafiana para ensefiar a andar por cllos
a las nuevas generaciones. ¢Y no anuncian ya las
auroras el advenimiento de una intercomunicacion
entre los hombres mas intensa y frecuente que
nunca, a impulso de los avances tecnologicos y
de un proposito incontenible, que si ayer tenia al-
cance planetario hoy se lanza al dominio cienti-
fico del espacio exterior, ganoso de establecer con-
tacto con otros mundos, para desvelar sus secre-
tos?

Nosotros, educadores, sabemos que las distan-
cias geograficas, politicas, lingiiisticas, sociales y
culturales se reducen, en el fondo, a diferencias
psicoldgicas, es decir, a dificultades de compren-
si6n. Estamos seguros de que las disensiones, los
conflictos y las guerras se deben, en dltima ins-
tancia, a divergencias en la estimacién de los he-
chos y, sobre todo, a difracciones en el enjuicia-
miento de las ideas y las culturas. He aqui por qué
cualquier faena de acercamiento debe pasar por
dos fases: a) Una negativa, dedicada a quitar los
obstaculos que impiden una comprensién cabal
entre los hombres, los pueblos y las culturas; b)
Otra positiva, que se ocupe en elevar, sobre ci-
mientos psicolégicos firmes, la arquitectura de un
conjunto de conceptos susceptibles de provocar el
entendimiento y la concordia entre las gentes mds
diversas y mas distantes.

Hablemos hoy de la fase negativa, previa e in-
dispensable si queremos construir de modo seguro.
Etapa dificil porque hay que luchar en ella contra
malformaciones mentales y afectivas que han he-
cho su obra a través de siglos en el alma de las
gentes, constituyendo una especie de atmésfera es-
timativa entramada ya en la textura profunda de

las “actitudes” y las “reacciones”. He aqui las prin-
cipales, en nuestra opinén:

1* El “complejo de superioridad” de los oc-
cidentales. Un conjunto de circunstancias ha im-
pulsado en el Occidente las realizaciones técnicas
y econdmicas durante los dos siglos tiltimos ori-
ginando, por una parte, un aumento considerable
del “nivel de vida”; por otra, una confusién ile-
gitima entre éxito econémico y rango de la cultura.
Ello ha conducido al hombre occidental a consi-
derarse superior al oriental, al que ve general-
mente como un ser retrasado, exético, pintoresco y
retrogrado. Nada mas injusto, asi en el plano
moral como el estrictamente fenomenolégico.

2. Haciendo pendant con agquel complejo, el
oriental suele experimentar hacia Occidente una
rara mezcla de admiracién y de piedad, segiin su
cultura y sus ideales. La incorporacién de aque-
llos paises al ritmo de la economia y la técnica del
Occidente les lleva a imitar maneras en las que
nosotros somos maestros. Pero, al par, especial-
mente en las conciencias mas cultivadas, nuestro
activisimo, nuestra prisa, este “vivir al dia” en una
fiebre de produccion que adquiere caracteres de
torbellino psiquico, fes inspiran lastima, aunque
en su mayor parte convengan en que no se puede
detener la “aceleracion de la Historia”. En todo
caso, el aire entre petulante y protector con que
el occidental suele acercarse a los problemas de
Oriente irrita mucho a hombres habituados a una
Optica mental y cordial que concede a la “tradi-
cion inmévil” papel analogo al que nosotros otor-
gamos a la innovacién y a la actualidad.

3.2 Consecuencia del enfoque mencionado es el
mito peligroso de la desigualdad o la superiori~
dad de razas, que a veces se disfraza con el r6-
tulo menos escandaloso, pero no menos injusto, de
la superioridad de culturas. Bajo cualquier ver-
sion, se trata de una discriminacion inexacta des-
de el punto de vista cientifico y opuesta a la es-
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timativa fundamental de lo humano que late en el
mensaje evangélico y sirve hoy de exponente a las
mejores reflexiones sobre el hombre. Ni la verdad

el reino del hombre. Quienquiera que desee toner
de €l una idea cabal y de su obra, su perfil y sy
condicion un concepto exacto ha de despojarse de
anteojeras deformadoras para encarar agilmente,
animosamente, amorosamente, la irisada gama en
que cobra variedad y esplendor el hecho humano,

S6lo cuando los educadores seamos capaces de
cumplir en nosotros tales cxigencias, haciéndolas
realidad después en el alma de nuestros discipu-
los, desde la escuela a la Universidad, estaremos
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ni el amor fienen raza, y cualquier discrimina-
cién o exclusion es in-humana y herética.

4+ Hay que librarse del efnocentrismo, que
tiende a convertir en centro del universo el pegu-
jal célido, pero limitado, que sirve de estadio al
despliegue de nuestros suefios o nuestras rutinas.
Como el poeta decia: “en el mundo hay més”, aun-
que casi siempre tendamos a ignorar su riqueza y
sus dimensiones. Toda mentalidad de campanario,

estrecha y aldeana, reduce el campo de nuestra
visién y nos priva del conocimiento y la estimaci6n
- de las numerosas parcelas en que Dios fragment6

en condiciones de emprender la fase positiva en
orden a la mutua estimacién entre los valores cul-
turales de Oriente y Occidente.

) El que sabe escuchar hace callar a su propio pensamiento y a sus propios sentimientos. Comprende, no so-
lamente lo que dice su interlocutor, sino que capta también lo que éste acaso no sabe expresar y descubre las
razones profundas que motivan una intervencion o un silencio. Lee entre lineas. Conociendo la psicologia del
lenguaje, sigue las asociaciones de ideas, interpreta las insinuaciones, adivina los sobrentendidos, y asi compren-
de a aquellos con los que trata. Escuchar no es sélo dejar hablar: es también saber animar con un gesto o con una
palabra; expresar su aprobacién en el momento oportuno, plantear preguntus inteligentes, esperar la respuesta
con sincero interés, relacionar una idea enunciada con otra. Todo esto forma parte del arte del “leader”.

(HENRI JOHANNOT: L’individu et le groupe, pag. 57.)



NORMAS PARA LA APROBACION
DE LIBR(S DE TEXTO

ORDEN de 30 de junio de 1958 por
la que se establecen las normas parz la
aprobacién de los libros de texto y de
lectura para Escuelas del Magisterlo v
Ensefianza Primaria. (B. O, del E. 9 de
agosto,)

Ilmo. Sr.; De conformidad con lo pre~
visto en el articulo 2.° del Decreto de
21 de marzo de 1958, y con la propuesta
de esa Direccién General,

Este Ministerio ha dispuesto:

Primero. Antes de ser utilizados en

las Escuelas del Magisterio los libros de
- texto, v en las Escuelas de Ensefianza

Primaria los de texto o de lectura y los

que emplee el Maestro para su consulta

habitual, deberan haber sido aprobados
por el Ministerio de Educacién Nacional,

Esta obligacién afecta a toda clase de

- Bscuelas piblicas o privadas. Se excep-
. tdan dnicameate las Escuelas de la Igle~
sia.

Segundo. Para que puedan ser apro-
bados los libros a que se refiere el ni-
mero anterior deberan cumplir los si-
guientes requisitos:

A) En su contenido:

1> Ajustarse a los cuestionarlos na-
cionales v a las normas didacticas que
a tal fin dicte este Ministerio,

22 Que su doctrina y espiritu estén
en armonia con las disposiciones aplica-
ble de la Ley de Educacién Primaria.

B) Condiciones materiales:

Ajustarse a io que sobre tamafio, ni~
mero de paginas, cuerpos de letra, com~
diciones del papel, mérgenes, encuader-
nacién e ilustraciones determine este Mi-
nisterio.

Tercero, Los editores que deseen pu-
blicar libros de texto para las Escuelas

* del Magisterio o los de esta misma clase
v de lectura para las Escuelas Prima-
rias presentaran una solicitud de auto-
rizacién aco °nafiada de los originales
mecanografiados, por triplicado, asi co-
mo del original o copia de las ilustracio-
nes que ha de levar el texto, de la
muestra de papel, de un certificado del
Instituto Nacional del Libro Espafiol
acreditativo de la condicién actual de
editor del solicitante y de un recibo en
el que conste el ingreso en la Habilita~

cién General del Ministerio de la canti-
dad autorizada.

A los originales de Religion debera
acompafiarse, ademas, la censura ecle~
siastica, y a los de Formacién del Espi-
ritn Nacional, Ensefianzas del Hogar y
Educacién Fisica el dictamen del Fren-
te de Juventudes o de la Seccién Feme-
nina, segin se trate de libros para alum-
nos o para alumnas.

Cuando en un volumen se comprendan
varias materias de ensefianza se aplica-
rén, con independencia a cada una de
ellas, las normas de los dos parrafos
anteriores y, en st c¢aso, la del nimero
cuarto.

Las solicitudes v la documentacién
anexa podrd presentarse en cualquier
época del afio en el Registro General del
Ministeric, que los remitird a la Sec-

¢ién de Ensefianzas del Magisterio, cuan-~
do se trate de libros para estas Escue~

las, 0 a la de Creacién de Escuelas, si
se interesa la probaci6én de libros de tex~
to o de lectura para la Ensefianza Pri~
maria,

Cuarto. Previo informe del Centro de
Dacumentacién y Orientacién Didactica
de Ensefianza Primaria, esa Direccién
General enviard uno de los originales,
con las ilustraciones, a la Comisién Per~
manente del Consejo Nacional de Edu-

cacidén, para su dictamen, en la forma
determinada por el Decreto de 21 de
marzo de 1958.

Los originales de libros de Religién
seran enviados a informe de la Comi-
sién Episcopal de Ensefianza.

De los tres ejemplares presentados,

uno se conservara por el Centro de Do~

cumentacién v Orientacién Didéctics,
otro en el Ministerio y el tercero se de-~

volvera al interesado con la diligencia
de autorizacion, en su caso.

Quinto. La resolucién de este Mi-
nisterio se comunicara a los solicitantes
v se publicard en el Boletin Oficial del
Departamento,

Cuando fuere denEgatona de aproba-
cién, el interesado podra solicitar la re-

visién del acuerdo dentro del plazo de
treinta dias habiles, contados a partir

de su publicacién. En tal caso el texto
habra de ser sometido al trémite ordi-
nario de informe del Consejo Nacional
de Educacién. Contra la nueva resolu-

cién no se dara recurso alguno en la
via gubernativa,

Sexto. Si los dictamenes del Centro
de Documentacién y Orientacién Didéc-
tica y del consejo Nacional de Educa-~
cién coincidieran en este sentido, el li-
bro, ademas de ser aprobado, podrad ser .
“recomendado” para su utilizacién, re-
servandose esta distincién a Jlas obras
destacadas por sus condiciones de todo
orden,

Séptimo. Todos los libros Hevardn
impresos en la segunda cubierta los st~
guientes datos:

a) Nombre del editor.

b) Nimero de la edicién.

c) Arfio de publicacién.

d) Fecha de la aprobacién mimste-
rial y Boletin en que se publicé.

e) Cuando se trate de libros de tex-
to o de lectura de Ensefianza Primaria,
edad de los nifios a que va destinado.

En la parte superior de la cubierta
llevaréd impreso el precio de venta al
pablico.

Los editores depositaran en la Direc~
cidn General de Ensefianza Primaria
dos ejemplares para la comprobacitn del
cumplimiento de las condiciones a que
se refiere esta Orden y las de contenido
gue motivaron la aprobacién. Dichos
ejemplares ostentardn de modo visible en
la portada y en varias de sus paginas la
expresién “Ejemplar para el Ministerio
de Educacién Nacional”, Uno de ellos
se conservard en el Centro de Documen-
tacién y Orientacidn Didéactica, v otro,
en los servicios del Ministerio,

Caso de no ajustarse a las condicio~
nes sefialadas sera invalidada la apro-
bacién del libro v retirada su edicién.
La misma sancién se aplicard cuando se
compruebe la existencia en el mercado
de ejemplares que no se ajusten al mode-
lo presentado.

Octavo. Los libros de texto o de lec~
tura tendran que ser sometidos a nuevo
examen por el Ministerio cada diez afios
para que, si su contenido responde al
desarrollo de la ciencia y a la metodo-~

logia en ese momento, reciban nueva

aprobacidn.

Durante ese término podran hacerse
todas las ediciones que se deseen, siem~
pre que no se introduzca ninguna va-
riacién en el texto ni en las ilustraciones
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con relacién a la edicién aprobada. En
casO contrario se requerird nueva apro-
bacion.

Transcurrido el plazo de diez afios
desde la aprobacién quedard caducada
ésta y no podran ponerse a la venta ni
utilizarse los libros una vez terminado
el curso académico en que el plazo hu-
biera expirado.

Noveno. Las contravenciones a la
presente disposicién podran ser denun-
ciadas a la Inspeccién de Ensefianza
Primaria o a las autoridades del Depar~
tamento por cualquier persona fisica o
moral que tuviere conocimiento de ellas.

En todos los casos de infraccién, y
aunque no mediare denuncia, la Inspec-
cidn  incoara el expediente oportuno,
elevandolo al Ministerio para la imposi-
cién de las sanciones a que hubiere lu-
gar.

Para los funcionarios dependientes de
esa Direccion General se estimardn co-
mo graves o muy graves, segin los ca-
s0s, las faltas que se cometan contra lo
dispuesto en esta Orden.

Las Escuelas privadas podréan ser cas-
tigadas con retirada de la autorizacién
de funcionamiento y clausura, conside-
randose siempre al empresario responsa-
ble de las infracciones que en la Escuela
se cometan.

e

Las denuncias sobre responsabilidad
de editores y libreros serdn pasadas al
Ministerio de Informacién y Turismo
para que imponga las sanciones perti-
nentes. Ademas, el Ministerio de Educa-
cién Nacional denegard la autorizacién
a los libros de texto o de lectura en gque
intervengan los editores sancionados.

Décimo. Las solicitudes de autoriza-
cién de libros de texto o de lectura que
tengan entrada en el Registro a partir
de la fecha de publicacién de esta Or-
den deberan someterse integramente a
sus preceptos, devolviéndose a los inte-
resados si no se presentasen en la forma
requerida.

Las presentadas con anterioridad a es-
ta fecha, sobre las cuales hubiese recai-
do resolucién, se tramitaran también con
arreglo a lo dispuesto en esta Orden,
dictaminando el Centro de Documenta-
cién y Orientacién Didactica, si no hubie-
re recaido ctro informe, o el Consejo
Nacional de Educacién, con arreglo a
lo dispuesto en el Decreto de 21 de mar-
zo de 1958, en el caso de que no hu~
biese informado ya este Cuerpo consul-
tivo, En estos supuestos, la tramitacién
se realizard con los documentos presen-
tados, a menos que fuera preciso com-
pletar ol expediente. Si el libro de que
se trate se hubiera presentado impreso

la autorizacién, cuando se conceda,
hara constar del modo prescrito en '
Orden. ,

Las aprobaciones o autorizaciones con~
cedidas antes de la publicacién de esta
Orden quedaran sujetas a lo dispuesto
en el nimero octavo y deberan renovar-
se segiin en él se preceptia. '

Undécimo. Por esa Direccién General
se adoptaran las medidas necesarias pa-
ra el mejor cumplimiento de esta Orden,

Lo digo a V. 1. para su conocimiento
y eflectos.

Dios guarde a V. I, muchos afios,

Madrid, 30 de junio de 1958.

IV. (ConGRrRESO INTERNACIONAL DE Psicu-
TERAPIA,

Barcelona, 28 septiembre-2 octubre 1958,
Tema: Psicoterapia y anélisis existen-
cial: psicoterapia y antropologia cul-
tural; psicologia clinica; psicoterapia de
grupo; psicodrama; psicoterapia iufantil;
psicoterapia y religion; psicoterapia y
asistencia social. )
Direccién: Dr. Cruz. Catedra de Psi-
quiatria de la Facultad de Medicina de

Barcelona.

RruntoNzes v AsSaMBLEAS PEDAGOGICAS INTERNACIONALES

T  ReundN INTERNACIONAL CATOLICA DE
TELEVISION,

Montecarlo, 2-9 febrero 1958,

Cada afio, en adelante, se reunirdn en
Montecarlo los productores de films de
emisiones catolicas de televisién y cine
religioso, con la intencién de favorecer
los cambios y las coproducciones, al
mismo tiempo que la difusion de los
films -ya realizados.

JorNADAS DE BSTUDIOS DE LA FEDERACION
INTERNACIONAL DE COMUNIDADES DE
Nifos (Puesros pe NiRos).

Israel, '1-5 abril 1958,

Direccién del Secretariado de F. L.

C. E.: 83, Avenue de la Grande Armée,

Paris {XVII).

Temas: Preparacién para la vida en
las comunidades de nifios para el traba-
jo v por el trabajo; la educacién comu-
nitaria y respeto de la personalidad en
las comunidades de nifios,

* kW
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ASAMBLEA GENERAL DE LA FEDERACION In-
TERNACIONAL CatdLica DE EbucaciOn
Fisica (F. I. C. E. P.).

Viena, 25-27 abril 1958.

Domicilio de la E. I. C. E. P.: 5, Pla-
ce Saint Thomas d'Aquin, Paris (VII).
Francia.

L. * *

SEsiON INTERNACIONAL DE EsTUDIOS .DEL
MoviMiENTO MuUNDIAL DE LAS MADRES
(M. M. M.)

Paris, 9-15 junio 1958,

Tema de los estudics: “En un mundo
en evolucién, Madre, ;d6nde vas ta?

Se estudiaron los aspectos juridicos,
médicos, econdmicos y sociales de este
problema y su influencia, por una parte,
sobre la maternidad, y, de otra, sobre el
papel de la madre.

Direccién del M. M. M.: 37, rue Va-
lois, Paris (I}, Francia.

* * *

1V. ConGrESO DE LA ASOCIACION INTER-
NACIONAL DE FEpucapores DE NiRos
INADAPTADOS.
Lausana (Suiza), junio 1958.

Merecié destacarse el trabajo: “Adies~
tramiento de educadores en ejercicio gue

tratan de nifios inadaptados”, desatro-
llado por Papanek, de la Escuela de
Wiltwyck, de Nueva York, para varo
nes. Otro tema estuvo dedicado al
“Mantenimiento del nifio inadaptado en
su medic familiar”.

Las conclusiones son muy interesantes
porque se orientan a una futura labor
de la Asociacién de Educadores.

J b4 *

1II  Festiva MunpIAL DE LA INFANCIA.
Palermo (Italia), 15-19 junio 1958.

Organizado por el Ceutro de Activi-
dades didactico-recreativas-de la infan~
cia {C. O. E, F.).

Se estudiaron, entre otros temas, la-
concesién de nuevos premios a la litera-
tura infantil italiana y otras cuestiones
actuales de la infancia.

Direccién: Plaza Niscemi, 13, Pa-

lermo.
* 4 *

TV CoONGRESO INTERNACIONAL DE LA

AsociaciON pE PsiQuiATRIA INFANTIL Y D

ProrgsioNEs ArFiLtapas (A. I P. L P. A).
Lisboa, 15-20 junio 1958.

Fstudié especialmente al nifio de seis
a diez afios, y se aporté una nueva vi~
sion de algunos problemas hasta hoy



tratados con evidente descuido o no to-
mados en consideracién como tales pro-
blemas.

Temas especificados: Carencia afecti-
va en el nifio de 6-10 afios; Trabajo en
equipo en psiquiatria infantil; Formacién
de psicoterapeutas de nifios; Métodos
psicoterapicos.

AcamprLEA GENERAL DEL CONSEJO INTER~
NACIONAL DEL Fitm pE EnNseNanza”
(C. 1. F. E.).

La Haya-Scheveningen (Paises Bajos),
15-21 junio 1958.

Direccién de la Organizacién: 21, Er-
lachstrasse, Berna, Suiza.

COoNGRESO MUuNDIAL DE LA FAMILIA,
Paris, 16-21 junio 1958,

Organizado por la Unién Internacio-
pal de Organizaciones familiares (U. I.
O. F.), domiciliada en 28, place Saint
Georges, Paris (IX), que con este Con-
greso celebra el décimo aniversario de
Ja Organizacién,

Tema: Redescubrimiento de la familia
por el mundo contempordneo: aporta-~
ciones y exigencias reciprocas entre fa-
milia y sociedad.

Una de las secciones de trabajo se
dedicard exclusivamente al nifio en el
marco de la familia.

JORNADAS DE ESTUDIO SOBRE RELACIONES
ENTRE PADRES Y MAESTROS,

Paris, 23 junio 1958.

Organizadas por la Comisién de Re-
laciones entre padres y Maestros, de la
Unién Internacional de Organizaciones
ftmiliares (U. I. O, F.), para el estudio
de aspectos psicolégicos y educativos,
condiciones econémicas y técnicas, fac-
tores de cooperacién padres-Maestros y
de orientacién general y profesional del
nific y del adolescente, asi como de ti-
pos de cooperacién y de instituciones ya
realizadas en algunos paises.

Direccién: Comisién Padres-Maestros.
7, rue Laferriere, Paris (IX), Francia.

CONGRESO INTERNACIONAL DEP JUGUETE.
Bruselas, 22-28 junio 1958.

Ha sido organizado bajo la proteccién
de la Exposicién internacional, con el
fin de mostrar a los Poderes piblicos,
a los educadores y al publico, al comer-
cio y a la industria, como el juguete es
un instrumento psicolégico y pedagéd~
gico de gran wvalor, y la dlasificacién
por edades de los juguetes adecuados.
Se estudié el valor psicoterapéutico del
juguete,

Como aplicacién practica el Congreso

coordinara la accién industrial, comer-
cial v social, con el fin de mejorar la
calidad del juguete y su continuidad,
creando un Centro Internacional del Ju-
guete.

Direccién: Camara de Comercio, 112,
rue Treves, Bruselas.

CONGRESO INTERNACIONAL DEL 'T'RATA-
MIENTO EDUCATIVO DE LA SORDOMUDEZ.

Ilanchester (Gran Bretafia), 15-23 julio

Organizado por el Departamento para
la Ensefianza de Sordos de la Universi-
dad de Manchester, ha querido destacar
y dar a conocer los recientes conoci-
mientos sobre el diagnéstico preciso de
los grados de audicién y de su posible
educacién correctiva. Se hicieron demos-
traciones practicas con hipoacisticos de
corta edad, resultados obtenidos al orien~

-tar a los padres hacia centros pre-esco~
lares de oido imperfecto, instalaciones

escolares para hipoacusticos, etc., etc.

Direccién: Prof, A. 'W. G. Ewing,
Departament of Education of the Deaf.
The University. Manchester, 13. Gran
Bretafia.

V. CoONGRESO DE LA ASOCIACION INTER-
NACIONAL DE Juecks peE NiNos.

Bruselas, 14-18 julio 1958.

La A. L J. E. ha tomado como tema
general de este Congreso: “La accion
social y educativa de la jurisdiccidn de
menores” en los aspectos preventivos,
en tutela educativa, accién social y pre-
ventiva en pro de nifios y adolescentes.

ConNGrRESO MUNDIAL DE LA INFANCIA.
Bruselas, 20-26 julio 1958.

Organizado por la Unién Internacio-
nal de Proteccién a la Infancia (domi-~
ciliada en 1, rue de Varambé, Géneve
Suiza), ha tomado por tema general:
“Los padres ante la educacién de la in-
fancia".

La unién entiende la proteccién de la
infancia en el m&s amplio sentido, des-
de Ja recogida de huérfanos y la lucha
contra la mortalidad hasta procurar al
nifio el maximo bienestar, garantizandole
el desarrollo en su ambiente propio.

IX Concreso MunpiaL pE LA UNON
CatéLIcA INTERNACIONAL DE SERVICIO
SociaL (I C. 1. S. 8))

Bruselas, 18-25 agosto 1958,

La U. C. I S. S. {(domiciliada en 111,
rue de la Poste, Bruselas) se ha reuni-
do en su IX Congreso para estudiar el
tema general “Por un mundo méas hu-
mano; la aportacién del Servicio Social”.

* * *

V CONGRESO INTERNACIONAL DE DEFRENSA
SociaL.

Estocolmo, 25-30 agosto 1958.

Tema general del Congreso: “La in-
tervencién administrativa o judicial en
materia de infancia y adolescencia in-
adaptada”.

Estudiandose dentro de ella: “Etapas
de desarrollo de los menores socialmen-
te inadaptados; los organismos compe-
tentes; la eleccién de medidas adecuadas.

JORNADAS INTERNACIONALES DE “PLEIN

A",
Bruselas, 3-7 septiembre 1958.

Organizadas por la Comisién de Plein
Air del Bureau International Catholique
de I'Enfance (B. I. C. E.) .

Temas: Aire libre y formacién huma-~-
na; Aire libre e iniciativa social; Aire li-
bre y educacién del sentido universal;
Aire libre y wvalores religiosos; Aire li-
bre y diversiones fnturas.

Domicilio, 5, rue Guimard, Bruselas,
Beélgica.

CuRrsO SOBRE PROBLEMAS DE DELINCUENCIA *
JUVENIL,

Ozxford (Londres), 23 septiembre-
11 octubre 1958. .

Interesante curso destinado a jueces
de menores, magistrados, pedagogos, psi
quiatras y trabajadores scciales,

Conviene resaltar el valor de equipo
que tienen stas reuniones entre profe-
siones dispersas entre nosotros.

CONFERENCIA INTERNACIONAL DE Estupio
sOBRE EL NINoO Y LA FAMILIA.

Tokio, 23-28 noviembre 1958,

La Unién Internacional para la Pro-
teccién de la Infancia, en colaboracién
con la Oficina del Nifioc del Ministerio
de la Salud y el Bienestar del Japén
celebré esta Conferencia con el {cma ge~
neral: “Cémo ayudar a la familia a sa-~
tisfacer todas las necesidades mentales,
fisicas, emocionales y sociales”. Se ha
influido el cuidado familiar en los hoga~
res adoptivos.

IX. CoNPERENCIA INTERNACIONAL DE
SERVICIO SOCIAL.

Tokio (Japén), 30 noviembre-6 diciembre
1958.

Tema: Recursos frente a necesidades
sociales. Necesidades fundamentales para
el bienestar social e investigacion de los
recursos para resolverlas,

Direccién: Mme D'Authevile, 5, rue

Las Cases, Paris (VII).
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En esta Beccibn se ofrecerdn referencias de las publicaciones cuyos
autores o editores nos envien dos efomplares.

Prrn, B. A.: The Psychological basis
of education. Oliver y Boyd. Edim-
burgo-Londres, 1956, 304 pags., 20
chelines.

La Psicologia pedagégica gana cada
vez més adeptos cuando se entiende
no como reduccién de una psicologia
general, sino como psicologia aplica-
da al escolar. El centro de la Psicolo-
gia, pedagbgica estd constituido por
lo que mas preocupa al Magisterio:
por el aprendizaje interpretado de
modo dindmico y evolutivo. Podria-~
mos comprender el sentido del autor
al estudiar su definicién: “Psicologia
es la ciencia de la conducta y de la
experiencia”. Con €l término “expe-
riencia” acepta lo que no podria ad-
mitir un conductismo puro. Con pen-
samiento pedagdgico se ocupa en su
obra de la naturaleza del aprendiza-
je, del crecimiento de la personalidad
humana, de las diferencias entre in-
dividuos y de la persona en relacion
con la sociedad.

Ofrece las principales teorias an-
glesajonas de aprendizaje, dedicando
especial cuidado a las de Hull y Tol-
man, no por ser muy recientes, sino
porque la primera estdA muy perfilada
¥ la segunda pretende resolver con
equilibrio el problema del conductismo
y la psicologia comprensiva.

Interesa el capitulo dedicado al
aprendizaje active con las continuag
referencias a la motivacion del
aprendizaje y al nivel de aspiracion,
En verdad ambos términos son real-
mente medulares dentro de una Di-
déctica, bien orientada. Que el nifo
quiers aprender y que =2spire a un
saber de dominio es algo tan impor-
tante como un buen contenido, Bl me-
jor maestro es el que produce incen~
tivos de aprendizaje realmente esti-
muladores.

Se plantea el problema de la es-
tructura de la. mente (dentro de las
corrientes factoriales) y de la inteli-
gencia, para detenerse en las diferen-
cias individuales y sefialar la edad
de once afios cumplidos como momen-
to en el que se pueden distinguir dos
amplias aptitudes: académica y wvi-
sual-prictico-mecéinica.

Trata los problemas de la estructu-
ra. emocional y de la personalidad
para concluir lg obra con las cues-
tiones del individuo y el grupo, los
exdmenes escolares y lag fichas esco-
lares de rendimiento (record card).

Obra escrita para log estudiantes de
Magisterio y para los Maestros, no
es de dificil comprensién, Busca siem-
pre la aplicacién préctica.

J. F. H.
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En el nimero 45-46-—(mayo-agosto
de 1958) de Richerche Didattiche
G. Giugni dedica més de ochenta pa-
ginas a la “Pedagogia y didactica de
las ayudas en escuela secundaria’’,
con capitulos dedicados a “Libro y
biblioteca”, “Museo”, “Teatro”, “Ayu-
das audiovisuales”, “Turismo escolar”,
“Actividad paraescolar”, “Disciplinag
de ensefanza, ‘“Centro didéctico” y
“RBibliografia’. La relacién con la
fase final primaria aconseja su lec-
tura.

En el nimero de abril-junio de 1958
de Educgre, pags. 85-97, L. Torregros-
sa dedica un articulo a los “Elemen-
tos :senciales de la formacién huma-
na’”, en el que sostiene la convenien~
cia de distinguir entre educacién fi-
sica y espiritual, subdividiendo la l-
tima en intelectual, moral y artistica,
para buscar un equilibrio formativo.

En el ntmero 1 de Educational Re-
search (noviembre de 1858), se presen-
ta una verdadera seleccion de articu-
los. P. E. Vernon publica un trabajo
sobre ‘“Recounsideracién de los tests de
inteligencia’, en el que {rata de las
clases y variaciones de la inteligen-
cia, de los efectos del ambiente (de-
mostrados experimentalmente), del
crecimiento intelectual, de la relacién
entre inteligencia y logro escolar y
de las dificultades del cociente de ren-
dimiento. A. Yates y D, A. Pidgeon
resumen estudios experimentales s0-
bre el ingreso en la ensefianza media
a los once afios cumplidos, gque nos
interesan por la edad clave. W, D.
Wall trata del “Desec de aprender”,
de acuerdo con numerosos eshtudios,
para ofrecer un amplio campo conelu-
sivo en el que reconoce la dificultad
de dar reglas y preceptos simples
para los Maestros, J. J, Morris sefia-
la las ventajas e inconvenienies del
método fénico en el aprendizaje de la
lectura, junto a las difercncias de
momentos madurativos. Las compa-~
raciones de D. A. Pidgeon sobre el
rendimiento en lectura y aritmética
en nifios de once afios cumplidos de
Gran Bretafia, Australia y California
nos llevan a reflexionar sobre la com-
plejidad de admitir .investigaziones
realizadas en otros paises como defi-
nitivas para el nuestro. J. B. Biggs
nos ofrece una bibliografia se'ecta y
anctada de “Ensefianza de la Aritmé-
tica”, en la que al acierto selectivo
afiade la clasificacién en féciles, mo-
derados y dificiles de los trabajos re-
sefiados, conforme el fondo de cono-
cimiento estadistico, teorético, ete,
que exijan para su comprensidn.

En Nueva Educacién, de Lima,
marzo de 1958, Honorio Delgado trata
de “lecturs y cultura” desde una pers-
pectiva filoséfico-cultural, para mos-

trar de un modo claro la importancia
del leer formativo. En el mismo nfi-
mero Nicanor Rivera expone en po-
cas piginas los “Fundamentos del
método de lectura ideovisual o glo-
bal”: sincretismo, estructura percep-
tiva, enriquecimniento y ejercicio men-
tal, trabajo ideatorio, egocentrismo y
unidad sintictica, junto a globaliza-
cién léxico-funcional y comprensiva
y a la incitacién por el dibujo, cons-
tituyen tales fundamentos. Abdias
Calderdn ofrece unas pruebas de ex-
ploracién de principios de curso y un
esquema de aprendizaje o pequeiio
plan para el primer grado. En el ni-
mero de abril M. Rodriguez Montoya
trata de manera sencilla la cuestién
de la “Psicopedagogia en la chra edu-
cativa actual”, sefalando las misio-
nes: informaciéon y aconsejamiento,
Guillermo G. Townsend escribe sobre
“El método ps‘icofonémico de alfabe-
tizacién®, caracterizado, entre otras
cuestiones, por emplear dos etapas de
aprendizaje: en la primera se ensefia

_a leer con la mitad del alfabeto (las

de méas uso y sin complicaciones),
luego se completa. De B. V. Gneden-
ko se traduce el articulo: “Educacion
cientifico-matematica en la
U. R. 8. 8.”. En primaria y ensefan-
za media las materias de estudio son
como en Hspafia (aunque no con la
misma distribucién), buscando prefe-
rentemente la motivacién y la pro-
fundidad. Como incentivos han esta-
blecido las “olimpiadas mateméticas”
dentro de la enseflanza superior, en
la gue la decisidn se establece a base
de la resoluci6n de problemas mate-
méticos.

En el nimerce de mayo F. Coz pu-
blica un articulo sobre “Iscala cien-
tifica de calificativos”, alcanzando cin-
co notas calificadoras a través de la
curva normal de distribucién (media
v desviacién tipica). Orlando Figue-
roa trata de “Cualidades morales, in~
telectuales y fisicas del leader en gru-
pos de adolescentes'”. Noé Villalobos
sefiala con brevedad unas sugerencias
sobre “‘Los nifios escriben su libro de
lectura”, en las que ofrece ejemplos
de lo que los nifios han escrito.

LIBROS REQIBEIDOS

Uxgsco y Big.—Elcboration et promulgation
des programmes de Uenseignement printaire,
Faris-Géneve, 1958,—208 pégs., 8 fr. s.

Unrsco vy BiE.—Possibilités d’accés & Pédu-
cation dans les zones rurgles.—Paris-Ge-
neve, 1958254 pdgs., 8 fr. s,

Uxzsco ¥y Bip.—XXTe Conférence interna-
tionale de Pinstruction publique,— Paris-
Genece, 1958.—184 pégs., 8§ fr. s.

Surranc pE Haro, A.—T14 eres la Juz. “Ates
nas”.—Madrid, 1958.—174 pégs,

QuintaNA Bavrisra, J.—"El Debe-Haber” —
Primer curso. Iniclacidn Profesional, —
Mérida (Badajoz), 5. d.




NCURSO PERMANENTE

Cuantos en Espafla dedican su atencidén y sus desvelos a la pri-
mera educaciéon pueden colaborar en nuestra revista, que es la
suya. Sus pagin.s estdn abiertas a todos los que deseen enviarnos
algtn trabajo sobre puntos concretos de Metodologia o de Orga-
nizacién escolar. Si el tema y su desarrollo lo aconsejan, VIDA
ESCOLAR tendra verdadera complacencia en publicarlo, envian-
do a su autor los honorarios correspondientes.
Lixtension: Des folios mecanografiados a doble espacio.

[

NO SE DEVUELVEN LOS ORIGINALES NO SOLICITADOS EXPRE-
SAMENTE NI LA REVISTA CONTRAE LA OBLIGACION DE
PUBLICARLOS :

La publicacion de cualquier articulo no supone que la revista
comparte los criterios de su autor, el cual responde, en todo
caso, de sus afirmaciones. No obstante, se evitardn polémicas
que pudieran obstruir el designio de unidad en el servicio a
la escuela primaria, que es lema indeclinable del
C.E.D.O.D.E.P.

AYUDENOS A PERFECCIONAR “VIDA ESCOLAR” ESCRIBIENDO
' AL CENTRO Y DICIENDONOS : :

a) Qué seccién le ha gustado més.
0) Qué modificaciones introduciria en la revista.

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razén
los Inspectores de Ensefianza Primaria exigiran en sus visitas la
presentacién de los niimeres publicados, que se conservarén en
el Archivo de la escuela y consiaran en los inventarios.
La peticion de un niimero no recibido debe hacerse dentro del
mes, a este Centro (Pedro de Valdivia, 38, Madrid).

VIDA ESCOLAR

se distribuye gratuitamente a las escuelas ptiblicas nacionales.
Las restantes escuelas y cualquier persona que lo desee puede
recibirla, previa la correspondiente suscripcion.

' SUSCRIPCION POR UN ANO

(Diez nimeros)

Para Espafia ... ... ... . 0 von us 80 pesetas
Para Hispanroamérica ... ... ... ... 125 ”
Para los restantes paises ... ... ... 175 ”

Precio del nimero suelto ... ... ... 12 ”




CENTRO DE DOCUMENTAGION Y ORIENTACION
DIDAGTICA DE ENSERANZA PRIMARIA

Creado para impulsar los estudios relacionades con la didactica de
la Ensefianza Primaria y ayudar a los que a ellos se dediquen, inde-
pendientemente de las tareas de investigacién, ensayo y difusion
que le competen, y que llevara a cabo de un modo progresivo, se
ofrece desde ahora a los Maestros, Directores de Grupos Escolares,
Inspectores de Ensefianza Primaria, Profesores de Escuelas del
Magisterio, estudiantes de Pedagogia, padres de familia y, en ge-
neral, a cuantos sienten interés y dedicacion hacia los problemas
educativos, para resolver las comsultas que formulen scbre las
| cuestiones siguientes:

® LIBROS Y REVISTAS DE EDUCACION, PSICOLO-
GIA, DIDACTICA, ORGANIZACION Y ADMINIS-
TRACION ESCOLAR.

® BIBLIOGRAFIAS SELECTIVAS SOBRE CUESTIO-
NES CONCRETAS.

® METODOS DE ENSENANZA Y SISTEMAS DE OR-
GANIZACION DEL TRABAJO ESCOLAR.

® PEDAGOGIA FAMILIAR.

® INSTITUCIONES DOCENTES Y EDUCATIVAS EN
RELACION CON LA PEDAGOGIA ESPECIAL Y
LA ORIENTACION ESCOLAR (1)..

?El C. E. D. O: D. E., P. agradecera que se le
- dirijan consuiltas.

Las respuestas que, por su interés, puedan beneﬁciar a un gran
numero de lectores seran publicadas en VIDA ESCOLAR. Las que

~ mo relinan estas condlclones serdn remitidas por correo a los con-
o sultantes

, ‘ Toda 1a correspondencla al Director del CENI‘RO DE DO-
.~ CUMENTACION Y ORIENTACION DIDACTICA, Pedro de Val-
divia, 38, 2 R xzqda MADRID ’

Quedan excluidas ‘las consulta.s relacionadas con los dcrechos administratives
esrona&es de la Enseﬁanza Prunana k

+ Sues. de Riv edondo, 26. Madrid,
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