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DIDACTICA DE LAS MATEMATICAS

Programa de trabajo para los Centros de Colaboracién Pedagégica

El C. E. D. O, D. E, P, ha sefialado como tema
de trabajo para los Centros de Colaboracién Pe-
dagbgica durante el curso 1958-59:

“La ensefianza de las Mateméticas en la escuela
primaria.”

Por mis de un conducto, hemos recibido indica-
ciones en stiplica de un programa que desmenuce
las miltiples cuestiones implicadas en ese enuncia-
do, al ebjeto de que los Centros posean una orien-
tacién que les ahorre el esfuerzo de temer que bus-
car asuntos concretos, los cuales acaso no respondie-
ran siempre a las exigencias coordinadas de una
labor que, para ser eficiente, precisa de unidad en
la perspectiva,

Accediendo a tal deseo, damos a continuacién al-
gunas de las cuestiones que consideramos mas im-
portantes y mds necesitadas de esclarecimiento, aun-
que nos parecerd bien cualquier afiadidura que a
estr esbozo de cuestionario haga el celo de Ins-
pectores y Maestros,

El C, E. D. O. D. E, P. espera mucho de cuan-
tos acendran su entusiasmo y su saber en el hogar
fecundo de los Centros de Colaboracién Pedagogica.

NORMAS GENERALES.

a) La lista siguiente va a titulo indicativo v
no exhaustivo.

b) Deseariamos que el tratamiento de los
asuntos adoptase un propésito fundamentalmen-
te prictico, con vistas a la realidad escolar, aun-
que algunos temas exigen profundizaciones teé-

ricas que no deben escatimar los capaces de lle-
varlas a cabo,

¢) Cuando los Centros lo consideren necesa-
rio, podran proponer modificaciones de Ios Cues-
tionarios oficiales vigentes, no sélo en los temas
dedicados especialmente a su analisis, simo en
cuantos sea pertinente,

d) Cada Centro puede estudiar uno o dos
de Ios asuntos que indicamos a continuacién. En
este Gltimo caso conviene que uno de ellos sea de
caridcter general y el otro de mdo]e concreta,
con Ponentes distintos.

e) Cada Inspector debe procurar que Ios Cen-
tros de su Zona trabajen sobre aspectos que ten-
gan entre si una relacién orgénica,

Es de esperar que los Consejos Provinciales
de la Inspeccién de Ensefianza Primaria plani-
figuen Ia labor de Ios Centros, para que todos los
de cada provincia, trabajando sobre asuntos dis-
tintos, esclarezcan sectores importantes del si-
guiente programa.

f) En cuanto a la manera de desarrollar el
trabajo de los Centros, en orden al estudio del
temario que ofrecemos, cada Inspector debe
adoptar la que mejor convenga en cada caso. Un
procedimiento que se acomoda a circunstancias
muy variadas es el siguiente:

1. Se nombra Ponente, encargado de hacer un
estudio completo del tema, cuyos resultados
concretary en conclusiones.

2. Paralelamente, se designan dos adjuntos
que estudian también Ja cuestién, pero se limitan
a establecer conclusiones escritas, sin la corres-
pondiente fundamentacién tedrica.

3. En Ia sesién del Centro se lee la Ponencia
completa, poniéndose a discusién sus conclusio-
nes. En ¢l coloquio, que se entabla después, los
adjuntos ofrecen el resultado de su estudio, que
puede proporcionar una ayuda eficaz para la re-
daccién de las conclusiones, tal como las concibe
el Centro.

4. Es poco probable que en la primera reunién
el tema quede perfectamente estudiado, y las



conclusiones scan las mejores gue el Centro pue-
de ofrecer. Por ello conviene seguir consideran-
do la cuestién hasta que en la tercera reunién
del curso se aprueben las conclusiones definitiva-
mente.

5. Por excelente que sea la preparacién de
los Ponentes, es indispensable la consulta de li-
bros y revistas que traten la cuestién a estudiar.

Es propésito del C. E. D. O. D. E. P. montar
un servicio bibliotecario que proporcione los li-
bros adecuados a quienes los necesiten, cualquie-
ra que sea el lugar de su residencia. Mientras se
organiza, los Centros habran de subvenir por si
mismos a esta necesidad, que puede satisfacerse
facilmente mediante la cooperacién de los Cen-
tros de cada provincia.

g) Ademis del resumen provincial de su la-
bor,el C. E. D. O, D. E. P. agradecera que se le
remitan a fines de curso todos los trabajos elabo-
rados por los Centros de Espafia, de cuyo aten-
to estudio espera obtener comclusiones muy be-
neficiosas para el progreso de nuestras escuélas.

TEMARIO

1. Psicogénesis de las relaciones ldgicas que
sirven de base a las matematicas (clasificacién,
seriacién, inclusién, correspondencia, ordena-
cién, forma, extensién, posicién, semejanza,
equivalencia, etc., etc.) v conclusiones metodols-
gicas.

2. Problemas epistemoldgicos, psicolégicos v
did4cticos que plantean el nimero y la medida.

3. Valores formativoes y utilitarios de las Ma-
tematicas.—Deducciones didicticas,

4. Meétodos verbales, intuitivos y activos en
la ensefianza de las Matemdticas—Analisis v
critica.—Deducciones.

5. Historia de las Matemditicas y posibilida-
des did4cticas del método histérico.

6. Laaptitud para las Matemdticas, la actitud
ante las Matemadticas y el método.

7. La nueva Matematica: su significacién ge-
neral—;Es posible y aconsejable que los pro-
gramas primarios acojan algunas de sus orienta-
ciones (teoria de las estructuras, Topologia, et-
cétera) sin violentar los principios psico-diddc-
ticos esenciales?

8  Estudio critico razonado de los Cuestio-
narios vigentes.

9. Sucesidén, paralelismo o cabalgamiento en
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el desarrollo de la ensefianza de la Aritmética ¥
la Geometria.—Esbozo de programa.

10. La iniciacién matemética en la escuela &€
parvulos: fines y procedimientos.

11.  El calculo: sus objetivos, limites y did&c-
tica.

12. Mecanizacién y comprensién en la didac-
tica del calculo: critica y deducciones.—IE1
cédlculo mental.

13. Sucesién didactica y metodologia de las
cuatro operaciones fundamentales.

14. Las fracciones decimales y ordinarias
metodologia de su enseflanza,

15. Potencias y raices.—Licitud y procedi-
mientos de su ensefianza en la escuela prima-
ria.

16. Semejanza y proporcionalidad: momento,
métodos y aplicaciones de su ensefianza en l&
escuela.

17. Principios generales de la didactica de la
Geometria escolar.

18. Relaciones psicoldgicas y didacticas entre
la iniciacién a la Topografia v a la Agrimensura
v la ensefianza de la Geometria en la escuela.

19. L.os problemas: estructura, objeto, discu-
sién didéctica y metodologia.

20. Los problemas aritméticos, log geométri-
cos y los mixtos~—Dificultades y técnicas de re~
solucién en la escuela,

21. Grupos o tipos de problemas matemdti-
cos y fundamentacién de la sistemdatica de su tra-
tamiento sucesivo en la escuela primaria.

22. Sistema métrico y numesracién decimal:
relaciones y apoyos didacticos mutuios.

23. Iniciacién a la Contabilidad y al Cdlcule
mercantil en la escuela primaria y en las clases
de adultos.—Procedencia, extensién y procedi-
mientos didacticos.

24. ;Puede y debe ensefiarse el Algebra en
la escuela primaria? En caso afirmativo, indica-
cién de programa y metodologia.

25. ¢Es posible y conveniente la iniciacién
elemental a algunos aspectos de la Trigonome-
tria en el Gltimo periodo de la escolaridad pri-
maria?—En caso afirmativo, limites, aplicacio-
nes, programa y métodos.

26. Fundamentos y metodologia de la com-

prensién y construccién de escalas, mapas y pla-
nos en la escuela primaria,
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27. La geometria de las coordenadas y sus
aplicaciones & la representacién grdfica de los
fenémenos.—Valores diddcticos y metodologia.

28. Georaetria descriptiva y geometria cons-

tructiva~——IMetodologia y programa de geometria
constructiva.

29. Los “modelos” en la ensefianza de la geo-
metria elemental.—Utilizacién y construccién de
“modelos” en la escucla primaria,

30. Relaciones cientificas y didicticas de la
Geometria y la Fisica—Posibilidad, convenien-
cia y medios de cultivar en la escuela una “Geo-
metria de taller” y una “Fisica experimental ele-
mental”.—Programa de trabajos y experiencias.

31, El dibujo geométrico y la importancia
del manejo de la cinta métrica, la regla y el
compds por los nifies en relacién con el desplie-
gue en la escuela del “espiritu constructivo”.—
Programas de construcciones pricticas y gra-
ficas.

32. El dibujo acotado: su importancia actual
como preparacién para la vida del trabajo.—Me-
todologia de su cultivo escolar.

33. EIl material en la ensefianza de las Mate-
maticas,

34. Fundamentos y formulacién de un pro-
grama primario de Fisica, Agrimensura, Topo-
grafia, Geometria, Astrencmia, Cartografia,
Aritmética, Algebra y Trigonometria, que apli-
que el principio de la “concentracién de mate-
rias afines” y tenga en cuenta el proceso men-
tal (accibn - observacién - comprobacién - repre-
sentacién - demostracién - abstraccién - axioma-
tizacién) a que obedece la psicogénesis de los
conceptos matematicos.

35. Aplicacién del “método de proyectos” a
la ensefianza escolar de las ciencias fisico-mate-
méiticas.—Bases y programa.

36. Comprobacién y valoracién de los resul-
tados de la ensefianza escolar de las Matemé-
ticas.

37. Los casos de dificultad especial en el
aprendizaje de las Matemditicas y métodos co-
rrectivos.
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Ideas sobre la ensefianza elemental de las matematicas

Nos encontramos, en verdad, en el centro de
una revolucion educativa producida al agotarse el
impulso cldsico que ha dominado al pensamiento
europeo desde el Renacimento. El panorama que
presenta ante nuestros ojos la vida humana de
hoy es esencialmente distinto del que se ofrecia
lo mismo a los griegos de hace dos mil aiios que a
nuestros abuelos de comienzos del siglo XIX.

Se han producido tres cambios fundamentales,
que hacen incolmable el vacfo. La ciencia entra
hoy en la misma estructura de nuestros pensa-
mientos; sus métodos y sus resultados colorean
la imaginacion de nuestros poetas y modifican las
conclusiones de los fildsofos. Después las inven-
ciones mecdnicas que son el preducto de la cien-
cia, al modificar las posibilidades materiales de
la vida, han transformado nuestro sistema indus-
trial y por ello han cambiado la estructura de la
sociedad. Finalmente, la idea del mundo significa
para nosotros el integro complejo universal de los
hechos humanos, mieniras para nuestros padres
consistia solamente en el conjunto de las naciones
de Europa y en particular de las orillas del Me-
diterrdneo. Esta fase provincial del pensamiento
no es ya posible.

Debemos concebir la matemdtica elemental como
un conjunfo ideoldgico completo en si mismo y que
debe estudiarse por su propio interés. Debe ser
purificida de todo elemento que sdlo pueda jus-
tificarse con referencia a estudios superiores. Nos-
ofros concebimos la matemdtica elemental como
un conjunto de ideas abstractas, que deben ser
comunicadas al nifio, con este triple objetivo: a)
Al término de la enseilanza elemental el alumno
debe tener concepto exacto de la naturaleza de
las abstracciones adquiridas mediante su uso
constante, ilustrado con explicaciones y, en ultimo
término, con definiciones precisas; b) El Ifrata-
miento 16gico de estas ideas consistird en proce-
sos de razonamiento que las utilicen prdcticamen-
te y las pongan en conexion entre si; c¢) Su apli-
cacion serd hecha familiar mcdiante ejemplos
constantes tomados del curso de la Naturaleza,
concebida en el sentido mds amplio, con inclusion
de la sociedad humana.

Todo el espiritu de estas sugestiones se dirige
a una decisiva reduccion de la cantidad de razo-
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por ALFREDO N. WHITEHEAD (1)

namiento abstracto que debemos exigir, con un
gran aumerdo del tiempo dedicado a considerar
las ideas en si mismas, siempre con la ayuda de
sus aplicaciones a ejemplos. Ahora bien, yo me re-
fiero a ejemplos signifcativos para el nifio e im-
portantes, porque yo desearia un califa Omar que
acabara radicalmente con los necios problemas
matemdticos que llenan y embarazan nuestros li-
bros de ftexto. Yo protesto formalmente contra
esta presentacion de la matemdtica como un ar-
gumento necio con necias aplicaciones.

Pondré un ejemplo. Se toma la teoria de las
grdficas, que en su aspecto tedrico deberd ensefiar
a los muchachos la idea abstracta de una relacion
funcional entre cantidades variables. Esta idea
abstracta estd encarnada en algunos ejemplos ted-
ricos, como la grdfica rectilinea de la funcion li-
real algébrica de una variable, la grdfica parabo-
lica de la funcion de segundo grado, asi como las
grdficas onduladas de seno y del coseno ilustran
la naturaleza general de las funciones periddicas.

De este modo el nifto adquiere cada vez mayor
familiaridad con la idea de una ley abstracta pre-
cisa. En este punto advierto que el estudio abs-
tracto del Algebra puede eliminarse sin dafio. Yo
eliminaria fodas las largas multiplicaciones y di-
visiones, el m. ¢. d. y el m. c. m., al igual que las
formas complicadas de ecuaciones lineales y de
segundo grado.

Por el contrario, incluiria los conceptos de seno
y de coseno y el estudio de sus grdficas. No pro-
pongo que se introduzca la Trigonometria pro-
piamente dicha. Me refiero a la aplicacion de las
funciones a la teoria del tridngulo. La verdadera
utilidad de estas funciones en la matemdtica ele-
mental estd en la represenfacion de la idea de pe-
riodicidad. |

Se hace necesaria, como preparacion de las
ideas abstractas, tales como la variable o la fun-
cion, una atenta y continuada consideracion de
ejemplos concretos por medio de métodos grdfi-
cos. Aqui encontramos una de las principales cau-
sas de la debilidad de la instruccion matemdtica

(1) Damos un extracto del articulo publicado en 1912
por ¢l gran matemdtico y filos6fo A, N. Whitehead en el
Journal of the Asociation of Teachers of Mathematics for
the South Eastern Part of England, tomandolo de la tra-
duccion italiana aparecida en la Nuova Rivista Pedagogica,
junio, 1958, pigs, 17-29, trad. de F, Cafaro (Traduccién y
adaptacion de A. M.)



tradicional, que estd completamente fuera de toda
relacién con una demosiracion efectiva del espi-
ritu matemdtico en el pensamiento moderno y se
conterita con ejemplos insulsos y no sistemadticos.
El estudio elemental del Algebra debe comenzar
con la aplicacion constante de la idea matemdtica
de cantidad a cualquier objeto interesante.

Con la iniciacion de la recogida sistemdtica de
estadisticas en el siglo XIX se ha hecho posible el
estudio cuantitativo de muchos fenomenos y fuer-
zas naturales y sociales. Las estadisticas del trd-
fico ferroviario, de la produccion industrial, de las
cosechas, del comercio interior y exterior, de los
precios, del movimiento demogrdfico, de los deli-
tos, de las tarifas aduaneras, de los gastos nacio-
nales, del tiempo, de la salida y la puesta del
sol durante el aiio, son susceptibles de reduccion

a grdficos. Estudiar la correlacidn entre ellos y
los acontecimientos correspondientes en el tiem-
po ensefiaria mds matemdticas y mds conocimien-
to de las modernas fuerzas sociales que todos
nuestros actuales métodos juntos.

La enseiianza tradicional de la Geometria es
erronea. La Geometria es la reina de las ciencias
fisicas; pero hay que distinguir entre proposicio-
nes que parecen evidentes y otras susceptibles de
comprobacion experimental mediante diagramas
cuidadosamente disefiados. Las proposiciones mds
simples y mds evidentes serdn tratadas como pre-
misas ldgicas. Ellas son nuestros axiomas de Geo-
metria, no los axiomas de la Geometria. Y acu-
diremos siempre a la explicacidn de hechos ma-
teriales de la vida por medio de conceptos geo-
métricos.

preambulo de nuestro amor y dcseo

= A— del Nifio.
aterna IeS a r V u I O S Pero todo este simbolismo y abstrac-
| cién para la comprensiéon del pequefio

por AURORA MEDINA DE LA FUENTE

Inspectora de Ensefianza Primaria

EN TORNO AL NACIMIENTO DE CRISTO

¥l ambiente cilido y activo, lleno de tce- arena,
nura y dramitico colorido, en que, sin ad- *‘Fl”l'it‘l-’l),
vertirlo, quedamos todos sumergidos en el mu«i-rda;;o.
predmbulo de la Navidad es un conjunto ri- :ic:‘_;_‘;'
quisimo de estimulosz afectivos para el pir- escoria del carbén
vulo y de honda formacién de su personali- quemado,
dad en las cuatro vertientes que hay que serrin,

cuidar: la espiritual, la afectiva, la intelec-  Dupel,
tual y la fisica. a||||llnas de colores,
. co! ara a
Si nos acercamos al pequeiio con la ter- co'a para pegar,
nura, el cuidado y la dedicacién de la ma-

tiene una significacion real en la ove-
jita o el corderillo, en el pollito o la
gallina, que representa al parvulito
—incluso con su nombre escrito al pie—
en el concierto del “Nacimiento” y que
avanza o retrocede, segin su conducta,
hasta estar muy cerca del Portal en la

arcilla, vispera de Navidad, cuando el Nifio
figurillas pare el ;

Belén, Jesds va a nacer ya,
un pastor, , . e
una ovgja. He aqui una buena y simbdlica pro-
un gallo, pedéutica en la significacién ascética
un pavo, del ascendcr, indispensable también en
un pato,

una lavandera, el péarvulo.

un borriquilio,

dre vemos cuidntas cosas son posibles en ¢l
y cudnto puede conseguirse, sin apresi:ramien-
tos, en su formacién.

Mucho tiempo antes de que comience el
Adviento la educadora parvulista debe co-
menzar su campaifia de Navidad, porque lo
educativo serA todo aquello que temga ac-
cidn y realidad en torno al Belén, por la
necesidad intuitiva y pldstica del espiritu in-

fantil tante m4s cuanto m#s pequefio seca
el nifio,

a) PREPARACION,
1. Intelectual,

La Maestra enumcra una seric de
matcriales que son indispensables para
la realizacion del Belén-—vocabulario y
observacién a la vez—; el nifio debe ir
buscando y aportando aquellos que cs-

tan a su alcance, bien en el hogar o en
el campo:

mus-o,
piedrecillas,
romero,
tamillo,

corcho en rama,

cartén para las ca-
sas,

e:cayola,

Simultaneamente a esta aportacion
puede seguirse una clasificactén por
los nifios que cstimula la atencién, la
obscrvacidn y suscita el interés,

2. Ascética.

Pero la preparacién requiere también
disponer ¢l espiritu del pequefio a csta
Gran Venida, como se dispone para los
huéspedes mejores la propia morada.

Al Nifio Jestis, que va a nacer—y
aqui interpretamos el bellisimo sentido
de los anhelantes patriarcas y profetas
que le precedieron, “Ciclos, enviad ro-
cio de lo alto y las nubes lluevan al
Justo, dbrasc la tierra y brote el Sal-
vador—, hay que descarle, y preparar-
le nuestro corazdn, con espiritu de ca-
ridad y sacrificio, un corazén tierno,
como una cunita mullida, donde pueda
reposar, y por eso la dulzura y la au-
sencia de rabictas son ¢l simbolo y

b) REALIZACIONES.
I. Preparando el Belén.

Entre tanto, y cada dia un poco, la
Maestra, con los nifics, va construyen-
do su Belén dentro de 1a propia clase
en una colaboracién de trabajo y con-
versacidon maternal con el mismo niffo:

— Hay que construir y situar los
montafias, pintar los papeles de fondo
que en la lejania representan el cielo,
las estrellas y las montaiias. Todo in-
fantil y sencillo,

— Situar los caminos y los arroyos.

— Colocar los puentes.

— Preparar los viiiedos y olivares de
Palestina.

-~ Labrar las tierras de labor.

— Colocar las cabasias y los pastores.

— Imaginar el castillo de Herodes,

— Situar, lejanos atin, a los Magos
con sus criados, caballos y dromeda-
Fi0S.



tradicional, que estd completamente fuera de toda
relacién con una demosiracion efectiva del espi-
ritu matemdtico en el pensamiento moderno y se
conterita con ejemplos insulsos y no sistemadticos.
El estudio elemental del Algebra debe comenzar
con la aplicacion constante de la idea matemdtica
de cantidad a cualquier objeto interesante.

Con la iniciacion de la recogida sistemdtica de
estadisticas en el siglo XIX se ha hecho posible el
estudio cuantitativo de muchos fenomenos y fuer-
zas naturales y sociales. Las estadisticas del trd-
fico ferroviario, de la produccion industrial, de las
cosechas, del comercio interior y exterior, de los
precios, del movimiento demogrdfico, de los deli-
tos, de las tarifas aduaneras, de los gastos nacio-
nales, del tiempo, de la salida y la puesta del
sol durante el aiio, son susceptibles de reduccion

a grdficos. Estudiar la correlacidn entre ellos y
los acontecimientos correspondientes en el tiem-
po ensefiaria mds matemdticas y mds conocimien-
to de las modernas fuerzas sociales que todos
nuestros actuales métodos juntos.

La enseiianza tradicional de la Geometria es
erronea. La Geometria es la reina de las ciencias
fisicas; pero hay que distinguir entre proposicio-
nes que parecen evidentes y otras susceptibles de
comprobacion experimental mediante diagramas
cuidadosamente disefiados. Las proposiciones mds
simples y mds evidentes serdn tratadas como pre-
misas ldgicas. Ellas son nuestros axiomas de Geo-
metria, no los axiomas de la Geometria. Y acu-
diremos siempre a la explicacidn de hechos ma-
teriales de la vida por medio de conceptos geo-
métricos.

preambulo de nuestro amor y dcseo

= A— del Nifio.
aterna IeS a r V u I O S Pero todo este simbolismo y abstrac-
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. co! ara a
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Belén, Jesds va a nacer ya,
un pastor, , . e
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observacién a la vez—; el nifio debe ir
buscando y aportando aquellos que cs-

tan a su alcance, bien en el hogar o en
el campo:

mus-o,
piedrecillas,
romero,
tamillo,

corcho en rama,

cartén para las ca-
sas,

e:cayola,

Simultaneamente a esta aportacion
puede seguirse una clasificactén por
los nifios que cstimula la atencién, la
obscrvacidn y suscita el interés,

2. Ascética.

Pero la preparacién requiere también
disponer ¢l espiritu del pequefio a csta
Gran Venida, como se dispone para los
huéspedes mejores la propia morada.

Al Nifio Jestis, que va a nacer—y
aqui interpretamos el bellisimo sentido
de los anhelantes patriarcas y profetas
que le precedieron, “Ciclos, enviad ro-
cio de lo alto y las nubes lluevan al
Justo, dbrasc la tierra y brote el Sal-
vador—, hay que descarle, y preparar-
le nuestro corazdn, con espiritu de ca-
ridad y sacrificio, un corazén tierno,
como una cunita mullida, donde pueda
reposar, y por eso la dulzura y la au-
sencia de rabictas son ¢l simbolo y

b) REALIZACIONES.
I. Preparando el Belén.

Entre tanto, y cada dia un poco, la
Maestra, con los nifics, va construyen-
do su Belén dentro de 1a propia clase
en una colaboracién de trabajo y con-
versacidon maternal con el mismo niffo:

— Hay que construir y situar los
montafias, pintar los papeles de fondo
que en la lejania representan el cielo,
las estrellas y las montaiias. Todo in-
fantil y sencillo,

— Situar los caminos y los arroyos.

— Colocar los puentes.

— Preparar los viiiedos y olivares de
Palestina.

-~ Labrar las tierras de labor.

— Colocar las cabasias y los pastores.

— Imaginar el castillo de Herodes,

— Situar, lejanos atin, a los Magos
con sus criados, caballos y dromeda-
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— Echar la escarcha en el valle y la
nicve en las montafias,

— Preparar lo Gruta del Nacimsento
ton mimo, pero sin el Nifio Jestds atin.

Todo este trabajo, que importa voca-
bulario, observacién, atencién, refle-
xién, memoria y sobre todo ternura,
como fondo, seguridad y permanencia
de lo aprendido, es la mejor labor, la
maravillosa leccién que reclama la di-
dictica del parvulo,

Si recorremos el ciclo de ensefianzas
adecuadas al pequefio no hallaremos
otra no sélo que supere ni aun que
iguale en potencia formativa a este
maravilloso Misterio de Navidad, que
rezuma impresionismo, ternura y pro-
ximidad a los chiquitines,

2, También el pirvulo debe hacer
su fiesta al Nifio Jesis transformado
en pastor o pastora y llevando sus pe-
quefios obsequios reales y simbélicos.

Le impresiona y le encanta vestirse
de “algo”; por eso hay que prepararle
para aquel dia y, en colaboracién con
la madre, su zamarra y su alforja, su
cayado y su bota, y a la pastora su
cintaro y su mantoncillo, su pafiuelo
hecho gorro y su cestita, y al 4ngel sus
alas y su tinica, su trompeta y su laud.

Esto es el comienzo de la gran fies-
ta que va a tener lugar cantando vi-
llancicos y recitando poesias en la vis-
pera del Nacimiento en torno al Belén
de la escuela y con asistencia de los
padres, que mirarin tiernamente a sus
hijos, conquistados para toda colabo-
racion escolar,

c¢) Recrracioxes.

8almos y profecias para ser recitados
por éngeles y pastores ancianos:

‘“Va @ venir el Sefior,
corred a su encuentro y decid:
Grande es su poder
y 8su Reino no tendrd fin,
Es el Principe de la Paz” (1).

“Las montafias y los collados
cantarén alabanzas a la vista del Sefior
y todos los éArboles de los bosques

[aplaudirén,
porque el Sefior vendra

para reinar por siempre—alegria” (2).

“Dios mismo vendré
Yy nos visitard.
y las orejas de los sordos se abrirdn,
Entonces los ojos de los clegos verdn
saltard el cojo como un ciervo
v serd desatada la lengua de ios mu-
[dos” (3).

“En aquel dia destilardn dulce las
[montafias

y daran leche y micl los colladoz—
[alegria’ (4),

(1) Is., 9.
(2) 1safas, 55,
(3) Isaias,

(4) Joel.

‘“Vendrd el Sefior
y todos sus santos con &1’ (§).

“Al Rey que va a venir,
venid, adorémosle”.

“Hoy sabréis que el Sefior vendra
Vv nos salvari,
y por la maifiana veréis su gloria’ (6).

“Cantad al Sefior un céntico nuevo
porque hizo maravillas™” (7).

“Hoy ha nacido el Cristo,
hoy aparecié el Salvador,
hoy cantan los Angeles en la tlerra
y se regocijardn los Arcéngeles;
hoy saltan de gozo los justos diciendo:
Gloria a Dios en las alturas—ale-
[gria’ (8).

“Habia unos pastores en aquellas
mismas comarcas, que, vigilaban el
ganado de noche.

Cuando he aqui que se puso junto
a ellos un Angel del Sefior.

Y la claridad de Dios los cercé de
resplandor. Y tuvieron miedo.

Dijoles el Angel:

No temadis, porque vengo a anuncia-
ros un gran gozo:

Porque hoy os ha nacido el Salva-
dor, el Mesias.

Hallaréis al Nifio envuelto en pa-
fiales y puesto en un pesebre” (9).

“Vamos a Belén y veamos lo que
ha sucedido y lo que el Sefior nos
quiere hacer saber” (8),

Regafiiln de Maria.
(De Juax AwupirTo DE LOS CARMENES.)

i Quietecito, Amor!

iQuietecito estés!

;Que no tires la blanca mantilla
con los lindos piest

Amgr, ¢t no ves

(5) Zac., 1.

(6) Ex., 16.

(7) Ps.

(8) San Iucas, 2.
(9) Luc, 2.

que es el alba fria?
¢Que tu carne es rosa de la carne mia?
y que temblaria
con los airecicos de la madrugada?...
iMi flor delicada!
iMi pequefia flor!
iQuietecito, Amor!

Emmanuel.
(De JEnaro Xavize Varrkjos.)

Caminitos del monte,
caminitos de flor,
¢quién ha ido a contaros
que nacia el Sefior?

Estrellica de oro,
¢lo sabias ti?
{Qué haces ailin temblando
en el cielo azul?

{Qué miras? (Qué esperas?
¢No ves que es de dfa?
¢No ves aqui al sol
con Jests y Marfa?

Al Niiie Jestis,
(De PanrLo GUERRERC.)

Galan divino
de cuerpo gentil,
mucrome de amores
desde que te vi.

Pajarito en nido
de nieve cercado,
clavel encarnado,
almendro florido,
cervatillo herido
de amor por mi,
muérome de amores
desde que te vi.

No he visto otro tal
entre los zagales:
sus labios, corales;
su cara, un rosal;
su frente, cristal;
sus manos, marfil;
muérome de amorev
desde que te vi,

Villancico.
(Popular.)

—¢Qué le daremos
al Nifio Jesis,
qué le daremos
que le sepa bien?

~—Higos y pasas,
almendras y nueces;
higos y pasas,
almendras y miel.

JesGs Nifjo,
(De Jacinto VERDAGUER.)

seréis el pastor
de los rabadanes.
—Dulce Jesis mfo,
si llordis de fric,
lomad mi zamarra;
s. llordis de amor,
yo os doy con fervor,
amantc, mi alma,

¥l mayoral:

Los reyes:

—Si queréis wvenir
hasta nucstros yeinos,

en vicos palacios

Los pastores: os alojaremos.

, 0 y e
—Si queréis venir Vos seréis el rey;

a nuestros lugares, nosotros, los sicrvos.



Entre ¢l buey y Is nrula.

(Popular.)

Entre el buey y la mula
Dios ha nacido
y en pobre pesebre
estd recogido.

iAy qué gozo tan amoroso,
ay qué alegria del alma mia,
cara de rosas!
iAy qué madre tenemos
tan amorosa!

Ya vienen los pastores
a visitarle
y le traen corderillos
que regalarle. N

Y le traen las pastoras

miel y mantillas,

y también una caja

de maravillas,

iAy qué gozo tan amoroso!
iAay qué alegria del alma mia,
cara, de rosa!

iAy qué Madre tenemos

tan amorosa!

Herodes el Malo.

Herodes el Malo,
no te guieio, no.
¢A Jestis no quieres?
Tampoco a ti yo.
Matas inocentes,
ya lo pagards;
ellos van al cielo
y ti nunca irds.
Herodes el Malo,
no te quiero, no.
iA Jesiis no quieres?
Tampoco a ti yo.

La cunita.

—La cunita del Nifio Jesns
se mece ella sola.
—No se mece..., la mecen
fas manos de Nuestra Seifiora.
—Los pafiales del Nifio Jestis
son de rica blonda,
—Son de lino, que hilara
la rueca de Nuestra Sefiora.
—Calla, pregonero,
toca la zambomba,
mo digas romances
toca, toca, toca.
¢Quieres mis romances
que Nuestra Sefiora?

Al Nifio Jesds.
(De H. G.)

Yo soy pequeiiito,
i eres chigquitin,
He venido a wverte.
éTugaremos? ;Di?

Tengo una sambomba,
tengo un tambdoril
y luego a los Reyes
ya les ecridf,

Me tracrdn mds cosas...
delotas, balones, un ferrocarril...
Y oro, incieso y mirra
te traerdnm a fti.

Pero al pasar ellos
ti te swueles ir.
i Quédate unos dias!
/No scas asi’...

Cantos:
1Ay qué lindo!
de S. S. Mawaco.
1Ay qué lindo y qué bello,
qué gracioso el Nifio estd;

8Us ojitos ya se entornan,
{ay! Si, si, yo le quiero arrullar! (bis).

Tema 1.°; ¢(Por QUE ALGUNAS VECES
TENGO GANAS DE DECIR “No” A Dios?

FI PRIMER PECADO.

Villancico del Nifio Jesis.

Letra del P. Ucarbe.
Misica del P. Romano.

Cual nevada rosa
sobre su rosal,
de tu Madre en brazos
duerme, Nifio, en paz.

Duérmete, mi nifio;
duérmete, mi bien;
que al son de mi canto
yo te arrullaré,

Ya no temas

el rigor del cierzo, Viva, viva Jesfts, mi amor;

que yo a tu lado viva, viva mi Salvador,
velaré tu suefio. (bis).
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Viva Jesis.

INTRODUCCION.

Con las presentes lecciones terminamos el programa del primer tri-
mestre. Todo este periodo sc ha dedicado a despertar la relacién per-
sonal entre Dios, Padre y Creador, y el nifio, Las ideas han sido: La
Creacién, el Sefiorio de Dlos sobre las cosas y su Paternidad sobre los
hombres. El hombre que rompe esa relacién fllial y amistosa con Dios,
y la dificultad, desde entonces, de obedecer la voz del Sefior, que habla
en nuestra conciencia. Dios, que, lleno de compasién por nosotros,
envia a su propio Hijo para reanudar la relacién rota por el pecado
y para ayudarnos a conocer y a responder a lo que Rl, el Sefior, nos
dice y nos pide,

El programa de diciembre contiene siete lecciones, en guién y orien-
taclones més o menos amplios. Los temas son los siguientes:

1o ;Por qué algunas veces tengo ganas de decir ‘“no” a Dios?
El primer pecado.

2. La Virgen Maria ha dicho siempre “si” a Dios.

3.° ;Quién nos puede ayudar a decir “si” a Dios?

4° Dios nos ha enviado su Hijo: Maria y la Anunciacién del Na-
cimiento.

5.° Dios noa ha enviado su Hijo: El pais y el afio del Nacimiento,

6. Dios nos ha enviado su Hijo: El Nacimiento en Belén.

7.° Dios nos ha enviado su Hijo: La Navidad en 1958.

A propésito, hemos preferido dedicar més espacio al desarrollo del
contenido y orientacién metodolégica del primer tema, que encierrs,
como en él se indica, materia suficiente para més de una leccién, En
la presentacién de Jes(s, Enviado de Dios, Nifio en Belén, se procura
abrir a los nifios, ya desde el principlo, a la perspectiva de Jes(s el
Sefior en su vida adulta. “Un Nifio nog ha nacido’”, nos dice la Litur-
gia con el profeta Isaias, pero ella misma nos pone en seguida en pre-
sencia de las otras nuevas epifanias 0 manifestaciones de la vida pG-
blica de JesGs.

Ningin tema puede entenderse sin relacién a los demAs. Seria con-
veniente, dentro de las posibilidades de cada uno, que el Maestro o
Maestra hiciera una primera lectura de todo el programa del mes
antes de comenzar la aplicacién de la primera leccién. Asimismo vol-
ver a las ldeas introductorias que se daban en el programa del mes
de octubre.

En el mes de enero se dedicardn una o dos lecciones a la revision
o repaso de todo el primer trimestre,

y FEva, cuando nacemos no somos
amigos de Dios. Y durante toda la
vida, a veces, tenemos ganas de con-
testar “no” a lo que Dios nos dice y

Idea esencial: Nuestros primeros pa- nos pide.

dres, Adin y Eva, dcsobedecieron a
Dios y dejaron de ser sus amigos.
Nosotros, que somos hijos de Adan

Fin pedagdgico: Reconocer nuestra in-
clinaciéon al mal (aunque Dios, por
el Bautismo, nos vuelve a hacer ami-
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gos suyos, seguimos siendo los hijos
de Adin y Eva pecadores). Pedir a
Dios ayuda para decirle siempre “si”.

Nota.—El tema del pecado original puede
presentarse asi a esta edad, contimwando ew
la linea de nuestro “si” y “mo" hbre a Dios.
En la marracién (caps, 2 vy 3 del Génesis)
buscar, sobre todo, la significacién espiritual.
Estos pasofes de la Sagrada Escriturs pueden
marrarse como una leyenda religiosa o como
una pdgina de mitologis cldsica, logramdo
despertar también en los nifios el interéds quc
ellos conceden a lo maravilloso, Se habrd
congeguido un ambiente de atencidn mfontil,
pero se habré profamado ¢l testo sagrado vy
no se habrd dado wuna emseflanws catequéti-
ca. Es wmecesario, por consiguiente, resaliay
2l significado espiritual, que en estos capitulos
es: La felicidad del hombre antes de su pe-
cado (cuando ¢l awtor del Génesis dice gque
Dios les visitaba o otardecer en el Poraiso
#s parg esplicarnos que Diog era familiar o
Addn y a Eva). Uno pruebs y una prohibi-
c¥6n de Dios. El st v ¢l wo libre. El dngel
malo, La tentociém de orpwllo. La desobe-
diencia. El cosiigo, Es ¢! mismto hombre
Quien se separa de Dios, como wum wiflo que
wnelve la espalds a sus padres.

‘Bvitar toda inexactitud en el relato y de
ninguno manero corgor com elementos de ex-
plicacién que mo correspondan estrictamente
al texto sagrado; por el contrario, llevar
Ppoco a poco a los wifios a lg distincién entre
lo verdod doctrime] gque Dios guiere cnsefior-
nos ¥ la imagen, la espresién o el acomteci-
miento que ol autor sagrado, inspirado por
Dios, emples para que entendamos,

Esta leccién cs fundamental em el progra-
ma de este mes, Sw desorrollo exige mds de
una clase.

Orientacion bibliogrdfica:

.S‘asyruda Biblia: Libro del Génesis, caps. 2,

y 4.

Catecismo Catélico. Editorial Herder. Barcg-
tona, 1957, pigs. 47-53.

Quinxy: Carnet de preparacién de um cate-
quista, t. I. Dogma, Editorial Vilamala,
Barcelona, 1953, 3.t edic., pdgs., 119-133.

Carxquirica La Sawix: El Mesios prometi-
do, texto del primer curso de Bachillerato.
Ediciones Brvfio, 1938, cap. IV,

Scrusrer, IeNacio: Historia sagrada del An-
tiguo y Nuevo Testamento. Editorial Her-
der, Barcelona, 1955, ntums, 3 al 6,

Kncry, Froxrico J.: Comemtario préctico
de Historia Sagrads. Editorial Herder.
Barcelona, 1955, 4.% edic., ntims. 3 al 6.

CGaLLina, Cdsar: La Biblia para los mifos.
Antiguo Testomento, Editorial Luis Gili.
Barcelona, 1957, néms, 3 y 4.

Adelante.  Enciclopedia FEscolar, curso 3.9

Material pedagégico:

a) Frases, preparadas en carteles o
escritas en el encerado: “Adan y Eva
dijeron

“, »

no" a Dios y pecaron”;

“Nuestros primeros padres perdieron
los regalos de Dios”; “Todos los
hombres heredamos de Adin v Lva

"+ ¢l pecado original y la inclinacion a

% decir “no” a Dios”. b) Un dibujo

" muy sencillo de un hombre y una
mujer junto a un arbol. Esquema
simple. Otro dibujo representando
una persona actual, adulto o nifio, de
rodillas en actitud de pedir perdon
a Dios.

Desarrollo:

12 Recordar la le ccién anterior
(mes de noviembre). Mis facil, a ve-
ces, decir “no” a Dios que decirle “si”,
El “no” es ¢l pecado.

2.° Nuestra inclinacion al pecado.

Fjemplos. ; Por qué?

32 Adin y Eva, creados directa-
mente por Dios en cuerpo y alma, To-
dos venimos de ellos: padres de todos
los hombres.

Felicidad de Adan y Eva: amigos de
Dios (la vida de la gracia); sin esfuer-
zo pueden decir “si” siempre a Dios;
comprenden muy bien todo lo que Dios
les dice y les manda. Tienen un alma
muy hermosa; en sus cuerpos no tie-
nen dolor ni enfermedad, no iban a
morirse nunca.

4° Dios y una prucba de obedien-
cia, Que Adin y Eva hagan caso a
Dios, que es el Scfior de todas las
cosas,

5. ILa tentaciéon: Un dngel malo,
lleno de envidia. “No vais a tener que
obedecer ya a Dios. Haréis siempre lo
que querais. Y estaréis mas contentos
todavia que ahora”, El pecado. Adin y
Eva piensan: “Si no tuviéramos que
hacer siempre caso a lo que Dios nos
dice y nos manda seriamos aiin mas fe-
lices”. Desobedecccen y comen.

6.° No han querido a Dios y Dios
los deja solos. Pierden los regalos que
Dios habia hecho a sus almas y a sus
cuerpos. (Ir analizando las consecuen-
cias: ¢l dolor, la enfermedad, el tra-
bajo duro, la tristeza, el micdo a Dios.
No saben lo que hay que hacer para
que Dios esté contento con ellos; decir
“si” se hace dificil; el “no” les atrae.)

7.° Desde entonces nosotros, hijos
de Adin y Eva, nacemos sin scr ami-
gos de Dios, En pecado original, es de-
cir, sin la vida de la gracia; y sin los
otros regalos que Adin y Eva habfan
recibido de Dios en el cuerpo, en la in-
tcligencia, en la voluntad.

8.° Después Dios tuvo pena de Adén
y Eva y de todos nosotros, y promete
enviar a Alguien que vuelva a hacer-
nos amigos de Dios...

9.° Pero los otros regalos que Dios
habia hecho a Adin y Eva en sus al-
mas y en sus cuerpos no los podemos
volver a tener, Por eso, como Adan y
Eva después del pecado, tenemos ga-
nas de decir “no” a Dios, nos cuesta
trabajo decirle “si"... Nos cuesta que-
rer siempre a Dios y querernos bien
siempre entre nosotros (el ejemplo de
Cain y de Abel; Génesis, cap. 4, ver-
siculos 1 al 9).

10. ¢ Qué podemos hacer ? Pedir per-
don a Dios. Pedir su ayuda. Todos los
domingos lo hacemos en la Misa (en
cl encerado, en columna, a la izquierda,
sc escribe: “Kyrie, eléison / Christe,
cléison / Kyrie, eléison”. En columna,
a la derecha, se escribe: “Sefior, ten
misericordia de nosotros / Cristo, ten
miscricordia de nosotros / Sefior, ten
misericordia de nosotros”.—Se lee, se
explica su significado y se ensefia a
pronunciar bicn, Después, todos de pie,
manos juntas, cn gran silencio, los ni-
flos van repitiendo la oracién litinica
que dirige el Maestro catequista).

Texto del Catecismo:

Para nifios de nueve afios: Segundo
grado, lec. 9, niims, 52 y 53 y 56 al 60
inclusive.

Para nifios de diez afios: Idem, nii-
meros 52 al 60 inclusive.

Ejercicios:

a) Representar con un grupo de wi-
nos, si se ha logrado mn buen ambiente
religioso, la escena del pecado cn el Pa-
raiso. Sobriedad en todo y no dar am-
plitud a lo imaginario,

b) Reproduciendo el proceso de la
tentacién y del pecado de nuestros pri-
meros padres, representar con los ns-
jios el proceso de uma tentacion y de
un pecado de desobediencia en la vida
concreta actual, .

¢) En el Cuaderno los nifios copian
las frases que se han indicado mds
arriba como material de la leccion. En-
cuadran vy adornan las frases. Copian
¢l dibujo del pecado del Paraiso, O se
intenta, con los mayorcitos, que ellos



mismos norren y dibujen libremente ia
escena del pecado.

d) Copiar la oracién Ikitdnica del
Kyrie, eléison, y asimismo el dibujo de
la peticion de perdon. O que los mayo-
des representen en dibujo lLibre dicha
actitud del alma.

e) Ir preparando a los miios para
una confesion sacramental en el Hem-
po de Aduviento.

Tema 2°:
steMprE “sf” A Dios.

Idea esencial: Maria no ha tenido pe-
cado original no ha tenido inclina-
cién al mal, porque Dios asi lo quiso.
Ella ha dicho siempre “si” a Dios.

Fin pedagégico: Alabanza a Dios que
ha creado a Maria.

Maoterial: Imagen, estampas, fotos: In-
maculada Concepcién. Lourdes, Fie-
les ante la Santisima Virgen. Frases
¢ invocaciones escritas, por ejemplo:
“Aleluya. Eres toda hermosa, oh Ma-
rfa, y mo hay en ti pecado origi-
nal, Aleluya” (explicar el aleluya:
palabra hebrea que significa “alabad
a Dios”, “Dios sea alabado”, era co-
mo una aclamacién o un grito de
alegria). “Oh Maria, sin pecado con-
cebida, ruega por nosotros.” “Ensé-
flanos, oh Maria, a obedecer siempre
a Dios.”

Desarrollo:

1.* Enlazar con la leccién del peca-
do original, ‘

2” Ha habido una persona que nun-
ca tuvo ganas de desobedecer y que
siempre agradé a Dios. Decir quién es
Maria. Sus padres. El pais, el tiempo.

3> Dios le habia dado un alma muy
hermosa, més que la de todos los de-
mas hombres; mas pura y limpia que
el agua de una fuente muy clara; her-
mosa como la flor méis bonita; blanca
como la nieve cuando le da el sol. Na-
¢ib sin pecado; nacié con la gracia o
la amistad de Dios.

4® Por eso a Maria la llamamos

LA VIRGEN MArfA HA DICHO

concebida o nacida sin pecado, la In-
maculada Concepcién, 1a Purisima,

5.° Maria siempre ha entendido bien
lo que Dios le decia y lo ha hecho. No
estaba inclinada a decir “no” a Dios,
como nosotros. Aparte de Jesucristo,
es la dnica persona que ha nacido sin
el pecado que los hombres heredamos
de nuestros primeros padres.

6. El dia 8 de diciembre se celebra
una fiesta para recordar que la Virgen
Maria nunca tuvo pecado.

7° Damos gracias a Dios, que ha
hecho que la Virgen Maria fuera siem-
pre tan buena. A Maria le pedimos que
nos ensefic a obedecer a Dios como
Flla ha obedecido.

Texto del Catecismo:

Para nifios de nueve y diez afios:
Catecismo Segundo Grado, niims. 60
y 61. Y la oracién “Bendita sea tu pu-
reza”, Catecismo Segundo Grado, pa-
ginas 64-65.

Ejercicios:

a) Copiar en el Cuaderno el enun-
ciado de la leccion.

b) Hacer o copiar un dibufo que re-
presente a la Virgen. O también recor-
tar una estampa de la Virgen y pegaric
en la pdgina del Cuaderno.

¢) Copiar alguna de las frases o in-
vocaciones empleadas. O también el
“communio” de la Misa de la Inmacu-
lada.

OnservaciéN.—ILa celebracidn del Dia de
la Madre coincide con Ja fiesta de la Inma-
culada Concepcién. Al preparar en clase a
los nifios para la fiesta de la Inmaculada
conviene enlazar ambos motives: Dios hizo
tantaa cosas grandes por Maria porque la
preparaba para Madre de Jestis, Nuestras ma-
dres también Dios las ha elegido para que
nasotros seamas hijos de ellas, Cada nifio,
para regalar a su madre, prepara una bonita
pigina y dibujo, en que se¢ unan ambas ce-
lebraciones.

Tema 3.°: ¢(QUIEN NOS PUEDE AYUDAR
A DECIR “sf” A Dios?

Idea esencial: Puesto que es dificil
conocer bien a Dios y obedecerle, el
mismo Dios nos quiere ensefiar y
ayudar. Para esto Dios nos envia a
su Hijo. Con Jesiis podemos decir
“si” a Dios.

Fin pedagégico: Despertar el deseo de
[a ayuda de Dios.

Desarrollo:

1° La Virgen Maria, si; pero iy
nosotros? Nosotros no sabemos bien lo
que Dios nos pide, y nos cuesta obe-
decerle. A veces cs dificil ser bueno y
es facil ser malo (ejemplos concretos,
vividos, si es posible).

2° Los hombres sobre la tierra,
desde el pecado de nuestros primeros
padres, desobedecian a Dios, (Suprimir
este punto en leccién para los més pe-
quefios.)

32 Es mas ficil hacer bien las co-

sas cuando alguien nos ensefia y nos
ayuda, Ejemplos (los padres a los hi-
jos, el hermano mayor al pequefio, el
amigo al amigo).

4° Dios nos conoce a fondo y sabe
que nosotros solos no sabemos decir
“si”. Dios nos quiere y desea que va-
yamos a ser felices junto a El.

52 Dios nos envia alguien més fuer-
te que el pecado, alguien que nos libre
del pecado original y esté siempre con
nosotros ayudindonos a decir “si”.

6.* Dios dijo: “Yo enviaré a mi mis-
mo Hijo” (escribir esta frase y la si-
guiente en el encerado). Jestis, el Hijo
de Dios, nos ayuda a decir “si”.

7.° Con Jesis, yo puedo decir “si”
a Dios. (Los que me ensefian a cono-
cer a Dios—mis padres, el Maestro, el

sacerdote...—me ayudan a obedecer a
Dios.)

Ejercicios:

a) Copiar en el Cuaderno el enun-
ciado del tema.

b) Escribir (y dibujar, si es posible)
uno o dos momentos en que sea dificil
obedecer a Dios.

c) Escribir: “Las personas que me-
jor me pueden oyudar a obedecer a
Dtos”. Poner sus nombres,

d) Copiar: “Dijo Dios: Yo enviaré
o ms mismo Hijo”. “Jesius, el Hijo de
Dios, viene o ayudarnos”.

e) Copiar y adornar: “Oh Dios, Pa-
dre nuestro, envianos a Jesis”.
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Tema 4.°: Dios N0S BHA ENVIADO SU

Hijo. MarfA Y LA ANUNCIACION DEL
NACIMIENTO.

ldea esencial: Maria, que habfa reci-
bido mucho de Dios, acepta el ser
Madre de Jestis pucsto que Dios se
lo pide. Dios envia a Jesiis cntre
nosotros por Maria. La obediencia
de Marfa,

Fin pedagégico: Resaltar la importan-
cia del “si” de Maria,

Bibliografia: Para la presente leccién y
para las siguientes, las obras sefiala-
das en el tema 12 mdis Biblia en
tmdgenes, Editorial Herder, Barce-
lona, 1957.

Desarrollo:

1.° Para enviar su Hijo a la tierra
Dios prepard a Maria,

2,° Situar a Maria en Nazaret: Cir-
cunstancias familiares. Disposicién de
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alma; purisima; haciendo de buena ga-
na todo lo que Dios decia (recordar la
leccion o tema 2.°).

3® Relato de la Anunciacién (San
Lucas, cap. 1).

4, Alegria de que Maria haya dicho
“sf”. Jestis va a venir, Maria es Ma-
dre de Jestis y también nuestra Madre.
Bien puede estar alegre Maria porque
ha dicho “si” a Dios. El decir “si" da
alegria. (E! Magnificat, en San Lucas,
capitulo 1, versiculos 46 a 55; puede
leerse y explicarse después de haber
hablado de la Visitacién, o también,
prescindiendo de este hecho, presentar
el Magnificat como expresién de la ale-
gria de Maria después del anuncio del
Angel.)

5° Maria espera a Jestis y se pre-
para en silencio y oracién.

Ejercicios:

a) Eaxplicor el Ave Maria. Copiario
en ¢l Cuaderno y encuadrario. )

b) Escribir en un lado de la pagina
las palabras del Angel; al otro lado, lo
respuesta de Maria, Debajo, o en me-
dio, un dibujo de la-Anunciacion o una
estampa pegada a lo pdgina, .

c¢) Hacer aprender (con wuna previa
explicacion), solamente a los mayores,
el rezo del Angelus. Decirles en qué
ocassones del dia debe resarse. Prepa-
rar con ellos (cada grupo wna parte)
unos murales en papel de color y en
blanco, en que se contenga todo el
Angelus, con su oracién.

Nota.—El domingo dfa 14 de diciembre se
va a celebrar el “Dfa Universa] del Nifio”.
Tos nifios espafioles deben pedir (segin ha
dispuesto la Comisidn Catélica de la Infan-
cin) por el Papa y también por todos los
nifios del mundo, Insistase especialmente en
la orscién por los nifios hrérfanos y por los
enfermos.

Tema 5.°: Dios Nos HA ENVIADO SU
Hijo: Ei pafs v EL Afo DEL Nacr-
MIENTO,

Idea esencial: Situar en la circunstan-
cia histérica y geografica, aunque de
manera elemental, la venida de Je-
sfis entre nosotros.

Fin pedagégico: Resaltar el caricter de
verdad y hecho histérico de la ve-
nida de Jesucristo, necesario para la
fe del nifio que va a convertirse ma-
flana en adulto. Y el contraste: la
grandeza del Hijo de Dios que viene
a un pueblo pequefio y sin impor-
tancia,

Material: Un mapamundi; un mapa de
la regién mediterrinea, en que se

pueda ver Espafia y Tierra Santa;
fotos de aquellos pueblos orientales.

Nora.—Esta leccién es, sobre todo, para
los mayores, pudiéndose suprimir, si asi se
considera, en una clase de pequefios.

Desarrolio:

1* Para enviarnos a su Hijo, Dios
ha elegido un afio en la Historia (mos-

10

trar con niimeros en el encerado, ha-
ciendo comparaciéon con otras fechas y
con el afio actual).

2.* Dios escoge también un pafs. Po-
dia elegir el que quisiera (América,
Alemania, la India...). Dios no elige el
mis grande ni el mis rico. Dios no
mira las cosas como nosotros. En Fa-
lestina, Tierra Santa, habia hombres
que habian ido conociendo mejor a
Dios, hombres a quienes Dios habia
hablado de manera especial. A este pe-
quefio pais (sefialar en el mapa) Dios
envia a su Hijo.

3. Describir ¢dmo era este pais. S
es posible, con la ayuda de fotos. Sus
habitantes, el modo de vestir, las ca-
sas, el oficio de los hombres, las ocu-
paciones de las mujeres, etc.

Ejercicios:

a) Ew el Cuaderno, como titulo de
la pégina: “Dios ha emviado su Hijo,
hace mil novecientos cincuents y oche
anos, a Pdlesting”.

b) Hacer trazar una linea en la pd-
gina. La linea representa el tiempo. La
linea se corta con un nombre en ma-
yisculas: JESUCRISTO. Pedir a los
niiios que busquen en el libro de His-
toria de sus enciclopedias nombres de
personas (o hechos histéricos) y que
los escriban antes o después de Jesis,
segitn les corresponda.

c) Escribir y completar: “Yo, ..., he
nacido mil novecientos ... afios después
de la wvenida del Hijo de Dios o la
tierra”,

d) Una actividad colectiva para los
mayores: Un mapa mural de Falesii-
na, El Maestro prepara en un gran pa-
pel el fondo del mapa: limites, linea
del rio Jorddn, el mar Muerto, el lago
Genesaret... Los nifios van sefalando
las ciudades; dibujan, o recortan de
grabados y fotos de revistas y diarios,
casas, personajes, drboles, arenales... y
los van pegando sobre el mapa.

e) Copiar la siguiente oracién: “Hasz,
Sesior, que veamos tu poder. | Ven a
estar con nosotros. | Estamos en peli-

gro por culpa de nuesiros pecados. |
Ven a librarnos y a salvarnos. | Te lo
pedimos por Jesucristo, Nuestro Sefior.
Amén". (Misa del Primer Domingo de
Adviento.)

Tema 6.° DI1os NOs HA ENVIADO SU
Hijo: E1 NACIMIENTO EN BELEN,

Idea esencial: El Hijo de Dios viene a
estar con nosotros para... (volver a
las mismas ideas del tema 3.°).

Fin pedagégico: Prometer a Jesfis hacer
siempre lo que El nos ensefia para ir
al Cielo. Obedecer a Dios siempre,
como Jess y Maria,

Material: a) Ejercicios realizados y
trabajos colectivos de la leccién an-
terior. b) Frases escritas, tomadas de
las Misas de Navidad, por ejemplo:
“Bendito el que viene en nombre del
Sefior. Dios, el Sefior, nos ilumina
con su luz”; “Alégrate, ticrra entera,
pues viene a ti tu Rey, el santo Sal-
vador del mundo”; “Un dia santo
nos ha amanecido, Venid y adorad
a Dios, pues su gran luz ha bajado
a la tierra”. ¢) Algiin wvillancico po-
pular escrito en cartel o en el ence-
rado,

Desarrollo:

1° Estamos alegres porque se acer-
ca Navidad.

2° §Cull es la verdadera alegria de
Navidad? No detener al nifio en el as-
pecto exterior de la venida de Jestis a
la tierra, sino en la contemplacién del
Hijo de Dios entre nosotros, ¢Quién
es Jesiis? (Quién le envia? ;Por qué
viene?

3> Maria ya preparada. El viaje a
Belén. José, el carpintero, no es el pa-
dre del nifio que va a nacer. El {inico
padre del nifio es Dios Nuestro Sciior.—
Un Angel, en nombre de Dios, se lo
ha dicho a José: “Tienes que preocu-
parte de Maria y debes ser como un
padre para el Nifio Jesfis, que va a
nacer”,

4° Relato del Nacimiento. Lectura
solemne del texto sagrado (Evangelio
de San Lucas, cap. 2, versiculos 1-14).
Escribir la frase del Angel a los pas-
tores: “Os anuncio una gran alegria:
Hoy ha nacido el Salvador”.

Texto del Catecismo:

Nifios de siete a ocho afios: Primer
Grado, nims, 21, 22 y 23,

Nifios de nueve afios: Segundo Gra-
do, niims. 63 a 68.

Nifios de diez afios: Segundo Gra-
do, niims. 63 a 70.

Ejercicios:

a) En el Cuaderno, escribir como
titulo de pdgina: “Os anuncio una gron
alegria: Hoy ha nacido Jesis el Sal-
vador”,

b) Dibujos sobre el Nacimiento de
Jests,



¢) Los nifios mayores vuelven a leer
el Evangelio de San Lucas, capitulo 2,
y escogen las frases que mds les gusten.

d) Los mayores leen el Gloria 'in
excelsis de le Misa y aprenden en latin
la primera frase,

¢) Escribir en el encerado, aprender
y cantar algin villancico.

Terna 7.°: Dios NOS HA ENVIADO SU

Hijo: La Navioap En 1958,
Finalidad: Preparar la Navidad en el

ambiente concreto er que los nifios

viven,
ldeas y achividades:

1.* Dibujar figuras para el Naci-
mienco que se instala en la escuela.
Recortables. Modelado. Carteles o le-
treros con frases biblicas y litlrgicas.

Se ayuda a preparar elementos para
el Nacimiento que cada nifio instala en
el hogar familiar.

Los mayores colaboran desde la es-
cuela en la preparacién del Nacimiento
de la Parroquia,

Cantos y villancicos.

2.° En el pueblo, en el barrio, itodo
el mundo va a celebrar la Navidad con
alegria? ¢Conocéis a alguien que esté
solo, o que esté enfermo, o que sea
muy pobre? ¢ Jesis va a venir también
para ellos? ¢Cémo podemos nosotros
decirles que Jesiis ha venido a sal-
varnos?

Los nifios preparan en pequefios gru-
pos algunas de estas visitas. ;Qué lle-
var? ;Cémo felicitar la Navidad?

Se preparan también felicitaciones-
tarjetas para llevar a algunas de estas
personas, o para mandar por correo a
alguien que se ha marchado del pueblo
o de la escuela y a quien recordamos
y_queremos. Los nifios firman la feli-
citacion.

3.* ¢Qué nos queda por hacer? Jun-
to al Nacimiento cerramos los ojos y
pensamos en Dios Padre y en Jests,
su Hijo. Preparamos nuestra confe-
si6n y nuestra comunién de Navidad.
Pensamos en que la alegria de estas
vacaciones y fiestas familiares es por-
que Jesis ha venido a salvar a todos
los hombres.

4.° Antes de separarnos para las va-
caciones rezamos el Padrenuestro, des-
pacio, y cogidos de la mano unos a
otros. Se canta un canto de Navidad.

Nora.—En la primera leccién del mes de
enero se hablard de las vacaciones. El Maes-
tro catequista conversa y ve fi los nifios han
podido disfrutar en familia de una celebra-
cién cristiana de la Navidad.

Se vuelve al Nacimiento, y alrededor de
Jesis se piensa en Marfa, en José, en los
Angeles y en los pastores. ¢Qué debfa pen-
sar cada uno de ellos ante el Nifio Jesus?
{Qué le pedia cada une?

Lengua espaiiola

ENSENANZA ELEMENTAL

PrIMER CICLO.
(Nios de seis a ocho aiios.)

Conversacion. a) Asuntos.—Los frios
del invierno, las enfermedades, el mé-
dico.~—La lluvia, la nieve y los medics
para protegernos de ellas.

b) Indicaciones diddcticas.—Iniciamos aho-
ra cenversaciones sobre temas que 3e enca-
denan en una :ucesién, de modo que el fin
de una de cllas sirve de comienzo a la si-
guiente,

Sirven las indicaciones sefialadas en ni-
meros anteriores, debiendo sibrayarse la ne-
cesidad de que los nifios no contesten a “pre-
guntas de cuestionario” que les dirija el
Maastro, sino que hablen entre s{, conver-
sando.
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Elocucién.—~Trabalenguas:

1.—Un tigre, dos tigres, tres tigres.
2.—Gabriel y Blas y Absalén
tenian en constriceion
una casa en Aranjuez,

y una vez,
raseando don Trifén,
al verla, dijo: —jPardiez!

] Gabriel y Blas y Absalén!
3~-Rama rota, rico remo,
renid, volved, os admiro:
Gaspar, David, Polifemo,
Rafael, Ramén y Ramiro.

Indicaciones diddcticas — En los ejercicios
de elocucién, y con motive mayor si adop-
tan la forma de trabalenguas, deben perse-

El ritmo del niiio no es el mismo que el del adulto moderno en las
grandes ciudades. El ritmo del adulto es facticio, regulado segin el tiempo
mecdnico del reloj. El ritmo del nifio es vital, concorde con el tiempo fisio-

logico y el tiempo césmico.

(H. LUBIENSKA DE LENVAL: Le Silence. A 'ombre de

la parole, pag. 43.)

bt

por ADOLFO MAILLO

guirse dos finalidades: la perfecta emisién de
todos los fonemas y la rapidez de la pronun-
ciacién, A tal fin el Maestro graduari la ve-
locidad, auméntadola a medida que los nifios
vayan adquiriendo soltura en la elocucién.

El ideal seria que los nifios no pronuncia-
sen ninguna palabra sin conoeer su significa-
do, y a cllo hemos de tender; pero aquf im-
porta, sobre todo, la correcta elocucién de
todos los sonidos del idioma, aunque haya
vocablos cuyo rentido no se comprende por
el momento.

Observacion.—Primer curso: Un k-
bro y una manzana. Comparacién de
sus analogias y diferencias, apoyandose

en la distincion de forma, velumen,
origen, uso y precio,

Segundo curso: Una castafia y una
naranja, Comparacién de sus analogias
(de origen, destino o uso, ambiente,
cultivo, etc,, etc.) y sus diferencias
(forma, volumen, aspecto, color, esti-
macidn, precio, gusto, etc., etc.),

Lenguaje y pensamsiento.—1) Que los
nifios digan de dénde vienen o pro-

ceden: BRI
las uvas el agua

¢l pan ¢l papel

las sardinas el turrén

los higos el chocolate

el cafl el vine

el trigo la paja

los conejos los caramelor

las almejas 1-~ ~eras

.2) Para qué sirven:

las puntas el sombrero
las plumas los drboles

a luz las casas

los zapatos el pan

el martillo el impermeable
¢l papel las palomas

las medicinas las vacas

los vestidos la leche

3) Decir cémo son (atendiendo prin-
cipalmente a las cualidades: forma o

color):

la nieve el carbdén
la hierba e! cuadro
las puertas el lapicero
la tinta el cielo

el fuego el anicar
los anillos las ventanas
la rueda las agujas
el aro

Vocabulario.—a) Muebles: Silla, me-
sa, sofa, cama, etc., etc.

b) Metales: Hierro, plata, oro, co-
bre, etc., etc,

¢) Herramientas de distintos ofi-
cios:

Del labrador Del herrero
arado yinque N
horca martillo
bieldo fuelle
ete. €tc.

Del sastre Del carpintero
aguja sierra
tijcras cepillo
regla escoplo
etc. ete.

11



Gramdiica—Primer curso: Nombres
comunes y propiea Partiendo de cjem-
plos quoe pondri el Maestro'y de otros
que darin los nifios, se hacen dos co-
lumnas de nombres, unos que sirven
para todas las personas, animales o co-
sas de la misma clase y otros que sélo
sirven para una o unas pocas.

mesa {;sé
silla arfa
libro Madrid
niio Tbro
etc. etc,

Género y nlimero de los nombres:
Haremos dos lecciones, una para los
géneros y otra para los nimeros, Nos
conformaremos con que los nifios ten-
gan una idea funcional de estos con-
ceptos, sin definiciones abstrusas para
cllos,

Segundo curso: Repaso del género y
nimero de los nombres, principalmen-
te mediante ejercicios. No obstante, exi-
giremos ya algunas definiciones,

Idea del verbo.—Basta con que diga-
mos que hay palabras para las cosas
que se hacen. Cuando, en una segunda
consideracién de la leccién, hayan los
nifios comprendido practicamente lo que
son verbos, aftadiremos que lo que se
hace se llaman acciones. (Por el mo-
mento, no aludiremos para nada a los
verbog abstractos haber y ser, los mas
dificiles del idioma.) Huiremos tam-
bién de hablar de conjugaciones y de
decir que los verbos son amar, temer y
partir, como si no existieran otros, idea
a la que propenden las viejas gramati-
cas, aunque no sea ése su propésito,

En una segunda leccién iniciaremos
la idea de fiempos verbales., Para ello
emplearemos las palabras ahora, para
el preseate; ayer, para el pretérito, y
masions, para el futuro. (Sin hablar de
esta terminologia gramatical, que sdlo
sirve, por el instante, para embarullar
las ideas del nifio.) Asi resultardn las
frases, por ejemplo:

Juan etcribe ahora.
Juan escribié ayer.
Juan escribird mafiana.

Comprendida 1a funcién de los tiem-
pos, en la misma leccién se hard que
los nifios la apliquen a distintos ver-
bos, como estudiar, leer, comer, etcé-
tera, etc.

Como final de la leccién el Maestro
invitari a un nifio a que exprese cémo
diria que él comié ayer, come hoy y
comerid mafiana, sin decir su nombre,
De esta forma se hace surgir el pro-
nombre yo, con lo que tenemos abierta
la puerta para la conjugaciéon en la for-
ma acostumbrada, No obstante, con-
viene afirmar en varias lecciones la
conjugacién en la forma citada, utili-
zando las palabras ayer, ahora, masia-
na, que seran sustituidas por los voca-
blos o expresiones antes, ahora, des-
pués o hace mucho tiempo, ahora mis-
mo, cuando pase mucho tiempo,

i2

Escritura. a) Dictado.—Primer cur-
so: Dictado copia. Segundo curso: Die-
tado puro. Véanse los ejercicios en El
Libro del Maestro para la ensenanza
activa del Idioma.

Recitacién,

Villancico-nana de los tres reyes.

Tres peregrinos vienen
tras wna estrella...

i Duérmete, nific mio,
si quieres verla!

Tres marineros vienen
tras un Jucero...
i Duérmete, niiio mio,
si quieres verlos!

Duérmete, nifio mio,
eni nio duerme...

(Tras una estrella venian
por el desierto los Reyes.)

Froxrico MuELas.

Villancico papular.

La Virgen esté lavando
y tendiendo en el romero;
los pajarillos cantando
3 el romero floveciendo,

La Virgen estd lavando
y el Nifio Jests tendiendo;
lds pajaritos cantando
y el romero floreciendo,

De su nifio los panales
la Virgen lave en el rio,
y San José se los tiende
en los matas de tomille,

La Virgen lavaba,
San José tendia
y el Nisio lloraba
del frio que hacia,

(Del folklore.)

Dramatisacién,
Adoracion del Nifio Dios,
Coro,

1Ay, que s, que si!
iAy, que no, que no!
El quiguirigud,
El cocorocé.
Bailan los pastorcillos
para adorar al Niiio Dioas.

Cantores,

{Adénde ird la vaca,
Ja vaca por
¢l callején?
Ird a llevar la leche,
la leche para
el Nifio Dios.

Coto,

1Ay, que si, que af!
1Ay, que no, que no!
El quigwirigud.
El cocorocé.
Bailan los pastorcillos
para adorar al Nnifio Dios.

Juan Oscar PONFERRADA,

SEGUNDO CICLO.

(Nifios de ocho a diex aitos.)

Invencion y ejercicios de lenguaje y

pensamiento.—Anténimos. 1) lo oon-
trario de:
dulce bueno grueso
grande bonito fino
completo malo trabajador
Heno duro 4spero
pobre antes blanco
ancho delgado nuevoe
serio aplicado posible
cercano pequeiio liso

2) Lo contrario de:
dar calzar cantar
limpiar levantar arreglarse
torcer venir terminar
madrugar unir romper
‘poner vestirse velar
arreglar endurecer dormirse
separar salir

Sindnimos.—Buscar expresiones com-
pletas que sean sinénimas o anilogas
dc las siguientes:

Poner manos a la obra,

Estar contento como unas pascuas,
Hablar a tontas y a locas,

Llover a cdntaros,

Andarse con rodeos.

Salirse por la tangente.

Fstaba frio como el mdinnol.
Hacfa un sol de justicia,



Complementacién, — Completar las

frascs siguientes:
En el invierno los dias son ... y las noches
son ...

Esta noche et...

y mafana ...

Dame la... Maria,

que mne voy a...

Vocabulario, Primer curso. a) Ve-
hiculos—Que los nifios den los nom-
bres de todos los vehiculos que conoz-
can, como carro, carreta, bicicleta, au-
tomovil, ete., etc,

b) Bebidas—l.0o mismo haran con
las bebidas.

¢) Medicinas.—Idem id.

Indicaciones diddcticas.—No hace falta re-
flexionar mucho para darse cuenta de que
los ejercicios sistemiticos de vocabulario (y
sblo éstos tienen un gran valor formativo,
asl en el aspecto lingilistico como en ¢} men-
tal) exigen del nific una cultura previa, sin
la cual no es posible que scpa decir palabras
que “encajen” perfectamente en el grupo de
que se trata, Pero no debe olvidarse que,
contra una corriente dcmasiado divulgada,
pero errénea y funesta, la escuela no esta
para inventarar lo que sabe el nifio, sino
para ensediarle. Una cosa es medir, aficién
demasiado extendida hoy, y otra més dura,
pero mucho més importante, educar, ense-
fiar, perfeccionar. Y de eso es de lo que la
escuela debe tratar fundamentalmente,

Por ello, todo ejercicio de vocabulario debe
comprender dos partes, didicticamente bien
diferenciadas: la primera, dedicada a hacer
que e! nifio aporte vocablos, hasta que se
agoten suf posibilidades verbales en orden al
asunto concreto objeto del ejercicio o lec-
cién; la segunda, pedagégicamente capital,
se dedicard a ampliar el vocabulario smfantil
dentro del tema sobre que verse el ejerci-
cio. En en esta fase donde el Maestro ha
de lievar a cabo su misién esencial, que no
es la de exominar, sino la de emseflar, pues
86lo examina para saber dénde debe insertar
la nueva doa's de conocimientos que consti-
tuyen la justificacién de fa leccidn... y de su
alto oficio.

Segundo curso. a) Sentimientos—Me-
diante preguntas, el Maestro hara que
los nifios den palabras que expresen
estados de 4nimo: alegria, tristeza,
sorpresa, dolor, amargura, admiracién,
etcétera, etc, Hay muchas maneras de
realizar este fecundo ejercicio, Una de,
ellas, de tipo inicial, para nifios no
preparados, pucde consistir en lo que,
esquematizando, podemos indicar asi:

1.—El que rie esté ...
El que llora esta ...
El que oye una misica deliciosa
estd ...
Etcétera, etc.

2.—~El que esti alegre tiene ...
El que se queja tiene ..,
El que hace una buena accion se
siente ...
Etcétera, etc.

3.—Palabras derivadas de las estu-
diadas:

alegre: sutisfecho:

alegria satisfaccién
alegremente satisfactoriamente
alegrén satisfacer
alegrarse satisfechisimo
alegrisimo satisfactorio

etc. ete.

triste: cdmirado :

tristeza admiracién

tristemente admirablemente

entristecerse admirable
tristisimo admirabilizimo
entristecedor admirador

ete, ete,

4.—Hacer que fos nifios, ayudados
por el Maestro si es necesario, formen
frases en cada una de las cuales entren
una o dos de las palabras de los pre-
cedentes vocabularios.

b) Cualidades morales. — De modo
andlogo al indicado para los sentimien-
tos, pasando los ejercicios por las mis-
mas o semejantes fases y con las apli-
caciones sefialadas, los nifios trabaja-
rin vocabularios sobre las cualidades,
bueno, malo, sufrido, paciente, virtuo-
so, trabagador, etc., etc, Después de los
adjetivos (que poseen un caricter mas
concreto) se darin los substantivos y
los verbos detivados de aquéllos, como
en el ejemplo anterior.

Gramdtice, a) Conjugacién.—FEmplea-
remos en las primeras lecciones verbos-
frase, que pueden ser transitivos con
complemento directo o bien con un
substantivo o adverbio; asi podemos
utilizar, por ejemplo, Antonio estudia
la leccion o Antonio estudia mucho.
¢Cuil de estas modalidades es prefe-
rible? Depende del verbo que se elija;
mejor dicho, de su caricter concreto
o abstracto y, en filtima instancia, de
su comprensién cabal por los nifios.
Asi en los ejemplos: el nifio come pan
y el niiio come mucho, no podemos
decir que una forma sea mejor com-
prendida que la otra, mientras que en
el primer par de ejemplos es evidente
que los nifios comprenden mejor la
frase con el complemento directo. Pe-
ro el extremo puede, en todo caso, dis-
cutirse. Importa subrayar la conve-
niencia de ensefiar a conjugar con
verbos-frase, comenzando siempre por
el presente de indicativo, siguiendo
luego el orden siguiente:

Presente de indicativo, pretérito in-
definido, futuro imperfecto. En las dos
primeras lecciones de conjugacién de
verbos no debemos pasar de ahi. En la
tercera, nosotros dariamos el pretérito
imperfecto y el pluscuamperfecto, En
otra, finalmente, los tiempos que fal-
tan del modo indicativo, De modo pro-

gresivo se conseguird que a final de
trimestre los nifios dominen la conju-
gacién en las formas interrogativa, ne-
gativa y mixta.

Nota~—Importa decir que en cada
una de las lecciones cambiaremos de
verbo, pero sin salir de los de cardcter
concreto ni abordar la de los auxilia-
res haber y ser, no obstante entrar en
la conjugacion de los tiempos com-
puestos y la voz pasiva, respectiva-
mente,

b) Pronombres demostraltvos y ad-
verbios de lugar—Mediante preguntas,
el Maestro conscguird que los nifios se
den cuenta de las relaciones intimas
que existen entre

éste, ésta, esto ése, ésa, cso
abi

agul
cerca, junto a
ac:

aqudl, aguéila, aquello

allf

lejos

alld

Se invitarA a los nifios a que for-

men frases como las siguientes: Mi li-
bro esta aqui, Mi libro es éste. La mesa
es €sa y estd ahi, La ventana aquélla
esta alli. Etcétera, etc.

Recitacidn,

La Nanita.

(Cancién de cuna al Niiio Jesis.)

A la nanite, nana,
nanita, ea,

mi Jestis tieme suefio,
ibendito seal

Pimpollo de canels,
lirio en capullo,
duérmete, vida mia,
mientras te orrsllo,

13
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Fuentecilla que corres,
clara y somora;
ruisefior que en la moche,
centando, lloras...

Contad, mientras la cung
se balancea.
(A la nanita, nana,
nanite eal

Manojito de rosas
y de alhelles,

Jgué e3 lo gue estds sofiondo
que te sonries!?

Pajaritos y fucntes,
auras y brisus,
jrespetad ese smedlo
y esar sowrisas!

Callad, mientras la cuna
se balancea.
{Que el Niflo tiene suedio!
iBendito sca!
/Eal
A la nanita, nana,
nanila, ea,
/Eal

Juan F. MuRoz Pauédy.

Novideila.

Besaba la luz
su pobre crnita,
Jugaba Jesas
con una eatrellita,

din, don,
con una estrellita,
din, don,
din, don,
din, don din,
din, don din,

Si quieres jugar
yo te puedo dar
toh Nifio!, otra estrella.
También brillars,
pera no sSerd
diversibn tan bella,
Yo te cantaré
tn canto que sé...

Juega, juega, Nifio,
y haz tu diversién
de mi corazén
y de mi carifio.

R. Casrtrirrory, Sch. P.

Dromatisacion,

Ofremdn al Nlfio Dies.

Coro,

F:ta noche mnace el Nifio
entre hierbas y entre flores,
y le traen sus ofrendae
pastores y labradores.

Un ladbrador.

Yo le traigo este rimero
de juncos de la laguna.
San José, que es carpintero
tiene que hacerle wna cuna.

Una tejedora

Yo le traigo los pariales
tejidos en mi telar...
Un caszodor.
Yo le traigo dos zorzales
que le ensefien & cantar...
Coro,

Todos al Nifio le ofrecen
sus dones con alegria,
y de tan agradecida
llora la Virgen Marfa...

Una pastora.

Yo le traigo con carifio
el mejor de mis corderos...

Un nido,
Yo, para alegrar al Nifio,
le traigo mi sonajero...
Una doncella.
Yo le traigo esta diadema
de flores de la estacion...
Un mendigo.

Yo soy pobre; nada tengo:

1Le traigo mi corazén! {Se arrodilla.)

Coro,

Baile la parejita
de losz pastores,
para alegrar al Nifio
de los amores.
Porque ha venido
para alegrar la vida,
el Bien nacido,

(Dos nifios o dos nifiss, 0 un nific y una
nifia, vestidos de pastorcillor, bailan al son
de este villancico, pafiados por b
bas y panderetas,)

Juaw Oscax Poxrzzmapa (argentino).

(De la égloga Los pastores.)

PERIODO DE PERFECCIONA-
MIENTO

(Niiios de diex a doce aiios.)

Observacion y disertacion. —a) FEl
Maestro lleva a la escuela un pijaro
enjaunlado, invitando a los nifios, pri-
mero, a observarle cuidadosamente vy,
después, a redactar un ejercicio des-
cribiendo sus caracteristicas. (Lo natu-
ral es que a esta edad los nifios sean
capaces de realizar bien el ejercicio de
descripcién. En caso contrario el Macs-
tro lo dirigira, sirviéndose del siguien-
te esquema: Aspecto general (incluyen-
do, si es preciso, un juicio global de
valoracién estética: bonito, precioso, et-
cétera); tamafio, plumaje y color del
mismo; cabeza y pico, patas; canto—si
procede—, etc., etc.)

b) Con un dia de antelacién el
Maestro sefiala un tema para que sea
desarrollado por uno de sus alumnos
en forma de disertacion sencilla, exen-
ta de formulismos de toda clase, Ter-
minada la disertacion se entablari un
coloquio, que dirigird el Maestro, evi-
tando las intervenciones demasiado vi-
vas o incorrectas. Debe cuidarse mucho
la “cortesia del didlogo”, que implica,
entre otras cosas, dos muy importan-
tes: saber escuchar y saber aceptar los
puntos de vista ajenos cuando sean
mds acertados que los propios. Arte
dificil, ciertamente.

Lenguaje vy pensomiento, a) Relacio-
nes légicas.—Medida,—La relacién de
medida tiene dos aspectos principales,
ademds de otros que no son del caso
en la escuela primaria, En primer lu-
gar, se funda en la relacién de compa-
racién, para determinar el nimero de
veces que la unidad esti contenida en
la cantidad. Las cosas, sin embargo, no
son tan sencillas, porque el nuémero,
que resulta de esta comparacibén, se
asienta también en la idea de cabida y
de proporcionalidad. Por otra parte, el
concepto de medida deriva del médulo
que tomemos por unidad, que ha de
ser de la misma especie (longitud, su-
perficie, volumen, capacidad, peso, va-
lor en general) y “adecuado”.

Todo esto prueba, aunque sélo sea
superficialmente, la complejidad de la
idea de medida, que se aplica, ademas,
a campos enormemente diversos, como
demuestra la simple cita de algunas
unidades que utilizamos para ello: me-
tro, litro, gramo, metro cuadrado, me-
tro clibico, micra, afio-luz, etc.



El ejercicio sobre este tipo de rela-
cién, mis que versar sobre las distin-
tas unidades (aspecto cientifico) o so-
bre la accién de medir y su resultado
(aspecto matemdtico), se referird al
concepto mismo de medicién, depen-
diente, en Gltimo término, de la unidad
que adoptemos y de su comparacién
con la cantidad.

b) Swubordinacion.— En realidad, la
comparacién del rango o importancia
de dos ideas da lugar a tres resulta-
dos: o bien encontramos que son apro-
ximadamente iguales (relacién de hori-
zontalidad) o son de rango desigual
(relacién de verticalidad). En este l-
timo caso una estd supraordinada a la
otra y ésta subordinada a la primera.
Por ello, la relacidn que estudiamos
es un aspecto de la ordenacién o seria-
cién (relacién que se encuentra a la
base de las estructuras logico-matema-
ticas). Sean, por ejemplo, tres matices
del rojo, que pueden ordenarse por el
color, o tres figuras semejantes, que
pueden ordenarse por el tamafio, o tres
nifios, que pueden ordenarse segiin su
estatura, Esta es la simple ordenacién o
seriacion,

Pero si hacemos entrar en liza la
idea de jerarquia, que es la ordenacién
por “rango absoluto” o por “rango fun-
cional”, y comparamos entre si a varias
personas, puede ocurrir: o que estén
situadas paralelamente (ignales) o que
haya unas que estén “por encima” de
otras, en cuyo caso éstas estin subor-
dinadas a aquéllas. El Maestro, en
un lenguaje sencillo, debe multiplicar
los ejemplos pricticos. (Los nifios con
relacién al Maestro, los inferiores res-
pecto de sus autoridades, los hijos en
relacién con el padre, etc., etc., les es-
tin subordinados, Viceversa: los pa-
dres, las autoridades, los Maestros es-
tin swpraordinados respecto de los ni-
flos).

c) Significactén durativa y atenua-
tiva de los gerumdios.—La terminacién
en -ando de los gerundios es un poco
fuerte, Para evitar 1a cacofonia que
produce su repeticion es buena norma
no abusar de ellos; pero la reaccién ha
ido demasiado lejos y hay gentes que,
por evitar un gerundio, acuden a ro-
deos innecesarios, cuando no obscuros
y artificiosos. No obstante, el gerundio
tiene dos valores: uno durative, en
virtud del cual parece como si la idea
significada por él no acabase, sino que
continfia durante largo tiempo. Cuando
Manrique dice:

jcomo se viene la muerte
tan callando!...

fa idea de “llegar en silencio” (como
un ladrém, dice la Biblia) que expresa
¢l gerundio flota en una duracién con-

tinuada, de admirable efecto semintico
y literario,

—Cabhallito que tiras
uncido al carro,
¢qué haces para que brille
tu pelo tanto?
¢{Cémo te las arreglas?
—¢Como? ;Sudando!

ANTONIO DE TRUERA.

Si en el ejemplo anterior se exigian
casi los puntos suspensivos, que ayu-
daban a reforzar la significacién dura-
tiva, en éste el adverbio swudando,
irremplazable para expresar el matiz
deseado, da idea perfecta del esfuerzo
en el trabajo, pero atenudndola delicio-
samente, como si fuera el signo mismo
de la resignacién, (Los ejemplos po-
drian multiplicarse sin esfuerzo.)

d) Fuga de vocales.—FEste ejercicio,
al que concedian extraordinaria impor-
tancia algunos Maestros de gran fama
hace cinco o seis lustros, es verdadera-
mente entretenido, aunque carece de
los efectos formativos de otros ejerci-
cios de lenguaje. Desarrolla, no obs-
tante, la imaginacién, dentro de un
cuadro de exigencias logicas. Pocas ve-
ces, sin embargo, compensa el esfuerzo
que cuesta, He aqui algunos ejemplos:

Mdrd s I cptd d. spii—Stoms
d. p.se po 1, orldl, d.I r.o aq.ll, dle.
trd. d. abrl—Soy sp.fi.d porg. m, p.ir.
S opafie

Vocabulario.—a) Los astros. Los ni-
fios, ayudados por el Maestro, forma-
ran una familia de palabras alrededor de
este tema: sol, luna, estrellas, cometas,
satélites, planetas, eclipse, sombra, teles-
copio, etc., etc. b) Economia. Del mis-
mo modo, los nifios formarin otra
familia semejante a ésta: precio, fa-
bricacién, renta, materia prima, produc-

. cién, capital, trabajo, etc., etc.

Palabras sinénimas.—a) Verbos. Te-
nemos dos libros preciosos. (Poseemos
dos libros bonitos; estin en nuestro
poder dos libros admirables; etc.) Nos
difo lo que le habia pasado, [Nos conto
(refirié, relaté, narrd) lo que habia
ocurrido (acaecido, acontecido, etc.)]
Aquella tarde lucia el sol de abril.
(Brillaba, refulgia, resplandecia, etc.)

b) Adverbios. Se portd muy biem
(espléndidamente, admirablemente, mag-
nificamente, etc.) Venian gvanzando
lentamente hacia mosotros (despacio,
sin prisa, pausadamente, morosamen-
te, etc.) La tarde moria dulcemente
(con dulzura, blandamente, deliciosa-
mente).

a) Composicibn y derivacibn.—Do-
ble raiz latina y castellana:

aguoc:
noche : agunardiente
anochecer aguacero
nocherniego aguanoso
nochecita aguador
agradera
noctis:
nocturno acua:
nocturnal acuoso
nocturnidad acuético
acuarela

Recitacién.

Pues anddls en las palmas.

Pues anddis en las palmas,
dngeles santos,
que sc duerme mi Niflo,
tened Jos ramos.

Palmas de Belén,
que mueven airados
los furiosos vientos
que suenan tanto:
no le hagis ruido,
corred més paso,

Que se duerme mi Niflo,
tened los ramos.

El Nifio divino,
que estd cansado
de llorar en la tierra
por su descanso,
sosegar quiere un poco
del tierno llanto,

Que se duerme mi Nifio,
tened los ramos.

Rigurosos hielos
le estin cercando.
Ya veis que no tengo
con qué guardarlo,
Angeles divinos
que vais volando:

Que se duerme mi Nifio,
temed los ramos.

Lorx D2 VEGA.
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Villancico y canclén de 1a divina pobresa.

Le estd mirando la Viegen
¥ en eu coraxén dispome
pafales de lmpia sangre
donde sw cuerpo repose.

Le esté mirando la Virgem,
temiendo que 3¢ deshoje,
temiéendo por Bl..., las cosas
van tomando sitio y mombre,
sitio de hermoswra triste
con Ius de esperansa woble.

Le estd mirando y wo emcuenira
dolor como sus dolores;
le estd diciendo palabras,
tristes palabras inmsommes:
“Que no puedo valerte,
Rey de los hombres;

que no puedo valerte,
pero mo llores,

Pan de mi carme henchido,
lug de mi moche,
custodiado lucero,

no e ocongojes.

Si estds deswudo y asolo,
sobram vellones

en las ovejas blancas

de los pastores,

Si estds solo y desmudo,
Rey de los hombres,

te brindardm mis bresos
consuelo y goce.

Que darte mds mo puede
guien te dié o nombre,

1 Que mds no pucdo dartel

[Pero no llorest”
Luis Rosaiss.
Dromatizacion.
Emmanuel.

Taratoles.

Caminitos del monte,
caminitos de flor,
¢quién ha ido a contaros
que nacfa ¢l Sefior?

Una wvos.

Un dngel de las alturas
lo fué anunciando a todas
las criaturas.

Taratoles,

Estrellica de oro,
¢lo sabfas ti?
¢Qué haces atin temblando
en el cielo azul?
¢Qué miras? ¢Qué esperas?
¢No ves que es de dia?
¢No ves aqui el sol
con Jestis y Maria?

Una vos.

Un éngel de las alturas
lo fué anunciando a todas
las criaturas,
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Taratoles.

Un éngel volando
del cielo wvenia;
nuestra negra noche
torné en claro dia.
Serend los aires,
am:nsb los frios,
Gerrit. o las meves
y en los verdes pinos
despertd calandrias,
jilgueros y mirlos,

En los pinos verdes,
en cdrcel de hiclos
dormfa la fuente:
jilgueros y mirlos,
su claro cristal,..

El 4ngel volando
por la veredita
entré al abejar,

“Abejitas de oro,
¢me haréis un panal?”
Las abejas fueron
por todas las flores;
hay brezo en los llanos,
tomillo en el monte
y en las casa: rojos
claveles, celindas
azvles. “iQué es esto?”,
claman las vecinas,
Con su gracia el Angel
dice: *¢Qué ha de ser?
Que esta noche un Nifio
os nacié en Belén”,

Seiiora Santa Marfa,
Sefior San José:

Si antcs nadie os queria,
isalid al camino! Ved

la aldea entera que baja,
unos en su borriquito,
otros en su mula,

y los otros a pie.

El sefior alcalde

con su capa grande

la sefiora alcaldesa

con sus zarcillos de oro
y sus largas trenzas.

Y Rosa, la ermitafia,
loca de pasmo porque
estin tocando solas las campana:,
Y Pola y Luperca
cogidas del talle

como dos doncellas,
dindose al olvido

sus antiguas guerras,

Y todas las pastoras
con sus ragalejos floridos

%ﬁ"?é‘?ff{fﬁfiﬂffs&ﬁmmx-m. —-e
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come para unas bodas;

y todos los zagales

con su ramo verde en la oreja
pidiendo baile,

Y las siete hilanderas

con sus siete copos de limo

cn las siete ruecas,

Y o« tres jardincros,

la azada de hierro al hombro,

1Ay, qué bien huelen

a hierbaluiza y romero!

Y el agua en tumbos de plata,

por alld arribita, arribita,

y la nieve sangrando rosas y claveles,
¥y petunias, y celindas, y margaritas,

Todo es pos en cl mundo,
todo wvuelve o nacer
por la gracia del Nifio
que nos macid en DBelén.

Jexaro XaviER VALLEjOS.

Nota,—Para villancicos y canciones navide-

Cancionere es-
“Crisol”,

flas véase Aporro MafrLro:
pasiol de Nawidad. Coleccibn
M. Aguilar. Madrid, 1949,

por LUIS GONZALEZ MAZA

Inspector de Enseflanza Primaria

LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS EN LA ESCUELA
PRIMARIA

Guiones para el desarrollo del cuestionario nacional.

GUION NUMERO 3
PrrioDo DE ENSENANZA ELEMENTAL.
Primer curso.

CONTAR Y DESCONTAR, DPE UNO EN UNO,
HAsTA 20.—Ejercicios de contar y des-
contar objetos de los utilizados como
medios de intuicién, primero, de 1 a
10 y de 10 a 1; Juego, de 10 a 20 y de

20 a 10, y, finalmente, de 1 a 20 y de
20 a 1., De estos ejercicios pasaran a
otros con trazos hechos en la pizarra,
etc., a contar y descontar figuras en
dibujos o laminas y, por filtimo, a con-
tar y descontar sin utilizar objetos ni
nombrarlos.

LECTURA Y ESCRITURA DE LOS NUMEROS
DE LAS DOS PRIMERAS DECENAs.—Cuando
hayan adquirido cierta destreza para



contar y descontar, de uno en uno, del
1 al 20, se escribirin, al mismo tiempo
jue cuentan, indicando lo que signifi-
san, para que aprendan a leerlos y a
escribirlos. Se procederid por etapas:
primero, por ejemplo, del 1 al 5 y del
5 al 1; después, del 1 al 10 y del 10 al
1; etc,

REPRESENTACION DE LOS NUMEROS EN-
TEROS RESULTANTES DE LOS EJERCICIOS DE
MEDIDA, EMPLEANDO UNIDADES NATURALES.

En la prictica de ejercicios de medida
empleondo unidades naturales se pro-

curord que el numero resultante sea,
como mdxitmo, 20 (va que no tienen
obligacién de saber leer ni escribir ni-
tneros mayores) y gue el resultado sea
un nlimero entero o se aproxime mucho
a él, para que no haya necesidad de ha-
blar de niumeros que no lo sean, He-
chas las medidas, los nifios escribirdn
los resultados en cifras. Se hardn efer-
cicios wvariados hasta que adquieran el
conocimiento suficiente de la materia.

EJERCICIOS DE CLASIFICACION Y AGRU-
PAMIENTO DE CUERFOS DE FORMAS MUY
DIVERSAS ENTRE sf.—Entregar a los ni-
fios objetos facilmente manejables y de
formas muy variadas (pelotas, dados,
monedas, piezas de madera de diver-
sas formas, figuras recortadas en car-
ton, lapiceros, etc.) para que los agru-
pen por sus parecidos y los distribuyan
en grupos, poniendo en cada uno de
cllos los que crean que se parecen mas
entre si. Después de hecho €l ejercicio
se les preguntard sobre las razomes que
han tenido para agruparlos de la ma-
nera que lo han hecho; se les invitard
a que los clasifiqguen de nuevo, por si
creen que deben rectificar, etc,

MEDIANTE LA SUMA, INDUCIR LA NOCION
DE MULTIPLICACION Y I,A FORMACION DE
LA TABLA DE MULTIPLICAR.—Proponiendo
cuestiones como: Cada mesa de la es-
cuela tiene dos asientos; seis mesas,
écudntos asientos tendran?... Una ove-
ja tiene cuatro patas; siete ovejas,
icuantas patas tendrian?... jCulntas
naranjas son ocho docenas de naran-
jas?... Al resolverlas recurriendo a la
suma se daran cuenta de que, en cada
caso, somn iguales todos los sumandos...
La multiplicacién.—Utilizando, primero,
objetos, trazos, etc., hacer multiplica-
ciones secnsillas: 2 por 2, 3 por 4...—
Datos, signo y resultado de la opera-
cidn. '

Formacion de la tabla de multiplicar:

mstruir en papel cuadriculado un
cuadro divido en otros 81; escribir en
la primera fila y en la primera columna,
del 1 al 9; que vayan obteniendo los
de la segunda fila y los de la scgunda
columna sumando, a partir del prime-
ro, de 2 en 2; etc, En este curso y en
los sucesivos tienen que aprender per-
fectamente la tabla de multiplicar. “Es

del todo indispensable aprender de me-
moria esta tabla. Pero Ja verdadera ma-
nera de llegar a ¢llo no es tratar de
aprenderla viéndola y repitiendo las
series. Se llega a aprender esta tabla
construyéndola, verificando {os resulta-
dos, examinindola con cuidado” (Lai-
sant). “La tabla pitagdrica es una md-
quina para NO hacer pensar la multi-
Micacién: mostramos a continuacién
(figura 1) cémo ha sido modificada para

3(4(5(6(7[8|9/10
6 (810121416 18|20
9 [12{15|18|21[24|27i30
16/20124{28]32/36|40
25{30[35]40145/50
36142148[54(60
4956(6370
64(72/80
8190
100

2
4

Slwlo|Njojg| s jw{nof=

Figura 1.

su utilizacién didactica, sin privarla de
su caracter mecanico, imposible de eli-
minar, El recurso propuesto consiste
en lo siguiente: en hacer repetir los
resultados ya obtenidos, obligando al
nifio a descubrir 6 X 7 =7 X 6y
todos los demas casos anilogos, ha-
ciendo que complete por si mismo las
castllas que estin vacias” (Lombardo-
Radice).

La wmepipa—FEjercicios practicos de
medir y pesar, a base del metro, el li-
tro y el kilo, v sus mitades respectivas.

Programa-guia: Coleccién de pesas y
medidas para pesar y medir, Para ha-
cer practicas con las medidas de capa-
cidad es recomendable, por razones fa-
ciles de comprender, utilizar arena, et-
cétera, en vez de liquidos.—Medir dis-
tancias que tengan un nimero exacto
de metros; idem capacidades de un na-
mero exacto de litros, y hacer pesa-
das de cantidades de un niimero exacto
de kilos.—Recordar las nociones de do-
ble y mitad.—Medir, etc,, cantidades
que tengan exactamente metros y me-
dios metros, etc.—Expresar los resul-

tados, diciendo: Tiene metros y
medio metno; etc,
PRACTICAMENTE, INDUCIR LA NOCION

DE CUARTO DE LITRO Y CUARTO DE KILO.
Recordar que dos medios litros hacen
un litro; dos medios kilos, un kilo.—
Comprobar, con las medidas correspon-
dientes, que también el medio litro y el
medio kilo se dividen en dos mitades
cada uno; que cuatro mitades de me-
dio litro hacen un litro y que cuatro
mitades de medio kilo hacen un kilo,
El cuarto de litro y el cuarto de kilo.

EJERCICIOS Y SENCILLOS PROBLEMAS
(SIN REPRESENTACION NUMERICA DR FRAC-
CIONES).—LA LINEA CURVA CERRADA~LA
CIRCUNFERENCIA. — Recomocwniento, —
Programa-gufa: Trazar curvas cerra-
das diversas.—Trazar circunferencias.
Comparar unas con otras.—Caracteris-
ticas de la circunferencia: centro y ra-
dios.—Comprobar 1a igualdad de éstos
entre si.—Circunferencia.—Circulo,

SENCILLOS PROBLEMAS ADECUADOS A LA
COMPRENSION DE LOS NINOS,

Tercer curso.

EJERCICIOS DE SUMA Y RESTA DE ENTEROS
Y DECIMALES, EN SUS DISTINTOS CASOS.
SENCILLOS PROBLEMAS,

MULTIPLICACION DE ENTEROS CUANDO
FI, MULTIPLICADOR TIENE UNA SOLA CIFRA.
Programa-guia: Recordar que la mul-
tiplicacién es una suma de sumandos
iguales.—Hacer, por ejemplo, la suma
1.325 + 1325 + 1.325 + 1.325.—Dis-
poner la multiplicacion en da forma si-
guiente :

1325
X 4
20 producto de 5 unidades por 4 = 5 4
5 + 5 -4 5 unidades,
8 producto de 2 decenas por 4 = 2 4
2 4+ 2 + 2 decenas,
12 producto de 3 centenas por 4 = 3 -}
3 + 3 4+ 3 centenas.
4 producto de 1 millar por 4 = 1 +

1 4+ 1 + I millares.
5300 unidades,

Con pocos ejercicios como éste ad-
quirirdn nocién exacta del fundamento
de 1a operacidn, de los lugares que de-
ben ocupar las cifras de los productos
parciales, etc.—Pasar a la forma usual.

EJERCICIOS Y PROBLEMAS.

PARTIENDO DE DIVISIONES PRACTICAS,
INICIAR LA DIVISION NUMERICA POR 2,
I'0R 3 Y POR 4,—Programa-guia: Recor-
dar las nociones de doble y mited.—
Idem de triple v tercio.—Proponer
cuestiones como las siguientes, que los
nifios resolverdn fdcilmente: Repartir
ocho estampas entre dos niflos; idem
nueve entre tres; {dem 12 entre cuatro;
etcétera~—Se continuard com otras, co-
mo repartir 74 canicas enire dos mfios;
idem 96 entre tres; idem 84 entre cua-
tro; etc—Si es preciso, se les podré
orientar, indicdndoles que recuerden
la composicion de los nimeros...; que
vean las decenas, etc., que pueden co-
rresponder a cada uno; pero diciéndo-
les s6lo lo absolutamente indispensa-
ble.~Después de vencidas las primeras
dificultades con ejercicios de este tipo
se pondrdin otros mds complicados de
divisiones exactas,

IDEA DE LA CIRCUNFERENCIA Y LiNEAS
QUE EN ELLA SE CONSIDERAN.—Programa-
guia: Trazar circunferencias, radios,
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didkmetros, cuerdas y tangentes.—Dis-
tinguirlas y trazado por los nifios.—
Comgarar o radio y el didmetro de una
misma circunferencia.—Idem el didme-
tro con las demés cuerdas.—Puntos co-
munes de la cuerda y de la circunfe-
rencia.—Idem de la secante y de la
circunferencia—Idem de la tangente y
de la circunferencia.—Ejercicios.

Figura 2,

ARCOS Y SU MEDIDA.—Programa-guia:
Trazar circunfercncias y angulos cen-
trales.—~Valor de los angulos y de los
arcos.~—Angulo recto, Cuadrante.—An-
gulo llano, Semicircunferencia.—Angu-
lo completo. Circunferencia.—Divisién
de la cireunferencia en grados sexagesi-
males y en grados centesimales.—Me-
dir aroos tomando como unidad otro
de la misma circunferencia.—Construir
arcos iguales a otros; idem doble, tri-
ple, ete.—~Medir arcos con el semicircu-
lo graduado,

Cuarto curso,

ABREVIACIONTS DE LA DIVISION.—Pro-
grama-guia: Proponiendo cuestiones
como: Diez sellos de correo han cos-
tado ocho pesetas. ¢ Cuanto cuesta cada
selle?... Dicz pasteles han costado 15
pesetas, ¢ Cuinto ha costado cada pas-
tel?... Cien ovejas han costado 29.165
pesetas. ¢ Cuanto ha costado cada ove-
ja?... Un recorrido de 1.000 kilémetros
en automévil de alquiler ha costado
3,650 pesetas. {A odmo ha costado el
kilometro?.., Diez sobres para cartas
cuestan 3,50 pesetas, ¢ Cuinto cuesta un
sobre ... se llegari a la regla para divi-
dir un nttnero entero o decimal por
la unidad seguida de ceros.~—De ejem-
plos como: Repartir 36 pesetas entre
20... A dos, que son diez veces me-
nos, le corresponderin 3,6, y a uno,
36 : 2= 1,8; etc.... al caso en que el
divisor termina en ceros, De cuestio-
nes como repartir 460 pecsctas entre
230... a 23, que son diez veces menocs,
le corresponderin diez veces menos, es
decir, 46, y a uno, 46 : 23 = 2... al
caso en que el dividendo y el divisor
terminan en el mismo nlmero de ceros.
De 21000 : 70 = 2,100 : 7 = 300;
2100 : 7000 =21 : 70 = 21 : 7 =
== 0,3, a los casos en que el dividendo
termina en un nimero mayor de ceros
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que cl divisor y en que el divisor ter-
mina en un nimero mayor de ceros que
el dividendo,

EJERCICIOS Y PROBLEMAS,

ARFA DEL TRIANGULO Y DEL POLiGONO
REGULAR. — Programa-guia: Recortar
tridngulos.—Cortarlos por la paralela
mecdia y acoplar las piezas, formando
paralelogramos.—Formar un paralelo-
gramo acoplando dos tridngulos igua-
les.—Bases y alturas de estos paralele-
“gramos; y bases y alturas de los triin-
gulos de que proceden.—Recortando y
acoplando piezas, transformar un para-
lelogramo no rectingulo en rectingulo.
Base y altura de este rectangulo.—Area
del tridngulo.—Descomponer un poli-
gono regular, a partir del centro, en
tantos triangulos iguales entre si como

Figura 3.

lados ticne.~—~Bases y alturas de estos
triangulos, — Acoplarlos, formando un
paralelogramo.—Base y altura de este
paralelogramo.—Perimetro y apotema
dol poligono regular de que procede.—
Area del poligono regular.—Memorizar.

EJERCICIOS Y PROBLEMAS,
PerfoDo DE PERFECCIONAMIENTO.
Primer curso.

RELACIONES ENTRE LAS MEDIDAS DE LON-
GITUD, CAPACIDAD, VOLUMEN Y PESO.—
Fjercicios v problemas., — Programa-
guia: Recordar lo hecho anteriormentc
sobre estas medidas.—Partiendo del re-
cuerdo, hacer una tabla de¢ sus relacio-
nes mutuas, —— Completarla. — Relacién
entre las unidades de longitud y las de
volumen, Motivo por el cual las pri-
meras crecen y decrecen de 10 en 10 y
las dltimas, que se calculan partiendo
de cllas, lo hacen de 1.000 en 1.000.—
Conversar sobre relaciones, cquivalen-
cias etc,, entre unas y otras (metro li-
neal, metro ciabico, kilolitro y tonelada
métrica, ctc.).—-Memorizar.—FEjercicios
v problemas.

REPASO ¥ AMPIACION DE LA SIMPLIFI-
CACION, REDUCCION A UN COMUN DENOMI-
NADOR, SUMA Y RESTA DE QUEBRADOS CO-
MUNES.—Ejercicios y problemas.—Re-
cordar lo hecho sobre este tema.—Com-
pletar y sistematizar, — Memorizar y
aplicar a ejercicios y problemas.

PERPENDICULARES Y OBLICUAS, — Em-
pleo del cartabon y la escuadra en ejer-
cicios sobre ellas, — Programa-guia:
Recordar y sistematizar lo hecho sobrc
perpendiculores y oblicuas. — Trazar,
empleando el cartabin v la escwadra,
perpendiculares a una recta: por un
punto de la recta; por un punto, dado,
fuera de ella.—Idem a un segmento en
su punto medio.—Trazar oblicuas.—
Comprobar, por superposicion, quc la
perpendiculor es menor que la oblicua.
Idem gque son iguales entre si las obli-
cuas que se apartan lo mismo del pie
de la perpendicular—Idem que es ma-
yor la que se aparta mds.—Propiedad
de todos los puntos de la mediatriz de
un segmento.~Trazar la perpendicular
a un segmento por uno de sus exire-
mos.—Trazar varias perpendiculares a
una recta y aprecior lo que son enlre
si, — Idem una perpendicular y una
oblicua y determinar en gué sentido son
convergentes 'y en cudl son divergenm-
les—Limite mdximo v minimo de los
ingulos que forman con el mismo seg-
mento de recta a uno y otlro lado de
Ssta,

Segundo curso.

PorenciaciON.—Concepto y propieda-
des importantes.—Programa-guia: Pro-
poner ejercicios como: 2 X 2; 3 X

2 2 5 5 5
XIXPH =X - = X=X

5 5 7 7 7
03 X 03; 04 X 04 X 04; 002 X
X 0,02 X 0,02; ... para llegar a la de-
finicién de la potenciacién.—Potencia,
base y exponente.—Potencias de niime-
ros cnteros y fraccionarios—Potencias
de la unidad, de nfimeros mayores y de

Iigura 4.,

numeros menores que la unidad.—Na-
mero de cifras decimales de las poten-
cias de nimeros decimales.—Producto
de potencias del mismo exponente. —
Primera potencia.—Segunda potencia o
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cuadrado: Trazar cuadrades cn papel
cuadriculado y ver la relacién existente
entre la longitud del lado y el nimere
de cvuadrados de la cuadricula que con-
tiecne cada wmo.—Tercera potencia o
cubo: Con cubos pequefios formar otros
y ver la relacién que existe entre la
Yongitud de la arista del mayor y el
nimero de los fequeiios de que esti
formado.

CUADRADOS DE LOS DIEZ PRIMEROS NU-
MEROS.—~—Verlos en la tabla grafica de
multipicar y recordarlos,

CUBOS DE LOS DIEZ PRIMEROS NUMEROS.
Calcularlos y aprenderlos de memoria.

ESTUDIO ESPECIAL DE LA MONEDA Y LAS
DIVISIONES DEl, TIEMPO. — Programa-
guia: Estudio de la moneda: Salvo ra-
risimas excepciones, los nifios de este
grado tienen ya la nocidén corriente de
la moneda y conocen todas las monedas
que estan cn circulacion. — Examinar
billetes de una, de cinco y de mas pese-
tas, — Conversar sobre las siguientes
cuestiones : Moneda de curso legal, mo-
neda fiduciaria, moneda de curso for-
zoso0 y monceda papel—La moneda me-
tal—Valor intrinseco de una moneda.
Ley de una moneda. Permiso de la ley:
monedas fucrtes, monedas débiles y mo-
nedas justas.—Talla de una moneda.—
Tolerancia fuerte: piezas pesadas.—To-
lerancia feble: piezas ligeras.—Piezas
justas.—Pie monetario.—Moneda divi-
sionaria.—Valor legal o liberatorio de
la moneda.—Par intrinseca.—Hacer un
cuadro del sistema monetario espaifiol.
Memorizar.

Proponer problemas como los siguienics,
Que los nifios resolverdn sin ayuda o con lLi-
gerfsimas indicaciones, y hacer un detenido
estudio de las cuestiones que plantean: 1.¢ La
talla de las monedas de oro en Espafia es
de 124 piezas de 25 pesetas kilogramo a la
ley de 900 milésimas. Caleular la cantidad
de metal fino que corresponde a cada una de
las monedas de 100, de 50, de 25, de 20
de 10 y de cinco pesetas.

2.2 Con los datos anteriores, calcular el
pic monetario de cada una de cllas.

3. La talla de las monedas de plata de
cinco pesetas en Espafia es de 40 piezas ki-
logramo, a la ley de 900 milésimas; la de las
monedas de peseta es de 200 piezas kilogra-
mo, & la ley de 835 milésimas., Un sefior
tiene que recibir 35,855 pesetas a la par in-
trinseca en moncda de plata. ¢Es lo mismo

‘hacer la cucnta en monedas de cinco pesetas

«ue en monedas de una peseta? Si no es lo
mismo, ¢qué diferencia hay de hacerlo en
una moneda a hacerlo en otra? Expresar etta
!iferencia, si exi:te, para satisfacerla en mo-
,.cdas de duro y en monedas de peseta.

4. De acuerdo con el Convenio Interna-
cional de 23 de diciembre de 1865 y Ddecre-
to del Gobierno espafiol de 19 de octubre
de 1869, por el que, de hecho, quedd KLs-
paiia integrada en la Union Monetaria Lati-
na, el franco francés y la peseta espafiola
(moneda ¢ro) tenian ¢l mismo valor n-
trinseco (124 piezas de 25 pesetas kilogramo,
a la ley d¢ 900 milésimas, y 155 piezas de 20
francos (fui:) kilogrumo, a la misma ley).
Por Ley de 25 de junio de 1928, la unidad
monetaria francesa (el franco) esta consti-
tvida por 65,5 miligramos de¢ oro, a la ley
de 900 milésimas de fno, En los cambios
fijados por el Insfituto Espaiiol de Moneda
Fxtranjera para la semana comprendida entre
los dias 13 al 19 de octubre de 1958 se fijé
la del franco francés en 0,1 pesetas. Averi-
guar la par intrinseca de estas monedas y
la diferencia entre ésta y la cotizacién de la
moneda fiduciaria en circulacién. ¢Cuadl de
las dos monedas goza de mads coulanza?

Figura 6.

5. T.a pesetis espafiola y el franco suizo
(moneda oro) tienen la misma talla y ley;
el délar americano pesz 1,672 gramos y su
ley es de 900 milésimas de fino, y la libra
esterlina pesa 7,988 gramos y su ley es
de 916 2/3 milésima de fino, En la semana
comprendida entre los dias 13 al 19 de oc-
tubre de 1958 se cotizaron: la libra esterlina,
a 117,60 pesetas; el délar, a 42, y el franco
suizo, a 970,31 pesetas por 100. ¢Cuil de
estas. monedas goza de mdas confianza? To-
mando como unidad la de mis confianza,
determinar el porcentaje de garantia de cada
wna de ellas,

6.2 Deterrainar el pie monetario y talla

de: el deutschmark, que pesa 0,3982 gramos
de oro de 900 milésimas; el peso uruguayo,
que pesa 1,697 gramos y su ley es de 917
milésimas; la libra egipcia, que pesa 8,45
gramos y su ley es de 875 miléeimas, y el
franco belpa, que pesa 0,20921 gramos de
fino.

DivisioNes pEL 711EMPO: Hacer una
tabla con las divisiones del tiempo.—
Memerizar.—Afio civil—Afio comer-
cial. — Afio Comiin y afio bisiesto, —
Operaciones con complejos de tiempo:
Conveniencia de hacer muchas veces
los célcuios conservando la forma com-
pleja. Errores en que se puede incurrir
facilmente al transformarlos en incom-
plejos.—FEjercicios y problemas,

Estupro pEL pRISMA~FElementos, cla-
scs y propiedades, — Programa-guia:
Examinar prismas de diversas clases.—
Determinar bases, caras laterales, aris-
tas y vértices; idem diagonales de bases
y caras laterales; idem del prisma.—
Forma de las bases.—Clasificacién de
los prismas por la forma de sus bases.
El prisma, engendrado por la trasla-
cién paralela de un poligono. Propie-
dad de las bases.—Prisma recto y obli-
cuo.—Propiedad de las aristas laterales
del prisma.—Forma de las caras late-
rales del prisma recto; idem del pris-
ma oblicuo.—Altura del prisma recto
y del prisma oblicuo.—Propiedad de la
altura y de la arista lateral del prisma
recto.—Seccién recta del prisma.~Pro-
piedad de la scecion recta y la base del
prisma ructo.—El paralelepipedo: cen-
tro del paralelepipedo.~El ortoedro o
paralelopipedo rectangular.—~ Propiedac
de sus caras y de sus diagonales. —
contar las caras, aristas y vértices del
prisma y comprobar qué relacién guar-
dun los nimeros que las expresan.

La PIRAMIDE. — Elementos, closes y
propiedades, — Programa-guia: Ixa-
men detenido de piramides.~—Determi-
nacion de base, caras laterales, aristas

N

I%gura 7,
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Figura 8.

y vértice o clispide de la pirAmide.—
Forma de la base.—Clasificacién de las
pirAmides por la forma de la base.—
Forma de las caras laterales.—Piridmide
regular.—Propiedad de las aristas late-
rales de la piramide regular.—Propie-
dad de las caras laterales de la pirami-
de regular.—Apotema de la piramide
regular.—Altura de la pirimide.—El te-
traedro.—Limite de la suma de las ca-
ras laterales de la pirdmide.~Contar
todas las caras (bases y caras laterales),
aristas (laterales y basicas) y vértices
(clspide y de la base) de pirdmides y
comprobar la relacién que existe entre
los nfimeros qtie las expresan,

AREA LATERAL Y TOTAL DEL PRISMA Y
DE LA PIRAMIDE, -~ Programa-guia:
Construir en cartulinas prismas y pira-
mides.—FExaminar los desarrollos res-
pectivos y deducir las férmulas de sus
Areas laterales y totales.—Area lateral
del prisma recto y area total del mismo.
Area lateral del prisma oblicuo en fun-
cién de su altura y del perimetro de
la base.~—Idem en funcién del perime-
tro de la seccién recta y de la arista.
Equivalencia de estas formulas-—Area
total del prisma oblicuo.—Area lateral
de la piramide regular.—Area total de
la pirdmide regular.—Area lateral y to-
tal de una pirdmide cualquiera..—Fér-
mulas—Memorizar.—Ejercicios y pro-
blemas,
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Prriopo DE INICIACION
PROFESIONAL.

. Primer curso.

————————

EJERCICIOS Y PROBLEMAS VARIADOS CON
FRACCIONES ORDINARIAS Y SU CONVERSION
EN DECIMALES Y VICEVERSA,

REPASO Y AMPLIACION DE LA DIVISIBI-
LIDAD. — Programa-guia: Recordar lo
hecho sobre la divisibilidad.—De 2 X
X 3 X 5=6 XS5, ctc,, se llegard

facilmente a una regla para saber cuin-
do es un namero divisible por 6.—Des-
pués que comprueben que 1 = 6 X
X0+1.;2=6X0+2..;6=

=6 X 166 + 4...; 4000 = 4 X 166 X
X 6 + 4 X 4..; se les invitard a que
hallen mentalmente los residuos obte-
nidos en los distintos 6rdenes de uni-
dades al dividir un nfimero cualquiera
por 6, por ejemplo, 7.257, y llegaran fa-
cilmente a... 7.000 4+ 500 + 20 + 7 =
=7X6X1664+4X7+5X6X
X16+5X44+2X6+2X4+
+7=60166 X7+16 X542+
+ 47 + 5+ 2) + 7; a que, para que
este niimero fuera divisible por 6, seria
necesario y suficiente con que lo fuera
la suma 4 (7 + 5 + 2) + 7, obtenien-
do otra regla para saber cuindo es un
niimero divisible por 6.—De modo ana-
logo llegarian a las reglas para saber
cuando es un nimero divisible por 8.—
Del=11 X04+1;2=11 X0+
+2.;10=11X1~1;40=11%
X4—4.;10=11X94+1;600=
=6 X 11 X9+ 6 X 1..; 1.000 ==
=11 X 91 —1...; 3.000 =3 X 11 X
X9 —3 X1..;487 =4 X 11 X
X091 —4X1+8X11X9+4+8X
X14+9I9XNN—94+1+7=11
BGXN+8X94+9—44+8—
— 0 + 7, a la regla para saber cuando
es un ntmero divisible por 11.

EJERCICIOS Y PROBLEMAS,

LA PROPORCIONALIDAD DE LINEAS REC-
TAS Y LAS ESCALAS, — Programa-guia:
Recordar lo hecho sobre proporcionali-
dad de segmentos rectilineos.—Aplica-
cidon del teorema de Thales a la cons-
truccion de escalas, — Construccion de

Figura 9.



Figura 10.

escalas para reduciones sencillas, por
ejemplo: para 1/2, 1/3, 7/8, etc.—Ejer-
cicios,

CROQUIS Y PLANOS ELEMENTALES.—Re-
conocimiento, ifltcrpretacién y trazado.
Programa-guia: Lxamen detenido de
croquis v planos diversos. — Apreciar
magnitudes por medio de las escalas.—
Interpretacion de signos convenciona-
les—Hacer sencillos planos, proporcio-
ndndoles los croquis.—Aplicando el mé-
lodo de poligonacion, hacer croquis de
las dependencias de la escuela vy, con
ellos, sencillos planos de las mismas.—
Hacer croquis y planos de parcelas de
pequenia extension, aplicando, en cuan-
to se pueda, segin los elementos de
que se disponga, los métodos de las
coordenadas, radiacion y rodeo,

Segundo curso.

LAs RBEGLAS DE ALIGACION Y DE LA
CADENA O CONJUNTA, — Programa-
guia: Regla de aligacion. — Re-
cordar y sistematizar lo hecho sobre
mezclas y aleaciones.—Proponer cues-
tiones variadas sobre los distintos ca-
sos que pueden presentarse.—Regla de
conjunta o en cadena: Proponer senci-
los problemas, como, por ejemplo:
Averiguar cuinto costarin 27,5 kilogra-
mos de platanos, sabiendo que 5,35 ki-
logramos de plitanos cuestan lo mismo
que 13,25 kilogramos de manzanas y
que 36 kilogramos de manzanas cucs-
tan 227,35 pesetas.—Los nifios llegaran
facilmente a la solucién por el siguien-
te medio: un kilogramo de manzanas

227,35
cuesta pesetas; 13,25 kilogramos
227,35 X 13,25
de manzanas costarin —————
36

pesetas; un kilogramos de plitanos cos-

227,35 X 13,25

tara y 27,5 kilogramos d¢
36 X 5,35
227,35 X 13,25 X 27,5
platanos costaran
36 X 535

pesetas. — Poner nuevos ejemplos, au-
mentando gradualmente las dificultades,
Conocido su fundamento, formular la
regla de conjunta, que entenderdn y
aprenderan facilmente.—Memorizar,

»

DEpuccION DE LA FORMULA DE LOS VO-
LUMENES DE LOS POLINDROS REGULARKS.—
Programa-gufa: Examen detenido de
los cinco poliedros regulares: ya cono-
cen el volumen del cubo; el tetraédro
es una piramide y pronto se darin
cuenta de que el octaedro puede con-
siderarse como formado por dos pira-
mides cuadrangulares, iguales entre si,
siendo su base un cuadrado cuyo lado
es la arista del octaedro y su altura la
mitad de la diagonal de este cuadrado,
y, respecto de los cinco, que todos pue-
den descomponerse en tantas pirami-
des, iguales entre si, como caras tienen,
siendo sus bases dichas caras y sus al-
turas las apotemas de los poliedros.—
Construir en cartulina los cinoa polie-
dros regulares descompuestos en pira-
mides, tomando como dimensiones el
doble, triple, etc., de las que tienen los
de la coleccién.—Se les puede permitir
que consulten los desarrollos de las fi-
guras 7 (cubo), 8 (tetraedro), 9 (octae-
dro), 10 (dodecaedro), 11 (icosaedro) y
12 (una de las pirdmides de las 20 que
componen el icosaedro, por no poder
hacerse este desarrollo en uma pieza).
Célculo de los voliimenes de los polie-
dros regulares de da coleccién y de los
que tengan sus dimensiones doble, tri-
ple, etc., de las de ellos.~Hallar, en
cada caso, la relacién entre el volumen
de cada uno y el volumen del cubo que
tenga la misma arista.—Comparar estos

Figura 11.

EJERCICIOS Y PROBLEMAS,

DEpucCION DE LA FORMULA DEL VOLUMEN DEL
XRONCO DE PIRAMIDE,—Programa-guia: Cons-
truir en cartulina un tronco de pirdmide
(desarrollo figura 2).—~Descomponerle en seis
pirdmides (desarrollos figuras 3, 4 y §5).—
Constrair la pirdmide (desarrollo figura 6).
Comprobar la equivalencia entre la § y la 6.
Comprobar que unma de las alturas de la pi-
rimide cuyo desarrollo es 1a figura 6 es igual
a la del tronco de pirdmide, — Comprobar,
fundindose en la semejanza de las bases del
tronco de pirdmide y las dimensiones de la
base de la pirdmide 6, correspondiente a la
altura igual a la del tronco de pirimide, que
el 4rea de esta base es igual a la media geo-
métrica de lan dreas de las bases del tronco.
Férmula del volumen del tronco de pirdmide,
Memorizar.—FEjercicios y problemas,

resultados con los datos de la tabla
correspondiente.—Ejercicios y proble-
mas,

Figura 12,



1. FEi Nacrmriento pE1, Nifo JEs(s.—
Fl edicto del César (empadronamiento,
padrén, censo, inscripcién ; protestas, es-
fuerzos de los israclitas para evitarlo).
San José y la Virgen hacia Belén (si-
lencio, obediencia, preparan tortas elds-
ticas de harina; tres o cuatro noches en
un albergue).—No hallan casa; la po-
sada; detris, la cueva (establo, pesebre:
piedra plana con cavidad formada por
un reborde de arcilla; paja, pafiales).—
La anunciacién a los pastores (pastores
del desierto: en Belén compraban grano
y frutas, vendian quesos y tejidos); es-
taban alli en la época fria porque en
Belén brota antes que en otras partes
Ta hierba; llevaban la misma vida que
¢} Patriarca Abraham y eran creyentes.
Velaban al raso, al sereno: el angel,
resplandor, claridad celestial ; miedo, te-
mor; creen b que les dice el dngel.—
La adoracion de los angelés; “Gloria a
Dios...”.—Los pastores se ponen en ca-
mino: hallan al Nifio, gozo, alcgria;
cuentan a Maria y José que les envia un
angel; regalos; propagan la noticia.—
La circuncision: extrafieza de las gen-
tes ante el nombre de Jesus (Salvador)
dado a un nifio nacido en circunstan-
cias tan tristes.—Los Magos: hermosu-
ra del cielo en Palestina; por eso siem-
pre hubo quien lo estudiara; los Magos
ven la estrella.—En camino (principes,
reyezuelos, criados, esclavos, guias, ca-
ravana, camellos, caballos presentes).—
La comitiva llama la atencién al atrave-
sar las callejuelas. Preguntan por el Rey
de log Judios (no significa esto un rey
cualquiera sino el Mesias).—Los espias
de Herodes le avisan y éste consulta
a los sabios.—Llama en secreto a los
Magos; quiere hacer de ellos sus es-
pias. — Gaspar, Melchor y Baltasar
(iquién era el negro?) adoran al Nifio
en una casa (no en la cueva); dones,
presentes, regalos, obsequios: incienso,
oro:y mirra.

2, CONMEMORACION DEL NACIMIENTO,
Iin la iglesia: Adviento (cuatro sema-
nas de preparacién en recuerdo de los
cuatro mil afios de espera... Color mo-
rado: penitencia, ayuno; limosna.—La
Purisima: “Toda hermosa sois, Maria, y
e¢n Vos no hay mancha original”, “Ave
Maria Purisima, sin pecado concebida”.
Sante Lucia: Con los ojos vaciados en
un plato y con el alma encendida como
el sol, nos indica que pronto amanecera
€l Sol.—Vigilia de Navidad ‘(Natividad,
Navidades, Pascuas), Nochebuena, mai-
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tines, Las tres misas: del gallo, del al-
ba, del dia... Villancicos acompaiiados
por instrumentos pastoriles.—Santo To-
mds: (“Mete tu mano y reconoce las
heridas...”), retardado, testarudo y des-
pués martir—San Fsteban, patron de
sacristanes, monaguillos, campaneros,
organistas cantores.—ZLos Santos Ino-
centes.—San Stlvestre.

EN 1A EscUELA.—1, Montaje del Na-
cimiento, portal de Belén, belén—El
Misterio: la Sagrada Familia: Nifio
Jesis, la Virgen, San José; Jests, Jo-
sé y Maria; el pesebre, el buey y la
mula; los pastores (ovejas, corderos, le-
che, miel, frutas, aves...), El paisaje:
cielo, horizonte, a medianoche y con lu-
na llena, a pleno dia; tierra (llanos,
montafias), agua (rios, torrentes, cas-
cadas, lagos, fuentes), vegetacion, ani-
males. La cueva establo, casas riisticas
puentes, cisternas, nonias, Figuras: dn-
geles, pastores, gente del pueblo y del
campo, los Magos y sus criados.

2. Concurso de Nacimientos entre
los escolares—Al mismo tiempo que se
monta el Nacimiento de la escuela los
niftos pueden ir construyendo elemen-
tos para el suyo,

3. Las felicitaciones navidenas reci-
tadas (es preferible que los escolares
aprendan una copla o un villancico de
un buen autor en vez de aprender una
composicion vulgar, Felicitaciones escri-
tas: un dibujo infantil de tema navi-
defio sobre cartulina (es preferible a
comprarla impresa), una copla cscrita y
una frase de felicitacion,

4. Adorno del aula con motivos na-
videfios (véase “Trabajo manual”).—Los
nifios pueden preparar también eclemen-
tos para adornar el comedor de su casa,

S. Fiesta navidefia.—Con motivo, por
ejemplo, dz la inauguracién solemne
del Nacimiento: Céntico de villancicos
y recitacién de coplas,

EN EL puesLo.—Cada pueblo tiene al-
go tipico (ej.: en algunos sitios se de-
ja al acostarse, junto al hogar, una silla
baja para que la Virgen pueda arropar
al Nifio).—Ferias.—Comparsas que can-
tan villancicos recorriendo el pueblo.
Acompafian el canto con caramillos,
zambombas...—Las burlas y engafios del
dia de Inocentes: los nifios, a los mayo-
res; los artesanos, a los aprendices; los
recados inverosimiles, el dinero prestado
y no devuelto... “No aceptes presentes
—el dia de Inocentes.—Quien dié—se
perdio.”

EN 1A ramiLia—Los platos tipicos:
pavos asados, pollos, turrones; frutos
de la estacion, nueces; dulces tipicos.—
Las felicitaciones de los nifios.—Felici-
taciones a los familiares y amigos,

Ejercicios.—1, Escritos: a) Frases

de todo tipo con el vocabulario sprendi-
do. b) Coleccionar refranes (“Por Santa
Lucta—mengua la noche y crece el dia”,
“Ni crecié ni mengué—hasta que el N1-
fio nacié”, “Mds vale rezar a Santo To-

mé gue a San Donuato”, “Mds vale un
toma quc dos te daré”, “Los dineros del
cantando ienen, cantando
van™), ) Coleccionar costumbres anti-
guas (ej.: el 6rgano de algunas catedra-
les vomitaba en la Nochebuena bargui-
llos y confites). d) Ejercicio a base de
una copla (ej.: “Los pastores daban
saltos—y bailaban de contentos—al ver
que los angelitos—ltocaban los instru-
mentos”). Copiar la copla con buena le-
tra. Lectura comentads de la misma.
Dar nombres a los personajes: Ll pas-
tor Mauricio, la pastora Marcela... Re-
daccion de frases del tipo siqguiente: El
tastor M. daba saltos de contento, La
Pastora C. baiiaba y brincaba. Dibujar
los personajes de la copla en tamadio re-
gular sobre cartulina y pegarlos; com-
poner escenas con ellos,

2. Dibujo y trabajo manual: a) Mon-
taje del belén, b) Adornos con motivos
navidefios: recortado de estrellas de di-
versas formas y colores; recortad hos-
tias en papel blanco resistente con moti-
vos navideiios en el centro, para colgar
en el belén o en las ldmparas de la es-
cuela y del comedor de la casa; dngeles
(con las manos extendidas, leyendo,
portabugias, adorando); farolillos de pa-
pel; reyes sobre camellos... ¢) Modelado
de figuras de belén en arcilla o en cor-
teza de pino. d) Las felicitaciones navi-
defias.

3. Calculo: a) Jxego de venta. Mo-
tivo: figuras y materiales del Nacimien-
to. La marcha ya es conocida: Dibujar
los elementos en el encerado, Dar pre-
ctos... ;Cudnto me costard el rey ne-
gro y la pastora tal? Si compro... y en-
trego para pagar el tmporte 25 pesetas,
icudnto me devolverd la tendera? Un
wmisterio vale tanio como un pastor; y
b) Mediciones para construir el belén.—
Cdlculo de su coste.

BieLiocRaFfA,.—1, Cémo se monta un be-
lén. Biblioteca Auxiliar de Educacién. 2 pe-
setas.—2. PErEz CuabrADO, JUAN: Cémo se
construye un belén. Publicaciones del Con-
sejo Superior de la Juventud de Accién Ca-
télica, 1,50 ptas,—3. VaLLE ArriBas, J.:
jHagamos el Belén! Exclusivas Durve. (Es
un magnifico libro, pues contiene nada menos
que 32 modelos de Nacimientos distintos,
ademds de muchas indicaciones.) 15 pesetas.
4, Ptrez Cuapravo, Juan: El piadoso arte
de los belenes. Fditorial Herder. 35 pesetas.
5. Canciones mavidedias, FEditorial Alcides,
2 ptas, (Folleto con numerosas y magnificas
ilustraciones a pluma que constituyen un ma-
nantial de motives para dibujo, recortado y
adorno de cuadernos de clase, belenes, feli-
citaciones, ailas, etc.).—6. Cancionero espa-
Aol de Navidad, (Un bien escogido repertorio
de 62 composiciones andnimas y 104 de auto-
res conocidos,) Ediciones de la Vicesecreta-
ria de Educacién Popular. 5 ptas.—7. Sasz
Diaz, Josi: La Navidad en la Literatura na-
cional. Ediciones Patria. 7 ptas.—8. Dgvi, M.:
Tres fiestas infantiles. Editorial Politécnica.
10 ptas.—9. Recortes “Ls Tijera”. Tiene,
entre otras, las siguientes hojas: Portal de
Belén, Pastores, Reyes, Casitas nisticas,—-
10. Ediforial Roma. Recortables: Belén,
Construcciones para el belén nimero 1 y nii-
mero 2.—11., Editorial Juventud: “Recorto y

pego mi belén proyectable”; “Recorto y pego
mi belén luminoso”.
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“COMO SON LOS MARES QUE
RODEAN ESPANA?"

(clase )

a) MATERIAL DEL MAEsTRO:

— Mapa mundi fisico.

— Mapa mural fisico de Espaiia.

— Fotografias obtenidas en un dia
de temporal en las costas conta-
bricas.

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:

— Atlas y cuaderno.

¢) DISARROLLO D LA CLASE:

Il Atlantico y el Cantdbrico son mares
muy agitados.

1. El Maestro recuerda a los alum-
nos, sobre el mapa de Espafia, que esa
linca en dondc termina la tierra y en la
que comienza el mar se llama cosla.
Espafia tiene costas en dos mares: el
Océano Atlantico y el mar Cantabrico.
El Cantadbrico es una parte del Océano
Atlantico. E1 Maestro desarrolla estas
idcas valiéndose de los dos mapas.

2. El Atlantico es un océano de
aguas muy movidas: su nivel sube dos
veces al dia (marea alta). Entonces las
rocas de la costa se sumergen bajo el
agua y las playas desaparecen del todo
0 se convierten en una estrecha faja
de arena.

Dos veces al dia el mar baja (marea
baja). Vuelven a aparecer las rocas y
las playas se ensanchan.

Ademds, en el Atlantico hay fuertes
corrientes de agua que arrastran gran-
des cantidades de arena.

3. Observacién de una fotografia de
un dia de temporal en el Cantébrico:
olas rompiendo contra el muro del Pa-
seo Nuevo de San Sebastian, (Fot. Mu-
nipel, Tarjeta postal)

i{Qué ves en la fotografia? Se loca-
liza San Sebastisn en los mapas. Com-
para la altura de la masa de espuma
producida por la ola al romper con
esos faroles que aparecen en la foto.

En efecto, ¢l Atlintico estd agitado
por tempestades violentas, causadas por
unos fuertes vientos que vienen del
Oeste. Estos vientos, al rozar con el
agua del mar, originan olas muy altas
que, al chocar contra las rocas, levan-
tan mucha espuma.

4. Las aguas del Atlantico suelen

rafia iy

por PEDRO PLANS

Profesor de Geografia “Gartilucta™,

tener un cotor gris o verde. Ln invier-
no s¢ forman espesas nieblas que ha-
cen, a veces, peligrosa la navegacion.
Ll Atlintico es un océano de
tibias,

aguas

El Mediterrdneo es un mar muy
tranquilo.

-

S. El Mediterraneo, al contrario quc
el Atlintico, es un mar muy tranquilo.
Fn él no hay mareas, y sus corrientes
son muy débiles. Sus olas son mucho
mas bajas que las del Cantédbrico.

Las aguas del Mediterraneo tienen
un color muy azul y suelen estar muy
limpias. En este mar el cielo estd casi
siempre despejado. Durante medio afo
no aparece sobre el Mediterrineo ni
una sola nube.

GRIETAS Of LA ROCA

EXCAVACION
PRODUCIDA
- POR LAS OLAS
[

Fig.1

6. FEl Mediterraneo cs un mar cast
cerrado, ¢{Cémo se llama el estrecho
que le comunica con el Atlantico? Sus
aguas estan bastante calientes, especial-
mente durante el verano, y son muy
saladas. Es un mar mucho menos rico
en peces que el Océano Atlintico. Por
eso, la mayor parte del pescado que se
come en Espafia procede del Atlantico.

) RESUMEN DE LA CLASE:

Lil Atldntico es un océana agitedo
por tempestades, mareas y corrientes,
Con frecuencia se encuenira cubierto
por niebla.

Ll Mediterrdnco es un mar cuyo cic-
lo estd, casi siempre, despejado. Es,
ademds, un mar de aguas calientes, sin
corrientes ni mareas.

EJERCICIOS

1. Calcula sobre el mapa de Espaiia,
con ayuda de la cscala grafica, la an-
chura del Estrecho de Gibraltar.

2. Mide con un metro la altura de
una habitacién cualquicra de tu casa.
A continuacién, sabiendo que en un dia
de temporal en el Atlintico pueden
producirse olas de 18 metros de altura,
calcula cuintas veces mis alta que csa
habitacion es una de esas olas gigan-
tescas,

“LA VIDA DE LAS COSTAS"

(clase II)

a) MATERIAL DEL, MAESTRG:

— Mapa mural fisico de Espafia.

— Muestras de guijarros, grava y
arena de playa o, en su dcfecto,
de un rio.

— Fotografias de la “Costa Brava”
catalana.

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:

— Atlas.
— Cuaderno y lapices de colores.
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¢) [DDESARROLLO DE LA CLASE:

Las costas tienen formas muy
diversas.

1. Observacién de una fotografia
de la “Costa Brava” (acantilado y pla-
ya): Lloret de Mar. Playa de 1a Caleta.
(Tarjeta postal, Ediciones “Soberanas”™.
Fot, Reuss.)

2. iQué ves en csta foto? El mar y
una muralla de roca. A estas murallas
de roca se les llama acantilados. Deci-
mos que en ese lugar la costa es alta
y acantilada, Pero:al pie del acantilado
la costa hace un entrante y, en lugar
de ser alta y acantilada, es baja v are-
nosa. Eso es una playa.

3, Las olas del mar chocan contra
la parte baja de los acantilados y la
van desgastando poco a poco, haciendo
cn ella una excavacién en la que se es-
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trellan las olas con violencia, Mientras
tanto, las aguas de lluvia que se filtran
por las rocas agrandan las grietas ver-
ticales del acantilado. (El Maestro tra-
za en la pizarra, a grandes rasgos, la
figura 1.) Cuando la excavacion es bas-
tante profunda, un dia cualquiera de
tempestad, 1a roca que ha quedado for-
mando saliente se desploma, El Maes-
tro muestra a los alumnos tres o cua-
tro fotografias de la “Costa Brava”.
¢ Podriais encontrar en alguna de cstas
fotografias restos de derrumbamientos
recientes del acantilado?

Las olas desgastan poco a poco los
trozos de roca que han resultado del
derrumbamiento y los transforman en
piedras redondeadas llamadas guijarros
(que, cuando son muy pequefios, for-
man la grava) y en arena. Los alum-
nos observan muestras de estos mate-
riales y copian la figura 1 en su cua-
derno, El Maestro hace que, al mismo
tiempo, se fijen en las fotos,

4. Las corrientes marinas arrastran
la arena y la depositan formando pla-
yas. Asi se van rellenando los entran-
tes de la costa. Fijate cémo en la foto
de Lloret de Mar se ve que junto al
acantilado hay una playa que hace un
entrante en forma de arco.

La forma de las costas depende del
relicve del territorio que tienen atrds.

5. En general, una costa baja y rec-
ta constituye el borde de una llanura.
Una costa elevada suele ser el borde
de unas montafias o de una meseta.

El Maestro muestra en el mapa que
cn Espafia es muy frecuente que las
montafias se encuentren préximas a las
costas, ¢ Qué montafias hay en el Norte?

¢Y en el Este? ;Y en el Sur? En cam-
bio, hay pocas llanuras que terminen
en el mar, ¢ Sabrias decir una? ;Qué
costas abundarin méis en Espafia: las
costas elevadas o las bajas? Las costas
recortadas y elevadas son mis apro-
piadas para la construccién de buenos
puertos que las costas baja y rectas.
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d) RESUMEN DE LA CLASE:

Las costas pucden ser de dos clases:
altas o acantiladas y bajas o aremosas.

Las olas desgastan los acaniilados y
los hacen retroceder. En los entrantes
de las costas las corrientes deposstan
las arenas que constituyen las playas.

Las regiones elevadas estin bordeadas
por costas acantiladas; las llanuras, por
costas bajas.

Espaiia es, en general, un pais de
costas rocosas y aconiiladas,

EJERCICIOS

1. Dibuja una costa acantilada co-
piando de una postal o de una fotogra-
fia de un libro.

2. Escribe el nombre del lugar de
Espafia en el que la costa esté retro-
cediendo, y de otro lugar de Espafia
cn el que la costa esté avanzando.

“ESPARA, PAIS DE COSTAS
ELEVADAS”

(clase 1ID)

a) MATERIAL DEL, MAESTRO:
— Mapa mural fisico de Espaiia.
— Fotografiaa de la costa cantdbrica
y de las rias gallegas.
b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS:
— Atlas.
— Cuaderno y lapices de colores.
¢) DESARROLLO DE LA CLASE:

Los costos elevadas del Cantibrico.

1. Observacién de fotografias de las
costas cantabricas: costas de Asturias y
Santander. (Fots. Hernandez-Pacheco.
Geografia de FEspaiia, del Instituto

Gallach.) Los alumnos se dan cuenta
de que las costas del Cantdbrico son
rocosas y acantiladas.

El Maestro si-

PRRRERA DE ARENA

gue en el mapa el trazado de esta cos-
td. ;Coémo es: recta, o bien tiene gran-
des cabos o golfos profundos? Es recta.
Observar en el mapa que las fltimas
pendientes montafiosas de la Cordillera
Cantabrica llegan al mar y forman esa
costa rocosa y elevada que habéis visto
en las fotografias.

2. Los alumnos observan en las fo-
tografias que los acantilados estin co-
rroidos por las fuertes olas del Canta-
brico. Las olas, las corrientes y las
tempestades, al desmoronar las rocas,
hacen retroceder constantemente
acantilados de la costa cantibrica.

los

3. En las costas del Atlintico las
mareas y_las corrientes arrastran la
arena deposxtada por los rios en su des-
embocadura y se la llevan muy lejos.
¢Podran formarse deltas en los rios
del Atlantico?

4. FEl Maestro traza en la pizarra el
contorno dc la Pcmnsula Los alum-
nos hacen lo mismo en su cuadunn

HAR CANTASIICO.
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valiéndose de la plantilla de carton,
Hecho esto, todos sefialan las costas
rocosas y acantiladas del Norte (fig. 2).

Las costas recortadas de Galicia.

5. Observacion de una fotografia de
conjunto de una ria gallega: la Ria del
Barquero; vista hacia €l interior desde
el semaforo de la Punta Estaca de Va-
res (Ortigueira, Corufia), (Fot. Her-
nandez-Pacheco. Lam. LI de la Sinte-
sis fisiogrdfica y geoldgica de Espania.)

:Cémo es esta costa: recta o recor-
tada? Aqul el mar hace un profundo
entrante en la costa. Se localiza en los
mapas este lugar, Maestro y alumnos
siguen en los mapas la costa de Galicia.
Se comprueba que toda ella es muy re-
cortada; presenta muchos entrantes y
salientes., A estos entrantes que hace
¢l mar en las costas de Galicia se les
llama rias. La foto muestra un ejem-
plo de ria. Los alumnos observan sobre
el mapa de Galicia del atlas gue la ria
del Barquero es relativamente pequefia.
Hay otras mucho mayores que ésa.
:Cémo se laman? Los alumnos ven
sobre el mapa regional que las rias son
unos golfos alargados y ramificados
que se encuentran precisamente en la
desembocadura de los rios.

d) RESUMEN DE LA CLASE:

La costa cantdbrica es elevada y rec-
ta. Sus cabos principales—Machichaco,
de Pefias v la Punta Estaca de Vares—
penetran poco profundamente en el
mar. Las violentas tempestades del Can-



tibrico hacen retroceder constaniemente
los acantilados y limpian de arena las
desembocaduras o estuarios de los rios.
La costa gallega es muy recortada.
Presenta unos golfos estrechos y romi-
ficados llamados rias. Los mds impor-
tantes son las de El Ferrol y La Coru-
iia, ol Norte, y las de Muros, Arosa,
Pontevedra ¥ Vigo, en el Oeste.

EJERCICIOS

1. Dibuja el contorno de las costas
de Galicia, Pon su nombre en cada
una de las rias citadas en la leccidn.
Dibuja el curso de los rios Tambre y
Ulla, que desembocan, respectivamente,
en las rias de Muros y de Arosa. Fi-
jate que en el fondo de cada ria des-
emboca siempre un rio.

2. Busca en ¢l mapa de Francia un
rio que desemboque en el Atlantico,
como el Tajo, por un ancho estuario.
Escribe su nombre en el cuaderno.

“ESPANA, PAIS DE COSTAS
ELEVADAS”

(clase 1V)

a) MATERIAL DEL MaESTRO:
— Mapa fisico de Espaiia.
— Fotografias de las costas atlantica
meridional y mediterrinea de la
Peninsula,

b) MATERIAL DE LOS ALUMNOS :
— Cuaderno y lapices de colores,
— Atlas,

¢) DESARROLLO DE LA CLASE:

Las costas arenosas de la llanura
del Guadalquivir.

1. Observacion de una foto de las
costas de Huelva: ‘dunas costeras del
litoral de Huelva, invadidas parcial-
mente por vegetacién de plantas hald-
fitas. (Fot. Hernindez-Pacheco. Lami-
na XLVI de la Sintesis fisiogrifica.
También ha sido publicada esta foto-
grafia en la Geografia de Espafia, del
Instituto Gallach.)

¢{Coémo es esta costa: arenosa o ro-
cosa? iComo estd aqui la superficie de
arena: lisa o bien ondulada? A estas
ondulaciones de arena que parccen las
ondas del mar se les llama dunas. Esz2s
rlantas que ves ahi son unas plantas
especiales que pueden vivir en suclos
que contengan sal, Se compara esta
foto con las de la costa cantébrica y
se observa el fuerte contraste que exis-
te entre las dos formas de costa.

2. Se localiza la fotografia en los
mapas. En general, las costas atlanticas
del sur de Espafia, que se extienden
desde la desembocadura del Guadiana,
que sefiala el limite con Portugal, hasta
l_a Punta de Tarifa, en Caidiz, son ba-
Jas y arenosas, y estin ocupadas, en
parte, por extensas dunas. Maestro y
alumnos siguen esta costa en los ma-
pas y se completa la figura 2 en la pi-
zarra y en los cuadernos.

3. ¢Como se habran formado estas
dunas de la costa de Huelva? Ya sa-
bes que, cuando el mar bordea una re-
gi6n baja, las corrientes depositan arena
y forman playas. En la marea baja el
sol y el viento secan la arena mojada;
después el viento arrastra hacia el in-
terior los granos mis finos de la arena
seca. Cuando se presenta un obstaculo,
que puede ser un manojo de hierba o
una simple piedra, la arena se acumula
formando un montdén que aumenta poco

a poco de tamafio. Asi se forman estas

dunas,

Las cosias del Mediterrdneo son roco-
sas al pie de las montasias v bajas a lo
largo de las llanuras,

4. Las costas del Mediterraneo son
rocosas, con pequefias playas: al Norte,
en Catalufia, y al Sur, desde el cabo
de Gata hasta la Punta de Tarifa. Es-
tas dos costas son acantiladas porque
corresponden a montafias, i Cudles? El
Maestro explica sobre el mapa que el
Cabo de Creus esta formado por el ex-
tremo occidental de los Pirineos, que
se mete debajo del mar, (Cémo serd
ahi la costa: arenosa o acantilada? Al
sur del Cabo de Creus estad la “Costa
Brava”. Maestro y alumnos hacen co-
mentarios sobre las fotografias de esta
costa. En la desembocodura del Ebro
estd el delta, salicnte producido por la
acumulacién de tierras arrastradas por
¢l rio.

5. Las costas del Mediterraneo son
bajas: alli donde existe alguna llanura
entre las montafias y la costa, Esto
ocurre en ¢l golfo de Valencia. El
Maestro hace que los alumnos vean so-
bre el mapa que ahf las Montafias Ibé-
ricas no llegan al mar. En efecto, esta
costa corresponde a llanuras. Estas lla-
nuras han sido formadas por rios que
han depositado en las aguas tranquilas
del Mediterraneo arena y piedras arran-
cadas a las montafias. De esta manera
han ido ganando poco a poco terreno
al mar, que hace muchisimo tiempo lle-
gaba hasta ¢l mismo borde de las mon-
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PROGRAMA

Prrfono DE ENSENANZA ELEMENTAL.
SEGUNDO CICLO.

(Niiios de ocho a diez afios.)

Primer curso.

Leccion 1.* Roma y sus luchas por
el dominio mediterraneo,

taflas. § Cuiles son estos rios? Maestro
y alumnos sitian en los mapas el curso
del Turia, del Jacar y del Segura, ¥
terminan la figura 2.

6. En estas costas bajas y arcnosas
del Mediterraneo hay unas pequciias
lagunas situadas junto al mar. ¢En
dénde estin? Una en Valencia, Otra
en Murcia, Los alumnos ven en los
mapas regionales del atlas que estas
lagunas estin separadas dc¢! mar por
una barrera muy delgada de arena. A
cstos lagos se les llama, ¢n gencrai,
albuferas. Se han formado al deposi-
tarse la arena arrastrada por una co-
rriente marina en bancos que se van
alargando en sentido de la corriente.
Esta arena puede llegar a cerrar un
pequefio golfo y aprisionar una porcion
de agua del mar. El Macstro traza en
la pizarra la figura 3. Los alumnos la
copian en sus cuadernos.

d)

RESUMEN DE LA CLASE:

La costa de la Hanura del Guadalqu:-
vir es baja. En ella la arens forma
dunas,

En el Mediterrdneo las costas son
elevadas v rocosas en el berde de las
montaiias (Cataluiia y Andalucia); ba-
jas y arenosas en el borde de las lla-
nuras (golfo de Valencia). Las lanu-
ras costeras de Vdlencia ¥ Murcia se
han formado el vellenarse ¢l fondo del
mar con arena depositada por los rios
en su desembocadura,

EJERCICIOS

1. Explica por qué en la desembo-
cadura del rio Ebro se ha acumulade
arena, formandose un delta, mientras
que en la del Duero y en la del Tajo
no ha ocurrido esto.

2. Dibuja el contorno de la costa
mediterrinea de Espafia, dando nombre
a los cabos y golfos més importantes.

3. Busca en un mapa en que apa-
rezca representado todo el mar Medi-
terrdneo, dos rios que desemboquen,
como el Ebro, por deltas. Escribe cl
nombre de estos rios en tu cuaderno,

oria

por PEDRO DE ANDIA

Leccién 2* Dominacion romana en
Espaifta. — Civilizacion y restos roma-
nos.

Leccion 3.4 El Nacimiento de Nues-
tro Sefior Jesucristo y los primeros
cristianos. — Las persecuciones.

Leccion 4.* Predicacién del Cristia-
nismo en Espafia.—Santiago y San Pa-
blo. — Martires espafioles en las perse~
cuciones.
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Segundo cwrso.

Leccién 1* Reinado de Felipe Il.—
Batallas de San Quintin y de Lepanto.
Anexién de Portugal.—La leyenda
negra.

Leccion 2* El imperio espaiiol en
tiempos de Felipe II,

Leccién 3.* El reinado de Felipe II1
y Felipe IV y la declinacién histérica
de Espafia.

Leccién 42 Fl1 Siglo de Oro.—Bio-
grafias de grandes hombres: el duque
de Alba, Cervantes, Lope de Vega,
Calderén, San Francisco Javier.

PERfoDO DE PERPECCIONAMIENTO.

(Nifios de diez a doce afios.)

Primer curso.

El programa correspondiente a este
curso puede considerarse contestado c¢n
nuestras anteriores colaboraciones.

cientos afios, porque las tribus iberas
se sublevaban demostrando un fiero
amor a su independencia. Pueden dis-
tingnirse cuatro etapas en la conquista
de Espafia por los romanos. La prime-
ra, de 218 a 206 a. de J. C., fecha de
la toma de Cadiz. La segunda, desde
este afio hasta el 178 a, de J. C., fecha
de la fundacién de la ciudad de Grac-
curris (hoy Alfaro) por el consul ro-
mano Sempronio Graco, de grandes
dotes politicas. La tercera marca el
mayor avance de la conquista romana
y termina el afio 80, después de la de-
rrota de Viriato y la destruccion de
Numancia (el afio 133), Finalmente, la
cuarta etapa termina el afio 19 a. de
J. C., después de la derrota de los cin-
tabros y astures en las guerras que
contra ellos dirigié

MAR CANTABRICO

Beso PhCoime ™

4 Colonias fenciag.
8 Colonias gr agas

Augusto, que dura-
ron diez afios y fue-
ron terribles por su
ferocidad.

Q
::’ (Las sublevaciones
S de los lusitanos, las
E campafias de Viriato
< oAttt y la guerra y destruc-
2 p_L__r‘:cos‘ P Ay ¢ibén d'e Numancla
I o ] son ‘eplsoduos més
e W, bOs conocidos, por lo que
o8 N L masTulos Tyt * no los detallamos.)
SRS oy g -
Gas N o et s Pese a las domina-

ciones anteriores, que

Segundo curso,

Puede servir el del segundo curso
del ciclo anterior, sin mis que afiadir
algunos nombres—que especifican los
Cuestionarios Nacionales—a la lista de
hombres ilustres,

a) Roma y la dominacion romuna
de Espaiio—Ya hemos hablado del cre-
cimiento de Roma hasta llegar a domi-
nar la cuenca occidental del Medite-
rréneo, después de la segunda guerra
plnica, Es esta guerra la que incita a
los romanos a venir a Espafia para
combatir aqui a los cartagineses. En
agosto del afio 218 a. de J. C. desem-
barca en Emporion, hoy San Martin
de Ampurias (golfo de Rosas), Cneo
Escipién al frente de un ejérato. Tal
es el principio del dominio romano de
nuestra Patria. A poco toma Tarrago-
na, que se convierte en centro princi-
pal de las operaciones militares en la
zona del Ebro. La lucha adquirié gran
auge cuando llega a Espafia [ublio
Cornclio Escipién, llamado el “Afri-
cano”. Este se apodera el afio 209 de
Cartago Nova (hoy Cartagena), capi-
tal del imperio cartaginés en Espaiia.
Tres afios después, el 206 a, de J. C.,
los romanos se apoderan de Cadiz, con
lo que termina la dominacién cartagi-
nesa y comienza el dominio romano.

No obstante, la conquista duré dos-
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nunca llegaron rcal-
mente al interior, los iberos vivian en
grandes tribus, cuyos nombres y loca-
lizacién nos han transmitido los histo-
riadores romanos (véanse las principa-
les en el mapa adjunto). Roma dié por
vez primera unidad al mosaico de tri-
bus iberas, frecuen-

indigenas; g) El Cristisnismo, que actia de
gran elemento de unificacién” (1).

b) E! Cristianismo en Lspaiic.—El
Cristianismo se propaga ripidamente a
Espafia y, dentro de clla, a sus distin-

tos territorios. Una antigua tradicién
reficrc la venida a Espafia dei apostol

Santiago y la aparicion a él de la Vir-
gen Maria, Noticias historicas mas
abundantes hablan del viaje dc San
Pablo, que en una de sus Cartas, cs-
crita el afio 58 desde Corinto a los ro-
manos, expresa su propdsito de venir
a Espafia.

También en Espafia se dejaron sentir
las persecuciones contra los cristianos,
especialmente las debidas a los empera-
dores Decio (250) y Diocleciano (301).
Esta iltima fué la méis sangrienta, pues
el prefecto romano en Espafia, Dacia-
no, hombre de instinto8 sanguinarios,
recorrié el pais durante dos afios, lle-
nando de horror las ciudades por don-
de pasaba.

Los martires fueron tnnumerables en
Zaragoza. Se cuentan, ademas, entre
otros muchos, las dos Eulalias, la de
Mérida y la de Barcelona; Santa Leo-
cadia, en Toledo; San Vicente, en Va-
lencia; Santos Justo y Pastor, en Al-
cald; las santas Justa y Rufina, en
Sevilla, y San Lamberto, decapitado
en Zaragoza.

Pero las persecuciones no acababan
con el Cristianismo, antes por cl con-
trario, crecia y se afirmaba mas, Cesa-
ron el afio 311 en virtud del edicto de
tolerancia dado por el emperador Cons-
tantino, al que siguié el del afio 313,
que establecié el Cristianismo como
religién oficial del Imperio romano.

tomente en gZuerra
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Los medios de ro-
manizacién fueron di-
versos. Como dice Pé-
rez Bustamante, “a la
obra de la romaniza-’
cién contribuyeron: a)
La congwista ¥ la ocu-
pacién militer por me-
dio de las legiones que
recorrian el territorio
o construfan sus cam-
pamentos en determi-
nados lugares, que se
convertian en focos de
actividad romanizadora;
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b) El servicio militar

de los indigenas, que actuaban como auxi-
liares en el ejército y, a su contacto, aca-
baban por romanizarse; c) Los tratados o
pactos con las ciudades v tribus indigenas,
que de este modo quedaban sujetas a la in-
fluencia de Roma; d)Y Los fumciomarios ro-
manos que gobernaban la Peninsula; e) La
fundacién de colonias y municipios, cuyos
habitantes vivian con arreglo a la organiza-
ciébn de Roma y en calidad de ciudadanos
romanos; f) Las relaciones comerciales y
privadas entre los ciudadanos romanos y los

La Iglesia espafiola se organizé pron-
to, contando con obispos santos y sa-
bios, que defendian a los pobres aun
en el orden civil, El mis famoso de los
obispos de esta época fué Osio, obispo
de Cérdoba, que presidié el Concilio de
Nicea (afio 325), y a €l se debe en gran

(1) Ciriaco Pikrkz BustaMante: Historia
de lo civilisacién espaiola. Madrid, 1943,



parte ¢l Credo que dicho Concilio 1e-
dacté para sintetizar la fe cristiana y
que todavia se reza a diario en la San-
ta Misa (2).

¢) Felipe II.—Ante la gran cantidad
de hechos importantes de este reinado,
forzoso es soleccionar los mas destaca-
dos y mas al alcance de los nifios, den-
tro de su rango y trascendencia futu-
ra. Por ello vamos a dar, en estilo te-
legrafico, sugestiones y orientaciones
didécticas,

Carlos V fué el acrecentador del Im-
perio y su hijo Felipe II su adminis-
trador. Desde El Escorial regia con sa-

bia mano sus ingentes dominios, resol-
viendo por si los asuntos, incluso los

de poca monta. De ahi su lentitud en
resolver (“el tiempo y yo conlra otros
dos”, solia decir) y el sobrenombre de
“Prudente” con que se le conoce. De
intensa devocién: “Prefiero no reinar
a reinar sobre herejes”, dijo un dia, La
escision luterana habria de obligarle a
luchas sin tregua en Europa.

La mas larga tuvo lugar en los Pai-
ses Bajos, adonde hubo de enviar al
célebre duque de Alba, que intentd so-
meter por la fuerza a los rebeldes fla-
mencos, no consiguiéndolo. Le suceden
don Luis de Requesens, luego don Juan
de Awustria y, finalmente, Alejandro
Farnesio; pero la guerra seguia y Fe-
lipe IT se vié obligado a ceder aque-
llos territorios a su hija Isabel Clara
Fugenia, casada con el archiduque Al-
berto.

En la guerra contra Francia se did
la batalla de San Quintin, con motivo
de la cual las tropas espafiolas se vie-

ron obligadas a destruir un monaste-

rio, hecho que movié6 al monarca a
construir el Monasterio del Escorial.
Felipe quiso siempre mantener cor-
diales relaciones con Inglaterra, para
lo cual contrajo matrimonioc con Maria

(2). Nicea era ciudad del Asia Menor, no
del Africa, como se ha dicho.

Tudor. Muerta ésta, empezd a rcinar
Isabel, que emprendié una persecucion
implacable contra los catélicos y pro-
tegid a los piratas que infestaban el
Océano Atlintico hostigando nuestro
comercio con América, por lo que Te-
lipe se decidid a enviar contra Ingla-
terra una flota que la Historia conoce
con el sobrenombre de La Invencible,
destrozada por los temporales adversos
mas que por las naves cnemigas, Lista
batalla (1388) sciiala cl eclipse del po-
derio maritimo espafiol, imprescindible
para sostener tan dilatado imperio co-
lonial (3).

Después de este desastre los piratas
arreciaron cn sus ataques contra nuestra
navegacién, asi como contra nuestras
plazas de soberania en América y en
Africa.

Ya antes de ese tiempo los turcos
eran nna amcnaza grave en el Medite-
rraneo, donde el corsario Dragut azo-
taba barcos y pucrtos. Ello movio al
Papa, Venecia y FEspafia a unir sus
fuerzas navales organizando una gran
flota que dié contra los turcos la céie-
bre batalla de Lepanto (7 de octubre

de 1571), donde se cubrieron de gloria
don Alvaro de Bazan, jefe de la es-
cuadra aliada, y don Juan de Austiia,
capitan de las tropas.

dy FEl Imperio espaiiol. — Felipe II
reiné sobre cl imperio mas vasto que

to
1

ha conocido la Historia, Con razon se
dijo que en la Espaia de Felipc Il no
se ponia el sol. La Peninsula Ibérica
le pertenccia después de la anexion de
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Portugal (1581); fuera de ella, casi toda
América—desde Méjico hasta el Para-
guay y La Plata—, y gran parte de las
Molucas y Filipinas, en Oceania. En
Africa las islas Canarias y el Cabo Ver-
de, Ceuta y el Pefibn de Vélez, y en
Furopa le pertenecian Milan, Napoles,
Sicilia y Cerdefia, los Paises Bajos y el
Franco Condado.

Il espafiol se convierte en el idioma
de cultura preponderante en Europa y
la diplomacia adquiere las maneras del
Escorial. Finalmente, con este reinado
coincide el Siglo de Oro de nuestra Li-
teratura, nuestras Artes y nuestro es-
pirity, con nombres de fama inmortal
como los de Cervantes, Lope dc Vega,
Santa Teresa de Jesfis, San Juan de la
Cruz, Ignacio de Loyola, San Francisco
Javier y otros muchos que ponen muy
alto la gloria de este reinado.

Contra este apogeo, que despertaba
la envidia de los extrafios, se alz6 la
leyenda negrs, que pinta a Felipe II
como un monstruo de crueldad y de
fanatismo, retrato injusto debido a la
pasiéon y a la enemiga de los adversa-
rios seculares de nuestra grandeza (4).
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- (4) Sobre TFelipe I1 véase el libro de
(3) Sobre la pirateria véase Gossg, Pu.: Lupwic, Pranon: Felipe I1: Bosquejo de una
Historia de la piratcria. Espasa-Calpe. Ma- vida v de wna época. Culturd Espaflela, S. L.
drid, 1935, 376 pags. Madrid, 1942, 623 pigs.
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ILA PALANCA Y SU REGLA

Hacer saltar la tapa de una caja de
madera utilizando un cortafrios o des-
clavador. Con habilidad introducimos un
extremo del desclavador, apoyamos éste
en el borde de la caja y con la mano
empujamos del otro cxtremo: la tapa
dec 1a caja salta, El desclavador es una
palanca. Intentamos hacer lo mismo con
una hoja de cuchillo, Seguramente no
congeguiremos el mismo efecto porque
la hoja de cuchillo es elistica y la pa-
lanca tiene que ser una barra rigida.

Movemos un fardo pesado puesto en
el suelo usando una barra y un fulcro.
En todas estas operaciones obsérvese y
definase la palanca, el fulcro o punto
de apoyo, las dos fuerzas que actiian
sobre ella, y distingase en éstas cual
es la potencia y cuil la resistencia.

Mencionar otras palancas y sus diver-
sos usos: la de los cambios de veloci-
dad en un automévil, la palanca con la

que maniobra el conductor de un tran-
via, las manecillas de abrir las puertas,

las tijeras, las pinzas, los alicates, el
utensilio usado para abrir botellas de
coca-cola, etc,, etc. Usar algunos de es-
tos instiumentos y en cada caso decidir
cuil es la potencia y cuil la resistencia,
y en qué puntos de las palancas estin
aplicadas esas dos fuerzas,

Hacer observaciones con varios alum-
nos que fueguen en un columpio for-
mado por uns largas vige de madera
apoyada en un punio intermedio sobre
un tronco de drbol, y en cads wno de
Sus exiremos montado 6 horcejadas un
muchacho. Ensayor primero con dos
muchachos aproximadamente del mismo
peso; después con un grandullén y uno
Dequeidiito,

Un ligero impulso de cualgquiera de
ellos es suficiente pare balancearlos: la
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viga de madera es una palanca y el
peso de cada uno de ellos es la potencia
o la resistencia.

La viga de madera queds dividida
por el punto de apoyo en dos trozos.
Esos dos trozos se llaman brazos: bra-
30 de potencia el uno, y brago de re-
sistencia el otro. Observar que, cuando
hay equilibrio, si los dos chicos pesan
igual esos dos brazos tienen la misma
longitud. Si uno de los chicos pesa mds
que el otro, su brazo es mds corto,

Volver la atencién sobre los insiru-
mentos usados y considerados anles ¢
indicar en cada uno de ellos cudl es el
brazo de potencia y eudl el de resis-
tencia,

Hacer ahora el juego wvarios mucha-
chos, uno de ellos en un extremo del
columpio, y en otro los restantes. Si
sélo se ponen dos, la distancia de éstos
al apoyo tendrd que ser la mitad; si se
ponen tres, la tercera parte, etc.

Hacer observer al alumno que sentdn-
dose en un extremo del columpio podrd
mowver a varios chicos colocdndolos ton-
to mds cerca del punio de apoyo cuan-
tos mds muchachos sean.

Los hechos observados nos deben llc-
var a inducir la regla de la palanca,
(Exponerla como igualdad de dos pro-
ductos mejor que como uha propos-
cién,) De esa igualdad deducir que, si
una de las fuerzas fuese enormemente
grande, podria hacerse equilibrio siem-
pre que su brazo fucse suficientemente
pequefio,

Considerando la ley o rcgla de la pa-
lanca, dar una interpretacién a la céle-
bre frasc de Arquimedes: “Dadme un
punto de apoyo y moveré el mundo”.
Arquimedes fué quien primero hallé la

ley de la palanca. Expliquese quién era
Arquimedes, en qué época vivio y con
qué otras aportaciones contribuyé a la

Ciencia fisica; como quemé las naves
de sus cnemigcs y cémo resolvid el pro-
blema que le plantcd el tirano Hierdn
sobre la corona de oro.

Pedir a un alumno que explique como
maneja un cascanueces, que dishinga
cuidl es la potencia, cudl es la resisten-
cla, donde estd el punto de apoyo ¥
mida, lo mefor posible, la longitud de

D\

los dos brasos, St en la escuela hubiese
un dinamémetro con el que medir la
fuerza que hace la mano se le podria
plantear el problema de hallar la resis-
tencia de la nuez.

Hacer lo mismo con unas pinzas ¥
con unas tjeras. Comparar tijeras de
diferentes usos: tijeras de manicura, de
jardinero, de cortar bacalao. Observar
la diferencia entre la relacién de bra-
205 en unas y otras,

Hacer un estudio de la carretille de
jardin, considerada como una palanca,

Hacer distincion enire los tres tipos
de palancas tomando como ejemplo de
cads una de ellas la tijers, el casca-
nueces y las pinzas,

Finalmentie, considcrar el antebrazo y
el pic como palanca.

'
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EL YESO NATURAL Y EL YESO
INDUSTRIAL

Mostrar al alumno diferentes mues-
tras de yeso: yeso laminar, yeso fibro-
5o, yeso en flecha, alabastro y yeso en
masas compactas y amorfas, Todas ellas
son quimicamente lo mismo: sulfato de
calcio hidratado, compuesto, que tiene
azufre, oxigeno y calcio, mis agua.

Si echamos un trozo de yeso en agua
no se disuelve cn forma visible, pero
podria demostrase que algo queda en
el agua. Las aguas naturales que dis-
curren por terrenos abundantes en yeso
llegan a saturarse de esa substancia ¥



a contener hasta mis de dos gramos por
litro. Esas aguas son aguas duras, poco
aptas para el lavado y para la bebida.

El yeso natural se transforma en un
producto industrial llamado yeso coci-
do., Para comprender qué es lo que ha-
cen para fabricar este yeso, que es el
gue usan los albafiiles, bastard calen-
tar fuertemente un trozo de yeso cris-
talizado. Notaremos que pierde la trans-
parencia y desprende vapor de agua;
fo que ha ocurrtdo es que 2! yeso se
deshidrata. Esta operacién la hacen los
fabricantes de¢ yeso en hornos especia-
les. El1 yeso deshidratado se muele des-
pués hasta reducirlo a polvo muy fino
y se emsaca,

El yeso lo utilizan los albafiiles, Para
ello lo amasan. Amasar yeso en una
vacieta de albahil o en una vasija cual-
quiera. Usarlo recién amasado. Dejar
yeso amasado durante un rato v ver
como se ha endurecido él solo, Expli-
car que el agua que perdio el yeso na-
tural en ¢l horno cuando se fabrico la
recupera después de amasado y vuelve
a ser duro como antes, A este endure-
cimiento sc le llama fraguado del yeso.

Como ejercscio de fraguado del veso
hacer la reproduccién de wuna medalla
con relieve en un molde en negativo:
Hacer con papel de barba una especie
de caja cilindrica cuyo fondo lo cons-
ttuve la medalla. Uniar de aceite con
un pincel la cara de la medalla Que se
va a reproducir. Preparar en una copa
uns mezcla de agua y yeso (50 g. de
agua y 60 g. de yeso). Echar esta mez-
cla sobre el molde, dejaria endurecer v
quilar la banda de papel, Limpiar los
utensilios empleados antes de que el
veso se endurezca.

LA CALIZA, LA CAL Y EL YESO,
MATERIALES DE CONSTRUCCION

Mostrar al alumno cinco substancias
minerales de apariencia diferentc: un

trozo de marmol, un pedazo de estalac-
tita, otro de piedra caliza, un ejemplar
de espato de lslandia y un pedazo de
tiza o creta, A pesar de su aspecto com-
pletamente diferente, los quimicos han
demostrado que todos estin compuestos
por los mismos elementos y en la mis-
ma proporcion, Todos son carbonato
cdleico, un compuesto de oxigeno, car-
bono y calcio. Tal substancia esta re-
partida por la ccrteza terrestre en can-
tidad tan grande que, después de la ar-
cilla, es su componente mas importante.

Fxaminar, una a una, las propieda-
des de tales substancias que son sus-
ceptibles de observacion directa:

a) La caliza tiene estructura com-
pacta y amorfa y color grisaceo. De-
cirle al alumno si sabe de qué cantera
procede, sobre todu si es una cantera
Iocal, Afiidanse los usos que esa caliza
tiene.

b El mdrmol tiene una estructura
compacta que permite darle pulimento.
Si se puede, cnsefiarle al alumno mues-
tras de diferentes clases de marmol. La
variedad de color es debido a las im-
purezas, pues el carbonato cilcico puro
es incoloro, Enumecrar diferentes apli-
caciones del marmol. Si partimos un
trozo de marmol vemos su estructura
cristalina.

¢) El trozo de espato de Isiandia,
llamado asi por abundar en aquella isla,
aunque también se le encuentra en otros
muchos lugares, recibe igualmente el
nombre de calcita. Es transparente, in-
coloro y forma cristales grandes,

Hacer el experimento de mirar a tra-
véds del cristal de espato una palabra
escrita con letras grandes; esa palabra
la vemos doble. Se puede hacer dar la
vuelta al cristal y ver que una de las
imigenes estd fija mientras la otra se
desplaza alrededor de la primera,

d) El trozo de estalactita vemos que
en su interior tiene una estructura cris-
talina parecida a la del mérmol.

¢) Completaremos este estudio de
observacidn de diferentes tipos de car-
bonato calcico mostrando, si se tiene
a mano, un trozo de coral, una perla,
valvas de moluscos y hasta la cdscara
de huevo.

Combatir los defectos de un nifio es ensefiarle a reaccionar de la ma-
nera mds adecuada a las solicitaciones del mundo exterior, es decir, de la
manera mas feliz para él y para los demads. El elemento mds positivo de su
formacién moral es la imagen que él admira y a la que desea parecerse.

Toda personalidad se forma segin un esquema que quiere realizarse y lo
cunsigue mejor o peor, segun los casos.

(Dr. ANDRY. BERGE: Les défauts de 'enfant, pags. 210-211.)

Observadas las propiedades fisicas
de las diferentes clases de corbomato
cdleico, veames alguna de sus propicda-
des quimicas: Pomgamos en sendos va-
sitos, o mejor tubos de ensayo, peque-
fios fragmentos de mdrmol o de piedra
caliza, y ofiadamos un deido; por ejem-
plo, un poco de deido clorhidrico (lla-
mado en las droguerias espiritu de sal
o sal funantc). Notoremos gue se pro-
duce efervescencia; es decir, hay entre
esas dos subslancias una accion quimica
de la que resulia formado un pos que
se desprende en burbujas. Ese gas es
el llamado gas carbénico, el mismo que
producimos nosotros en la respiracion
y que se produce en los hogares cuan-
do s¢ quema carbon,

Podemos demostrar otra propiedad
del carbonato célcico poniendo en una
vasija, que permita la accion del calor
dentro de una estufa, unos trocitos de
marmol o de creta, Calentindola fuer-
temente, 1a substancia disminuye de ma-
sa, desprende un gas y deja un resi-
duo solidae de aspecto diferente. Este
residue es la cal. Esta misma operacidn,
en grande escala, la hacen los fabrican-
tes de cal, En lugar de crisol se usan
hornos, y 1a cal fabricada es un pro-
ducto que tienc muchas aplicaciones,
Una de las mas importantes es en la
construccion,

Explicar qué es el mortero: Hay mor-
tero de cemento y mortero de cal; ade-
mais, en uno y otro caso se usa arena
y agua. Hacerle explicar a un alumno
como trabaja cl albafiil, cuindo hace el
mortero y cuindo lo usa.

Si el alumno ha entedido lo que
ocurrié con la caliza al fabricar la cal
entendera también lo que ocurre cuando
la cal del mortero fragua, En rodo caso,
dar idea de a qué se llama fraguado
de un material de construccién,

Obtener agua de cal y lechada de
cal, y explicar la diferencia que existe
entre la cal viva v la cal muerta o cal
apagada, Practicar el apagado de la cal
y observar el calor que se desprende
en la operacién.

Completar 1a leccidn visitando, si es
posible, una gruta y explicando la for-
macién de las estalactitas y de las esta-
lagmitas,

Hay cales que endurccen debajo del
agua, Explicar qué diferencia existe en-
tre el fraguado de un material hidrau-
lico y otro que no lo sea,
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PLANTAS CON FLORES

I. Raiz v raLLO.

Es frecuente ver el concepto errinco
que los almwmas tienen sobre las plan-
tar com flores v su indecisién para con-
testar cuando se les dice que pongen
ejemplos de vegetales que no posean
Fflores, oyéndose con frecuencia citar
al trigo, la cebada, la hierba, etc. Esto
se debe, en la moyorig de los casos, o
la falte de prdctica, o que los alumnos
no han visto las flores de esas plantas,
que, por tenerlas carentes de vistosi-
dad, escapan en una vision poco minu-
ctosa.

Por eso el tema de las plantas con
flores, que se presta a varias e intere-
santes lecciones, deberd empezarse pre-
sentando a los alumwnos, pare que las
comparen, plantas que tengan flores y
plantas que no las tengan,

De oquéllas se procurard mostrar
efemplares que posean flores wstosas
{plantas ornamentales, algunos drboles

frutales, etc.), y ejemplares con flores

sin vistosidad alguna (cereales de in-
vierno (fig. 1), trébol, alfalfa, eic.).
Estas dlttmas con ayuda de la lupa.

Figura 1,

Entre las plantas sin flores mostrare-
mos a los alumnos helechos (tan co-
rrientes en nuestros bosques), musgos,
hongos,

Cuando ya conozcan, porque las han
visto, una buena cantidad dc plantas
con flores podremos hablarles de las
partes que las constituyen: raiz, tallo,
hojas, flores, frutos y semillas (fig, 2).

Desde la semilla que sembramos en
tierra hasta el desarrollo total de la
planta hay una serie de cambios en los
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Figura 2.

que van apareciendo los Organos que
acabamos de indicar.

Pero no todas las plantas con estos
6rganos son iguales, y se acusa dentro
de ellas una gran varicdad con carac-
teres distintos, que vemos bien paten-
tes, por ejemplo, en la diversidad de
porte que presentan los arboles, los ar-
bustos y las hierbas (fig. 3).

Figura 3.

El primer proceso de desarrollo de
una planta con flores es la germina-
ciéon de la semilla.

Antes de proceder a la germinacion
debemos hacer notar a los alumnos
que las semillas tienen vida. Las ju-
dias, los garbanzos, las lentcjas, que
tal vez llevan varios meses dentro de
un bote, estin dotados de vida, A p-i-
mera vista no lo parece, porqie no po-
nen de manifiesto ninguno de los fe-
némenos que apreciamos cn los seres-
vivos, pero esto c¢s debido a que no
poseen vida activa. Tienen vida latcute,
vida en potencia, porque les faltan las
condiciones indispensables para poder
llevar vida activa, la cual se manifes-
tard en cuanto tengan esas condiciones.

Claro es que puede ocurrir que, ¢n-
tre las semillas que tengamos, algunas
estén muertas, y ¢ésas no germinaran
aun cuando les demos los medios que
necesita una semilla para pasar de¢ la
vida latente a la vida activa,

Una prictica interesante puede ser i
determinacién del lamado poder ger-
minativo de la semilla, Para esto se to-
man clen granos de trigo, por ejemplo,
y se ponen en condiciones de germira-
cion. Se cuenta el niumero de los que
han germinado, que serd el tanto por
ciento de las semillas de aquel trigo
capaces de darnos nuevas plantas. Se
debe hacer resaltar el interés extraor-
dinario que tiene para el agricultor la
determinacion del poder germinativo,
cosa que puede hacer sencillamentc an-
tes de la siembra.

El poder germinative no lo conser-
ven las semillas indefinidamente v lo
pierden antes las semillas oleagincsas
que las feculentas.

De estas ltimas las hay que conscr-
wan su poder germinalivo hasta pasa-
dos cien afos,

En la escuela es facil poner a gernu-
nar semillas. Un procedimiento puede

ser cortar una rodaja en un tapén de
corcho y hacerle un pequefio orificio
en el centro. Esta rodaja se coloca so-
bre le superficie del agua contenida en
un vaso, y sobre clla, tapando el orifi-
cio, sc pone la semilla cuya germina-
cién queremos observar (fig, 4).

Otro procedimiento es colocar sobre
un plato un papel secante o de filtro
y sobre él las semillas que van a ger-
minar. Hay que tener cuidado de que



irura 3.

¢l papel esté siempre himedo (fig. 5.

Colocando semillas en algodon, y és-
te en un vaso al que afiadimos un pocc
de agua para.que e! algedon se conser-
ve hiimedo constantemente, tendremaos
otro método dc observar germinacio-
nes de semillas (fig. 6).

Hemos dicho que la germinacion pre-
cisa unas condiciones mediante las cua-
les la vida de las semillas se hace ac-
tiva. Fundamentalmente estas condicio-
nes so refieren a la temperatura, la
humedad y la aircacion.

Los alumnos puecden darse cuenta
perfectamente de estas influencias por
medio de algunas sencillas précticas
(que no neccesitan material especial al-
guno,

Para observar la influencia de Ia
temperatura pongamos a germinar sc-
millas colocadas en macetas al aire li-
bre en unos dias muy frios de invierno,
v otras de la misma planta en macetas
colocadas en habitaciones bien caldea-
das, Inmediatamente veremos germinar
estas qltimas, mientras que las prime-
ras tardarin bastantes dias en mani-
festar alguna actividad, Para que la
experiencia demuestre que la diferencia
de tiempo en germinar ha sido debida
unicamente a la temperatura las scmi-
llas deben colocarse con tierra de igual
clase y con la misma humedad y airca-
cién.

Podremos poner de manifiesto la in-
fluencia de la humedad colocando se-
millas de la misma planta en varias
macetas con la misma tierra y en idén-
ticas condiciones de temperatura y
aireacién, pero con distintas condicio-

nes de humedad: una de las macetas
fa dejaremos sin regar, otra la regare-
mos débilmente y regaremos, conve-
nientemente la altima. Podremos obser-
var la buena germinacion de las semi-
llas colocadas en la maccta que hemos
rcgado convenicntemente, la fala de
germinacion en la que no hemos rega-
do y la tardanza en la otra.

Finalmente, se convencerin tos alum-
nos de que la aircacion es también
condicion indispensable para la vida ac-
tiva de las semillas colocando en una
vasija de bastantc altura trigo, cebada,
judias o cualquier otra semilla, a dis-
tintas profundidades, y tcniendo cui-
dado de humedecerlas a diario. Vere-
mos que las semillas proximas a la su-
perficie germinan ripidamente, a m.-
dida que van estando mas profundas
tardan mas cn germinar y las quc cs-
tan e¢n ¢l fondo se pudren porquc no
les llega el aire,

Todas estas observaciones que el
alumino ha podido realizar en la es-
cuela y que procuraremos que repitu
en su casa, debemos relacionarlas con
las labores agricolas, tan frecuentes en
la mayoria de los pueblos espaiioles.
Les expondremos por qué el labrador,
cuando siembra trigo, cebada, cenieno o
avena, procura que sed ecn un periodo
de Nuvias, ya que, st el suclo no estd
suficientemente himedo y las semillus
quedan en él algun tiempo sin tener ¢l
agua necesaria, no germinan y una §ran
cantidad de ellas se pierde porque son
comidas por los pdjaros. Las tem!era-
turas muy bajas, inferiores a 4°, tam-
poco son convenientes para la germina-
cién. También puede Hamarse la aten-
cion de los escolares hacia el hecho de
que los agricultores procuran mullir
bien el suelo con objeto de asegurar
la aireacion necesaria, no sélo para la
germinacion, simo para el desarrollo
posterior de las raices. Con este objeto
realizan distintas labores antes de la
siembra.

Las raices producidas al germinar las
semillas podran ser utilizadas para que
los alumnos aprecien detalles morfold-
gicos, También scrd conveniente que
vean raices desarrolladas totalmente do
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RAICES SECUNDARUS

Figura 7,

otras plantas, como las de zanahoria,
nabo, patata, cebolla, ete.

En todas podran apreciar la cofia o
pilorriza, la zona de los pelos absor-
bentes y una zona lise (fig. 7).

La cofia cs una cspecie de dedal que
sirve para preservar al tejido que hay
en el extremo de la raiz y que es un
tejido de crecimiento. Quc la raiz cre-
ce por su parte terminal podemos verlo
por la siguiente experiencia: tomare-
mos una raiz y sefialaremos en ella
con tinta china, u otra que no se borre,
unas rayitas distantes entre si de dos
a cuatro milimetros. Introduciremos
esta raiz en tierra o cn una disolucidn
nutritiva, y pasados unos dias podre-
mos comprobar cémo los espacios com-
prendidos entre las rayitas proximas al
cuello de la raiz conservan las mismas.

Figura 8.

distancias; en cambio, los correspon-
dientes a las rayitas proximas a la pai-
te terminal de la raiz tienen una gran
separacion (fig, 8).

La zona de los pelos absorbentes se
podrd observar muy bien por medio de
una lupa. Si cl aumento es suficiente-
mente grande, en planias cultivadas en
medio hiimedo pueden observarse va-
rios centenares de pelos absorbenics
por mitimetro cuadrado. A simple vista
no se separan unos de otros y sc ob-
serva solamente un conjunto blandoe
sobre lu superficie de la raiz. Estos pe-
los absorbentes viven pocos dias ¥, ¢
medide que la raiz crece, van apare-
ciendo otros en la parte proxima ol ex-
tremo vy van muriendo los mds viejos,
de mancra que sélo queda siempre una
pequeiia porcién de la raiz cubierta de
pelos absorbentes, Por ellos toma del
suelo la planta los alimentos que pre-
cisa. Lstos han de estar disucltos, ¥
entonces atraviesan los pelos absorben-
fes v paswin al interior de la planta.

I.as raices tienen en su interior tu-
bos conductores. Por unos (lefosos)
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ascienden y por otros (liberiamos) des-
cienden las substancias nutritivas,

Desde la zona donde terminan los
pelos absorbentes hasta la parte donde
la rafz se une con el tallo se extiende
la zona lisa de la raiz.

A continuacién de la raiz en estas
plantas que estamos estudiando se en-
cuentra e} tallo, De joven es verde, y
ordinariamente posee yemas y hojas.
Las hojas se insertan en puntos mis
abultados, que se llaman nudos. La por-
cion comprendida entre dos nudos con-
secutivos se llama entrenudo. Los ta-
Nlos poseen yemas en la parte terminal
y en el punto de insercidon de cada hoja.

Hay tallos que se ramifican notabte-
mente, como ocurre con los que pascen
los 4rboles frutales, tan cultivados en
nuestro pais.

Corrientemente se cree que todos los
tallos se desarrollan en el aire, porque
asi ocurre con los que tienen la major
parte de las plantas méis conocidas, pe-
ro conviene indicar a los alumnos que
las plantas acuiticas desarrollan sus
tallos en el agua, lo cual podrin obscr-
var en cualquier rio, lago o laguna que
exista en la localidad, Pero, ademss,
hay otros tallos que crecen debajo de
tierra, como les ocurre a los que posten
los helechos, que reciben el nombre de
ricomas; a los que tienen las cebollas,
llamados bulbos, y a los que posec la
patata, denominados tubérculos.

Si los alumnos arrancan con cuidado
un helecho podran observar cémo de-
bajo de tierra aparece una parte hori-
zontal de la cual salian las hojas y por
debajo cobservaran las raices, Esa parte
horizontal, que estaba debajo de tierra,
es el tallo.

La parte olanca comestible de las ce-~
hollas, que esta debajo de tierra, es un
tallo. Por su parte inferior podremos
cbservar multitud de raices; por lu

parte superior, las hojas verdes que sa-
len fuera de la superficie de la tierra.

Lo que comemos de la patata se saca
del interior de la tierra y es también

tallo,

Como hemos dicho, los tallos tienen
yemas y las raices no. Por eso, como
las patatas que comemos son tallos,
tienen yemas, que se pueden observar
facilmente cuando se desarrollan a} d:-
jarlas en sitios htimedos, y e! labrador
las utiliza para sembrar colocando en
tierra pequefias patatas enteras o tro-
zos de ellas que contienen alguna yema,
Con las raices no podriamos hacer esto
porque, al no poseer yemas, no origi-
narian nuevas plantas,

Los tubos, cuya existencia hemos in-
dicado en la raiz, se contintian en el
tallo con las mismas denominaciones, y
por ellos ascienden y descienden las
substancias nutritivas.

Serd muy conveniente hacer notar a

los alumnos la diversidad de tallos gue .

existen en la naturaleza, unos que cre-
cen verticalmente, como los de los ar-
boles; otros horizontales y rastreros,
como los de lo calabasa; los hay hue-
cos, como los de la cofia comsin y los
cereales; corrientemente tienen wudos,
pero algunos, como los del junco, no
los tienen; las hierbas presentan tallos
endebles; en combio, los drboles tienen
un tallo leiioso, fuerte, etc.

No pasaremos este tema sin indicar
la importancia extraordinaria que iie-
nen para el hombre los tallos de una
serie de drboles de los cuales obtiens
la madera para la construccién de cds-
ficios, muebles y otros objetos; fabrica
carbon vegetal,; logra diversos produc.
tos por destilacién, y, finalmente, el in-
terés que actualmente tienen los tallos
de algunos drboles en la fabricacién de
tejidos.

por M.* SOLEDAD DE SANTIAGO

En este niimero vamos a romper
la linea que nos proponemos seguir,
desarrollando las lecclones de los di-
ferentes programas, para dedicarlo a
la orientacién de todas estas ensefian-
zas hacila un punto determinado: 1A
NAVIDAD,

FORMACION FAMILIAR Y SOCIAL.—Se
explicard a las nifias el significado de la
Navidad con relacién al hogar v o la
familia, Comprenderdn que es, por
esencia, la fiesta de los mifios, ya que
conmemora a Dios haciéndose Nisio co-
mo ellos. Es la fiesta de la familia, por-
que Dios Niiio vino ol mundo a vivir
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en familia como viven todos los niiios.
Y con ello nos ensefia a todos como de-
bemos comportarnos, La fiesta de Na-
vidad no es solamente la celebracion del
Nacimiento de Jesucristo; es, ademds,
la continuacion o prolongacion de este
misterio. Por eso estd llewo de alegria,
parque las cosas y las criaturas esperan
como agquel dia “al que ha de venir”, al
WNifio que nos {razé un camino mnwevo,
que nos enseiié cdmo debemos ser en
todo momento. Asi comprenderdn los
nifios que esa alegriac que parece inun-
darlo todo en estos dias no es dnica-

mente porque no hay que estudiar, por-
que se comen lurrones, porque Se reci-
ben regalos... Es la promesa de los An-
geles al anunciar la venida del Dios
Nisio: “Pas en la tierra a los hombres
de buena voluntad”. Por eso parece que
todos queremos ser mejores, que esta-
mos dispuestos a perdonar, @ ser gene-
ros0s para que en la casa todo sea ale-
gria y amor, Es la fiesta de la caridad
cristiana: pensemos en los nifios tristes,
en los enfermos, pensemos en todos, no
en nosotros mismos, y digamos: “A
todos amo, Sefor”.

PP
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1, Nacimiento.—Explicaremos a las
nifias que en Espafia cs lo tradicional,
lo que debe presidir en cada casa esta
alegria de Navidad. El arbol de Ne¢l
es de origen extranjero, no encaja en
los hogares de Espafia si en ellos falta
¢l Nacimiento. La imaginacién del nifio
espafiol no puede conformarse con la
pobre vision de un “Papa Noél” ; nece-
sita la presencia religiosa del Nacimien-
to, Y, por eso, en su colocacion deben
intervenir todos los nifios; de esta for-
ma se les quedard grabado y no se per-
derd la tradicién,

Para ello damos algunas ideas y mo-
delos que pueden ser confeccionados por
las mismas nifias; de esta forma pro-
Curarémos (ue en ninguna casa, ni en
la escuela, falte un Nacimiento, por pe-
quefioc y humilde que sea.

Moo pPrIMERO.—Un “Belén” que
puede ser totalmente confeccionado por
las nifias; aqui tenéis el modelo en con-
junto y a continuacién las diferentes
figuras a realizar.

La ejecucion es muy sencilla: Pasa-
das las figuras sobre un papel con el
fin de que sirvan de patrén, se van re-
cortando todas ellas sobre una cartuli-
na fuerte, y sobre ésta sc van pegando,
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bicn en papel de colores o en recortes
de teclas, las diferentes piezas de cada
figura segiin indican los modelos. Co-
mo puede apreciarse en este modelo las
figuras de la Sagrada Familia van las
tres unidas por la cartulina de fondo y
por las pajas del pesebre,

El portal puede ser una caja de car-
tén; el fondo de ella es €l techo, abrien-
dose por uno de los lados en la forma
que se indica, y se puede pintar imi-
tando unos ladrillos, como se ve en el
dibujo.

La base serd una ldmina fina de cor-
clio o cartén, ambientindolo con un po-
quito de musgo, arenilla, etc, Las figu-
ras van todas sujetas por medio del so-
porte que se adjunta; a las tres figuras
del Misterio también se les pone este
soporte ademds de la base que llevan.

MopELo sEGUNDO.—Modestisimo pero
original, Una cazuela de barro rellena
de musgo, que se cspolvorea con un
poquitin de arena; sobre ello las figu-
ras del Niiio, la Virgen y San José.
Y, si se puede, también la mula y el
buey, Ailrededor de la cazuels, ramitas
de muérdago o de pino clavadas en el
musgo; si se quiere, unas velitas de
colores intercaladas con las ramas.

EL ADORNO DE LA CASA Y LOS REGALOS.
No vamos a dar una “leccién técnica”
de trabajos manuales, sino simplemente

una orientacidn sobre el “decorado” de
la casa em estas fiestas, en las cuales va
resultando wuna costumbre esta orna-

wmentacion alegre, y, por tanto, entra en
la educacion de la nifia el aprender a
conifeccionar estas pequerias “cosas” y
saber colocarlas con gusto y acierto.
Entusiasmaremos a las nifias haciéndo-
les ver como hay wuna época en el afio
en que sus juegos a las casitas no son
los que realizan todos los dias por me-
dio de sus juguetes, sino que en esia

légvense los cirles yp

repocijese la Lera a la

presencia del

ha veatdo
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época ellas pueden fugar o “casitas” en
la casa grande. Les haremos ver cémo
cada casa debe reflejar todo lo que de
fiesta de hogar tiene la Nawdad, De-
cirles que bastan unos peguenos detalles
para que todo quede transformado ¥y
con aire de fiesta,

EJEMPLOS.—Sobre uns mesita un fa-
rrin, con unas ramas secas cruzadas con
hilillo de plata, estrellas y ongelitos, y
sobre ella un FELICEs PAscUAs sujeto
por unos angelilos como saludo cordial
a 13s que llegan, También puede colo-
carse alguin salmo, como el modelo.

Ll comedor donde se van a resumir lo-
dos los miembros de la familia podré
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ser decorado con motivos que cuelguen
de la ldmpara, en los paredes y puertas
pueden muy bien colocarse siluetas y
estrellas, segin los modelos que damos,
y que pueden hacerlos ellas mismas, ya
que desde pequesias se les debe cultivar
la ilusion de ser ellas las que pueden
contributr a la alegria de los de su casa
sabiendo darles una sorpresa boniig y
agradable.

MopELOs NUMEROs 1, 2 y 3.—~Van re-
cortados sobre cartulinas de un solo
color,
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Moomio NOMERO 4.—Recortada la si-
lueta sobre cartulinma de un solo color,
se van colocando sobre ésta das piezas

P

en papeles de colores seglin indica e
modelo,

MoptrLo NUMERO 5.—Lo damos sobre
cuadricula, explicando la manera de
amplianlo, con el fin de que se pueda
realizar lo mismo con los restantes mo-
delos si se desea, Sobre el dibujo que
se quiera ampliar se traza con lapiz
una cuadricula, como en este modelo,
que serd de medio centimetro cada cua-
dro, En papel aparte se traza otra cua-
dricula con el mismo nfimero-de cua-
dros que la del dibujo; si éste se quie-
re ampliar al doble, 1a medida de estos
cuadros ser4, por tanto, de un centime-
tro, y asi sucesivamente. Trazada esta
cuadricula se sefialan los puntos corres-
pondientes al modelo, dibujdndose luego
éste totalmente.
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LA MESA.—Esta se puede adornar tam.
bién, Mantel blanco, que podri ser sus-
tituido por una sabana limpia, aplicin-
dole con alfileres en la parte que cuelga
algunas estrellas, siluetas y muérdago,
unidos con una guirnalda de ramaje o
de cinta, Como centro, el “Belén” con-
feccionado en la cazuela. Delante de
cada comensal puede colocarse una ca-
sita con ¢l nombre del mismo y en
cada una de ellas una figurita de ma-

zapan. Sobre las servilletas una estrella,

Los wmEcaLos,—Por ser también ésta una
época en la que cada uno prepara sus re-
galos, damos algunos modelos que lag nifias
pueden realizar y ofrecer a los fuyos: a su
madre la primera, ya que el dia a ella de-
dicado estd préximo en el calendario. Todo
ello resultard de poco coste, y, por tanto,
al mismo tiempo se les debe inculcar el
que sean ellas mismas, con sus pequefios
ahorros, las que ofrezcan “totalmente” estos
regalog a sus padres, a sus hermanos. En
el regalo no se debe buscar lo caro y lla-
mativo, sino lo sencillo y oportuno, y sobre
todo el carifio. Comprenderin las nifias desde
pequefias lo que es la alegrfa de “dar”.
As{ seguird la Maestra en todo momento la
linea de esta edicacién de la nifia a través
de las “Ensefianzas del Hogar”, que es:
inculcarle un modo de ser en cualquier oca-
sién de su -vida,

amage”
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MopeLos NUMEROS 1, 2 y 3.—Pueden
servir como tarjetas de felicitacién, o
aplicarse como calendario, Sobre una
cartulina fuerte, obscura o clara, segin
el motivo, se dibuja éste; después se
va oolocando cada pieza del color que
se indica, en papel o tela de colores.
El niimero 3 se recorta sobre el cartdn,
recortando las ventanas y forrindolo
todo de vichy a cuadros. Luego se pa-
san las tres cintas, una de cada color,
en las cuales, a cordoncillo, se ponen
los meses, semanas y dias.

MobELo NUMERO 4.—E! hombre de
nieve—Dos bolas de papel con una ca-
pa fina de algoddn por encima y unidas
entre s{ por un alambre que va de ex-
tremo a extremo de las dos bolas; la
de la cabeza serd mas pequefia que la
otra, El sombrero de cartulina negra,
una especie de tubo con una base arri-
ba y el ala; la pipa, un corcho con un
palo fino; los botones, cartulina roja
como la boca. Los ojos, dos redondeles
de cartulina blanca con un trozo negro;
los pies en cartulina negra de una mis-
ma pieza, y pegados por detras,

7Y a7

Nuestro amor debe ser universal, bajo pena de encontrarse privado de
su principio y suicidarse, En efecto, Jesucristo mismo ‘es, a la vez, el prin-
cipio y el objeto de nuestro amor, y, por este doble titulo, el amor cristiano
es esencialmente universal... Por consiguiente, quienquiera que ponga un
imite y haga una excepcién a su amor al préjimo hace violencia a Jesu-
cristo, le oprime, le persigue, le pierde.

(Monsefior ELIAS ZOGHBY: “Les fondements théologiques

de l'éducation de sens internationmal chez lenfant”, en

réres

universels. L’éducation du sens international chez l'enfant, péa-

gina 53.)
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e Iniciacion

olitico-~social

por Seccién Ensefianza del Frente de Juventudes.

Al iniciar el contacto con el nifio a través de la formacién politico
social hay que tener bien presente que nos encontramos en un periodo
de toma de situacién con estos temas, que posteriormente serin ge-
neralmente desarrollados con més precision y justeza intelectual. Como
tampoco ha de interesarnos embotar la cabeza infantil con ideas y
conocimientos, sino que, asimilando las ensefianzas que le comunica-
mos, se cree en él un sentido de sana participacién en la vida de la
comunidad, podemos anotar también el caricter eminentemente préc-
tico y orgéAnico que debe singularizar la ensefianza de estos temas.

Entre los cinco y los siete afios el nifio acaba de construir intuiti-
vamente su estilo de vida. La fundamental huella que nuestras ense-
fianzas deban dejar en él es un interés por los temas de todos y un
recuerdo agradable de su encuentro con las cuestiones relativas a la
comunidad, sus manifestaciones y productos. El finico camino de ac-
ceso a la conciencia infantil durante este periodo es el intuitivo. Cual-
quier procedimiento capaz de despertar su curiosidad y atraer su inte-
rés, aun a costa de que la asignatura como tal pierda sus limites y
se diluya entre temas de otras y observaciones y practicas en los jue-
gos, paseos y excursiones, serd perfectamente utilizable para nuestros

propdéaitos.

HIMNOS

HIMNO NACIONAL Y CANTOS NACIONALES.—
Aprendizaje y estimacién. Canciones
de Juveniudes.

(Escolares de seis a ocho ailos.)

Deberemos huir de:

1.9 Cualquier intento de llenar la cabeza
infantil con informaciones mis o menos eru-
ditas sobre temas patrifticos, pero que no
encuentran una directa proyeccién en su vida
Y que, por consiguiente, no tienen mds que
muy pequefia utilidad y, en cambio, haridn
molesta y antipitica la asignatura.

2. Cualquier procedimiento, ensefianza o
explicacién que preda introducir en la mente
del nifio una idea mitica de Espafia y de
loa hombres que la hicieron. La comunidad,
la Patria, han de aparecérseles siempre en-
carnadss en hombres y acciones tan huma-.
nas y accesibles como las que €I estd acos-
tumbrado a observar en su vida cotidiana,

3.2 Cualquier sistema de calificacién y
emulacién infantil que pueda exacerbar el
sentido de la competencia individual favore-
ciendo el divismo o lucimiento pertonal en
perjuicio de una convivencia ajustada. Junto
a la figera del héroe, 1til por el interés que
el nifio despierta, destaquemos también las
reacciones del pais en los momentos en que
éste actué undnime y produjo resultados sor-
prendentes. Precisamente si algo 1til puede
suponer una formacién de este tipo, nada lo
serd tanto como si consigue desgravar nues-
tros tradicionales reinos de taifas, sustitu-
yendo en la mecdnica de -uestras relaciones
sociales el principio de emulacién y compe-
tencia por el de cooperacién e interayuda
(Maillo).

.EI desarrollo de estos temas relativos a
himnos y canciones pueden ser de gran efec-
to acostumbrando a la clase en el trabajo
colectivo a cantarlas y aprenderlas en coro,

A los objetivos, pues, que perscgui-
mos no ¢s necesario en ninglin caso la
observancia de un programa sistemati-
tizado. La parte, digamos, discursiva
ha de venir cefiida a hacer comprender
al nifio exactamente cuil es el signifi-

cado gramatical y légico de las pala-
bras y frases que canta. A través de
dibujos, alegorias y explicaciones ver-
bales ha de hacerse claro en él cada
palabra y el sentido general del himno.
Se le harda llegar el sentido eminente
de los himnos, qué ha representado en
los momentos en que se compusieron y
en las oportunidades destacadas en que
sonaron, su historia. Y, volvemos a re-
petir, no como si estas cosas hubizran
sucedido en un elevado empireo, siro
lo mas cercanas al nifio, si no en el
tiempo, si en el espiritu y en el entron-
que con una sociedad que es en la que
estd viviendo. Un inteligente libro de
lecturas, aclaradas y comentadas por
el Maestro, seria 1util para estos ex-
tremos,

Para acercar estos temas al circulo
de la vida del nifio, y que éste pudiera
mejor asimilarlos a su conducta, podria
ser oportuno, en diversas ocasiones, ha-
cer asistir a éste a acontecimientos y
festividades de cardcter nacional, don-
de, ademas de satisfacer su curiosidad,
tuviecra la oportunidad de contemplar
banderas, escuchar himnos, presenciar
desfiles y paradas, siempre que el resto
de la celebracién no le aburriera, por
quedar fuera del imbito de su com-
prensiéon. El recuerdo agradable de un
dia de fiesta y bullicioso puede ayudar
a fijar en él asi, agradablemente, estas
cuestiones, la actividad desusada del
acontecimiento le dard idea de la tras-
cendencia de estos simbolos e himnos,
la presencia de las personas préximas

a él (compafieros, Maest o, conocidos,
etcétera) contribuirdA a situar los te-
mas nacionales exactamente en el sec-
tor de sus normales necesidades y pro-
pésitos. Las explicaciones, anteceden-
tes y consccuentes del Maestro pondran
lo demas,

A través, pues, del aprendizaje y en-
tendimiento de nuestros céanticos na-
cionales el nifio recibe el sentimiento
de una unidad y comunidad sucesiva
entre €l, sus padres, sus compafieros,
su pequefio circulo de vida, y hombres
a los que no ha conocido, pero de los
que ha empezado a tener noticias a tra-
vés de lo que, entre los temas de ini-
ciacién politico-social, es la parte mas
llamativa y comunicativa.

La avroripap.—E! padre. El Maestro.

El jefe de taller. El jefe del equipo.

Fundamento de ls outoridad. Reston-
sabilidad de la autoridad.

(Escolares de ocho a diez aiios.)

Es tmportanle vecalcar en este punto,
aungue su validez se extiende a iodos,
la troscendencia efemplor que pore el
nifio tienen la escuelas y el Maesiro.
Nada serd tan formativo en orden o
asimilar un sentido determinado de la

autoridad como la huells que puedd de-
jar el vivsr y relacionarse dierio en la

comunidod escolor bajo la autoridad
del Maestro. El compromiso que adquie-
re aqui el Maestro es fundamental. Es
imprescindible gque wvaya regulando lo
vide de su escuels de acuerdo con las
enseianass que orslmente ensefia, so
pena de causor en el nifio un profundo
escepticismo prematuro hacia estos te-
mas, por el emgaiio de que se siente
viclimoa. Recalquemos nuevamente que
de lo que se trata es de moldear con-
ductas y no de dar snformacién: el ca-
mino mds adecuado es el de la expe-
riencia provocada, no el de lo leccion
a recitar, Todo ello debe reflejarse en
una vida escolar convenientemenie or-
denada. La escuela ho de ser una es-
pecie de ciudad de muchachos, donde
éstos tomen comtacto experimental con
las cuestiones de la convivencia.

El otro polo de la vida del nifio du-
rante esta edad es su familia. Precisa-
mente el programa comienza hablando
de la autoridad del padre. Alli donde
fuera posible resultaria también fitil la
proyeccién de la escuela sobre las fa-
milias, para comunicarles ¢se¢ mismo
sentido de autoridad que deberd impe-
rar en la escuela. h

El sentido que a la nocién de auto-
ridad le dé debe estar prefiado de res-
peto a la personalidad del nifio, El ejer-
cicio de esa autoridad ha de sefialarse
por el amor hacia el mismo; pero no
como una justificacién hipécrita del
uso de la fuerza. Si el nifio no se sien-
te en un clima general de amor, aun

35



cuando es objeto de autoridad (drdenes,
reprensiones, castigos), se sentira mal-
tratado e indefenso: un buen camino
para deformar sus reacciones de rela-
cién.

A través de todo ello lo que se per-
sigue ey la formacién de una concien-
cia del sentido funcional de la autori-
dad: la autoridad siempre justificada
por el fin comiin al que sirve.

En la edad anterior seria fidl que,
por defectuosos planteamientos familia-
res o por experiencias personales ad-
versas, s¢ hubieran creado en el nifio
hébitos defectuosos, de integracién en el
“nosotros” (inhibiciones, resentimien-
tos, etc.), La inteligente direccién del
Maestro, a través de la vida de comu-
nidad escolar, puede ayudar a evitar
que las deformaciones que en su estilo
de vida haya adquirido se hagan cons-
titutivas de él, perturbando para siem-
pre su estilo de convivencia.

El equipo (para juegos, deportes, tra-
bajos) es un poderoso auxiliar de for-
macién social. Sobre los equipos que
en la escucla se formen deberd el
Maestro situar su cuidado vigilante
para evitar excesivos personalismos de
los mis esados e inhibiciones de los que
no se acomodan bien al conjunto. Los
recreos y cxcursiones, bien ordenados,
pueden servir para descubrir e influir
en las maneras de relacién del nifio.

El punto de partida de las experien-
cias ha de estar situado en la vida dia-
ria del nifio. En principio, lo mis nor-
males posibles. Sin perder de vista nun-
ca que, a estos efectos, lo fundamental
son las experiencias, el Maestro podri
empezar por poner de manifiesto la or-
ganizacién de la comunidad escolar, la
razén de su autoridad, *las funciones
que é cumpla, los fines para que alli
se relnen todos los dias. De esto pue-
de pasar a la familia. Haciendo ver al
nifio el papel del padre y de la madre
y hermanos hard subir a las esferas
del conocimiento mas o menos reflexivo
las experiencias que los nifios habrin
adquirido durante su corta vida. Im-
porta insistir igualmente en la regla-
mentaciéon de los juegos y su ejempla-
ridad: el estilo del juego limpio, el
respeto a unas reglas. El papel sancio-
nador del 4rbitro iniciard al nifio en e}
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tema del poder judicial, papel necesa-
rio en toda comunidad. Cualquier rela-
cion de autoridad que entre en la es-
fera de vida del nifio puede ser tema
también de explicacién y anilisis,

Todas estas explicaciones deberin
desarrollarse, o sobre el mismo terre-
no donde naturalmente suceden, o so-
bre cuadros, graficos, maquetas, repro-
ducciones, del natural. Volvemos a re-
petir que lecciones magnificamente re-
petidas no mnos aseguran de ningtlin
modo el que el nifio vaya a compor-
tarse como recita. Sin embargo, lo rea-
lizado sobre el terreno mismo tiene la
ventaja de ser asimilado por el nifio
entre sus resortes de reaccion social.

Complemento adecuado para ello serd
el que, a través de un libro de lecturas
o de la forma mis apropiada que se
tenga a mano, se comuniquen al nifio
historias y ejemplos de cémo, a la lar-
ga, ¢l mal uso de la autoridad acarrea
la desgracia del autor.

LA LIBERTAD COMO ATRIBUTO HUMANO.—
Uso y abuso de la libertad. La respon-
sabilidad, Deberes dentro de la comu-

nidad y la empresa comin de los que
mandan y obedecen.

(Escolares de diex a doce aiios.)

El contacto con el tema de la liber-
tad habrd comenzado a perfilarse, si
bien a contraluz, al exponer los temas
referentes a la autoridad. Las practicas
y explicaciones deberin ahora insistir
en la importancia de la propia perso-
nalidad del nifio. Las experiencias pro-
curarin despertar en él el sentido de
la iniciativa, como medio de comuni-
carle el de la responsabilidad.

Noétese que, en punto a los efectos
formativos de una determinada orga-
nizacién de la escucla y de sus expe-
riencias, los temas de autoridad y li-
bertad van lo suficientemente entrela-
zados para que las normas que puedan
darse referentes al desarrollo de los te-
mas de la autoridad servirin despla-
zando ligeramente el acento a efectos
de mayor expresién hacia el papel de
la personalidad de cada uno en la em-
presa comiin,

El sistema de premios y castigos uti-
lizado en la escucla seri un elemento
conformador de gran importancia a ios
efectos de estos temas.

Las actividades recreativas y experi-
mentales deberin reproducir, en sus
elementos autoritarios, de iniciativa per-
sonal y responsabilidad, los factores
que dan vida a una empresa comin,
definiéndola como resultadodel esfuer-
zo y la ilusién de todos, cada uno en
su funcién, que es la base de los debe-
res respectivos dentro de la comunidad.

ucacion fisica

Profesor de Universidad.

Desarrollemos, dentro de los agrupa-
mientos de edad establecidos en el plan
oficial, algunas de las actividades de
FEducacién fisica que en el mismo figu-
ran, Estas actividades se completaran
con las demis que en el referido plan
se indican.

A) Primer periodo: siete a nuecve
afios.

GIMNASIA EDUCATIVA,
Fase inicial
1. Formacién en uno o dos circulos,
cogidos de las manos, con brazos ex-

tendidos.
2. Derecha y marcha normal, A una

sefial con un silbato o con la voz, hacer
alto en circulo con brazos extendidos.
Repetir la marcha o carrera y hacer
alto sentados o tendidos, en circulo
(siempre en forma de juego).

Fase fundamental,

3. Manos a las caderas.—Posicion de
marcha.

4. Manos a las claviculas.—Vaivén
del brazo izquierdo en cruz, con giro
de cabeza al mismo lado.—Idem hacia
¢l lado derecho.

5. Saltos a pies juntos.—Repetir co-
giéndose de la mano, reduciendo el
circulo al minimo y extendiéndolo lo
que permitan los brazos.—Respirato-
rios.



Fose final,

6. Piernas abiertas de salto.—DPier-
nas cerradas de salto.—Piernas abiertas
y cerradas de salto.—Repetir,

7. Un juego con pelota o balén
blando.

8. Rehacer la formacién imicial y
realizar un ejercicio suave ensefiando a
respirar,

JuEGos LIBRES.

(De pequefia a mediana intensidad de
trabajo.)

Pio campo.—Precisa este juego un
terreno de extensién bastante amplia,
sobre el cual se marcan dos rayas pa-
ralelas de 10 metros de longitud, sepa-
radas entre si por unos 20 6 30 metros
(véase grabado).

Los jugadores que intervienen por
cada equipo pueden ser de seis a doce,
los cuales, para empezar el juego, sc

20 & 30 metros
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colocarin detris de su raya, que es el
campo propio.

Los capitanes de ambos bandos o
equipos se colocan en el centro del
campo y, previo sorteo, el que acicrte
da tres toquzs en la mano al contra-
rio, y éste, en e} momento en que re-
ciba las tres palmadas, sale corriendo
para su campo perseguido por el con-
trario; si logra llegar antes de ser atra-
pado estard a salvo. Los compafieros
del perseguido pueden salir para pro-
teger a su capitin, y también los juga-
dores del otro bando pucden hacer lo
mismo para defender al suyo.

Cualquier jugador, para poder coger
a un contrario, tiene que salir después
que €], y ecn el momento de cogerlo
dird: “Una, dos y tres. Pio campo”, y
seguidamente le llevard a su campo y
le pondri detrids de la raya con la ma-
no cxtendida; uno de los compafieros
de este Gltimo podra salvarle tocandole
con la mano, con lo que el cautivo,
rescatado asi, comienza otra vez a ju-
gar después de trasladarse a su campo.

Si los atrapados fueran mis de uno
se ponen en cadena cogidos de la mano,
¥ para salvarlos sus compafieros ten-
dran que tocar al de un extremo de la
hilera,

Para que un bando o equipo gane
al otro tiene que coger cautivos a todos
sus contrarios, o bien, previsto un tiem-
po determinado, seria vencedor aquel
que hubiera logrado mis prisioneros.

“Linea madre”.—Es una linea de de-
fensa que se constituye mediante con-
tacto entre los jugadores que defien-
den a sus cautivos. La linea de cautivos
o prisioncros se considera como “Linea
madre”, Cuando quede un solo jugador
cn campo contrario se le dari tiempo
para salir de aquél,

JuEcos pIr1GIDOS,

Botar pelotas.—Los nifios forman en
tres hileras; fremte o cada una de ellas,
A 6 una dislancia no muy grande, se
marca un circulo. Los primeros de cada
columna llevan en la mano una pelota.
Al dar la seial de salida cada uno se
dirige a la carrera hacia el circulo que
corresponde o su hilera, botdndola den-
tro de él tres veces, v desde alli mis-
mo la lanza al segundo de su forma-
cion, que repetird la misma operacidnm,
continuando asi ¢l juego hasta que haya
sido realizada por todos los nifios, Ga-
na la columna que antes acabe.

EJERCICIOS GIMNASTICOS RECREATIVOS.

Potencia.—Por parejas se colocarin
dos nifios, uno frente al otro, de rodi-
llas, extendiendo los brazos al frente,
de modo que al encontrarse se apoyen
mutuamente en las palmas de las ma-
nos, cada uno intentando librar al con-
trario, Se cambiari de brazo cada vez
que sc repita.

-~
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B) Segundo periodo: diez a doce
aios,

EJERCICIOS UTILITARIOS Y DE APLICACION,

Locomocién. — Marcha ordinaria de
100 metros, llevando el compas del pa-
so en los 50 primeros.

Marcha en zigzag de 40 metros, ha-
ciendo los cambios de direccién cada
cinco. Carrera de velocidad de 25 a
35 metros. Ejercicios respiratorios has-
ta llegar a la normalidad.

Obstdculos. — Seis saltos en altura,

T

desde 50 a 70 centimetros. Tres saltos
batiendo con el pie derecho y otros
tres batiendo con el izquierdo.

Equilibrios. — Equilibrio sobre banco
sueco, tronco de irbol o palo de telé-
fono tendido horizontalmente a una al-
tura de 0,40 metros sobre el suelo (cua-
tro veces; la 1.* con plena libertad en
los movimientos de brazos; la 2.*, bra-
zo8 en cruz: la 3.*, manos en les hom-
bros, y la 4.% brazos arriba),

Ejercicios respiratorios, lo mismo que
en el primer mes.

Jurecos LIBRES,

Salto del dngel con apoyo.—Para rea-
lizar este salto se quedard un jugador
agachado como en “Pidola”, de espal-

das al que salta, El saltador va apoya-
do en los hombros de otros dos nifios
colocados a la derecha e izquierda su-
ya, que hacen la carrera preparatoria.
Ll saltador efectia ¢l salto, pasando
los que hacen de apoyo por los costa-
dos sin rozar al que estd agachado.

JuEcos prRrIGIDOS.

Cara y Cruz.—Nimero de jugadores:
de veinte a treimla, pero teniéndose pre-
sente que siempre ha de ser par.

— Lugar: Un campo espacioso, llano.

— Material: Ninguno.

— Dispositivo: En el terreno de ftie-

A Instructor 5, B
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go se marca un rectdngulo de unos 40
por 20 metros. Trazdindose en los extre-
mos dos zonas de cinco metros (A vy
B), que se denominan “refugios”, y una
linea central que divide el campo en
dos partes iguales.

Se forman dos equipos de un nimero
igual de jugadores v se colocan o am-
bos lados, estando separados entre si
los de un mismo equipo por una distan-
cia de un metro, Ambos equipos se si-
tuardn a un meiro de la linea central,

Marcha del juego: Se sortea el nom-
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bre gue corresponde a cada equipo (ca-
ra 0 crug). El maestro se coloca en uno
de los extremos de la Iinea central y
lanza al aire una monedas, dejdndola
coer al suelo. Segtin lo que haya salido
gritard “cara” o “cruz”. A este grilo to-
dos los fugadores que pertenecen al
equipo nombrado corren hacia s refu-
gio, mientras que los del equipo opues-
to se vuelven y los persiguen, tratando
de tocarlos antes de que lleguen a aguél.
Todo jugador que haya sido tocado
antes de que wna porte de su cuerpo
rase la linea que limita el refugio que-
da prisionero y es conducido al refugio
del equipo que le ha capturado, perma-
neciendo alli hasta que finalice el jue-
go. Los restantes fugadores vuelven a
colocarse a un metro de la linea cen-
tral, y el juego comtiniis de la misma
manera, terminando cugndo la totalidad
de los jugadores de un equipo estén
prisioneros.

St el maestro observa fatiga en algu-
1os jugadores suspenderd la partida,
dando el triunfo al equipo que ienga
mayor ntimero de prisioneros en aquel
momento,

Bailes regionales.—Para desenvolver
el sentido del ritmo en el movimiento,
Aprendizaje en fases de alguno de en-
tre los que sean tipicos de la regién o
estén mds ambientados., Dedicar espe-
cial atencién a los movimientos de pier-
nas,

Paseos marchas.—~Semanalmente, du-
rante la tarde escolar libre, cubrir un
recorrido de distancia méxima entre
ida y vuelta de 4 km. Elegir un lugar
donde puedan desarrollarse algunas ac-
tividades (juegos preferentemente),

C) Tercer periodo: trece a catorce
afios.
Fase inicial.

1. Formacién en columna numerada
de a tres.—Desplegar con giros de 90
grados.

2, Balanceos alternativos de brazos a
ritmo normal, Varias series de cuatro
tiempos.

3. Con mano a la nuca, flexiones
de tronco adelante y laterales; la pri-
mera vez a ritmo lento y sucesivas ve-
ces a ritmo répido.

Fase fundamental.

4. De puntillas, con manos a las cla-
viculas.—Flexién completa de piernas,
con brazos en cruz, De puntillas con
manos en las claviculas. Firmes {(1-4),
varias veces,

5. Firmes, con brazos en cruz y ma-
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nos cerradas.—Circunducciones simul-
tineas de brazos a ritmo lento; dos
empezando hacia atrds y dos hacia ade-
lante,

6. Pies cerrados.—Elevacién de bra-

zos en cruz con elevacion lateral de
piernas, Velocidad lenta.

7. Piernas abiertas y cerradas de
salto, con brazos en cruz y abajo; una
vez.—Los mismo, dos veces.—Lo mis-
mo, tres veces.

8. Marcha normal durante trcinta se-
gundos.—Marcha de puntillas, sin do-
blar las rodillas, quince segundos.—
Marcha saltando a pies juntos, diez se-
gundos, — Carrera, veinte segundos. —-
Marcha normal y marcha lenta.

9. Sentarse en escuadra (a).—Sen-
tarse con brazos al frente (b).~Abrir
piernas y brazos ep cruz, sin arrastrar
los pies y manos por el suelo.

Fase final.

10. A juicio del Profesor (flexiones
suaves de piernas, en ballestas, tres a
cuatro veces),

11, Un juego.

LI
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por ANTONIO PALAU

PERSPECTIVA

El arte de representar sobre una su-
perficie plana los diversos objetos, con
el aspecto que ante nuestra vista se pre-
sentan, en su forma y color, se llama
perspectiva.

Perspectiva lineal es la que resuelve,
mediante el dibujo, el tamafio y las
formas aparentes de los objetos.

Perspectiva aérea es la que, median-
te el colorido, representa pictéricamen-
te el aspecto aparente que la luz pro-
duce en la superficie de los objetos,
dando lugar a los diversos colores y
matices de los mismos, conforme a las
diferentes distancias.

La perspectiva lineal pertenece al di-
bujo; la 4rea, a la pintura,

Figura 1.

Se llama cuadro al plano que repre-
senta una perspectiva, y plano objetivo
aquel sobre el cual esti el objeto re-
presentado (fig. 1).

Parsaje.

He aqui el cuadro: se halla limitado
por un rectangulo, Plano objetivo es el
suelo donde estan plantados los Aar-
boles.

Lfecto de perspectiva: A medida que
los arboles estin mis alejados nos van

Figura 2.

pareciendo mas pequefios y de silueta
mas confusa (fig. 2).
INTUICION DE LAS LEYES PERSPECTIVAS.

Observemos varios objetos iguales si-
tuados a diversas distancias:

Nos pareceran que, a medida que es-
tan méas lejos de nosotros:

Figura 3.

1, Se van juntando entre si mas y
mas,

2 Sus imigenes se van hadendo
més pequefias.



3.* La silueta de ellas se va hacien-
do mis confusa.

4. Su colorido va perdiendo inten-
sidad.

Esta impresion nos la producen los
objetos conforme a las distancias.

Observemos que las lineas que estin
dc frente, cuales son todas las lincas
verticales y todas las horigontales que
son perpendiculares al rayo de nuestra
mirada, tales como las sombras de los
arboles y de los postes, las traviesas de
las vias del tren, que vemos dispuestas
en el dibujo de la figura 3, siguen pa-
reciéndonos verticales y horizontales,
respectivamente, en perspectiva, varian.
do en ésta su tamaiio, pero conservan-
do en la imagen su paralelismo.

En cambio, las lineas que contem-
plamos de¢ lado, tales como las lineas
de puntos, las que unen los pies de los
irholes, las vias del tren, aunque en
la realidad son paralelas entre si, en
la imagen que se presenta ante nues-
tra vista nos parecen lineas que huyen
para juntarse en un lejano punto de
la linea del horizonte, la que designa-
mos con las letras H, H, Esas lineas,
que parecen huyen, en perspectiva se

Figura 4,

llaman lineas de fuga, llamando punto
de fuga al punto del horizonte donde
parece que concurren (P).

E1 cuapro.

Si al contemplar a través de un vi-
drio de una ventana el paisaje y, por
arte de magia, lo que hubimos contem-
plado quedase pintado en el cristal, tal
pintura nos representaria la perspectiva
del paisaje que hubimos contemplado,
y el cristal quedarfa convertido en el
cuadro (fig, 1).

COLOCACION DEL HORIZONTE EN EI, CUADRO,

Al representar en el cuadro la leja-
nia o linea del horizonte podemos co-
locarla mis o menos alta,

Si la colocamos alta representaremos
mis suelo que cielo; por el contrario,
si la colocamos baja veremos mas cie-
lo que suelo.

Si nos elevamos, la linea del hori-
zonte sube y veremos en el campo mas

extension de terreno; y, si nos agacha-
mos, la linea del horizonte baja y ob-
servaremos menos extensién de terre-
no, porque para cada observador la li-
nea del horizonte queda siempre a la
altura de los ojos.

Se llama plano Sptico a un plano ima-
ginario quec una a la linea del horizonte
con el ojo del observador.

Mopo DE AVERIGUAR LA ALTURA DEL HO-
RIZONTE CUANDO CONTEMPLAMOS UN OB-
JETO O UN PAISAJE.

Los objetos que se hallan sobre la
linea del horizonte los veremos por su

parte inferior; los colocados mis ba-
jos que la linea del horizonte los vere-
mos por su parte superior; en Jos oolo-
cados a la misma altura del horizonte
no veremos ni su parte superior ni la
inferior, sino la que esté frente a nos-
otros.

Con un libro cerrado hagamos ' la
ccmprobacion,

Nos sera, pues, ficil hallar la altura
del horizonte en un momento determi-
nado cuando, con un libro de poco
grosor y en posicion horizontal, subién-
dolo y bajandolo, encontremos un mo-
mento en que no veamos nitiguna de
las dos cubiertas del mismo.

aciones

por JULIAN SANCHEZ JIMENEZ

Director del

Gabinete de Pedagogia y Psicotecnia

de la Universidad Laboral de Tarragona.

E] trabajo manuai en este perfodo, al igual que en los dos anteriores de ense-

fianza elemental,

deberd estar estrechamente vinculado a los programas escolares.

El Maestro, en su actividad docente, asociard constantemente el dibujo y las realiza-
ciones manuales con las diversas ensefianzas, evitando asi incurrir en un incipiente
profesionalismo, inoperante y contraindicado en estas etapas del desarrollo infantil,
“Concebidos comae un elemento de educacién general, deben integrarse los trabajos
manuales en el conjunto del trabajo educative” (1),

Bueno serd recordar que, dados los caracteres psicobiolégicos del nifio en este
periodo; considerados los intereses dominantess del mismo y teniendo en cuenta que
su escolaridad primaria terminard en muchos casos a los doce afios, la escuela procu-
rard orientar las ensefianzas de manualizacién como ejercicios preparatorios y preli-

minares de una iniciacién profesional

indiferenciada, o© ligeramente vertida hacia

aquellas familias de profesiones dominantes en el munde laboral inmediato del nifio.
Es cierto que ¢! muchacho camina hacia el logro de una profesibn, pero sus etapas
de escolaridad primaria no pueden estar dominadas sino por un pleno caricter

educativo,

A la escuela le corresponde completar durante este perfiodo las obesrvaciones re-
gistradas anteriormente sobre aptitudes y tendencias vocacionales, confirmindolas ai
asf procede, o rectificando en caso contrario, para dictar, fundada y racionalmente,

en su momento opertuno,

un esquemdtico consejo de orientacién profesional, El

nifio, en esta etapa de ¢u desarrollo, nos ofrece una fecunda “edad remanso” de
gran potencial educativo para e] logro de ung formacién completa. Las manuali-
zaciones perfeccionarin el desarrollo de la habilidad manual, las energias mentales y
morales, el gusto y el amor al trabajo, ¢l orden, la armonfa y la exmctitud, la
atencién concentrada, la aplicacién y la perseverancia,

Todos los trabajos manuales gue 8o propongan en este perfodo cscolar, sean en
modelado, madera, cartén, corcho o alambre, deben realizarse segin modelos, croquis

o planos,
planta y alzado.

Perfodo de perfeccionamiento (Ciclo
de diez a doce afios).

LECCIONES DESARROLIADAS (2)
Leccion 1.°

EjErcicio: Construir un marco parg
cuadro.

(1) PrancHarp, E.: Lg Pedagogfa con
tempordnea. Edit. Rialp, Madrid, pig. 293.

(2) Los dibujos y temas de estas lec-
ciones son originales del Maestro industrial
don José Riera Giliell que tiene a su cargo
la ensefianza de las manualizaciones en
la Universidad Laboral de Tarragona y a
quien testimoniamos nuestro agradecimiento
por la colaboracién que nos ha prestado,

dibujéndolos previamente en tantas proyeccciones como se precisen en
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MareriaL: Chapa de corcho de 4 mi-
limetros. Cola pars pegar, Papel charol
en colores.

INSTRUMENTOS : Sierra de marqueteria
v navafiic.

ForMA DE TRABAJO: Preferible indivi-
dual,

ProcEso DE LA LECCION: Previa moti-
vacién del trabajo que se va a realizar
como aplicacién de una leccién apropia-
da u ocasional, procederemos de la si-
@uiente forma:

1) Dibujo de las piezas que compo-
nen el cuadro, primero en lipiz y luego
en tinta, con manejo de cartabones. 2)
Fijacién de las dimensiones, 3) Ope-
raciones manuales: a) Cortar a bisel
dos de cada uno de los rectingulos A
y B, asl como las cuatro cantoneras se-
giin el rectingulo C. &) Encolar las
ocho piezas. ¢) Ornamentar el cuadro
con papel charol o de estafio, dejando
€sta operacion a la libre iniciativa de los
nifios. d) Pegar sobre el cuadro, en lu-
gar adecuado, una cinta para colgar
(véase fig, 1).

Leceién 2.0

TeMA: Consirutr una casita,
INsTRUMENTOS : Los indicados en la
leccién anterior.

MarErIAL: Chapa de corcho de 4 mi-
limetros. Carton ondulado. Cola, Se-
rrin, Papel charol.

Prockso DE LA LECCION: 1) Aprove-
char la clase oportuna de Ciencias Na-
turales, Ciencias sociales, u ocasional,
para motivar el ejercicio. 2) Division
de la clase en grupos de cuatro o cinco
alumnos para realizar el trabajo en
forma colectiva, 3) Croquizaciéon en la
pizarra del proyecto. 4) Ejecucién del
trabajo de acuerdo con estas fases:

s

1
‘
|
I
|

a) Recortar por duplicado las piezas
de fachada y laterales, ) Montaje,
asegurando la unién de las piezas por
medio de unos alfileres cortos. ¢) En-
colado y recorte de las piezas del tejado
de cartén ondulado o de otra materia
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apropiada, procurando que sobresalgan
un pooo, conforme se indica en ¢of mo-
delo, d) Colocacién de la casa sobre
una plataforma de corcho, madera o
carton fuerte, conforme se indica en
la figura 2, ¢) Construcaén del iarbol
y espolvorear el suelo con serrin tefiido
previamente de verde, 5) Anilisis y
critica correctiva de los objetos cons-
truidos. Seleccién por los propios alum-
nos de las dos casitas mejores para
el museo de la escuela.

Leccion 3.¢

EjErcicio; Consiruir wna caja de car-
ton o cartuling gruesa,

INsTRUMENTOS : Regla graduada. Tije-
ras, Navajita.

MareRrIAL: Ldmina de cartén o car-
tuling de 20 X 16 ¢m. Cola para pegar.
FormA DE TRABAJO: Individual,

Proceso pE LA 1LECCION: Aplicacién
adecuada al tratar lecciones de Geome-
tria sobre cuerpos o 4reas. Dibujo geo-
métrico y construccion del objeto si-
guiendo ¢l croquis. Las pestafias para
la unién de las paredes deben tener
medio a un centimetro, segiin el grueso
del cartén o cartulina, Antes de pro-
ceder al doblado de los laterales rayen-
se con la punta de la navajita, apoyada
sobre el borde de una regla, 1as Ifneas
punteadas que figuran en el proyecto.
Libremente pueden los chicos adornar
las caras de la caja con siluetas recor-
tadas en papel charol. Las cajas cons-
truidas servirin, de manera muy indica-
da, para la resolucién de problemas de
Matematicas sobre dreas y vollimencs
(véase fig, 3).

Leccion 4.0

TEMA: Ledn decorativo,

MarerIAL: Chapa de corcho de 5 mi-
limetros. Anilinas en varios colores o
barnices.

INSTRUMENTOS : Cuichills bien afilada
o navajyita.

ProcEso DE LA LECCION: FEjercicio

prictico o de aplicacién motivado por
el estudio de un tema apropiado de Geo-
grafia, Ciencias o Arte, Su fin domi-
nante: cultivo del sentimiento estético.

Sobre una chapa de corcho lisa y
compacta de 5 mm, se dibujan las silue-
tas del conjunto ornamental. El dibujo
puede hacersc a mano alzada, o con
plantillas previamente recortadas que se

)

Elemarso decorakye

aplican sobre la chapa para obtener las
figuras del grupo. Seguidamente se pe-
gan las piezas a sus bases respectivas,
vaciando previamente los encajes que
figuran en el croquis para el ensam-
blaje de aquéllas. Terminadas estas ope-
raciones puede colorearse el conjunto
con anilinas y barnices, utilizando co-
lores adecuados a los clementos del
conjunto (véase fig, 4).

Leccién 5.

IjERcIClo: Construilr un cuelgapape-
les.

MATERIAL E INSTRUMENTOS: Alambre
galvanizado de 2 mm. Alicates. Lima.
ProcEso DEL TRABAJO: De acuerdo con

el modelo dibujado en la pizarra a es-
cala natural o reducida en la relacién

de 1:2, los alumnos iran dando al alam-
bre la forma que se indica en el cro-
quis, Fl Maestro insistira en el cuidado
que deben poner para obtener simetria
y armonia en los enlaces, El cxtremo
libre sera sujctado al brazo del gancho,
dando sobre él dos o tres vueltas con-
forme se aprecia en la figura, Afilar
ligeramente la punta con la lima y, si
se desea, pintar el objeto con esmalte
(véase fig. 5).
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TERCER MES

T.os alumnos de la clase elementa’
conocerén este mes las siete notas,
ensefiindoselas por el mismo sistema
que £l mes anterior. No nos cansa-
remos de insistir sobre la préactica de
los ejercicios de entonacién, pues de
ellos depende ia educacién del oido.
Asi que se continuard con la repe-
ticién de las notas, canliandolas pri-
mero correlativamente y luego alter-
nandolas si en la escuela el profesor,
antes que los alumnos empiecen a can-
tar, da en el plano las notas que va-
mos a practicar. Los alumnos de la

fclase 8superior, que ya conocen todas

las notas, harin el mayor nimero po-
sible de ejercicios de intervalos y can-
tarin las notas por stt nombre, aunque
no las conozcan en el pentagrama;
puede darse a cada nota un numero,
correspondiendo los nlmeros 1, 2, 8,
4, 5, 6, 7 a las notas do, re, mi, fa,
8ol, la 81, respectivamente, Asi el pro-
fesor puede escribir en el encerado
varios nimeros; por ejemplo: 1, 3, 2,
1,3, 4, 5 4, 8,5 3 1, y los alumnes
cantar las notas que corresponden a
dichos nimeros.

Los ejercicios de ritmo para los pe-
quefios pueden ser: El profesor llevard
¢l compés dos por cuatro, y los alum-
nos, puestos en corro, le siguen, dando-
una palmada y un paso en cada tiempo
durante los cuatro primeros compases,
y durante los cuatro siguientes, aunque
¢l profesor seguird marcando el com-
pas, solamente darin los pasos, dejando
de dar las palmadas. Se va repitiendo
csto hasta que dominen el cjercicio, ¥
de esta forma cmpiezan a tener idea de
los silencios, El profesor, al hacer los .
tjercicios de ritmo, tendrd siempre en
cuenta que primero marcaria varias ve-
ces el compas antes de dar la entrada a.
los alumnos, entrada que anunciard
siempre en el Gltimo tiempo diciendo:
“Ya” o “Ahora”, para que los alumnos
cntren en el primero,

Los alumnos de las clases superiores
pucden empezar a conacer los silencios
marcando el profesor el compas de 4/4
y los alumnos dan una palmada en el
primero y tercer tiempo y estin en si-
lencio en el segundo y cuarto, Después
puede dividirse la clase en dos grupos,
v uno dar las paimadas en el primero y
tercero y otros en el segundo y cuarto.

A continuacién transcribimos algunos
villancicos populares, para poderlos can-
tar durante las Navidades. Todos son
muy sencillos, y hay dos castellanos,
o andaluz, un catalan y otro del folk-
lore colombiano, este tltimo con un
texto muy gracioso y melodia bonita,
de¢liiendo marcarse muy bien el ritmo
d¢l compdas tres por ocho,
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ACTIVIDADES CIRCUN Y POSESCOLARES

nIL

RECITADOS Y ESCENIFICA-
CIONES

1. AGRUPACIONES ARTISTICAS.

E] articulo 45 de la Ley de Edu-
wcacién Primaria alude en su apar-
“ado ) a las agrupacliones artisticas
«de cardcter dramético-musical. Cita,
<oncretamente, los “festivales con re-
«citados, escenificaciones, conclertos,
prozramas de radlo y emisiones in-
Wantiles®,

Vamos a tratar en este trabajo de
Tas obras circunescolares que cita el ar-
ticulo 45 de la Ley de Yducaciéon Pri-
maria en primer lugar: recitaciones y
escenificaciones.

Hablamos aqui de estas actividades
reconociéndoles un sentido artistico. I's
decir, que prescindimos de la recitacion
y la escenificacién como medios de edu-
-cacion puramente escolar, aspecto en el

que también tienen un papel trascenden-
tal, vista la recitacién en funcién de
recurso para la ensefianza del idioma
w la dramatizacién, al modo manjonia-
no, para vivificar diversos procesos ins-
structivos,

2. REcrrapos.

La recitacién como actividad did4c-
tica para el cultivo del idioma y del
-gusto literario es quehacer ajeno al as-
'pecto que hemos de tratar, y por ello
omitimos lo que sobre el particular po-
~dria decirse, que no es poco.

Acerca de los recitados sGlo hemos
-de hacer algunas observaciones sobre
-eleccidn, declamacién y presentacién.

a) Eleccidn—Las poesias que escoja-
mos para ser rectiadas en publico han
«de entonar con el nivel de éste, aunque
«nunca deben ser chabacanas ni vulgares,
HHan de tener altura poética; prestarse
‘@ los efectos escénicos; ser capaces dv
SBrovocar cierta emocion en el auditorio
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v mover la imaginacion de los oyentes.

b) Declamacion.—Ha de cuidarse cx-
traordinariamenic. Corrijanse sin con-
cesiones los tonllos y sonsoneles que
con frecuencia se practican. Lo natura-
lidad debe ser la nots predominanie,
aunque sea muy dificil evitar una cier-
ta inercie que nos conduzca a la afec-
tacién.

¢) Presentaciine-—~La recitucion debe
ir acompaiiady, en estos casos, de una
cierta escenografia. Los recitadores de-
ben levar indumentaria adecunade », o
ser posible, situar algunos elemenios
que ambienten lo escena a modo de
decoracidn,

3. ESCENIFICACIONES,

Habremos de comprender bajo tal

denominacién algo mas que la ejecucién
simple de estas actividades. Con ella
expresamos o debemos expresar la idea
de institucién circunescolar consagrada
a cultivar ciertos valores artistico-so-
ciales de evidente trascendencia,

Respecto a la actividad que comenta-
mos hemos de estitmar, de un modo ra-
pido, los siguientes aspectos:

a) Valores. — Desarrolla la fuerza
creadora, cultiva el semtido pldstico,
produce armonia social y estimula cier-
tas ensefiansas (idioma,; gimnasia; tra-
bafos manuales, con motivo de la con-
feccion de trajes y decorados; dibujo;
miisica...). ,

b) Clases de actividades.—Guisiol o
teatro de titeres; representacion ligera
(funcion sencills vy con uso de pocos
elementos); veladas y fiestas pericdi-
cas; agrupaciones con alcance perma-
nente, Aqui se enumeron, en gradacién
creciente, las formas que pueden adop-
tar las manifestaciones dramdélicas.

¢) Contenido, — Suelen darse habi-
tualmente como partes de estas repre-

sentaciones las siguientes formas de ac-
tuacion: Recitacion, canto y danza rii.
mica, monvlogos y didlogos, piezas bre-
ves de tipo dramidtico, comedias y sen-
cilias zarzuelas.

d) Tiempo.—Las épocas mds oportu-
nas suelen ser la Navidad, con bellas
creaciones de este arte; la apertura y
la clausura del curso, Ademds suelen
hacerse, ¥ es oportuno el intentarlo,
durante las fiestas de la localidad, en
lus que un espectdculo infaniil suele
ser muy bien recibido.

4. IMPORTANCIA DE LAS
DRAMATIZACIONES,

Ya sabemos cuanto puede atraer, in-
cluso a un plblico no formado, la fun-
cioncita escolar. Un amplio campo para
cspecialistas en esta materia se ofrece:
en su mayor parte intacto, esperando
los impulsos de los que sientan aficién
por tales cosas,

5. AGRUPACIONES DRAMATICAS.

La existencia de instituciones peda-
gagicas de este tipo ajustadas a las exi-
gencias educativo-sociales que persigue
la escuela podria cstar subordinada a
los términos siguientes:

a) Contar con un drgano reclor pro-
pio (formado por personal docente,
alumnos y familiares); un nombre es-
pecifico; un breve reglamento que ase-
gure su continuidad y uma actuacién
frecuente y metédica.

b) Un sistema de control y enlace,
al menos de cardcter provincial, que
proporcione normas, facilite libretos,
canciones, elc., y prepare representacio-
nes conjuntas, permulas de cuadros ar-
tisticos, concursos entre ellos, actuacio-
nes por radio y otras actividades de
orden general.

¢) Medios que permitan perfeccionar
a los Maestros que sientan aficiones por
estas cosas, proporciondndoles ocasion
de conocer cuanto hace referencia a es-

ta materia. En virtud de asistencia g
cursillos o reuniones, especializadas, pit-
blicacién de circulares, intercambio de
realizaciones, certdmenes de divectores
de agrupaciones, ewmisiones de radio-
escena y grabaciones en cinta magneto-
Jonica, con reproducciones de buenas
declamaciones de nifos seleccionados y
uctores profesionales.
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LA PREDICCION CIENTIFICA DEL TIEMPO

Los mapas de niveles altos—La presion at-
mosférica en un lugar no es mds que una conse-
cuencia del peso del aire. Es, para ser exactos,
el peso de una columna de aire cuya base sea de
un centimetro cuadrado y su altura hasta el li-
mite superior de la atmosfera. Por eso, la presion
disminuye al subir. Asi, por ejemplo, la presi6n
de 500 milibares nunca aparece sobre el suelo.
Ascendiendo en la atmésfera se llega a encontrar
entre los 4.500 y los 6.000 metros de altitud. Pero
en cada sitio esa altura es distinta. Todos los
puntos de la atmoésfera en los que la presion es
de 500 milibares estdn contenidos en una superfi-
<ie que no es paralela a la terrestre, pero que la
envuelve: Es la “superficie isobarica de 500 m. b.”.
Mediante los radiosondeos se conoce dicha aliu-
ra en cada lugar. Las superficies isobaras prescu-
sentan concavidades y convexidades, muy fuertes
a veces, y cuya posicion esta ligada a distintos ti-
pos de tiempo atmosférico. Representandola to-
pograficamente sobre el plano de un mapa se ob-
tiene una representacion por curvas de nivel ana-
{oga a la representacion topografica de un terre-
no. Tales curvas se llaman, en este caso, lineas
“isohipsas”; cada una se marca con su altura en
metros 0 en decametros sobre el nivel del mar; a
lo largo de ellas circulan los vientos, igual que
ocurre con las lineas isobaras en el suelo, y estan
fanto mdis juntas cuanto mds intensos son los
vientos.

En las topografias de las superficies isobaricas
las protuberancias y las depresiones aparecen con
toda claridad, siendo en todo semejantes a los
anticiclones y borrascas de los niveles bajos, res-
pectivamente,

Suelen confeccionarse, dos veces al dia, las to-
pografias de las superficies isobaricas de 850
m. b. (1.500 metros de altitud por término me-
dio), de 700 m. b. (unos 3.000 metros), de 500

-m. b, (unos 5.500 metros) y de 300 m. b. (unos
9.000 metros). Son los llamados corrientemente
“mapas del tiempo de niveles altos”.

La corriente en chorro—Es una especie de rio
agreo que circula en los niveles altos a velocida-
des superiores a los 90 km./h. Es como la espina
dorsal de la circulacion atmosférica gencral. Su
descubrimiento data de 1a segunda guerra mundial.
Y no es un todo continuo, sino que las zonas de
méaximo viento se suceden como las cuentas de
un rosario. Circula, normalmente, de Oeste a Este,
constituyendo la frontera entre el aire polar y el
tropical en los altos niveles. A su izquierda se re-

por MARIANO MEDINA

fuerzan las bajas presiones, y a su derecha los
anticiclones. Bajo ella surge inestabilidad atmos-
férica de origen dindmico. Cuando se rompe y
tuerce bruscamente hacia el Sur sobrevienen in-
tensas invasiones de aire frio y origina rdpidos
cambios en el estado de] tiempo. Queda mucho por
saber acerca de ella. Hay otra corriente en chorro
que separa el aire tropical del ecuatorial, pero
est4 mucho menos estudiada.

Movimiento y evolucion en un mapa del tiempo.
Hay numerosas reglas para interpretar un mapa
del tiempo y pronosticar su posible evolucién. Re-
sumiré las mas importantes:

Reglas dindmicas: 1.* Las borrascas y antici-
clones se desplazan en el sentido de los vientos
que son mas fuertes entre los que les rodean, es-
pecialmente en el sentido que marca la corriente
en chorro de niveles altos.

2* Cuando una borrasca estd aislada de la
corriente general mas intensa de vientos en altu-
ra, suele girar alrededor de si misma, desplazan-
dose con mucha lentitud; y suele estar formada
por aire frio.

32 Una borrasca se mueve hacia donde los
vientos son mas débiles y divergentes. Y hacia
donde la precipitacion es mas intensa.

4 Lo mas corriente es que el movimiento sea
de Oeste a Este.

5.¢ Una borrasca pequeiia tiende a rodear los
grandes anticiclones y las grandes borrascas en el
sentido que marcan los vientos.

6.* Una depresion, o borrasca, secundaria, for-
mada en un previo “seno”, es mas veloz que la
principal.

7.% Un frente marcha tanto mas deprisa cuan-
to mdas perpendicularmente le corten las lineas
isobaras y cuanto mds fuertes son los vientos que
le empujan, sobre todo los vientos de niveles altos.

Reglas de evolucion: 1. A la izquierda de la
corriente en chorro se refuerzan las borrascas que
liay en niveles bajos, e incluso pueden nacer otras
nuevas.

2. A la derecha de tales corrientes se refuer-
zan los anticiclones (fig. 1).
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3. Debajo de tales corrientes surge fuerte in-
estabilidad atmosférica.
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4 Cuando una corriente en chorro se bifurca,
la zona que queda entre ambas ramas es apta para
el nacimiento de perturbaciones, especialmente la
situada junto al lado izquierdo de la rama de la
derecha (fig. 2).

55 Una borrasca sccundaria suele ser mas
enérgica que la principal.

6.2 Una borrasca se reactiva cuando recibe un
flujo de aire frio, sobre todo si le llega por niveles
altos (fig. 3).

Reglas sobre la estabilidad ¢ incstabilidad: 1.°
La entrada de aire frio por niveles altos provoca
inestabilidad atmosférica (nubes de desarrollo
vertical, chubascos, posibles tormentas).

2.* Una corriente de aire calido se desliza so-
bre el menos caliente, ascendiendo y originando

nubosidad estratiforme, dentro de una atmosiera .

estable. Si aparece la lluvia ésta es de tipo man-
S0, ya sea continua o intermitente.

3.* Las masas de aire inestable (mas frio el
aire de arriba, aunque se colocase junto al suelo)
tienden a remontar los obstaculos, originando nu-
bes de gran desarrollo vertical.

4.2 Cuando el aire remonta una cordillera deja
fa mayor parte de su humedad en la ladera con-
tra la cual choca. Al bajar por la opuesta se re-
seca y calienta,

52 Si un anticiclén se refuerza, el aire des-
ciende, aplastindose (“subsidencia de las capas
de aire”), mecanismo que se opone al desarrollo
vertical de las nubes.

6> Los bordes de los anticiclones son zonas
aptas para la formacién de nieblas.

7.4 Como norma general, las borrascas y zo-
nas de circulacién ciclénica de vientos son favo-
rables al mal tiempo, sobre todo si hay corres-
pondencia entre los bajos y los altos niveles. Al
contrario en los anticiclones.

Situaciones lipicas en Espaia,

En un mapa del tiempo la posicién relativa de la Pen-
insula Ibérica respecto a la de las borrascas, anticiclones
v demis formas del campo de presidn puede ser varia-
disima. Sin embargo, hay una serie de “situaciones” bien
definidas, que se dan con alguna frecuencia. Se las de-
signa segin la direccién dominante del viento, Y suelen
ir asociadas a unos tipos de tiempo determinados, cuyas
caracteristicas generales pueden servir de guia para 2l
prondstico. Aunque luego cada caso sca bien concreto y
presente tina Serie de detalles que sélo con mucha pric-
tica y bastante imaginacién pueden llegar a dominarse.
Son las siguientes:
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Situacién del Norte~Es como muestra la figura 4. Es
frecuente que un frente frin acabe de barrer la Peninsula
de Norte a Sur. Sobre Fspaiia sc establece un flujo de

aire polar cuya direccién dominante es del Nordeste. Con
la excepcion de la cuenca del Ebro, donde sopla Noro-
este fucrte (cierzo). Provoca descenso de temperatura,
chubascos de agua o nieve (segiin la época) en las zonas
del Norte, cielo poco nuboso y muy azul al sur de las
cordilleras, amontonamiento de nubes cumuliformes en las
vertientes Norte de la mitad septentrional de Espafia, con
chubascos, Vientos fuertes del Norte en Baleares, sobre
todo en Menorca, con incstabilidad y chubascos ocasiona-
fes. Esta situacion sucle durar de tres a cinco dias, Su
intensidad puede ser muy variada; y a veces se presen-
tan complicaciones que las refuerzan, tanto en intensidad
como en duracion.

Situacion del Novoesiv.—FEs, mds o menos, como mues-
tra la figura 5. El vicento dominante es del M oroeste
(“regafién o gallego”). Sucle establecerse despues de pa-
sado un temporal dc Poniente y trac consigo una clara
mejoria. La temperatura desciende, pero no mucho; el
tiempo aparcce un tanto revuelto y un poco inestable. Si
no hay complicacion en los niveles altos, los chubascos
¢ Limitan a las zonas del Noroeste y Norte (Galicia,
donde incluso puede cacr alguna granizada, Cantibrico y
altos Duero y Ebro) y las vertientes Norte del Sistema
Central y Oeste del Ihérico. La mar se agita fuertemen-
te en Finisterre y mar Cantibrico, donde puede llegar a

haber galerna si las isobaras aparccen muy juntas (viento
duro). Fn la zona donde queda la “linea de scuo”, que
es donde las isobaras doblan cn forma de V (linca mar-
cada con trazos en ¢l mapa) la inestabilidad s gencral,
con chubascos y agnaccros.

Situacién del Sudoeste (fig. 6).—¥! centro de la borras-
ca puede estar como cn la figura, o mas al Norte, Tam-
bién un poquito mis al Sur, pero poco. Arroja sobre la
Peninsuta vientos del Sudoeste (viento “abrego” o “llove-
dor™), que transporta aire himedo y de suave tcmpera-
tura, Origina el clisico temporal de Poniente, que afecta
con lluvias a gran parte de REspafia. Aproximadamente a
todo lo que queda al Ocste de la doble linea marcada en
el grabado.

Situacién del Swr (fig. 7).—La borrasca sitila su centro
al oeste de Portugal y es alargada dc sur a norte. Y pue-



den ccurrir dos cosas: 1.* Quc los vientos en los niveles
altos la empujen hacia el Este, en cuyo caso atraviesa Es-
pafia ¥ produce a su paso chubascos y aguaceros, hasta
llegar al Mediterrineo, donde puede provocar una situa-
cién del Norte sobre la Peninsula, 2.* Que, en los niveles
altos, !cs vientos rodeen a la borrasca como lo hacen en
el suelo., Es la mis frecuente. Entonces la borrasca se
hace e¢stacionaria, el viento en la Peninsula es del Sur-
Sudeste, célido y seca, y pasan varios dias asi, Al final se
pone en movimiento y atraviesa el sur de la Peninsula con
-rapidez, originando un empeoramiento rapido y poco du-
radero,

Situacion del Sudeste (fig. 8).~—Suele producirse de dos
maneras: 1.* Por paso de una borrasca ya formada desde
<l golfo de Cidiz, o desde el sur de Extremadura, Por lo
general, su marcha es, entonces, rapidisima y, aunque pro-
duce lluvias intensas en Levante y Sudeste, su duracién
s muy escasa. En seguida se marcha hacia Tinez, per-
diendo actividad, 2.* “Naciendo” en algéin punto de la
zona comprendida entre Murcia, Milaga y Argel. Esto
ocurre cuando en los niveles altos se origina (por rotura
de la corriente en chorro) una fuerte corriente de vientos
que son del Nordeste hacia Burdeos, del Norte hacia Lis-
boa y del Oeste a 1o largo de una linea paralela y préoxima
a la cordillera del Atlas, en el norte de Africa. En este
caso dura de dos a cuatro dias y hay uno de ellos (el se-
gundo o tercero) en que las Nuvias en Levante y Sudeste
son muy intensas, con fuertes tormentas. Suelen provo-

car las tristemente famosas inundaciones, Las precipita-
ciones penetran hasta el dngulo que forman la cordillera
Ibérica con la Central, bien que de modo transitoric, Es
frecuente que se originen tras una invasion del Norte en
Espafia y, si es en invierno, nieva en la zona de Alicante,
puntos del resto de Levante, mitad oriental de La Mancha
y Centro, a pesar de ser aire cdlido el que produce 1a pre-
cipitacién. Pero es que el aire junto al suelo estd muy frio.

Ocurre, a veces, que no se forma borrasca cerrada, co-
mo la d¢ la figura. Entonces el viento del Este (viento
de Levante) es capaz de por si, al empujar aire muy ha-
medo del mar, de provocar abundancia de nubes y lloviz-
nas en Levante, Sudeste y zona mediterrinea del Estrecho
de Gibraltar, Pero si en los niveles altos aparece una linea
de seno entre el litoral de Levante y Baleares, las precipi-
taciones son importantes en Baleares, Levante y Sudeste.

En ocasiones, el centro de la borrasca aparece en el golfo
de Cidiz, Fl prondstico es entonces incierto, pues su ac-
cion puede limitarse al citado golfo, o extenderse (si la
situacién es favorable en altos niveles) a toda la mitad
sur de la Peninsula.

Situacion enticiclonica.—Cuando Espafia queda dentro del
radio de accién de un anticiclén, tanto en los bajos como
en los altos niveles, ¢l tiempo es bueno en casi todas par-
tes, con nieblas en otofio e invierno. Sélo en el Cantébrico,
si el viento es entre el Norte y el Oeste, aparece mucha
nubosidad de “estancamiento” con lloviznas (el “sirimiri”)
o chubascos débiles,

extranjero

TENEMOS PAPA

Adn estremecida la cristiandad por la
orfandad dolorosa en que le sume la
partida de Pio XII, vibra de jabilo
intenso al oir en la tarde del 28 de
octubre la voz clara del Cardenal Ca-
nalli: “Os anuncio un gran gozo, Te-
nemos Papa: el eminentisimo cardenal
José Roncalli, que ha escogido €l nom-
bre de Juan XXIII”.

Y, en el mismo momento, el repicar
a gloria de las campanas de San Pedro
se ha confundido con las aclamaciones
y vitores de la gran multitud agolpada
en la gigantesca plaza y con la atin ma-
yor jue se apifiaba, ansiosa, alrededor
de millones de aparatos de radiotele-
visién, '

La Iglesia se alegra intensamente por-
que tiene otra vez Padre, Pastor, Voz
¥y Mano segurisima que la conduce con
suavidad y firmeza.

Juan XXIT1, figura relevantisima, lle-
na de virtud, ciencia y experiencia, y
sobre todo plena de los carismas del
Espiritn Santo, es la atalaya adonde

hoy mira la humanidad con la misma
fe, con la misma confianza y con el
mismo amor que deposita en Cristo.
Sabe bien que es el Papa providencial
que reclaman los tiempos actuales,

Angel José Roncalli nacid el 25 de
noviembre de 1881, de familia humilde
de Sotto il Monte. Por sus merecimien-
tos ha ido escalando cada vez mayores
alturas, hasta llegar al trono pontificio,
proveniente del Patriarcado de Venecia,
cuyo trascendente cargo desempefi6 des-
de el 15 de enero de 1953,

“Viajero de Dios” incansable, la sc-
guido por todas las rutas a los pueblos,
dando, en el paso de su larga y fecunda
vida, Dios a las almas y almas a Dios.
Y en este tratoc ha conseguido un pro-
fundo conocimicnto experimental de
toda clase d2 hombres y de toda sucrte
de problemas que acucian el vivir, Siem-
pre Pastor bueno, ha sabido sembrar
la paz y alimentar con los mejorcs
pastos,

Mas de 300.000 personas recibieron
la bendicidén urbi et orbe, Y este des-
bordante entusiasmo se hizo atin ma-

yor cn la solemne fiesta de la corona-
cién el 4 de noviembre, a la que estu-
vieron presentes reyes, principes y re-
presentantes del mundo entero.

La prodigiosa y fecunda actividad
de Juan XXIII se patentiza extraor-
dinariamente en la escasa veintena de
dias que han transcurrido desde su
eleccién, Ha pronunciado ya diez no-
tables discursos. Ha recibido muchas
audiencias, Ha creado 23 Cardenales,
por lo que el Sacro Colegio llega, por
vez primera, a la cifra de 75 Purpu-
rados.

Fn una palabra: asombra grande-
mente su fecundo dinamismo y que al
unirse a su rapida comprensién de cr-
cunstancias, a su viveza de ingenio, a
s felicisima memoria, a su afabilidad
paternal, que rompe toda barrera, v al
encanto indecible que brota de su per-
sona y conquista a cuantos le tratan,
van dibujando alguna de las notas mis
atrayentcs y externias, que se suman a
las profundas dotes de todo geéncro
que distinguen a nuestro actual Padre
vy Pastor,
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XX1V CONGRESO LUSO-ESPANOL,
PARA EL PROGRESQO DE LAS
CIENCIAS

Durante los dias 14 al 20 de novicin-
bre del afic en curso se ha celehrado
en Madrid ¢l XXIV Congreso Luso-
Espafiol para el Progreso de las Cien-
cias, organizado por la Asociacién is-
pafiola para el Progreso de las Cien-
cias.

Tél extraordinario volumen de comu-
nicaciones presentadas en este Congre-
so, junto a la numerosa subdivisién en
Seciones de trabajo, hace que ofrezca-
mos del modo mds sencillo el programa
general y destaquemos el “Coloquio
sobre educacién cientifica y difusién
de la Ciencia”.

Fl discurso inaugural, a cargo del
excelentisimo sefior don Alberto Mar-
tin Artajo, se centrd sobre “La uni-
dad de Europa en el pensamiento de
Pio XII”, y las tres conferencias ge-
nerales de los excelentisimos sefiores
don Gregorio Millin Barbany, don
Francisco J. Sanchez Cantén y don
José Gascén y Marin tuvieron como
objeto temitico, respectivamente: “Cien-
cia aplicada y tecnologia”; “Iil empern-
dor Carlos V: Sus comidas v sus do-
lencias”, y “Cincuenta afios de vida de
la Asociacidn Espafiola para e 1’io-
greso de las Ciencias”.

Fl coloquio sobre educacién cientifi-
ca vy difusion de la Ciencia, presicdido
por el Catedritico Dr. Manuel Lora
Tamayo, pretendia abarcar tres aspec-
tos fundamentales: la cnscefianza, la di-
fusion y la divulgacién, La poncncia

DIA UNIVERSAL DEL NIFO

El proximo 14 de diciembre se cele-
brara en Espafia el “Dia Universal del
Nifio”, patrocinado por la Comisién Ca-
tolica Espafiola de la Infancia, que agru~
pa en nuestro pais a las Entidades, Or-
ganismos, Asociaciones y personas que
ejercen una accién directa sobre la in-
fancia. Es una jornada de caracter mun-~
dial, que cuenta con el apoyo de nume-
rosas organizaciones internacionales vy
que ha merecido el estimulo resuelto
de la Santa Sede.

Para lograr un mayor relieve en la
opinién publica espaficla se propone:
Crear un ambiente favorable para la in-
fancia; presentarla como problema ¥y
ofrecer las posibles soluciones; mostrar
a la infancia como camino resolutivo de
los problemas del mundo y como base
de un mundo mejor; seflalar el derecho
del nifio a ser asistido tanto en lo ma-
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sobre “La ensefianza de las Ciencias en
la Escuela Primaria” fué desarrollada
ampliamente por el ilustrisimo sefior
Director general de Ensefianza Prima-
ria, Dr. Joaquin Tena Artigas. Desta-
¢ ta importancia de la ensefianza de
las Ciencias en los aspectos utilitario
vy formativo, y aconsejé impulsar su
estudio en las Escuelas primarias. Se-
fialéd para la Geografia el cultivo espe-
cial de los aspectos humanos en funcién
del medio, Para las ciencias naturales,
disciplinar la ohservacidén, utilizando
principalmente los elementos que pro-
porciona el ambiente préximo y dando
realce a la experimentacién, FEn las
Ciencias fisico-matemdticas la mecanica
experimental servird de introduccidn a
la Geometria experimental y ésta fa-
cilitard los indispensables puntos de
apoyo para el paso al cdlculo aritméti-
co y algebraico. Los Dres. Aleixandre,
Pérez Alvarez-Ossorio y Pinillos ira-
taron, respectivamente: “I,a enserlanza
de las Ciencias expcrimentales en el
Bachillerato”; “Difusion  del conoci-
miento cientifico en la industria”, y “La
educacién cientifica de la opinidn pl-
blica”.

FEn la sesién de clausura presidida
por ¢l Jefe del Estado, Excmo. sefior
Francisco Franco Bahamonde, intervi-
nieron los doctores Gascon y Marin y
Lora Tamayo, y cerrd ¢l acto ¢l exce-
lentisimo scfior Ministro de Educacion
Nacional, Dr. Jests Rubio Garcia-Mi-
na, con su discurso sobre el “Desarro-
llo cientifico espaiiol”, el valor humano
del cientifico y el cardcter singular de
las ciencias sociales.

2 Y

terial como en lo espiritual y moral; de-
mostrar que en Espafia se hace mucho
por la infancia, pero queda por hacer
en la realizacién de soluciones, y lla-
mar a la conciencia de padres, educado-
res, autoridades y a la sociedad en ge-
neral scbre la responsabilidad que 103
incumbe.

Para estimular a las sociedades y per-
sonas se han establecido numerosos pre-
mios y organizado la exposicién del Dia
Universal del Nifio.

Entre los premios destacan los con-
cursos sobre: “El nifio enfermo y defi-
ciente...”, “La proteccién a la infan-
cia...”, de fotografias infantiles y de di-
bujos infantiles, sobre "Il nifio enfermo
debe ser asistido, el débil debe ser ayu-
dado”.

Los datos complementarios pueden pe-
dirse a la Comisién Catélica - Espafiola
de la Infancia en la Cuesta de Santo
Domingo, 5, Madrid,

C.E.D.O.D.E.P.

NOMBRANDO MIEMBRO DE UN
CONSEJO DE DIRECCION AL DL
RECTOR DEL C. E. D. O, D. E. p,

Por Orden Ministerial del 20 de ju.
nio de 1958 (“B. O.” del 7 de julio) se
nombra miembro del Consejo de Direc-
cion de la Escuela Normal Nocturna
del Magisteric de Madrid al Director
c¢el Centro de Documentacién y Orien-
tacion Didactica de Ensefianza Primaria,

ORDEN de 22 de octubre de 1957
por la que se autoriza la creacién de
Centros de Colaboracién Pedagégica.

“Ilmo. Sr.: El perfeccionamiento de
las tareas escolares ha de ser objetive
constante de los Maestros, gue sélo pro-
curando la mejora de sus procedimien-
tos educativos y docentes responderan
a las exigencias que formula la educa-
cién de la nifiez,

La Inspeccién de la Ensefianza Pri-
maria; por su parte, se justifica en cuan~
to mantiene un incesante desvelo por
facilitar y perfeccionar la labor de
las escuelas, haciéndoles llegar los pro-
gresos de las ciencias pedagdgicas sus~
ceptibles de elevar ¢l tono v los resul-
tados de la formacién infantil.

El logro de estos fines se benelicia
notablemente con reuniones dedicadas a
estudiar los problemas que plantean las
exigencias educativas, las modalidades
de organizacién escolar, los métodos di-
dacticos, la obra de las Instituciones
complementarias y las necesidades de
vinculacién social entre la Escuela v las
entidades, organismos y agrupaciones
que con ella mantienen indispensable
relacion.

En tales reuniones el intercambio de
opiniones, y. sobre todo de procedi
mientos de actuacién pedagdgica, enri~
quece y perfecciona profesionalmente &
los Maestros, otorgando una ténica co-
min de aspiraciones, entusiasmos y ma-
neras didécticas a guienes, en otro caso,
corren el peligro de dejarse ganar por
la fatiga en la lucha contra ambientes
no siempre favorables, La Inspeccion
puede conseguir también mediante ellas,
con economia de esfuerze y ganancia
en los resultados, aquellas finalidades de
mejoramiento cientifico y técnico de las
tareas escolares que constituyen la prin~
cipal razén de ser de su misién

En su virtud, este Ministerio ha te-
nido a bien disponer:

1 Todos los Inspectores de Ense-
fianza Primaria tratardn de establecer,
en sus respectivas zonas, Centros de Co-
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laboracién Pedagdgica, a los que que-
daran adscritos los Maestros de la zona.
2° Dada la indole de trabajo que
ha de desarrollarse en los Centros de
Colaboracién, asi como la necesidad del
contacto directo de los Maestros entre
si y de éstos con el Inspector, cada uno
de ellos comprendera un minimo de diez
y un méximo de cincuenta IMaestros.

3. La agrupacién de los Maestros
en Centros de Colaboracién se hara con
criterio geografico, teniendo en cuenta
la facilidad de acceso de aguéllos a una
localidad que les sirva de lugar habi-
tua! de reunién, y de la que cada Cen-
tro tomara su nombre, No obstante, las
reuniones podran celebrarse ocasional-
mente en locailidad distinta de la cabe-
cera del Centro, a condicién de que
puedan facilmente trasladarse a ella los
Maestros que la consttiuyan.

4.° En la segunda quincena de sep-
tiembre de cada afio los Consejos Pro-
vinciales de Inspeccién remitirdn a la
Inspeccién General de Ensefianza Pri-
maria el plan de organizacién y funcio-
ramiento de los Centros de Colabora-
cién Pedagdgica, que comprendera los
aspectos siguientes:

a) Localidad que sirva de sede al
Centro. ‘

k) DNamero de Maestras o Maestros
que forman parte de éi, con indicacién
de las localidades en que prestan sus
servicios.

c¢) Nombres y destinos del Presi-
dentz y Secretario de cada Centro.

d) Temario de cuestiones que seran
estudiadas durante el curso.

e) Localidad de cada zona de Inspec-
cién que por su situacién y comunica-
ciones permita la reunién conjunta en
principio de curso de todos los Centros
que en ella hayan de funcionar, Cuan-
do la dispersién de las escuelas y la
dificultad de la comunicacién aconsejen
la celebracién de estas reuniones en mas
de un punto, se indicardn las localida-
des en que pueden tener lugar.

Si en el plazo de diez dias, contados
a partir de la fecha en que se remita el
plan, el Inspector Central correspondien-
te no formula ninguna observacién al
mismo, se entenderd que queda aprobado
y puede comenzar inmediatamente el
funcionamiento de los Centros de Cola-~
boracion.

5 La organizacién y funcionamien-
to de los Centros corresponde privati-
vamente al Inspector o Inspectora de la
zona, aungue los Consejos de Inspeccién
coordinarén las tareas de todos los que
se establezcan en cada prowincia, sin
mengua en la autonomia indispensable
para que cada uno refleje en los de
su zona su propia personalidad. Po-

dran celebrarse reuniones, conjuntas de
los Centros que correspondan a la mis-
ma circunscripcién geografica, ponién-
dose de acuerdo, a tal efecto, el Inspec-
tor y la Inspectora correspondientes.

6.° Cada Centro procurara celebrar,
como minimo, tres reuniones en cada
curso escolar: una en el primer mes,
otra hacia su mitad y la tercera a fina-
les del curso. La primera puede ser con-
junta de todos los Centros de una zona,
si lo aconsejan las facilidades de comu-
nicacién y en ella el Inspector y, en su
caso, la Inspectora expondra cl plan ge-
neral de trabajo escolar para el curso.

7° Las reuniones de los Centros se-
ran convocadas por el Inspector con
quince dias de anticipacién, Los Maes-
tros deberan asistir, salvo causa razona-
ble justificada.

8.° Aparte detalles complementarios,
que quedan al arbitrio de cada Centro,
las sesiones que celebren tendran por
objeto, como minimo, el desarrollo de
las siguientes actividades:

a) Exposicién de una breve ponen-
cia sobre un asunto de la practica esco-
lar a cargo de un Maestro previamente
designado por el Inspector, sequida de
cologuio.

b) Comentario critico vy, siempre
que sea posible, desarrollo de un guién
de trabajo escolar, sobre una leccién,
“Centro de interés”, o asignacién por un
Maestro, también designado con anterio-
ridad por el Inspector, seguido asimis-
mo de coloquio.

¢) Sugestiones sobre problemas pe-~
dagégicos de caracter ambiental.

d) Resumen de los trabajos y deli-
beraciones, a cargo del Inspector, el cual
dard las orientaciones doctrinales y bi-
bliograficas encaminadas al perfecciona-
mienta de la labor de las escuelas y al
impulso de la colaboracién profesional
v la cultura general y pedagdgica de los
Maestros.

De todas las tareas de cada reunién
el Secretario del Centro levantara la
oportuna acta, reflejando sencilla y su-
cintamente el nombre de los asistentes,
las intervenciones que hayan tenido lu-
gar vy las conclusiones adoptadas.

9° Cuando el Inspector no pucda
presidir alguna sesién de los Centros se
prescindira en ellas del apartado ¢) del
articulo anterior, pero se levantara tam-
bién la correspondiente acta, una copia
de la cual serd enviada al Imspector.

10. Para estimular el perfecciona-
miento didactico cada Centro procurara
suscribirse cooperativamente a revistas
pedagdgicas e ird constituyendo paula-
tinamente una biblioteca de obras selec-
tas, tanto de cultura general como pro-
fesional, El Presidente y el Secretario

del Centro organizaran la utilizacidm
rotatoria de estos servicios, haciéndose:
constar en acta su estructura y modali-
dades de funcionamiento, por lo menos
en la reunién inicial de cada curso. EF
Presidente v el Secretario del Centro»
responderdn de la conservacién de los-
fondos bibliogrédficos del mismo, com:
aplicacién de las oportunas sanciones-
econdmicas a los usuarios que exfraviem:
o detericren libros o revistas,

11. Al objeto de fomentar los servi-
cios mencionados, los Centros procura--
ran recabar, de los organismos y enti~
dades dispuestos a proteger e impulsar-
la cultura, colaboraciones de distinta in--
dole que faciliten el cumplimiento de-
sus tareas.

12. Los Inspectores de Enseflanzas
Primaria solicitaran de las Dependen~
cias de este Ministerio, y especialmente:
de la Comisaria de Extension Cultural,
el envio de los elementos de trabajo-
que ayuden a la realizacién de los fi-
nes propios de los Centros de Colabo~
racién Pedagoégica.

13. En la Memoria que a fines de-
cada curso remitiran todos los Inspec--
tores Provinciales a la Inspeccién Ge--
neral de Ensefianza Primaria figurara.
un apartado en el que se haga constai-
con algun detalle la marcha de los Cen--
tros de Colaboracién y los resultados:
de mejoramiento profesional con ellos.
obtenidos, con las observaciones que los:
sugiera su celo en orden a su progresc:
y perfeccionamiento,

14. La Direccién General de Ense:-
flanza Primaria dictard cuantas dispo--
siciones juzgue necesarias para el desa--
rrollo y aplicacién de lo que en la pre--
sente Orden se dispone. :

15. En el actual curso el plazo de-
envio por los Consejos Provinciales de-
Inspeccidn del plan a que se refierc el
articulo 4.° serd de quince dias, a par-—
tir de la publicacién de esta Orden en:
el Boletin Oficial del Estado,

Para el curso 1957-58 los trabajos ar
que hace referencia el apartado  a)
del articulo 82 versarén sobre los dis--
tintos aspectos v problemas que plan-
tea el enunciado siguiente; "Redaccidn:
y desarrollo del programa de la escue-
la, de acuerdo con los Cuestionarios:
Nacionales para la Ensefianza Primaria”..

Lo digo a V. I. para su conocimien-
to v efectos.

Dios guarde a V. I. muchos afios.
Madrid, 22 de octubre de 1957,

Rusio Garcia Mina.

Ilmo. Sr. Director general de FEnsew-
flanza Primaria.”
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evistas

En esta Seccién se ofrecerén referencias de las publicaciones cuyos
autores o editores nos envien dos ejemplares.

Benko, A, y NurTiN, J.: Examen de la
personnalitd chez les candidats 4 la
prétrise. Publications Universitaires
de Louvain. Erasme. Standard-Boek-
handel. Lovaina - Paris - Bruselas -
Anvers - Amsterdam. 1956. 140 psgs.

Cuando se estudia el problema de
la. formacién del Maestro la mayoria
de los opinantes introducen un térmi-
no: personalidad magistral. Cierta-
mente, la personalidad es basica cuan-
do se convierte la educacién c¢n con-
tacto, didlogo y orientacién. Pero,
simultaneamente, se advierten los fra-
casos en clertas determinaciones ex-
perimentales y la dificultad gque en-
cierra el ‘“encuentro” de la persona-
lidad de cada uno que no se ‘“abre’”’
tan facilmente como descamos.

Esto nos lleva a comentar un pro-
blema mucho méis hondo, el de la
personalidad en los aspirantes al sa-
cerdocio. La bondad y dignidad pro-
plas del sacerdote exigen gue se des-
cubra de¢ antemano, en tanto =sea
‘posible, el conjunto de contraindica-
ciones psicolégicas y de ineptitud de
la “forma de vida" religiosa. Por otia
parte, el peligro de desequilibrio psi-
quico acecha tanto al sacardote como
al Maestro. La inestabilidad y desga-
rramiento intarno puede existir en ca-
«a uno de nosotros bajo una forma
de experiencia traumatica de la pri-
mera infancia.

Benlto y Nuttin, conscientes de que
1a gracia divina es el elemento deci-
givo en la vocacién para el sacerdo-
cio, intentan contribuir, por medios
‘psicolégicos-modernos, a la mejor elec-
oién de los candidatos a la vida sa-
«cerdotal. ITacen ver cdémo ya desde
San Pablo se exige para el sacerdocio
una perfeccién humana elevada, lo
que se actualiza en la exhortacién
Menti Nostrae (1950), de Pio XII.

Destacan la concepcién de equili-
‘brio psiquico, como capacidad de re-
-solver y sobremontar las dificultades
psiquicas en la vida, y la de moti-
wacidén, tan querida en la actualidad
yor todos los psicédlogos.

Al elegir el test M. M. P. I. (Min-
-nesota Multifisico Personalidad In-
ventario) lo hacen por considefarlo
una de las mejores pruebas de per-
sonalidad. Para asegurar la sinceridad
de las respuestas se procedid asi: Los
examinados eran numerados, los in-
vestigadores sdlo trataban con los nia-
meros y los ‘‘superiores’” religiosos
s6lo conocian el nimero, peroc no el
resultado de las prushas. Este pro-
cedimiento sirve para hacer compa-
raciones entre los prondsticos extrai-
dos del “inventario” y las realidades
contrastadas mdas tarde.

Ofrecen adaptaciones de preguntas
y demuestran la validez del M. M. P. L.
T.os limites los sefialan para tres fa-
-cetas iraportantes: sinceridad, validez
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y actitud defensiva. El niimero de su-
jetos eliminados por tales medios es
aproximadamente igual al & por 100,

Los autores parecen convencidos del
éxito de esta prueba, gue es aplica-
Lle, después de adaptada, a los estu-
diantes de Magisterio y a los fuluros
Inspectores y Profesores,

J. B, H.

REVISTAS

En el nimero § de la revista En-
sofiad, marzo de 1958, M.' J. Farrer
ofrece de un modo claro el problema
humano del “automatismo’, de acuer-
do con los adelantos industriales y
tomando como criterio lus palabras de
5. 8. Pio XII: “La educacién docbe,
sin duda, adaptarse a las exigencias
del progreso técnico y asegurar un
s6lido saber y experiencia profesional.
Mas para que sea una verdadera edu-
cacidn debe abarcar a todo el hom-
bre” (7-VI-1957). En el mismo nGmero
M.* Begofia Marin publica un articulo
sobre “Métodos modernos de ensefian-
za, de lectura y escritura’. Se refiere
a tres métodos presentados al primer
Concurso nacional de técnicas rapidas
de Escritura y Lectura, junto al que
ofrece el P. Erviti en su cartilla Chi-
quitin. Con un estilo de critica csti-
mulante nos ofrece las ventajas de los
métodos de Sanabria, Palau y Vasallo.

En el nimero 14 de la Revista Ca-
lasancia, abril-junio de 1258, el P. Ba-
rreda publica un trabajo titulado “La
formacién religiosa como vivencia de
una triple revelacion”, De un mndo
personal nos ofrece la tripie vivencia:
Dios, el préjimo y la sociedad. Es un
ensayo lleno de ilusiones més que de
conclusiones definitivas. En el mismo
namero el P. Cahada escrihe sobre
“F1 humanismo cristiano, ideal de la
educacion’’. Parte de lo expresado por
San José de Calasans: “La exigencia
que mira a desarrollar concordemcente
todas las posibilidades del hombre,
las de la gracia y las de la natura-
leza; que intentan aspirar al mundo
sobrenatural sin peraer contacto con
los verdaderos valores del mundo na-
tural: el progreso de la téecnica y de
la. ciencia, el arte, la politica, la ale-
gria v el amor. Mas ain quiere ele-
var los valores terrestres injervando
los valores celestes y construir la ciu-
dad terrena en funcidn de la ciudad
celeste” para bosqueiar una discusién
y plantear problerpas de realizabilidad.

En el ntimero 73 de Rorddés, enero
de 1958, Sanjuén NAajera cscribe “8o-
bre la benevolencia y rigor en los
examenes’’, Caracferiza a la benevo-
lencia como “fdcil conformidad res-
pecto de los conocimientcs mostrados
por los alumnos” v al rigor coma

“‘dominio serio, cuidado preferente-
mente dominiv de la materia por ¢l
alumno”, Se decide por el rigor, del
que muestra sus ventajas, unido a Jg
amabilidad en el trato. Se opons g
la benevolencin y, sobre todo, a la
hosquedad. En ol ndsino n'itnere Pa:
nadero Gémez publica el resultado da
un estudio sobre el “Venciriienty de
las faltas de ortografia foneética" Log
que conocemos ol rigar con que se ha
realizado destacanini Jus conclusiones:
“Las faltas de ortografia fonilL.ca no
pueden considerarse vencidas basta I
edad e doce ahos'”; ‘Ll proceso de
vencimiento siguz un ritmo ascenden-
te mas acentuado en las primeras eda-
des (de sieta a nueve ad s, para
luego estacionarse hasta ascender de
una manera significativa a los doce
afios”; “El conocimiento del signifi-
cado facilita la correccidn de la res-
puesta’’.

En la revista Educational Adminis-
tration and Supervision R. L. Balker
¥ R. Doyle publican: un estudio sobre
ei interesante tema de “Los modos
de calificar en la Escuela primaria
v los logros consiguientes en la Hs-
cuela secundaria”, No encontraron di-
ferencias significativas entre los es-
tudiantes puntuados sobre bases in-
dividualizadas y los calificados de
acuerdo con un sistemsa convencional
Las notas en la orientacién de grupo
DParecen ser criterios invélidos de per-
fegcxonargiento no-intelectivo. En el
mismo numero C. F, Merzbacher tra-
ta el problema de las puntuaciones

rapidas por métodos de indole expe-
rimental.

En la Revue Belge de Psychologie
et de Pédagogie G. Mialaret publica
un trabajo sobre la “Psicopedagogia
de las matemaéticas’”, centrado en los
comienzos del razonamiento matemég-
tico en el adolescente. Su conclusidén
sirve para destacar la importancia
del estudio experimental de estas
cuestipnes tan complejas. En el mis-
mo numero J. Buridn publica un tra-
bajo sobre “Un test de lectura oral”.
I_Jti‘liza, uno de los procedimientos ob-
jetivos mds conocidos y determina
como umbral de lectura correcta el
correspondiente al segundo grado.

LIBROS RECIBIDOS

Duruaym, F.; LowprrMirx, R. R., y Bropi
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CONCURSO PERMANENTE

Cunntos en Espafia dedican su atencidén y sus desvelos a la pri-
mera gu.im‘*m‘it’m pueden colaborar en nuestra revista, que es la
suva. Sus piginas estdn abiertas a todos los que deseen enviarnos
fai’;:un‘ }rzzhnj:» sobre puntos concretos de Metodologia o de Orga-
nizacion escolar. Si el tema y su desarrollo lo aconsejan, VIDA
ESCOLAR tendrd verdadera complacencia en publicarlo, envian-
i do a su autor los honorarios correspondientes,
Extension: Dos folios mecanografiados a doble espacio.

NO SE DEVUELVEN LOS ORIGINALES NO SOLICITADOS EXPRE-
SAMENTE NI LA REVISTA CONTRAE LA OBLIGACION DE
PUBLICARLOS
La publicacidn de cualquier articulo no supone que la revista
comparte los criterios de su autor, el cual responde, en todo
caso, de sus afirinaciones. No obstante, se evitardn polémicus
que pudieran obsiruir el designio de unidad en el servicio a
la escuela primaria, que es lemu indeclinable del
CE D O D E P.

¢

AYUDENOS A PERFECCIONAR "VIDA FSCOLAR" ESCRIBIENDO AL
CENTRO Y DICIENDONOS:
a) Qué scccion le ha gustado mis.
b} Qué modificaciones introduciria en la revista.
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VIDA ESCOLAR
no es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razén
los Inspectores de Ensefianza Primaria exigirin en sus visitas la
presentacion de los niimeros publicados, que se conservarin en

el Archivo de In escuela y constaran en los inventarios.

La peticién de un niimero no reecibido debe hacerse dentro del

mes, a este Centro (Aleala, 34, Madrid).

VIDA ESCOLAR

se distribuye gratuitamente a las escuelas piiblicas nacionales.
Las restantes escuelas y cualquier persona que lo desee puede
recibirla, previa la correspondiente suscripeion.

SUSCRIPCION POR UN AROQ

{Dlex nlimeros)

Para Espaila ... ... ... ... ... ... ... 80 pesetas
Pars Hispanoamérica ... ... ... .. ... 12§ "
Para los resfantes paises ... ... ... ... 173 "
Precio del ndmero suelto ... ... ... .. iz "




CENTRO DE DOCUMENTACION Y ORIENTAGION
DIDACTICA DE ENSENANZA PRIMARIA

Creado para impulsar los estudies relacionados eon la didactica de
la Ensefianza Primaria y ayudar a los que a ellos se dediquen, inde-
" pendientemente de las tareas de investigacion, emsayo y difusion
que le competen, y que llevara a cabo de un modo progresivo, se
ofrece desde ahora a los Maestros, Directores de Grupos Escolares,
Inspectores de Ensefianza Primaria, Profesores de Escuelas del
Magisterio, estudiantes de Pedagogia, padres de familia y, en ge-
neral, a cuantos sienten interés y dedicacion hacia los problemas
educativos, para resolver las consultas que formulen sobre las cues-
tiones siguientes:

® LIBROS Y REVISTAS DE EDUCACION, PSICOLO-
GIA, DIDACTICA, ORGANIZACION Y ADMINIS-
TRACION ESCOLAR.

® BIBLIOGRAFIAS SELECTIVAS SOBRE CUESTIO-
NES CONCRETAS.

® METODOS DE ENSENANZA Y SISTEMAS DE OR-
GANIZACION DEL TRABAJO ESCOLAR.

® PEDAGOGIA FAMILIAR.

® INSTITUCIONES DOCENTES Y EDUCATIVAS EN
RELACION CON LA PEDAGOGIA ESPECIAL Y
LA ORIENTACION ESCOLAR (1).

El C. E. D. O: D. E, P. agradecera que se le
dirijan comnsuitas.

Las respuestas que, por su interés, puedan beneficiar a un gran
nimero de lectores seran publicadas en VIDA ESCOLAR. Las que
no retman estas condiciones seran remitidas por correo a los con-
sultantes, a cuyo efecte deben acompaiiar a la peticién el franqueo
eorrespondiente.

Toda la correspondencia al Director del CENTRO DE DO-
CUMENTACION Y ORIENTACION DIDACTICA. Ministerio de
Educacién Nacional. Alcala, 34. MADRID.

(1) Quedan excluidas las consultas relacionadas con los derechos administrativos

de los profesiovales de la Ensefianza Primaria.

Sucesores de Rivadeneyra, S. A. — MADRID.
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