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ADVERTENCIA:
La publicacién de un articulo en VIDA ESCOLAR no supone que la Revista se iden-
tifique con los puntos de vista del autor, el cual responde de sus afirmaciones a to-

dos los efectos. L4 DIRECCION

CONCURSO DE GUIONES PARA LECCIONES SOBRE

LOPE DE VEGA

Este afio se celebra el cuarto centenario del nacimiento de Lope de Vega, una de las
mas altas cimas de la literatura espafiola. Para que las escuelas participen de un modo con-
veniente en esta conmemoracién, es necesario dotarlas de instrumentos que se acomoden me-
jor a las necesidades del trabajo escolar que las biografias corrientes y las selecciones de
poesias que figuran en las antologias aptas para otros grados de la Ensefianza.

En su virtud, el C. E. D. O. D. E. P. convoca un concurso con arreglo a las siguien-
tes bases:

1 El objeto del concurso es premiar el mejor guién detallado para una leccion
sobre la vida y la obra de Lope de Vega, con destino a nifios del segundo ciclo del periodo
" de Ensefianza elemental (ocho-diez afios) y otro para una leccién destinada a mifios del
periodo de Perfeccionamiento (diez-doce afios). )

_ 2.* Los guiones no deberin confundirse con lecciones desarrolladas. Los guiones mar-
cardn el-proceso de la leccién, aportarin las ideas esenciales en cada una de las etapas,
las indicaciones didacticas para el adecuado desarrollo de las mismas, asi como los ejerci-
cios a realizar, antes, durante y después de la leccidn.

3.* Aneja a cada guién figurara una breve antologia de las poesias de Lope de Vega
adecuadas para ser objeto de lectura, recitacién, y, en su caso, andlisis literario elemental,’

segiin el periodo escolar a que corresponda. Al final de cada poesia se mencionara la obra
a que pertenece. )

4. Podrin presentar trabajos a este concurso los profesionales de la Ensefianza que
lo deseen, pero deberan tener la nacionalidad espaiiola.

Para cada guién podrin concederse 'los siguientes premios:

a) Un primer premio de 2.000 pesetas y un valicso lote de libros donado por Agui-
lar, S. A, de Ediciones, Madrid.

b) Un segundo premio de 1.000 pesetas y un lote de libros, regalo de la Editorial
Teide, de Barcelona. :

¢)' Un tercer premio de 500 pesetas y un lote de libyros, donativo de Hijos de Santiago
Rodriguez, de Burgos. ' ' '

5.2 I:os originales que se presenlén a este concurso seran dirigidos al Centro de Do-
cumentacion y Orientacién Didactica de Ensefianza Primaria, Pedro de Valdivia, 38, Ma-
drid (6), dentro de un plazo que expirara el dia 30 de junio de 1962, a las doce de la

mafiana. Deberin venir firmados con un lema que figurara
sobre cerrado,

o autores.

6.*

también en la cubierta de un
dentro del cual se hara constar el nombre, profesién y direccién del autor

Los premios de este concurso no podrin declararse desiertos.

. 7.t El Centro de Documentacién y Orientacién Didactica de Ensefianza
quiere la propiedad de los originales premiados,
conveniente, : :

Primaria ad-
de los que podra hacer el uso que estime

Madrid, 10 de marzo de 1962.
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LA ESCUELA EN EL

AMBIENTE LOCAL
Lditorial.
La escuela en el ambiente loeal ... 1L X
A escuela es un grupo social, rodeado de ofros grupos humanos,
Letodologfa ¥ organizacién. todos ellos relacionados entre si de mil modos diferentes. Re-
Notas pura un ensayo de orienta- sulta dificil, por ello, daislar la érbita de cada uno; sin embargo, des-
cién diddctica, por Adolfo Maillo
Formaci6n psicolégica del progra- de el punto de vista espacial, el conjunto de grupos sociales asentados
xgﬁlgscolar por Ambrogio J. Pul- en un determinado lugar constituyen la comunidad local.

Introducciéh a ‘ana téenica de d]~
receién de grupos escolares, por

Dentro de ella podemos distinguir, grosso modo, los grupos familia-
res, los grupos de amistad y los grupos profesionales, entre otros de

Julio Tster ... ... 8 X .
Constrli{cc%()nl ae mépasB elxll rE}Heve 10 menor importancia a nuestro objeto,
&] 3 o . .
por Ratael Pardo Baflester El maestro debe poseer un conocimienio objetivo y detallado de
Fuera de programa. las caracteristicas globales de [a comunidad local en que estd inserta
Provincias africanas. — Fernando su escuela, asi como de la vitalidad, relaciones y posibles fricciones
P - existentes enfre los grupos antes mencionados. Y ello con un doble
Hlorizonte. PFDpOSﬂO. .
a) El conocimiento de la «circunstancia» que rodea a la escuela,
Hl drama de los cientificos atomi- i y \ :
cos, por I‘ray Jum ZM% de Unico modo .de qtemperar.a sus caracierisifcas y exigeqcias pect{hares
Gea, 0. B. M. o 31 no sélo el ritmo y los objetivos del trabajo escolar, sino también la
indole y el signo de sus contactos sociales.
Phginag selectas. - R
N b) Las lfneas de tendencia que sefialen las aspiraciones y los an-
eflexioneg de hoy sobre la edu- N : R .
encion sexusl ds hoy y de ma. helos de la comunidad locdl, y, en lc} justa medida, de'los grupos que
fiang, por Max Audré ... .. .. 382 la integran, son los elementos constitutivos de la atmdsfera social, de
: la que recibe la escuela la tension y el tono que caracterizan a los
Concurso permanente., A .
habitantes de cada comunidad local.
Las unidades didfictlcas en 1a Jor- El primer género de consideraciones matizard la actividad escolar
ottt ‘ a5 del maestro y su conducta social en cuanto persona dotada de una
£ “he HeE s ave sare sus bes aan e . N s Fs .
° misién especial, cuyos actos deben ir presididos por dos notas inesqui-
eginlacion ... ... . oo ser rer ees an 39 VGbIeS: el tino y la ejemp[dridqd.
Iibros ¥ revistan .. .o weo oo woo o 39 El segundo apartado se refiere a la necesidad de conocer la «cons-
Wichas de trabajo eseolar ... ... ... 13/28 telacién social globaly de la comunidad de que se trate, principal-

mente para orientar las actividades extraescolares del maestro, No
nos referimos aquf a las actividades estrictamente personales o de in-
dole particular, a las que se aludié antes, sino a las funciones propia-

— Lengua WMspaficla (Recitacién), por
J. G B

~- Lengna Wspafiola (Llemental - 1.9),

por R. V. d PN h d li f de | |
— Lengmﬁ ;%qmﬂgla (g)le%?ental 2:0), mente pedagogicas que han de realizarse fuera de la escuelq, pero
por J. 0. U.

que no por ello puede el maestro considerarfas como yuxtapuestas o
adventicias, puesto que constituyen hoy exigencias ineludibles de la
actividad magistral.

Ello es especialmente patente en la tendencia pedagdgica conoci-
da con el nombre de escuela para la comunidad, que alcanza su méxi-
mo apogeo en realizaciones norteamericanas recientes, Esta direc-
cién acentda la insuficiencia de la escuela tradicional, limitada a im-
partir sus ensefianzas a los nifios. En virtud de las mutuas implicacio-
nes existentes entre los grupos sociales que integran la comunidad
local, la escuela, en el momento en que se constituye y actia, debe
convertirse en un centro de «irradiacién cultural», que si en algunas
direcciones extremas del citado movimiento comprende todas las ac-
tividades y propdsitos de la vida comunal (exceptuando los estricta-
mente politicos y religiosos) con lo que la escuela se convierte en una
realidad mixta de asamblea vecinal y de club cultural-recreativo, en

— Lengua Hspafiola (Perfeccicnamien-
to 2.0), por G. G. M.

- Formaecién Politica (Perfeccionamien-
to), por M. C, P,
— Matemdticas (Blemental 4.0, Perfeccio-
- namiento 1.0 y 2.0), por I. R,
— Geograffn (Perfeccionamiento 1. ¥
2.9), por B. V
~— Historia de Espafia (Elemental 26 v
Perfeccionamiento 20), por V, A
— Ciencias Naturales (Elementa] 1.0
y 2.}, por B. J. D. U.
— Cignclas Naturales (Flemental 4.0),
por J, M. C.
~ Cienciag Naturaleg (Perteceionamien-
to 10 y 2.0, por L
- Trabajos Manuales (Elemental y Per-
feccionamiento), por J. R.
— Hducacién Fisica, por R. CH.

%



las tendenclas mds moderadas, el maestro actéa sobre los nifios y sobre los adultos con propési-
fos estricta o predominantemente culturales, avnque sin dar a las actividades sobre estos Glfimes
un cardcter escolar sujeto a una estricta programacién.

En cualquier caso, las necesidades de la socledad actual reclaman un tipo de escuela atenta
a su contorno, a ia que lleguen las vibraclones del mundo que la rodea, en vez de ser como un
islote blindado, impermeable a las solicitaciones de la actualidad.

A tal fin, el maestro debe realizar un estudio detenido de la comunidad local, no tanto orien-
tado hacia el conocimiento del ambiente fisico como a las circunstancias psicolégicas y sociales
antes aludidas, que le servirén de punto de partida para sus actuaciones.

Ello es tanto mds claro y fdcil cuanto mds pequefia sea la localidad de que se trate; més abar-
cable, por tanto, en un estudio sociolégico obligadamente sumario. Pero también en las grandes
ciudades el «barrio» puede servir d2 cuadro referenclal para un estudio cada dia més necesario
en las actuaciones de «el maestro mirando hacia afuera».

wpp - — ——
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XVI—-REFORMAS EDUCATIVAS Y TRANS-
FORMACIONES SOCIO-CULTURALES

1. Desde que, a fines del siglo XIX, los “pione-
ros” de la Educacion Nueva comenzaron a ensayar
Inatituciones y procedimientos educativos renovado-
res, las concepclones didacticas se han sucedido, a
lo largo de sesenta afios, en un desfile inacabable y
febrll, como si la conviccién de que era necesario
arrumbar las maneras tradicionales desembocase en
un afanoso tantear abriendo caminos nuevos.

2. Alli donde una concepcitén quietista y aldeana
del devenir histérico sirvi6 de ambiente propicio a
llegitimas generalizaciones, que hicleron concebir la
vida individual y colectiva como un reiterado pro-
ceso de mineralizacién de actitudes, normas y cos-
tumbres, servidores incondicionales de una dialéctica
clega para las exigenclas de la temporalidad aduje-
ron contra la onda renovadora argumentos basados
en la exigencia de fidelidad inquebrantable a las me-
tas finales de la educacién.

Extrapolando hacia los medios postulados que sélo
convienen a los dltimos fines, ¢! simplismo no tardé
en hacer tabla rasa de ensayos didécticos y doctrinas
innovadoras, sin advertir que aquella transferencia 16-
gica exacerbaba del peor modo posible, dandoles
visos de legitimidad dialéctica, la inercia y la rutina
en que abundan slempre, como proclividades inevi-
tables, las faenas que exigen la entrega del espiritu,
por efecto de aquella tragica escisién de nuestra na-
turaleza, reata de la calda original, tan bien descrita
por San Pablo en la “Epistola a los Romanos”.

NOTAS PARA UN ENSAYO DE
ORIENTACION DIDACTICA

Por Adolfo MAILLO

Esa escisién —Ila “ley del espiritu” y la “ley de los
miembros del cuerpo”, en el lenguaje paulino— fue la
genial formulacién primera del postulado de la entro-
pia, que rige nuestras vidas y conduce necesariamente
a la nivelacién por lo mds bajo cuando el espirity,
mévil, expansivo y “ascendente”, por su propia
esencia, no es estimulado y “sostenido” para llevar a
buen fin el alerta que incita al logro de las altas me-’
tas, sobreponiéndose a la pereza y la rutina. Por ello,
el retroceso es el resultado inevitable de toda invita-
cién al inmovilismo.

3. Entretanto, el mundo seguia su camino. De la
diligencia se pasé primero al tren, después al auto-
moévil, més tarde al avién balbuciente; finalmente
(por ahora), a los turbo-reactores supersénicos. La
Prensa, en cuanto medio “moderno” de informacion,
se vio pronto reforzada y sustitulda por el cine, la
radio y la televisién (los “mass communication”, la-
mados a cambiar la faz del mundo méas aiin que las
bombas termonucleares y los cohetes teledirigidos).

La Tierra se ha “empequefiecido” y, a la vez, todos
los problemas han adquirido dimensiones mundia-
les. Cualquier acontecimiento repercute inmediata-
mente en el planeta entero, y no sélo en cuanto la
correspondiente noticia cabalga sobre las ondas para
llegar a los ojos y los oidos de todos, sino porque, en
virtud de una interdependencia que crece cada dia a
medida que aumenta la “aceleracién de la Historla”
la sublevaci6n de un jefe indonesio, ¢l hambre en In-
dochina o en el Camerin, el discurso del Presidente
de una repiblica europea, el descubrimiento de una



droga o de un explosivo nuevos en un laboratorlo
ruso, japonés o surafricano, afectan al mundo entero
y seguidamente los entendimientos méas vigilantes
—politicos, técnicos, sociSlogos, médicos, educadores,
sacerdotes— se disponen a sacar las consecuencias
inmediatas y remotas del suceso o descubrimiento en
cuestion.

4. Los camblos tecnolégicos acaecidos en los 6l-
timos treinta afios han dado lugar a lo que ha em-
pezado a llamarse “segunda revolucién industrial™;
pero ellos y los cambios econémicos, soclales, polf-
ticos, juridicos y culturales concomitantes o subsi-
gulentes han originado, com una crisis de la clviliza-
cén anterlor, el nacimiento de un periodo nuevo, al
que unos llaman “edad cientifica” y otros “era tecno-
légica™ o “época espacial”.

Porque desde fines del siglo XIX (con la dinamo,
el motor eléctrico y el motor de explosién) se perci-
bfan sintomas de la gran transformacién aludida, la
pedagogia tanteaba en las tinieblas caminos adapta-
dos a la época que alboreaba. Todo ello, claro est4,
de un modo iInconsciente, mas no por ello menocs
activo.

5. Obedeciendo a la necesidad de adecuar a la
“mutacién socio-cultural” instituciones y procedi-
mientos de ensefianza y educacién, en todos los
paises se llevaron a cabo. en los tGltimos cincuenta
afios reformas diversas, especialmente después que el
llamamiento de “Les Compagnons”, hecho desde las
trincheras en la guerra 1914-1918, mostr6 la profun-
didad de las transformaciones sociales y culturales que
estaban operindose en los pueblos de Occidente,

Unas veces se autorizaba oficialmente el ensayo de
nuevos métodos; otras, se modificaban los planes de
estudios para la formacién del profesorado; aqui se
treformaban los programas escolares, alll se impulsa-
ba la publicacién de manuales acomodados a los pro-
gresos de la Didactica. Por todas partes, un ilusio-
nado movimiento reformador, que llenaba las pagi-
nas de las revistas pedagégicas y los corazones de
los maestros, respondia a las solicitaciones del mundo
en trance de crisis y alumbramiento, mientras olea-
das de nacimientos venian a ocupar el puesto de los
muertos en la gran conflagraci6n, lanzando sobre las

escuelas masas infantiles cada dia méas numerosas y la
serunda ensefianza era “invadida” por adolescentes
de capas sociales que hasta entonces no hablam ac-
cedido a ella y, en no pocas ocasiones, ni a la pri-
mera, pese a las platénicas Declaraciones de Dere-
chos del Nifio.

Y XVIL—ORIGEN Y POSTULADOS EDUCA-
TIVOS DE LA PLANIFICACION

6. Las necesidades y problemas surgidos durante
la segunda guerra mundial —cuestiones de vida o
muerte, que extremaban al maximo las capacidades
de imaginacién y explicacién de los pueblos —pusie-
ron de manifiesto, en circunstancias dramaticas, el
alcance limitado y la reducida eficacia de las refor-
mas parciales. La guerra fotal mostré la necesidad de
remedios totales, es decir, de disposiciones, previsio-
nes y leyes que se acomodasen al emncadenamiento
reciptoco de los hechos, cuya realidad no tenia en
cuenta la compartimentacién que las Administracio-
nes les habian hecho sufrir en Departamentos muchas
veces distintos y distantes.

7. A las Reformas suceden asi-los Planes, que van
complicandose de acuerdo con la sagacidad objetiva
de los encargados de formularlos. En una primera
etapa, se trata de Planes limitados a un grado o sec-
tor de la ensefianza. La Ley de Educacién Primaria
de 1945 responderia a esta necesidad sl no fuera en
verdad ajena a todo Plan y s6lo expresi6n del movi-
miento “codificador” de indole juridico-administra-

. tiva, que tiene en nuestro pals una larga tradicién.

8. Pronto se advirtid que era necesario temer en
cuenta la arquitectura total de la educaciém de un
pals para actuar eficazmente sobre uno de sus nive-
les, si queria evitarse el desequilibrio del conjunto. Se
vio que la cultura no era momélogo solitario de un
grupo de “exquisitos”, recluidos en lujosas torres de
marfil, sino que consistia verdaderamente en un di4-
logo, universal por su amplitud y unitarlo por su pro-
fundidad. Ya no hay “culturas locales” y estdn en
trance de superacién e integraciém las “culturas mna-
cionales”. Pero éstas sblo son tales cuando const-~

Evidentemente, las aptitudes son modeladas por los valores socioculturales que influyen sobre la
sociedad en cuyo seno funcionan las escuelas. Por ello, consideramos la divisién en aptitudes “‘tes-
ricas” y aptitudes “précticas” como un reflejo de la estratificacién de los empleos, que sitha a un
lado las profesiones que exigen mds o menos una formacién cldsica y al otro los oficios manuales.
A los titulares de empleos de la primera cluse se les exige que operen féacilmente com simbolos com-~
plejos. Los dirigentes y los jefes de la socledad moderna son hombres que, de una u otva forma, son
expertos en esta manipulacion de los simbolos.

La mayor parte de nuestros tests llamados de inteligencia son vdlidos con arreglo a criterios que
miden una de las formas de la aptitud para expresarse verbalmente. Un determinado nivel de inteli-
gencia verbal es indispensable a los alumnos para seguir con provecho estudios generdles, los cuadles,
a su vez, son una condicién previa para que los interesados puedan recibir una ensefianza especiall~’

zada de alto nivel,

(TonsTEN Husgn: “La structure de I'enselgnement et developpement des apiftudes™, en
Aptitude intellectuel et éducation, Organisation de Cooperation et developpement écono-

miques, 1961, pdgs. 127-128.)



tuyen una actividad dialégica constante y activa entre
todos los individuos y grupos que conviven sobre un
solar histérico, y de todos ellos con la realidad de su
contorno total.

9, La Economia con sus necesidades de personal
y su tiranica hegemonia, en comstante aumento, ha
hecho sufrir una decidida e irreversible refraccién al
viejo concepto de “cultura desinteresada”, producto
de climas soclales menos avidos y conturbados que el
nuestro. Entonces hubo de tomarse en cuenta, como
una componente inesquivable, la preparacién de las
nuevas generaciones para las realidades sociales, la-
borales y culturales a las que les llamaban conjun-
tamente los mandatos de la eficlencia profesional y
las reivindicaciones corporativas. La cultura, aon la
primaria, fue y serd desde entonces, una “cultura in-
teresada”, en el sentido de orlentada, no hacla un
empireo de abstracciones tan exigentes como eva-
sivas, sino hacla un orbe concreto y real de proble-
mas apremiantes, o0

10. Ello supone que han de participar en la con-
feccién del Plan elementos muy diversos, pero todos
ellos altamente calificados. Tal calificacion es, en
primer lugar, de indole técnica. Técnicos de la Eco-
nomfa y de la Sociologia establecerin los datos y
aportardn las soluclones més adecuadas para los as-

pectos del Plan correspondientes a sus respectivas es.
pecialidades, mientras los técnicos de la educacién
valorardn el redimiento del sistema escolar actual ep
sus aspectos cualitativos, sefialaran las deficiencias y
obstaculos que se oponen a su buen funcionamiento
y, desde el punto de vista de las posibilidades del
sistema —equipo y “predisposicién” del personal,
clima socio-educativo y exigenclas pedagégicas y di-
dacticas del momento— juzgaran la viabilidad de los
proyectos de los politicos, asi como la eficacia del
cauce por el que intentan hacerlos discurrir los téc-
nicos de la administracién. Sélo quien ha vivido las
tareas conoce de verdad su estructura, exigencias, di-
ficultades y posibilidades,

11, He aqui, en apretado esquema, una indicacién
de los mAs importantes aspectos cualitativos, es declr,
no reductibles a cifras, que debe tener en cuenta un
Plan de educacién. Tales aspectos servirin de postu-
lados y motivos de inspiracién constante, al nivel de
cada Centro, a log maestros y profesores de las ense-
fianzas primaria y medias, La medida en que se inten-
sificar4 uno de los indicados, dependerd de su debi-
lidad o fortaleza actual, para cuya determinacién es
indispensable evaluar el rendimiento del sistema, con
sujecién a métodos que no caben aqul,

12. Un problema nada despreciable es el relativo

PRINCIPALES ASPECTOS DIDACTICO-PEDAGOGICOS DE UN PLAN

INTEGRAL DE

Contenido. Nece-
gitado de.......
La ensefiansa.
El programa. (
Estructura........ 3
A.-Los objetivos. .. <
{ A aprender. ...... é
El aprendizaje.
El nifio debe < A orlentarse......
aprender.....
A conducirse...... 3

EDUCACION

Simplificacién eliminando nociones secundarias.
Refundicién de aspectos.
Rectificacién en cada materia para ponerla al dia.

Un idiome extranjero. {(Desde los dlez
afios).

Materias ) Intensificar la ex- { Gréficas.
nuevas. .. presion grafica.. | Croquis acotados.
Interdependencia.
Conoctmiento del | 4 celeracién.
* { «Planetarizaciéns.

Globalizacién inicial.
Correlacién de materias.

Asignaturas sistematizadas.
sProyectoss,

En vez de nociones enciclopédicas, téenicas de trabejo.
Estimular sijempre el deseo de saber.

Alfinal..... ;

Personal.
Un trabajo..... { Eeficlente,
Capacitarle para «Gratificadors.
El autocontrol.
Observando los diversos caminos menta- ﬁe‘%‘gz‘“
les y las varias consecuencias........ D(e)hech'o
Creadoras.
Cultivando y afirmando sus facultades. .. Criticas.

Conociendo la complejidad de la vida soclal.

Util.
Bello.
Gratuito

Haciéndole aprender el valor de lo.......

Andlisis y sintesis.

Equilibrado sus
Auto-critica, elecci6n y decision.

posibilidades.



Observando..
[T R

.
—n

Objetos aislados o en grupo (Intuicién).
Objetos en movimiento y seres sometidos a «procesoss.

Anali(sils (Pen)sa.miento «discursivos, «sucesivo» y enarrativos). (Tipo literario,

tradicional

Sintesis (Pensamiento esinépticos, suimultdneo, perceptivo y situacional (Tigg
nuevo, estimulado por el cine —anirada cinematogréaficas (Huizinga)— y

por..

Pensando. .. ... {

B.-Los método . E}
maestro ensena-
rd y el nifo
aprendera. .

[nferencias y Tran-
terencias.
(Ejercicios de)..

Hactendo.......

Viviendo..... oo 8

Método cientifico... g

Manualizaciones, como ejercicios de. . ...

Métodos toperacionalesy que.......... . j

necesidades impuestas

Los cuadros de mando. 5
La direccién de maquinas complica.das

Hipbtesis.
Construccién.
Comprobacion.

Lenguaje y pensamiento.

Dibujo de graficas.

Axiomatica elemental.

Iniciacién a la matemitica moderna.

Introduccién.
Aplicacién, e
Control.

Completen. -
Superen a los intuitivos.

Estimulando el ¢pensar con las manoss.

Sustitucién progresiva de lo «nocionals por lo «vivencials y lo sexperiencialy.
Eclipse de la ensefianza dibresca» y memorista.
\ La escuela, en vez de lugar donde se aprenden lecciones, sambientes en que se

realizan experlencias y

Se vive.
Se convive.

Auge de los sequiposs para el trabajo y de los amicrogruposs para el estudio de
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8 la coordinacién metodolégica entre los grados de
ensefianza, especialmente el primario y medio, harto
necesitados de una doble concordancia administrativa
y didactica. Para resolverlo de acuerdo con las exi-
genclas pedagégicas y sociales, no hay duda de que
los 4mbitos y los métodos “primarios” irén ganando
terreno a una concepcién hiperselectiva y meramente
propedéutica de la segunda ensefianza, ya totalmente
desfasada y anacrénica.

13. No entramos en la estructura general del
Plan, que rebasa nuestro objeto actual, exclusiva-
mente didactico. Por ello, menclonaremos solamente
los dos problemas capitales: la cuantia de los fondos
piblicos (y, en su caso, de la colaboracién privada a
este respecto, cada vez mas ostensible en muchos

Capacitacién prictica mediante...

Formacién psicolégica, pedagégica y didActica fuerte.

Escuelas anejas.

Agregaciones a escuelas bien organizadas,

Desempeflo de escuelas con cardcter tem-
poral. ’

Centros de Colaboracién Pedagégica (sesiones mengsuales).
Cursos tedrico-practicos.

Por Espafia.
Por el extranjero.

Una supervisién escolar eficiente y con autoridad.

Remuneracién suficiente.
Ascensos y

Gratificaciones por. .. Permanencia.

Eficacia en el trabajo.

Revalorizacién.......
Consideracibén........
Estimacién. .

sese v

paises en la ensefianza técnica, sobre todo) que se de
dicaran a la educacién, y el grave asunto de las prio-
ridades.

Si los aspectos cuantitativos del Plan integral de
educacién corresponden principalmente a los econo-
mistas y los estadisticos y los cualitativos a los téc-
nicos de la educacién, la cuantia de las inversiones,
la determinacién de las prioridades y los plazos que
se asignaré&n a la realizacién (por otra parte en si-
multaneidad alternante y conjugada) de cada etapa en
cada nivel de ensefianza, son tareas indelegables del
politico, asesorado por economistas y educadores, asi
como por expertos de la organizacién,

Estos tltimos, adem#s, tendran un papel relevante
en el estudio de la estructuracién y ejecucion del Plan,



lo mismo que en la determinaciéon de los medios ade-
cuados para que la administracion de la ensefianza
derive del enmfoque horizontal bacla una perspectiva
vertical. En vez de Grados, cada dia menos definidos,
serd praferible montar Servicios, atendlendo a la in-
dole de las funciones. Este principio, no sélo es apli-
eable a cada Ministerio, sino también a las activida-

des interministeriales y aiin a las que se llevan a cabo
al nivel de cada escuela. Complementando —y corri-
glendo— la segmentacién horizontal de la “gradua-
cién”, Ira la fraternizacién y convivencia verticales
de los nifios de diferentes edades. Se trata, como se
ve, de un principio general de la nueva organizacién.

A M

FORMULACION PSICOLOGICA DEL PROGRAMA ESCOLAR

S EA objeto de nuestra atencién hoy el programa

escolar, ese formidable instrumento organizador,
norma y justificacién del trabajo did4ctico, aplicacién
inmediata del Cuestionario, realizacién concreta del
plan, y utilisimo, como dijera el padre Manjén, «para
servir de gufa e indicar la extensién, orden y método
lo mismo a maestros que a discipulos».

Tan necesario, que, cuando se han introducido cam-
bios metodolégicos radicales como los propugnados
por el movimiento de escuelas nuevas, técnicas pro-
gresivas e individualizadoras, unidades de trabajo o
proyectos, a ninguno de los fundadores de estos mo-
dernos procedimientos o nuevas formas de ensefian-
za, en contraste agresivo con los de la escuela tradi-
cional, se le ha ocurrido prescindir en absoluto de tan
indispensable elemento.

Y es que, por muy ocasional que quiera hacerse
el aprendizaje, por muy libre y espontdneo que sea,
siempre reclamar4 un esquema, una estructura precon-
cebida. Asf se explica qme hasta los partidarios de
una did4ctica totalmente informal tienen que forjarse
un programa para prescindir eficazmente del progra-
ma. Algo asf como aquel diputado del cuento, que
con antelacién preparaba la préxima improvisacién que
tenfa que hacer en las Cortes,

Pues bien, con todo ello, se puede afirmar, sin mie-
do a que nos tilden de exagerados, que en nuestras
escuelas de hoy nada hay quizd més olvidado que el

~programa. Nos encontramos, visitdndolas, horarios,
cuadernos de preparacién y ejecucién, cuadros esque-
mdéticos, fichas para trabajos auténomos y demds. Pero
cuando preguntamos por el programa, generalmente se
nos contesta que sirven de gufa los cuestionarios o que
con la Enciclopedia basta.

No yueremos desde aquf lanzar una diatriba a los
autores, editores y utilizadores de esta especie de libro
escolar, que, si bien tiene bastante de bueno, en los
casos de uso exclusivo, estd mecanizando de tal modo
la ensefianza y despersonalizando la misién del educa-
dor hasta el grado de que, con una de esas «buenas
Enciclopedias» tan bien «adaptadas a los Cuestiona-
rios nacionales», y como al maestro en ellas se le da
todo hecho, éste puede permitirse el «lujos de llegar
cada dfa a la escuela y limitarse a sefialar una pé-

Por Ambrosio J. PULPILLO

Inspector de Ensefianza Primaria.

gina donde el escolar encuentra el dibujo apropiado,
la lectura explicativa, la escritura resumen y las cues-
tiones a resolver por sus propios medios...

En definitiva, que el programa escolar, tan utili-
zable y querido por el maestro siempre, estd siendo
desplazado de entre el hacer escolar de nuestros dfas.
Es verdad que disponer de uno bien hecho, efectivo y
eficaz es cosa que cuesta trabajo, sobre todo si aten-
demos en &l no sélo a la consistencia 1égica de las
asignaturas o materias de ensefianza. sino también a la
disposicién psicolégica de los alumnos. Méxime si pre-
tendemos hacer una instruccién globalizada, dispuesta
por unidades o proyectos, centros o sectores de cono-
cimientos, etc.

Por lo pronto, sin olvidar que todo programa no
es mds que un proyecto mis o menos abierto a su
realizacién, tengamos en cuenta que se trata de una
cuestién compleja, que implica materias conectadas o
seccionadas, segiin los casos, periodicidad sucesiva o al-
ternativa, procedimieatos y ejercicios variados, ubica-
ciones ambientales, locales y temporales, comproba-
ciones y aplicaciones de todo orden... Gréfica y ams-
liticamente debe comprender, cuando menos, dos as-
pectos y cuatro facetas:

Y como cada uno de estos contenidos debemos as-
pirar a que sea mordido por los avances logrados en
el campo de la psicologfa del nifio, detengdmonos a
considerarlos.

Lo meramente objetivo presenta el predominio de
lo 18gico sobre lo psicolégico; lo subjetivo es mds
psicolégico que légico.

La corriente del psicologismo exagerado ha queri-
do prescindir de toda logicidad o artificialismo en la
ensefianza, mas no es aconsejable tal extremo, porque
no cabe duda de que a la actual sistematizacién de los
conocimientos cientificos se ha llegado tras muchos
esfuerzos, y lo que, sin merma de su desarsollo, pue-
da ser evitado al nifio, ¢por qué no vamos & procu-
rarlo? Por otra parte, no vayamos a que con el afﬁf’
de que la escuela sea vida olvidemos el cardcter divi-
sible, que, para mejor asimilarlo, se ha impreso d
saber humano en general.

I. Elaspecto cuantitativo de los programas ha sido
en el campo pedagégico ampliamente discutido y2-



Aparte de que en nuestro caso viene dado por los
cuestionarios, se ha llegado a la conclusién de que
la conjugacién de un criterio sociolégico (lo que al
nifig le exige la sociedad actual) con otro pedagégico
(lo que verdaderamente educa) y el psicolégico (lo
que favorece el desarrollo mental) debe ser esencial.

Otro principio admitido es el relativo a la conve-
niencia de determinar dentro de todo programa: ¢) Un
nivel méximo para superdotados; &) Otro medio para
los normales, y ¢) Un minimo para los deficientes.
Porque, en realidad, es imprescindible que haya la
més perfecta correlacién entre la extensién progra-
mética y la capacidad mental de los alumnos. Y. al
determinar o jalonar los distintos grados, hay que
tener en cuenta siempre, adem4s, el desarrollo cultu-
ral logrado, atendiendo para su apreciacién, mds que
a conceptos estdticos tales como grado y seccién, a
otros mds dinémicos como perfodo o curso escolar.

El aprendizaje, en suma, es algo que se realiza por
integracién personal engarzando los conocimientos
nuevos a los ya posefdos, dejando amplio campo para
elaboraciones autodid4cticas ulteriores, y asf cada cual
de acuerdo con sus aptitudes y vocacién, completard
a gusto su formacién, incluso mds alld de la escuela
misma. Entonces le habremos ensefiado a vivir, des-
pués que ha aprendido a saber y ha llegado a sentir
y & querer.

I1. El cudndo implica no sélo la parte ocasional
tan interesante en el proceso de ensefianza, sino tam-
bién la periodizacién legal preestablecida por periodos
y ciclos, divisiones trimestrales, que encajan tan bien
en nuestras etapas de vacaciones (Navidad y Semana

Santa), asignaciones mensuales y semanales, y hasta

unidades de trabajo diarias si se quiere. Por contra,
la indeterminacién temporal da por resultado muchas
veces el que sobre materia o sobre tiempo.

La problemitica del horario o cuadro de distribu-
cién del tiempo y del trabajo. asf como la secuela del
surmenage, indices ponogénicos y demds, tienen mu-
cho que ver con esta faceta del programa.

III. La ubicacién local de la actividad didéctica
es aspecto un tanto despreciado en nuestras escuelas,
hasta el punto de hacer de la sala de clase el dnico
lugar donde el pifio aprende o trabaja y donde el
maestro ensefia o explica. Y no debiera ser asf, por-
que hay conocimientos, hay actividades que estdn tan
arraigadas a su propio ambiente que al arrancarlas de
€l y llevatlas al aula se convierten en algo muerto, algo
artificial, cuando debieran considerarse i vizo, en su
situacién real. Tal ocurre con algunas cuestiones rela-
tivas a la Naturaleza, cuyo medio es el campo, o con
los procesos de fabricacién, que hay que observarlos
en la propia industria, o detalles histéricos o monu-
mentales, que exigen la visita o excursién.

Y no digamos de la adaptacién de los programas a
los medios rurales o urbanos donde se encuentra la
escuela, que, si esto no se tiene en cuenta, caemos en

el riesgo de hacer ineficaz nuestro trabajo, por no de-
cir imdil.

IV. El aspecto cualitativo del programa es la cues-
tién esencial y al mismo tiempo la mds delicada y com-
plicada. Comprende, con una visién simplista del pro-
blema, estas tres premisas:

1) SISTEMATIZACION DE LOS CONOSI-
MIENTOS.

La divisién clésica por asignaturas ha sido muy sts-
cada por todos los autores de las llamadas «técnices
modernas», alegando que en la vida real ni se dan né
se utilizan los saberes encasillados en diferentes apas-
tados. Otros pedagogos moderados, pensando em que
Ia divisién actual de la Ciencia es més 16gica que pe-
dagégica, han pretendido que, al menos para andar
por la escuela, las materias se agrupen de otra forma:
por sectores afines o por el método de elaboracidn.

Este dltimo aspecto, muy interesante de suyo, y
todavia no muy ensayado, nos permite pensar en una

LOGICIDAD

206nde2

clasificacién de los conocimientos verdaderamente di-
déctica. Sabido es que conocemos, sobre todo el nifio,
por intuieién, v que ésta presenta principalmente tres
formas: sensible, racional y emotiva, la primera que
se sirve de los sentidos, la segunda de la inteligencia
y la tercera de la estimativa. Y nos preguntanios: ¢No
cabrfa agrupar en torno a esas tres formas del conocet
todas las materias escolares? Luego vendria la distin-
cién entre ejercicios de percepcién, reflexién, elabors-
cién, recapitulacién y aplicacién.

2) PROGRESO PSICOLOGICO DEL CONOCER.

Aparte de lo apuntado sobre esta divisién didécti-
ca de la Ciencia, la psicologfa nos dice que el procesa
de aprehensién pasa por tres fases:

SINCRETISMO  ANALISIS  SINTESIS

Pues bien, esto que estf de acuerdo con los imte-
reses del nifio se debiera observar no solamente ea
-ada momento aprehensivo, sino a lo largo de toda la
etapa escolar. As{ habrfa: @) Un perfodo predomi-
nantemente sincrético (seis a ocho afios); ) Otro
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eseacialmente analftico (ocho & diez aflos), y ¢) Prin-
cipalmente sintético (diez a doce afios).

3) VARIEDAD DE PROCEDIMIENTOS
O METODOS.

De todas las formas did4cticas existentes, ¢cudl es
la mejor?... Es dificil decidirse porque todos los pro-
cedimientos o métodos estdn vinculados a sus propios
autores, y muchas veces, al querer imitarlos, los de-
formamos. Lo esencial es respetar los principios 14gi-
cos de la Ciencia sin menoscabo de las exigencias psi-
colégicas del discente. En fin de cuentas, las formas,
métodos o procedimientos no son nada mis que me-
dios y lo importante es el fin, el resultado de la ense-
Ramza o aprendizaje,

INTRODUCCION A
UNA TECNICA DE
DIRECCION DE
GRUPOS ESCOLARES

Por Julio FUSTER

NOTA PRELIMINAR

E 8 un hecho incontrovertible que el Grupo Esco-

lar, que nacié de una manera timida, se va im-
poniendo en la realidad escolar espafiola. Cada dia
se crean nuevos Grupos (y Agrupaciones Esgola-
res) y, asimismo, allf donde es pousible, se forma un
muevo Grupo por fusién de unidades escolares que
funcionaban de una manera independiente o agru-
Pacién de varias graduadas menores.

Por el contrario, este movimiento ascendente y casi
arrollador no va acompafiado, como pareceria natu-
ral, del crecimiento de una bibliografia especifica
ge trate de los problemas que plantean los Grupos.

cuentan con los dedos de la mano, en espafiol,
los libros y articulos que se refieren exclusivamen-
te a estos problemas. Parece, pues, adecuado empe-
zar a plantear e intentar resolver de una manera
cientffica y, por tanto, sistemitica los problemas de
una técnica de direccién de Grupos Escolares; y asi
lo ha entendido el director de Viba Escotar, con
esta nueva secciébn. Vamos, pues, a intentar romper
el fuego con este trabajo.

Esta introduccién desea plantear en una breve
sintesis la problemitica que suscita la direccién téc-
nica de un Grupo, de una manera sistemitica y co-
ordinada (aunque, como resulta evidente, desde nues-
tro punto de vista) y dar una visién panorimica y
un encuadre de esos problemas. Plantea asi muchos
problemas y no se detiene a resolver ninguno, y al
dar una visiéon de conjunto sélo puede sefialar gran-
des avenidas, que luego otros pueden recorrer més
deapacio en los trabajos que sigan a éste.

GRUPO Escolar es, para nosotros, “una institucién
escolar primaria, compleja en su organizacion y
unitaria en su funcionamiento, creada para que en

Ahora bien, consecuentes con lo que llevamos di-
cho, consideramos etréneo el establecer un solo crite-
rio metodolégico para todas las edades. Este es e
defecto de las Enciclopedias en uso. Mucho més psico-
l6gico seria, por ejemplo: a) Aplicar un sistema de
conjuntos basado en motivos concretos en los dos pri-
meros cursos; b) Realizar descomposiciones de lo
aprendido y encuadrar los conocimientos en la clédsica
divisién enciclopédica, durante los cursos tercero y
cuarto, y ¢) Llevar a cabo unidades de trabajo o pro-
yectos en los dos tltimos cursos de escolaridad obli-
gatoria.

Aplicando todo lo expuesto obtendriamos unos pro-
gramas mds psicolégicos que los corrientes a2 que esta-
mos acostumbrados. A.]. P

ella el nifio pueda educarse de la manera més perfecta
y completa”. Analicemos brevemente estos concep
tos:

Es institucién orgdnica compleja por estar com-
puesta de 6rganos considerados en una triple faeeta:

— Educadores organizados jerarquicamente: di-

rector, secretario, maestros de seccidn, clase o
curso y profesores especiales y agregados.

— Educandos: organizados adecuadamente,

— Organos escolares: Graduadas menores, sec-

ciones, clases, cursos, etc.

El Grupo Escolar es unidad orgdnica en su fun-
cionamiento, por tener los érganos anteriores perso-
nalidad propia, pero no actuar aislados, sino tendien-
do unidos a realizar la misma funcién y alcanzarla
por los mismos medios y procedimientos. Asi, cada
Grupo responderi a una unidad de direccidn, orga-
nizacion, conduccién y control en fines y procedi-
mientos, para lo cual tendrd a su frente como ele
mento esencial e imprescindible un director.

Es institucién creada para que en ella el nifio pue-
da educarse de una manera mds perfecta y completa
que en otra clase de escuelas, por lo cual cada Grupo
estard organizado y funcionard con arreglo a princi-
pios y normas técnicas que le permitan ser el centro
educativo mis adecuado para lograr una cada vez
mas perfecta educacion de los nifios a €] confiados.

Misién, por tanto, del director es, con ayuda de
los maestros, organizar el Grupo con arreglo a un
plan previo. Mas no basta con organizar algo (aspec-
to estatico; primer aspecto), sino que es preciso po-
ner en funcionamiento esa organizacién (conduccion;
segundo aspecto) y no sélo ponerlo en marcha, sino
montenerla (tercer aspecto), y, ademas, saber coniro-
larla (cuarto aspecto) para, vistos los resultados. po-
der perfeccionar (quinto aspecto) esa primera orga-
nizacién hasta aproximarse lo més posible al ideal
forjado. Nos encontramos asi con cinco aspectos O
facetas de direccién técnica de un Grupo: 1.2 Orga-
nizacién ; 2.° Funcionamiento o conduccion ; 3.2 Man-
tenimiento; 4.° Control y 5.° Perfeccionamiento. Es-
tos aspectos de direccion técnica de un Grupo, aun-
que parezca a primera vista que siguen una sucesion
temporal, en realidad no sucede asi, pues muchas
veces se entrecruzan, son simultiness en el desarrollo
o se confunden; en pleno funcionamiento se organt-



za y controla; en plena organizacién (y sin acabarla)
se pone ésta en funcionamiento para ver los resulta-
dos y mejorar esa misma organizacién, etc. Pero tie-
ne ciertas ventajas estudiarlos por separado y asi lo
haremos.

Para llevar a cabo la realizacién de estos aspectos
e imprimir al Grupo la unidad educativa y didactica
que le hemos asignado es imprescindible que el direc-
tor posea las técnicas precisas, que podriamos rela-
cionar con los cinco aspectos y clasificarlas del mismo
modo.

Indiquemos ahora cémo podemos encuadrar los
problemas que se presentan en un Grupo en cada uno
de los aspectos de direccién que hemos sefialado.

1°>  Organizacién propiamente dicha. La organi-
zacién propiamente dicha de un Grupo comprende, a
su vez, cuatro factores a organizar que n o podemos
justificar aqui, sino sblo sefialar indicando algunos
de los problemas que es preciso resolver:

6) Lo primero a planificar serdn los fines y ob-
jetivos de la educacidn y ensefianza. Es fundamental
una idea clara y jerarquizada de las finalidades por
alcanzar, tanto de los fines mas elevados de la edu-
cacién como de los objetivos didacticos mas inme-
diatos; y tanto de los fines comunes con las demés
escuelas, como los objetivos especificos del Grupo.

b) Vendra a continuacién la organizacion del su-
feto-agente de esa educacion, con problemas a resol-
ver como los de matricula, conocimiento y clasifica-
cén de los escolares, promociones de clase o curso,
retrasados pedagdgicos y bien dotados, orientacién
prrsonal, escolar y profesional de los alumnos, etc.

¢) Seri preciso, asimismo, organizar los coagen-
tes educativos, siendo los problemas principales la or-
ganizacién de los coagentes personales (direccién,
maestros) y la planificacién de las relaciones y coo-
peracién con el Grupo de los coagentes sociales (fa-
milia, Iglesia, sociedad, otros Grupos e Inspeccion).

d) Por altimo, se organizari el medio educativo
y habrd de buscarse soluciom a problemas como la
adecuacién del edificio a la funcién, graduacion de
la escuela (si se sigue el sistema graduado al uso),
graduacién de la ensefianza (organizacién de la ma-
teria, programas. horarios), instituciones pedagégicas,
instrumentos de trabajo, iniciacion profesional, crea-
¢i6n del medio ambiente adecuado, etc.

22 Funcionamiento de la organizacién., Una
vez organizados estos factores se pondrd en marcha
esta planificacién, aunque a veces ocurra, como he-
mos dicho, se vaya organizando en plena marcha. El
funcionamiento adecuado de un Grupo descansa en
los tres pilares siguientes:

— TUnidad de criterio en objetivos y medios.

— Coordinacién en la marcha de los diversos 6r-

ganos.

— Cooperacién entre estos érganos.

Entre las técnicas y medios de conduccién se en-
Cuentran, con importantes problemas a resolver:

~— La visita a las clases por el director, en sus
diversas modalidades (visitas de organiza-
cién, exploracién y orientacién, comproba-
cidén de la labor realizada, didacticas, y de
estimulo).

— La entrevista personal del director con los
maestros, para tratar de los problemas espe-
cificos de la clase.

— Las reuniones con los maestros, para estudiar
y resolver los problemas generales.

— Las actividades colectivas. ‘

— La participacién de los maestros y nifios en la
vida escolar,

— La participacién de los padres y de la sociedad
en la vida escolar.

— Los planes de trabajo (de curso, mensuales, de
clase, ocasionales y plan de trabajo diario
del maestro).

— Las técnicas de enseflanza y las técnicas diag-
nosticas y correctivas.

— El funcionamiento de las instituciones pedagé-
gicas y complementarias.

3 Mantenimiento de la organizacién. Mas no
basta organizar algo y ponerlo en funcionamiento, es
preciso saber mantener esa orgamizacién y conseguir
que la marcha del Grupo en general y de sus dérga-
nos en particular mantenga el ritmo debido. E! man-
tenimiento de la organizaci6n, acaso lo mas dificil de
lograr en un Grupo, se consigue con las técnicas y
medios que:

— Instauren una disciplina preventiva.

— Adapten el personal entre si, en sus dos gran-

des capitulos: armonizacién de los escolares
y armonizacion de los educadores.

— Adapten el elemento material al personal.

— Consiguiendo formar el sentimiento de comu-
midad escolar y conquistando a favor del
Grupo la actuacién del medio social y auto-
ridades.

_4>» Control de la orgamizacién. En toda obra
humana se necesita valorar los resultados. Si una em-.
presa no alcanza un minimo de rendimiento se la
abandona ; si alcanza ese minimo se procura perfec-
cionarla, mas para saber si logra el objetivo propues-
to se la controla en sus resultados. Asi, todo Grupo
debe ser controlado en sus resultados generales y par-
ciales ; en su totalidad y cada uno de sus érganos.

Corresponde esta funcién, por un lado, a la Ins-
peccion. Mas, por otro, entra de lleno dentro de las
funciones del director controlar la marcha del Grupo,
para perseverar y mejorar cuando sea posible, pero
también para corregir y estimular cuando se produz-
can desviaciones y rectificar los errores cometidos.
Las técnicas de control comprenderan:

— Control del director y de los maestros.

— Control de los nifios.

— Control del Grupo como unidad organica, tan-
to en su organizacién como funcionamiento;
tanto en sus objetivos como en sus métodos,
contenido y resultados.

— Las técnicas psicopedagbgicas y la investiga-
¢ién dentro del Grupo.

Sk Perfeccionamienio de la orgamizacién. La
organizacién y funcionamiento de un Grupo nunca
son perfectos; es obligacién fundamental del director
y maestros que su Grupo se acerque cada dia méis al
ideal propuesto y para ello implantarin las mejoras
precisas. Ante cada dificultad o situaciéon nueva se
analizardn los problemas que presente, se buscard Ia
solucién adecuada, se hard el balance de las ventajas
e inconvenientes de la misma y, si se comprueba la
conveniencia del cambio (tanto en algiin punto de Ia
organizacién como en la marcha de las clases o mé-
todos y procedimientos), se pasari a la accion y se
mantendrd la vigilancia necesaria hasta conseguir el
objetivo parcial propuesto y subordinado al ideal,
que, como sabemos, debe ser: “El Grupo como uni-
dad orgénica consiguiendo los fines de la educacion”.



CONSTRUCCION
DE MAPAS EN
RELIEVE

Por Rafael PARDO BALLESTER

Inspector de Rnsefiansa Primaria,

I
MANUALIZACIONES

Antes de entrar en el uso constante y continuo del
material diddctico tradicional de la Geografia, los
mapas, en general, es conveniente y necesario em-
plear unas actividades manuales que abran la mente
infantil, prepardndola para recibir los conceptos que,
debidamente dosificados, constituirdn después el cau-
dal del saber itil.

Estas manualizaciones requieren poca prictica y no
tienen peligros que pudieran constituir obstéculos en
su empleo.

Pueden agruparse en tres grupos:

#) Reconocer y sefialar sobre un mapa una «cut-
wa de nivel».,

b) Calcar curvas de nivel sobre papeles transpa-
rentes para poder transportarlas.

¢) Transportar o pasar calcadas con papel carbén
estas cutvas a otras materias pldsticas de mayor gro-
sor, y recortarlas, ya sea con tijeras, ya sea con sie-
rras de marqueterfa.

Con muy pocas recomendaciones, prevenciones y
consideraciones didécticas puede el maestro, ya sea de
seccién o de escuela de maestro tnico, constituir equi-
pos de calcadores, reconocedores, transportadores y
cortadores de «curvas de nivel», que preparardn un
primer material, previo y convenientisimo, para que
2 medida que el proceso avance emplearlo en la ver-
dadera diddctica de la Geografia: la construccién de
mapas.

I1

USO Y CONVENIENCIA DE LAS «CURVAS DE
. NIVEL»,

Ya estamos en el punto en que conviene a la Geo-
graffa usar del concepto «curva de nivel». Vamos a
utilizarlo poniendo a disposicién de la diddctica un
recurso que en otra forma resulta casi extemporéneo.

Con toda seguridad que mientras constituimos, em-

leamos, adiestramos y ponemos en funcionamiento

s equipos de que hemos tratado anteriormente, para
preparar material previo a las manualizaciones, habrd
surgido la pregunta... JY qué son y para qué sirvea
las curvas de nivel? Llegado este momento, tomemos
una patata mediana de tamafio; cortémosla por la mi-
tad y eligiendo la parte més puntiaguda nos dispone-
mos a realizar otra actividad manual.

Coloquemos la patata, sentada sobre su parte cor-
tads, encima de un soporte cualquiera. Demos a ésta
variof cortes sucesivos en planos paralelos y equi-
distantes, hasta llegar a la punta, a la cota, dirfamos
topogrificamente (fig. 1.*). Bastard que hagamos ver
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al nifio que cada uno de los cortes que hemos dado
en la patata representa un corte del terreno, y que su
borde, proyectado sobre un plano, en proyeccién oc-
togonal, es decir, de arriba abajo, verticalmente, cons.
tituye la «curva de nivel».

De esta manera sencilla la «topograffa» da a los
terrenos més accidentados una racional representacién
sobre un plano, y constituye en los mapas, de cual-
quier clase, las curvas indicadoras de los fenémenos
producidos por las diferencias de nivel de las tierras,
con toda la gama de sus variados accidentes, cuyo es-
tudio es objeto de la Geografia fisica,

Preparado asf el 4nimo escolar, inmediatamente co-
nocerd el significado de las abundantes curvas sefials-
das en los mapas y por comparacién entrard en la
esencia de su representacién.

Ahora podemos nosotros completar la designacién,
constitucién y planificacién que hayamos dado a los

Mo, 1.° Trozo de tubbrculo de patata, gque coriado por sucesisos
planes perelelos da idea de los cortes de mivel que representan «las
curvas de nivels,

equipos, al comprender la conveniencia de obtener,
exactar curvas del pafs de que se trate, bien que uti-
lizando una escala de longitudes, que convenga a las
propotciones de que dispongamos o que nos conven-
g# manejar,

11l

CONSTRUCCIONES CON CURVAS UTILES A LA
GEOGRAFIA.

Entremos ya en la manualizacién propiamente di-
cha: una primera fase, que constituye material dtil,
aunque menos did4ctico, es la siguiente:

Elijamos una comarca, pafs, nacién, etc., que nos
convenga y procurémonos un mapa en el cual dicho
pafs esté debidamente representado a escala conve
niente, y con «curvas de nivel» buenas, claras y fé-
ciles de interpretar.

Preparado el equipo, calcaremos, sefialaremos,
transportaremos y seguiremos, bien marcadas sobre
cartén, tablex, chapa (contraplacados), etc., las cur-
vas sucesivas de nivel, obtenidas del pafs de que se
trate,

Inmediatamente, el equipo de cortadores procederd
a recortar debidamente dichas curvas, procurando res-
petar las sinuosidades que presenten, y numerdndolas
debidamente en las partes en que sea posible verlas
con facilidad... (casi siempre en las partes de pendien-
tes suaves). .

Obtenidas las curvas, vamos a realizar el montaje
de la manualizacién. Cologquemos la curva primers,
que seguramente constituye la silueta del pafs de que
se trata, y que si dicho pafs tiene costa coincide
oon el litoral, o sea, la confluencia del mar con Is



tierra. Presentamos esta curva sobre un soporte (fi-
guta 2.). Asi colocada, sucesivamente, ponemos en
posiciém relativa sobre ella la segunda, la tercera, la

e. 2* Sobre uw soporte casliwiera, la primmera acwrva de nivel»,
gue produce uma plamtilla-curva, presemtada.

cuarta, etc., hasta haberlas colocado todas (fig. 3.%).
Inmediatamente surge, en potente visién topogrd-
fica, la interpretacién general del relieve del pafs de
que se trata, dando a la inteligencia infantil una
concepcién clara, correcta y cientifica de su relieve.
Sin duda alguna, los alumnos mds conspicuos nota-
rin que la realidad ffsica del relieve no es propia-
mente una cosa escalonada, sino que presenta pen-
dientes suaves, r4pidas, escalones, etc.; pero todo al-
ternado, constituyendo ese conjunto arménico que es
la parte externa, impresionante de nuestra tierra, que
tanto sobrecoge al verla en la realidad y que los mag-
nfficos paisajes captados por cinerama tanto valoran.

IV
MAPAS CONSTRUIDOS CON COTAS.

Llegados a este proceso ficilmente comprenderin
los nifios de la Ensefianza Primaria que si fijdramos
sobre un soporte. previamente, las cotas m4s impor-
tantes del terreno (nos seria wna ayuda especial dis-
poner de las cotas indicadoras de las alturas princi-
pales), y si delimitdramos el litoral, tendriamos en-
tonces la facilidad de disponer de una pauta segin la

PG, 32 Sucesivamente colocadas en posicién relativa, varias cur-
vas dam la porente visién del relieve.

cual con cualquier materia pléstica modelarfamos so-
bre el soporte un mapa en relieve con aproximacién
matemdtica en la escala de alturas y con la deseada
en la de longitudes.

Por este procedimiento han empezado slgunos do-
centes primarios a construir mapas en relieve y casi
siempre lo han abandonado, porque nuestra mano
para modelar relieves produce siempre una escala de -
alturas exagerada y poco agradable a la vista, sunque
la forma montafiosa m4s imitada sea la de la original
montafia catalana del Montserrat, considerada como
Gnica, y en varios aspectos lo es, dentro del relieve de
nuestra Patria. Por esta razén, es necesario que per-
feccionemos otro procedimiento, pues la mano
hombre, dando pellizcos, no produce buen relieve; y
vamos a describir el procedimiento que nos llevard
a ello (fig. 4.%).

v

LEVANTAMIENTO DE MAPAS A BASE DE CUR-
VAS DE NIVEL.

Vamos a describir un procedimiento elemental, que
en cuanto los nifios se han familiarizado con el co-

l

Prc. 4* Asi resulta el relieve modelado con los dedos, Montefas
muy puntiagudas y desproporcios.

nocimiento y manejo de las «curvas de nivels y saben
reconocetlas, delimitarlas, calcarlas, recortarlas y mon-
tarlas tenemos dispueste el mejor material para cons-
truir estos mapas.

El proceso se divide en varias etapas:

2) Obtencién de las curvas.

b) Preparacién de moldes sucesivos.

¢) Relleno.

d) Retoque, acabado e iluminacién del mapa {de
que trataremos en el capitulo sigujente).

a) Obtencién de las curvas.—No es ni mds ni me-
nos que lo que hemos descrito en el capftulo V para
la obtencién de «curvas de nivels. El cuidado que ha
de tener el maestro, o ditector en su caso, es conse-
guir un buen modelo, sea en atlas en mapa suelto o
mural que contenga las convenientes «curvas de ni-
vel» en nimero, claridad y exactitud convenientes.

b) Preparacién de moldes sucesivos.—Para pre-
parar sucesivos moldes que nos permitan sustituir la
plantilla de materias pldstica que constituye la curva,
por materia moldeable, ficilmente modelable o escul-
pible, realizaremos el proceso que describimos a con-
tinuacién.

1



Colocada la plantilla como indica la figura 2.*, la
rodeamos en su totalidad, presionando, de barro poco
adhesivo a los dedos, o de plastilina o plasta esco-
lar, material que se vende en las librerfas de mate-
rial escolar; rodeada de esta tnanera, bien rellenos los
accidentes) (salientes o entrantes de la plantilla-cur
va), levantamos la plantilla, quedando en su lugar un
molde o vacfo, como indica la figura 5.*

Amasemos escayola de la misma manera que indica-
mos en el folleto nimero 54 de la serie «B. A. E.»,
y ua poquito més fluida, y en cantidad conveniente,
la echamos sucesivamente dentro del hueco que nos
ha dejado la plantilla-curva, hasta que quede comple-
tamente rellena, sustituyendo la escayola a la mate-
ria sobre la que recortamos la curva.

Sucesivamente, cuando la curva lo permita por ha-
ber fraguado la escayola, colocamos la plantilla-curva,
haciendo lo propio en plasta para que nos produzca
otto molde; seguidamente, la tercera, la cuarta, etc.,
hasta haberse realizado todas las que podamos.

Cuando las curvas resultan muy estrechas y los
nifios conocen ya la técnica ellos mismns levantan los
niveles sucesivos de las alturas mds pronunciadas (di-
rfamos de los picos de las montafias), a tanteo, o sea,
utilizando la estratificacién que describimos en el fo-
lleto ndmero 54, ya nombrado. Y con ello dan cima
al levantamiento del relieve.

¢) Relleno.—Denominamos asf a la sustitucién de
la glantilla-curva por la escayola amasada, dentro del
molde que nos da la orla de plasta.

Esta operacién debe hacerse sucesivamente, curva
por curva, y dejando pasar de una a otra por lo me-
nos uno o dos dias para que se absorba bien la hu-
medad del amasado y fragiie debidamente.

Terminado el relleno de las curvas sucesivas hemos
de sacar con cuidado toda la plasta o barro que haya-
mos colocado, para que queden las curvas de escayola
~xactamente igual que lo estaban de madera, tablex,
cartones, o contraplacados, que indicamos en el ca-
pftulo correspondiente a «Mapas construidos con co-
tas» (cap. VI) (fig. 4.%).

VI

RETOQUE, ACABADO E ILUMINACION DE
MAPAS.

Cuando en el mapa queda terminado de levantar
por este procedimiento el relieve, es necesario re-
tocarlo, cotregirlo y ponerlo en condiciones de que
su aspecto sea lo mds imitado posible al aspecto real

F16. 5* Rodeada la plantilla-curva de una orla de plastilina, se-
parade de su luger, deja un molde que se rellena con escayola.
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F16. 6 Representacién de una altura antes y después del «re
togues ¢ acabado.

del relieve terrestre. A este proceso es a Ic que de-
nominamos retoque, acabado, etc.

Veamos en qué consiste: Naturalmente que, como
hemos visto anteriormente, el relieve no es una su-
cesién de planos escalonados con esa uniformidad. Al
aspecto de mastaba o estratificacién concordante que
presenta este mapa (fig. 6.* a) hay que corregirlo y
asemejarlo al real de la tietra.

Para ello, retocados los entrantes y salientes de
las plantillas o curvas sucesivas de nivel que hemos
rellenado, «matamos», o sea, suavizamos las pendien-
tes de las sucesivas curvas, con escayola amasada, que
colocamos en los 4ngulos entrantes para que de esta
manera los «escalones» se sustituyan por rampas, y
revestimos un poco, hasta que adquiera el aspecto que
presenta la figura 6.* b, que es mds concorde con la
realidad.

Hecho esto dejemos secar el conjunto; cuando esté
seco procederemos a impermeabilizarlo, con cola de
carpintero, disuelta y mezclada con una poquita de
escayola para que cubra los poros de la construccién.

Dando un par de manos de este impermeabilizan-
te dejamos el mapa en condiciones de ser iluminado
con pintura, que para empezar es mejor utilizat los
colotes al Gleo, porque se superponen, y se manejan
mejor por los principiantes que las acuarelas.

Seguiremos una técnica de acuerdo con la repre-
sentacién de los mapas. Es decir, las tierras bajas,
verdes; las de mediana elevacién, amarillas; las mese-
tas, sepia; las altitudes montafiosas, azulinas, y los
picos elevados con nieves perpetuas, blancos. No ps-
rece necesario indicar que emplearemos, si es preciso,
varios tonos de estas gamas, y que los colores fun-
damentales se aclaran con adicién de color blanco de
cinc o de plata.

Una vez pintado el mapa, gana mucho y adquiere
una vista y representacién que no tiene ningin otro
material did4ctico para la ensefianza de la Geografs.

Falta otro pequefio aspecto: Pintar los rfos, que se
hacen con sinuosas lineas de azul, que se adelgazan en
sentido inverso a la cortiente. Y poner letreros o le-
yendas que iluminan debidamente la construccién.
Y con ello, y hasta si conviene, se coloca un marco
a prop6sito, queda un material de muy buena pre-
sentacién y verdaderamente interesante para todos los
nifios: los que lo han construido, por el placer que les
proporciona, y los que han colaborado, por el empe
fio puesto.

Una observacién para que la construccién no en-
cuentte dificultades: El soporte o base sobre el que
hemos de levantar el relieve debe ser una placa de
yeso, o de escayola, que por su porosidad y avidez de
agua absorba en un momento la que pueda sobrarle
de la cristalizacién a la escayola que amasamos para
el relleno sucesivo de curvas. .E



LENGUA ESPASOLA

Recitacidon

LA HORMIGA COJITA

Rota la patita,
sin poder andar,
la pobre hormiguita
se puso a llorar:

—tA ver cénm voy,
cojita que estoy...!
La oyé un caracol:
~No llore, sefiora,
la Hevaré yo...
A ochenta por hora
pasé una tortuga:
«—{Suba, suba, suba...l
Pero un gorrién
la cogié en su pico
y se la Hevd...
As{ es como fue
la pobre hormiguita
cojita
volando a Belén...

GALOPE BLANCO

Galope, galope blance...
Potrillo loco
te estds matando...
Chispas de oro
lanzan tus cascos...
Chispas de oro
que prenden fuego
en los nidales
de cada 4rbol..

{Qué dolor te ha mordi-
—galope blanco— [do
que a los chopos del rio
vas dekshojando...?

. En la era la copla
llora en los labios:
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que alternmivamente van convirtiendo en antdni-
mas dos grupos de nifies. Una vez iniciados lle-
gan los propios altmnos a proponer frases y, des-
de luego, a formular sus anténimas, también en
fases alternativas.

Una serie de ejercicios bien metodizados puede
dar paso a otra desarrollada en forma individual,

Ejercicios inldales para la formacién
de un repertorio. .
1. Combia el verbo.

a) Luis se agbrocha el delantal.——Antonia viste
al nifio.—Pilar cose el vestido.—F! nifio se acues-
ta,.—Compre un juguete.~Foy de paseo.—Arran-
ca un 4rbol.—Acaba de llegar.

2. Cambia un adverbio,

Ha tomado mwuchos caramelos,—Viene de muy
lejos.—Saita muy biem.—FEscribe bastante despa-
cto.—Le estd largo el vestido.—FEstin todos muy
contemtos,

3. Cambia un adjetivo.

Monta en el caballo grande.—Lleva el vestido
claro.—Que se levante el primer nifio.—Aquf hay
nifios educados.—He cogido el libro muevo.—Trae
el pan dureo.

b) 1. Se actesta promnto y se levanta farde.—
Lee bien y escribe mal.—Come poco y engorda
mucho.—Se cansa porque va de prisa.—Lleva fal.

da bianca y blusa megra.

2. El nifio aplicado aprovecha el tiempo.——
Con laa gafas veo biem y sin gafas veo mal.—Se

pome el abrigo vo-.MW-n hace frfo.—Los cuerpos
blandos se cortan fdcilmente.—Con bwens pluma
se escribe bien.—Cants porque sabe la leccién
muy bien.,
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LENGUA ESPANOLA
Elemental. Primer ciclo.

monﬂﬂnowﬁ.u?

PROPOSITO

Lenguaje y pensamiento.,

Invencién por los nifios de nombres, califica-
tivos y verbos.

Sugerencias didicticas.

Conviene adoptar la modalidad de trabajo co-
lectivo para este tipo de ejercicios. El maestro
va anotando en la pizarra y los alumnos en sus
cuadernos los nombres, calificativos o verbos que
ellos van enumerando y, &l final, cuando para el
nifio resulta dificil la aportacién de nuevas pa-
labras, es el maestro Quien sugiere algunas mds,
siempre dentro de los limites prudentes para es-
colares del segundo curso y, desde luego, dando
el significado de cada palabra que se introduce
en el vocabulario infantil.

Efercicios:
a) Invencién de mnombres,

He aquf un repertorio de ejercicios adecuados
para nifios del curso de que nos ocupamos:
1. Nombres de los miembros que constituyen
la familia,
2. Idem de objetos o muebles que hay en lo
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casa (en el comedor, la cocina, el dormito-
rio y otras dependencias).
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muchs sed, ¥y se puso una en 1= boca. Pero de
pronto pensé: “Mi padre trabaja mucho més que
yo ¥ tendrd mas sed”. Y cuando llegd, le entre-
g6 a su padre el racimo,

Al ver las hermosas uvas, el padre pensd: “Mi
hijo trabaja méds que yo y tendrd mucha sed”.
Y le dio el racimo 2 Eduardo. Pero Eduardo
recordé que a su madre le gustaban mucho las
uvas y, cuando volvié a casa, ya de noche, le
dio el racimo a su madre, Pero la madre tam-
bién pensé que Isabel era muy buena y la mis
pequefiita de la casa y le dio el racimo.

De esta manera, el hermoso racimo de wuvas
llegé otra vez a Isabel que, ahora, se lo comié
con mucha alegria”,

Orlentacién.

a) El maestro lee el cuento, despacio, recal
caldo los momentos de mas interés did4ctico.
b) Proceder a un detenido y cuidadoso parafra-
seo del cuento lefido: ¢Dénde vive la familia?
{Cuintas personas la forman? ¢Cémo se llama
cada una de ellas? ¢Quién es el mis bueno de
todos?, etc., etc. ¢) Invitar a uno de los alum-
nos a que reconstruya verbalmente el cuento, con
la colaboracién de los demis y, si es necesaria,
la del maestro. d) Proponer la dramatizacién.
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Para esta dr i6n serd rio un racimo
de uvas © que lo repr ; distribucién de
los papeles acuerdo, en lo posible, con las
preferencias de los al aprendizaje verbal
de las frases a emplear, ectc,

IndGtil decir que cada dramatizacién exige wa-
rios ensayos que tan a los al

Ejercici npl rice realizabl

Tlustracién copiada del cuento. Ilustracién I
bre.del mismo. Sencillo ejercicio de composicién
escrita en forma colectiva y por medio de ora-
ciones coordinadas.

Bibliografia.

Pueden encontrarse cuentos y romances ade
cuados en las obras siguientes: Libros de leciura,
de Seix Barral; Romancero, de la misma casa;
Programas escolares, de Martf Alpera, vols. de
Lengua espaiiola e Historia; El folklore ew ls
escuela, de Torner; Flor nsevs de romences
wviejos, de Menéndez Pidal; El conde de Lmca-
wor, de la Lectura, y El libro del maesiro pare
la ensefianso ective del sdioma, de Malfllo.

R. V.

SV

‘swugie
ns ¢ Je3n tep eled OJUIWS[d O[0f UM IP VYW
-=ng ef adianbds spwm epen onb sIsesy 1) (P
rsoppPRg
:gomauodoid sIpeIMIFIP Ip UG

-enpesd 9p BPOUIIXd S[qESTEBOUL BEI IP oNuwI(
c0ansdns £ o0339319d spm zaA
eped 1a0ey uwn e uanboqe anb sOMRIP £ s03
-USTIOW OP SIIB0ISI §IPEPLANIE §8[ 9P O[[0IILEIP

19 Jeoidies ud SOOI Ip ugivwodosd g T
opoypm osoandr uod 1apadord ud ‘aured uerld oY
‘equIs? 0}ixp [3 snb Tjuend ul Jseduy ‘SIPEIMOG
-Ip se| Isopupsadns uea Inb EPIpIW ® spIuy |2
93u2130108 98 Inb v sowesndse ‘ouenuod (3 Jod
‘A ouwnfe [ UI OJUINESIP [ ILJIA3 SOoWIIAIND
1§ owougine ofzqes; owod wauodosd I8 odany £
ugIoeEI0qE[0d U2 UIA[ANSAL 3s 0)duld wn ud Inb
‘onsoem {9 lod seisandold sIsely Ip TQIIEI AR
] Susls ‘egdly ®Sd ud somducdord anb eof ®
saJe[IE £O151013[9 soun uwod 038> OpPMIIFTOI ZIA
ran .QMUMQHOMU [°P PEpPi[EUCTNUI ®] dded ou

f-qEne 2 Inb ‘oulmilyl Joumid U ‘¥SIIINUI SON

TNIEPIP SYPUAIANgG
‘ons’em ¢ lod sEp
-€p SEI}0 31QOR BEUNUQIOE EISEI} 9P UQRWWIOL

oympueswed £ ofenfuey
OJLISOd0ud
‘osmd opuniag
*'Op opundag TEIUMUIEY
VIONVAST VNONAT

.



LENGUA ESPAROLA
Elemental. Segundo curso.

Cucstionario.

Verbos transitivos. Conjugacién en todos los
tiempos del modo indicativo en las formas afir-
mativa, negativa ¢ interrogativa,

Programa. Leccién IIl.—Verbos transitivos e
intransitivos. Nueva ampliacién de la idex de
tiempo werbal: los futuros, Ampliacién de la con-
jugacién en las formas afirmativa, negativa e
interrogativa,

Orientacién,

I. Verbos iransitivos e inirensitivos.

a) Recordar, una vez mis, la nocidn de verbo
explanada en las dos lecciones anteriores y ca-
racterizada por: indicar accidn, estado, senti-
miento, etc.; por ser palabra conjugable. A base
de estas ideas, en forma de colaboracién mental
entre alumnos y maestro componer una nueva
definicién del verbo y anotarla en los cuadernos
de trabajo.

b} Sobre e! encerado, para el comentario ¥y la
sugestidn, dictar oraciones del tipo de las si-
guientes:

Antonio le pegs a un pervo,
José toma su cuadermo.
Elena corre poco.

Carlos duerme mucho.

entre los conceptos d
intransitivo haciendo
o ¢l mo tramsitar de
plificacién verbal o
en forma de oraciones,

tirse mds sobre estas ideas
habrdn de ser ampliadas.

II. Nweva ampliacién de l6 idea de Hempo ver-
bal: los fuiwros,

a) Recordar lo ya sabido sobre los tiempos
yerhales: preseute, los pretéritos y el futuro.

Igualmente recordar y revisar los nombres de
cada pretérito, cjemplificando convenientemente,
siempre en forma oracional.

tienen sutoridad. Los que obedecen procuran
cumplir las nonmas para que la wida de todos
ses mis ficil, mis alegre, mis segura,

Unos ticnen lo que otros necesitan, y sc¢ dan
© sc venden o se prestan las cosas, Este modo
de convivencia se llama el PUEBLO.

¢Una noria realiza un trabajo? ¢Y los drboles,
cuando crecen, sus raices metiéndose en la tie
rra? Pero los hombres hacen més: conviven en
su trabajo. Y los que hacen las mismas obras,
o trabajan de la misma manera, para ayudarse a
producir mis cosas y mejores y para que la vida
de los trabajadores sca mds digona y mas alegre,

.2 y conviven especialmente en s» tre-
F%E&eanaonigluig
PRESA o SINDICATO.

Las familias, las escuclas, los pucblos y los
sindicatos tienen algo que hacer en comén. La
convivencia para esta tarea se llama PATRIA.

Consigna.—“No eres t solo”. A los demis
siempre les debes algo, desde la cancién que has
aprendido hasta el pan que comes,

Lectura.—*“El alcalde”, fragmento de El cor-
bonero alcalde, de Pedro Antonio de Alarcén, en
Vela y Ancla, pigina 86.
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LENGUA ESPAROLA
Perfeccionamiento. Segundo curso.

Lecrura,—(Continuacién) B) Lectura silenciosa, de finalidad asimiladora. C) Lecturas
reflexivas, como preparacién para el estudio (con notas, apuntes, consulta de

texto, etc., etc.).
1. Esclarecimiento de los fines de la lectura.

b) Lectura “silemciosa”, de finclidad asimila-
dora.—-El lector diestro ha logrado desentenderse
de toda preocupacién de traducir los signos gra-
ficos y se centra automiticamente en la compren-
sién del texto: sabe leer mejor quien mejor com-
prende lo lefdo.

(L.as llamadas lectura “mecénica” y “vacilante”
son fases que han superado ya nuestros alum-
nos. La meta que ahora hemos de alcanzar es la
lectura silemciosa! ejercicie visual, de recorrido
d= ojos, sin “articidacion” de sonido y sin mi
siquiera movimiento de labios... el texto escrito
pasa por las ventanas de los ojos a la oficina del
cerebro. La finalidad de la lectura silenciosa es
asimiladora, Pero hay grados y modalidades in-
cluso dentro de esta clase de lecturz silemciosa,
seglin el texto y el fin cspecifico que persigamos...)

¢) Lectura reflcxiva, come preparacibén para
2l estudio.—E] ejercicio metédico e in crescendo
de la lectura silenciosa alcanza su plenitud y
perfeccionamiento en la lectsra rcflexiva. Ahora
se lee en silencio como instrumento o preparacién
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para el estudio; se comprende el texto. le{do para
después memorizario...

Los procedimientos auxiliares son sacar notas,
tomar apunics: estudiar escribiendo, La consulia
de diversos tcrtos para extraer resiimenes y con-
juntar la materia idénea, constituye la fase su-
perior de la lectura “reflexiva”. (Junto a ella
estd la de reproducir o exponer oralmente estos
textos, con sélo tener ante la vista las fichas o
notas o esquemas trazados),

II. Lfneas generales de algunos ejercicios.

{Recordemos que estamos en los dltimos me-
ses del periodo superior de escolaridad primaria!
Nuestros alumnos (tienen como minimo doce
afios de edad) han de =lcanzar la técnica supe-
rior de la lectura... He aqui algunos ejercicics:

1.0 Lectura silencicsa, como “instrumento de
trabajo”, para extraer determinade material apli-
cable a immediatas realizaciones: -

a) Seleccionar el pasaje principal de una pe-
quefia narracién sencilla (30 lineas como miximgq).
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asclemativa. (“Ha yenido mi et .
“iHa venido mi I-._.:wnﬂ 1 doctor!”, “:Ha venido
wmi amigo el doctor?®” )

E incluso la entonacién_contradice el significada
propio de la palabra amige N doctor, dichas con
cierto tono despectivo o irdnico pueden signifi-
car ‘“enemigo” y “necio”, “ignoramte”, “iletra-
do”... La ironia tiene en la emtonacién su proce-
d:miento expresivo. (Haga primero el maestro una
lectura-modelo para sus alumnos. Léase, por
ejemplo, el acto primero, cuadro segundo, de
Los intereses creados, de Benavente. Y a conti-
nuacién, que la reproduzca alguno de los nifios.)

2.0 Lectura expresiva, recredndose em el rit-
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de d idad z como la de e-—nn
Inclin o la de Gabriel Miré, r ejemplo: ¥,
después, versos largos Anﬁnnanu-ﬁoguv © la mis-
ma “Marcha triunfal”, de Rubén Darfo. Al prin-
cipio serfa muy conveniente que el maestro ano-
tase con arcos coloreados las figuras de entona-
cién, las partes ascendentes y descendentes, los
grupos fénicos, los grupos ritmicos y acentuales
de um trozo de lectura que sirviera de modelo.

(Continuard.)
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MATEMATICAS
" Elemental. Cuarto eurso.

Problema... §Qué es un problema?

Cualquier dificultad que se nos presenta es un
problema., En la vida tropezamos con muchos
problemas, unos ficiles y otros dificiles de re-
solver, y hasta algunas veces impos:bles. Si uno
va por el campo y amenaza llover, es un pro-
blema que se nos plantea si no llevamos imper-
meable o paraguas, ni existe cerca lugar donde
abrigarse., Si un nifio va por un camino y ve
venir hacia €l un perro, se le presenta el pro-
blema de si morders.

A los problemas hay que buscarles solucién. EI
que va por ¢l campo cuando amenaza llover,
tiene que prevenirse hasta donde seax posible para
librarse de la mojadura. Si va indefenso, piensa
en un abrigo, que puede ser una choza, un
&rbol de hoja tupida, una cueva o en caminar
ripidamente, incluso a la carrera, con el fin de
wo..nnun a salvo, Cuando el tiempo se pone frio
uscamos la solucién abrigdndonos... Siempre, ante
el problema que se nos presenta, buscamos la
solucién .por los medios que estin a nuestro
alcance.

De igual manera sucede con los problemas de
Aritmética. Se nos ofrece una cuestién, es decir,
un problema que tenemos que resolver, Y s no
sabemos resolver los pequefios o grandes que ee
nos presenten, estamos perdidos, y sentiremos

Problemas elementales en los que intervengan ires operaciones

nuestra pequefiez con la gran tristeza que acom-
pafia al fracaso. No acertar a resolver el pro-
blema que tencmos delante es fracasar, quedar
vencido. Casi todos los problemas pueden resol-
verse con inteligencia, preparacibn y esfuerzo.

Problema, enunciado, pregunta, datos...

Para resolver un problema lo primero que hay
que hacer es leer el enunciado u oir, si es oral,
u observar si gse nos pregunta inopinadamente, con
toda atencién para comprenderlo bien y ver las
relaciones que ligan a los datos y a la pregunta
que se formula. Entender el problema es ponerse
en camino de resolverlo, Y 8i no se entiende es
como caminar a cCiegas.

Propongdmonos este problema:

Un frutero tenfa en su tienda 96 plitanos y
adquirié un nimero triple, Luego un cliente le
comprd 25 docenas a 4,50 pesetas cada una, Se
pregunta: ¢Cudnto valdrdn los plitanos que le
quedan, al mismo precio que los vendidos?

Leido atentamente—una, dos o mais veces—
procederemos a resolverlo, Y procederemos asf:

1. Si tenia 96 plitanos y compré un nimero
triple del que tenia, se encontrard con los que
tenfa més tres veces mds: lo que quiere decir
ue reunié cuatro veces 96 plitanos., Luego ten-

4 96 X 4 == 384 plitanos.

2. Como vendié por docenas, necesitamos sa-

estin, Hay que reducirlos a comiin denominsder
para convertirlos en homogéneos. Sabemos que
multiplicando los dos términos de un quebrado
por el mismo niimero, el quebrado no altera, Pues
aplicamos esa propiedad y multiplicamos los tér-
minos del primer quebrado por el denominador
del segundo y los dos del segunde por el deno-
minador del primero y seri:
3/4 + 2/7 = 3.7/4.7 + 2.4/7 .4 ==

= 21/28 + 8/28, Que ya tiemen comiin deno-
minador y se pueden sumar, resultando 21 +

4 8/28 = 29/28.

Restar quebrados.

"Si los quebrados tienen denominador comiin se
restan los numeradores y se pone por denomina-
dor el comtn. Por ejemplo, restar 7/12 — 3/12
(como si dijéramos siete caballos menos tres ca-
ballos), que es igual 7 — 3/12 = 4/12.

Si son quebrados de distinto denominador, se
reducen a comiin denominador, se procede 2 res-
tar los numeradores poniendo al resto por de-
nominador el comin,

Supongamos este caso: 3 — 2/5. Se trata de
restar un quebrado de un entero. Podemos po-
ner el entero en forma de quebrado, poniéndole
por denominador la unidad y quedari de esta

Ejercicios.

35 + 7/5 + 2/5 + 6/5 wm
18/65 + 24/65 -+ 37/65 ==
2/3 + 4/7 + 3/8 ==

3/2 + 3/5 + 5/8 =
Réstense los que siguen:
5/8 — 2/8 =

4/5 — 3/5 =

23/42 — 15/42 =

Idem los siguientes:

4/6 — 5/9 ==

8/15 — 3/24 ==

Problemas.

Una sefiora que tenfa 3/4 de litro de aceite,
compré 2/5 de litro mas. ¢Cudnto aceite reunié?

Un nifio tenia 4/5 pesctas y recibié de su papé
1/4 de peseta y de su tia 3/10 de peseta. ¢Cudn-
to dinero reuni6? .

Una sefiora compré el lunes 3/4 ﬂn kilo de
carne; el martes 2/5 de kilo y el miércoles 3/2
de kilo, ¢Cuinta carne compré en los tres dfas?

Una sefiora quiere hacer un vestidito para su
nifia, El vestido necesita 3/4 de metro, y la
sefiora sélo tiene 1/4 de metro. ¢Cuinta tela le
falta?

Un nifio ‘quiere comprar un TBO que vale
2/5 duros y sélo tiene 1/4 de duro, (Cudnto le
falta para poder comprar el TBO? P R
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anterior,
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MATEMATICAS
Perfeccionamiento. Primer curso.

MEDIDAS AGRARIAS Y GEOGRAFICAS.—Ejemplos y ejercicios.

H.-uao&mhu&nmﬂvonmnmonn&ingnannﬂ
clases:

1.2 Medidas de superficie propiamente dichas,
cuya unidad es el metro cuadrado.

2.8 Medidas agrarias, cuya unidad es el 4rea.

3.8 Medidas geogrificas o topogrificas, cuya
unidad es el kilémetro cuadrado.

Son la misma cosa en el fondo y hxy entre
ellas una correlacién y paralelismo totales. Pero
se diferencian por la clase de superficie a que
se dedican y por la denominacién,

Las primeras se aplican generalmente a super-
ficies pequefas, por lo que en ellas el Hm., el
Km. y el Mm, cuadrados apenas se usan,

Las agrarias se usan en los terrenos de cultivo,
prados, montes... Agrario, agricola, agricultura,
agricultor, agrimensura, agrimensor, agrenomia,
tienen todas la ralz agri, que significa campo. La
unidad es el irea, que equivale exactamente al
decdmetro cuadrade.

Y las geogrificas se aplican a la medida de

ndes extensiones de tierra, como la superficie

e una provincia, o la del mundo entero. Su uni-
dsd ea el kildmetro cuadrado, que es uno de los
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maltiplos del metro cuadrado, y que tiene an
millén de metros cuadrados,

Medidas agrarias.

Ya hemos dicho para qué sirvean: para medir
terrenos de cultivo: huertas, jardines, campos
de sembradura, prados, bosques..., que pocas veces
llegan a medir kilémetros cuadrados, La anidad
—el 4rea—es un cuadrado .wn_‘._n tiene 10 metros de
lado y 100 de superficie. Tiene un miltiplo, la
hectirea (Ha), que vale 100 &reas y equivale al
kilémetro cuadrado, y un submiltiplo, la centi-
4rea (ca), que equivale 2l metro cuadrado.

Supongamos que tenemos una finca que mide
6 Ha.,, 2 a. ¥y 12 ca. ¢Clmo la expresariamos en
incomplejo de 4reas?

(Como recuerdo y complemento de lo explicado
al estudiar las medidas de superficie, higase no-
tar que cada orden de unidades lleva dos cifras).

Sabemos que 1a Ha. tiene 100 ireas, por lo que
escribiremos 602,12 4reas, O sean 602 4reas y
12 centésimas,

Supon este i lejo: 28.435 &ress, ¥
descompéngase en complejo.
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Z.¢ Cuando el dividendd y el divisor terminan
en ceros, A

3. Cuando sdlo el divisor termina en ceros.

4.© Cuando el divisor es un niimero digito.

Resolucién del primer caso.

Sea dividir 285 por 100. Indicada la operacién,
seri: 285 :100 =

El cociente se obtiene separando de la derecha
del dividendo, con una coma, tantas cifras como
ceros acompafian a la unidad de divisor,

Y seri: 285:100 == 2,85,

La parte del niimero a la izquierda de la coma
es el cociente, y la parte de la derecha de la
coma es el residuo..., mientras no operemos con
decimales.

Resolucién del segundo caso.

Cuzndo los dos, dividendo y divisor, terminen
en ceros, se tachan los ceros del divisor y tan-
tos del dividendo como tenga el divisor, y se¢
verifica la divisién de las cifras que queden en
el _dividendo. :

Supongamos que hay que dividir 46000 : 2300.
Hecha la preparacién la divisién quedard asi:
460 :23 , es decir, 460:23 =
El tercer caso tiene el mismo fundamento que
el segundo, por lo que omitimos la exposicion:
El cuarto caso, cuando el divisor tenga una
sola cifra, se verifica la divisién sacando del di-
videndo la parte indicada por el divisor: si éste

es un 2, la mitad; si un 3, el tercio, etc.

Ejemplo: 846 : 3 =
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Diremos, por Im ierd
parte de B, 2, y sobran 2, que con el 4 siguien-
te son 24; la tercera parte de 24 son 8, y mo
sobra nada; la_tercera parte de 6 son 2, E ire-
mos escribiendo los tercios sucesivos debajo
de las cifras que correspondan, con lo que al
final tendremos el cociente.

Ejercicios.

28 : 10 =...; 486 : 100 =...; 157,82 : 100 =,
68200 : 100 =..; 53900:10 =...; 8341500
: ...; 2682 :200 =...; 61412 : 800 ==...;
8303500 : 1000 ==...; 4632 : 3 ==...; 54036 : 2 »==...
38670 : 5 =...

Problemas.—Entre cuatro hermanos han de re

. partirse 124 pesetas. ¢Cudntas corresponderin a

cada uno?

Un labrador recogié 268 hectélitros de trigo,
del que reserva la décima parte para el consu-
M»o N.ao su casa. ¢Cuédntos hectélitros puede ven-

er

A un banquete asistieron cien persomas. Si la
comida import6 6.500 pesetas, cuédnto tuvo que
pagar cada persona?

Los cuarenta vecinos de una casa pagan entre
todos 14.200 pesttas de alquiler. ¢Cuinto paga-
ra cada vecino, suponiendo que todos los cuartos
son iguales?

Toe 400 nifios de un grupo escolar van a haeer
una excursibén em autocares. Si el viaje de ida
y vuelta importa 4.800 pesetas, ¢(cudnto debe
pagar cada nife?

F. R
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MATEMATICAS
Perfeccionamiento. Primer curso.

Medidas de volumen aplicadas al tonelaje de bugues y otros usos

Transportar es llevar personas e mercancias de
una parte a otra, Los transportes pucden ser
terrestres, maritimos y aéreos,

Los transportes terrestres pueden ser por ca-
rretera, por ferrocarril ¢ por caminos de herra-
dura. Se hace por ferrocarril, en camiones, en
carros, a lomos de caballerfa, incluso llevando
las cargas por personas cuando los caminos no
consienten el tridfico rodado. Ahorz la mayor
parte de loe transportes se hace por ferrocarril
¥y en camiones,

La madera se saca de los montes, en ciertos
sitios, llevdndola arrastro hasta ciertos rios, Lue.
go se echa al agua y la corriente la lleva, Acom-
pafian a la maderada hombres especializados, lla-
mados gancheros, que evitan que los ma:leros se
enreden unos con otros o con las orillas del rio
y detengan la marcha e incluso que produzcan
dafios en los puentes y otros sitios. A veces su-
jetan muchos troncos unos a otros formando
balsas, sobre las que van los gancheros guiin-
dolas como si fueran lanchones.

Los transportes maritimos se hacen en buques,
y loa aéreos en aviones,

Las mercancias pesan y ocupan volumen, lo
qQue supone mucho espacio para acomodarlas y
mucha fuerza para llevarlas. El transporte supo-

ne gastos cuantiosos en fuerza, personal y ma-
terial, Hay empresas que suponen mucho dinero,
dedicadas al transporte en gran escala como ser-
vicio pablico y por consiguiente como negocio.
Los ferrocarriles y los transpostes mar{timos re-
uieren grandes desembolsos, es decir, mucho
inero para material-—maquinaria, carruajes, bu-
ques—, y para instalaciones—grandes almacenes,
oficinas—, as{ como mucho personal para levar
a cabo las muchas y complicadas ow.onmaonm. a
veces peligrosas, que han de hacelse desde la
direccion, personal de oficina, empleados de toda
clase para el movimiento y conservacidn de los
buques, carruajes y enmiquinas,

Por eso es necesatrio pagar por toda clase de
transportes. El transporte de viajeros se calcula
a tanto por persona,

Las mercancfas, en transportes terrestres, Se
menn a tanto por unidad de peso, Pero en un

que es necesario aprovechar el espacio dispo-
nible, la capacidad del buque, Medir esta capa-
cidad es lo que se llama arqueo del bugue. La
unidad de medida se llama tonelada de arqueo,
que es de dos clases: la tonelada de arqueo cld-
sica, vieja, tradicional la tonelada métrica de
arqueo, que se ajusta al sistema métrico decimal.

La tonclada de arqueo equivale s 22,83 metros
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68 y Jabones toda clla en plan de completa mo-
dernizacién. Actualmente la construccién de em-
balses y presas ha dade lugar a una potente
industria hidroeléctrica.

Los habitantes viven en pueblos grandes, ase-
parades unos de otros. Son gente sobriz y fuer-
te, de cardcter aventurero Que participaron ac-
tivamente en la conquista de América, donde se
encuentran multitud de nombres extremefios.

Dos provincias de extensién muy grande se
reparten su suelo: Ciceres y Badajoz.

Céceres comprende dos regiones bien marca-
das: la Alta Extremadura y Las Tierras llanzs
del sur del Tajo. La primera es montafiosa, 8o-
bresale la ciudad de Coria. Son comarcas im-
portantes el valle de Plasencia y la Vera. Culti.
van ¢l pimentén y el tabaco. Al sur del Tajo
abunda el corcho, lag bellotas y el ganade la-
nar, Cindades importantes son Alcintara, C4&-
ceres (45.000 h.) ¥y Trujillo. Mis al sur, Logro-
sdn, celebre por sus minas.

Badajoz predominantemente de tierra llana. Ia
ciudad tiene B80.000 habitantes y es un centro
ganadero importante. Mérida tiene industrias de
carne, Notables son también Olivenza y Mede-
1lin. Comarcas importantes son ILa Serena, coa
inmensos pastizales para el ganado, cereales, al-
cornoques, encinas y vid, y W Tierra de Barros,
que produce trigo, vifiedo y olivos. Sobre esta
provincia es donde se ha desarrollado el mara-
villoso sistema de riegos conocido por el Plan
Badajox.

Observaciéa,

Ea preciso que los chicos vean cémo los acci-
dentes de Castilia la Nueva se prolongan en Ex-
tremadura y pasan a su vez a Portugal, sin que
existan separaciones naturales de importancia en-
tre estas regiones. Que comprendan el papel de
Extremadura en las comunicaciones con el pals
vecino,

Conviene que les quede muy clara la idea de
la gran transformacién que la agricultura estd
realizando debido a los importantisimos planes
de riegos.

Vocabulario.
Palabras relacionadas con el temag Penillana-

ra, erosién, jara, zarzal, dehesa, corcho, tras
humante, etc.

Conversacién,

Hablarles de las dificultades de los nuevos re-
gadios, de sus costes y de sus beneficios. Expo-
ner algunas ideas sobre el Plan Ciceres y el
Plan Badajoz,

Hablarles de la conquista de América y del pa-
pel que en ella tuvieron los extremefios. Nom-
brarles las principales figuras: Pizarro, Cortés,
Valdivia, etc.

Redacdén. i

Que describan, previa explicacién, el paissje y
las costumbres de loa extremefios. v
E V.
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GEOGRAFIA
Perfeccionamiento. Primer curso.

América v Africa. Lugares donde se desarrollé lo expansién espafiola

Ideas fundamentales,

Terminada la reconquista espafiola, Espafia se
proyecta al exterior, Por una parte lo hizo ha-
cia Furopa (Italia, etc.), pero, por otra, atra-
vesé el mar para ir a Africa y pasando el océano
descubrié un nuevo continente: América.

En el norte de Africa, conquisté varias ciuda
des que eran nidos de piratas musulmanes y cons-
titufan un peligro para las costas espafiolas. De
esta forma se conquisté Melilla, Orin, Tunez,
ctcétera. Mientras tanto las islas Canarias fue
ron incorporadas a la corona espaiiola.

En América, después de su descubrimiento, fue
progresando poco a poco su conquista y coloni-
zacién. El primer nuicleo fueron las islas de las
Antillas, de donde se pasé a Méjico, conquista-
do por Cortés. Desde este centro de Méjico se
proyectaron multitud de viajes y empresas, lle-
gindose hasta las Filipinas.

Otro nicleo importante fue el del Peri, con-
quistado por Pizarro. La conquista espafiola llegé
a incorporar a Espaiia Méjico, América Central y
toda América del Sur, exceptuando Brasil, que
fue colonizada por los portugueses.

A catas tierras llevaron los espafioles su reli-
gién, su sangre y su cultura, Formaron parte de
su imperio y después obtuvieron su ind d

cia. Son naciones hermamas, de cultura hispé-
nica, con las que nos unen multitud de lazos de
amistad y que integran la Hispanidad. .
En el norte de Africa se afiadié la plaza de
Ceuta, mientras en las otras se luchaba con
suerte varia con los musulmanes, En 1778 por
un convenio con Portugal, se adquirieron las
islas de Fernando Poo y Annobén; mis tarde,
los Elobeyes y Corisco, y, por ultimo, a nuestra
Guinea continental, Frente a las Canarias se ad-
quirieron los territorios de Rio de Oro e Ifni.
Espafia tuvo una zona de protectorado en el
norte de Marruecos, colonizé y elevd el nivel
de vida de sus habitantes, modernizé6 y creé su
industria, edific6 ciudades, etc.... Finalmente le
dio la independencia.
los Elobeyes y Corisco, y, por filtimo, = nuestra
cuatro provincias de Ifni, Sahara, Fernando Poo
y Rio Muni, adem&s de las plazas de soberanfa
de Ceuta WNEE_P junto a los pequefios islotes

de las Chafarinas, Alhucemas y Vélez de la
Gomera,
Observaciones,

Hay que dejar muy claro el origen multisecular
de nuestras provincias africanas y hacer ver a los
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en 4o © tres planse. Vamos a proyectar un
plumier en tres: uno horizontal dos verticales.

Se prepara un cartén como F%ﬂh la figura 7,
de modo gque pueda abatirse por AB y CB.
Doblando hacia el mismo lado los recténgulos
que figuran a la derecha de AB y en la parte
inferior de C B, presentari Ia forma de la figu-
ra 8, Colocando dentro del &ngulo triedro el
plumier, eomo aparece en la figura 9, es decir,
proyectado en los tres planos, uno horizontal y
dos verticales. Siguiendo con el ldpiz el plumier
marcando sobre los planos y retirado luego aquel
y abriendo el aparato, presentari la forma que
aparece en la figura 10, en la que se ven las tres
proyecciones del plumier, las cuales se llaman:
A, alzado; B, planta, y C, perfil.

Si dibujamos esa representacién a escala y
agregamos, Un C€roquis en perspectiva, no nece-
sita mis un carpinterc © un marquetero para
realizarlo en madera,

Cuando la representazcién va a escala se llama
croquis acotado. La representacién da la forma
¥ la escala las medidas. Es un verdadero plano.
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Si lo que queremos T e una mess,
las tres proyecciones n las de la figura 11.
Al pie va la escala, 1:20, que quiere decir que
lo que en el croquis vale uno, en la realidad
vale 20. Y, en general, que cualquier medida
o cote del croquis hay que multiplicarla por 20
para dar la verdadera medida a la mesa real.

Higase el croquis o plano de una caja, de un
armario, de una silla,
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GEOGRAFIA

Perfeccionamiento. Segundo curso,

EL VALLE DEL EBRO
Ideas fundamentales.

Se trata de una depresién de forma triangular
comprendida entre los Pirineos y ¢l Sistema Ibé-
rico. No coincide con ninguna divisidn adminis-
trativa y podemoa considerar que entra en ella

todo el conjunto de tierras que desaglimn al Me-
diterréneo por el rio Ebro.

Esti bordeads de montafias con altas cimas
como el Ancto y Monte Perdido en los Pirineos
¥ el Moncayo y Albarracin en las estribaciones
ibéricas. Las cordilleras Catalana es un obsticu-
lo que salva el r{o antes de llegar al mar, donde
forma un hermoso delta,

De forma escalonada se desciende de las mon-
tafias hacia las tierras bajas que forman propia-
mente [a depresién por donde corre el Ebro y
sus afluentes Aragén, Géillego, Segre, Cinca, Ja-
16n, Jiloca, etc., que forman muy buenas huer-
tas en sus onllas.

La temperatura es calurosa en el verano y fria
en invierno. Las lluvias son variables y los vien-
tosa fuertey y sccos,

La vegetacidn es esteparia, encontrindose al-
glin pinar y csopos en las riberas de los rios. La
agricultura ha sido tradicionalmente de cereales
de secano, si bien tiene huertas feraces que se
estdin ampliando mediante un maravilloso plan
de riegos que ha construido multitud de embalses
y canales., En estos nuevos regadfoa junto a los
cultivos tipicos de hortalizas y frutales, se im-
ponen otros nuevos, como la remolacha, el zlgo-
dén y el arroz.

Como complemento de su agricultura posee una
buena cabafia ganadera que suele trashumar en-
tre las tierras baje¥s y las montafias,

Todo ello da lugar a fabricaciones de conser-
vas, harineras y azucareras completadas por las
moderna industria hidroeléctrica.

En ¢l subsuclo se encuentra carbdn de lignito,

tica y religiosa de todos Jos espafioles. Peligros
posteriorea de esta unidad en las diferentes eta-
pas dec nuestra Historia, Reaccién del pueblo
espafiol.

5. Ejercicies.

— Representar la sesién de un concilio.

— Dramatizar los motivovs de la lucha entre
Leovigildo y Hermenegildo.

— Recordar los distintos momentos en que Es-
pafia ha defendido la religién catdlica.

— Redaccién. Resimenes. Dibujos.

8. Comsecuencia moral.

— Destacar las virtudes de valor y firmeza,
tanto de Hermenegildo como de Recaredo.

7. C cla patriét

— Poner de relieve cémo por defender la uni-
dad de Espafia en todos los aspectos y de todos
los espafioles, se reflejan en nuestra Historia
multitud de hechos keroicos.

V. A.
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GEOGRAFIA
Perfeccionamiento. Segundo ecurso.

LA HISPANIDAD
Ideas fundamentales.

En dos sentidos podemos entender la Hispa-
nidad: Uno, el conjunto de pueblos repartidos
ws todo el orbe, que pueden considerarse como

erederos de las dos naciones que forman la
Peninsula Ibérica, y también es la forma espe-
cial de entender la vida y la actitud que estos
pueblos toman ante ella, Esta actitud es fruto
de la herencia espiritual y cultural de Espafia
y Portugal junto a sus aportaciones autéctonas.

Les caracteriza un ansia de libertad y dignidad
juntamente con un predominio de los valores es-
pirituales de la religién catélica,

Veinte repfiblicas americanas, mis las Filipinas,
son rw.-u directas de Espafia y sus habitantes
descendientes de los espafioles que se mezclaron
con los indigenas sin destruirlos. El respeto y el
cuidado por el indigena, juntamente con la mez-
cla de sangres fuerom las caracteristicas de Ia
conquista espaficla.

La Hispanidad no es un bloque politico, sino
algo muy distinto, Se trata de una realidad his-
térica y sc presenta como una aventura a reali-
mr en la historia del futuro.

La Hispanidad es la patria de todos los pucblos
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hispancamericance, un de wida en co-
mdin para defender y hacer que prevalezcan en
el mundo los valores eternos depositados por
Dios en el alma de cada hombre.

Todos los pueblos hisp4nices se esfuerzan por
lograr una coincidencia en sus politicas naciona-
les y presentarse frente al exterior como wuni-
dos por vinculos de sangre, idiom4ticos, cultura-
res y de creencias. Algunas instituciones traba-
jan también en este sentido come, por ejemplo,
los Institutos de Cultura Hispdnicas existentes
en Espafia y en otros paises americanos.

I,a idea de la Hispanidad va ganando cada dfa
méis adeptos a medida que se van olvidando los
nacionalismos anticuados y recelosos de toda idea
de empresa comin. Poco a poco se va llegando
a la formacién de un bloque de naciones: la
Madre Patria y los restantes pafses hispdnicos,
bloque que se presenta unido para la empresa
comin y frente a cualquier otro bloque que ata-
que 2 los ideales cristianos y de la libertad del
kombre.

Observaciones.

Conviene que los muchachos comprendan bien
las diferencias que existen entre la Hispanidad
y cualquier intento colonialista. Que vean que
se trata de pucblos libres, de naciones totalmente
independientes y en la w_ﬂn?_m de su soberanfa,
pero hermanas entre s
parentesco y afinidad de ideas nace la gran em-
presa de aparecer unidos frente al exterior.
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Es rica en cobre, plomo y carbén. Mod

se_bhan descubierto yacimi de @as butano.

' Esta regidn estd integrada por las siguientes
deqmnownﬂ Jaén, Cérdoba, Sevilla, Huelva y C4-
iz,

Jaén es una provincia muy rica en minerales
de plomo (Linares y La Carolina), su suelo es
de montafias y lomas cubiertas de olivares y vi-
fiedos. La capital tiene 62.000 habitantes, Otras
ciudades son AndGjar, Baeza, Mancha Real, etc.
En esta provincia se est§ realizando un plan de
riegos muy importante.

Cérdoba tienen al norte una zona de clima
seco, Los Pedroches., La capital tiene 168.000
habitantes. Al sur del rio se extiende la campi-
fia, muy fértil. Ciudades importantes: Montilla,
Cabra, Castro del Rfo.

El norte de Sevilla es una zona de serrezuclas
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de 380.000 habitantes. Fn las mirgenea del rio
se extiende la campifia, muy fértil. Cindades im-
portantes son Cazalla de la Sierra, Lora del Rio,
Coria del Rio, FEcija, Utrera y Morén.

En Huelva, el norte es montafioso con alcorno.
ques, castafios y encinares. Mis al sur se ex-
tiende la campifia, muy rica. Estd recorrida por
los rios Tinto y Odiel. La ciudad tienen 64.000
habitantes. La costa es baja y arenvsa,

En la provincia de Cddiz encontramos magni-
ficos vifiedos en los campos de Jerez y Sanlicar
de Barrameda. La ciudad tienen 100.000 habi-
tantes y un magnifico puerto. Otras ciudades
son San Fernando, Tarifa y Algeciras.

E. V.
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HISTORIA DE ESPANA
Elemental, Segundo curso.
LA REPUBLICA

1. Antecedentes.

— Declaracién de mayoria de edad de la reina
Isabel II, en 1843, Intrigas politicas, Luchas de
partidos: moderados y progresistas. Aetuacién de
loa generales Narviez, Esparteros y O’Donnell.

— Guerra de Africa, en 1849, El general Prim.

— Revolucién de septiembre de 1868, Almiran-
te Topete. Generales Prim y Serrano, Batalla
de Alcolea, Destronamiento de Isabet IIL.

— Amadeo de Saboyz, rey de Espafia (1871).
Asesinato de Prim. Levantamiento carlista,

— Proclamacién de la primera republica (1873).
Presidentes: Figueras, Pi y Margall, Salmerén y
Castelar, Actuacién del general Pavia, Termina-
cién de la repdblica (1874),

— Proclamacién de Alfonso XII, como rey
de Espafia. Reinado de Alfonso XIII. Dictadu-
ra del general Primo de Rivera.

I1. Hachos.
— La scgunda repfiblica en Espafia (1931).

Flecei de jales del 12 de absil de 1931,
Salida de Espaiia de Alfonso XIII. Proclama-
cién de la repliblica. Niceto Alcald Zamora.
Constitucién republicana antirreligiosa y anties-
pafiola. Cortes de 1936, Manucl Azaiia,

— Degencracién de la repablica en marxismo.
~— Sublevacidn de Cataluiia y Asturias (1934).
— Elecciones de 1936, triunfo del Frente Po-
pular.

— Asesinato de Calvo Sotclo.

— Movimiento Nacional: 18 de julio 1936.

contra el calor excesivo y contribuyen s mante-
ner en él una temperatura constante.

2. Con ejemplos, hiblese de los cuerpos bue-
nos y malos conductores del calor. La lana, el
aire, el papel, la madera, son malos conducto-
res. Los metales son buenos conductores. Como
el aire es mal conductor del calor, todos los
cuerpos que son fofos y lo aprisionan, como pie-
les, plumas de aves, eotc., son también malos
conductores, ¢No habéis cobservado cémo en los
dfas de frio los pijaros ahuecan los plumas ha-
ciendo con ellas una especie de bola?

3. Realizando los ejercicios a), b) ¥ ¢} deduz-
can que: los colores oscuros absorben el calor
mejor que los colores blancos.

En el invierno usamos trajes de lana y de color
oscuro. Son de lana porque ésta c¢s mala con-
ductora del calor e impide que el de nuestro
cuerpo pase al exterior y son oscuros porque re-
cogen parte del calor de la atmésfera. En el
verano los vestidos son de algodén o hila y cla-
ros, Jpor qué?

4. Frase en colaboracién: LOS VESTIDOS
CONSERVAN EIL, CALOR DEL CUERPO.

Ejercicios.

a) Poner dos hojas delgadas de cera al sol
cubiertas con un pafiuelo o papel blanco y la
otra de tela negra, Véase como al cabo de unos
minutos sc ha derrctido l# hoja segunda. ¢For
qué? L .

b) Si es invierno, hacer el siguiente exper:
mento, Encima de Ia nieve y donde da bien el
sol poner un paifiuelo megro y otro pafiuelo blan-
co, bien extendidos, Dentro de un rato obser-
varemos que debajo del pafiuelo negro se derrite
Fmaﬁd. Debajo del blanco, tarda mds. ¢Por
quép

¢) Coloquemos dos botes de hojalata (conser-
vas de tomate o pimientos) y después de quita-
das las etiquetas, cubramos a uno con pintura
negra. Poniéndolos al sol con la misma cantidad
de agua y cubiertos con iguales tapaderas, ob-
servaremos con el termémetro que ¢l agua del
bote negro esti mis caliente que la del otro.
¢Por qué?

d) :En qué estacibn del afio estamos ahora?
tEn Izs otras estaciones llevamos las mismas
prendas que ahora? ¢Son los mismos materiales?

{Por qué?
E.J.D U.
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HISTORIA DE ESPARNA

Elemental. Primero y segundo cursos.

LA SUCESION A LA CORONA Y LAS GUERRAS CARLISTAS

I. Antecedentes.

— Reinado de Fernando VII. Los partidos po-
liticos: comstitucional y absolutista. Sublevacién
del general Riego. Los cien mil hijos de San
Luis. Sublevaciones en América.

— Promulgacidn de la Ley Silica por Feli-
pe V. Muerte de Fernando VII, Legitimos su-
cesores,

11. Hechos,

— El rey no deja hijos varones. Derogacién
y restablecimiento de la Ley Silica. Intrigas de
palacio,

— A Fernando VII le sucede su hija Isabel II.
Regerencia de Maria Cristina,

— FEstalla la primera guerra carlista, El in-
fante Don Carlos no la reconoce por reina. Lu-
cha de partidos: liberales o isabelinos y carlis-
tas.

— Ferocidad de la guerra civil, Zumalacérre
gui. Desarrollo de la guerra: Vascongadas, Na-
varra y Catalufia. El convenio de Vergara. Los
generales Maroto y Esparteros. Fin de la gwerra.

— Pronunciamiento contra Ia reina regente.
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Regencia de FEspartero, Declaracién de mayorfa
de edad de Isabel II,

— Estalla la segunda guerra carlista en 1846,
Campafias de Catalufia, El general Cabrera, Fin
de la guerra, 1849,

— Guerras en Africa. Dificultades en Améri-
ca. Revolucién de septiembre de 1868. Salida de
Isabel II de Espafia, Abdicacién del trono en su
hijo Alfenso.

— Tercera guerra carlista. Amadeo de Saboys.
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— Reconstruccién de las ciudades y pucblos
dafiados.
— Nuevas disposici sobre ed i6n y en-

— Fomento de nuestras fuentes de riqueza.
— Neutralidad en la segunda guerra mundial.
— Afirmacién catélica de Espafia, Concordato
con la Santa Sede.

— Elevacién del nivel de vida. Tratados co-
merciales.

— Paz y justicia soeial. Igualdad de oportu-
=:.wwn—ﬂ. Becas de estudio y formacién profesio-
nal.

— Industrializacién de Espafia, Instituto Na-
cional de Industria,

— Tecnificacién del campo, Instituto Nacional
de Colonizacién. Hermandades Sindicales Agri-
colas y Ganaderas,
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— Ingreso en Mercado Comin Europeo.

—— Florecimiento de Espafia en todos los érde-
BMNH social, econémico, religioso, educativo, mo-
Tl

IV. Ejercicios.

~— Formacién de equipos de trabajo y estudio.
—wl Lectura del discurso fundacional de la Fa-
nge.
— Comentario. Resumen., Redaccién.
—nMM Dramatizacién: Defensa del Alcizar de To-
— Discursos del Caudillo en Burgos.
— Lecturas. Redaccién, Dibujos,
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CIENCIAS DE LA NATURALEZA
Elemental. Cuarto curso.

Un proyecto,

La instalacién deficiente del alumbrado eléc-
trico en la escuela produce, particularmente en
los meses de invierno, por la mayor utilizacién
del mismo, gastos innecesarios ¥y frecuentes mo-
lestias. Después de un amplioc examen, se con-
viene en la necesidad de remediar esa situacién.
Se trata de instalar 2 la entrada de la sala de
clase un conmutador ¢iie permita encender una,
tres 0 las cuatro lMmparas de la misma, Y se
tratz, también, de colocar en los extremos del
corredor que conduce a la sala de clase unos
interruptores con el fin de apagar o encender
con cualquiera de ellos las dos limparas que lo
alumbran, Se habla del material necesario, de
su coste, de Jos problemas técnicos que se plan-
tean, de la realizacién del trabajo, de los posi-
bles riesgos, de la conveniencia de desconectar
la instalacidn quitando el fusible de la entrada,
etcétera. Se conriene en dividir el trabaio, y los
nifios, espontdneamente, segiin sus preferencias,

st agrupan en cuatro equipos: swformadores, &
bujantes, calculadores, realicadores.

Durante una horz diaria, que es el tiempo
concedido al proyecto, $¢ manejan libros, se
consultan catilogos, se escriben cartas, se mide,
se calcula, se discute, se trazan esquemas, 8¢

+ =

recoge informacién... El maestro, deliberadamente
situsdo en un segundo plano, observa, deja
hacer, interviene cautelosamente...

Informacién.

El equipo de informadores y el de dibujanies,
al cabo de unos dias, concretan as{ su trabajo.

Conerién en vaivén.—Sirve para encender una
o varias limparas desde dos puntos cualesquiera.
Se emplea con preferencia en corredores, esca~
leras, habitaciones, etc., y permite encender des-
de un sitio y apagar desde otro. Precisa dos
conmutadores de dos direcciones (figs. 1 y 2).

Concxién en grupos.—Permite encender uno u
otro de dos grupos de limparas o ambos grupos
a la vez. Se emplea en arafias o habitaciones de

¢ia adentro con lo que se da mis ligereza y ele

-~ gancia al trabajo.

Después de numerosos y variades cjercicios se
intentard la reproduccién de animales y de la
misma figura humana en escultura completa. En
la escultura humana, un elemental estudio de l2
anatomfa externa notando los misculos mis ca-
racteristicos, €8 muy conveniente; también la re-
produccién de partes del cuerpo humano, o de
la cara, ayudard mucho a obtener después una
acertada proporcién de las distintas partes del
cuerpo.

Una aplicacién de utilidad inmediata en la es-
cuela es la reproduccién de figuritas para pese-
bre, sean personas o animales, pozos, puentes,
etcétera, No serd dificil encontrar algunos alum-
nos con aptitudes suficientes para sacar buenas

y artisticas figuras de pescbre en estilo clisico
o modernista.

Para el decorado de estas figuritas los colores
en tubos al dleoc mezclados con un poquito de
barniz copal y de aguarrds son excelentes; antes
de la aplicacién de los colores se les dari una
o dos manos de aceite de linaza cocido, rebajado
con un tercio de aguarrds. Los colores en la
figura cldsica serin de brillo suave tal como lo
dan los colores 2l aceite, pero si las figuras son
de tipo moderno, estilizade, los colores deben
quedar completamente mates, por lo que se re
bajardn con mucho aguarrds y si aGn quecdasen
con alglin brillo, se les afiadird un producto que
expenden las droguerfas con el nombre de mati-

zante.
J. R
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CIENCIAS DE LA NATURALEZA
Pefeccionamiento. Segundo curso.

LA LUZ: Reflexién y refraccién.
Material,

Dos trozos de espejo unidos con “celo” como
charnela por detrds. Una cartulina con un gemi-
clrculo dibujado en el que se sefalan 4ngulos
de 30, 45 y 60 grados, como en el dibujo. Una
-avn_.m.nmn cilindrica abierta adaptable al semi-
cfrculo de la cartulina, que lleva unos orificios
en los puntos medios de las generatrices que
pasan por los radios de los 4dngulos seffalados.
Un cabo de vela,

Leyes de la reflexién,

1. El éngule de incidencia del igual
n_mvnu lo nnm.on_anx&? enea e e

rdctica.—Colocando la vela y pantalla en el

radio 30 grados, se verd el rayo por el orificio
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EN EL AGUA AGUA

situado a 30 grados del otro cuadrante, cuando
incida sobre el espejo situado en el didmetro

interior.

actian como el contrapeso de los “tentstio-
Nam.ﬂwo restablectiendo el equilibrio.

Para demostrarlo, colocar entre dos cristales,
con secantes intermedios sujetos con hijos, varios
granos de trigo y cebada const b
decidos, Cambiar la posicién y observar el geo-
tropismo de diz en dia,

Fototropismo,

Positivo en el fallo y menos negativo en la rafz.
Los pinochos y 4rboles de los viveros se siem-
bran espesos para que crezcan muy rectos, en
busca de luz cenital. Sembrar lentejas en un

II. E1 rayo que incide, el que se reflejs y
la perpendicular al espejo en el punto de inci-
dencia estin en el mismo plano. (Pasan por ori-
ficios situados en el mismo plano).
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EXPLICACION DEL ESPEJISMO
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cajén tapado y hacer un agujero lateral obser-
vando cémo los tallos tuercen ¥y salen todos por
el agujero, parz poder realizar la funcifn clo-
rofilica en presencia de la luz.

Mnniigienwgsgnggg
Tigmotroplsmo.

Es provocado por el contacto del tallo en un
obsticulo o soporte. Se debe a que la parte en
contacto, deje de crecer y el resto de la sec-
ci6én empuja al tallo al adaptarse, Las judias,
los guisantes, Ja vid., se adaptan y crecen en
voluta ascendente, A veces del tallo salen unos
zarcillos que crecen longitudinalmente, a gran
velocidad, hasta tocar el soporte. La punta se
enrolla y el resto se contrae en hélice, en el
aire, arrastrando el tallo hacia el soporte. (E1
recato es defensa del alma.)

En la selva, los movimientos de las lianas al
ser tocadas son tan violentos, que ponen en pe-
ligro la vida de los animales a los que atrapan,
pero éste es un movimients, como el de la sen-
sitiva (al ser tocados repliegan sus hojas) que
en realidad no es tropismo, sino sismonastia o
movimiento que no obedece a la direccién del
estimulo, porque se realiza siempre en la misma
direccién, Asi las nictinastias de las hojas de
las judfas o de las flores “Diente de le6n”, que
se abren y cierran al pasar del dia a la noche
y viciversa.

Dios en las cosas.—Hay en las plantas una
especie de sentidos corporales muy imperfectos.
El alma tiende a Dios impulsada por los estimu-

Hidrotropismo.

Las raices sc acercan a la humedad. Las ralces
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L. R.
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TRABAJOS MANUALES
Pefeccionamiento.

Arquitectura.

Arte de construir edificios y monumentos, dice
¢l diccionario. En efecto es una Bella Arte en
1a que el gusto ha de ser muy depurado para
obtener obras verdaderamente bellas. La cons-
truccién de edificios ha ido variando 3 través
de los tiempos, marcando de una manera clara
los gustos y 1as necesidades de cada época. Es-
tudiando las construcciones de los hombres se
ha podido hacer la mayor parte de la Historia
de la bumanidad.

El hombre de las cavernas.

Con pequcfias piedras y barro construiremos
maquetas de cavernas, o mejor dicho, entradas
de cavernas copiadas de fotografims o postales.

Los egipcios.

Las formas i de los toe egip-
cios, sus celumnas llenas de jeroglificos y ele-
mentos de adorno basados en hojas de papiros
N&_osu son ejercicios que obligan 3 la ebserva-
con.

Elementos esenciales de un monumento griego.

El dibujo niimero 1 nos muestra el frente de
una construccién tlpica griega. Se empieza por
construir el basamento formado de varios escalo-

ses. Se hacen scis columnas iguales (estilo a6~
rico) wao-:unpbnovnoﬂgu.ﬁ.o.ou_oﬁo
tendremos la columnata (pértico, peristilo); apar-
te construiremos el friso o cornisa de una sola

ieza, que colocaremos sobre las columnas, y,
uego, el frontén, también de una sola pieza, la-
bradas todas ellas tomando por modele las nu-
merosas fotografias que del arte griego o roma-
no existen. Para la unién de las distintas partes
que forman esta construccién usaremos sencilla-
mente agua y un pincel fino.

Los griegos tuvieron una arquitectura bien de-
finida, y aunque parecc que influyé en ellos la
de los egipcios supieton dar a sus obras mis
armonfa y esbeltez. Mis pricticos que los egip-
cios, los gricgos supieron combinar lo Gtil con
to bello, asf, el frontén es la solucién mis
natural al techo de dos pendientes; el friso tapa
el envigado y la columna, elemento principal de
sostén, pasa @ ser elemento insuperable de de
coracién,

La evolucién de la arquitectura griega viene

ORDEN DORICO ORDEN JONICO  ORDEN CORNTO

A e A

3-4

5. Pasar a “cuatro pies” dos botes y posicién
de partida.

C/

7. “Carrera del caballito” en circule (pasar del
trote al galope y de éste a plena carrera).

9. “El pebn”™. .

11. Gran fondo al frente, bascular con relaja-
cién del tronco y brazos adelante.

6., Nadar.

FELER

8. Marcha con puntal cada seis pasos.
e
10. Golpe va..., golpe viene.

12. Ballesteos en relajacién.
R. CH.
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Elemental.

Trabajos en alambre.

Las actividades escolares no deben limitarse a
Is Geometrfa. El campo del Arte también debe
ser intentado por el maestro amante de lo beilo.
El alma infantil es ficilmente moldeable, y es
faceta muy importante dultivar su gusto artis-
tico.

La Editorial Miguel Salvatella tiene publicados
unos cuadernos de trabzjos en alambre al alcan-
ce de los nifios con modelos sumamente ficiles y
atractivos. El material es muy simple y consiste
en unas platinas, figura 1, de madera, a las cua-
les sc les practican unos agujeros segfin unas
plantillas a tamaffo natural que Hevan el cuader-
no ntmero 1. Asimismo hay profysién de mo-
delos a realizar con cada platina otros para
construirlos, podriamos decir, a mano alzada.

La técnica w» utilizar es muy sencilla. Basta
pegar Ia plantilla a la base de madera adecuada
y luego clavar unos clavos, a los que previa
mente sc les habrd cortado la cabeea, en aque-
llos puntos que sean precisos para realizar el
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modealo elexido. Despufs de reallmado el trabajo,
éste se saca con toda facilidad. Sélo debe clavarse
los clavos lo justo para que no los doble al

el alambre, pues as{ al arrancarlos, para T
otros modelos, la platina no sufre y sirve innu-
merables vecas,

Cuendo ya los alumnos han adquirido cierta ex.
periencia en el manejo del alambre y sus he-
rramientas, puede intentarse construir objetos que
tengan utilidad prictica, como por ejemplo, esos
ganchos o alfileres de pared destinados a colgar
pepeles, como facturas, recibos, resguardos, et-
cétera, antes de tirarlos o archivarlos.

Otro modelo utilitario es el aparatito de extraer
corchos que se han introducido en las botellas.
Figura 2. Se empieza a construir por el asa y
dos brazos, luego se le agrega el tercero. Los
tres deberin tener Ia misma longitud doblando
sus extremos un centimetro Lacia dentro y afi-
lando sus puntas, Luego se pasa una anilia pe-
quefia destinada a sujetar los alamhres sobre el
corcho a sacar. Después se ata todo muy bien
con alambre mis delgado, empezando a nnos
cinco centimetros del asa y terminando junto
a ella, Tt W

Creemos que serd de mucha utilidad la cons-
trucsién de un pequefio y muy dtil aparatito para
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Ia pelusa que se formardk. Luego se recubre de
une pintura formada por: cola de conejo, una
perte; blanco de Espafsa, diezx partes, y agua,
dos partes,

Recuérdese que sicmpre que se ha de operar
con cola es necesario ponerla antes en remojo
unas horas y operar después siempre en ca-
liente, pues de lo contrario la pintura tiende a
formar grumos.

Cuando la pinturs ha tomado cuerpo y antes
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de que me scque, se marcarin con una espitula
da 1 milimetro las carreteras ¥ los ferrocarriles,
Una vezr seco se procederi a la iluminacién del
mapa a base de verdes y ocres para la campifia,
Mbno rojizo para los puecblos y azul para la hi-
rografia.
Durante la confeccién del modelo debern darse
las lecciones de geografia pertinentes. !

J. R
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‘Fueha de preghama

PROVINCIAS AFRICANAS

1. TERRITORIO Y CLIMA.,
Posicién geogrdfica:
a) lala de Fernando Poo:

-— Limite septentrional : latitud, 3° 48’ 30 ” N.
— Limite meridional: latitud, 3* 12° 30" N.

Dated paha leccicned

| IV. FERNANDO POO M |

— Presién barométrica media m/m., 7539.
— Humedad relativa por 100 media, 85,

— Dias despejados, 1.

— Dias cubiertos, 253.

- Dias nubosos, 111.

— Limite oriental: longitud (2), 12° 40' 16” 2. OROGRAFIA:

Este.
— Limite occidental: longitud: 12° 7' 16” E.

b) Isla de Annobén (centro): Latitud, 1* 25, 5”,
longitud, 9° 18" E.
Extensidn superficial:
a) Isla de Fernmando Poo: Latitud, 2.017,00 km".
b) Isla de Annobdén: Longitud: 17 km’
Magnitudes lineales:

a) Isla de Fernando Poo: Longitud mixima de
Este a Oeste entre Punta Sagre y Punta del
Salvador, 40 kilémetros.

Altitud de los principales montes:

a) Isla de Fernando Poo:
Metros

— Pico de Santa Isabel ... ... ... ... 3.007
— Caldera volcanica de San Carlos.
— Pico Biao . . v eee o
— Pico de San Joaquin ......

b) Isla de Annobén:

— Monte Santamina ... ... ...
— Pico de Fuego ... ... «vv oo .

— Longitud minima de Norte a Sur entre 3. DIVISION ADMINISTRATIVA:

bahia de Venus y playas de Urreca, 55
kilémetros.

b) Iala de Annobén:

Provincia, Fernando Poo. 4yuntamientos: San Car-
los, San Fernando, Santa Isabel y Annobdn.

— Longitud maxima de Este a Oeste, 3 kilé-
metros,

— Longitud maxima de Norte a Sur, entre
Punta de Palmas y la de San Antonio,
6 kilémetros.

Distancias de las lineas maritimas:

Santa Isabel-Cadiz, 3.485 millas; Santa Isabel-Barce-
lona, 4.070; Santa Isabel-Bilbao, 4.280; Santa Isa-
bel-Bata, 132; Santa Isabel-R. Benito, 146; Santa
Isabel-Puerto Iradier, 197; Santa Isabel-Annobén,
368 millas.

Distancias de las lineas terrestres:

Santa Isabel-San Carlos, 52 kilémetros; San Carlos-
Mora, 25; Musola-Concepcién, 21; Santa Isabel-
Basilé, 10; Santa Isabel-Rebola, 9; Santa Isabel-
Santiago de Baney, 20,

Observaciones metereologicas (Estacién de Santa
Isabel) :

— Temperatura media (grados centigrados), 25,2,
— Dias de lluvia, 162,
— Total de lluvia m/m., 1.625,5.

—

(1) Datos tomados del Anuario Estodistico de RspaRa. Presi-
dencia del Gobierno. Instituto Nacional de Estadistica. Madrid, 1960,
y rdmdoa al afio 1959,

(2) Con referencia al meridiano de Madrid.

O CEANO

ATLANTICO

FERNANDO POO




4 DEMOGRAFIA (Censo de 1950):
a) Poblacién de hecho y absoluta:

— Isla de Fernando Poo, 40.475 habitantes
(20 por kilémetro cuadrado). 38.041 na-
tivos,

~— Isla de Annobén, 1.403 habitantes (83 por
kilometro cuadrado), 1.397 nativos.

b) Ayuntamientos (S. Fernando surge después

de 1950).

~ Santa Isabel: poblacién de hecho, 28.868;
de derecho, 19.358,

— San Carlos: poblacién de hecho, 11.607;
de derecho, 5.809.

— Annobén: poblacién de hecho, 1.403; de
derecho, 1.802.

5. AGRICULTURA, SIVICULTURA Y GANADERIA:

a) Produccién:
— Cacao, 20.970,7 toneladas,
— Café, 1.572,7 toneladas.

b) Establecimientos agricolas:
— Granja experimental de Santa Isabel con
cultivo tropical,
~— Granja experimental de Musola con cul-
tivo tropical,

¢) Censo ganadero:

— Ganado vacuno, 3,015 -cabezas; caballar,
90; asnal, 4; mular, 1; lanar, 886; ca-
prino, 651; porcino, 236; patos, 1.302;
gallinas, 11.912; palomas, 354; pavos,
40, y concjos, 572

8. INDUSTRIA:

a) Eléctrica: Existe una central hidriulica, con
una potencia instalada de 550 KVA y con
una produccién de 610.509 XW-hora, y dos
centrales térmicas, con una potencia instala-
da de 1,816 KVA y una produccién de ener-
gia de 2.929.948 KW-hora.

b) Construccién: En 1959 se construyeron en
Santa Isabel 12 edificaciones por un valor

S. Antonio del ¥.

lﬂ/'(f/fga I S Mndonio del S,

L8009 s fscobar

ANNOBON

1.

global de més de seis millones de pesctas, y
se reformaron cuatro por un valor de méy
de un millén de pesetas,

TRANSPORTES:

En los datos correspondientes a Rio Muni, publi-
cados en el niimero anterior, van incluidos los de
Fernando Poo, en lo que se refiere a carreteras,

a) Maritimos: Fn 1958 entraron y salieron en
los puertos de San Carlos y Santa Isabel §7
y 176 buques, desembarcando una mercancia
total, en miles de toneladas, de 2,9 y 747,
y embarcando 13,7 y 36,7, respectivamente,

b) Aéreos: En el aeropuerto de Santa Marfa
entraron y salieron 628 aeronaves con 3.759
pasajeros de entrada y 3.433 de salida.

COMERCIO EXTERIOR Y FINANZAS:

Los datos estin publicados en el nGimero anterior,
juntamente con los de Rio Muni. El presupuesto
municipal de San Carlos alcanza un total de pese-
tas 940.750; el de Santa Isabel, 12.314.871, y el de
Annobén, 186.300 pesetas,

BENEFICENCIA Y SANIDAD:

a) Establecimientos unitarios: 4 hospitales con

‘ 405 camas.

b) Casa-cuna y orfanatos: En Nuestra Sefiora
de Ia Almudena, de Santa Isabel, fueron aco-
gidos en 1.° de enero de 1959, 69.

¢) Las enfermedades que dan un mayor néimero
de casos son el paludismo, disenterias, reu-
matismo, gripe y sarampién.

CULTURA:

Véanse los datos del niimero anterior,

a) Centros de Enseiianza: Santa Isabel, 10 es-
cuelas elementales y 4 primarias; San Car-
los, 9 elementales y 1 primaria; Santiago Ba-
ney, 7 elementales y 1 primaria, y Annobén,
2 elementales.

b) Alumnos matriculados en escuelas primarias:
113 blancos y 556 nativos.

c) Biblioteca: En la pfiblica de Santa Isabel
hubo el siguiente movimiento: 8.542 voltme-
nes existentes, 8.650 obras consultadas, 7430
lectores blancos y 1.220 nativos,

d) Prensa: En Santa Isabel existen: un perié
dico diario titulado Ebano, de informacién,
con una tirada de 800 ejemplares; una Hoj#
parrequial semanal, con 2,000 ejemplares;
un Boletin Oficial, quincenal, con una tirada
de 1.100 ejemplares; un Boletin del Obispa-
do, trimestral, de informacién eclesidstich
con una tirada de 100 ejemplares; una revis-
ta titulada Bantsi, mensual, con 300 ejempla-
res; otra revista de los padres misioneros,
quincenal, titulada La Guinea Espofiola, con
600 ejemplares de tirada, y los boletines tr-
mestrales del Servicio de Agricultura y I3
Delegacién de Trabajo, el primero con 1-6@
ejemplares y el segundo suspendido prow-
sionalmente,
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[l DRAMA DE LOS CIENTIFICOS ATOMIGOS

L____ Por Fray Juan ZARCO DE GEA, O. F. M.

ROBERT Oppenheimer el “padre de la bemba atémica”, que, ademis
de eminente cientffico, es un hombre de vasta cultura, al presenciar
e Alamogordo la explosién de la primera bomba atémica, estupefacto ante
Ia magnitud de sus efectos destructivos, rememor6, sin saber por qué, un
pesaje de la Bhagavadgita, el canto sagrado de los hind(Ges:
Si la luz de mil soles

se abriera de repente en el cielo

en un instante, esto serfa

ccmo el resplandor de este maravilloso...

Rohert Jungk se ha inspirado en este poema para titular su obra sobre

“los hombres del 4tomo ante la Historia y ante su conciencia”: M4s brillante
que mil soles. Jungk, periodista alemén de altos vuelos, ha escrito un libro
impresionante. Un librc histérico con aires de reportaje que viene a ser al
mismo tiempo el testimonio de los hombres que descubrieron las més poten-

tes armas de destruccién jamés sofia-
das por los humanos, y que han colo-
<«do al mundo a las puertas del
Apocalipsis. E1 autor se ha documen.
tado, a conciencia, consultando a la
mayorfa de los cientificos que parti-
ciparon en las investigaciones., De
esta forma ha reunido cantidad de
anécdotas que hibilmente distribui-
das confieren a su libro gran ame-
nidad. Pero hay que reconocer que,
inclaso sin ellas, el tema era de por
sf lo suficientemente interesante y
actual para atraer al lector.

Comienza por describir la gran
familia universal de los ffsicos que,
a principios de siglo, impulsados
por los descubrimientos que abrfan
<ampos ilimitados a la ciencia, cola-
boraron en una perfecta y desinte-
resada armonfa, Ni las ideas, reli-
giosas, filos6ficas o politicas, ni la
macionalidad, eran obstéculos para la
wién de estos hombres entregados
por completo a la investigacién. Ni
tiquiera la Primera Guerra Mundial,
que coloc6 a muchos de ellos en
bandos antagénicos, impidié siguie-
ran comunicéndose sus descubrimien.
tos a través de naciones neutrales.
Reetablecida la paz, llegaron los afios
felices, la luna de miel de esta her-
mandad en aras de la ciencia. La
Universidad de Gotinga fue, durante
algunos afios, ¢! lugar de cita de los
que més adelante ibsan a revolucio-
tar Ia Pisica. Profesores y alumnos,
Uegados de los cuatro confines de la
tierra, trabajaban en franca camara-
detfa en los laboratorios y semina-
tios con ardor e ilusién.

Pero en el horizonte politico de
Europa comenzaron a vislumbrarse

los Estados totalitarios. La politica,
como siempre, comenzé a sembrar

cizafia en el mundo idealista de los
cientificos. La U. R. S. S. y el Ter-
cer Reich hicieron que en la familia
de los cientificos atémicos comen-
zaran las disensiones. Las discrimi-
naciones raciales y politicas, las per-
secuciones méis o menos larvadas hi-
cieron su aparicién, y, como conse-
cuencia, el éxodo, la dispersi6n y las
desconfianzas, Lo que hasta esa fe-
cha, por 1930, era ciencia pura, de
prento dejé de serlo.

Los filtimos descubrimientos en FL
sica habian demostrado que era po-
sible la desintegracién del 4tomo, lo
que, consiguiéndose en cadena, pro-
porcionarfa una energia cuyos efec-
tos destructores, por su magnitud,
era imposible calcular. S6lo faltaban
los medios y el dinero necesario.
Esta posibilidad comenz$ a inquietar
a mas de uno cuando la amenaza de
una guerra mundial se hacia cada vez
mayor.

Leo Szilard fisico hingaro resi-
dente en los Estados Unidos, organi-
26 una campafia entre sus colegas
para instaurar la autocensura. Pro-
pugnaba que no se publicasen los
nuevos descubrimientos que pudiesen
servir a los Estados totalitarios para
los planes de guerra. Poco caso le
hicieron sus colegas europeos. Fra-
casado su proyecto, Szilard intent6
que el Gobiermo norteamericano se

interesase por la cuestién atémica,
sin resultado prictico alguno. Crefa
firmemente que el Tercer Reich es-
taba ya trabajando en la bomba atd-
mica, ¢ ignoraba que la mayorfa de
los atémicos alemanes que residfan
en su patria eran hostiles al nazismo
y hacian cuanto podian para retra-
sar laa investigaciones. Por otra
parte, Hitler no se preocupd de la
bomba atémica hasta muy avanzada
la guerra. Szirlard, cada vez méis
alarmado por las moticias que le lle-
gaban de Alemania, recurrié a Eins-
tein para que hiciera valer su gran
influencia. La intervencién del “pa-
cifista” Einstein surti6 efecto, y el
Gobierno norteamericano comenzé a
interesarse por la cuestién atémica.
Para la puesta en marcha del
proyecto tuvieron que vencerse mu-
chas dificultades originadas por los
distintos organismos militares ame-
ricanos. La vispera de la entrada en
guerra de los Estados Unidos se de-
cidié prestar todo el apoyo necesa-
rio. El laboratorio se convirtié en
cuartel, En 1942, Roosevelt y Chur-
chill acordaron concentrar en los
Estados Unidos todos los elementos
de que disponfan, y se encargé a un
Comité politico-militar la direccién.

El coronel Groves fue el encarga-
do de dirigir el “Proyecto Manhat-
tan”, y para junio de 1943 se habfan
creados las ciudades secretas de Oak
Ridge, Hanford y Los Alamos, don-
de bajo una rigurosfsima vigilancia
trabajaron los investigadores. Esta-
ban divididos en grupos aislados y la
mayorfa no sabfa exactamente para
qué trabajaban. Oppenheimer fue
nembrado director técnico del pro-
yecto.

En la ciudad atémica de Los Ala-
mos, cerca de Santa Fe, antigua sede
de los virreyes espafioles, se reunie-
ron unas seis mil personas para me-
diados de 1943. Fue aqui donde se
montaron las primeras bombas at8-
micas,

Mientras se prosegufan a marchas
forzadas las investigaciones la gue-
rra segufa su curso, Los ejércitos
aliadog habfan desembarcado en el
viejo continente. Con las vanguar-
dias marchaba una misién secreta, la
“Alsos”, encargada de indagar ¢l oo~
tado de las investigaciones atémicas
de los nagis. A la cafida de Alemania
1a misién “Alsos’” pudo informar que
el estado de las investigaciones até-
micas de la vencida nacién distaba
mucho de ser un peligro y estaban
muy retrasadas en comparacién con
las angloamericanas, “Bi los nazis npo
tienen la bomba atémica los alindos
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no necesitan de la suya”; as{ pensa-
ron la mayorfa de los cientfficos ats-
micos. Pero el “Proyecto Manhat-
tan” estaba en manos de los milita-
res, que opinaban de otra forma.
Aquf ccmenzé el drama de los
cientificos atémicos. Los que més se
distinguieron en que el Departamen-
to de Estado se decidiese por la ca-
rrera atémica fueron ahora los que
con més empefio trataron de dete-
nerla. Todos sus esfuerzos encami-
nados a no utilizar la bomba resul-
taron infitiles. La Interim Com-
mittee, encargada de estudiar el
asunto, decidié que fuese lanzada so-
bre una ciudad japonesa. En Gltimo
extremo, un grupo de cientificos re-
dactaron el famoso “Franck Report”,
dirigido al ministro de la Guerra,
exponiendo el peligro que para la
humanidad representarfa la explo-
#i6n de la bomba atémica y de cémo

ésta traerfa como consecuencia inme-
diata una carrera de armamentos;
que en la actualidad estamos presen-
ciando. Terminaban propugnando un
control internacional de la energia
nuclear para fines pacificos.

Hoy se sabe que el Japén estaba
pricticamente ya vencido, y que sin
la bomba atémica se hubiese rendido
pronto. Pero las razones militares y
politicas prevalecieron, y las dos
Gnicas bombas con que contaban en
aquellas fechas fueron lanzadas sobre
dos ciudades niponas que previamen-
te habfan sido respetadas para de
esta forma poder apreciar mejor el
poder destructor de la nueva arma.

La guerra se termin, pero el pue-
blo norteamericano, y especialmente
les cientfficos que participaron en la
construccién de la bomba, comenza-
ron a preocuparse hondamente. La
opinién se dividi6 en dos bandos:
los realistas, que preconizaban debia
guardarse el secreto e intensificar
las investigaciones, y los idealistas,
propugnadores de un control interna-

_Pdginas selectas

cional, La guerra fria hizo su apari-
cién sobre el panerama internacions)
El espionaje atémico, las traiclones,
los procesos. Rusia, potencia atémi.
ca. La bomba H, y..., por Gltimo, I
bomba de neutrones.

“La carrera de armamentos entre
Estados Unidos y la Unién Sovié
tica se convierte en histerismo—de-
cfa Einstein—. Por ambas partes ge
perfeccionan con prisa febril los ing-
trumentos para una aniquilacién es
masa, tras el velo del secreto... Rl
carficter tétrico de la empresa reside
en su aparente fatalidad. Cada paso
parece consecuencia inevitable del
anterior. Y en el horizonte surge mfs
y més la posibilidad de una aniquils-
cién total.”

* & %

Dics, Nuestro Sefior, Padre de las
Misericordias se compadezca de b
humanidad, y leve la luz y la cordn-
ra a los que tienen en sus manos las

riendas del Poder.
J. Z. de G.

REFLEXIONES DE HOY

SOBRE LA EDUCACION SEXUAL DE HOY Y DE MANANA

S I la creacién de un Instituto de Sexologia en
el cuadro de las PFacultades universitarias de
Lovaiua ha sorprendido a algunos, también ha
alegrado a los “cristianos adultos”. Desde hace
mucho tiempo se preocupaban por estos proble-
mas psicélogos, tedlogos, escritores, circulos de
médicos y de educadores con referencia a los tex-
tos més venerables del magisterio de la Iglesia.
Para introducir algin cambio en este problema
tabi se ha condenado el método del silencio y se
le ha sustituido por una politica de rehabilitacién
piblica; a veces torpe, como las sesiones de ini-
ciacién brutal y colectiva en los aspectos anatémi-
cos, fisiolégicos y morfolégicos de estos proble-
mas, o las publicaciones lindando con lo obsceno
en que los valores sexuales eran celebrados de un
modo ditirambico y exagerado; a veces infantil y
ridiculo, como estos folletos que tratan en un gé-
nero alegérico realidades mayores que no se de-
ben vaciar de su dinamica instintiva profunda,
para reducirlas a las mezquinas proporciones de
un cuento sentimental.
El amor es una realidad sagrada. Dios es amor;

Por Max ANDRE

no un amor estatico, sino un intercambio en d
seno de la Trinidad. La dindmica que une entre
si al Padre y al Hijo es tan intensa que ella es I8
persona del Espiritu. Estas son las relaciones
intra, nos dicen los te6logos. Y cuando Dios sale
de si mismo y se difunde, sin empobrecerse, en su
creacién, es para proyectar en ella la vida, “su
vida”, es decir, seres “sellados” con el signo de
su amor, un amor realizado en dos dimensiones:
la divina —participacién gratuita y misteriosa en
la vida intima de Dios—, y la humana, realizada
en dos dimensiones: la de un fruto del amor y la
de un fruto orientado” hacia el amor. Amor aqui
también con dos dimensiones: una ontol6gicamen-
te orientada hacia Dios, el Genitor; otra, instinti-
vamente (un instinto puesto por el mismo Dios ¥
evocado por el Verbo en su Evangelio) abierta
hacia el semejante. Y entre estos semejantes, ha-
cia el sexo opuesto y, un dia, hacia una persona
elegida, que se convertira en compafiera median-
te los ritos sacramentales a los cuales Dios mismo
ha dado toda su importancia hasta las proporcio-
nes de lo sobrenatural



. Hay que llegar hasta aqui para restituir al
emor y a sus valores satélites, principalmente el
se30, a su contexto. Después de esto, ;quién osa-
b hablar de mito respecto del amor?

Porque forma parte de la zona de lo sagrado,
¢ amor es vivido entre los primitivos al estado de
misterio y los ritos de la iniciacidn sexual se des-
arrollan con arreglo a una liturgia a veces espan-
tosa, en la que el hombre, para acceder a una vi-
rlidad oficializada, es sometido a pruebas que le
pacen temblar de miedo.

Las “civilizaciones” barajan una escala de los
valores instintivos, que la moral cristiana reajus-
ta sin cesar en sus matices, para establecer una
jerarquia artificial cuyas aberraciones explotan en
forma de abscesos purulentos en las épocas de
crisis.

Hasta la Iglesia, aunque el Espiritu Santo la
cubre con su sombra, ha buscado la verdad a tra-
ws del error. (LIna de las maravillas de la Encar-
nacién es que la “verdad” deba ser descubierta
por los hombres trozo a trozo, porque Dios no la
ha confiado como un depdsito deslumbrante en un
“libro de la ley” que se pudiera consultar como
un oréculo.)

No muy lejos de mosotros en el tiempo, recor-
damos la herejia de los cataros, que condenaban
la vida carnal, y el movimiento jansenista, que de-
claraba sospechoso todo lo que no era “angélico”
y desembocaba en una codificacién de preceptos
llamados de castidad, que eran solamente triviales
medidas higiénicas de las regiones genitales.

En su politica de rehabilitacién del amor, del
sexo y del matrimonio, los educadores cristianos
1o han podido evitar ciertos excesos. Los dltimos
papas han sistematizado algunos; entre otros, toda
esta literatura realista, sin duda bien intenciona-
da, pero en tal grado detallada que constituye un
obstaculo en la evolucién normal de la juventud.
Se alvida que revelar las realidades del sexo a la
inteligencia no las priva de su dinadmica instintiva
ol las abstrae de su contexto social, en una socie-
dad afrodisiaca, que rezuma hoy erotismo y liber-
tinaje por todos sus poros,

CONCURSO PERMANENTE

Los menos temerarios, en vez de atacar de fren-
te, han creido mas habil “desencantar” .
las cosas sexuales. Descorriendo uno ot los
velos que rodeaban a estos valores @\m s&
revelaban “en si mismos” a través de s gestos
de la intimidad conyugal, han condutido.primero
a una “desconsagracién” del amor; a su profana-
ci6n, después.

El amor, en la historia biolégica de cada ser
humano, permanece durante largo tiempo emvuel-
to en las brumas de la primera infancia. No obs~-
tante estar sellado desde el primer momento por
su sexo, el nifio va a vivir muchos afios en una es—
pecie de suefio sexual; hasta algunos elementos
de su sistema genital sélo se actualizan progre-
sivamente en las primeras sacudidas de la pu-
bertad, en la adolescencia, que va a descubrir el
otro sexo entre disturbios fisicos y psiquicos. Es
en este momento cuando una pedagogia torpe re-
duce la educacién sexual a una vulgar iniciacién
mediante la cual se piensa temperar los ritmos se-
xuales del adolescente, familiarizarlo con el mis-
terio, enervar el empuje de un instinto al que se
quiere privar de su natural agresividad.

En vez de intervenciones tan mezquinas hay
que ayudar a la juventud a que capte todas las
dimensiones de su instinto sexual, haciéndola
vivir en un maszco fisico adecuado, donde activi-
dades bien elegidas serviran de derivativo a los
empujes sordos de la llamada del sexo y a lag cu-
chilladas de la pasién; y también introduciéndola,
etapa por etapa, en el descubrimiento de un valor
que sblo se conoce a través de ritog “vividos” y
no explicados: el encuentro con “el otro”, la elec-
ci6n, la confidencia, el didlogo, la camaraderia, la
amistad, el amor, el noviazgo, el matrimonio, la
ofrenda reciproca en la posesién, por una parte, y
la oblacién, por otra, con este doble resultado: el
descubrimijento de “la otra persona”, que es el
conyuge y del “tercero”, que es el hijo, que es
cada uno de los hijos, por si sélo un “universo
iinico” (rostros distintos de un mismo amor).

(De la Nowvelle Revue Pddagogique, abril 1962, pégi-
nas 463-465. Malone (Bélgica). (Traduccién de A. M.)

LAS UNIDADES DIDACTICAS EN LA JORNADA ESCOLAR ¢

NA de las cuestiones que tiene, sin duda,

gran interés en la Ensefianza Primaria es
lo que comtinmente se llama distribucién del
tiempo y del trabajo, ya que es preciso que las
boras que se dedican a la escuela estén per-
fectamente aprovechadas y distribuidas las
disciplinas de tal forma que de unas y otras
¢ obtenga el mayor rendimiento y eficacia
posibles,

———

(1) En los préximos ntmeros se tratard de la dmidad diddctica
desde un punto de vista mds amplio y general—N. de /s R.

Ya se sabe que no puede tener la misma
distribucion el cuadro que se destina a un gru-
po escolar que el que se refiere a una mixta
o unitaria; pero, teniendo en cuenta que en
esta clase de escuelas se impone la necesidad
de formar secciones con arreglo a los fndices
culturales y cronoldgicos, en el fondo todas
las escuelas tienen precisién de dar las mis-
mas asignaturas y catalogar éstas en mayor o
menor grado, segiin la importancia que tienen
para las aplicaciones de la vida, y que ya se
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reconoce uninimemente que lo de saber es-
cribir, leer y contar de los antiguos —quie se
traduce actualmente en Matematicas y Len-
guaje— son las que han de ocupar preferen-
cia en el cuadro escolar a parte de la ambien-
taciéon religiosa y patriética que rodeara en
todo momento el quehacer escolar.

Es también hoy del dominio de todos que el
libro es el elemento esencial de la clase y que
se necesita de él para recordar, aprender 'y
definir, y que el estudio es un habito adquiri-
ble del que no se puede prescidir. El alumno
precisa memorizar para mejor comprender y
habituarse al manejo de las lecciones; ya es-
tamos de vuelta de aquellos tiempos que se
proclamé el destierro del libro y la ensenanza
a viva voz.

Por todas estas consideraciones estimamos
necesario implantar en las escuelas, en vez
de las horas de lecciones, las unidades diddc-
ticas, que deben tener de duracién hora y cuar-
to cada una.

Las ventajas de estas unidades didacticas
es que su tiempo mas completo se debe apro-
vechar para las tres fases de que constan:
estudio, explicacién y comprobacion, en todas
las asignaturas.

La medida de cada uno de estos tiempos
puede ser: de ireinta minutos para el estudio;
veinte minutos para explicacion y veinticinco
minutos para comprobacién y para ejercicios.
El primer momento de estudio tiene la impor-
tancia de que el alumno, vigilado de cerca por
el maestro, aprovecha mejor el tiempo, y si
en el estudio encuentra alguna palabra o sig-
nificado dudoso siempre tiene al lado al maes-
tro que se lo aclara y se lo hace comprender.

Sobre lo estudiado y leido el maestro expli-
ca la leccién durante veinte minutos, tiempo
generalmente suficiente para no hacerse can-
sado v aprovechar al mAximo la atencién de
los alumnos. :

Este momento de la explicacién puede al-
terarse en el orden de las partes de la unidad
diddctica y hacer la explicacién antes que el
estudio, si asi lo prefiere el Maestro, y por eso
nada pierde la unidad.

Los nltimos veinticinco minutos seran de
comprobacién y ejercicios de cada leccién. Ver
si los alumnos estudiaron y entendieron y po-

ner las composiciones que estime oportungs.

En las sesiones de la mafiana las escuelqs.
tendran tiempo a desarrollar dos unidades di-
dacticas completas, que consumiran dos horas.
y media, y 1a media hora restante serd de mar-
gen para recreos, minutos de entrada, Tezos,,
preparacion de material, ete.

En la sesion de la tarde habra una unidad
diddctica completa de la misma duracién (ho-
ra y cuarto), y los tres cuartos de hora res-
tantes se destinaran alternativamente en cues-
tiones de Religién, Dibujo y Formacién del
espiritu nacional para escuelas de nifios y Re-
ligién y Labores en las escuelas de nifias,

Yo preconizaria, desde mi punto de vista
particular; pero, de experiencia, que la pri-
mera unidad de la mafiana todos los dias fuera
dedicada a Matematicas y la unidad de la
tarde a Lenguaje, también diariamente, La se-
gunda unidad de la maiiana debe alternarse
con Geografia, Historia y Ciencias Naturales,
respectivamente, en unidades alternas y con
rotacion en los seis dias de la semana, lo que
supone dos unidades semanales para cada ma-
teria, y el tiempo sobrante de la tarde facilita
dos dias para Religién, dos para Dibujo y une
para Formacién del espiritu nacional en las
escuelas de nifios, y dos dias para Religién y
res para ensefianzas del Hogar y Labores para
las escuelas de nifias, excluyendo la tarde del
jueves.

No me gusta ser extremadamente rlgomsta
en la computacién de minutos en los cuadros.
de distribucién demasiado atomizados, porque
la practica de méas de treinta afios me ensefia.
que resulta muy dificil cronometrar tan exac-
tamente momentos intermedios, ya que 10 1m~
portante es dedicar las grandes unidades a |
tlempos de jornada que nos demgnan o]

una consolidacién efectiva de 'cono¢ir
que son la base para la cultura y qu
misién especifica de la ensefianza ju.
con la formacién moral de los nifios.

IeNacto- PEnez L
Director de Griipo

La expresién cuantitativa de una estructura no es la estructura misma; la compa
estados no es idéntica a un andlisis efectivamente dindmico: ella no nos ilumina ni obr
ocurrido en el intervalo ni sobre las fuerzas responsables del cambio que se comprueba

(FraNCIS CLOSON: “L'évolution "des- classes et des structures soclales™;
et personne humaine, 471 Sema
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CLAUSURA DEL CURSO-COLO-
QUIO SOBRE PLANTEAMIENTO
INTEGRAL DE LA EDUCACION

Estuvo presidida por el ministro de

Fducacién Nacional y en ella pronuncié

un interesante d'scurso e] director gene-
ral de Ensefianza Primaria

En el salén de actos del Patronato
“Juan de la Cierva”, del Consejo Supe-~
rior de Investigaciones Cientificas, se
celebré el pasado 28 de abril el acto de
clausura del curso-coloquio sobre. planea~
miento integral de la educacién. Presidié
€] acto el ministro de Educacién Nacio-
nal, sefior Rubio, acompafiade de] direc~
tor general de Ensefianza Primaria, sefior
Tena Artigas, y del jefe de la Divisién
de Planificacién de la U N. E. S. C. O.,
sefior Diez Hochleitner, Entre los asis-
tentes se hallaban los directores genera-
les del Ministerio de Educacién Nacio-
nal y altas personalidades espafiolas y
extranjeras que han tomado parte en los
trabajos del curso.

Fl secretario del curso-cologuio, se-
fior Rodriguez Garrido, dio lectura a la
Memoria de las actividedes realizadas
y enuncié las recomendaciones que se
elevan al Ministerio de Educacién Na-
cional vy que publicamos mas adelante,

Palabras del director del curso-coloquio,
don Joaquin Tena Artigas.

B! sefior Tena comenzd su discurso
poniendo de relieve el esfuerzo enorme
que viene realizando nuestro pueblo para
elevar su nivel de vida y ponerse en
condiciones de actuacién eficaz dentro
de la comunidad de los pueblos. Resalté
cémo en los altimos tiempos la preocu~
pacién por las cuestiones educativas ha
- calado hondamente en todas las clases
Y sectores que consideran el aumento y
mejoramiento de la formacién como el
bien mas rentable para la sociedad.

El curso-cologuioc ha sido un impor-
tante instrumento de coordinacién inter-
ministerial y de colatoracién abierta y
fructifera entre la Administracién y la
sociedad. El estudio realizado sobre el
financiamiento de la educacién ha es-
tablecido que la cantidad global dedicada
a educacién y politica cultural ascendié
en el afio 1960 a 10.073 millones de pe-~
setas, lo que supone un 2,14 por 100 de
la’ renta nacional, mientras en los estu~
dios de la O. E. C. D se obtiene un

porcentaje medio del 3,21 por 100 en
los paises miembros de este organismo
internacional. La situacién espafiola,
pues, sigue siendo desfavorable.

Para e] afio 1970 los paises citados
dedicaran un 4,64 por 100 de su renta
naciona] a educacién: el Estado espafiol
habrd de conseguir que para entonces
se destinen a finalidades educativas
28.156,5 millones para el sector piiblico.
Indudablemente, la magnitud del esfuer-
zo es grande, Si queremos alcanzar las
metas culturales propuestas, los objeti~
vos inmediatos deben ser la formacién
y perfeccionamiento del profesorado, la
tecnologia al servicio de la ensefianza
y la mas amplia extensién de la igualdad
de oportunidades.

El ministro de Educacién tuvo pa-
labras de gratitud para los asistentes,
en especial para la Ul N. E. 8. C. O,
que tan eficazmente ha contribuide con
sus técnicos y su ayuda al éxito de es-
tas reuniones, y se congratulé por el
alto nivel de las recomendaciones y la
eficiencia de los resultados obtenidos

ALGUNAS RECOMENDACIONES
DEL PROYECTO ELABORADO
EN EL CURSO-COLCQUIO SO-
BRE PLANEAMIENTO INTE-
GRAL DE LA EDUCACION

Recomendaciones de caricter general,

Dada la alta remtabilidad de las in-
versiones en educacién y su caracter de
decisivas para el desarrollo econémico y
social deb concedérseles la méxima
prioridad.

Debe crearse en la sociedad el clima
nacesario en torno a la educacién y sus
problemas, recabando el méximo apoyo
econémico y moral. Debe crearse la
conciencia de la educacién entendida
como factor de convivencia y estabili-
dad social para la realizacién del bien
comiin.

Para la realizacién de estas metas
educativas y para impulsar la colabora~
cién social se recomienda el estudio de
una posible ampliacién en la desgrava-
cién fiscal de todas aquellas cantidades
entregadas al Estado o invertidas bajo
su control en actividades educativas, o
de investigacién por entidades o perso~
nas privadas.

Debe ampliarse y hacerse efectiva la
escolaridad obligatoria hasta los cator-
ce aflos en 1965, y hasta los dieciséls
en 1970,

Se recomienda reestructurar la orga-
nizacién, contenido y métodos de ense-
fianza en todos sus niveles para ade~
cuarlos a las exigencias de una socledad

en permanente transformacién, y reali-

zar investigaciones y estudios sistemAti«
cos sobre los problemas que plantea la
ensefianza en los diversos grados,

Los planes de estudio, en todos los
niveles de ensefianza, delen estar aco-
modados a las necesidades de la comu~
nidad a que sirven. Deberan ser objeta
de revisiones periédicas con el fin de
acomodarlos a las necesidades de cada
momento, impuestas por el desarrollo
econdmico v soclal,

Debe continuar la accién emprendida
para garantizar la igualdad de oportuni~
dades para el acceso a la educacién, in-
dependientemente de las condiciones per-
sonales v econdémicas de los individuos
y del medio en que habiten,

Se recomienda el desarrollo de la
orientacién escolar y profesional con
miras a las necesidades econdémicas y
sociales del pais.

Los sistemas de seleccidn, formacién
y perfeccionamiento del profesorado en
Jos distintos niveles deben ser objeto de
revisién, y en ellos debe prestarse es«
pecial interés a la formacién pedagégica.

Para intensificar el rendimiento del
profesorado debe tratarse, entre otros
medios, de evitar su dispersién en mas,
de un centro y de fomentar la investi-
gacién pedagbgica en torno a los pro-
blemas del ejercicio de la docencia.

Se sefiala la necesidad de intensificair-
la ensefianza de un mismo idioma mo-
derno, con preferencia el inglés, a lo
largo de todo el proceso educativo.

Con el fin de lograr un incremento.
inmediato en las tasas de poblacién es-
colarizada deben adoptarse las disposi=
ciones oportunas para la obtencién dek
maximo rendimiento en edificios e ins~
talaciones docentes.

Debe alcanzarse en todos los niveles
educativos una adecuada distribucion
geografica de los Centros, coordinando.
las actividades de los distintos sectores,
que cooperan en el desarrollo de la
educacién de acuerdo con el marco es~
tructural y la demografia.

Recomendaciones relativas a la Ense-
fianza Primaria,

Debe quedar escolarizada en el afic
1970, con profesorado, en locales y-
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equipos adecuados, la totalidad de Ila
poblacién en edad de ensefianza pri-
maria.

Deben revisarse los programas actua-
les en funcién de las necesidades del
desarrollo econémico y social.

Deben intensificarse el proceso de
concentracién escolar, los servicios de
transporte escolar colectivo y los servi-
cios extraescolares como medios para
incrementar el rendimiento de la ensefian-~
za y asegurar la igualdad de oportuni-
dades.

Debe prestarse sefialada atencién de
nifios especiales, ampliando notablemen-
te las realizaciones actuales.

Deben intensificarse los esfuerzos en
torno a] periodo de inmiclacién profesio-
nal (cuarto periodo de la Ensefianza
Primaria), coordindndolo con las activi-
dades que en este sector realizan otros
departamentos y basandolos en las me-
tas sefialadas para el desarrollo econé-
mico.

Debe exigirse la posesion del certifi~
cado de estudios primarios para cursar
cualquier tipo de estudios medios o ini~
ciar trabajos remunerados alcanzada la
edad laboral y como requisito para par-
ticipar en cualquier actividad de la vida
del pais.

MANIFESTACIONES DEL DIREC-

TOR GENERAL DE ENSENANZA

PRIMARIA A LA PRENSA PROFE-
SIONAL

En su deseo de mantener frecuente
contacto con los maestros a través de la
prensa profesional en un clima de sin~
ceridad y mutua colaboracién, el direc-
tor general de Ensefianza Primaria vie~
ne celebrando ruedas de premsa, que
tienen lugar en su despacho de la Di-
reccién General, En la dltimamente ce~
lebrada hizo interesantes manifestacio~
nes, de las que publicamos un resumen
a  continuacién.

Incremento de las cantidades dedicadas
por el Patronato para el Fomento del
Principio de Igualdad de Oportunida-
des a subvencionar instituciones com-
plementarias de la escuela,

Las gestiones llevadas a cabo por la
Direccién General de Ensefianza Prima-~
ria han dado como resultado que en el
nuevo plan de distribucién del Fondo
Nacional para el Fomento del Principio
de Igualdad de Oportunidades, que ha
sido recientemente aprobado por el Go-
bierno, se destinen a instituciones com~
plementarias de la escuela primaria las
cantidades siguientes: 111,000 ayudas de
1.360 pesetas (8,50 pesetas diarias du-~
rante ciento sesenta dias) para cantinas
y comedores escolares; 150.000 ayudas
de 400 pesetas para roperos escolares;
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1.600.000 lotes de manuales y libros es-
colares de 100 pesetas cada lote; 14.000
ayudas de 500 pesetas cada una para
colonias escolares,

Se tratarda de adquirir, si fuera posi-
ble, algiin material didactico para las
escuelas con dinero procedente del re~
ferido Fondo. También se trata de que
los propios maestros puedan indicar los
libros que prefieren y las razones que
tienen para preferirlos.

Nuevo concurso de traslados entre maes-
tros nacionales,

Anuncié el director general que es su
propésito convocar en breve plazo un
nuevo concurso de traslados en el que
se anunciardn las vacantes producidas
a partir de septiembre tltimo y las re~
sultas del concurso recientemente re-
suelto,

Al publicarse las vacantes figurard, al
lado de cada escuela, la indicacion de
“subvencionada” cuando esta vacante
corresponda a la denominacién de “di-
ficil provisién” y tenga adjudicada la
consiguiente gratificacién,

Los maestros que participen en los
proximos concursos y concursillos po-
dran hacerlo con arreglo al censo de
1960, que, aun cuando no esté publica~
do, ya estd aprobado por orden inserta
en el “Boletin Oficial del Estado”. Para
ello deberan presentar, en el momento
de solicitar, un certificado del Imstituto
Nacional de Estadistica en el que se
Indique el censo existente en 1.° de ene~
ro de 1960, a todos los efectos juridicos,
en la localidad de que se trate.

Normas para llevar a efecto lo dispues~
to sobre agrupaciones y graduacion
escolar y sobre la puesta en marcha
del Servicio de Transporte Escolar
Colectivo,

A continuacién se refirié el sefior Tena
Artigas al decreto sobre agrupacién y
graduacién escolar y seflald que estaban
ultimandose las normas precisas para Ile-
var a pleno efecto cuanto en €1 se dispo-
ne. El Ministerio de Educacién Nacional
ha preparado la orden correspondiente y
en ella se ha buscado una solucién a las

OFERTA DE TRABAJO

F1 Colegio Hispano-Colombiano
de Cali (Colombia) necesita para
el proximo curso 1962-63 una
maestra nacional parvulista, un
maestro pacional y una profesora
de danzas, gimnasia ritmica y tra~
bajos manuales femeninos.

Los maestros interesados pueden
dirigir sus cartas solicitando infor-
macién a: Colegio Hispano-Colom~
biano, Avenida 4.2, 3-33 (Centena-
ric), Cali (Colombia).

dificultades que puedan presentarse en la
aplicacién de dicho decreto, con el que
se pretende mejorar el rendimiento de
nuestros Centros docentes y hacer del
director de Grupo Escolar—sin aban-
dono de su actual misién—una jerarquia
intermedia entre el inspector y el maestro.

Simultdneamente a esta tarea de agru-
pacién y graduacién se pondrad en mar-
cha el Servicio de Transporte Escolar
Colectivo, que tendra por objeto concen-
trar en escuelas convenientemente situa-
das aquellos nifios procedentes de pe-
quefios niicleos diseminados, con pobla-
cién insuficiente para la creacién de una
escuela, y  los que procedan de escue-
las que sea preciso suprimir por insufi-
ciencia de matricula. Se han consignado
60 millones de pesetas para ello y se
pretende realizar ensayos en varias pro-
vincias,

Marcha del Plan Nacional de Construc-
ciones Escolares.

Refiriéndose al Plan Nacional de
Construcciones Escolares, el sefior Tena
Artigas indicé que en el ltimo trimes-
tre, a causa de los temporales de agua,
habia disminuido el indice de crecimien~
to de las construcciones, aungue, sin
embargo, éste continda. La situacién del
plan en 31 de marzo de 1962 era ha
que se indica en el cuadro inserto en la
primera columna de la pagina siguiente,

CURSOS DE VERANO ORGANL
ZADOS POR EL SERVICIO ESPA-
NOL DEL MAGISTERIO

La Jefatura Nacional del S. E. M. ha
organizado para el verano préximo los
siguientes cursos:

Sanfander—Del 1.° al 15 de agos~
to. Director, doctor don Adolfo Mufioz
Alonso; tema, “La educacién escolar
elemental y basica del hombre europeo”.

Cadiz,~Del 20 de julio al 8 de agos~
to, femenino. Del 10 al 30 de agosto,
masculino, Tema, “Asociacién y es-
cuela”.

La Corufia——Del 20 de julio al § de
agosto, femenino. Del] 10 al 30 de agos-
to, masculino, Tema, “Realismo de los
programas escolares”,

Cazorla, ~— Del 20 de julio al 8 de
agosto, masculino. Del 10 al 30 de agos-
to, femenino. Tema, “Los juegos y de~
portes femeninos en la escuela prima-
ria”, “La vida deportiva del escolar pri~
matrio”,

Madrid—Del 19 al 30 de julio. Tema,
Tercer curso de Orientacién bibliote~
caria.

Madrid. — Del 2 al 13 de agosto.
Tema, “Madrid en el centenario de Lope
de Vega”.

Madrid. — Del 16 al 27 de agosto.
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Unidades escolares terminadas o
en construccién desde enerc de
1957 a 31 de marzo de 1962

. ela ¢
Proiinctas e i
Alava ......... 84 17
Albacete ...... 385 64
Alicante 264 190
Almeria 261 242
Avila ......... 233 67
Badajoz ...... 524 388
Baleares ...... 96 50
Barcelona .... 472 314
Burgos ....... 210 112
Caceres ...... 478 200
Cadiz ........ 4 529 291
Castellén ... 181 85
Ciudad Real, 496 62
Cérdoba ..... 691 271
Corufia (La) 431 317
Cuenca ....... 263 163
Gerona ....... 93 48
Granada ...... 383 345
Guadalajara ., 118 48
Guipazcoa ... 131 86
Huelva ....z.. 295 97
Huesca ........ 98 37
Jaén oo 436 317
Lebn ..peeeees 272 321
Lérida ..... 227 36
Logrofio ..... 112 28
Lugo .iseviees 323 283
Madrid ....... 838 157
Malaga ....... 718 166
Murcia 223 139
Navarra " 288 36
Orense ... 372 387
Qviedo ....... 431 283
Palencia ...y 107 39
Palmas (Las) 268 26
Pontevedra ... 438 249
Salamanca ... 212 60
Santa Cruz
de Tenerife, 378 269
Santander .... 173 103
Segovia ...... 136 107
Sevilla .cereee 952 194
Soria .eevevenn 85 34
Tarragona ... 152 36
Teruel ..eeenes 144 57
Toledo ....ieee 248 169
Valencia ..... 608 323
Valladolid ... 264 56
Vizcaya ...... 155 110
Zamora ...... 143 33
Zaragoza , 265 87
Totales.., 15434 7.599

* En lo que respecta a las escuelas del
Magisteric se prosigue con la tarea de
construccién y modernizacién de todas
las instalaciones. Estén terminadas y
dispuestas para su inauguracién: Bil-
bao, Soria, Palencia, Guadalajara, Ceu~
ta, Vitorla y las anejas de Leén. En
construccién méis o menos avanzada:
Barcelona, Valencia, Pontevedra, Alican~
te, Gerona, Murcia y Zaragoza.

Tema, “Las éscuelas pictéricas en los
Museos de Madrid”.

Palma de Mallorca—Del 20 de julio
al 8 de agosto. Del 10 a] 30 de agosto.
Tema, “El tiempo libre escolar: su
aprovechamiento”,

San Sebastian—Del 20 de julio al 8
de agosto, masculino. Del 10 de agosto
al 30 de agosto, femenino. Tema, “La
escuela ante las nuevas profesiones”.

En las Jefaturas provinciales del
S. E. M. facilitardn cuantos informes
sean solicitados en relacién con los re~
feridos cursos.

PRORROGA DFEL PLAZO PARA LA
PRESENTACION DE TRABAJOS
AL CONCURSO DE GUIONES SO-
BRE DOCTRINA SOCIAL DE LA
IGLESIA CATOLICA

La Junta Directiva de la Hermandad
de Inspectores de Ensefianza Primaria
amplia el plazo para la presentacién de
trabajos al concurso de guiones de lec-
ciones sobre doctrina social catélica
hasta el 15 de julio préximo. Las bases
pueden solicitarse también de la secreta-
ria de la Hermandad, Recoletos, 12,
Madrid-1.

ZONAS CORRESPONDIENTES A

LOS INSPECTORES CENTRALES

DE LA INSPECCION GENERAL DE
ENSENANZA PRIMARIA

Primers, Don Antonio Gil Alberdi:
Madrid, Sahara, Fernando Poo, Rio
Muni e If’nia

Segunda., Don Virgilic Pérez Her~
nandez: Las Palmas, Santa Cruz de Te-
nerife, Salamanca, Baleares, Badajoz v
Caceresy

Tercers. Dofia Aurora Medine de la
Fuente: Vizcaya, Alava, Guipazcoa,
Burgos, Palencia y Santander,

Cuarta, Don José Salazar Salvador:
Toledq, Guadalajara y Ciudad Real

Quinta. Don Antonio Sanz Polo: La
Corufia, Lugo, Orense, Pontevedra,
Le6n y Asturias,

Sexta. Dofia Emilia Santos Santia~
go: Alicante, Murcia, Albacete, Almeria,
Jaén y Cuenca.

Séptima, Don Lednides Gonmalo Ca-~

PREMIO ALVAREZ 1963

MINON, S. A, editora de las
publicaciones ALVAREZ, ofrece
un premio de cincuenta mil pese~
tas v el diez por clento de dere
chos de autor para un libro de
lectura sobre “Comportamiento
del nifio en la sociedad”. Las ba«
ses de este concurso pueden leer-
se en la tercera pagina de cu-
bierta de este nimero de VDA
EscoLar.

lavia: Avila, Segovia, Valladolid y Za-
mora.

Octava. Dofia Adelaida Pérez Alva-
rez: Cadiz, Huelva, Cordoba, Sevilla,
Granada y Malaga.

Novena. Don Igracio Blasco Vila~
tela: Logrofio, Navarra, Huesca, Zara-
goza, Teruel y Soria.

Décima, Don Orencio Sénchez Man-
zano: Barcelona, Tarragona, Lérida, Ge-
rona, Castellén y Valencia,

MAESTROS GALARDONADOS CON

PREMIOS DE PRENSA AGRARIA Y

ENSENANZA AGRICOLA DEL MI-
NISTERIO DE AGRICULTURA

Por el Ministerio de Agricultura han
sido adjudicados los premios sobre pren~
sa agraria.

Primer premio nacional, dotado con
10.000 pesetas, a don Ginés de Gea
Amorés.,

Segundo premio nacional, dotado con
7.500 pesetas, a don Alfredo Santos
Tuda.

Tercer premio naclonal, dotado con
5.000 pesetas, a don Agustin Delgado
Paniagua.

Los premios a los maestros que méis
se han distinguido en la ensefianza agra-
ria en sus escuelas han sido otorgados
a Jos sigulentes sefiores:

Primer premio, dotado con 5.000 pe~
setas, a don Ramoén Sopena Bastus,
maestro nacional de Centevera (Huesca).

Sequndo premio, dotado con 4.000
pesetas, a don Antonio Gallego Brito,
maestro nacional de El Pereiro-La Mez-
quita (QOrense).

Tercer premio, dotado con 3.000 pe-
setas, a dofia Isabel Océn Océn, direc-
tora del Grupo Escolar “Natalio Rivas”
de Albufio]l (Granada).

Cuartos premios, dotados con 2.500
pesetas, a don Constantino Alvarez Gar-
cia, maestro de la escuela nacional de
Barcenilla de Piélago {Santander); a don
Joaquin Cuadrado Palacios, maestro de
la escuela nacional de nifios de Garciaz
(Caceres); a don Manuel Gutiérrez
Chavarr], maestro nacional de Torca~
chas de Carranza (Vizcaya); a don
Miguel Amat Lasheras, maestro naclo-
nal de la escuela de nifios nimero 2 de
El Campillo (Huelva), y a don Virgilio
Villena Lopez-Tello, maestro nacional
del Grupo Escolar “Cristo del Consue~
lo” de Cieza (Murcia),

DIFUSION DEL METODO WARD

A partir del mes de agosto se desarro~
llardn en Madrid y Barcelona dos cur-
sos de Pedagogia Musical (Método
Ward). Aquellos a quienes pudiera inte-
resarles deben dirigirse a Egipciacas, 15,
Barcelona-1; v en Madrid, Victor Pra
dera, 65.
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ENTREGA DE UN PREMIO

En el despacho del del Director ge-
nieral de Ensefianza Primaria se cele-
bré el sdbado dia 16 de junio la entrege
del premio concedido a don Juan José
Ortega Ucedo, Director del Grupo Es-
colar “Joime Babmnes”, de Barcelona, en
el Coneurso Nacional convocado por
O. M. de 21 de jumio de 1960 a fin de
seleccionar los mejores libros del alum-
no y del maestro para la ensefionzg de
la lengus nacional en las escuelas pri-
marias,

Abrid el acto, con unas breves y cer-
teras palabras, don Fernando Ldzaro
Correter, presidente del Jurado califi-
cador de los trabajos presentados al
concurso, ensalzando los méritos de la
obra premiade. Agradecié lo distincién
de gque se habia hecho objeto a su ori-
ginal el autor galardonado, que felicité o
la Direccién General por el acierto que
suponia lg convocatoria de este concur-
so, con el cual se imicicba el camino

de la renovacién necesaria de los ma-
nuales y métodos de ensefianza en #na
materia tan importante,

Cerré eb acto el sefior Tens Artigas,
felicitando al autor premiado y subra-
yondo la tmportancia que tenda este pre-
mio como muestra de una serie de ac-
tividades encaminadas a perfeccionar las
técnicas diddcticas v a awmentar el ren-
dimiento de la ensefianza primarig.

Al acto, gque resulté muy brillante
dentro de una gran sencilles, asistieron,
ademds de los miembros del Jurado, los
Inspectores Centrales y representantes
de la Prensa profesional,

Reiteramos nuestra felicitacién al se-
fior Ortega Ucedo, maestro de una co-
lidad excepcional, qgue ha brindado con
la obra premiada en este concurso a
los wmifios y a los maestros espaniales
una serie de manuales que permitirdn
aplicar fdcilmente los Cuestionarios Ne-
cionales v marcardn, con ello, un hito
trascendental en lo evolucién de nues-
Ira ensefianga primarie.

EXTRANJERO

LA MARCHA DE LA REFORMA
ESCOLAR EN FRANCIA

En el Boletin Oficial francés del 2 de
abril se publica una amplia circular, fir
mada por el director de Organizacién y
Programacién escolares, que se refiere
a los problemas planteados por la ad-
misién de alumnos a la clase sexta, la
orientacién ‘al final de la quinta y el
funcionamiento de la ensefianza técnica.

Se trata de conocer mejor las posibi-
lidades reales de los alumnos a través
de sus expedientes escolares. Estos ex~
pedientes se abren al entrar el alumno
en la escuela primaria y prosiguen du-
rante toda la escolaridad elemental,
siendo utilizados para la eventual admi-
sién en la clase sexta. Antes de ser ad-
mitidos en esta clase se informa a la
familia de las diversas posibilidades de
orientacion y de los distintos Centros
docentes en que el alumno puede seguir
sus estudios,

Precisamente ] objeto principal de la
creular es definir los distintos caminos
que se abren ante los escolares al ter-
minar e] ciclo de observacién, en los ni-
veles de las clases cuarta y tercera. Se
introduce una importante simplificacién
al adoptar en estas clases los mismos
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programas en las secciones de modernas
de los Liceos, en las secciones de C.E.G.
y en las secciones técnicas industriales ¥y
comerciales,

De esta manera, los alumnos, al en-
trar en la clase cuarta, se distribuyen de
acuerdo con la decision del Consejo de
Orientacién, entre las dos series clasicas
(latin-griego y latin-lenguas modernas),

la serie moderna, las clases de los oo

legios de ensefianza t&cnica preparato-
rios del C: A, P. y las nuevas clases de

cuarta de la ensefianza terminal, que se .

iran abriendo a medida que sean nece-
sarlas. Por otra parte, se establecen
ciertas enseflanzas de adaptacién para
aquellos escolares que al terminar la
quinta cambien de orientacién, -

La circular determina o] régimen pre-

visto en el cuadro de la reforma esco~ |

lar para los Centros de ensefianza téc-
nica. La misién de los Liceos técnicos
del Estado es reclutar sus alumnos al
nivel de la segunda clase y prepararlos
en tres afios para la obtencién de] di-
ploma de técnico y en cinco afios para
el diploma de técnico superior. También
preparan en un periodo de tres afios el
bachillerato en Matematicas y Técnica,
v el bachillerato en Cienclas econémi-
cas. Se prevé un periodo de transicién,

T

puesto que la absorcién de la totalidag
del alumnado al nivel de la segunda cla.
se exige una adaptacién del personal v
del material que s6lo puede conseguirge
de manera progresiva,

La misién de los Liceos técnicos ny.
nicipales, departamentales y nacionaleg
es la de preparar en dos o tres afiog
para la obtencién de los diplomas de
agente técnico y en tres para el diplo.
ma de técnico. También aqui se dag
disposiciones transitorias para asegurar e]
enlace entre el antiguo y el nuevo plan,

Se recuerda que los candidatos a in.
greso en los colegios de ensefianza téc.
nica deben tener catorce afios cumpli.
dos. Al salir de] ciclo de observacién
deberan repetir la clase quinta o cursar
una cuarta si no tienen la edad reque.
rida. Por otra parte, deben poseer unag
condiciones minimas de aptitud, que se.
ran evaluadas mediante un examen de
ingreso.

Para los que no manifiesten poseer
las condiciones requeridas estdn previs.
tas las clases del ciclo terminal, que em-
pezardn a crearse a partir de septiem-
bre de 1962, con caricter experimental,
en aquellas localidades en que lo pers
mitan las condiciones de personal, loca«
les e instalaciones,

ENSENANZA EN AFRICA

En la sede de la UL N, E. 8. C. O,
se ha celebrado una conferencia a la
que han asistido treinta y cuatro minis-
tros de Educacién de otros tantos paises
africanos

Han decidido, entre otras cosas, crear
o mejorar los organismos de planifica-
cién de la ensefianza de sus respectivos
Ministerios, incrementar la Fformacién
del profesorado de FEnsefianza Primaria
vy Media y conceder prioridad a la En-
sefianza Secundaria, que actualmente se
halla poco desarrollada en dichos paises,
También han estimado necesario intensi-
ficar la ensefianza en las zonas rurales,
asi como incrementar la investigacién y
las experiencias relativas a la ensefianza
de idiomas,

En mayo de 1961, en la wonferencla
de ministros de Educacién de Addis-
Abeba, se habia acordado un plan que
preveia la escolarizacién del 51 por 100
de la poblacién infanti] en 1966 y et
100 por 100 en 1980. Tambisn se pre-
veia que el 9 por 100 de los muchachos
entre los once y los diecisiete afios re<
cibirian ensefianza media en 1966, mien
tras que en la actualidad sslo siguen
dicha ensefianza el 3 por 100,



LEGISLACION

ORDEN MINISTERIAL resolviendo el concurso canvocado
para premiar libros del slumno y del maestro con destino
a la ensefianza del idioma en las escuelas primarios («Bo-
letin Oficial del Estado» de 12 de junie).

Visto el expediente sobre resolucién del concurse anunciado
pera premiar libros del alumno y del maestro con destino a la
ensefianza de la lengua espaficla en las escuelas primarias;

Resultando que por orden ministerial de 21 de junio de 1960
(Boletin Oficial del Ministerio de 14 de julio) se convoeé un
concurso piiblico para premiar originales de un Libro del Alum-
no y un Libro del Maestro para la ensefianza del idioma
espafiol en las escuelas primarias, concediéndose un plaze que
;:gzaba el 30 de junio de 1961 para la presentacién de ori-
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Resultando que a peticién de varias personas interesadas en
el concurso se amplié el plazo de presentacién de originales
hasta el dia 30 de noviembre de 1961 por orden ministerial
de 16 de junio del mismo afic (Boletin Oficial del Ministerio
de 6 de julio);

Resultando que por crden ministerial de 16 de febrero
de 1962 (Boletin Oficial del Estado de 3 de marzo) fue nom.
brado el Jurado calificador de los trabajos presentados al con.
curso, integrado por don Fernando Léazaro Carreter, catedratico
de la Universidad de Salamanea, como presidente, y como ve-
cales, don Samuel Gili Gaya, catedritico de Instituto de En-
sefianza Media, jubilado; dofia Vicenta Gareia de la Lama,
profesora de la Escuela del Magisterio Femenino de Madrid;
don Ginés Garcia Martinez, doctor en Filologia roménica e ins-
pector de Ensefanza Primaria, y don Adolfo Maillo Gareia,
director del Centro de Documentacién y Orientacién Didactica
de Ensefianza Primaria, como secretario;

.~ Resultando que con fecha 12 de mayo de 1962 el Jurado
calificador, después de un detenido examen de los catorce tra-
bajos presentados al coneurso, emitié su fallo proponiendo la
adjudicacién del primer premio al original presentado bajo el
lemna «Lux et Via», del que es autor don Juan José Ortega

Ucedo, director de Grupe Escolar de Barcelona, y que se de-
clarase desierto el segundo premio;

Considerando que se han cumplido todos los requisitos estae
blecidos en la orden ministerial de eonvocatoria del comcurso,

Este Ministerio ba resuelts aprobar la propuesta del Jurado
y. en consecuencias

1° Adjudicar el primer premio del concurso mencionado
al original presentado al mismo con el lema «Lux et Viax,

del que es autor don Juan José Ortega Ucedo, director de
Grupo Escolar de Barcelona.

2.° Declarar desierto el segundo premio.

Lo digo a V. I. para su conccimiento y efectos.,
Dios guarde a V. I. muchos afios.
Madrid, 16 de mayo de 1962.

- Ilmo. 8r. Dizector general de Ensefianza Primaria.

ORDEN de 1 de marzo de 1962 por la que se nome
bra Secretario de la Junta Nacional de Lucha
Contra el Analfabetismo a don Juan Navarro

Higuera. (“B. 0. del Estado” de 21 de marzo de
1962.)

1lmo. Sr.: Hallindose vacante la Secretaria de la Junm-
ta_Nacional de Lucha Contra el Analfabetismo,

Este Ministerio ha tenido a bien, en uso de las atri-
buciones que tiene concedidas, nombrar para dicho car-
go a don Juan Navarro Higuera, Inspector de Ensefianza
Primaria.

Lo digo a V. L. para su conocimiento y efectos.

Dios guarde a V. I. muchos afios.

Madrid, 1 de marzo de 1962,

RuBro Garcia-Mina,
Ilmo. 8r, Director General de Ensefianza Primaria, Vi-

cepresidente de la Junta Nacional contra el Analfabe-
tismo. i

Guia prdctica para las escuelas de
un solo maestro, Vol. I de la Co-
leceion “Didactica Breve”, edita-
do por el Centro de Documenta-
€i6n y Orientacién Didactica de
Emsefianza Primaria, Un volu-
men en 4.°, de 160 pags., 40 ptas.

Hace ya cuarenta y cinco afios.
Terminada la carrera y superadas
lag oposiciones de ingreso en el
Magisterio, nos enfrentadbamos, por
vez primera, con la realidad de una
escuela mixta. Unos cuarenta nifios
y nifias de entre seis y doce afios.
Husiones, ganas de acertar en el
trabajo que inicidbamos. Pero ;cé-
mo empezar? ;Coémo poner un po-
quito de orden en aguel rompeca-
bezas? {Como agrupar del modo
mais homogéneo posible a los alum-
nos? ¢Cuantos grupos? (Y el ho-

rario? (Y el programa? (Y la dis-.

ciplina? jiCémo distribuir el tiem-
"po y el trabajo en forma que posi-
bilitara nuestra accién directa en
cada uno de los grupos? (Y cémo
mantener ocupados, mientras tan-
to, a los demas?

A pesar de nuestra formacion

tedrica en la Escuela del Magiste-
rio, ni mejor ni peor que la comin
a los demas maestros, jcuantos en-
sayos!, jcuantos titubeos!, jcuan-
tas rectificaciones!, jcuantos inten-~
tos fallidos!, 1cuinto tejer y deste-
jer! y... jcudntos palos de ciego!
Sospechamos que, mas o menos,
todos los maestros, al tomar pose-
siéon de su primera escuela—espe-
cialmente si se trata de una escuela
unitaria o mixta—, han tenido que
encararse con semejantes proble-
mas y han encontrado parecidas
dificultades y desorientacién para
resolverlos. Y asi parecen confir-
marlo las angustiosas consultas de
numerosos maestros y maestras no-
veles al C. E. D. O. D, E. P.
Atendiendo a sus deseos, el Cen-
tro aludido ha redactado el folleto
que comentamos, €l cual, como reza
su titulo, es eso: “Guia practica
para las escuelas de un solo maes-
tro”, Guia en que, con sencillez,
claridad y realismo se proporciona
a los maestros carentes de expe-
riencia profesional normas practi-
cas de actuacion—basadas, claro
est4, en la teoria psicolégica, pe-

dagbgica y didactica, cuyo conoci-
miento se les supone~—que han de
evitarles vacilaciones en la organi-
zacién de la escuela y trabajo es-
colar, y les orientaran y facilitardn
el dar solucién acertada a los nu-
merosos € intrincados problemas
que en escuelas de este tipo ge pre-
sentan necesariamente: como cla-
sificar y agrupar a los nifios, re-
daccidn del programa, formulacién
del horario, material didactico in-
dispensable y su empleo, prepara-
¢ibn, ejecucién y comprobaciéon del
trabajo escolar, disciplina, indica-
ciones administrativas, actividades
complementarias de la escuela. Con
ejemplos practicos de la manera de
resolver todos los problemas cita-
dos, termina el folleto con unos
anexos muy interesanteg y una bi-
bliografia selectiva para el maestro.
Felicitamos al C. E. D, 0. D. E. P.
por la publicacién—que estimamos
un verdadero acierto—de Guia
prdctica para las escuelas de un
solo maestro, utilisimo breviario
para los maestros noveles y hasta
para los experimentados que sirven
escuelas de este tipo, porque nun-
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ca estd de mas confrontar la ex-
periencia propia con la ajena.

(E!' Muaestro, Federacién Catélica de los
Maestros Espafioles, nim, 95, marzo 1962.)

Guia prdctica para las escuelas de
un solo maestro, Vol. I de la Co-
leccién “Didéctica Breve”, edita-
do por el Centro de Documenta-
€i6n y Orientacién Didactica de
Ensefianza Primaria. Un volu-
men en'4.°, de 160 pégs., 40 ptas.

Al margen de la discusidn sobre
la supremacia de las grandes uni-
dades escolares sobre las pequefias
y de la eficacia de la aplicacién
del principio de la divisién del tra-
bajo a las actividades puramente
espirituales de la educacién es evi-
dente que la conflguracién geogra-
fica de nuestro solar patrio y la
tradicional tendencia a seguir la
orientacién definitiva del maestro,
considerado ejemplo y guia insus-
tituible, sostendran la existencia de
Jas escuelas de maestro finico en
tantos lugares del mundo donde
s6lo es posible seguir este sistema.

Atendiendo a westa realidad, que
en Espafia suponen muchos miles
de escuelas, ha editado la Diree-
cién General de Ensefianza Prima-
ria, a través del C. E, D. 0. D. E. P,,
este manual y anuncia la edicién
de los que sean necesarios para
orientacién y guia de tantos maes-
tros.

En un volumen reducido plantea
una serie de problemas vigentes en
todas las escuelas y le da la solu-
cién natural y més acorde con las
modernas tendencias de la Pedago-
gia., En é1 se desarrollan todos los
que plantea la organizacidén de esta
clase de escuelas, desde el aprove-
chamiento del espacio, clasificacién
de log escolares y agrupacién por
aflnidades, sistemas clasicos y mo-
dernos de ensefianza, actividades
propiamente escolares y aquellas
que se han estimado siempre cir-
cum y posescolares y que cada dia
tienen mas influencia en la misién
social educativa encomendada a la
escuela, hasta ]a planificacién nor-
mal del trabajo, divisién de las ma-
teriag que comprenden los cuestio-
narios y comprobacion de los re-
sultados del trabajo escolar, dedi-
cando especial atencién al aspecto
administrativo de la escuela. A fal-
ta . de los reglamentos esperados,
tiene generosidad al dar normas es-
pecificas de actuacién ep tode lo
que a la buena marcha de la es-
cuela se refiere.

Ademas de algunos datos para
orientar al maestro en el aprove-
c_hamienbo de todas las energias po-
51ble_s alrededor de la escuela, tipos
de distintas clases de pruebas para
la comprobacién del trabajo, tabla
de miveles apetecibles, presenta a
la consideracién del maestro una
rica hibliografia, valiosa ayuda pa-
ra el estudio de los temas sefialados
en el manual.

Creemos que esta publicacién,
que enriquece la ya abundante pro-

> duccién del Centro de Documenta-
ciém, serd de inapreciable utilidad

44

no s6lo para los maestros noveles,
a quienes va dirigida, sino a todos
los que, modernos o antiguos, sien-
tan interés por mantener al dia sus
actividades.—J. S. S.

(Publicado en Escuela Espafiols, de 1-3-62.)

DeE 1A Fuente, MoNs. AGUSTfN: :
Proniuario del Concilip Ecumé-
nico. Un tomo de 96 pags., de
11 X 17 cm. Ed, Sociedad de
Educaciéon Atenas, S. A. Madrid,
1962. Ptas. 20,

Como indica su titulo, es un re-
sumen, ordenado y sistermaticamen-
te desarrollado, segiin las méiximas
exigencias doctrinales y dentro de
un riguroso método de exposicién,
de cuanto necesitan los fieles cono-
cer, en general, acerca del Conci-
lio Ecuménico “Vaticano II” en sus
aspectos comunes candonicos y teo-
légicos.

Todo expuesto, ademés, con cla-
ridad, exactitud y brevedad, de
modo que este Pronfuario del Con-
cilio Ecuménico responde en su
método a las grandes ventajas del
procedimiento catequistico de pre-
guntas y respuestas,

El Prontuario del Concilio Ecu-
meénico es utilisimo y casi impres-
cindible para sacerdotes, educado-
res, maestros, Ceniros de apostola-
do, pues da en pocas piginas lo
que cada uno tendria que reunir a
través de miles esfuerzos.

E. A.

Hucues, A. G., and Huguses, E. H.:
Education: S ome Fundamental
Problems—&Ed. Longmans, Lon-
don, 1960, 296 pags.

-He aqui una obra objetiva, clara
y senecilla. Llena de ideas y suge-
rencias. Con un estilo vivo, direc-
to y penetrante. Los temas que
desarrolla son de plena actualidad
y se titulan:

En busca de la verdad: donde se
exponen ideas acerca de las pers-
pectivas de la educacién; se argu-
menta sobre el ser y el valor, y se
trata sobre el materialismo; socie-
dad y persona; diferentes clases de
verdad; de la diferenciacién cul-
tural, y de la inestabilidad actual
de la cultura...

Educacién: su concepto; fines;
educadores profesionales y aficio-
nados...

Democracia: su concepto; im-

perfecciones y valores; la demo--

cracia en la escuela; autoritaris-
mo...

Parficipacién en el grupo: Pro-
blemas de los grupos; su eficiencia
social; valor de la libre discusién;
su control...

Liderazgo: Concepto; lideres y
seguidores; lideres e independen-
cia; lideres y autoridad; naturale-
za del lider; sus cualidades; tipos;
limitaciones...

Libertad: su importancia; limi-
taciones; autoridad; educacién en
la libertad...

Relaciones personales: su impor-

tancia; escalas; relaciones con des-
conocidos; relaciones personalesen
la escuela; relaciones personales y
comunidad de espiritu...

Disciplina: Concepto; tratamien-
to; orden; libertad; sistema disci-
plinario:

El espiritu creador: obstdculog a
la expresion creadora; frutos; el
espiritu creador y el desenvolyi-
miento social,

Retrasados: sus clases; peligros
de una enseflanza prematura...

El servicio de la educacién: ser-
vicio o sistema; profesores y ad-
ministradores; relaciones en el ser-
vicio de la educaciéon; funcién de
los inspectores...

Epilogo: Declaracién universal
de los derechos del hombre

El objetivo principal del presen-
te libro es ayudar a los estudiosos
de la Pedagogia a buscar la verdad,
tras una libre y sincera discusién,
en los variados sectores de la vida
y de la educacién,

Se pone de relieve la necesidad
de una educacién de caracter so-
cial que, comenzando en las escue-
las primarias, pase por todos los
grados de ensefianza, trascienda a
toda la sociedad nacional y, por dl-
timo, traspase las fronteras hasla
conseguir una equilibrada y armé-
nica relacién social universal,

Toda la obra esta escrita con ob-
jetividad y sinceridad.

Al final de cada tema se presen-
tan varias péaginas conm citag origi-
nales de diversos autores que tra-
tan de los distintos puntos desarro-
llados al objeto de ampliar los co-
nocimientos del lector y darle mas
motives de conversacién y discu-
sién.

En resumen: una obra interesan-
te para estudiantes de Pedagogia,
profesionales de la ensefianza y
para todas aquellas personas gque
estén interesadas en los problemas
de la educacién.

V. A,

R. G., L.: Proteccién del derecho
al estudio, Tip. “La ‘Académica”,
Galo Ponte, 5, Zaragoza, 1961, 15
paginas,

Separata del articulo publicado
en la revista Universidad, name-
ros 1 y 2 de 1961, en el que se des-
arrollan los puntos principales de
la proteccién del derecho al estu-
dio, Trata de la problemética social
de la educacién como un imperati-
vo acuciante, y de las diversas im-
plicaciones que dicha problemética
lleva consigo, teniendo en cuenta
las manifestaciones publicadas en
la prensa sobre la proteccién esco-
lar, y, asimismo, las precisas y re-
cientes valoraciones del Comisario
General de Proteccién Escolar, pro-
fesor Navarro Latorre.

Este articulo es de sumo interés
v puede decirse que constituye un
documento valioso lleno de suge-
rencias impregnado del méas puro
espiritu de justicia y del més fer~
viente anhelo para que sea una rea-
lidad el principio de igualdad de
oportunidades.

G. G. M,
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PREMIO “ALVAREZ* 1963

50.000-pts. y 10% de derechos de autor para un
libro de lectura sobre ¢“Comportamiento del nifio

en la sociedad*

MINON, S. A., editora de las publicaciones escolares ALVAREZ, patentiza en este Concurso
su gratitud al Magisterio y le brinda una interesante oportunidad de contribuir a la mejora del libro
escolar.

BASES

1> Podrdn optar a este premio todos los maestros, inspectores y profesionales de la Ensefianza.

2.* Para ello, deberdn enviar a MINON, S. A., de ‘Valladolid, por correo éertiﬁcado, hasta el dia 31 de
enero de 1963, un original inédito de libro de lectura, con las siguientes caracteristicas:

a) Tema: «Comportamiento del nifio en la sociedad».

b)  Edad: Para nifios de diez a doce afios.

c) Extensién: 200 a 225 folios mecanografiados a dos espacios, por una sola cara, distribuidos
en epigrafes sobre urbanidad y conducta que el nifio debe observar con sus compafieros, su-
periores, vecinos..., en la calle, en los espectdculos, etc., etc. ‘

d) Cada epigrafe, seglin los casos, deberd acompafiarse de un cuestionario que obligue al nifio a
meditar; de casos practicos a resolver; de vocabularios, ensefianzas motrales y ejercicios de di-
versos tipos que den al libro un cardcter eminentemente préctico y activo,

e) Las ilustraciones correrdn a catgo de la editorial.

- 3.2 Cada original, que no llevar4 firma, se encabezari con un lema. El mismo lema figurard en el
exterior de un sobre cerrado, y dentro de él ird la direccién de su autor.

4* Los originales recibidos serdn examinados por un jurado de cinco miembros nombtado por la
Editorial entre profesionales de Ensefianza Primaria, '

5. El premio se hard efectivo en el acto piblico que tendtd lugar dentro de la primera quincena del
mes de mayo de 1963. En el mismo acto se firmard al autor premiado un contrato de edicién
en exclusiva con MINON, S. A., reconociéndole un 10 por 100 como derechos de autor sobre el
precio de cubierta de los ejemplares que se editen. Cy

6.2 Si, a juicio del Jurado, los originales presentados no tuviesen calidad suficiente, el premio podri
. ser declarado desierto. ‘

~




PUBLICACI®NES

del Centro de Documentacién y Orientacién Diddctica de Ensefianza Primaria.

LENGUA Y ENSENANZA
PERSPECTIVAS

Precio del ejemplar: G5 ptas.

El centenido del nfimero c:traordinario y monografico de VIDA
ESCOLAR, dedicado a la casefianza del idioma, hg: sido enriqueci-
do con doce valiosos articulos originales de Dimaso Alonso, Emi-
lio Alarcos Llorach, Joaquin Arce, Rosario Lépez Biez, Emilio
Lorenzo Criado, Adolfo Maillo, Arturo Medina, José Montero
Alonso, Manuel Mufioz Cortés, J. Ruiz Ontillera, Consuelo San-
chez y Agustin Serrano de Haro. '
Un libro imprescindible para todo profesional de la ensefianza
en cualquiera de sus grados.

CUESTIONES DE
DIDACTICA
Y ORGANIZACION

GUIA PRACTICA
PARA LAS

ESCOLAR ESCUELAS DE UN SOLO

375 pags. Precio del ejem- MAESTRO
plar- 90 ptas,

Las lineas fundementales de Precio del ejemplar: 40 ptas.
la Diddctica y de la Organi-

zacidn  Escoldr en substam- Esta Guiaz Prdctice contiene

ADOLFO MAILLO®

Reflexiones
pedagdgicas sobre
la historia de la

escritura

Precio del ejemplar:
20 pesetas,

La evolucion de los signos

que han servide al hom-
bre para caomunicarse con
sus semejantes es seguida en
este librito, desde la picto-
grafia primitiva a los simbo-
los literales. Esta “historia
de la letra” motiva deduceio-
nes pedagogicas y diddcticas
del mayor interés,

ADOLFO MAILLO

LA EDUCACION
EN LA SOCIEDAD

ciosas y documentadas erpo- cuestiones fundamentales para la or- DE NUESTRO
siciones @ cargo de los auto- ganizacién del trabajo en lag escuelas TIEMPO

res mdg competentes en estas de pn solo maestro —unitarias y mix-

materias, Un libro dmpres- tas—. de una manera sintética y re- s :
cindible para la formacids sumida. i

bdsica de los wmaestros, los Prestard un gran servicio a todos
estudiantes de Pedagogic y Ios maestros y maestras, especialmen-
los par:tcipauges en toda “te para todos aquellos que - comienzan
clase de oposiciones en el su vida profesional.

Este libro viens a plentear
la nroblemdticea de la edu-
cacidn  dentro de las pre-
ocupaciones, los anhelos ¥
lag necesidades de nuestro

campo de¢ la Enseianza Pri-

tiempo.

maria,

Adolfo Maillo: INTRODUCCION A LA DIDACTICA
DEL IDIOMA

Precio del ejemplar: 40 ptas.

En este libro se abordan de modo sistemdtico los problemas y supuestos
fundamentales. de la metodologia de Ja lengua. Por su rigueza de enfoque
¥ los miltiples caminos que abre a la reflexiéon didietica y al quehacer es-
colar constituye una decisiva aportacién a la bibliografia de esta materia.
Resultado y culminacién de una larga - dedicacidon vocacional, La Inirodue-
cidn a la Diddetica del Idiome prestard valiosos servicios a los profesionales
de la ensefianza y a los estudioses de una metodeologia tundamental entre

He aqui algunss titulos de
Tlos capitulos de este libro,
que hablun por si mismes y
perfilan el dmbito de lo pe-
dagagico de modo harto di-
ferente de como lo hacian
lag viejas reflexiones libres-
cas: Da la pedagogia de la
angustioc o la nedagogia de
la esperanza, Lo educacidh
desde la perspectiva sociold-
gice, Prollemas de educacion
popular, Psicelogia del espa-
ol ¥  educacion - para la
convivencia, La famitic y la
educaciin, ete.

todas,
ADOLFC MAILLO

PROBLEMAS
DE ECOLOGIA
ESCOLAR

123 pags. Precio del ejem-
plar: 45 ptas.

Un nuevo enfoque de los pro-
blemas de la escuela en rela-
citn con su ambiente: lo edu-
cativo eomo un heclio huma-
no localizeble, ¥y los diversos
modos de cumplirse la tarea
escolar en funeidn de las dis-
tintas maneras ds asentarre
¥ habitar un lugar. Piginas
que abrirdn perspectivas a
log estudiosos y orientairdn
a los educador:ze,

Precio del ejemplar:
125 pesetas.

LA "ESCUELA UNITARIA COMPLETA

Precio. 200 ptas.

Ochocientas cincuenta piginas consagradas al estudie de los miiltiples
problemas ‘que encierra ia forma mas dificil de Escuela: la Unitaria. En
ésta, como ¢n las demds chras publicadas por el C. E. D. 0. D, E, P, se
pirece al lector el resulindo de pwiliiples esfuerzos y eslaboraciones en
torno a un piroblema de interés general,

Este libro llegari a ser el mamual pedagégico del maestro y obra de

- estudie y consulta de todo profesional gue gquiera estar biem informade.

Pedidos al Administrador del C. E. D. ©.D.E. P.
Pedro de Valdivia, 38 2.° izqda. Madrid - 6.
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