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ADVERTENCIA
La publicacién de un articulo en VIDA ESCOLAR no supone que la
Revista se identifique con los puntos de vista del autor, el cual responde

de sus afirmaciones a todos los efectos.

LA DIRECCION

DISTRIBUCION DE “VIDA ESCOLAR”

Por parte del servicio encargado de hacer la distribucién de la revista
se pone el maximo esmero en que las remesas se hagan con la mayor pun-
tualidad. No obstante, debido a lo numeroso de la tirada, a la miltiple
casuistica que se produce en una organizacién tan amplia como es la de la
Ensefianza Primaria y a las variadas incidencias que el régimen normal de
creacién y provisién de Escuelas motiva, se originan anomalias que oca-
sionan dificultades en la distribucién y, lo que sentimos mas, la irregula-
ridad en la llegada de la publicacién a los centros destinatarios.

Con el deseo de normalizar, en cuanto dependa del Departamento de
Publicaciones de este Centro, la salida de la revista, se formulan las
siguientes recomendaciones:

L' Todas las alteraciones que se produzcan en cuanto al nfimero de
Escuelas de una localidad, aumento de secciones graduadas, cambios de
denominacién y de emplazamiento, etc., deben ser directamente comunica-
das al Departamento de Publicaciones de este Centro,

2" Con motivo de cese o de ausencia justificada, debe siempre el
Maestro dejar advertido al servicio de Correos de la observancia de lo in-
dicado en la nota que se incluye en los sobres de remisién, para que, de no
estar presente el titular de la Escuela a la llegada de la revista, se haga la
entrega en el Ayuntamiento o Junta Municipal.

3. Siendo limitado el niimero de ejemplares que se editan, las repo-
siciones no pueden ser posibles siempre que se desea. Por tanto, al solici-
tar niimeros no recibidos debe tenerse la seguridad de que éstos no han

llegado al punto de destino, ya que, en ocasiones, la falta de recepcién se
debe a defectos o errores en la entrega.

4" Cuando se reciba algiin ejemplar de mds debe comunicarse igual-

mente, a fin de que la tirada pueda ajustarse lo mas exactamente posible
a las necesidades. :

Sucs. dq B.ivadeneym, S, A.-Madrid.-74.000 ejs.
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Nivel diddctico, nivel humano. 1

Metodologia y organizacifm, La relacién educativa, como toda relacién humana, no puede

‘ La_enseiianza de la Historia en existir sin la participacién de un «emisor» y un «receptor», es decir,
) las escuelas primarias ... ... 2 . ’
Temario ... ... 3 de una persona que habla, hace o manifiesta algo de algiin modo,
B"’;ﬁ;’z,’"ﬁ{}“ y ensefianza de la 5 y otra u otras que reciben, escuchan y asimilan.
Concurso de trabajos de 10s No hace falta decir que el sentido de la «comunicacién» en la rela-
ggg%ofwde Colaboractén Pe- 6 cién educativa o diddctica no es irreversible, como crefa la escuela
Desarrollo, en la prdetica, de tradicional, es decir, que no debe ser el maestro sélo el que habla y los
Qz‘;mm]fe%% gg gfggﬁo E”;f alumnos los que escuchan, especificdndose los «papeles», del uno y de
colar o Directoras sin curso, los otros. Por el contrario, la esencia dialégica de la ensefianza, lo
- por Josefina Ruiz Broncano. 6 mismo que la de toda comunicacién verdadera, consiste, no ya en un
Fuera de Programa, «dar y fomar» alternafivo y recfproco, sino en un emitir y recibir, esto
Consilio Vaticano II, por | Con~ es, en un mutuo «dejarse impregnar» por la verdad del otro interlocu-
suelo 5. Buchén ... . - 8 tor. Por eso dijo una vez Marafién que «en toda leccién el maestro
Horizonte, sale siempre aprendiendo algoy.
Lalgf,trondutica y el sistema so- u Desde el punto de vista psico-sociolégico, la relacién diddctica es

bipolar y consiste en la «representacién» de dos «papeles» distintos,

Fichas didacticas, el del maestro y el del alumno. Como se sabe, cada sociedad tiene

Iéiggf)?;};fié)oroi 5 R ﬁ fijados, de un modo mds o menos rigido, los «papeles sociales», tales
Religzdn 130% I L. L. T como el de padre, el de médico, el de maestro, el de novio, etc. La
g;ﬁg#l%mggls‘ f;\)ozl*v[o g 1?7 presién que la sociedad ejerce sobre los individuos, censiste predomi-
Ciencias Naturales, por G. G. ... 18 nantemente en la imposicién de determinados ceremoniales con
Coneurso permanente. ' arreg’lo a los cuales deben los individuos desempefiar sus papeles. La
Abuso de los métodos intuitl- funcién docente, por tanto, tiene sus pautas sociales, muchas veces en
vos, por Juan José Lézaro ... 24.- contradiccién con las adquisiciones y descubrimientos que las ciencias
g ’%’grj‘gf:r’ga%%’;e?gf ‘ educativas realizan en orden a la mejor manera de realizarse el proce-
pez de Arce ... . 22 so de la formacién. Y no hace falta decir el cimulo de tensiones y hasta
P":s"gzzladepg‘r %sgg‘;fgapg’;ﬁ,cfg , conflictos que origina muchas veces la fidelidad del maestro a maneras
Moreno ... ... P . pedagdgicas todavia no admitidas por el consenso social en la «pautax»
Noticiario. correspondiente.
| Espaig o oo e e s . 2% Pero, por debajo de todo «papel», es decir, de toda funcién o
Eztranjero ... ... ... . ... 28 ‘actividad que el hombre realiza en la vida social, encontramos siem-
Legislacitn. ... ... voe vee v o 28 pre una redlidad’ psicoldgica subyacente que la alimenta y vigoriza,
Libros y rovistas. una especie de magma humano que sirve de cimiento y de ténica a
Annugire international de I edu- todos los actos y funciones que cudq uno cumple en ese dificil oficio
cation ... ver eee eee oee 31 que es el vivir.
Legguzf)lngﬁzfswlade M:yfgg%%gfz . Queremos decir’ con elIo. que Por debajo —o por encima, mds
por Ginés Garcla Martinez. 31 bien— de la relacién diddctica existe el hontanar espontdneo de la
Regétligggllrieua ,Scuom’ por L. 3t relacién humana, que cuadlifica y valorg, tanto la relacién diddctica,
Educacién y Economia, por J. como todas las demds funciones o actividades que el maestro lleva a
Su;’s%l;f%e,: ia Valutasions Sco- 32 cabo. Es la tarea esencial en que un yo se dirige a un 1§ para formar un

lastica, por L. Calonghi ... 32

nosofros. De la calidad bdsica que posea el yo del maestro depende,
| no solamente la eficacia de la relacién diddctica, es decir, el «rendi-
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miento» de la ensefianza (como ahora dice el barbarismo vsual) sino también o que vale més:

aquel conjunto de actitudes y orientaciones de la persona que Imantan y polarizan o, por el con.
trario, languidecen y desecan el alma de los discipulos que se ponen en contacto con el maestro,

Solo es maestro de veras la persona que posee debidamente las técnicas de la ensefianza
y la doctrina de la edvcacion, pero en la cual la relacién diddctica recibe un caudal de valores
fundamentales procedentes de una cdlida y poderosa relacién humana.

v d

&

o -4

LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

EN LAS ESCUELAS PRIMARIAS ==

Introduccion

La ensefianza de la Historia tiene una impor-
tancia excepcional dentro del cuadro de materias
que integran los programas escolares. Al formular
este afirmacion ne queremos caer en el topico
habitual que obliga a cada profesor, a comienzos
del curso, a asegurar solemnemente que lo asig-
natura que explica es la mds importante de todas.

Cualesquiera que sean los méritos formales y
utilitarios que cada orden de conocimientos posee
y aduce a la hora de hacer un balance compara-
tivo de los valores culturales y diddcticos del pro-
grama escolar, la Historia ofrece caracteristicas
peculiares derivadas de una nota especifica de la
psicologia humana, de las especiales circunstan-
cias existenciales del hombre de hoy y de la mu-
tacion a que asistimos en el campo mismo de la
concepcion y la produccién de «lo histérico».

a) Se trata, en primer lugar, del poder confi-
gurador que tienen sobre la conducta humana los
ideales y los modelos. Si, por una parte, poseen
un cardcter futurista y genético, en cuanto actian
como crisoles donde vierten sus energias los hom-
bres y los pueblos, no es menos cierto que extraen
sus perfiles, lo mismo que sus energias configura-
doras, mds que de cualquier logro considerado
como meta y, por ello, situado en un porvenir mds
© menos lejano, de las ilusiones y experiencias vi-
vidas por el grupo humano en el andar de su evo-
lucién historica. (Experiencias e ilusiones que, di-
cho sea de paso, mantienen entre si enérgicas re-
laciones de circularidad y complementaridad.)

Desde esta perspectiva psicosociolégica, la His-
toria tiene un extraordinario valor formativo, ya
gue ofrece a la admiracion de los nifios un pro-
totipo de grupo humano coherente y unitario, em-
pefiado en tareas que responden @ sus anhelos mds
entraiiables y guiado por hombres en los que flo-
recen con el méximo esplendor las virtudes y fuer-
sas que el pueblo en cuestién reputa como valores
cimeros. A esta luz se opera la seleccién, inser-

pretacion y «construccién» de los hechos que in
tegran la Historia, al mismo tiempo que se elabo-
ra la amplia gama tipolégica en que se diversifica
lo humano—el guerrero, el mercader, el aventurs
ro, el sabio, el técnico, el santo—y se prefieren los
arquetipos que riman mds profundamente con el
sistema de aspiraciones y deseos predominantes,
pues es sabido que toda preferencia es una con
fesion, de donde el cardcter de espejo psicoligico
de las naciones que tienen sus respectivas historias.

Prototipos, actitudes y eventos, en intima corre-
lacién, tejen asi el tapiz del pasado de los pue-
blos, que actiia poderosamente sobre el presenie
incubando el futuro. De aqui la extraordinario
trascendencia de las concepciones historiogrificos,
es decir, de los enfoques segiin los cuales los hom-
bres y los pueblos contemplan la vida humana y
valoran o desprecian las formas del suceder, ejem
plificadas, ya en la lenta evolucién de lo cotidiano,
en cuyo silencio tranquilo germinan las grandes
realizaciones, ya en el formato excepcional de los
«acontecimientos» que trastornan, real o aparente-
mente, situaciones y estructuras y sirven de hito
divisorio entre dos épocas, cuando no entre «dos
estilos de vida».

b) La necesidad de sopesar los aciertos y erro
res de cada uno de estos criterios sube de punto
cuando la Humanidad se encuentra, como ahord
en una coyuntura excepcional de aceleracion ¥
cambio, en la que, por vez primera desde el po-
leolitico, «el estatuto general de la vida debe tener
cada vez mds en cuenta lo inesperado», ¥ cuando
advertimos que «lo real no esté ya terminado ne
tamente», como dijo Paul Valery. Si en tiempos
pasados la vida era percibida como una «loréea»
sélida y estable, cuyo «cursus» se deslizaba suave
mente hasta que la muerte llegaba «tan callando>».
las circunstancias actuales nos impelen a conside-
rar cada momento como el umbral de inminencics
solo brumosamente advertidas, pero inevitable!:
cuyo «estallido» aportaré no sabemos bien qu¢
temerosas e imprevisibles mutaciones.



La conciencia del tiempo se ha agudizado ahora
Basta extremos de paroxismo y de terror. Cierto
es que esta vivencia de lo temporal venia prepa-
randose desde el Barroco, cuando un Valdés Leal
daba en sus cuadros la irrefutable impresion de
naderia que es lo humano y, sobre todo, cuando
Quevedo cantaba la fugacidad de las horas, obe-
diente @ una musa mds cavilosa que inspirada.
Pero hoy no es el atiempo individual», como en-
tonces, lo que preocupa, sino el tiempo global que
sirve de marco al acontecer: el tiempo histirico.
Esto produce en las gentes de hoy una inquietud
radical que degenera en angustia no pocas veces
y que constituye siempre una actitud favorable al
estudio y la reflexion de los hechos histéricos.
Pero la Historia se vive ahora no en soledad, sino
een compania»; es decir, con indudable proclivi-
dad hacia las realidades del «nosotros». Asi se ex-
plica el descubrimiento del valor de lo colectivo,
vivido segiin diferentes accesos emotivos y menta-
les, y la sensacion de «apertura hacia el futuro»,
que tienen nuestras vidas, un futuro polivalente y
enigmdtico, que explica y exaspera el afdn cons-
tructor de «paraisos» politicos o tecnoligicos en la
misma medida en que evita o subraya lejanias y
ultimidades. Esta tendencia porvenirista es tan in-
tensa que en ocasiones se vierte en slogans fan
sintomdtico como este que tiene un libro de Ro-
bert Jungk: «El futuro ha comenzado».

Tal situacion sélo conduce al historicismo en
las versiones extremas v descaminadas que hipos-
tasian lo transitorio para intentar llenar el vacio

. que en las almas deja la carencia del sentimiento
y la idea de lo eterno, la vivencia de Dios. Lejos
de tales extravios, no hay duda de que la concien-
cia del acontecer se ha extremado, juntamente con
un relevo sintomdtico en lo que podriamos deno-
minar sus protagonistas: las dramatis personae del
escenario histérico y aun el horizonte y las dimen-
siones del escenario mismo.

¢) Frente a la concepcién que atribuia exclu-
sivamente a los individuos excepcionales la pro-
duccién de los hechos histéricos, el siglo x1x em-

pujo hacia el proscenio del suceder a un personoje
nuevo: la nacién, sujeto primordial a partir de
entonces del acontecer. Las miltiples cadenas cau-
sales que ligan entre si a las realidades humanas
en «complejos» mds amplios cada dia estdn supe-
rando ahore los perfiles y d@dmbitos de la nacion.
para constituir unidades de significacién histérica
mds anchas y abarcadoras, lo que implica una re-
distribucian interior de lineas de fuerza, centres
de polarizacidn, percepciones y actitudes valorati-
vas, Pero en las ultimas «conquistas» ya no basta
la Tierra al afdn escudriiador y dominador del
hombre, que se lanza a la exploracién del espacio
cosmico, tniciando un camino que no sabemos a
dénde puede conducir.

Bastan los signos apuntades para venir en co-
nocimiento de la importancia cultural y educativa
que tiene la Historia en la era espacial y termo-
nuclear que se abre ante nosotros. Por ello hemos
creido pertinente que sus criterios fundamentales
de enfoque analitico y sus métodos y procedimien-
tos de ensefianza sean objeto de estudio en los
Centros de Colaboracién Pedagiégica durante el
curso 1962-63.

En el Temario que ofrecemos a continuacion,
redactado por el C. E. D. O. D. E. P., hemos que-
ride compendiar los principales aspectos que debe
tener en cuenta hoy una diddctica de la Historia

que quiera responder a los interrogantes de nues-
tro tiempo.

Para proporcionar a los Centros elementos de
juicio, susceptibles de fundamentar debidamente
la redaccién de las ponencias y proporcionar a su
discusion suficientes puntos de apoyo, un préximo
nimero de VIDA ESCOLAR, que seré monogrifi-
co y extreordinario, estard dedicado exclusivemente
a desarrollar, y cuando sea oportuno a discutir, los
puntos esenciales del Temario, a cuyo fin hemos
solicitado la colaboracién de los mas prestigiosos
historiadores espafioles. Aspiramos con ello a es-
clarecer, vitalizar y renovar la enserianza de la
Historia con un sentido plenamente actual.

TEMARIO

1—La enschianza de la Historia en la escuela pri-
maria: objetivos y limites.

2.—La historia narrativa y la historia pragmatica
en la escuela.

3.—La historia genética: posibilidades y problemas
en la escuela primaria.

4.—Historia anecdética e historia sistematica des-
de el punto de vista de la ensefianza pri-
maria.

5.~—La localizacién de los hechos en el tiempo y la
didactica de la Historia.

6.—Relaciones entre las ensefianzas de la Geogra-
fia y de la Historia; consecuencias didée-
ticas.

7.—Contenido de la Historia : historia de los acone
tecimientos, historia de las instituciones, his-
toria de la cultura.

8.—Contenido de la Historia: la historia de los in-
ventos y las técnicas en la escuela primaria.

9.—Iniciacion a la historia econémica y social en
la escuela primaria: concepto y procedi-
mientos.



10.—Historia local, historia nacional, historid wuni-
versal : sus indicaciones y dosificacion en
la ensefianza primaria.

11.—La ensefianza de la Historia y la comprensién
internacional : propdésitos, obsticulos y exi-
gencias concretas.

12.—Entidades supranacionales. La integracién
europea. La Hispanidad. Problemas que
plantean a la ensefianza de las historias na-
cionales.

13.—Las biografias en la diddctica de la Historia en
la escuela primaria: criterios de seleccién y
normas de tratamiento didactico.

14,—FEl estudio y coleccién de restos arqueoldgicos
de la localidad em la ensefianza de la Histo-

ria : normas précticas.

15.—La visita a los museos en la diddctica de la
Historia: propésitos y métodos.

16—La imagen en la ensefianza de la Historia:
mapas y atlas.

17.—La imagen en la ensefianza de la Historia: me-
dios audiovisuales.

18.—Las leyendas y tradiciones en la ensefianza de
la Historia. '

19.—Libros de texto, de trabajo, de lectura y de con-
sulta en la ensefianza escolar de la Historia:
condiciones y empleo.

20.—El verbalismo y el memorismo, peligros de la
ensefianza de la Historia: medios pricticos
para evitarlos.

21.—Ejercicios preparatorios para la comprensién
en la escuela de la sucesion, localizacién y
posible razén de los hechos histéricos.

22.—La expresion oral, escrita, grafica y dramadtica
en la ensefianza de la Historia.

23.—La ensefianza de la Historia de los seis a los
diez afios del nifio: caracteristicas y pro-
grama (previa una critica razonada de los
Cuestionarios vigentes).

24.—La ensefianza de la Historia de los diez a los
catorce afios: caracteristicas y programa
(previa una critica razonada de los Cuestio-
narios vigentes). ‘

25.—Comprobacién de los resultados del trabajo es-
colar en la ensefianza de la Historia: crite-
rios y procedimientos practicos.
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curso podran quedarse desiertos si el Centro de Do~
cumentacién y Orientacién Didéactica de Ensefianza
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Madrid, 28 de septiembre de 1962.

DESARROLLO, EN LA PRACTICA, DE UNA JORNADA DE

TRABAJO DE LA DIRECTORA DE GRUPO ESCOLAR O DIRECTORA

SIN CURSO

La entidad docente primaria, constituida por un
minimo de seis unidades, que es el Grupo Escolar,
tiene un representante juridico, el Director, que a
sus funciones rectora. didactica y econdmica debe
unir, en la prictica, las funciones coordinadora, co-
rrectiva - disciplinaria, controladora, administrativa-
burocritica, estimulativa, perseverante, ejemplifica-
dora, conductora, religiosa, ludica, social, humana,

T

Por JOSEFINA RUIZ BRONCANO
Diredtora de Grupo Escolar. Ronda (Malaga).

circumescolar, postescolar, etc. Para que tan extensa
labor directora tenga vida, firmeza y contenido se
hace necesaria una planificacion previa, por el Dir
rector, de su trabajo docente.

Consideramos esta planificaciéon de la tarea esco”



far enr dos fases: préxima y remota. La primera se
refiere al plan diario de operaciéon del Director. La
segunda, referida a un afio escolar completo, es
vision anticipada, pero sistemitica y bien fundamen-
tada, del desarrollo educativo total, necesaria en una
actuacion diaria, para huir por igual de la rutina
que de la improvisacién. Es también acoplamiento de
Ja técnica pedaglgica a la realidad dada, logrando
asi amoldar los conceptos cientificos de la Direc-
cién a las necesidades didicticas del Grupo Escolar
que se le tiene encomendado.

1. En una planificacién remota, que permita un
operante y eficaz plan diario, se han de tener resuel-
tos, al comienzo de cada nuevo curso, los cuatro pun-
tos fundamentales que a continuacién expongo:

1.> Revision del personal docente.

2° Acoplamiento de los alumnos a las clases.
(Admisién, clasificacién, promocion.)

32  Revisién metodolégica. (Coordinacién de pro-
gramas y horarios, comprobacion de rendimientos,
plan de estudios —libros de lectura, libros de texto,
material en general-—, plan educativo —cxposiciones,
visitas, excursiones, actividades artisticas, fiestas es-
colares que se han de celebrar y de qué manera...)

4° Establecimiento e intemsificacién de las rela-
ciones sociales e instituciones complementarias de la
Escuela.

En el primer punto, “Revision del personal do-
cente”’, problema muy importante, es necesaria una
ordenacion sistematica de las Maestras, desde el pri+
mer dia. No podemos confiar en el azar ni em ¢l
sentido comin, sino actuar cientificamente con deci-
sibn y siguiendo un criterio firme desde el princi-
pio. Logrando la armonia e intima colaboracion de
las docentes entre si. expresidn de su aptitud funcio-
nal para el curso que desempefian, la jornada diaria
de trabajo se desarrollard normalmente. (Estimo,
como sistema de ordenaciéon de Maestras mas 1d6-
neo, el de especializacién por grados. Ventajas: fa-
cilita el estimulo profesional, acrecienta la unidad
vital del Grupo, ensancha el dominio pedagoégico de
la educadora en contenido y técnica, favorece la
conservacién del aula de clase y material. Su mayor
enemigo, la rutina, puede combatirse mediante el
control —examenes periddicos o finales, fichas de
trabajo, etc.— y buena orientacién de la Direccién.)

En una visién ripida del 2.° apartado quiero ex-
presar mi experiencia personal en el acoplamiento
de los alumnos a sus cursos. Considero mas peda-
gogico, en el Grupo Escolar, desde los seis o siete
cursos en adelante, la graduaciéon paralela y correc-
tiva de estructura asimétrica, con un grado de re-
ajuste, para nifias atipicas, en régimen de unitaria.
Ejemplo:

1.° Ble- | 2.° Ele-
CL < mental A|mental A| Perfec-
Parvulos -L.=<97 ciona-
miento

1.° Ele- | 2.° Ele-
mental B{mental B

C.l.>97

Adaptacién n.° 1

Conceptos y aclaraciones.

La practica y la experiencia vital me han demos-
trado que son los Grupos Escolares los que han de
dar et tono funcional, los que deben vencer las difi-
cultades ambientales, elevindosc sobre ellas y asi
crear la personalidad especifica de la Escuela Na-
cional. El Grupo Escolar ha de ser, hoy dia, Escuela-
Hogar, Escuela-Iglesia. Escuela-Taller, Escuela-Cen-
tro de Prevision, Escuela-Club. Esto exige mucho a
una Direccién. Hace preciso que Directora y Maes-
tras conozcan el cimulo de problemas y soluciones
que sumergen a la nifia en la vida diaria de la co-
munidad de que forma parte. Y actuar de modo
que den realidad a este horizonte de ilusiones y ex-
pectativas.

Por otra parte, el Grupo Escolar es una orga-
nizacién, de trabajo que descansa sobre la ley de la
economia. Es como una gran fabrica, con unos ope-
rarios, Maestras, y un material, nifias, y el ideal es
que cada dia, cada curso, se produzca mis con me-
nos esfuerzo y mas eficacia. ; Cémo lograrlo? Para
empezar, nunca ir a la Escuela sin pemsar, sin pre-
parar la tarea que nos espera. Bien esta lo ocasional
y las felices iniciativas que el méis o menos feértil in-
genio de cada cual puede hacerle sugerir en un
momento dado. Pero un orden, una guia, un plan,
el esqueleto, el armazén, deben de ir preparados. Sélo
asi la ensefianza sera fructifera.

Teniendo en cuenta estas ideas tracé, en mi fun-
cién de Directora, unas fichas de actividades que he
desarrollado en cursos distintos, con rigor, para co-
nocer sus deficiencias y asi superarlas en etapas su-
cesivas. Y un control cuantitativo del rendimiento
obtenido con ellas me dio un cociente igual a 91,5,
cociente bastante aceptable y superior en un 30 por
100 al conseguido prescindiendo de un plan previo
de trabajo.

El contenido de este plan, acoplado a las necesi-
dades dec espacio y de tiempo del cuadro horario se-
manal general del Grupo y dotado de la flexibildad
que exigen circunstancias particulares del momento,
queda esquematizado en dos ideas que a continuacién
expreso: .

El Grupo Escolar por dentro y el Grupo Escolar
hacia fuera.

PLAN DIARIO DE ACTIVIDADES DE LA
DIRECCION

La Escuela por demiro

Sesién maitana.

Tiempo Trabajo Actlvidades

—

Entrada, canto, oracion, revista
de aseo.

20 » 2. Palabras y consignas que impri-
man fervor en el hacer y actuar
de maestras y alumnas,

1» |Colectivo.




Tiempo Trabajo Actividades

3 |Diferenciado.{3. Organizacién préictica. Revisién

de:

a) La limpieza y conservacién
del Grupo y del mobiliario,

b) La iluminacién y la ventila-
cién,

¢) Decoraciéon y disposicién es-
tética,

d) El uniforme de las niiias.

¢) Necesidades de material fun-
gible.

Organizacién didactica. Proble-

mas referentes a:

a) Disciplina,

b) Preparacién de lecciones.

¢) Fichero escolar.

82 [Colectivo. 5. Actividad lddica y deportiva,

Recreo con las nifias.

+
B

4.* |Diferenciado.

6.2 |Diferenciado.|6. Organizacién técnica. Asuntos
diversos referidos a:

a) Control del rendimiento.
b) Técnica estadistica.

¢) Correspondencia.

Noras.—En esta primera fase antepongo eso tan
sutil e inclasificable, que es la personal operacion de
la Directora, con todo el contagio de ejemplaridad
'y vitales razones que debe pregonar, con su asisten-
cia, puntualidad y presencia constante.

También importa destacar la técnica, la ciencia, la
psicologia, la descripcion estadistica. Esta tultima tan
atil para simplificar las ideas y hasta las mismas
hipétesis en el estudio de la asistencia media indi-
vidual y colectiva, en el rendimiento y. calificaciones
medias, eonocimiento radical del alumnado, justifi-
cacion de diferentes ayudas mediante tablas de peso
y talla, etc.

Fueha de

' LA ESCUELA HACIA FUERA
Sesién tarde.

Tlempo Trabajo Actividades

7. |[Diferenciado.|7. Algin aspecto de Ia colaboracién

de la Escuela con:

-a) La sociedad.

b) La parroquia,

¢) Las autoridades.

d) Los familiares. :
8.° |Diferenciado|8. Instituciones escelares. Proble-
mas de:

a) Biblioteca.

b) Comedor Escolar. Servicio
Escolar de Alimentacién,

¢) Ropero Escolar. -

d) Mutualidad Escolar,

e) Asociacién de padres y ami-
gos de la Escuela,
Alumnas.

f) Asociacién
Alumnas, .

g) Cuadro artistico (coro, or-
feén, guifiol...).

. k) Actividades audio-visuales...

9.2 [Colectivo. 9. Oracién, recomendaciones opor

tunas, canto y salida.

de  Antiguas

CONCLUSION

He ahi, pues, esquematizado, algo de la muy ex-
tensa labor diaria directora en el anterior plan de
actividades. Teniendo en cuenta que dicho plan serd
un instrumento que estructure el Grupo en una uni-
dad pedagogica llena de vida y de alma, cuando la
Directora posea vivencia y vitalidad que esté flo-
tando en el ambiente. Cuando sepa dirigir y no salo
mandar. Cuando sepa mantener el principio de auto-
ridad, sin que se rompa, pero sin que se note. Cuan-
do haga, para que los demés hagan, y actue, para que
los demas actuen.

Con la experiencia como guia y una dedicacion
extrema y servicio constante, la Directora podra
avanzar, siempre la mano en el arado, preparando
los surcos para la semilla del mejor Sembrador.

CONCILIO

En los comienzos, ya, del trascendente y grandioso
acontecimiento de la celebracion del Concilio Vati-
cano II, ofrecemos unos sencillos apuntes y sugerimos
actitudes que puedan ayudar al desarrollo de algunas
lecciones y, sobre todo, pata que en la escuela se viva
con la mayor intensidad posible, segiin la edad y cir-
cunstancias de los niffos este magno y singular acon-
tecimiento, en el que vibra emocjonada y expectante

— Datedpaha leccicned

VATICANO I

Por CONSUELO 8. BUCHON»/

la Iglesia toda, y en la que toda, la docente y la dis-
cente, pone lo mejor de su haber.

INICIACION

Podria empezarse escriblendo en la pizarra un frag-
mento de la oracién compuesta por el Santo Padre:

“Espiritu Divino que enviado por el Padre en nombre de
Jestis asistes y guias infaliblemente a la Iglesia, derrama



sobee el Concilio Ecuménico la plenitud de tus dones... Haz
que este Concilio produzca abundantes frutos... Prepara a
la obediencia nuestros corazones..,”

PLANTEAMIENTO

Partlendo de este precioso texto vamos a dar la
comprensién de sus principales expresiones, con lo
que habremos desarrollado elemental y brevemente, la
parte teoldgica, algo de la disciplinaria correspon-
dlmteﬂ al Concilio, y sugerido una actitud de los nifios
ante ¢&l.

Quiz& conviniera el desarrollo por este orden:

1. Iglesia: docente y discente,

II. Infalibilidad: “Espiritu Divino que... gufas in-
jaliblemente,

IlI. Concilio: clases.

IV. Concilio Ecuménico.

V. Bl Concilio Vaticano II: “Haz que este Con-
dlio produzca abundantes frutos...

VI. Actitud ante el Concilio: “derrama la pleni-
tud de tus dones... prepara... a la obediencia...

NCILIO
ECCC\)/N;ENICO

OTTOBRE

Desarrollo,—De las principales ideas que como
bitos pueden servir de guiones detallados para adap-
tarlos en cantidad, calidad y modo, al nivel de los

tos nifios.

I IGLESIA

La Santa Iglesia fundada por Jesucristo es la con-
ﬂtei;l)adén de todos los fieles, cuya cabeza visible es

apa.

Las notas por las que se distingue son: una, santa,
<atdlica, apostolica.

Es una sociedad perfecta, independiente, jerarquica
Y monérquica.

A la Iglesia le corresponde por Institucién Divina
<l ser custodia integra de la Doctrina Revelada.

Sélo la Iglesia tiene el derecho y el deber de en-
tefiar la Doctrina Revelada. Y, en este ejercicio del

agisterio universal, es infalible porque el Bspiritu

to estd presente en ella y la guia. ‘

El Magisterio de la Iglesia est4 constituido por to-
dos Jog obispos en comunién con el Papa. Se deno-
@ina Iglesia docente. Los sacerdotes no predican ni

ensefian sino por misién de su Obispo. Bl resto de los
fleles constituye la Iglesia discente. A

1. INFALIBILIDAD DEL MAGISTERIO ~~ .
DE LA IGLESIA Lo
Existen tres clases de Magisterio de la Iglesta:
a) Magisterio ordinario.

b) Magisterio ordinario y universal.

c) Magisterio extraordinario.

Sélo los dos ultimos gozan del carisma de la infa-
libilidad.

a) El Magisterio otdinario es aquel que difunde
la ensefianza del Magisterio infalible y lo adapta a las
diversas circunstancias. Es el del gapa, cuando no
halla ex-cathedra, y el de cada Obispo en su propia
di6cesis. Este Magisterio se denomina también Pasto-
ral. Bsta ensefianza Pastoral se halla afianzada por la
asistencia, aunque no infalible del Espiritu Santo.

b) El Magisterio ordinario y universal est4 cons-
titudo por la predicacién undnime de fodos los obis-
pos en comunién con el Obispo de Roma. Este Magis-
terio goza de la infalibilidad.

c) El Magisterio extraordinario posee la infalibi-
lidad del Mggisterio ordinario; pero, ademas, se halla
enriquecida de clerta solemnidad en cuanto al modo
de expresion. Y, ademés, este Magisterio extraordina-
rio es el tnico que prueba la indiscutible unanimidad
episcopal. '

Reviste dos formas: El Concilio Ecuménico y la
definicién ex-cathedra del Romano Pontifice.

. CONCILIO: CLASES

Concilio en sentido general significa junta, reunitn,
congreso o asamblea para tratar diversas cuestionmes.

En un sentido restringido y actual, segin el Codigo
de Derecho Candnico, Concilio es la Asamblea de
Obispos.

La reunién de eclesiasticos diocesanos, dirigida y
presidida por su Obispo, se denomina Sinodo dio-
cesano.

Los concilios pueden ser:

a) Provinciales.

b) Plenarios.

c) Ecuménicos.

a) Concilio Provincial es la Asamblea de los Obis-
pos de una provincia eclesiastica, arzobispado, bajo
la presidencia de su Metropolitano. Todos los obis-
pos de la provincia eclesiastica, llamados sufragéneos,
porque tienen derecho a emitir su voto, pueden legislar
en estos Concilios, pero sus determinaciones no en-
tran en vigor hasta no ser aprobados por la Santa
Sede.

b) Concilio Plenario, llamado también Nacional,
es la Asamblea de prelados de varias provinclas ecle-
siasticas, que mediante la autorizacién del Romano
Pontifice se retinen bajo la presidencia de un Legado
Pontificlo. También para que sus acuerdos sean vali-
dos, precisan de la aprobacién de la Santa Sede.

1V. CINCILIO ECUMENICO

c¢) Concilio Ecuménico o universal es la Asam-
blea de todos los Obispos del mundo catélico, convo-
cado por el Romano Pontifice para deliberar y resol-
ver los asuntos de la Iglesia Universal, bajo la pre-
sidencla y aprobacién del mismo Romano Pontifice.

El ser Asamblea de todos los obispos no quiere decir
que asistan todos o la mayor parte —si esto fuera preciso
no se podria celebrar ninguno—, sino que basta, que hechs
la convocatoria a fodos, asistan los que puedan y que el
nimero sea suficiente para que junto con el Papa repre-
senten moralmente a toda la Iglesia.

El Concilio Ecuménico goza de potestad suprema
en toda la Iglesia, y tiene, como hemos dicho, el don
de la infalibilidad.



El elemento de autoriddd en el Concilio Ecuménico
es el cuerpo episcopal unido a su cabeza que es e
Obisvo de Romra, Sumo Pontifice y Pastor Universal,
qufen dGnicamente puede sefialar los asuntos a tratar,
confirmar sus decretos y disolverlos o suspenderlos,
si lo creyera preciso.

Son, por conslguiente, caracteristicas esenciales del
Concllio Ecuménico, segin el Codigo:

a) Que sea convocado por el Romano Pontifice.
Solo el Papa, cabeza visible de la Iglesia, tiene auto-
ridad sobre todos los obispos y por eso sélo él puede
llamarlos a concilio.

b) Que esté presidido por el Papa, bien personal-
mente, bien por su Legade.

c¢) Que una vez celebrado sea explicitamente apro-
bado y confirmado como tal por el Romano Pontifice.

Bsta confirmacién del Santo Padre, es de las tres con-
diciones, la de mas fuerza. De hecho, algunos de loy pri-
meros Conclios Ecuménicos, de entre los orientales, no
fueron convocados ni presididos por el Papa, pero la sub-
siguiente aprobacién y confirmacién por parte del Sumo
Pontifice subsanaron aquellos defectos fundamentales, y tie-
nen la categoria de Ecuménicos.

No obstante, hoy, muy lejos de aquellas circuns-
tanclas histéricas, que explican esta anomalia, se pre-
cisan las tres condiciones dichas.

Como el Santo Padre se halla investido de la pre-
rrogativa de la infalibilidad, es claro que no se puede
afirmar, sin més, la necesidad absoluta de los Con-
cilios. Ya se ve que no son indispensables para la
vida de la Iglesia.

Pero el Concilio es muy oportuno, muy convenien-
te, muy alecionador. Bl carisma de la infalibilidad del
Papa no le exime del deber de usar los medios ordi-
narios,

El Concilio es el mas rico 6rgano de la Colegia-
lidad de la Iglesia de Cristo. Es un rio de gracias,
donde la Iglesia docente medita y delibera bajo la
inspiracion del Espiritu Santo sobre materias y asun~
tos convenientes a toda la cristiandad, perfectamente
preparados y plenamente maduros para ser sometidos
al juicio y al voto de la Asamblea Episcopal, presi-
dida por el Papa.

En el Concilio, la Iglesia pone en juego todas sus
fuerzas de distinto orden. Garantiza, sobre todo, una
mejor preparaciéon con estudio completo de los dog-
mas y de las costumbres cristianas. T'rabajo todo, que
Jesucristo, su jefe, bendice, y al que el Espiritu Santo,
alma del Concilio, dara la conclusién segura e infa-
lible.

El Concilio es una escucla de la que han de salir
vivificantes ensefianzas que nos ayuden a ser cristia-
nos de verdad. Pero una escuela en la que, a través
de las ideas de todos los Prelados, se manifiesta el
propio Divino Maestro,

El Concillo es, segin la hermosa frase del Arzo-
bispo de Zaragoza, “un encuentro del Cielo y de la
tierra que se produce y acontece como consecuencia
de la Redencion y de Pentecostés”. Y nuestra fe cobra
mas fulgor, y en nuestro interior se produce un des-
bordado gozo ante el impresionante espectaculo de
unidad, catolicidad, apostolicidad y santidad que re-
presenta un Concilio Ecuménico.

V. EL CONCILIO VATICANO II

El 25 de enero, fiesta de la conversién de San Pa-
blo, con la sencillez que caracteriza las obras todas
de Juan XXI11i, dijo el Santo Padre, en el Monasterio
Benedictino de San Pablo Extramuros, ante los car-
denales alli presentes: "“Ante vosotros, con un cierto
temblor de emocién, pero con humilde firmeza de
propdsito, anunciamos el nombre y la propuesta de la
doble celebracién de un Sinodo Diocesano para la
Urbe y de un Concilio Ecuménico para la Iglesia
Universal”.

10

Una hora m4s tarde se difundfa, por todo el mundo
la trascendental noticia. '

El Sinodo Romano ya fue celebrado en 1960.

Bl Concillo Vaticano 1I ha venido preparéndose di
ligentemente durante mas de tres afios. Quemando
diversas y distintas etapas, las numerosas comisiones
de estudio han laborado profunda y rapidamente,
hasta llegar a esta fecha imborrable del 11 de octy-
bre, flesta de la Maternidad de la Santisima Vizgen,
escogida por el Papa con singular significacién y ter-
nura.

Este Concilio sera el veintiuno de los celebrados
Y es el que ofrece el més grandioso e imponente es-
vectaculo. Unos 2.000 obispos de todas las razas, co-
lores )[' lugares del mundo estatdn en la grandiosa

ea.
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1. Estatua de bronce de San Pedro, que presidird el Con
cilio, revestida de ornamenfos pontificios.—2. Altar movil,
que podra desplazarse al centro.—3. Trono papal.—&. Mess
para la presidencia de cardenales —5. Cardenales (88 pu-
pitres) —6. Patr arcas.—7. Padres del Concilio (2.265 pu-
pitres) ~—8, Tribunas (306 plazas) —9. Tribuna de| orador.
10, Taquigrafos.—11 Pre'adog contadores de las vofos—
12. Tribuna para misiones oficiales de paises extumnjeros
(120 plazas).—13. Cuerpo diplomético (200 plazas)—
14. Tribuna de prensa (250 plazas).—15. Radio y televisién.

_A) Instalacion de micréfonos para que los padres del Con-

cilio puedan part cipar en los debates—B) Pasillo de ac-

ceso0.~C) Escalera a las tribunas superiones.—D) Mecané-

grafos—E) Registro de sonido.—F) Bufete y servicios sa-
nitarios,.—G) Cuarto de socorro.

El Concilio, en la mitad del siglo xx, llega en tiem-
po oportunisimo. Cuando el mundo quizd méas que
nunca se halla inmerso en graves problemas, interto-
gantes, angustiosos, momentos decisivos... y con an-
sias de paz, de unién, de seguridad.

En unos Concilios ha predominado la preocupacitn
dogmética, en otros la disciplina, aunque puede de-
cirse que en todos ha existido de todo. En relacion
con este Concilio parece que se centrara la atencién
en la parte relativa a las costumbres. Aunque nadie
puede afirmar ni predecir lo que sera, ya que el Espi
ritu Santo, que es el que la rige, inspirara cuando
quiera el qué y el como.

El Santo Padre ha hablado muchas veces del Con-
cilio. Bl Espiritu de unién de las Iglesias es un punto
que el Papa lo viene fomentando en todo, y que



estard presente en las sesiones conciliares. Mas no es
es ésta la cuestién fundamental.

El Concilio Vaticano II, dice Juan XXIII, se con-
voca para luz, edificacién y gozo de todo el pueblo
cristiano, para promover el desarrollo de la fe cat6-
lica, la renovacién espiritual de los fieles, para adap-
tar la disciplina eclesiastica a las necesidades y los
modos de nuestro tiempo. Y que nada de lo que afecta
a todos los intereses vastisimos y complejos de la
Iglesia Universal deje de someterse a consideracion.

VI. ACTITUD DE LOS NIROS ANTE EL CONCILIO

Prociirese que los nifios vivan esta hermosa reali-
dad, “somos Iglesia”, somos miembros vivos y acti-
vos del cuerpo mistico de Jesucristo”. Expliquemos,
de modo vital, el hermoso dogna de la ComuniSn de
los Santos, por los que unos participamos de los bie-
nes de los otros.

Todos hemos de ir espiritualmente a Roma. Todos,
presentes y actores en el gran Concilio. Esta es una
gran realidad. Claro es que no al modo de los Padres
conciliares. Sélo la Iglesia docente es la que estudia y
delibera. Pero todos nosotros estamos unidos con
ellos, formando un solo corazén y una sola alma.

El Santo Padre espera mucho de todos los fieles, y
especialmente de los nifios. El Papa confia mucho en
los méritos, en los bienes espirituales que los nifios
pueden depositar en esa “Gran Hucha” de la Iglesia,
que es la “Comunién de los Santos”. Es seguro que
Jesucristo tiene vinculadas gracias especiales al Con-
cilio por la cooperacién de los nifios.

Y, (cémo pueden cooperar? Muchas cosas les ird
inspirando el Sefior a cada uno... Sin embargo, no
deben ponerlas en practica hasta haberlo consultado
a un sacerdote o a su maestro (decimos esto, porque
cuando de los nifios se apodera una idea grande y
noble son generosisimos y con frecuencia impru~
dentes).

Sin embargo, hay cosas que ya ha dicho expresa-
mente el Santo Padre que quiere de nosotros y de

ellos:

A)  Oracién, mas intensa en torno a Maria, Madre
de Jesis.

A modo de ejemplo sugerimos algunas practicas de
oracién muy asequibles a los escolares:

a) El ofrecimiento de obras, que hacen ordinaria-~
mente en la escuela, pero mejor hecho, poniendo la
intencion por el Concilio.

b) Recitar en comin la oracién por el Concilio,

c¢) Rezar con devocién, ademis del Rosarlo del
sabado, algin otro, y también e! “Angelus”.

d) Recibir con més frecuencla y con mejor pre-
paracién la Sagrada Eucaristia.

e) Ofrecer las obras que hacen todos los dias:
estudio, clases, ayuda a los padres, juego, etc., por
el Concilio.

f) Repetir con frecuencia jaculatorias breves. Por
gemplo: “Espiritu Divino, derrama sobre el Concilio

cuménico la plenitud de tus dones”... “Oh Maestro
Divino, ilumina la mente de nuestros Prelados”...
Cada una de las frases de la bella oracién por el
Concilio puede, segiin el atractivo de cada uno, ser-
vir de jaculatoria.

B) Sacrificio:

a) Aceptar por el Concilio los dolores fisicos o
morales que tengamos.

b) Ofrecer el estudio y las labores escolares, ha-
ciéndolo lo mejor posible.

c) Privarnos de alguna golosina, etc.

C) Vivir el Evangelio. Que sobre todo se fijen:

a) En la Caridad, que no consiste precisamente
en dar- limosna, sinp méas bien en fratar a todos con
amor, no hablando mal de nadie y ayudando a los de-
mas, dentro de lo posible, como a verdaderos her-
manos.

b) En practicar bien la obediencia.

c) Prepararnos para recibir con gozo las ense-
flanzas que emanen del Concilio y poner por obra

cuanto se nos indique en ellas.
» * *

Aconsejamos como ejercicios practicos, entre otros:

a) Que rellenen el album sobre los Concilios, edi-
tado por la Hermandad de Inspectores de Ensefianza
Primaria (1).

1l Oue realicen alguna prueba objetiva sobre lo
ensefiado.

c¢) Que procuren recortes de periddico, revistas,
etcétera, y los ordenen formando album.

d) QOue resuman las lecciones en algin cuadro
sinéptico.

e) Que hagan diversos ejercicios de redaccién.

f) Que trasladen a sus cuadernos, como puedan,
los dibujos que ilustran este trabajo, y los comenten.

h) Que realicen algin certamen, en equipo, sobre
el Concilio, etc.

1) Se vende en Cea Bermidez, 14. Madrid-3 (Precio,
10 ptas.)
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L Y EL SISTEMA

Nuestra época ha sido llamada “era espacial” por-
que el hombre intenta ahora la “‘conquista del espa-
tio exterior”, es decir, el espacio situado mas alla
del campo gravitatorio de la Tierra.

Los progresos realizados en los Gltimos tiempos

_ por la Balistica (ciencia que estudia la trayectoria
¥ condiciones de los proyectiles) han conseguido po-
ner ya a varios astronautas en ese espacio exterior,
Y ello permite alimentar la esperanza de que los
“cohetes”, o “proyectiles teledirigidos”, puedan al-

LA ASTRONAUTICA
SOLAR

canzar la Luna o alguno de los planetas mas préxi-
mos a la Tierra, en el afin del hombre por explorar
y conquistar metas cada vez mds dificiles, ambiciosas
o lejanas.

* % %

En cuanto a su proximidad a la Tierra, la Luna
es el objetivo inmediato de los llamados ‘“viajes inter-
planetarios”.

Se sabe que la distancia media de la Tierra a la

1



Luna es de 348.000 kilémetros, y mis corta, cuan-
do nuestro satélite se encuentra en su perigeo, de
355.000 kilémetros. Su masa es méis débil que la de
ka Tierra, y su fuerza de atraccién seis veces menor
que la de la gravedad. Su superficie aparece. ante
los més poderosos telescopios, rugosa y llena de ce-
-nizas volcanicas. Parece que no tiene atmésfera o
que ésta es tan tenue que resulta inaccesible a nues-
tros medios de exploracién. Lo mas probable es que
no exista hierro en la masa lunar, puesto que no se
ha comprobado la existencia de campo magnético en
ella.

Mercurio, Venus y Marte son bastante semejan-
tes a la Tierra, por lo que se les llama planetas teli-
ricos. Su superficie es rocosa y puede compararse
a la de nuestro globo. Mercurio esti situado a una
distancia de la Tierra que oscila entre 80 y 220 mi-
llones da kilémetros, es un poco mas grande que
la Luna, con suelo desolado y atmésfera muy dé-

FICHAS D

En la encuesta redlizada a fines del curso ante-
rior para recoger las opiniones de nuestros lectores
sobre la estructurg de VIDA ESCOLAR y las mo-
dificaciones que, en su opinién, deben introducirse
en ella, se dividieron mucho los pareceres en relacién
con las fichas que hasta ehora hemos vemido publi-
tando.

Un nicleo bastante importente de lectores optaba
por lo supresién de las fichas, yo que su contenido
diferia poco del que podia encontrarse em cualquier
“enciclopedia’ ol uso en nuestras escuelas. Otro ni-
cleo, mds importante ain, preferia las fichas. pero
ddndoles un sentido eminentemente diddctico, de tal
modo que casi se prescindiera de las cuestiones de
contenido pora concentrar la atencion en los crite-
rios y procedimientos prdcticos que el Maestro ha de
tener en cuenta para el desarrollo de las lecciones.

Este fue, desde que aparecié VIDA ESCOLAR,
nuestro proposito en relacion con las fichas; pero di-
ficwdtades de diversa indole han venido impidiendo
hasts ahora su redlizacion. Con pleno conocimiento
de las dificultades que encierra el empefio, el personal
del C. E. D. O. D. E. P. ha tomado a s cargo du-
rante el curso actual la redaccion de estas Fichas
Didacticas, relativas a las materias mds importantes
del programa. Constituye excepcion la Religion, cu-
yas fichas hemos encomendado al reverendo padre
Claudio Vila, cuye competencia es harto conocida de
todos.

No es ocioso decir, sin embargo, que ni estas fi-
chas ni las anteriores aspiran a que los maestros las
lleven a la prictica escolar sin ninguna modificacién.
Por el contrario, estamos convencidos de la necesi-
dad de uno adaptacion a las condiciones especificas
de cada escuela, ya que el estado cultural de los alum-
nos, el numero de ellos, el ritmo de sucesién de las
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bil. Ofrece siempre al Sol la misma cara, la cual
debe padecer un calor abrasador, ya que es el pla.
neta mis préoximo al astro rey, mientras que la otra
cara permanece helada.

Venus tiene casi las dimensiones de la Tierra y,
lo mismo que Mercurio, ofrece siempre la misma
cara al Sol. En su atmésfera predomina el gas car-
boénico, que se estima en 400 veces mis que en la
atmosfera terrestre.

Marte es el objeto esencial de los ambiciosos as-
tronaitas y el tema principal de la ciencia-ficcion y
de los “‘platillos volantes”. Ha podido decirse que es
una Tierra en miniatura, ya que su diametro es poco
mas de la mitad del de nuestro planeta y la gravedad
es aproximadamente un tercio de la terrestre, Obser-
vandole con potentes telescopios se han descubierto
variaciones estacionales y la existencia de algas y li-

(Continia en la pdg. 21.}

toreas escolaves, etc., exigen adecuaciones que cads
Maestro debe realizar. ‘

En atencién a esta necesidad no hemos impuesto
a los redactores de las fichas un esquema wuniforme
e invariable, sino que, por el contrario, dentro de
una perspectiva general, dejamos cn libertad @ cada
uno para que refleje su personal manera de concebir
la enserianza de la materia respective, convencidos de
que ast ofrecemos puntos de vists variados, que su-
pondrdin un enriquecsmiento de los métodos de tra-
bajo de nuestros lectores.

En Ciencies Naturales, en vez de adoptar el cri-
terio de formular las fichas pora acomodarlas ol des-
arvollo de “lecciones”, hemos preferido la modalidad
a base del procedimiento de las “unidades diddcti-
cas”. El tema, por la necesaria limitacion de espacio,
no se presentard de una manera total, sino mds bien
a titulo de orientacién de lo linea a seguir en las
unidades, que puede servir para establecer otras que
comprendan los restantes sectores del programa (por
ejemplo: “El agua al sevvicio del hombre”, “Las
fuentes de energia”, ctc.) hasta completar la serie
de nociones fundamentoles que deben aprender los
dumnos durante el curso.

Debemos hacer notar que no intentamos en ningsin
caso un desarrollo completo de los Cuestionarios.
Queremos solamente ofrecer “muestras de organiza-
cién prdctica del trabajo escolor”, que puedam orien-
tor a los maestros cuando lo quieran estructurar por
s cuenta. A modelos que se sigan servilmente pre-
ferimos guias que sefialen caminos y rumbos (1).

(1) En no pocas de las respuestas a la encuesta men-
cionada sefialaban las maestros el inconveniente de no po-
der recortar las fichas de las piginas de VIDA ESCO-
LAR. No existe tal obsticulo, puesto que no sélo se pue-
den, sino que se deben recortar y archivar las fichas que
publicamos.



HISTORIA DE ESPANA
Elemental—Segundo eiclo,

1. QUINCE LUGARES HISTORICOS
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Durante el presente curso vamos a ofre-
cer una visién de nuestra Historia a través
del examen de aquellos lugares que se ofre-
cen como representativos de cada época.
A partir de ellos puede el maestro brindar
a sus alumnos ideas clarag acerca de nues-
tro pasado tomando como base elementos
mas concretos que una narraciéon de los
hechos.

Tratamos con estas fichas de facilitar
dos elementos fundamentales para la com-
prensién histérica; localizacién en e} tiem-
po y localizacién en e] espacio.

En el mapa que se incluye en la primera
ficha estan marcados los puntos que encie-
rran interés hist6rico. En las graficas se
estima de un modo objetivo la situacién,
respecto a la linea del tiempo, del momen-
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Utllizacién, lectura e interpretacién
de planos. Si es posible pueden utilizarse
los planos del Instituto Geogréafico, de es-
cala 1:25000; y e Meapa Topografico
Nacional, de 1 : 50.000.

Ejercicios précticos.

Durante la informacién, orfentacién y
realizacién de los ejercicios anteriores, pue-
de irse dando una serie de nociones priac-
ticas para ser reflejadas en el plano: si-
tuacion, caracteristicas del suelo, clima, re-
leve, vegetacion, fauna, etc.

Conclusién.

Todas las nociones y eferciclos deben
ir- encaminadas a proporcionar al escolar:

Un vocabulario técnico-geografico.

Una localizacién lo mas exacta posi-
ble de las hechos geograficos de mayor in-
terés,

Un razonamiento del porqué de los
accidentes y fendmenos geograficos que de-

terminan las caracteristicas del paisaje.
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Perfeccionamiento.

PLANO DE LA LOCALIDAD

Finalidad, )
Representar la realidad geografica, con-
creta, lo mas fielmente posib.e en el plano,
que es algo convencional y abstracto.
Lectura e interpretacién de planos.
Adquisicién de un vocabulario técnico-
geografico; aprendizaje de la localizacion

EW ; ( 3000

espacial, y comprensién razonada de los
diversos hechos geogréficos.

Desarrollo.

Primero. Mostrar planos. Breve explica-
ciéa.
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Mostrar fotografias hechas desde un
avién.

Imaginar que se estdA en el tejado...
{Como se veria la clase?

Levantar el plano de la clase.

Uso del encerado, suelo, campo, cartuli-
na, cuaderno, etc.

Utilizacién de diferentes escalar:

1 : 10 = Un cm. en el plano es diez
veces mayor en la realidad.

1 : 50 = Un cm. en el plano es cincuen-
ta veces mayo en la rea.idad.

1 : 100 = Un metro de la realdad co-
rresponde a un cm. en el plano.

Orientacién. Puntos cardinales en relacion
con la salida y puesta del sol. con la bra-
jula, con la estrella polar, con el musgo,
verdin y humedad en ciertas partes de va-
llas, arboles, tejados, etc
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En ella existen notables pinturas hechas
por los hombres primitivos.

“Pinturag rupestres” (quiere decir “He-
chas sobre roca”).

Figuras de animales. Realistas, colorea-
das. aprovechan los relieves de las rocas.
Cueva muy profunda. Sus pinturas estan
en lugares muy hondos y obscuros.

Significado histérico—Este lugar repre-
senta un periodo de la prehistoria, época
que duré muchos miles de afios y que com-
prende la vida de la Humanidad hasta la
invencién de la escritura.

Cronologia —Estes pinturas se hicieron
al final del paleolitico. Nos separan de ellos
doce o trece mil afios. Comparese este lar-
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go decurso con los afios de nuestra Era y
con la vida media de un hombre.

Bl hombre en la época.

Es eminentemente cazador. Por eso re-
pregenta a los animmales que caza.

Se viste con pieles porque no sabe tejer.
Se adorna con conchas.

Usa armas y utensilios de piedra tallada.
Después véndria la época de la piedra pu-
limentada y méas tarde la de los wetales.
Conocié el arco y la flecha.

Vive en chozas o en cavernas.

Sabe hacer cestas y redes.

{La ceramica y los monumentos megali-
ticos son del periodo neolitico.)
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RELIGION
Perfeccionamiento.

SOY CRISTIANQ

1. Idea central.

Cristianos somos los que tenemos por
Jefe a Jesucristo que nos ha hecho hijos
de Dios.

2. Actitud a despertar.

Disponibilidad: Dispuestos para cum-
plir sus 6rdenes.

3. Desarrollo.

Cristo, jefe. Partimos de un marco
sugestivo: hemos construido una cabaiia.
Estamos dentro Nos falta un jefe. Cristo
aparece y nos dice a cada uno: “;Queréis
wvenir coamigo?” Si Napoleén ele-trizaba
con la mirada, jqué serd Cristo? Lsto es
el cristianismo, una llamada personal. A Pa-
blo le tiré del caballo: icual fue su res-
puesta? i

Cristo nos llama a su “pandilla”. Te
llamé el dia del Bautismo cuando te dio
la Gracia. Te da derechos de crist:ano
para antes y después de la muerte /por
ejemplo, el derecho a la asistencia del
sacerdote aun con grave peligro de su
vida), Te llamé a esta parroguia. Tu nom-
bre estd en los mrchivos parroquiales, Tie-
nes veinte siglos de historia crist.ana so,
bre ti.

iQué nog trae Cristo? La salvacién
para todcs los hombres. Eramos coches per-
didos en la noche. El nos ensefi6 una zue-
va ciudad. el camino, dénde encontrar ga-
solina Esto es: los secretas de Dios que
nadie habia conocido hasta entonces (Tri-
ridad, Filiacién...), lo que El quiere de
nosotros {amor, mandamientos...), su fuer-
za (Sacramentos).

Nos ha llamado para ayudarle en la

lecclonador necional. La Iglesia es la Se-
leccion de Dios. Ser elegido cristiano es
una suerte que no todos tienen: si todos
los hombres estuviéramos en fila, ta ten-
drias cuatro a cada lado que no habrian
tenido i1a suerte de cer llamados.

Aprovechar las fotos y reportajes del
Concilio para dar idea de grandeza.

c) Coémo han estimado otros su cris
tianismo: San Pedro crucificado boja eba-
jo. Los que sufrieron por la fe en la gue-
rra, quiza tus padres. Como aquel nifio que
firmaba sus trabajos asi: “X., cristiano”.

4. Evangelio.

Se lee a continuacién, no como una con-
firmacién, siro como el mensaje auténtico
del que nosotros no hemos sido mas que
un eco.

Io., 15, 14: "Os llamaré amigos...”

Io.. 15, 16: “Yo os he elegdo.” Mt, 7,
14: "Qué pocos son los que entran por el
verdadero camino.”

Mc., 16, 16: “El que creyere (me cre-
yere) y se bautizare se salvara.”

5. Oraciéa.

Es un contacto vital con Jesis. Tiene va-
Jor pedagdgico y teoldgico: no olvidemos
que ja fe en tltimo término es un regalo de
Dios. En esta ocasién: accién de gracias,
por ejemplo, Efesios 1, 3-6, arreglado.

6. Liturgia.

La misa, como se ve por el prefacio. ¢s
la accién de gracias de todos los elegidos
por Jests.

7. Practica.
Si falla su iniciativa, les propondremos

algunos de libre eleccion.

Una pagina del cuaderno de rotacién so-
bre e] tema.

Adornar una cartulina-carnet. donde cons-
te la fecha del Bautismo, nombre de los
padrinos...

Saludar a Jesis en la parroquia por la

tarde.
]. L. L
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LENGUAJE

Elemental.

EL ADJETIVO CALIFICATIVO

A —Induccién y definicién.

1. El maestro toma en las manos un li-
bro y una pelota o una rueda. Preguntan-
do, induce las respuestas de los nifios: “El
libro es cuadrado; la rueda es redonda”.
(Un nifio escribe en el encerado con mucha

separacién: libro cuadrado, rueda redonda.)

2. Analogamente pregunta por las cua-
lidades del cielo y de la tinta. (Otro nifio
escribe, debajo de los calificativos anterio-
res: cielo azul, tinta negra.)

3. Ahora pregunta directamente: ;Cémo
es el agua? (clara). (Y el pan? (blanco).
tY la sandia? (roja).
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libro cuadrado rueda redonda
cielo azul tinta negra
pan blanco Antonie  bajo

sandfa roja agua clara

En cada columna, las palabras de la iz-
quierda son nombres.

4. Las otras palabras dicen “cémo son
los nombres”. Se llaman adjetivos califi-
cativos.

B.—Inversién y comprobacién,
1. Quién es? (ejercicio oral).

largo corto ancho
estrecho delgada groess
rubla morena estudioso
holgazdn dalce amarga
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antes que a nadie, hizo pasar a aquel nifio.
Fl mismo dijo que sols como ovejas que
B! defiende contra el lobo.

Jesiis te quiere, desde que un dia te lle-
varon a la iglesia y te presentaron a El,
como a algo muy suyo: fue el dia de tu
bautismo.

c) Ver el comportamiento de otros cris-
tianos hacia Jesis. E] respeto del propio
maestro. Tarsicio, Justo y Pastor. El “An-
tes morir que pisar la cruz”, del nifio mar-
tir chino.

5. Evangelio.

Oigamos las palabras del proplo Jesiis.

(Mc. 10, 14): La escena de los nifios.
(Mc. 10, 21): Cémo Jestis miraba con ca-
rifio a los jévenes buenos.

(Io. 15, 14): Os llamaré amigos.

6. Oracién.

Manos cruzadas ante el pecho, en sefial
de afecto.

“Jesds, T4 eres muy grande. Y yo muy
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pequefio. Me ulegro de que TG me veas y
me deflendas.”
Ver el Salmo 62, vv. 35.7.8.9.10.

7. Préctica.

Aprovechar el sentido de “lo bien he-
cho” y el sentimiento de la grandeza de
Jestis, para lograr que sus genuflexiones
sean bien hechas, couscientes.

Pon junto a tu cama una foto tuya
y una estampa de Cristo.

Pidele a tu papd te cuente cémo fue
el dia de tu bautismo.

En la clase se puede tener una Bi-
blia en lugar importante, y en ocasiones,
“Ir a ver qué dice Jesis”.

8. Algunos libros que se pueden consaltar.
X. Lepevre-L. PeriN: El nifio ante Dios.
Editorial Desclée de Brouwer, Bilbao, -961.
J. M. Estepa Liraurens: Los primeros
pasos hacia el Sefior. Ed. Marova, Madrid,
1961.
Revista “Avente”, num. 11, pag. 121.

J. L. L.
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LENGUAJE
Elemental,

EL NOMBRE SUBSTANTIVO

A —Induccién y definicién.

1* El maestro toma en sus manos {0
seflala hacia distintos objetos que hay en
la escuela preguntando a los nifios, en cada
caso, cémo se llama, o qué es la fiza, el la-
picero, el cuaderno, etc.).

2.* Anilogamente, hard preguntas res-
pecto a los nombres de los niflos.

3. Luego pregunta por los nombres de
distintos animales (perro, golondrina, leén,
caballo, etc.).

4* Hemos dicho muchas palabras. Unas
sirven para decir cémo se llaman las cosas;
otras, para decir cémo se llaman los ani-
males; otras, para decir como se Haman las
personas,

5.* Definicién. Nombre es la palabra

que sirve para decir c¢émo se llaman las
personas, log animales o las cosas.

6. Ejercicios:

a) Que los nifios digan cuatro nombres
de animales domésticos (se dira: qué crian
y cuidan los hombres).

b) Idem cuatro nombres de cosas que
hay en la calle.

c¢) Idem tres nombres de muebles.

B.—Inversién y comprobacién.

1* E! maestro dibuja en el encerado
estos cbjetos:

2.* Cada uno de los nifios, a peticién del
maestro, se aterca al encerado, sefiala un
dibujo y dice en voz alta: “Esto es un
nifio” (por ejemplo).

cambiando el ntmero de objetos de cada
grupo y utiHzando otro material

— Recortar circulos y cuadrados en car-
tulina de diversos colores. Agruparlas’
segtn el color. Idem segin Ja forma.
Comparar un grupo con otros observan-
do: cuil es mayor: cudles tienen el mis-
mo numero de objetos; affadir y quitar
objetog para igualarlos; idem para ha-
cer que uno tenga dos, tres, cuatro, et-
cétera, objetos mis que otro.

— Introduccién de las cifras para represens
tar los nimeros. El cero como cifra
para representar que no bay ningin ob-
jeto (carencia).

Maercha del trabajo.—Formacién de gru-
pos de objetos por los mismos nifios; com-
paracién; enunciacidn del nimero; dibujo
de los cbjetos y escritura junto al mismo
de la cifra correspondiente.

Observacién.—Estos ejercicios prelimina-
res, que & algunos pueden parecer super-
fluos, tiemen una importancia fundamental

para la formacién de un concepto operati-
vo de ntmero. Deben repetirse muchas ve-
ces y en diferentes dias hasta estar segu-
ros de que todos los alumnos saben nom-
brar exactamente ¢l nimero de objetos de
cada conjunto y son capaces de represen-
tarlo con la cifra correspondiente (distin-
cién entre namero y cifra). Insistimos en
la importancia de que log alumnos manipu-
len con objaos y realicen ejercicios de agru-
pacién, comparacién, ordenacién (por co-
lores, tamafios, formas, etc.), separaciénm,
clasificacién y reagrupacion.

No basta con hacer unos dibujos en la
pizarra v que los escolares los copien; es
preciso que manejen los objetos. No se re-
chaza el que log nifios copien dibujos he-
chos en la pizarra per el maestro; pero,
por lo que se refiere a las matematicas, es
preferible un dibujo deficiente realizado por
¢l alumno a la vista de los grupos de ob-~
jetos que ¢él mismo ha formado. a otro
perfecto simplemente copiado de la piza-
rra o de una “enciclopedia”.
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MATEMATICAS
Elemental.—Segundo curso.

LA NUMERACION. DECENA Y CENTENA

Material —Puede utilizarse material muy
diverso. Hay materiales especialmente pre-
paradog con instrucciones para su uso (ma-
terlal Montessori, Stern, Cuisenaire-Gatteg-
no); los clasicos abacos o contadores, etc.
Es preferible emplear material recogido por
los propics alumnos ({tapas metalicas de bo-
tellas, alubias, palitos, bolas, piedrecillas,
etcétera).

Objetivos.—1.° Que los alumnos adquie-
ran la idea de decena y centena partiendo
de la formacién de grupos de diez y de
cien objetos, de diez grupos de diez obje-
tos; de dos grupos de cinco objetos; de dos
grupos de cincuenta objetos; etc., etc.

2.° Que los alumnosg adquieran la idea
de “valor relativa” de las cifras (una mis-
ma cifra puede representar unidades, dece-
pas. centenms, etc., segun el lugar gue ocu-
pe). Este es un concepto basico sin cuya

adquisicién se ve dificultado todo ulterior
progreso en matematicas )

Ejercicios—Los escolares forman grupos
de diez objetos iguales. Se les hace notar
que en nuestro sistema de numeracién no
tenemos una cifra para el diez. {Como lo
escribiremos? Diez unidades simples (obje-
tos) forman una unided de orden superior,
la decena, que se representa colocando la
cifra 1 en segundo lugar seguida de un
cero. :

— Formar haces de diez palitos.

— Formar montoncitos de diez chapas.

— Poner en pequefias bolsas, de plastico
o de papel, diez piedras, diez walubias,
diez bolas, etc. -

~— Elegir bolas de un determinado color o
tamafio y convenir ea que valgan diez
de otro color, tamafio o calidad.
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Ast que corrompen esta santidad, y co-
rrompen también, lo que es mayor mal, las
santas costumbres; porque los vicios y las
forpezas, disimuladas y enmeladas con el
sonido dulce y artificioso del verso, reci-
bense en los oidos con mejor gana, y de
ellos pasan al animo, que de suyo no es
bueno, y lanzandose en él poderosisima-
mente; y hechas sefioras dél y desterrando
de alli todo buen sentido y respetfo, corém-
penlo, y muchas veces sin que e] mismo
que es corrompido lo sienta. (Fray Luis de
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Ledn: De los Nombres de Cristo. Monte.
B. A. C. phg. 469.)
3. Frente a cada nombre concreto, es-
cribid el abstracto que corresponda:
Un alpinista — el alpinismo
¥n avién Un héroe

Un médico Un nifio
Un periédico Un comerciante

TUn turista
TUn cazador
Un enfermo

4. Preguntar a los nifios la definicion
de pombre concreto y nombre eabstracto.
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MATEMATICAS
Elemental.—Tercer curso.

RELACION ENTRE LA SUMA Y LA RESTA. LA RESTA COMO
OPERACION “INVERSA” DE LA SUMA

Objetivos —Log alumnos de este curso
ya saben sumar y restar. Se trata de ha-
cerles ver las relaciones entre suma y resta,
considerando ésta como una operacién que
nos permite averiguar un sumando desco-
nocido cuando conocemos una suma de dos
sumandos y uno de ellos.

Ejercicios.—1.> Se pide a un nifio que
plense un namero comprendido entre 10 y
100. No debe enunciarlo, pero lo escribira
en su cuaderno o en una hoja de papel sin
enseflarlo a los demas escolares.

2° Otro alumpo dird en voz alta otro
nimero que escribitan todos.

3. Se pide al primer alumno que sume,
en su cuaderno, hoja o pizarra, el ndmero
que pensé con el propuesto por su compa-
fiero y diga en voz alta la suma obtenida.

4° Se pide a los alumnos que nos di-

gan el nimero que penséd el primer nifio, si
pueden averiguarlo.

Ejemplo.

Niimero pensado por el prinver elumno, x;
niimero propuesto por el segundo alumno, 7;
suma que resulta segin el primero, 16.

+7=16
—7=09
16

x =16
+7=

ol x

La mayoria de los alumnos no tiene la
menor dificultad, con nameros tan bajos,
en hallar el resultado sin valerse de la res-
ta. Les basta buscar el nimero que suma-
do con 7, en este ejemplo, da 16. No obs-
tante, debe repetirse el ejercicio varias ve-
ces.

minard posteriormente para explicar la for-
macién de la clorofila. También puede re-
tirarse a un lugar obscuro una maceta con
un geranio y observarla tras unos dias.
Vuelta a la luz, el geranio reverdece.

A la planta cubierta con un vaso le falta
oxigeno.

Las hojas verdes producen oxigeno.

Urilidad. de [as hojas.—Purificacion del
alre, alimentos, etc.
Eljercicios,
Indicer la tarea de estudio para compro-
bar en la subdivisién III.
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CIENCIAS NATUR

Porf.
erly

Subdivisién I
OBSERVACION Y ANALISIS DE UNA PLANTA

Yerma termingl

Nivet del suelo

Raiz principal
Raices

secundarigs

‘e—— Pelos obsorbentes

Regidn del crecimiento
Cofig, _

Crecimiento
hocia lo tierra
Tierra

'S O
...... = X CFL6 = X - 501 + 965
et =296 =7+ 8 + 9/
T = X00e = O X 4 ¢
e 27 1798 = s3] + Z
Ut = ¥ iG9C = ¥ 4 9f¢
Tt =Yg =g 42
T mEgl=L 4 ¥
*§O101I2{5T
*OpIIoU0D
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Motivacién,

Planta para someter a observacién y
analisis (con raiz, tallo, hojas y, si es posi-
ble, flor y fruto}. Referencia a la discu-
siém anterior. Interrogatorio y conversa-
cién sobre los seres vivos. Distincién es-
pecifica de las caracteristicas de los vege-
tales. Preparacion de la observacién diri-
gida.

Observacién y andlisis.

Observacién dirigida por el maestro. Pro-
cirese lavar bien la raiz sin dafiarla para
quitar restos de tierra. Puede colocarse la
planta en un frasco transparente lleno de
agua clara, sujetdndola mediante un corcho
grande agujereado y con dos clavitos, para
que la raiz se extienda y: se vean bien sus
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pos. En este apartado caben trebajos de
tipo diverso.

Realizacion del trabajo.

Tras esta primera clase preparatoria. ya
en la siguiente podra iniciarse la realiza-
cién de los trabajos encargados. Asimismo
la actividad directora del maestro, con ex-
plicaciones, observacianes, experimentos, et-
cétera. En esta fase tienen cabida los va-
rios procedimientos didacticos para fijar jas
nociones fundamentales y para determinar
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los ejercicios de aplicacidm convententes.
Se verificarSn resimenes y sintesis.

Veloracidn de los resultados.

El maestro efectuard las pruebas necesa-
rias (diversos tipos de pruebas objetivas)
para comprobar el aprendizaje de jos alum-
nos, lo cual puede servirle, ademas, para
introducir las modificaciones convenientes
que anotara en el apartado de las fichas
dedicado a Observaciones.
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LA ASTRONAUTICA

(Viene de la pdg. 12.)

quenes, organismos que se hielan durante la noche y
se deshielan durante el dia.

Mas alla se encuentran los “grandes planetas”:
Jipiter. Saturno, Urano y Neptuno (ya que Plutén
permanece fuera de nuestro alcance, o poco menos).

Jupiter tiene 318 veces la masa de la Tierra, Sa-
tumo 95, Urano 15 y Neptuno 17. Su densidad
demuestra que se trata de planetas gaseosos en los
que predominan el hidrégeno y el helio.

Jupiter es un mundo helado con temperatura de
140 grados bajo cero. Su atmésfera, ademas de hi-
drégeno y helio, ticné metano y amoniaco. Giran alre-
dedor de él doce satélites.

Saturno esta rodeado de espesas nubes de amo-
niaco, aunque la mayor parte de su atmodsfera esta
formada también por hidrégeno y helio. Su tempe-
ratura es de 150 grados bajo cero. Es célebre por su
anillo, formado por tres circulos concéntricos de nie-
ve en particulas mas o menos finas.

Los planetas mas lejanos al Sol son Urano y Nep-
tuno, a 2.880 y 4.500 millones de kilémetros, res-
pectivamente. Su temperatura es de 207 y 220 gra-
dos bajo cero.

Plutén, ignorado hasta 1930, suponemos que tie-
ne una masa bastante aniloga a la de la Tierra y
una temperatura de 220 grados bajo cero, aproxima-
damente. La distancia de Plutén al Sol es de 6.000
a 7.000 millones de kilometros.

En cuanto a las probabilidades de vida en los pla-
netas que forman nuestro sistema solar, son cierta-
mente muy débiles. Ya hemos dicho que solamente
en Marte se han observado algas de las nieves. Puede
imaginarse seres adaptados a unas condiciones mate-
riales distintas de las de la Tierra. Algtin astrénomo

CONCURSO PERMANENTE

ha supuesto que podian existir seres en Jipiter “que
respiran hidrégeno y beben amoniaco”. Ellp exigi-
ria una vida organizada de manera distipt] @t ftes ..
rrestre que esta “construida” sobre el Aatbond:7 pyi
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Por ahora no podemos saber con certéia: siceis~ A
ten o mo seres vivos en los restantes pﬁﬂ"g'a&iel
sistema solar. El problema se complica y . a'fa vez, :

aumenta la curiosidad humana, si pensdmo§; '@, la
magnitud casi inconcebible del Universo tal’ ¢pmo

nos lo ha dado a conocer la astronomia moderpa! 3%

Nuestro sistema solar forma parte de la galaxia o
gran conjunto de estrellas situadas en la Via Lactea.

La galaxia es la unidad césmica y estd formada
siempre por estrellas o concentraciones de gases in-
candescentes. Un didmetro de 10.000 afios-luz y una
masa de 10.000 millones de soles parecen las carac-
teristicas mas frecuentes de las galaxias. El Univer-
50 se presenta a nosotros como uniformemente po-
blado de galaxias o de montones de galaxias, y en
ningln punto tenemos la impresién de que exista una
frontera ni un centro del Universo.

Parece natural que entre esos millones de soles
puedan existir innumerables planetas, cuyo volumen,
situacién, estructura y demis condiciones ignoramos
hoy por completo,

Un astrofisico, Evry Schatzmann, acaba de pro-
poner lo siguiente: una estrella de cada mil tiene
planetas y habria 100 millones de sistemas planeta-
rios solamente en nuestra galaxia. Un planeta de
cada P000 tendria condiciones propicias a la vida,
por lo que habria 1.000 planetas en nuestra galaxia
que podrian tener seres vivos.

Pero, hoy por hoy, se trata solamente de hipdte-
sis.

X Y. Z.

La inteligencia es In facultad reina del hombre.

Toda educacién que se precie de integral y armé-
nica ha de anteponer su formacién a la de cualquier
otra facultad, por aquello que antes es Dios que los
santos. Cualquier procedimiento o método que atente
contra ella no puede, sin muchas rescrvas, ser admi-
tida por el educador, que habra de permanecer vigi-
lante a reparar los perjuicios recibidos si con la es-
peranza de grandes ventajas han lugar en la vida
escolar.

Toda facultad que haya de educarse necesita del
tjercicio como palanca de fuerza para su desarrollo,
La falta del mismo conduce al embotamiento; ocurre
lo mismo que en ¢l mundo de la mecanica: que cuan-
do una miquina estd en paro cierto tiempo el orin
de sus piezas dificulta su funcionamiento en rela-

ABUSO DE LOS METODOS INTUITIVOS

Por JUAN JOSE LAZARO

Mueatro Nacional, Worrecilla en Cameros
(Logrofio)
cion mas o menos directa con la duracién de aquel

paro.
Por ello, consecuentes con las verdades ahora enun-

‘ciadas, hemos de deducir que atenta a la esencia

misma de la educacién de hombre lo que se opone
al ejercicio de su inteligencia. Que es lo que creemos
hacen los métodos intuitivos.

El fin que se pretende con estos métodos es, como
solemos decir, que le entren por los ojos (sentidos
en general) los conocimientos al nifio. A esto poco
camino obligado para llevar a la inteligencia al ma-
camino obligado para llevar a la inteligencia el ma-
terial con que pueda operar, y pocas sentencias esco-
lasticas tan difundidas como la de “Nihil est in inte-
lectu nisi quod prius fuerit in sensu”.

El peligro estd en no recorrer el resto del cami-
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no; en dejar los conocimientos en el sentido sin 1le-
varlos al entendimiento, o bien llegan a él pero éste
no opera con ellos. Aqui esta el peligro de abusar
de los conocimientos adquiridos por intuicién, que
embotan las facultades superiores. Estas no se ejer-
citan “‘porque se lo dan todo hecho”. Y luego, cuan-
do queremos echar mano de la inteligencia, resulta
que nos encontramos una facultad enmohecida y
medio inutil.

Es verdad que nada hay en la inteligencia que
antes mo pase por el sentido. Este axioma se refiere
a las ideas. Pero en cuanto la inteligencia dispone
de algunas de ellas, puede irlas relacionando y cons-
truyando sobre ellas verdades que directamente no en-
tran por el sentido, aunque a la posesion de algunas
de las mismas se llegue por ello con mais rapidez.

Y no cabe decir que si llegamos al mismo fin por
dos caminos distintos hayamos de preferir el conoci-
miento mas rapido, pues asi podemos llegar mas
veces a ese fin, esto es, adquirir mis conocimientos
en menos tiempo y con menos -esfuerzo.

Pero :no estamos hartos de oir que la escuela
no pretende sélo ensefiar “un montén” de conoci-

Sefior, empiezo ahora. Tt sabes que quiero hacer-
lo bien. Tu sabes que tengo un bello cargamento de
ideales, de proyectos, de trabajos... Todo eso lo sa-
bes, Sefior. Pero también sabes que yo solo no pue-
do cumplirlos. Necesito ayuda. T4 eres el Infinito...
yo el cero, Y el cero se hace infinito cuando se
unen los dos. Me entiendes, ;verdad, Sefior?

Por eso te pido ayuda. A Ti que eres el Maestro,
el tinico Maestro. Porque yo, porque todos los que
ge llaman o nos llamamos maestros, estamos equi-
vocados. Somos simples aprendices. Aprendices de
maestro mds o menos aventajados, pero... simples
aprendices. Y Tu eres el Maestro, el Modelo.

Quiero hacer un pacto ‘contigo, Seiior, ahora que

es tan corriente; una especie de tratado comercial.

Ta me dards aliento frente al fracaso, esperanza
ante lo que parezca imposible, amor contra el odio
o la indiferencia, luz para combatir el error y com-
batir la mentira con Ia verdad, fortaleza para mi
debilidad.

Me ayudaras a ser revolucionario «loco» e incon-
formista. A luchar contra la rutina ficil y tranquila
que destruye el afdn de superacion. Contra la situa-
cidn injusta pero cémoda.

Me ayudarés a luchar contra mi, para que no
tropiece; para que no caiga si tropiezo; para que me
levante pronto si caigo.
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mientos, sine que su principal cometido es educar?
Por otra parte. no se nos ha demostrado todavia
que lo que cuesta menos esfuerzo sea lo mejor.

Ademas, ese menor esfuerzo preconizado por los
métodos intuitivos es sdlo aparente en principio; una
vez que la inteligencia alcanza un grado de ejer-
cicio, los trabajos se simplifican y los resultados se
multiplican en calidad y cantidad.

La inteligencia rompe obstaculos y no esti someti.
da a alimentarse con s6lo lo que el sentido le pro-
porciona. Se remonta sobre él y le aventaja.

Esa tirania con que el sentido somete al entendi-
miento, que en principio no rompe los hilos que a &
le unen, es muy patente. Cualquier lectura que no
sea muy amena y entrecortada se hace montafia in-
superable a los espiritus asi formados.

Y no es que pretenta decir que el método intuitivo
haya de ser desterrado, mo; tiene su lado bueno a
aprovechar. Solo he querido decir que su uso nece-
sita de cierto cuidado y que su abuso encierra gran-
des peligros, y ¢ pos qué negarlo si todos los abusos
son malos?

ORACION DE UN JOVEN
APRENDIZ DE MAESTRO

Por FERNANDO LOPEZ DE ARCE CABANES

Maeatno Naclonal,

Yo a cambio te daré... nada. Te prometeria mu-
chas cosas, pero serian vanas palabras dichas por
puro compromiso para realizar el pacto.,. por dar
algo infimo siquiera al recibirlo todo.

Pero ya ves, Sefior. No te prometo nada a cam-
bio. Tu sabes que mi deseo es ir hacia Ti, unirme
a Ti, estar siempre contigo, hacer Tu voluntad.

Sin embargo, (T4 mismo lo dijiste), «el espirita
estd pronto, mas la carne es flaca». ;Y como yo, po-
bre pecador, voy a prometerte una amistad inque-
brantable, cuando no sé si acabaré el dia sin haberte
ofendido gravemente? Seria una orgullosa presun-
cion por mi parte el hacerlo.

Soy débil, Sefior. Tengo que luchar. Y luchando
me fortaleceré. Por eso, aunque no te doy nada 3
cambio, sé que estards conmigo, sé que me ayudarag
porque sabes que deseo ser tuyo, que deseo trabajar
para Ti... aunque no te lo prometa.

Tengo miedo, Seiior. Tengo miedo porque soy un
poco de luz; porque soy un poco de sal; porque me
has dado unos talentos, porque me has hecho ope
rario de tu mies. (Tu sabes que el Magxsterlo
también vive el sacerdocio, aunque de distints
forma.)

Y temo que mi luz se apague, que mi sal se torne.
msqnda, que entierre mis talentos, o ser un operarlo
ocioso y despreocupado.



Me asusta que pase algo de eso. Dame preocupa-
ciones, trabajos, sufrimientos, angustias, desalien-
tos... Pero dame a Ti mismo, Seiior. Silo asi los
podré soportar... y hasta desear.

Poco soy, pero tengo dessos de hacer grandes co-
sas. No por mi, T lo sabes. Por Tu gloria. Por eso,
igual que con cinco panes y tres peces diste de co-
mer a una muchedumbre, con la deleznable y pe-
queiia herramienta que soy yo, puedes hacer grandes
cosas, Senor.

Pero temo que mi soberbia, mi vanidad me cie-
guen un dia y me crea el autor de ellas, olvidandote
a Ti. Si eso va a ocurrir, | por favor!, no te fijes en
mi. Déjame ser uno de tantos. Una sombra mas que
pesa por el mundo sin dejar huella.

Seiior, te pido por mis alumnos. Por los que ten-
go y por los que tendré en el futuro, si ése es Tu
deseo. Te pido para que no los trate como a robots
que necesiten solo cieneia, sino como a futuros
hombres que necesitan forjar sus sentimientos, su
voluntad. Que necesitan un Ideal. Que te necesitan
a Ti.

Tambhién te pido por mis compafieros. Por todos

AZUCENAS

Muchacha del alba,
muchachita buena,
si vas a la ermita

— POEMAS DE LA ESCUELA
— PARA LA ESCUELA

esos aprendices de maestro que, espar
mundo, cumplen su labor de una
abnegada y hasta heroica.

Te pido por que los buenos maestros
de superarse aiin mis. Por que los mediNgfes:
ren a ser buenos. Por que los malos qui -
mejores. Por todos, para que nunca pensemos que la
ensefianza es un bonito negocio que puede rentar
pingiies ganancias a costa de nuestra honradez pro-
fesional. '

Por ellos y por mi, Sefior, para que estemos or-
gullosos de que la sociedad nos confie lo mejor de
ella. Para que actuemos de acuerdo con ese noble
orgullo.

Para que sepamos darnos cuenta de que de nues-
tras escuelas han de salir chombres» y no méiquinas
cientificas.

Te pido, en fin, Sefor, por todos: Por los que
ensefian y por los que son ensefiados. Por los que
ni quieren ensefar... ni quieren ser ensenados.

A todos, Seiior, danos tu Luz y tu Verdad.
Amén.

Por ENCARNA GARCIA MORENO

Escucla Preparatoria del Instituto “Murillo”.
villa,

o vas a la iglesia,
! llévale a la Virgen
estas azucenas,

A sus pies de nacar,

acércate y déjalas.
Poate de rodillas
delante de ella.
M:rale a los ojos,
estuches de perlas,
Mirale a los labios:
veras coémo besan.
Verds en sus manos
fuente de pureza.
iSus manos de rosal
iDos rosas abiertas!
Dile de tu vida.
Cuéntale tus penas,
Dile tus plegarias.
Dale tus promesas,
que la Virgen tiene,
para la inocencia,
diademas de soles,
collares de estrellas,
que adornan las

de nifios que rezan.

tMuchacha del alba!

tMuchachita buena!

{Ve pronto! [No tardes!
La Virgen te espera,

abriendo sus ojos,
sus ojos de perlas,

Abriendo sus manos,

dos rosas abicrtas...

{Ay!, sus ples desnudos

sandalias estrenan.

LA COMBA

Rosa, Maria, Isabel,
con melenas despeinadas
sobre la tarde azulada,
sa'taban sobre el cordel.
Una, dos y tres.
Voces chillonas. Tropel.
Polvo y una blanca luna
de papel.
A tres, a dos y a una,
vuela la falda ahuecada
con ritmo de cascabel;
brazos y. piernas tostadas
y una cinta perfumada,
con esencia de clavel.
Estén cansadas las tres.
Se marchan por el camino,
que marca el anochecer.

PRIMAVERA AZUL

Sonaron clarines de soles,
Llegaron heraldos de luz...
Ruisefiores fueron paladines
de campos de flores
y arroyos de tul...

Una nifia danzaba, vestida
de raso y tisd,
por alfombras de lirios azules
de seda y nanasfi,

Pregunt6 qué era,
al ver la pradera
de blanco y azul,

1Ay!, niiia, la Virgen,
jay!, la Virgen suedia,
que a sus p'es de nécar,
calcen azucenas,

y le dijo una alondra parlert:
i{No lo sabes t&?
11Que ha llegado la azul Primaverall
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SUEROS DE REINA

La nifia juega descalza
Junto a las aguas del rio.
E¥ nifio se duerme, duerme,
bajo las ramas de un pino.
Acércate nifio, jven!,
que qulero jugar contigo:
“Yo seré reina de cola,
tii ger&s paje, jven nifiol
Se hace corona de juncos

‘ que tejen sus dedos finos:
la va cifiendo a sus sienes,
la va adornando con lirios,
y forma alfombra de flores
don adcllas y jacintos.
E! delantal por la espalda
cual manto blanco de armirio,
que engalana con manojos
de romero florecido,
Con las espumas rosadas

' se mojé su pelo limplo.

Se va mirando en el agua

como en espejo pulido

y se ve, sobre e azul

ESPANA

que refleja el colorido,

de tantas y tantas flores
como prandié en el vestido. -
1El sol le esté dando besos,
el sol dorado del riod

Ya se marcha por Ia orilla
marcando pasos chiquitos,
la cabeza levantada,

el busto, derecho, erguido.
Sonrisas en su desfile

de sapos que la han oldo...
Las ranas salen del agua
a verla por el camino,

y se asoman las alondras
a cantarle desde el nido.
Orquesta de ruisefiores

y de calandrias y mirlos
enfonan muiisicas reales
que llegan a sus oidos.
El nifio bajo las ramas
profundamente dormido.
iLa nifia suefia despierta
junto a las aguag del rio...!

DISCURSO DEL MINISTRO DE EDUCACION NACIONAL

El dia 14 de septiembre tuvo lugar en Madrid la apertura del
curso escolor 1962-63. Por expreso deseo del Minisiro de Educa-
cion Nacional, don Manuel Lora Tamayo, los actos que se cele-
braron con este motivo en la Escuela del Magisierio Femenino
revistieron especial brillantes. Por su excepcional importancia,
transcribimos integramente a continuacién el discurso que en el
acto de aperiura pronuncié el seiior Minisivo, al que VIDA ES-
COLAR desea una larga v fecunda actuacién em beneficio de la

Lnsefianza Primaria,

Con el fin de solemnizar la inaugura-
cdén de] curso escolar, dando asi e] de-
bido relieve a la tarea que empieza y
toda la significacién que ha de atribuir
la soctedad a la figura del maestro que
la lleva a cabo, se ha querido cclebrar
este acto, que ha de tener eco a lo lar-
go del dia de hoy en todas las capita-
les y nicleos importantes de poblacién,
en los que aspiramos se concentre el
mayor nimero posible de maestros. Para
servir a estos fines, el Ministro os pre-
side hoy aqui, como en otros afios pro-
curard hacerlo en localidades distintas,
aunque con el deseo de que Sus pala-
bras llequen a todos los maestros espa-
fioles,

Es bueno siempre, y mucho mds
.cuando los conceptos no han calado del
todo, aprovechar las ocaslones que se
nos presentan para insistir en algunos,
subrayar otros y no pocas veces avivar
la oonclencia sobre todos. Esta oportu-
nidad de hoy, comienzo de un nuevo
curso, es especialmente propicia para
ello y podra ser en toda época excelen-
te oportunidad; que toda iniciacién de
etapa es adecumda para la reflexién y
.exigente para una renovacién de buenos
_propésitos.
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IMAGEN ERRONEA DEL
MAESTRO

Ciertamente que la sociedad no alcan-
za a ver la suma de virtudes que el
maestro debe atesorar. No ha de consi-
derarse esto como indiferencia exclusiva
hacia e] grado de enseflanza que culti
va; es un fenémeno genera] que “muta-
tis mutandi” va desde la escuela hasta
la Universidad. Muchas veces he pen-
sado sobre sus causas, y una diversidad
de motivaciones saltan a flor de refle-
xi6én. El déficit que padecemos en e] in-
dice medio cultural, muy diverso en
toda la geogralia espafiola, que resta
visibilidad y confgnde valoraciones; la
forma desorbitada con que hacemos eco
a los defectos, y el poco o nulo resalte
con que tratames los merecimientos,
tendiendo redes de generalizadén de lo
supuestamente malo, que es minimo en
lo real, pero deja prendido en ellas
prestigios de colectividad; la propia des-
gana, hay que ser objetivos, que rela-
jando en el cumplimiento del deber de-
lata al exterior la personal indiferencia;
no pocas veces también las defectuosas
condiciones de toda Indole en que el
maestro ha de trabajar, con olvido de

la influencla que el medio ejerce en la
funcién minima, son causas, entre otras,
de desenfoque en la imagen del maestro
que afecta inevitablemente, cerrando un
circulo, a la noble categoria de la fun-
cién que desempeifia.

Supuesta una vocacién original indis-
pensable, que ha de alcanzar rango mi.
sionero, en el maestro deben conjuntar-
se solidez de cultura, voluntad paciente,
bondad de caracter, rectitud de condue-
ta, afan de mejoramiento,

INQUIETUD PERMANENTE

La suma de conocimicntos que nues-
tras Escuelas Normales imparte ha de
dosificarse en calidad y cantidad de
modo que arraiguen en el futuro maes
tro ideas claras y precisas, tinico medio
de que sepa hacer e] detido transporte
de coordenadas para situarse a la altu-
ra mental del nifio y aun a la pregunta
exigente del alumno avispado. Solamen-
te los buenos pianistas son capaces de
adaptar su acompafiamiento musical a
las cualidades vocales del cantante,
Pero, en este mismo orden, la cvolucién
en los métodos didacticos obliga a man-
tener una inquietud permanente por ac-
tualizarse en ellos e incorporarlos a su
quehacer diario. Al Ministerio preocu-
pan hondamente estos aspectos de la
formacién y renovacién del maestro.
Con la creacién y reconstruccién de
nuevas Escuelas Normales para que el
medio en que el maestro se incuba ten-
ga ese decoro indispensable que entona
el animo e imprime caracter, ha de irse
a una meditada y serena revisién de sus
estudios, en los que se actualicen cono-
cimientos y métodos de transmitirlos, y
a una vitalizacién de lo experimental
atendiendo al mejoramiento de las es-
cuelas anejas que, organizadas en todas
ellas, deben dar maximo rendimiento
como centros de aprendizaje, en los que
el maestro en formacién ha de moverse
con agilidad y dominio. Los nifios tie-
nen el derecho a una ensefianza con -
maestros de garantia en el orden moral,
como en el intelectual y pedagégico,
preparados, ademas, para participar, y
aun para dirigir y encauzar cuando se
trata de medios rurales, la vida cultural
y social de la comunidad. La formacién
que den nuestras Normales ha de aten-
der cumplidamente estos aspectos, Esti-
mulada asi la mejor preparacién y avi-
vada con ello la inquietud para supe~
rarse, compete al Ministerio asegurar
una constante renovacién en conocl-
mientos y sistemas, robusteciendo las
funciones del Centro de Documentacién
y Orientacién Didactica de Ensefianza
Primaria y favoreciendo en todo lo po-
sible los cursos de perfeccionamiento.

REMUNERACIONES COMPLE-
MENTARIAS

El aula académica, cualquiera que sea
su grado, es siempre una tribuna de es-
pecial resonancia, y las calidades huma-
nas del maestro impresionan profunda-
mente la sensibilidad del alumno. Mu-
chos de nosotros llevamos, sin duda, el
impacto de un buen maestro, que infor-
mé la trayectoria seguida en nuestra
vida. Por ello, por esa gloria de ocupar
un primer plano en la formacién de ju-
ventudes, se tiene e] deber de poner a
contribucién en el Magisterio lo mejor
y mas noble de la personalidad.



Sé bien que esas .circunstancias ad-
wersas que rodean a veces al maestro
ponen a prueba sus virtudes. El estimu-
lo econdémico, que no llega a ser sufi-
ciente en todos los casos, la positle
falta de atencién social, que alcanza en
ocasiones a los que tienen el deber de
suplirla y compensarla, y, ya mas con-
cretamente, la indiferencia de los pro-
pios padres, son, sin dudae, motivos de
acritud y fuente de preocupaciones que
pueden dafiar esas calidades necesarias
en el didlogo con el nifio; pero yo os
diré, en buena y sobria dialéctica, pri-
mero, que no hay gloria sin dolor, y
como tributo a ésa de formar hombres
que os corresponde, hay que superar
con vocacién y buen temple las dificul~
tades; pero afiadiré después, con termi-
nologia mas operante, que, aparte de lo
que pueda llegar a hacerse de caracter
general, mas dificil siempre, pero pre-
sente en todo momento, se ha de inten-
sificar el plan de remuneraciones com-
plementarias, primando al maestro de
escuelas de dificil desempefio, ya por su
situacién geografica, ya por ﬁs condi~
clones de vida, y estableciendo para el
curso que empieza una consignacién de~
corosa con destino a premiar cada afio
actuaciones relevantes wvaloradas me-
diante normas que se estudian. Estimo,
ademds, de interés favorecer la expe-
riencia y estructurar los sistemas que
permitan una prolongacién de la jornada
en permanencias mejor regladas, com-
plementar la funcién del maestro espe-~
cialmente en medios rurales, carentes de
otro tipo de ensefianza, con su colabo-
racién en ensefianzas postescolares y
profesionales, como puente con las de
grado medio, y aun participar en cam~
pafias de difusién y divulgacién técni~
cas, previa la preparacién adecuada y
el enlace con otros érganos de la Admi-
nistracién, En cuanto sea posible, con-
tribuir a mejorar la situacién del Ma-~
gisterlo, para una mayor satisfaccién
espiritual que se proyecte en el clima
de la escuela, el Ministro que os habla
ha de poner a contribucién su mejor vo-
luntad, por comprensién Yy peor justicia.
Con ello interpreto la voluntad decidida
del Jefe del Estado, que es el mejor y
més eficaz de vuestros valedores,

CONSTRUCCIONES ESCOLARES

La actual politica de construcciones
escolares, iniciada y desarrollada con
inteligencia y tesdén por mi predecesor,
ha de continuar con el ritmo que las
necesidades y el futuro de la ensefianza
exijan, Hay que llegar en el mas breve
plazo a que ningn pueblo carezca de
las escuelas necesarias y ninguna escue-
la exista sin maestros, en el nimero su~
ficiente para que la unidad, el aula, no
albergue a més de cuarenta alumnos,
que marca e] limite de la eficacia, Pero
hay que hacer también que ninguna es-
cuela esté sin alumnos, en el nimero
que pueda atender. Nada nos preocupa
la cifra necesaria de maestros, porque
las promociones que salen de nuestras
Normales son suficlentes, aunque siem~
pre deficitarias en varones, ya que en
éstos las razones que hemos comentado
antes son, hoy por hoy, la causa mas
frecuente de desviaciones, que, sin duda,
s necesario corregir. En cambio, si ha
de ser motivo de seria preocupacién la
falta de alumnado, La poblacién escolar
en Espafia, comprendida entre seis Yy
once afios, es de 3.200.000, y la tasa de

escolaridad de 88, aunque el promedio
de las ausencias la hace.disminuir sensi-
blemente, Estas cifras representan, sin
embargo, valores medios no suficiente-
mente demostrativog, porque las diferen-
cias de unas provincias a otras son
grandes y no autorizan. a sentirse satis-
fechos, a pesar del esfuerzo realizado.
De esta insatisfaccién quisiera hacer
participe. a todos los espafioles, que han
de adquirir la conciencia de que la ele~
vacién de un pais estd inicialmente en
la escuela, y alcanzar por ello una tasa
efectiva de 100 debe ser meta obligada
en nuestras aspiraciones,

CAUSAS DE LA DESERCION
ESCOLAR

En el Seminario celebrado en junio
dltimo sobre el planeamiento integral de
la educacién, organizado por este Minis-
terio con la colaboracién de la Unesco,
se estudié este problema, discutiendo
las posibles causas de la desercién es-
colar, que, en el medio rural, donde ad-
quiere la gravedad méxima, se encuen-
tra fundamentalmente en la utilizacién
por sus padres de los nifios en trabajos
agricolas y ganaderos, en la distancia
del hogar a la escuela y en las condi-
ciones climatolégicas en los meses in-
vernales,

Un sistema organizado de transporte,
que ya se inicla, unido a la concentra-
cién de pequefios niicleos dispersos vy
no atendidos, el inmcentivo de colonias
de verano, una atencién en comida y
vestido a los que asistan, complementa-
do atin en los casos necesarios con una
prima que compense del apartamiento
de ese pequefio trabajo, son remedios
a acumular, como sabéis, con un sincero
criterio distritutivo para los que ha de
prestar una decisiva y operante ayuda
el Fondo de Igualdad de Oportunidades
que en el afio actual supondra en pri~
mera ensefianza 438 millones de pese~
tas, con una elevacién de 36,5 por 100
respecto del anterior, que se distribuyen
asi: 151 millones en cantinas, 60 millo~
nes en roperos, 160 millones en mate-
rial didactico, 70 millones en colonias
y comedores de verano, y 60 millones
en transporte,

CERTIFICADO DE ESTUDIOS

Esto aparte, es fundamental para ases-

gurar la asistencia a la escuela que
maestros y autoridades locales creen la
conciencia de que sin el certificado de
estudios o de escolaridad no serd posi~
ble la incorporacién al trabajo activo,
y lo hagan exigir con todo el rigor a
que obligan las disposiciones dictadas,
sobre cuyo severo cumplimiento hemos
de ser intransigentes. Se va progresan-
do, ciertamente, en ello; pero la reali-
dad es que no ha pasado de 27,5 por 100
la cifra de los alumnos que en el dltimo
afio se sometieron a la prueba o acre-
ditaron su permanencia. La sociedad esta
en el deber de coadyuvar a esta inexcu-
sable exigencia, requiriendo su cumpli-
miento en la provisién de sus empleos.
Ello es de interés superior en toda po-
litica que aspire a elevar el nivel cul-
tural de una nacién, méas en nuestro
caso, en que no hemos pasado del limite
de los once afios, cuando en los paises
desarrollados hay una tendencia a al-

canzar limites superiores de obligato-
riedad.

ORIENTACION DE CAPACL
DADES

Adn quisiera destacar la trascenden~
cia de una misién vuestra que, aunque
parezca marginal, yo estimo fundamen~
tal en el remate de un magisterio. Me
refiero al descubrimiento vy orientacién
de capacidades, conclusién tltima del
conocimiento adquirido sobre la menta-
lidad, disposiciones e inclinacién dek
alumno. Esto es de singular importan-
cia en la educacién entre el hombre y
su quehacer para un mejor rendimientc
en el potencial humano y un mayor
equilibrio social. En la actual ordena-
cién .de la ensefianza, con uma obliga~
toriedad absoluta hasta los once afios,
se plantea ya a los diez la posibilidad
de acceso a estudios de grado medio.
El futuro de nuestros nifios ha de dis-
currir, por consiguiente, hacla Bachille~
ratos generales o laborales, peritajes o
ensefianzas de oficialia y maestria. Y es
a este enmcauzamiento al que habéis de
prestar desvelada atencién.

DEMOCRATIZACION DE LA
ENSENANZA

En este momento, bastante decisive
para ese hombre en formacién que es
el nifio, debéis dar la voz de alerta so-
bre las posibilidades que sus dotes per~
sonales ofrecen en la prosecucién de es-
tudios .superiores, salvando asi para ef
provecho patrio valores positivos que
no deben perderse nunca, El gonocimien~
to gue hayéis adquirido sobre una vo-
cacién incipiente, pero acusada, la apre-
clacién de disposiciones bien siguifica~
das para tal o cual orden de estudios
o actividades, han de ser sopesadas com
un interés tenso vy permanente, sélo
comparable al que mantiene la ilusién
por e] descubrimiento de nuevos filones.
en su propio provecho. Felizmente, el
Fondo de Igualdad de Oportunidades
permite toda posibilidad de aprovecha~
miento en una democratizacién de la en~
seflanza, que hace realidad efectiva ek
derecho al estudio inherente a la perso~
na humana, cualquiera que sea su con-
dicién- social. Yo os ruego que difun~
dais esto, y de un modo mis especial
me dirijo a los maestros rurales, a cuyos
medios llega mas dificilmente la noticia
v la plena comprensién de su alcance,
siendo portavoces de todas las posibili~
dades - que el Fondo de Igualdad de
Oportunidades ofrece; que toméis la
iniciativa en muchos casos y asesoréis
y dirjjais paternalmente en. todos, para
que se haga amplio uso de él en la me-
dida en que haya de servir al aprove-
chamiento de esos presuntos valores,
que hay a toda costa que alumbrar em
toda su potencial dimensién.

LO MEJOR Y LO BUENO

Permitidme que insista en el tema, por
la importancia que le asigno y la pru~
dencia y discrecién con que hay que
operar. Todos ambicionamos para nues~
tros hijos situaciones superiores; pero
no pocas veces lo mejor es epemigg de
lo bueno, que en este caso se traduce
en sequir tipos de ensefianza que RO se
avienen con la capacidad, las disposicio~
nes o aun la vocacién del estudiante,
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Hay una preferente inclinacién hacia el
Bachillerato general, que, a pesar de
ello, sélo absorbe el 16,6 por 100 de la
poblacién escolar de diez a dieciséls
afios. El Bachillerato llamado laboral,
acaso por un fenémeno psicolégico que
tiene su origen en una errénea interpre-
tacién clasista de su nombre, no atrae
excesivamente; sélo el 0,7 por 100 de
esa misma poblacién lo cursa, ‘Algo ana-
fogo ocurre con las demas ensefianzas
profesionales, que solamente siguen el
1,9 por 100 de la de doce a diecinueve
afios. Y la realidad es que las caracte-
risticas del alumno, en gran ndmero de
«casos, pueden ser mas adecuadas a cual-
quiera de estas direcciones que a aquélla.

AFICION E INTERES DEL
ALUMNADO

Hay que informar a la sociedad de
«ue el contenido de los Bachilleratos la-
borales en sus diversas modalidades o
Bachilleratos técnicos, si gusta mas este
nombre, es mas adecuado en gran ni-
mero de casos a la aficién e interés de
un alumnado que va amorfamente a los
Bachilleratos generales; hay que enterar
a todos de que la preparacién de las
Escuelas de Maestria conduce a la for~
wmacién de unos especialistas que hen
de alcanzar elevada cotizacién en el
futuro industrial de Espafia, y que esa
via mas habitual, por rutinaria, del Ba-
«chillerato general, con su secuela de una
ensefianza superior, si no es la que co-
rresponde a las dotes y disposiciones
el que la sigue, conduce a fracasos de
dificil remedio por la edad o a profe-
sionales resentidos, dafiosos para la con-
vivencia social.

SALVAGUARDA DE NUESTROS
" VALORES

Los maestros pueden cambiar esas co-
rrientes de alumnado en las direcciones
mas adecuadas a cada uno, con la tran-
quilidad de que con ello no se hipoteca
su futuro, porque las interconexiones de
los distintos grados de una ensefianza,
que hay que enfocar con visién inte-
gral, permiten siempre el paso de unos
estudios a otros cuando un error inicial
o la apetencia por superarse o el des-
pertar de inclinaciones dormidas susci-
tan nuevos rumbos a los estudios,

La educacién, cuyos principios y pos-
terior encauzamiento constituyen la no-
ble misién del maestro, es, rectamente
dirigida, la mejor y més segura salva-
guarda de nuestros valores espirituales
v, por ell& el mas efectivo sostén de la
convivencia entre los hombres y los
puetlos. Pero aun pasando de este as-
pecto superior y primario al de orden
econémico, que prima hoy en los obje-
tivos de las politicas internacionales,
ain puede afirmarse que la ensefianza,
por la cual aquella educacién se alcan~
za, constituye una inversién de rentabi-
lidad segura,

INVERSIONES DOCENTES

Si se acepta la doctrina econdémica
por la que cada individuo de un equipo
es remunerado segin su productividad,
es evidente que la superior instrucciin
de cualquiera de ellos, haciendo aumen-
tar, en efecto, su personal remunera~
cién, causard, ademds, por su trabajo,
la elevacién de los demas, de forma que
el beneficio social de la educacién no

se limita al mejoramiento de los miem~
bros mas calificados, sino que se extien-
de a toda la colectividad. Por ello, una
educacién inicial, bien cimentada, que
dé acceso después a una ampliacién de
los estudios en la direccién conveniente
a cada cual, constituye para ¢] una for~
ma fructifera de Inversién, pero los be-
neficios suplementarios que la sociedad
obtiene son atn mas elevados. Con este

‘criterio sencillamente resumido sobre ek

alcance de la inversion en la ensefianza
operan hoy los organismos internacio-
nales al establecer los principios de la
politica de crecimiento econémico, sen~
tando con él la mas importante motiva~
cién para que la sociedad entera parti-
cipe en las inversiones que afectan a
finalidades docentes.

ESTIMULO Y LLAMAMIENTO

Hago votos por que las tareas del
curso que empieza mafiana, y hemos
inaugurado hoy con uma invocacién al
Espiritu Santo, primero, y esta exposi~
cién de motivos y preocupaciomes por
la cultura patria, después, se desarro-
llen con provecho bajo este doble signo
de sentido religioso y devocién patriéti-
ca que debe presidir siempre e] clima
educativo de nuestras juventudes. De-
seo, por otra parte, que en las palabras
del Ministro veals, ante todo, compren~
sién, ancha y honda comprensiéon para
vuestros problemas; estimulo que os ayu~
de en la lator, a veces penosa, que os
incumbe, y, por fin, llamamiento, a un
tiempo afectuoso y exigente, a nuestro
sentido de responsabilidad ante el honor
que recibis en ese modelar del hombre
de mafiana que el Estado y la sociedad
han puesto en vuestras manos.

DIEZ CONSEJOS PARA LOS MAESTROS

1. No existe el alumno tipo de los
“textos dg Psicologia y Pedagogia; exis-
ten alumnos cada uno con un desarro-
‘Yo propio y su peculiar caracter moral,
intelectual y fisico.

2. Dele, por tanto, considerarse pro-
visional e] juicio sobre un alumno, que,
por su edad y naturaleza, es un ser en
plena evolucidén, en grado de eaorigue-
<erse tanto en capacidad como en co-
nocimiento siempre nuevo,

3. No es siempre producto de negli-
gencia o de falta de inteligencia la falta

- de éxito del alumno: puede depender
tambiéni de una falta de adecuacién en-
tre el aluntmo y el docente, o entre el
alumno y el programa. Es necesario,
por ello, buscar las caiisas y . proveer
€n consecuencia,

4. Ni por la constriccién ni la ame-
naza nace la mejor disciplina, sino por
la libre aceptacién de los deberes pro-
pios y del limite de los propios dere-
«hos, tanto por parte del alumno como
«del maestro. i

5. No adelanta en el estudio el

_alumno que no se interesa, El arte del
docente consiste en saber suscitar el in-
terés del alumno por cuanto se hace en
ia escuela, .

6. La edad del muchacho es edad
de desarrollo y evolucién: lo que hoy
parece dificil serd facil mafiana, por la
rigueza de las sorpresas y de los me-
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dios fisicos y morales propios de esta
edad, -

7. No sélo de la salud del cuerpo
depende la salud total del muchacho,
sino del equilibrio arménico de todas
sus facultades, del acuerdo exacto entre
sus posibilidades y su rendimiento, de
la presencia de una conciencla serena y
de una formacién religiosa.

8. No importa tanto el programa

- como el alumno; no sélo debe ser des-

arrollado el programa, sino, sobre todo,
la capacidad del alumno al que es des-
tinado. Todo lo que se haga en la es-
cuela debe, por tanto, ser adecuado a
las caracteristicas y niveles del alumno.

9. En las situaciones dificiles de la
escuela, el alumno necesita mas la com-
prensién y el tacto de la caridad que
las sanciones reglamentarias o las inter-
venciones de los superiores,

10. Es necesario, por tanto, y sobre
todo, encontrar la forma de educacién
y de ensefianza adaptada a la persona-
lidad de cada alumno, que debe sentirse
comprendido y amado como singular y
no confundido en la masa, No sera di-
ficil comprender por qué amara el
alumno, no s6lo a su padre e incluso a
la Patria, sino, sobre todo, a Dios.

("Ricerche Didattiche”. Via
Giacinto = Carini, 28, Roma,
namero 69, pag. 103.)

GRAN CONCURSO ESCOLAR
13 de diembre de 1962

La Cruzada de Proteccién Ocular, en
su deseo de difundir la necesidad de
cuidar y vigilar la vista, convoca, con
motivo de] "Dia de la Higiene Ocular”,
su anual CONCURSO ESCOLAR, que
se regird bajo las siguientes

BASES

1.* Podrén ‘tomar parte en el con~
curso todos los alumnos de Ensefianza
Primaria. )

2* El concurso consiste en que los
alumnos, sirviéndose de los Optotipos
que como ENCARTE se acompafian en
el presente nimero de la Revista, revi-
sen la vista de sus familiares, llenando
las correspondientes fichas.

3 Una vez cumplimentadas, las fi~
chas deberdn ser entregadas a sus sefio~
res maestros, quienes las sellardn con el
de la escuela y las mandarén en un solo
paquete a nuestras oficinas: Balmes, nt~
mero 16, 5.°, 2*, Barcelona-7,

4.* Todas las fichas serén registradas
por riguroso orden de entrada, y a cada
una se le dard un nimero de control
para el sorteo, .

5 A cada maestro le corresponde~
ran tantos nimeros como fichas nos re—
mita,

6. El plazo de admisién de fichas
finalizaré a las doce horas del lunes
31 de diciembre de 1962.
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72  Se crearan 77 premios nacionales
para maestros, el primero dotado con
5.000 pesetas, y con, 2.500 el segundo, y
75 terceros premios con 1.000 pesetas
«ada uno. .

8* El sorteo de los premios se efec-
tnard en la segunda quincena de enero
«e 1963, ante el notario don Danie] Da~
nés, del Ilustre Colegio de Notarios de
Barcelona.

92 La participacién en este concur-
so implica la aceptacién de las Bases.

102 El resultado se publicard en
VIDA ESCOLAR.

Barcelona, septiembre-octubre 1962.

MODELO DE FICHA

T

Escuela Nacional de
1 Provincia de ...,

1 de ccvornrnnn. afios, domiclilado en
ealle ....ooeenen peesseerenn O <113 DT , ha
1 #ido revisado por el alumno ... s
j ceeeeee (81) (mo) sufre defecto en
{ la vista.

ereiivranes

¥l Maestro.

1 () Tachese lo que no. conveugn,

ESPECIALIZACION DE LOGO-
PEDIA

En Barcelona, del 21 al 24 de agosto, se
han celebrado la Il Asamblea Nacional de
Ja Asociacién Espafiola de Logopedia y
Foniatria y la I Reunién de Expertos
Yberoamericanos, a las que han concu-
arido destacados expertos espafioles, his-
panoamericanos y de Portugal. Se han
ocupado principalmente del estudio de
1a Logopedia y de los estudios profesio-
nales en los respectivos paises, Las ba-
ses acordadas para el proyecto de la
formacién del especialista espafiol se su~
gleren en los términos siguientes:

Iagreso: Titulo muy preferente de
maestro o de bachiller, practicante, en-
fermera, etc. Pruebas objetivas para de-
terminar la vocacién y la aptitud. Y re~
conocimiento fisico sobre las buenas
cualidedes, pues no podria ser buen
profesor de voz, palabra y lenguaje
quien padeciera defectos en esto mismo.

Profesorado: Especialmente, de las
Facultades de Medicina, de Filosofia y
- Letras y de Clencias Fisicas, ademas
de profesores especiales de dibujo esco-
{ar, miisica e idiomas (en este ultimo,
para conocer la bibliografia especial en
lenguas extranjeras),

Materias: Anatomia y fisiologia de
los 6rganos de la audicion y el lenguaje
¥y su patologia, audiologia, nociones de
psiquiatria, neurologia, etc., psicologia
germreral y especial, gramética y fonética
castellanas, ortofonia y metodologia es-
pecial y su historia, fisica acistica, elec~
troacistica y materias complementarias.

Duracisén: Dos afios de estudios ted-
ricos y de practicas constantes.

Modalidades: La de logopedas o au-
xiliares del médico otorrinolaringélogo o
foniatra, para correccién de trastornos
de voz, palabra y lenguaje, pero sin
Funcién propiamente docente, por lo que
_a estos alumnos. se les pueden dispensar
las asignaturas pedagégicas. Y de pro-
fesores de nifios sordos, con facultad,

ademds, para actuar también como lo-
gopedas, exclusivamente para los maes-
tros que cursen la totalidad de las ma-
terias.

(Extracto de la crémica remitida por
don Didimo Fresno.)

PRIMER CONGRESO NACIONAL
DE PSICOLOGIA

Como consecuencia del retraso
con el cual se ha tropezado en el
traslado e instalacién del Instituto
Nacional de Psicologia Aplicada y
Psicotecnla a su nuevo edificio en la
Ciudad Universitaria, la Junta Di-
rectiva de la Sociedad ha juzgado
conveniente aplazar el Primer Con-
greso Nacional de Psicologia, que
habia sido convocado para los dias
8 al 14 del préximo mes de octubre.
La convocatoria se transfiere a los
dias 15 al 20 de abril de 1963.

Este aplazamiento permitira que
se termine debidamente la instalacién
del Instituto en su nuevo local y
que las reformas en la estructura y
organizacién de los Servicios Nacio-
nales de Psicologia Aplicada y Psi-
cotecnia puedan ser llevadas a cabo
por las autoridades superiores.

De esta suerte, el Primer Congre-
so de los psicélogos espafioles, octa-~
va reunién ya de las que vienmen ce~’
lebrando anualmente, coingidira con
un acontecimiento histérico en el
desarrollo de la Psicologia en Es-
pafia.

Los numerosos psicologos naciona-
les y extranjeros gue habian anun-
ciado su presencia en el Congreso,
sabran comprender el motivo que
justifica esta decisién, y esperamos
no nos privardn de su colakoracién
en la primavera préxima.

De todas maneras, la Sociedad
Espafiola de Psicologia celebrara la
inauguracién del curso 1962-63 el
dia 8 de octubre préximo, en el ac-
tual domicilioc del Instituto Nacional
de Psicologia Aplicada y Psicotec~
nia, Plaza de Santa Barbara, 10,
Madrid.

Madrid, 13 de septiembre de 1962.

EL PRESIDENTE

FELICITACIONES UNICEFR

El Fondo de las Naciones Unidas
para la Infancia (UNICEFR) ofrece para
para las Navidades de 1962 una nueva
y caracteristica coleccién de tarjetas de
felicitacién realizadas por prestigiosos
artistas. La feljcitacién del UNICEF lle-
va un mensaje especial de afecto a los
nifios menos afortunados en el mundo,
aumentando asi el valor de las expre-
siones tradicionales de amistad y buena
voluntad que se intercambian durante
esta época del afio.

Estas tarjetas se venden a beneficio
de los programas de ayuda del UNICEF,
y ofrecen a cada persona un medio di~
recto de ayudar a los mifios enfermos y
hambrientos.

Al iniciarse la campafia del afio ac-
tual, y con el fin de formular un pro-
grama de necesidades y suministros, se
interesa que las peticiones de tarjetas se
cursen en el plazo mas breve posible.

Las tarjetas se venden al precio de
siete pesetas cada una. Vienen presen~
tadas en cajas de diez tarjetas con diez
sobres.

Agencia General para Espafia:
Servicio de Tarjetas UINICEF.
D. Earique Bravo,
Direccién General de Sanidad.
Plaza de Espafia, 17,
Madrid-13.

NUEVO PERIODICO ESCOLAR

Hemos recibido el nimero 1 de “Ten~
sién”, publicacién del grupo escolar de
nifios General Navarro y Alonso de
Celada, Valencia de Alcantara (Céace~
res). El sumario incluye: “Editorial”,
“Valencia de ayer y hoy”, “El nifio, la
escuela y la familla” (concursos, pasa~
tiempos, etc.), “Nuestra entrevista”,
“Colaboracién” y “Mirador - Buzén de
Tensién".

Deseamos al nuevo periédico escolar
éxito y cordial acogida.

UNA JORNADA DE EDUCA-
CION PREESCOLAR

En el Liceo Italiano tuvo lugar, el
dia 15 del presente mes de junio,
una reupién de unas setenta direc~
toras vy maestras interesadas en los
problemas de educacién preescolar,
previamente invitadas por la Inspec-
tora central, sefiorita Aurora Medina, |

En los salones destinados a clase
se expusieron los trabajos de los ni-
fios correspondientes al curso en sus
interesantes aspectos de pintura- con:|
pincel y dedo, dibujo libre, dibujo
sobre cuadricula, trabajos de rafia y
papel, ensertado, cuadernos de tra-
bajo, etc.

Figuraba asimismo todo el mate~
rial didactico empleado, Montessori
en su mayor parte, las fichas didac-
ticas de las maestras, el materia] fo-
nografico eon tocadiscos y una bue~
na coleccién de discos, un arpa, un
aparato proyector de filminas y bas-
tantes de ellas,

Después de unas palabtras de la
_sefiorita Medina y del director de la
escuela, sefior Del Pero, fue visitada }
detenidamente la Exposicion.

A rontinuacién se proyectd en el
salén la pelicula “Una giornata di
vita educativa nella Scuola Mater-~
na”, que muestra cuales son los prin~
cipios esenciales de la educacién
preescolar y la vida que los nifios
realizan durante la jornada, tomando
las escenas en distintos tiempos del
afio y en las localidades de Brescia,
Milan y Albino. .

El comentario en espafiol lo hizo
gentilmente la sefiora de Penasa,

Deseamos agradecer desde aqui al
Liceo Italiano, a las maestras y al
Profesor Del Pero, asi como a la se-
fiorita Medina, la delicadeza y dedi-
cacién con que nos atendieron y pu~
sieron a nuestra disposicién su acti-
vidad, y nos atrevemos a solicitar
que se hagan méas frecuentes estos
contactos, de los que tanto se bene-~
ficia la educacién. i
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"EXTRANJERO

SERVICIOS AUDIOVISUALES

Los Servicios' Audiovisuales de Radio
Escolar de la Direccion General de En-
sefianza Primaria portuguesa realizan
una campafia para que las escuelas ad-
quieran, a precio conveniente, recepto-
res de radio de diversos tipos (valvu~
las o transistores}, (Ean “Escola Portu-
guesa”, agosto 1962.)

COMPRENSION INTERNACIONAL

Del 16 al 29 de julic de 1961, orga~
nizado por el Instituto de Pedagogia de
Ia Unesco y por las Comisiones Nacio-
nales de Suecia y Finlandia, dirigidas
por el profesor S. P. Robinshon, se ha
celebrado un Seminario de estudios para
docentes primarios y medios, sobre el
tema: “Educacién para la comprensién
internacional en las Instituciones de for-
macién de maestros”.

A las sesiones asistieron 25 miemkros
de 23 nacionalidades distintas, Entre
los asuntos tratados destacan los si-
guientes:

1. Cuestones generales:

a) Aspecto psicolégico y socioldgico
de la educacién para la comprensién in-
ternacional;

b) Bases filosdficas de la compren~
sién internacional;

¢} Preparacion de los docentes en
una sociedad poliétnica;

d) Fundamento de un curso de His-
toria mundijal;

e) Uso del material escrito y de me-
dios audiovisuales;

f) El papel del docente en la comu-
nidad,

2. Cuestiones especificas:

~a) La comprensién internacional a
través de la enseflanza de las lenguas
y de las literaturas extranjeras;

b) La comprensién internacional a
través de la ensefianza de la geografia;
. ~¢) La comprensién internacional a
‘través del estudio de las religiones;

d) La comprensién internacional a
través de la actividad extra-escolar,
3. Questiones variass )

a) Actividad de la Unesco en el
campo de la comprensién internacional;

b) Proyecto de escuelas asociadas
(notas acerca de la experimentacién pe-
dagdgica sobre comprensién interpacio-
nal realizada en Bélgica);

c) Ensefianza relativa a las Naciones
Unidas, ‘ .

(Tomado de “Orientamenti Pedago-
gici”. Rivista Internazionale di Scienze
dell'Educazione. Anno IX, marzo-abril
1962, pag. 273.) ’

PROYECTO PRINCIPAL DE LA
UNESCO

En aplicacién de su proyecto principal
relativo a la Apreciacion Mutua de los
Valores Culturales del Oriente y del Oc~
cidente, la Unesco ha publicado docu-~
mentos preparados por las respectivas
Comisiones nacionales de los paises in-
teresados. Estas publicaciones estan des~
tinadas principalmente a los autores y
editores de libros de texto o de otros
materiales de lectura para nifios de doce
a quince afios. Los pedidos de autoriza-
cién para reproducir e] material, cuyos
derechos de autor posee la Unesco, pue~
den dirigirse al Servicio de Documentos
y Publicaciones de la Organizacion.

Aunque el objeto principal de los do-
cumentos es el arriba indicado, los maes-~
tros y las escuelas pueden utilizarlos en
su forma actual como medio para dar
a conocer otras culturas. -

Ultimamente se han publicado narra~
ciones folkléricas correspondientes a Fi~
lipinas y Cambodge.

LOS VIAJES ESCOLARES EN EL
JAPON

Se concede extraordinaria importancia
a los viajes educativos, que proporcio~
nan a los nifios de las escuelas estudios

v observaciones directos. Los nifios de
los grados inferiores generalmente reali.
zan viajes de un dia; pero. existe la cos.
tumbre de hacer viajes de varios digs
para los alumnos de los grados superio-
res de primaria y para los de tachille-
rato elemental y superior. Los nifios de
las escuelas elementales, en sus grades

.superiores por lo general, hacen excur-

siones pasando una noche fuera, mien-
tras que los estudiantes de bachillerato,
realizan viajes de tres dias. En el casp
de los estudiantes del bachillerato supe-
rior, la duracién es de cinco a seis diag
generalmente.

El plan de estudios revisado establece
que, aungue un viaje educativo no cons-
tituye un cursc de estudio, es una acti-
vidad a que la escuela debe dedicarse,
con el fin de lograr los objetivos de la
educacién, La significacién pedagégica
de dichos viajes puede resumirse come
sigue: Los viajes proporcionan a los
alumnos una expetiencia real que no
pueden obtener en la clase ni en la lo-
calidad donde se halla enclavada la es-
cuela; proporcionan un estimulo para
que los alumnos tomen mayor interés

‘en sus estudios; no sélo facilitan ‘a log

alumnos la oportunidad de visitar log
cenfros culturales e histéricos del Ja-
poén, sino que también nutren su poder
de observacién y les permiten comparar
objetivamente su propio mundo circun~
dante con el de otros distritos; dan a
los alumnos una mayor experiencia’ so-
bre la vida en comunidad y los infun~
den un mas alto sentido de la responsa-
bilidad individual; enriquecen la vida
escolar de los alumnos, al dejar impre~
siones perdurables y gratos recuerdos; y
facilitan a los alumnos una buena y sa-~
ludable clase de recreo.

Seglin una investigaciéh realizada por
el Ministerio de Educacién, se ha esti-
mado que cerca de 2.152.000 nifios de
las escuelas elementales realizaron via~
jes educativos entre el 1° de abril del.
presente afio vy el 31 de marzo del afio
anterior.

{"Boletin Informativo” de la Embaja~
da del Jepén. Madrid (Espafia), nime~
ros 6-7, pag: 24.) ;

LEGISLACION

. RESOLUCION de la Direccién General de 6 de aglosfo, dando
Instruccioned para Ia aplicacién del Decrefo sobre Agrupaciones

escolares.

De conformidad con lo dispuesto por
el urticula 10 del Decreto nfimero 400-
1962, de 22 de febrero {Boletin Oficial
del Estado del 9 de marzo), para la me-
jor aplicacion del mismo, y a fin de ob-
tener la mas eficaz organizacién de las
agrupaciones escolares que en ¢l se re-
gulan, esta Direccién General ha re-
suelto dictar las siguientes instrucciones:

1* Es preciso tener en cuenta para
aplicar el Decreto el tecnicismo que en
¢l se emplea.

No se debe seguir hablando de “Es-
cuelag graduadas”, ni conviene referir-
‘se & grado o graduacién de la ensefian-
za. La ensefianze: siempre es graduada
y dedicada a incorporar a la mente de
los ‘alumnos el contenido completo de
los Cuestionarios Nacionales.

Toda Escuela constituye una “unidad

didéctica”, cualguiera que sea el nime-

20 de sus Maestros,
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Del tecnicismo administrativo, por
tanto, se han de borrar las palabras
“grado” y “graduacién”, y la expresién
“Escuela graduada”. Lag etapas suce-
sivas de la ensefianza, en atencién a su
duracién y nivel se han de lamar “cur-
sos”,

La Escuela se llamard de “Maestro
tnicg” cuando en ella los distintos cur-
sos en.que se desarrolla la ensefianza
primaria obligatoria estén a cargo de up
solo Maestro que impartird su ensefian-
za a niftos que pueden pertenecer a dis-
tintos cursos.

Cuando en una Escuela haya tantas
“clases”™ o aulas como cursos de es-
colaridad cbligatoria, constituye un
“Grupo escolar’, donde lag ensefianzas
de un mismo curso se dan por un mis-
mo Maestro exclusivamente a un gru-
po de nifios de nivel homogéneo. .

En su consecuencia, cuando en un con~

junto de Escuelas se. cuentan- menos
Maestros que afios sefiala la Ley de
escolaridad obligatoria habrd uno o mas

.de ellos que tendra a su cargo nifios de

dos ‘0 mas cursos. Entonces no existe
“Grupo escolar”, sino “Agrupacién de
Escuelas”.

Con objeto de fijar con méas exacti-
tud la nueva terminologia afectada por
el Decreto, ,se pueden establecer los si-
guientes cConceptos:

“Cuzrso” —Es cada uno de los perio~
dos de tiempo en que se divide la en-
seflanzel en atencién a su duracién, con-
forme al régimen de obligatoriedad. Se
identifican con la duracién de los: afios-
académicos y podra utilizarse indistin~
tamente la expresién “afio” o “curso’s
si bien es mas aconsejable la segunda.

Se distinguiran entre si los cursos por
la numeracién que corregponda a su pro-
gresién sucesiva, de suerte que serd
primer curso de ensefianza primaria
aquel en que se inicia ésta después del

.periodo de ensefianza de parvulos, ¥
~sexto curso, el dltimo o final de la en~

sefianza obligatoria.
“Unidad escolar” —Se llama, en ge~

‘meral, a toda Entidad docente que esté



a cargo de un sélo Maestro. Supone la

existencia de un local y de un Maestro.

"Clase".—Es la unidad escolar desti-
nada a la ensefianza de determinados
alumnos y regida por un solo Maestro.

“Aula”.—Es el local del edificio es-
colar habilitado para establecer una
clase.

“Escuela de Maestro idnico”. — Es
aquella en la que un solo Maestro tie-
ne a su cargo todas las ensefianzas de
los distintos cursos de acuerdo con el
periodo de escolaridad obligatoria.

“ Agrupacién escolar”.—Es la entidad
docente formada por un nimero varia-
ble de unidades escolareg cuyos Maes-
tros tiemen a su cargo Jlas ensefianzas
de los distintos cursos de -escolaridad
primaria obligatoria, sin que haya uno
para cada curso y sin que un mismo
Maestro tenga a su cargo la totalidad
de esos cursos. En ningtin casoi la Agru-
pacion debera tener seis unidades de
un mismo sexo.

“Grupo escolar”.—Es la entidad do-
cente primaria constituida por seis uni-
dades escolares para alumnos de un
mismo sexo con “Director sin curso”.

A las érdeneg del Director del Grupo
escolar, vy formando parte del grupo,
puede haber alumnos de distinto sexo
aunque con la debida separacién de las
ensefianzas y de los cursos.

“Director con curso”—Es el nombra-
do para regir una Agrupacién que no
alcance e] rango de Grupo escolar.

“Director sin curso”.—Es el que se
mombra para regir un Grupo escolar,
cualquiera que sea su extensién y las
Agrupaciones o unidades escolares que
comprenda.

2* Deberan sustituirse, en cuanto
sea posible y conveniente, las Escuelas
de Maestro iinico para que la actuacién
pedagdgica del educador no tenga que
dividirse entre alumnos de distintos cur-
sos de ensefianza.

Siempre que las condiciones del lugar
y de la matricula. lo permitan, se debe
tender a constituir Grupos escolares.

3.* Debera partirse de los actuales
Grupos ya constituidos y clasificados
como tales y examinar si puede aplicar-
se el articulo 4.° del Decreto.

En estos casos se formulara la pro-
puesta de constitucién de un Grupo es-
colar tnico, sin que importe el que se
refinan Grupos escolares de nifios y de
mifias,

Por lo que se refiere al nimero de
clases que pueden agruparse, ese nime-
7o no tendrd limite cuando se trate de
edificio o solar tnico. Cuando se trate
de Grupos establecidos en distinto so-
lar se podran reunir formando Grupo
Gnico hasta doce claseg para mifios y
ofras doce para nifias.

Al formular la propuesta a que se
refieren los parrafos anteriores se hara
constar con el mayor cuidado si hay
alguna " Direccién vacante para proce-
der a su inmediata supresién. Si todas
las Direcciones de los Grupog reunidos
estin provistas se efectuard igualmente
la agrupacién cuando proceda y se in-
dicard que quedan excedentes tantas
Direcciones como sean los Directores de
los Grupos escolares reunidos menos
una.

No se determinard nominativamente
quiénes seran estos Directores exceden-
tes, sino que se mantendrd la situacién
actual, observandose lo dispuesto en el
articulo 5.° del Decreto respecto de to-
dos los Directores afectos.

A ‘medida que se vayan produciendo
las wacantes se declarara su inmediata
emortizacién, encargandose de la direc-
cion de estas clases uno de los Direc-
tores excedentes, si lo hubiese.

Para dar cumplimiento a lo dispues-
to en e] articulo 5.° del Decreto, en
las localidades donde haya Direcciones
de Grupo escolar excedente, tan pronto
como se produzca una vacante de Di-
reccién de Grupo escolar que no deba
emortizarse, aunque sea de nueva crea-
cién, se convocara concursillo exclusi-
vamente entre los Directores de Grupo
escolar con destino en propiedad en la
misma localidad, con anterioridad al 9 de
marzo de 1962 (fecha de la promulga-
ciné del Decreto). La preferencia para
la adjudicacién de vacantes en este con-
cursillo serd la misma que en e] régi-
men general de provisién para Direc-
ciones de Grupo escolar. Si en este con-
cursillo no se proveyeran esas vacan-
tes se turnardn al régimen general de
provision.

Los Directores con destino en propie-
dad en la localidad antes del 9 de mar-«
zo de 1962 que obtengan una Direccién
de nueva creacién u otra Direccién va-
cante en Grupo o Agrupacién donde
no haya Direcciones excedentes {en
ambos casos mediante el concursillo an-
tes expresado) y cuantos obtengan, a
partir del Decreto, destino de Directo-
res en la localidad de que se trate no
podran participar en los concursillos a
que se refieren los parrafos anteriores.

4® 1) Las unidades escolares que a
la publicacién del Decreto no estuvie-
ran formando Grupo escolar deberan
agruparse entre si o incorporarse a otro
Grupo escolar existente.

Para realizar las Agrupaciones debe-
ran tenerse en cuenta estas condiciones
y circuristancias:

a) Que las Escuelas de cuya Agru-
pacién, o incorporacién se trate se en-
cuentren situadag en una misma loca-
lidad. En las poblaciones de mas de
50.000 habitantes se procurard respetar
la divisién de Distritos municipales.

b) Que las Escuelas agrupades no
se encuentren entre si a mayor distan-
cia de un kilémetro, siendo apreciadas
las circunstancias del terreno por la
Inspeccién de Ensefianza Primaria.

c¢) En la Agrupacién pueden unirse
Escuelas de distinto sexo, y la organi~
zacién de la misma dentro de la sepa-
racién de sexos expuesto en el Decre-
to corresponde al Director.

d) Tanto en las Agrupaciones como
en log Grupos escolares serdn de res-
ponsabilidad del Director, debidamente
supervisada por la Inspeccién de Ense-
fianza Primaria, la disciplina, ordenacién
econémica y eficacia en %] rendimiento
escolar.

e) En ningin casa puede producir-
se el cambio de Maestro de una Escue~
la a otra distinta a aquella para la: cual
fue destinado, a no ser mediante con-
curso de traslados o concursillo.

F) La creacién, supresién y otras
modificaciones efectuadas al amparo del
Decreto de 5 de mayo de 1941,

5% 1) Se pueden agrupar también
las unidades escolares de distinto sexo,
a efectos de someterlas a Direccién tni-
ca. Igualmente se pueden agrupar con
las Escuelas de nifios y de nifias las de
péarvulos.

2) Para la designacién de estos “Di-
rectores con curso” se atenderad a lo dis-

puesto en el articulo 228 del vigente Es-
tatuto.

3) En la linea de lo establecida en
estas instrucciones no hay inconvenien-
te en que a un Grupo escolar se le agru-
pen unidades escolares que no lleguen
& constituir otro Grupo.

6.* Aprobada la formacién de un
Grupo o Agrupacién escolar o su crea-
cién en lo futuro se le dard un nom-
bre elegido de entre los que tuvieran
los anteriores, y cuando no exista este
antecedente, el correspondiente al ba-
rric o distrito de la localidad en cuyo
territorio se encuentre el Grupo o Agru-
pacién de que se trate.

72 Las Escuelas de Patronato podrén
ser sometidas al régimen de Grupos y
Agrupacioneg escolares con las de un
mismo Consejo Escolar, asi como tam-
bién con las de dos o mas Consejos
Escolares.

En todos estos casos se actuard con
arreglo a las normas generaleg dictadas
por el Decreto v por.estas instrucciones,
sin mas particularidad que la de ser obli-
gatorio el consentimiento escrito del

‘Consejo o de los Consejos Escolares

Primarios a cuyo cuidado estén lag
cuelas de que se trata. Si, previo ese
consentimiento, se lleva a -cabo la Agru-
pacién, la autoridad del Consejo Esco-
lar Primario se continuard ejerciendo
unicamente sobre la Escuela que antes
de la Agrupacién le correspondiese y
tendrd que someterse en el régimen pe-
dagégico a los efectog propios de la
Agrupacién.

La creacién de plazas de Director sin
curso o de cargos de Director con cur-
so y su provisién se| hara siempre con
arreglo a las normas generales, salvo
cuando se trate de umnidades escolares
que fueran exclusivamente de Patrona-
to, en cuyo caso la propuesta para, el
desempefio de los cargos corresponderd
al Consejo Escolar Primario a que per-
tenezcan las Escuelas, si cuenta con ni-
mero suficiente para que pueda consti-
tuirse un Grupo escolar.

8. La creacién de las Direcciones
de Grupo escolar que resultan necesa~
rias por aplicacién del Decreto y de las
presentes instrucciones se llever4 a cabo
mediante oportuna Orden ministerial,
bastando como propuesta la aprobacién
de la Agrupacién escolar cuya consti-
tucién la haga necesaria. -

9.* Inspirdndose en las directrices
que antes se marcen, la Inspeccién de
Ensefianza Primaria prepara las pro-
puestas de Agrupacién, creacién de
Grupos escolares o modificacién de las
antes acordadas cuando las circunstan-~
cias de cada localidad lo hagan aconse-
jable. Se procurard que toda unidad es~
colar quede incorporada & una Agrupa-
cién o Grupo escolar para lograr la
organizacién técnica que el Decreto per-
sigue para mayor eficacia en el rendi~
miento escolar. Para ello la Junta Mu-
nicipal de Educacién, a la que previa~
mente habrd remitido un anteproyecto
de Agrupacién la Inspeccién de Ense-
fianza Primaria, emitird un informe. Del
resultado de su estudio la Junta Muni-
cipal Jevantard acta que se unird al ex~
pediente de Agrupacién,

En cada propuesta se incluird los en-
tecedentes del Inspector de Zona y su
informe razonado: el acta de la Junta
Municipal, las propuestas, anotaciones,
votos particulares o cualquier otra ac-
tuacién en el seno del Consejo de Ins-
peccién, y la referencia a los acuerdos
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recaidos en e] mismo, y finalmente la
aprobacién o propuesta definitiva de
este Consejo, que el Inspector Jefe re-
mitird con cuantos informes o adverten-
cias considere conveniente acompafiarlo,
conforme al parrafo 2.° del articulo 8.°
del Decreto.

Todo el expediente se elevara a esta
Direccién General por el Inspector Jefe
a través de la Delegacion Administrati-
va de Educacién Nacional de la provin-
cia, que lo cursara sin pérdida de tiem-
po, como dispone el Decreto en su ar-
ticulo 7.° La Inspeccién General de En-
sefianza Primaria coordinarad las pro-
puestas de los diferentes Consejos Pro-
vinciales en cuanto sea posible para su
mejor eficacla y aplicacién.

El acuerdo de Agrupacién de Escue-
- fas o de constitucién de Grupo escolar
se adoptara por el Ministerio, sin que
pueda iniciarse la ejecucién de las pro-
puestas en tanto mo se haya adoptado
la resolucién superior. Todos estos
acuerdos se notificaran a las Juntas Mu~
nicipales respectivas.

Cuando la Agrupacién escolar apro-
bada no hubiera obtenido el consenti-
miento o aceptacién de la Junta Muni-
cipal podra este Organismo clevar di-
rectamente a esta Direccién General sus
observaciones y protestas razonadas y
documentadas, resolviéndose lo que pro-

ceda, previo informe de la Jefatura de
la Inspeccién respectiva.

En toda creaciéon de Escuelas que se
proponga para e| futuro se tendran en
cuenta las normas del Decreto y de las
presentes instrucciones, procurando no
se lleve a cabo la creacién de unidades
escolares aisladas a ser posible, sino que
en cada casc se articulen en la forma
adecuada con las ya existentes, para lo-
grar los fines que esta disposicién per-
sigue, razonando en su caso la conwve-
niencia de la no agrupacién.

Al finalizar cada curso académico los
Consejos de Inspeccion elevaran a esta
Direccién, en la forma antes sefialada,
las propuestas que procedan para rec-
tificar o completar las Agrupaciones
acordadas, a fin de mantener la orde-
recién escolar de acuerdo con la rea-
lidad y las exigencias determinadas por
la variabilidad de los niicleos urbanos
y la mayor eficacia en el rendimiento
profesional.

Madrid, 6 de agosto de 1962—EI Di-
rector General,

(Modelo ntmero ' 1)

Provincia ...... Nimera ......

Agrupacién que se propone con catego-
ria de Director sin grado ......

1. Nombre de la Agrupacién

RESOLUCION de la Direccidn General de Ensefianza Primaria
por la que se hacen piblicas las niormas didacticas y los te-
mas para la ensefianza. de la circulacién en las Escuelas Nacio-

, nales de ensefianza primaria, dando cumplimiento a lo dispuesto
en el nimero 4.° de la Orden de 29 de abril de 1961. (“Boletin
Oficial del Estado” de 28 de septiembre de 1962.)

Como se especifica en la Orden mi-
pisterial de 29 de abril de 1961 (Boletin
Oficial del Estado de 6 de maya de
1961, Boletin Oficial de} Ministerio
de 8 de mayo de 1961) “La importan~
cia de la circulacién rodada constituye
en nuestra época uno de los espectos
mag destacados de las relaciones huma-
nas, asi conio el elevado niimero de wve-
hiculos y el de accidentes, dan cardc-
ter de urgencia a la neecsidad de im-
plantar una ensefianza regular y meto-
dica de las normas de circuladén, no
s6lo para impedir que los escolares re-
sulten victimas de accidentes, sinc para
prepararlos: a usar de las viag puabli-
cas en el dia de mafiana con medios
mecanicos de transporte, de suerte que
ademas de saber cémo deben portarse
tomen conciencia delas responsabilida-
des gue les afectar. a ese orden.” El
texto anterior determina claramente las
finalidades, objetivog y facetas signifi-

cativas de la ensefianza de la circula-
cidén:

a) Constituir un aspecto destacado
de las relaciones humanas, aspecto que
debe integrarse en la formacién social
de] nifio v en el perfeccionamiento de
sus relaciones de convivencia. ‘

b) El caracter de necesidad urgen-
te de la implantacién de dicha ensefian-
za motivado por la exigencia de la vida
actual, realidad ineludible con la que es
preciso contar, v a la que se debe hacer
frente de modo realista.

¢) Esta ensefianza serd regular y
metédica, con un lugar en la distribucién
del tiempo y del trabajo escolar y so-
metida a normas didacticas idéneas.

d) Se perfila un triple objetivo que
se integra en la finalidad de esta en-~
sefianza:

%0

1. Impedir que los escolares resulten
victimas de accidentes.,

2. Prepararlos para utilizar las vias
publicas en el dia de mafiana con me-
dios mecénicos de transporte y que se-
pan, ademas, de conducirlos, cémo con-
ducirse.

3.° Que tomen conciencia de las res-
ponsabilidades que les afectan a ese or-
den, objetivo de gran importancia para
la recta formacién de la personalidad.

Las cuestiones principales de esta en-
sefianza, detalladas en los cuestionarios
correspondientes, tienden a dotar de un
contenido practico y til a los obje-
tivos propuestos, informando al esco-
lar de las caracteristicas fundamentales
de la circulacién actual, incluyendo sus
peligros v las normas del Cédigo de
Circulacién, Se subrayan en la Orden
ministerial las relaciomes con el sentido
de responsabilidad v con la vida social,
que deben dar el tono caracteristico a
esta ensefianza. Solamente aquello en lo
cual toma parte efectiva la persona in-
teresa realmente, por lo que no podra
bastar un conformismo relativo a la
mera adquisiciéon de unas cuantas no-
ciones sobre la materia. Es necesario
una participacién comprometida del
alumno en el proceso del aprendizaje,
de modo que la leccién se integre y
asimile de una manera efectiva.

Esta ensefianza debe ser llevada a la
practica apoyéndose sobre lo concreto,
buscando la formacién de habitos co-
rrectos y durables, que refuercen el per-
feccionamiento de las potencialidades ac-
tivas del escolar, y la leccién ~unidad
fundamental del proceso de aprendiza-
je, ha de ser vivida y dinamica, con apli~
cacién inmediata, utilizando los medios
didacticos idémeos para su mas vigo-

2. Entidad de poblacién, Distrito. o
Municipio a que pertenece la Agrupa-
cién ......

3. Unidades escolares que la integran:
y clase de las mismas: Nifios ...... Ni-
fias ...... Parvulos ...... Total ......

4. Situacién administrativa anterioe
de las wunidades agrupadas y localizaw
cién de las mismas:

5. Observaciones ......

...... de ...... de 1962.—E! Inspector

(Modelo nimero 2)

Provincia ......

Agrupacién que se propone con cates
goria de Grupo escolar ......

1. MNombre del Grupo escolar ......

2. Entidad de poblacién, Distrito ¥
Municipio a que pertenece el Grupo es-
colar resultante ......

3. Uridades escolares gque lo inte-
gran si estd en un mismo edificio o o~
lar: Nifios Nifias Parve-
los ...... Total ......

4. Unidades escolares que lo inte~
gran si no estd en un mismo edificic o
solar: Nifios ...... Nifias . Parvo-
los «..... Total ......

5. Situacién administrativa anterior
de las unidades agrupadas y localiza-
cién de las mismas ......

6. Observaciones ......

ceenn de de 1962.—El Inspector
Jefe.

rosa integracién, La estructura de I
unidad didécticay —tedrica y de aplica~
cién— respondera a un esquema activo.,
dialogando con los alumnos sobre ek
tema, preparando, examinando y orde-
nando el materia] (automéviles en minia-
tura, folletos, libros, material gréafico,
recortables, etc.) que vm a necesitarse,
estudiando los diversos espectos a tra-
tar. deslizandolos practicamente con la
méxima intervencion de log alummos;
danda cabida a la actuacién en equipo
a la cual se presta especialmente esta
ensefianza, bajo la direccion y orienta-
ciones de] Maestro. La dramatizacién
puede ser un procedimiento eficaz. Fi-
nalmente, una sintesis de las nociones
aprendidas cuya asimilacién conviene
comprobar antes de la préxima leccién,
servira de enlace légico para las que
deben aprenderse posteriormente. Las
actividades de grupo deberan coordinar-
se con la formacién de habitog indivi-
duales, yva que cada nifio, individual-
mente considerado, serd quien habré de
coriducirse en la wida social. en este
aspecto, de una conveniente actitud ante
la circulacién, de un modo correcto y
bajo su propia responsabilidad, que de-
bera ser despertada y vigorizada me-
diante argumentos morales, sociales ¥
religiosos, haciendo hincapié en la vir-
tud de la prudencia.

Las ensefianzas practicas pueden rea—
lizarse juntamente con los ejercicios de
educacién fisica mediante juegos o ac~
tividades dirigidas, y su objetivo ha de
ser coordinar lo racional y comprendi~
do con el desarrollo motor apredativo
vy asociativo del mismo.

Para los nifios menores de nueve afios.
la ensefianza sera orientada .a la adqui-
sicién de lag nociones fundamentales v
mAas necesarias para el peatén, ya que
el nifio pequefio no puede comprender
claramente las relaciones logicas, sién—
dole dificil incluir en un todo los elemem~
tos parciales y coordimar éstos estable—
ciendo relaciones légicas. El juego y lor


http:nonl).as

concreto han de dominar la orientacién
didactica en esta edad, procurandose la
formacién de habitos correctos de con-
vivencia y respeto mutuo. Debe tender-
se a lograr el dominio de la coordina-
cién de los movimientos musculares y
de las actividades sensoriales, a lo cual
pueden ayudar eficazmente los ejerci-
cios de educacién fisica, atendiendo al
desarrollo psicolégico del nifio en esta
etapa presidida por el pensamiento cb-
jetivo y sin haber logrado atn el do-
minio légico-operativo. En resumen: no-
ciones, ensefianza viva, concreta y jue-
gos.

Para los nifios de nueve-once afios,
aplicando las normas generales conve-
nientes que sean adecuadas a esta etapa,
se aplicard el campo de msimilacién de
nociones, basdndose todavia sobre lo
concreto, material con el que puede ope-
rer formando relaciones de clases, siem-
pre referidas a una esfera concreta. La
bicicleta y los animales aislades o en
grupos serdn los centros de interés para
la motivacién de los escoiares. A par-
tir de los once afios, por la capacidad
de los escolares para utilizar los con-
ceptos verbales y de formar relaciones
logicas de tipo reversible, pueden ex-
plicarseles los conceptos, el significado
de las seflales y la necesidad de la exis-

infernational de [I'éducation.

Annuaire
Vol. XXIII, 1961. Ginebra, Oficina

internacional de Educacién; Paris,

Unesco, publicacién num. 235, LIX y

544 pags., cuadros. Francos suizos
; 20, § 6.50.

iDénde va la educacién? jCudles son
las corrientes y tendencias que Sse ma-
nifiestan con méas fuerza en los diferen-
tes grados de ensefianza? ;Qué progre-
sos, de orden educativo, se han llevado
a cabo en los distintos continentes, du-
rante el curso 1960-19617 Consultando
el volumen 23 del Annuaire infernatio-
nal de ['éducation, que acaba de sdlir
de prensa, podremos precisamente ha-
cernos una idea de la evolucién actual
de la educacién en el mundo.

He aqui, a titulo de ejemplo, algunas
de las principales caracteristicas que se
desprenden del estudio comparado de
las informacioneg enviedas por 86 pai-
ses a la Oficina internaciona] de Edu-
cacién: 1) El afio se ha caracterizado
por el acceso a la independencia de un
gran ndmero de paises, acontecimiento
que se ha traducido en numerosos cam-~
bios en el terreno de la politica escolar
de dichos paises, 2) Desde el punto ‘de
vista administrativo, se comprueba que
la planificacién de la educacién ocupa un
puesto cada vez mas importante. 3) El
promedio de aumento de los créditos
consagrados a la educacién, que habia
disminuido el afio anterior al, 13,2 por
100, ha vuelto a aumentar al 159 por
100; las sumas consagradas a la educa-
cién no han disminuido mas que en dos
paises, de los 66 entre los que se ha
hecho ¢ sondeo. 4) El promedio de au-

tencia de normas (Cédigo) orientando la
ensefianza hacia los conocimientos 1iti-
les para el conductor de vehiculos.

Se insistird en el sentido de respon-
sabilidad y deber de cooperacién y so-
ciabilidad muy factibles en la Escuela
Unitaria, de participacién y ayuda (pre-
parar juegos y seflalizar para los pe-
quefios dirigir la “Circulacién” en el
patio de recreo, con silbato, hacer de
guardias”, etc.) a los alumnos mas pe-
quefios para formar y robustecer su so-
ciabilidad. Se debe tender al fortaleci-
miento de habitos correctos y a la- for-
macién moral, insistiendo, como en la
etapa anterior, en la virtud de la pru-
dencia.

Menores de nueve afios:

1° Problemas generales de la circu-
lacién presentados de forma objetiva y
atendiendo m los intereses infantiles de
la edad.

2.° Descripcién de los vehiculos mas
frecuentes y sus caracteristicas,

32 La circulacién en las ciudades.

4. La circulacién fuera de las ciu-
dades.

5.° Normes practicas de circulacién
de peatones. Semaforos y sefiales.

6.° Por déude debe circular el pea-
tén en carreteras y caminos.

mento de los efectivos escolares se pre-
senta del siguiente modo: 8,06 por 100

para la ensefianza primaria y 13 por 100
para la ensefianza secundaria; ambos
porcentajes son superiores a los regis-
trados el afio precedente. 5) En cuanto
a las disciplinas introducidas en los pla-
nes primarios y secundarios, y cuya im-
portancia ha aumentado, ocupan el pri-
mer puesto los trabajos practicos; wvi-
niendo a continuacién, las lenguas, las
ciencias y la educacién artistica. 6) La
proporcién de paises que han introdu-
cido mejoras en las condiciones de vida
del cverpo docente, es la misma del afio
pasado. Es decir, un pais de cada cua-
tro.

Carongmr, L.: Reattivi Nella Scuola.
Publicazioni dell'Istituto Superiore di
Pedagogia (Pas-Roma). Pas-Verlag
A. G. Zirich, 1961. 228 pags.

Consta esta obra de cuatro partes y
cinco apéndices. En ella se refleja sen-
cilla y comprensivamente un estudio y
andlisis exhaustivo de diferentes "test”
de uso escolar.

En la primera parte y en su Capitu-
lo primero, se presentan los resultados
estadisticos y criticos realizados en tor-
no al "test” Otis intermedio, exponien-
do las caracteristicas del mismo, su apli-
cacién y su correccién; en el Capitu-
lo II se presentan los resultados obte-
nidos en la aplicacién a variados alum-
nos y las diferencias observadas, en
cuanto al sexo, edad, clase escolar, ni-
vel socio-econémico y tipo de escuela;
en el Capitulo IIl se estudia. v analiza

De nueve a once afios:

1.° Sentidos de la circulacién. :\\

2.° Sefiales mas corrientes. Direcclo?: ™

nes prohibidas, cruces,. proximidad de
Escuela, etc. i

3.° El ciclista y su responsabilidad
como conductor de un ivehiculo.

4.* E] ciclista, adelantamiento y cam-~
bios de direccién, cruces. 4

5.° El ciclista, estacionamiento, de-
tenciones y precauciones nocturnas,

6° Conduccién de animales,

De mé&s de once afios:

1.° Normas generales de circulacién
urbana.

2.* Normas generales de circulacién
en carretera.

3. Sefiales imperativas, de orienta-
cién, informativas e indicadores.

4, Sefiales de peligro y prohibicio~
nes.

5 Los conductores. Condiciones v
personales y legales. .

6.2 Los vehiculos.

Lo digo a VV. SS. para su cono~
cimiento y efectos.

Dios guarde a VV. SS. muchos afios.

Madrid, 1 de septiembre de 1962.—
El Director general, J. Tena.

Sefiores Inspector genera] e Inspec-
tores Jefes de Ensefianza Primaria.

criticamente el paralelismo de las for-
mas A y B, poniendo de relieve las di~
ferencias observadas y la estructura in-
terna de las dos pruebas; en el Capitu~
lo IV se hace el analisis de la weloci~
dad de ejecucion, los errores y omisio=
nes; en el Capitulo V se establecen nor-
mas para la aplicacién del Otis, tenien-
do en cuenta el drea geografica, el tipa
de escuela, el grado de clase y la edad;
y, por tltimo, en el Capitulo VI se es~
tudien las distintas preguntas, estable-
ciendo sus indices de dificultad.

La segunda parte estd destinada al
analisis y estudio del "test” Otis superior
en sus formas A y B. en tres capitulos
y siguiendo la estructura anterior.

Al estudio del “test” de Cattell, de
inteligencia general, se dedica la terce-
ra parte, en la que en cuatro capitulos
se exponen las caracteristicas, aplica-
cién y correccién; se analizan los dis~
tintos factores que influyen en los re-
sultados; se dan normas para su utili-
zacién, y se hace el andlisis de sug dis-
tintas preguntas.

Y, por iltimo, en la cuarta parte, se
estudia y mnaliza estadisticamente e] “Re~
vised Minnesota Paper Form DBoard
Test", que sondea la capacidad técnico-
practica de los alumnos.

En los apéndices se dan normas para
aplicacién de “test”; se hace una resefia
de los trabajos realizados en Italia so-
bre diferentes clases de “tests”: se pre-
senta el porcentaje de preguntas resuel-
tas en el Otis; la media por edad en el
Cattell, v se hace un examen de la al-
ternativa en e] Minnesota P. F, B. “test".

Como puede comprobarse por la des-
cripcién realizada de la presente obra,
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'se trata .de un trabajo serio, meditado
v profundo, previo a la adaptacién new-
cional de “tets” de otros paises; la ex-
posicion de los resultados esta realizada
con daridad y precision y puede ser
atil para aquellas personas que ya tie-
nen conocimientos estadisticos e inician
investigacioneg de carécter pedagégico.

V. A.

Caroncay, L. Sussidi per la Valutagio-
ne Scolastica. Pubblicazioni dell'lsti-
tuto Superiore di Pedagogia. Pas-Ver-
lag A. G., Zirich, 1961. 226 péags.

Se trata de una obra de Estedistica
descriptiva aplicada a la educacién, es-
tando dividida en cinco capitulos, mas
dos apéndices.

En el primer capitulo, despuéds de es-
tablecer un concepto de educacién y de
mostrar la necesidad del conocimiento
psicolégico del wlumno, sienta las ba-
ses para una evaluacién del trabajo es-
«colar,

El. Capitula 11 estd dedicado a diver-
s0s . procedimientos discriminativos del
aprovechamiento de los escolares, como
pruebas cbjetivas, dislogos, escalas,
“tests”, dando normas y criterios sobre
cada uno de ellos,

A la elaboracién estadistica de las
puntuaciones obtenidas estid dedicado el
Capitulo III, comprendiendo la tabula-
cién de los resultados, representaciém
grafica de los mismos, medidas de ten-
dencia central y de variabilidad.

Se dan normas en el Capitulo IV, para
la transformacién de las puntuaciones
directas en puntuaciones tipicag en dis-
tintas situaciones y mediante la utiliza-
cién de procedimientos rapidos aritmé-
ticos y graficos.

Y, por tltimo, el Capitulo V presen-
ta una serie de ejemplos de evaluacién
en distintas materias escolares, y dando
normas précticas para aplicacién de los
diversos procedimientos de medida.

En los apéndices se incluyen una se-
rie de. Tablas Estadisticas que facilitan
fos;.célculos numéricos y se hace un
analisis ‘'de las calificaciones escolares.

En . conclusién: es una obra sistemé-
tica, . sencilla, practica y de gran utili-
dad ‘en la iniciacién estadistica para
aquellag personas dedicadas a la ense-

flanza.
V. A.

GinEs Garcin MarTiNgz: Lengua Espa-
" fiola. Metodologia y précticas de en-
sefianza. Coleccién Didactica FIAT,
Cartagena, 1962..

El autor de este libro, ademéas de Ins-
pector de Ensefianza Primaria en Car-
tagena, es Doctor en Filologia Romé-

nica. Ello fe confiere la- mayor -autori-
dad para escribir un libro donde la
gramatica normativa se completa con
la didactica de la lengua.

En lo que se refiere al primer obje-
tivo, la Gramatica que nos presenta el
Doctor Garcia Martinez es precisa, sin-
tética y clara, como corresponde a la
finalidad eminentemente pedagégica de
la obra. En todas lag cuestiones se da
la norma precisa, seguida de los ejem~
plos que la hacen perfectamente inte-
ligible. Las definiciones procuran hacer
clara .la doctrina gramatical, sin caer
en los vicios de obscuridad y apelacién
a la logica o a la psicologia de una
manera abstrusa, como sz hace en tan-
tos libros gramaticales.

La parte de didactica es una exposi-
cién suficiente de todos los aspectos que
el Maestro debe conocer para realizar
una ensefianza del idioma consciente y
eficaz.

Debemos destacar la mencién que
hace el autor de los Cuestionarios Na-
cionales para la Ensefianza Primaria.
“Dichos Cuestionarios constituyen una
valiosisima aportacién ~—trascendental—
desgraciadamente atn no aprovechada.”
No comentamos esta importante afirma-
cién del Doctor Garcia Martinez pog-
que es suficientemente clara para evi-
tarnos cualquier tipo de argumentacién.
Pero ya que se trata de un libro de
lengua, nos parece oportuno subrayar
nuestra coincidencia total con el autor,
asi como e] énfasis que creemos debe
ponerse en el adverbio de modo, “des-
graciadamente”.

El libro termina con una dltima parte
dedicada a las “précticas de ensefian-
za”, en la que se dan normas comcre-
tas e inctuso fichas didacticas para la
orientacion del trabajo escolar en la en-
sefianza del idioma.

Un libro que condensa mucha doctri-
na y que recomendamos sin titubeos a
nuestros lectores.

A M

VaLzey, J,: Educacién y Economia.
Edic. Rialph. Madrid, 1962, 215 pags.

La biblioteca de Educacién y Cien-
clas Sociales, dirigida por el Doctor
Garcia Hoz, nos presenta esta obra con
la que se inicia la serie de “Investiga-
cién, y Ensayo”, que lleva el propésito
de “contribuir a créar una conciencia
clara de las relaciones que la formacién
del hombre tiene con cualquier manifes-
tacién de la sociedad”.

Consta de doce capitulos, en los que
se pone de relieve la influencia reci-
proca entre economia y educacién, man-

‘teniendo en su totalidad que “la educa-

cién debe responder a las necesidades
econémicas y sociales”.

El Capitulo: primero’ recoge el pensa-
miento de distintos filécofos y econo~
mistag desde Adam Smith hasta Mar-
shall pasando por Hume, Stuart B/ill,
Ricardo, Marx, etc., en torno a la edu-
cacién; en el Capitule II plantea la dis-
yuntiva de si la educacién como con-
sumo o inwversién es un bien piblico o
privado; el Capitulo III analiza el pro-
ducto de la educacion del que deduce
una serie de razonadas conclusiones
acerca de! volumen de log sistemas edu~
cativos; en el Capitulo IV se examina
el desarrollo de los gastos en educacién
de diversos paises: Inglaterra, Estados
Unidos y Francia, y aunque los datos
estadisticos utilizadog sean aproximados
v sujetos a muchas limitaciones, compa-
rativamente es posible sacar de ellos va-
lidas conclusiones; el Capitulo V estu~
dia la Mnanciacién pablica de la edu~
cacién, dando ejemplos de las distintas
inversiones y sus caracteristicas en di-
versos paises; en e] Capitulo VI se ana-
liza la productividad de la educacién,
es decir, la realizacién existente entre
los gastos de un sistema educative y
su rendimiento, calculado a través de
distintos indices de productividad, como
medios racionales de reducir los costos
y aumentar los beneficios; en el Capi-
tulo VII se estudia el potencial huma-
no de trabazjo, mostrando una serie de
célculos que pueden servir de base para
un planeamiento de la educacién, po-
niendo en evidencia e] papel fundamen-
tal que desempefia la educacién en la
economia soviética, italiana, inglesa y
americana; en el Capitulo VIII se hace
un andlisis del ntimero, habilidad, com-
petencia, estado profesional y sueldo de
los profesores ingleses y wuorteamerica-
nos; el Capitulo IX trata de la interre~
lacién entre el economista y la escuela,
analizando la “materia prima” sobre la
que tiene que trabajar la educacién, a
través de estudios ingleses y norteame-
ricanos; los Capitulos X y XI estén de-
dicados a la educacién y el desarrollo
econdémico, analizando los aspectos ge-
nerales de la economia de la educacién
en relacién con el desarrollo, exponien-
do tres casos particulares y concretos,
estudiados con todo detenimiento: Nige-
ria, Pakistan y Grecia; y, por tdltimo,
el Capitulo XII sienta una serie de con~
clusiones de caracter tedrico y préactico,
que se desprenden del concepto de edu-
cacién adoptado. :

En conclusién: Un libro interesante y
Gtil para economistas, socidlogos y pe-
dagogos. Se podra estar o no de acuer-
do con algunas opiniones del autor,
pero lo cierto es que, en lineas genera-
les v & la hora de intentar una auténs
tica y seria planificacién educativa, se
habrén de tener muy en cuenta los ané-
lisis v estudios que realiza.

V. A,

\

Si yo sintiera inclinacién hacia las palabras solemnes, diria que todo oficio, aun el mds
humilde, bosqueja en nosotros una ética y una estética, de tal manera que, a partir de la
obligacién de «ganarse la vida» mediante un trabajo definido, cualquiera puede elevarse a
una posesién de si mismo y a una capacidad de comprensién que a veces sorprende a quie-
nes lo observan en individuos de los que no podrian esperarse observaciones de artista ni
sentencias de filésofo, expresadas en términos semipintorescos, semiprofesionales.

(PAaur VALERY: Regards sur le monde actuel. Gallimard, Paris, 1961, pags. 234-235.)
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Con toda felicidad se ha realizado el viaje a Francia (Parls,
Poitiers, Lourdes, etc.. ) En préximos nimeros apareceran
breves reportajes y anecdotarios de este gozoso viaje.

De acuerdo con las bases y por sorteo ante Notario, toma-
ron parte en él, los siguientes INSPECTORES Y MAES-
TROS NACIONALES DE ENSENANZA PRIMARIA:

0. Consantine Dominguer Novoa.—Inspector-Jefs de GUADALAJARA

0.* Dolores Ballesteros Usano.— Inspectora-de SALAMANCA.

0. Pablo Otero Sastre.— Inspector de ALICANTE.

N.° 66514, D. Armando del Campo Durdn —Maestro Naclonal de HORNACHUELOS (Cérdaba).

N.° 60258  D.* Elvira Soriano Cayradas.— Masstra Nacional de VALENCIA.

§.°37783. 0. Blasa Navarro Bujanda,—Maestra Nacional de SAN FRUCTUOSO DE BAGES
(Barcslona).

N° 11143, D.° Magdalena Latorre Sala,— Maestra Nacional de VELEZ BLANCO (Almeria),

N.213858. D." Mely Carmen Baviano Herninder,— Maestra Nacional de MADRID (11).

N.° 65668. D.° Asuncién Tejada Aviig.— Maestra Nacional de ROSAS {Gerona)

N.° B08S. D.* Maria Rosario Guerra y Guerra.—Maestra Nacional de CASAS DE MON-
LEON (Salamanca).

N.° 26773, D.Manuel Garcia Pereira.— Maestro Nacional de ONTEIRO-SANGENJD (Pontevedra).

N.°14148. D, José Rofes Mestre.— Maestro Nacional de BARCELONA,

N° 3343. 0." Isidora Aristi,— Maestra Macional de JARAUT (Guipircoa).

N.° 7993, D. Evaristo Naranjo Medina.—Maeslro Nacional de PINTO (Madrid).

N.° 25564, D.° Maria Gloria Lopez Serna.—Maestra Nacional de SALAZAR DE AMAYA (Burgos).

Enhorabuena a los mismos, y nuestro deseo de que sea usted
afortunado para las préximas

vacaciones ]gﬁ:]
ﬁﬂr&.x l

Italia

~
. | I3 .‘ o

< < < »e v B> i Ty

Elija usted mismo el pals. El viaje se realizara a aquél que la
mayorifa elija.

DOCE DIAS. VIAJES EN COMODO AUTOPULLMAN.
HOTELES DE CATEGORIA.

Dos mil pesetas para gastos de partida (desde su residencia —
hasta Madrid) y de regreso (hasta su domicilio). SOLIREIRRATIE

6 PLAZAS GRATIS

gue se sortearan ante Notario entre cuantos se hayan inscrito.
Sélo es preciso ser MAESTRO NACIONAL EN EJERCICIO.

™ PIAZAS MAD . Sres. HiJos de Santlago Rodriguez Apartado 55 - Burgos.
para los sefiores Maestros que utilizando textos

H. S. R. no hayan sido afortunados en el sorteo de | Como pais para las vacaciones, vofo por
las 6 primeras plazas destinadas a todos los Maes- De sus textos escolares, utilizo los siguientes
tros espafoles. '

Francia

Utilizando nuestros libros tendrén més aportunidades. | Ria: Nombra y apellidos

Si no ha recibido directamente un folleto sobre estas
vacaciones, remita hoy mismo este cupén y... suertel

Direccion
Centro de Ensefianza ——........... )

HIJOS DE SANTIAGO RODRIGUEZ

Apartado 55 - BURGOS
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ayadeles wn bens fbros

[a figura del Maestro en la ensefianza es primor-
dial y los libros, su mejor auxiliar.

NUEVA ENCICLOPEDIA ESCOLAR H. S. R. [ S

no es una Enciclopedia mas; es un tratado
de Pedagogia completo.

Con gran riqueza de ilustraciones intuitivas,
mapas Yy laminas a todo color.

Imprescindible para la méas completa
formacién primaria del nifo.

Nueva
ENCICLOPEDIA
escolar

AYUDESE USTED MISMO

haciéndose mas cémoda, eficaz y
agradable su labor, con

LECCIONES PREPARADAS

por Evelio Yusta
Calvo

perfecta prepara-
cion, desarrollo, so-
lucién y comentario
de todas las leccio-
nes de la “Nueva
Enciclopedia Esco-
lar H. S. R."

Viajando por Euro

Cuadernos Amigu

Ven a mi jardin. P

escolares con el

SERVICIO DE MUESTRAS 2528
, sy descuento.

ES UN ANUNCIO DANIS

Solicite UN EJEMPLAR de nuestras publicaciones

HIJOS DE SANTIAGO RODRIGUEZ

NOVEDADES EDITORIALES

pa. Cien figuras espafiolas, 3.2 serie. Por A. J. Onieva,

Fantasia. Por Elvira Nogal Lope.
Cartilla Amiguitos, 3.2 parte. Por Manuel Antonio Arias.

itos, 9 a 12, Por Julio Algora.

Vida de Jesus para nifios. Por el P. Juan Rey, S. J.

or Josefina Bolinaga.

CINCUENTA POR CIENTO de

S/
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