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CRAN CON
CR

Con objeto de que los eseolares colaboren con sus maestros en la realizacién del GRAN CONCURSO ESCO.
LATR, convocado con motivo de la celebracion anual del « DIA DE LA HIGIENE OCULAR», la Junta de Gobierno

de la Cruzada de Proteccién Ocular ha decidido aumentar los premios que se anunciaron en las bases publicadas

en estn revista en su nimero 42, del pasado mes de octubre, adicionando los establecidos en la Base 7.° con otros
CIENTOQ CINCUENTA, consistentes en lotes de libros cuyo valor total excede de VEINTICINCO MIL PESETAS,
los cuales serdn adjudicados mediante sorteo entre los escclares que hayan aportado fichas.

COKCURSO ENTRE LOS LEGTORES DE “VIDA ESCOLAR”

Para premiar u los lectores que se distingan por su asiduidad en ¢l conocimiento, y, por consiguiente, la apliea-
cién a sus escuelas, de los conceptos y normas contenidos en nuestra Hevista, el C. E. D. O. D. E. P, abre un con-
curso pacional, con arreglo a lss siguientes bases:

1* Podrin acudir al concurso los lectores de « VIDA ESCOLAR» que sean maestros en aclive y estén desem-
pefiando actualmente su carge con cardcter de propietarios, de interinos o de volantes.

2 El objeto del concurso es la contestacidn a las siguientes preguntas:

a) Nimero y pigina de la Revista en que se publicé un mapa con la divisién en provinciss de la Espaiia
romana.

b) Ntmero y pigina de la Revista, autor y titulo del articulo al que corresponde este trozo: «Una vez pinta-
do el mapa, gana mucho y adquiere una vista y representacién que no tiene ningiin otro material educativo para
la ensefianza de la Geograffan.

¢) Numero y pégina de la Revista, titulo y autor de un trabajo al que pertenece el siguiente texto: «El de-
fecto de muchas oraciones que se ensefian al nifio queriendo adaptarse a su edad es el de no ser iitiles para otras
etapas de su vidas.

d) Nimero de la Revista, pigina y autor de un «entrefilete» que dice asi: «El ritmo del nifio no es el mismo
que el del adulto moderno. El ritmo del adulto es facticio, regulado segin el tiempo mecinico del reloj. El ritmo
del nifio es vital, concorde con el tiempo fisioldgico y el tiempo cdsmicox.

e) Namero de la Revista y de la ficha diddctica en la que se publicd la poesia de Jusn Ramén Jiménez ti-
tulada EI pastor.

{) Nuimero de la Revista y asignatura, ciclo y curso a que corresponde la ficha diddctica que comienza asi:

«El maestro eseribe: El almendro. Juan Maragall. Y recita en esta mafiana de febrero, con naturalidad, como siem-
_ pre, la conecida composicidn poéticas. ’ .
" ."3% ‘Las respuestas a las cuestiones comsignadas anteriormente se remitirin por correo certificado, a nombre del
Director ‘del Centro de Documentacién y Orientacién Diddctica de Ensefianza Primaria, Pedro de Valdivia, 38,
2.° dzquierda, Madrid-6, indicando en el sobre «Para el concurso entre lectores», dentro de un plazo que expirard a
las doce deé la mafiana del dia 15 de febrero de 1963, dindose por no presentadas las respuestas que se reciban des-
pués, - o ,

4* Cada concursante firmard sus respuestas, indicando, ademds, la escuela en la que presta sus servicios y la
localidad y provincia a que pertenece.

5.* Sélo podréin optar a los premios que se establecen los concursantes que contesten a todas las cuestiones
consignadas en la base 2.* de esta convocatoria.

6* El C. E. D. 0. D. E. P. dedica a premiar a los concursantes la contidad de 15.000 pesetas, que serd ad-
judicada por partes iguales siempre que los acreedores a premios sean 15 o un ntmero menor de 15. Si exceden de
esa cifra, se adjudicardn, por sorteo, entre ellos un primer premio de 3.000 pesetas y otro de 2.000 pesetas, distri-
buyéndose las 10.000 pesetas restantes, por partes iguales, entre los demds concursantes {excluidos los agraciados
con el primero y el segundo premios). )

7.* El personal técnico del C. E. D. O. D. E. P. examinard y calificaré las respuestas de los concursantes que

opten a los premios mencionados y realizard, en su caso, el sortec y distribucion a gue se refiere el mimero an-
terior.

8. La participacién en este concurso supone la aceptacién de todas y cada una de sus condiciones, incluyendo
ol cardcter inapelable de las decisiones y operaciones a que sa refieren las hases 6. y1*

Madrid, 7 de noeviembre da 1962.

Bues, d» Rivadeneyra, 8. A.-Madrid
, 75,600 2B,
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Prosiguiendo las tareas de renovacién didédctica que constituyen deber indeclinable de
C.E.D.O.D.E. P, corresponde ahora reflexionar sobre los métodos, procedimientas y téc-
nicas mds adecuados para la ensefianza de la Historia. La vieja y honda huella que en la cul-
tura occidental ha marcado esta venerable discipling, «maestra de la vida», al decir de Cicerén,
estd sufriendo hoy no pocas rectificaciones en virtud de la tendencia general de nuestra época
a la revisiéon de las perspectivas y los contenidos que integraron la temética y la metédica de
la educacién -hasta aqui.

Ese talante renovador, que anima, como un leit motiv permanente, la totalidad de las
tareas culturales, obedece, en su fondo, al «sentimiento de crisis», que experimenta, en lo
mds hondo de su conciencia, el hombre de hoy. Crisis que, proddcida o intensificada por el
auge de la técnica, tiene para unos significacién de apocalipsis, mientras para otros anuncia
una especie de alba promisora, signo de una venturosa nueva época. Ese tempero «critico»,

agudizado hasta el paroxismo por el

pavor que pone en muchas almas el

peligro inminente de una guerra até-

P R E S E N T A_ C I 0 N mica, constituye el ingrediente funda-
mental del sentido del tiempo, mds bien

' del «sentimiento hiperestésico del su-

ceder», propio del hombre actudl, y

constituye, por ello mismo, la prueba

Inequivoca y obvia de.la actualidad viva de la diddctica de la Historia, ‘

* Si esta razén psicolégica depone en favor de la oportunidad de nuestro empefio, pensa-
mos que lo abona también una coyuntura politico-econémica favorable a la integracién de
las naciones en conjuntos histéricos de mds amplio radio. Se trata de una «dilatacién» del
horizonte intelectual y emotivo que hasta ahora habfa servido de molde animico a las ideas,
los afectos y las pasiones de una etapa que parece irremisiblemente condenada a morir en
un futuro préximo.

Otro factor que estd provocando una reorganizacién interna de las fuerzas polfticas y de
las tendencias histéricas es el ingreso en la érbita convivencial de la cultura del llamado Ter
cer Mundo. Un manéjo de pafses que acaban de entrar en el escenario histérico representando
«papeles personalesy», formado por millones de hombres cuya psicologia y estado cultural
difieren tanto del que corresponde a los pueblos hasta ahora rectores de la Historia univer-
sal, es un factor nuevo, en un doble sentido, que va a producir durante varios lustros no pocas
inquietudes debido al reajuste interno de tendencias, lineas energéticas y apetifos he'gemé-
nicos en una fase de la evolucién humana inédita hasta ahora, puesto que, por vez primera,
vamos a empezar a vivir una verdadera Hisforia universal. Los progresos de la Tecnologia
van a proporcionar al nuevo reparfo de funciones histéricas que este hecho supone, al par
estimulos e instrumentos, de cuyo empleo se deducirdn modificaciones importantisimas, no
solamente en el formato y la indole de los «acontecimientosy, sino también, y principalmente,
en la textura intima de las «situaciones» y en el perfil y la fisonomia de las «formas de vida».

La conciencia de crisis y la amplificacién del horizonte histéricg van a desembocar, estdn
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desembocando ya, en un tipo de mentalidad cudlitativamente distinto del que hasta ahora tuve
vigencia en el Occidente europeo. Esto quiere decir que estamos iniciando una nueva etapa his-
térica, junto a un nuevo modo de concebir la Historia.

Aungque la tarea especifica del pedagogo sea determinar los métodos que deben emplearse
en el proceso educativo, cada dia crece en nosotros la conviccidn de que los problemas di.
ddcticos, reducidos al modo de ensefiar, adolecen de un formalismo esterilizador si no vap
densamente lastrados con claros conceptos relativos al contenido de las disciplinas, He aquf
por qué aparecen en este nimero abundantes colaboraciones enderezadas, mds que a decir
c6mo se ensefia la Historia, & determinar lo que la Historia es. A este fin, hemos solicitado articulos
de un grupo muy selecto de maestros de la segunda ensefianza y de la ensefianza superior
que, con un propdsito interdisciplinar, impuesto con mayor vigor cada dia por el cardcter
progresivamente complejo de las tareas cientificas y pedagdgicas, vienen a colaborar cop
nosotros para decirnos como debe entenderse la Historia en el momento actual, base incon.
movible de partida de cualquier método diddctico que quiera ser algo mds que pura formali-
dad insubstancial y vacia, Desde aquf les rendimos testimonio de nuestra gratitud.

Reducir la diddctica a los aspectos instrumentales que sirven de medio general de realiza-
cién y expresién al proceso docente y limitar su andlisis cientifico a tales aspectos es fomar en
las manos solamente la céscara del problema, cuya almendra estd integrada por el conte-
nido, los objetivos y la estruciura interna de la disciplina de que se trate, Tal nos parece cuando
se limitan fos pardmetros del andlisis diddctico de la Historia a una investigacién de los me-
dios instrumentales como, por ejemplo, el vocabulario y la adquisicién de fechas y nombres,
en cuanto hitos que ayudan al alumno a «situary los «hechosy.

Es necesario investigar primero qué debemos entender por hechos histdricos, porque e}
contenido decide las Ifneas maestras del método, Si la Historia ha de ser, como hasta ahora,
un nutrido centén de fechas y acontecimientos, el método tendrd que fundamentarse, que-
ramos o no, sobre la memoria del alumno. Pero si, considerando equivocada y peligrosa esta
«concepcion dramdtica» de la Historia, pensamos que los hechos histéricos decisivos son aque-
llos que engendran cadenas de efectos, sélo percepfibles a una mirada que desee profundizar
en la «historia Intima» mucho mds cotidiana y mucho menos espectacular de lo que pensaba
una Historiografia. enferma de romanticismo, entonces cambia radicalmente el contenido
histérico y, consecuentemente, el método de ensefianza ha de obedecer a una éptica nueva.
Preguntas como ésta pueden aclarar el sentido de lo que intentamos decir: ;Qué ha sido mds
importante para la vida de los hombres, los amores de Antonio y Cleopatra, la batalla de las
Termépilas o la invencién de la rueda, el atalage de collera o la mdquina de tejer? En las
pdginas de este nGmero de VIDA ESCOLAR encontrardn nuestros lectores materia suficiente
para contestar a este y a otros muchos interrogantes andlogos.

La influencia del contenldo sobre el método sube de punto si consideramos que es proba-
blemente errénea la concepcién de un desarrollo lineal («melédico») de la historia humana,
'la cual puede ser estudiada y comprendida con sélo fijarse en la sucesién de un tipo determinado
de «hechos», ya se trate de los correspondientes a la antes llamada «historia externa» o bien de
los que estudia la «historia interna» de los pueblos. Hay que tener en cuenta siempre nume-
rosas Ineas de sucesidn, obedientes a otros tantos tipos de «hechos»; pero no para seguir s
desarrollo paralelo, sino para intentar aprehender la multiplicidad de intrincamientos y re-
ciprocas influencias que ligan entre sl a los sucesos humanos aparentemente mds dispares.
Pensamos que esta complejizacidn radical del contenido obligard a tener en cuenta un desarrolle
transversal («sinfénico») de la evolucién histérica. Al viejo error positivista, que aplicaba af
entendimiento de la Historia el principio de la causalidad lineal, debe suceder otro que uti-
lice el postulado de la causalidad miltiple y reciproca, de acuerdo con los principios légicos de

- la complementaridad y la circularidad.

Se comprende asf la trascendencia de los cambios que estdn operdndose en las nociones
bdsicas del contenido de la Historia, de los cuales han de deducirse las directrices radicales
de los métodos diddcticos.
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PRINCIPALES PROBLEMAS QUE PLANTEA LA ENSENANZA

Planteamiento del problema.

La primera cuestién que encontramos al refle-
xionar sobre la enseflanza de la Historia a los
nifios es la que se refiere a su posibilidad. An-
tes de los doce afios ¢pueden los nifios, en ver-
dad, aprender la Historia? Es muy conocida la
tesis de Lombardo Radice: “Para el estudio del
pasado y para su comprensién es indispensable
una cierta orientacién preliminar en el presente,
un cierto conocimiento del estado politico y so-
cial de nuestros dias, una cierta, aunque ruda
(sic) intuicién de los problemas religiosos, cien-

DE LA HISTORIA EN LA ESCUELA PRIMARIA

por ADOLFO MAILLO
Director del 0. E, IX. 0. D, B, P,

tificos, econémicos y politicos de nuestro tieme
po. El presente ilumina el pasado y es ilumina-
do por él; pero el problema histérico nace evi-
dentemente del presente, esto es, de la necesidad
de encontrar su génesis... Asf, pues, por mucho
que se limite y reduzca, la Historia verdadera-
mente tal serd siempre materia inaccesible & los
nifios” (1).

El autor italiano plantea el problema capital
de la did4ctica de la Historia. Al resolverlo ne-

(1) LomBARDO RADICE: Lecclones de Didactica. Edito~
rial Labor, 1950, pégs. 326-327.
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gativamente parte de un concepto de la Historia
que podemos admitir en lineas generales. Evi-
dentemente, la mirada histérica sblo puede ejer-
citarse con eficacia, es decir, 8610 puede “com-
prender” el pasado mediante el previo enten-
dimiento del presente y el consiguiente esta-
blecimiento de relaciones comparativag entre la
vida de los hombres actuales y la existencia en
tiempos pretéritos. No puede negarse que el
nifio es incapaz de elevarse a la comprensién
-gintética y global del presente entendido como
.despliegue sinfénico de las actividades humanas
-en miltiples costumbres, instituciones, proyec-
tos y sucesos de toda indole. La perspectiva del
nifio es, podriamos decir, parcelada y lateral,
opuesta a la contemplacién mental de panora-
mas amplios en cuya textura se entretejen ac-
ciones, motivaciones y propésitos que conjugan
entre si sus directrices dando origen a forma-
ciones muy complejas.

La cosa se complica afin mis si pensamos en
que es imprescindible entender el pasado para
poder explicarnos suficientemente los sucesos
actuales. Un gran historiador francés, Marc
Bloch, ha podido decir, con razén: “El presen-
te nos parece ordinariamente muy dificil de
comprender; una de las principales causas es
que nunca aporta, por si mismo, su propia ex-
plicacién, No siendo, después de todo, sino un
momento artificialmente recortado en el infini-
to desenvolvimiento de los tiempos, ha sufrido
el empuje de las edades que le precedieron y
esti, no en su totalidad, ciertamente, pero si
en gran medida, dominado por el pasado, a ve-
ces por un pasado muy lejano. No existe en His-
toria error més grande que el de confundir lo
importante o lo activo con lo reciente... Las
sociedades humanas son personas muy viejas
que muestran todavia la intensa accién de los
hibitos contraidos en su infancia. De aqui re-
sulta que, por una extrafia paradoja, aunque el
historiador tiene obligacién de hacernos inteli-
gible el presente, de €l obtiene con frecuencia
el enunciado de los problemas cuya solucién
buscari afanosamente entre la maleza de los tex-~
tos” (2).

Desde este punto de vista, que nos parece
acertado, vemos ¢6mo la inteligencia de lo ac-
tual nos reenvia al entendimiento de lo preté-
rito, superviviente en el hoy bajo aspectos y
‘formas que muchas veces descubre solamente el
ojo avezado del historiador. Se trata de la apli-
cacién concreta de un principio de complemen-
taridad y reciprocidad légica, de muy frecuente
aplicacién en las ciencias del hombre y al que
se debe la dificultad que en no pocas ocasiones
encierra su estudio.

Este concepto de la Historia se aparta no poco

(2) Marc BrocH: Seigneurie frangaise et manoir an-
glais. Cahiers des Annales, Armand Colin, Paris, 1960, pa-
ginas 11-12. o
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del usual en los pensadores occidentales desde
que Voltaire modul$ los primeros balbuceos de
una disciplina que habia de alcanzar luego un
extraordinario desarrollo: la filosofia de la His-
toria. Para ella, las épocas se suceden en series
temporales tan diversas que casi equivalen a ver-
daderas sustituciones, con lo que desaparece el
carécter orgénico que conviene, no tanto al des-
arrollo de la “Humanidad” (una abstraccién que
en las dos (ltimas centurias ha originado no po-
cos extravios) como a la psicologia profunda de
cada hombre. No queremos aludir con estas pa-
labras a ningGn tipo de doctrina psicoanalitica,
aunque pueden encontrarse atisbos eficaces en
las teorias de C. J. Jung, sino a lo que podria-
mos denominar la ‘“geologia psiquica” de cada
hombre concreto, es decir, a los estratos corres-
pondientes a sucesivas épocas y generaciones
cuyas tendencias parecen dormir, al par, en las
capas méis profundas del “inconsciente colecti-
vo” y de la “herencia social”.

Tal fue, por ejemplo, el pensamiento de Goe-
the. “Goethe, antes que nadie, no acepté nunca
la “filosofia de la Historia” en el sentido occi-
dental. En el fondo, nunca consideré la Histo-
ria como secuencia de épocas sucesivas, sino co-
mo presencia del pasado en la construccién de
una época y en la propia formacién... Asi en-
tendida la Historia, es la estratificacién del
mundo en que vivimos actualmente, como el 4r-
bol es la textura estratificada de sus anillos
anuales y de los brotes de sus ramas, y la Tie-
rra la textura estratificada de las capas geol6-
gicas y de las erupciones que la construyeron.
Pero mientras en el mundo material sélo en-
contramos una yuxta y superposicién espacia-
les que conservan en una mano rigida el pro-
ceso evolutivo pasado, en la vida espiritual
muchos elementos permanecen vivos, operantes,
vigentes en la situacién. Hay instituciones y
derechos fundados hace mucho tiempo que lle-
gan hasta el presente, costumbres y valoraciones
que no se usan (‘sic, en vez de gastan), sino que
perviven. Si tocamos las teclas superiores resue-
nan también las inferiores. Todo el contenido
de nuestra conciencia es una formacién histé-
rica, como nuestro lenguaje o nuestro mobilia-
rio” (3).

El tiempo y la Historia.

Ya entendamos la Historia como la “resurrec-
cién mental de épocas pretéritas que se suce-
den” o bien como busca de los origenes y evo-
lucién de las “formaciones psiquicas” que sobre-
viven en nosotros, se trata de una disciplina di-
ficilmente comprensible para los nifios. Y no
solamente por los motivos antes indicados. Jun-

3) Hans Frever: Teoria de la época actual. Fondo de
Cultura Econémica, Méjico, 1958, pag. 185.



to a ellos actiia otro de no menor importancia.
Nos referimos a la falta de profundidad en la
comprensién del tiempo que padece el mifio.

Cualquiera que sea la concepcién que adopte-
mos es innegable que los hechos histéricos se
han producido en el tiempo, es decir, a lo lar-
go de una linea que los ordena y sitda con arre-
glo a un antes y a un después. Ahora bien, el
nifio, hasta la preadolescencia, apenas puede si-
tuar en la cadena temporal los hechos acaecidos
miés alld de un limite tanto mis préximo cuan-
to mis pequefio es. Probablemente esto ocurre
por su falta de imaginacién, contrariamente a
lo que suele afirmarse pensando en la inclina-
cién infantil hacia las narraciones. Es de todos
conocido que antes de los seis afios el nifio lo-
caliza muy dificilmente lo ocurrido un mes an-
tes del momento en que se habla; a los diez afios
apenas puede situar mentalmente hechos acae-
cidos cuatro o cinco afios antes y a los doce afios
no le resulta facil imaginar acontecimientos que
datan de cien afios atrés.

El hombre tarda mucho en estar maduro para
la perfecta localizacién de los hechos pasados.
Durante su infancia y su juventud vive en un
presente que es realmente un punto existencial
en la cadena del suceder. Cuando se sitda fuera
de él es para proyectar hacia el futuro empre-
sas e ideales, llevado por su afin incontenible
de “ser mas”, es decir, de “crecer” viviendo ha-
cia adelante. S6lo cuando empieza a ser viejo
invierte la direccién preferente de su mirada
mental y es entonces cuando, carente ya de fu-
turo previsible, y sobre todo promisor, se vuel-
ve hacia el tiempo ido, como refugiindose en el
ayer, que tiene para él una significacién anal-
gésica y evasiva.

El tiempo, como categoria metafisica, es el caballo
de batalla, no sélo de la Historia, sino también de la
fntegra vida del hombre, existencia temporal y esen-
cia perdurable, sometida a todos los embates, a todas
las pruebas, a todas las fricciones, a todas las amar-
guras del acontecer, De ahf la patética existencialista,
que es, en verdad, mucho més un romanticismo de la
desesperacién que una verdadera filosofia.” El proble-
ma principal serd trascender el tiempo, pero sin hacer
abstraccién de él. Porque el tiempo es la forma de
nuestra prueba. El horizonte de nuestra situacién de
ser en el mundo, como lo han sefialado acertada-
mente algunos filésofos contemporfneos. Si sélo se
considera en €1 la linea superficial del devenir €1 es
incluso nuestra prisién. ¢Cémo no desesperar cuando
se experimenta simultineamente un pasado irrevoca-
ble, un presente en evaporacién y un porvenir que no
ofrece otra certidumbre que la de mi muerte? En este
plano, mi situacién no tiene salida. Queda un recurso,
¥y uno solo: cambiar de plano, trascender la Historia
para alcanzar, desde ahora, la profundidad de lo eter-
no, y pasar del devenir al ser, Se necesita una conver-
si6n” (4).

No sélo una conversién en el plano psicolégico, sino
en el religioso; es decir, una metanoia integral que

————

(4) RocGER TROISFONTAINES, S. J.: De L'existence a l'étre.
Editions E. Nauwelaerts, Lovaina, vol, I, 1953, pag. 260.

uos lleve a mirar todos los sucesos temporales bajo
especie de eternidad, A falta de esta visi6n, lo his-
térico ha sido hipostasiado por algunas direcciones del
pensamiento contemporéneo, afiliadas a la concepcién
heraclitea del devenir, frente a la concepcibén aristo-
télica del ser, desembocando en una “substancializa-
cién” del tiempo, en cuanto tal (existencialismo), y
de un tramo o de una “acepcién” del mismo, la que
corresponde al futuro en el falso “profetismo mar-
xista”, segin el cual solamente sus doctrinas y aspira-
ciones obedecen A la corriente de la Historia, mis
adn, ellas mismas “son” la Historia. “Nada urge tanto
como una laicizacién, una secularizacién de los prin-
cipios sobre los cuales reposan lag falsas religiones
de nuestro tiempo. Falsas, porque una ideologia que,
a pesar de las apariencias, es indudablemente de esen-
cia pasional, usurpa una trascendencia que sélo puede
pertenecer a lo Increado. Sélo la Trascendencia
auténtica respeta la libertad humana, El signo de la
falsa trascendencia prueba, por el contrario, el ataque
que ella supone para esta misma libertad” (5).

En la visién cristiana de la Historia el estudio del
presente no es simplemente objeto de curiosidad cien-
tifica, ya que su “interpretacién viene a ser una pro-
fecia al revés, mostrando el pasado como una prepa-
racién llena de gignificado para el futuro” (6). Una
preparacién que en modo algunc supone un ciego de-
terminismo, sino, por el contrario, ¢l despliegue de
1a libertad humana en contextos que, sin duda, pueden
condicionarla, pero sin suprimirla jaméas. “Aquf nos
encontramos con una fuerza esencialmente incoerci-
ble, a saber, la libertad, cuya iniciativa procede de
ella misma. Pero esta libertad es la de un hombre
concreto y tiene, por consiguiente, asignado su lugar
de antemano en la realidad total, de la que recibe cier-
tos condicionamientos, més o menos esencialmente de-
terminables, de naturaleza ppsiquica, fisica, social. Sus
actos no brotan Gnicamente de si misma més que en
su fiat m4s intimo, por otra parte imposible de aislar
de una manera completa; desde el primer instante de
su realizacién se mezcla con los distintos 6rdenes de
la realidad empirica. Asi, hasta en el ejercicio de la
libertad aparecen de nuevo ciertos sistemas de rela-
ciones que es posible escrutar y que constituyen los
presupuestos de la accién ulterior. Estos sistemas
tienen un caricter especial relativo a la persona, que
se expresa en las nociones de continuidad histérica,
de fatalidad, de destino, de fundacién y de institucién,
de tradicién, de derecho, de costumbres”... (7).

Esa red espesa de influencias y condionamientos,
que se adensa en nudos casi inextricables en la com-
plejidad del acontecer, constituye otra dificultad para
el entendimiento adecuado de lo histérico. En oca-
siones, hechos a primera vista insignificantes y que,
como ha dicho Guy-Willy Schmeltz, “no aparecen en
ningin diploma ni en ninguna coleccién de memo-
rias”, escapan al historiador, y sélo andando el tiempo,
cuando han producido consecuencias importantes, en-
tran de lleno en la consideracién histérica. “Asf el
papel inmenso y especial de la ciudad de Paris en la
vida de Francia a partir de la Revolucién” (8).

Otras veces, sucesos que pparecen tener importancia
s6lo en un aspecto de la evolucién humana originan
consecuencias trascendentales en campos muy aleja-
dos del que les hizo nacer, descubriéndose muy pos-

(5) ROGER TROISFONTAINES: op. cif., pag. 70.

6) KarL LowitH: E! sentido de !a Historia. Aguilar,
Madrid, 1956, pag. 17.

(7) Romano Guarpmni: Le Monde et la personne. Edi-
tions du Seuil, Paris, 1959, pag. 192, Véase también AL~
BERT HARTMAN: Sujecion y libertad en el pensamiento ca-
tolico. Herder, Barcelona, 1955, passim.

(8) Paur VaLfry. Cit. por Guy-WiLLy ScHMEeLTz: Bilan
de L’Occident. La Colombe, Paris, 1961, pag. 92.



teriormente las relaciones existentes entre ellos, Asf
ha podido decir ¢l padre Congar: “Para que las exi-
gencias o los llamamientos del Evangelio se realicen
en la sociedad y en la Historia es preciso que fac-
tores propiamente histéricos, econémicos principal-
mente, hayan producido condiciones favorables para
que las estructuras cambien de un modo efectivo, El
ejemplo de la esclavitud es célebre: la invencién del
atalaje de collera y el empleo de herraduras, al trans-
formar la eficacia de la traccién animal, han tenido,
en el plano de las condiciones técnicas o econbémicas,
tanta importancia para la desaparicién de la esclavi-
tad como la predicacién de la paternidad de Dios y
de la fraternidad de los hombres en ¢l plano de las
motivaciones espirituales profundas” (9).

La significacién Gltima de la Historia es afuera
del tiempo. Ella, como la vida humana, tiene un fun-
damento metatemporal, como ha dicho Pietro Pri-
ni (10); perc los despliegues de ambas se realizan en
el tiempo, que constituye, por ello, una condicién
esencial de su manifestacién, en el actual orden de
la providencia. “Por una disposicién providencial, la
plena eficacia de]l Evangelio en la vida social se
sirve del tiempo para manifestarse, y de un tiempo
que s6lo terminard con la historia humana. Ella mis-
ma es evolutiva, obedeciendo al tiempo como la Gra-
cia sigue paso a paso las aventuras de la existencia
individual” (11).

Concepciones de lo historico y objetivos diddc-

ticos,

La complejidad de los hechos que constituyen
la trama de la Historia, la red intrincada que
tejen entre si de mil distintos modos y la difi-
cultad para encontrar las raices lejanas de si-
tuaciones actuales, convierten a la Historia, en-~
tendida integralmente, en una materia no apta
para nifios menores de doce afios. Sin embargo,
ello no debe conducirnos a eliminar su estudio
de los programas escolares porque no sucede una
cosa muy distinta con las restantes disciplinas.

Una gran parte del desvio que algunos suelen
sentir hacia los profesionales de la docencia pri-
maria radica en el peligro inevitable de super-
ficlalizacién, avulgaramiento y deformacién que
padecen con frecuencia las nociones y tareas
cientificas cuando se intenta acomodarlas a la
débil comprensién de los nifios. Ello es eviden-
te; pero no lo es menos que al lado del conoci-
miento cientifico, concebido en toda su exigen-
cia y amplitud, hay un conocimiento elemental
de los problemas que no consiste, o al menos no
debe consistir, en una visién ripida y superficial
de sus enunciados, junto al conocimiento suma-
rio de sus soluciones, como piensa la inmensa
mayoria de las gentes. Podriamos decir que se
trata no de una simple reduccién cuantitativa
de las verdades peculiares de cada ciencia, sino
de una reestructuracién de las mismas que, ade-

(9) Cit. por Lucien Gussarp, A. A.: Catholicisme et
Progrés Social. Librairle Arthéme Fayard, Paris, 1959, pa-
gina 126.

(10) PieTRO PrINI: Situazioni nouve del discorso educa-
¢ivo. Fratelll Palombi Editorl, Roma, 1961, pag. 31.

(11) Lucien Guissarp, A, A.: Op. cif., pag. 126.

cudndose a las capacidades de la comprensi6én
infantil, prepare gradualmente los caminos para
sucesivas profundizaciones, sin atentar contra la
dignidad ni la especificidad de la materia.

Es lo que hemos llamado alguna vez ciencia
escolar, distinta de la ciencia culta, si pueden
permitirsenos tales expresiones. Lo que ocurre
es que la reordenacién interna de las estructuras
cientificas que la “ciencia escolar” exige es una
faena extremadamente dificultosa, todavia neo
realizada, cabalmente, que sepamos, en ninguno
de los territorios del conocimiento. Es mis f4-
cil, y por ello es la solucién que se adopta casi
siempre, limitarse a reducir la cantidad de no-
ciones, por lo cual los programas y los textos
de la segunda ensefianza suelen ser una especie
de miniatura de los utilizados en la ensefianza
superior, y los que emplea la ensefianza prima-
ria, cualitativamente anilogos a los de la ense-
fianza media, pero menos extensos y detallados.

Otra solucién, también utilizada con frecuen-
cia, consiste en reservar a la ensefianza primaria
determinados “aspectos” de una asignatura, afia-
diéndole otros al ser estudiada en la segunda
ensefianza, para ampliarla definitivamente cuan-
do el joven aborda los estudios superiores. Con
ello no salimos del criterio aditivo, es decir, del
“pensamiento mecinico”, siempre de empleo mu-
cho miés ficil y socorrido que el criterio cuali-
tativo exigido por el “pensamiento orgénico”.
Sin hacer otra cosa que mencionar estas fallas,
¥ya que nucstro objeto actual es muy diferente,
digamos que las dificultades inevitables que tie-
ne la comprensién integral de la Historia pue-
den ser salvadas si adoptamos una perspectiva
did4ctica, que acomode el mivel y la estructura
interna de los conocimientos a las posibilida-
des de las etapas psicolégicas que convienen a
cada tipo de alumnos. Si esas posibilidades co-
rresponden, en cada estadio del desarrollo, a as-
pectos histéricos predominantes, tendremos los
elementos bdsicos para fijar los objetivos y 1i-
mites de la ensefianza de la Historia en la es-
cuela primaria,

Lombardo Radice, prefigurando lo que luego
habia de ser una especie de “constante” en la
did4ctica italiana, aunque proclamé el caricter
“inaccesible” que la Historia tiene para los ni-
fios, afirma a renglén seguido: “pero esto no
significa que no quede nada que hacer con ellos.
El nifio necesita aprender a preparar aquella
conciencia histérica [subrayamos nosotros] que
tiene que ser estimada como uno de los fines
esenciales de toda cultura escolar, ya que es un
hecho que una exigencia mental fundamental no
comienza empiricamente en un momento dado
del desarrollo, dindose, por el contrario, en todo
el desarrollo del hombre” (12).

Los problemas comienzan cuando pensamos
en la metodologia adecuada para la formaci6n

(12) Lomsarbo Rapice: Op, cit., pag. 326.



de una conciencia hist6érica. A grandes rasgos,
podemos decir que los aspectos de la Historia
accesibles a los nifios deben corresponder en
cada etapa de su desarrollo a la vigencia psi-
quica de aptitudes capaces de captarlos y, en la
medida posible, de “comprenderlos”.

Desde este punto de vista, creemos que de
seis a ocho afios predomina en el nifio lo que
ha venido denominfindose corrientemente “ima-
ginacién” (aunque, en verdad, como subrayé la
psicologia de la forma, y principalmente Kofka,
no se trata de la imaginacién creadora, sino de
una limitacién debida a la ambivalencia del
mundo infantil entre lo real y lo fantastico). De
nueve a once afios se inicia la posibilidad del
andlisis causal de los hechos, aunque no se tra-
te del principio de causalidad que investigé
Piaget, es decir, de la “causalidad fisica”, sino
de la “causalidad reciproca”, propia de las cien-
cias del hombre, como indicamos antes. Final-
mente, de los doce a los catorce afios el nifio
puede abarcar y comprender panoramas mis am-
plios y complicados en los que se ejercite ini-
cialmente el juego de las relaciones de comple-
mentaridad y circularidad, caracteristicas de los
hechos hist6ricos, juntamente con la capacidad
analégica y critica, que es uno de los instru-
mentos primarios para la investigacién y la
comprensién del pasado.

¢ Qué aspectos de la realidad histérica corres-
ponderin a las aptitudes que acabamos de indi-
car? Aqui comienza el verdadero problema, cuya
dificultad aumenta si pensamos en las diversas
direcciones de la historiografia vigentes hasta
aquf.

L. Verniers, profesor de la Escuela Normal
de Bruselas, publicé en 1933 un folleto que tuvo
por entonces una gran difusién con el titulo
L’Enseignement de L’Histoire & L’Ecole Pri-
maire et 4 L’Ecole Normale. En el “esquema de
un programa de Historia” admitia tres facetas
de los hechos histéricos: la historia politica, la

historia econémica y la historia de la vida mo-
ral, religiosa, intelectual y artistica, La nove-
dad de esta divisién tripartita consistia en in-
troducir, en la dicotomfa que podemos conside-
rar como cldsica desde el siglo XVIII (la “his-
toria de los acontecimientos” y la “historia de
la civilizacién’), un tercer miembro, el consti-
tuido por “la historia de los hechos econé-
micos”.

Probablemente, este esquema es insuficiente
hoy, por un lado, mientras por otro acaso re-
sulte excesivo, en lo que respecta a la ensefian-~
za primaria. En cuanto a lo primero, quedan
fuera de él tanto la “historia de las técnicas”
como la “historia de las ideas y del arte”, es
decir, la “historia de la cultura”, Pero es evi-
dente que una perspectiva tan fragmentada en
aspectos diversos, si conveniente a los estudios
superiores de Historia, embrollarfa y dificulta-
ria extraordinariamente la comprensién de los
hechos histéricos por parte del mnifio, ya que el
caricter més general y bésico de su visién de las
cosas es la “simplicidad elemental y unmitaria”,
contra la “complejidad internamente diferencia-
da”, propia de las concepciones del adulto.

Tendiendo hacia la simplificacién, la historio-
grafia actual se inclina més bien a una perspec-
tiva bipartita de la realidad histérica, merced
a la cual habria dos modos esenciales de histo-
riar el pasado: por una parte, los grandes he-
chos de caricter bélico y politico, que consti-
tuyen lo que pudiéramos denominar la “historia
dramética” o historia de los acomtecimientos;
por otra, la resurreccién de los lentos y frecuen-
temente imperceptibles procesos que cuajan lue-
go en épocas con fisonomias peculiares, es de-
cir, la historia de los estilos de vida y de las
situaciones.

A las dificultades intrinsecas que implica la
investigacién de los procesos histéricos en su
desarrollo integral, desde la germinacién hasta
que alcanzan sus efectos filtimos, vienen a su-

«Hacer la bistoria para el bistoriador, o comprenderla para el que la estudia
(que conceptualmente es lo mismo), es siempre conferir una significacién al
pasado, esto es, crear el pasado, que como puro pasado no es ya nada, y vive en
el espiritu solo en tanto que lo reconquistemos, integrindolo con el presente;
interpretar los bechos, enlazarlos en una visién total del desenvolvimiento bu-
mano, esto es, precisamente buscar en el hecho el ideal, sin el cual los hechos

sertan mudos.

Y es hasta tal punto cierto aue sélo la conciencia de un ideal nos da una
conciencia bistorica, que en la infinita multiplicidad de los hechos acontecidos
—, por tanto, todos, abstractamente susceptibles de historia— el historiador
escoge, desatendiendo a todo aquello aue con relacién a su criterio de eleccién

es inesencial.

Sin un criterio de selecciébn no existe, pues, la historia.

(De G. LoMBARDO-RADICE. Lecciones de Didictica. Editorial Labor, S. A.,

1950, pp. 324.)



marse los obsticulos que a esta modalidad his-
toriogréfica sobreafiade, desde hace siglo y me-
dio, lo que puede denominarse la “concepcién
del romanticismo nacionalista’”, que ha lastra-
do de pasiones la investigacién y la descrip-
cién histéricas y que, por si fuera poco, se ha
doblado en los Gltimos cincuenta afios con un
virulento e inevitable politicismo. Si ello es cier-
to en el estudio general de la Historia, los ries-
gos y las dificultades suben de punto cuando
intentamos esbozar los perfiles que tendria una
historia escolar concebida asi.

“Se sabe que el antiguo método histérico in-
flaba con exceso la Historia con las batallas, las
dinastias, los matrimonios, las sucesiones y las
divisiones hereditarias; la Historia se perdia en
lo arbitrario, lo fortuito y lo irracional. Hay
que tomar la Historia desde mis arriba, por
grandes conjuntos arraigados en la Geografia,
en las técnicas, en las fuerzas sociales, en los
movimientos de gran amplitud” (13). “Las ba-
tallas son acontecimientos, los motines tam-
bién; pero la pobreza y la muerte del pobre no
son acontecimientos: no es un acontecimiento
que bajo el reinado de Luis Felipe la vida me-
dia de los obreros era de veintisiete meses; que
en la poblacién manufacturera de Lille se con-
tasen en siete afios 20.700 defunciones de 21.000
nacimientos” (14).

Factores de la conciencia historica.

Sin espacio para entrar en el anilisis de los
problemas que esta situacién plantea, digamos
unas palabras sobre el objetivo fundamental de
la ensefianza de la Historia, que es, sin duda
‘alguna, la iniciacién de una conciencia histé-
rica. Ello supone, como ha dicho el profesor
italiano Luigi Zurlo, que las finalidades de la
ensefianza de la Historia a los preadolescentes
se reducen a una sola, que consiste en ensefiar-
los a “comprender” la Historia (15). Para con-
seguirlo, es indudablemente importante ocupar-
se de lag cuestiones relativas al método que de-
bemos emplear, ya que éste es el problema di-
déctico por excelencia. No obstante, creo que
no orienta suficientemente limitarse a decir,
como hace el profesor Zurlo, que a los viejos
métodos biograficos, episédicos y narrativos
debe suceder €l “aprendizaje de la investigacién
histérica” por parte del mifio. Este aprendizaje
es, en primer lugar, extremadamente difficil y
#dlo a modo de balbuceo puede recomendarse

(13) Paur Ricoeur: Historie et Vérité. Editions du Seuil,
Parts, 1955, pag. 93.

(14) Henri GuILLERMIN: Les chrétiens ef la politique.
Ed. du Temps présent, pag. 19. Cit. en Paur Ricorur:
Op. cit., pag. 234.

(15) Luict Zurro: Il fondemenfo della didattica nella
nuova Scuola Media. En “Ricerche Didattiche”, nam. 70,
Roma, julio-agosto, 1962, pag. 110.

como método en la ensefianza escolar de la His~
toria.

Por otra parte, sin desdefiar la importancia
que tienen la aplicacién del método activo y su
versién principal en la materia que nos ocupa,
que es el método de investigacién, creemos mis
atil descender a las cuestiones psicodidacticas
que encontramos en la base del objetivo antes
apuntado. Podemos aislar aqui cuatro aspectos
que constituyen la trama intima de la compren-
sién histérica: el sentido del cambio; la forma~
cidn, siquiera sea inicial, de una conciencia so-
cial; la capacidad especial de evocacién que po-
driamos denominar imaginacién histérica, y, fi-
nalmente, la aptitud para localizar en el tiem-
po hechos y situaciones humanos,

a) El sentido del cambio no como sustitu-
cién, sino obedeciendo a un enfoque acumula-
tivo, con su corolario inseparable: la concep-
cién del suceder y del evolucionar constituye,
en mi opinién, la condicién psicolégica radical
para el entendimiento de lo histérico. Frente
a un posible, pero puramente hipotético, uni-
verso de objctos estdticos (al que, por inercia,
tiende siempre la mente humana si no es va-
cunada e “inquietada” mediante antidotos edu-
cativos) la realidad césmica y, con mayor mo-
tivo, la realidad humana, ya presente, ya pre-
térita, es un mundo de relaciones que modifican
a cada instante la “manera de estar” de los pun-
tos fijos que imaginemos, en tal medida que los
entramados de acciones y reacciones mutuas en
que consiste la realidad de la convivencia cons
tituyen equilibrios dinidmicos, es decir, situa-
ciones permanentemente méviles y cambiantes.
Los perfiles, las causas y los efectos de estos
cambios son de muy varia indole y de muy dis-
tinta amplitud.

Como ha mostrado Gusdorf, el “progreso téc.
nico es correlativo de una creciente economia
de la fuerza fisica... Entre el hombre y la Ne-
turaleza se interpone el nuevo medio de la edad
industrial, en el cual el mis robusto no es ya,
como en otras pocas, un ser privilegiado” (16).
Esto equivale a decir que al hombre forzudo su-
cede histéricamente el hombre cultivado, es de-~
c¢ir, el hombre inteligente. Francastel, analizan-~
do los cambios en las civilizaciones, los atribu~
ye a una “reestructuracién del mundo”, es de-
cir, a la “reorganizacién” de los objetos, las
ideas y los valores que, en cada época, tienen
significacién preeminente para el hombre. En
verdad, se trata siempre de la aparicién de va-
lores nuevos, la vigorizacién de viejos valores
o las modificaciones que se establecen en los
complejos de valores y en la jerarquia de loe
mismos. Estos cambios orientan, estimulan o ha-
cen posible el descubrimiento de nuevas prime-
ras materias y de procedimientos de trabajo iné-

(16) G. Gusporr: La Vertu de Force. P. U. F., Parls,

1957, pag. 9. .



ditos. Asi, por ejemplo, el empleo del vidrio ha
determinado modificaciones importantisimas en
la arquitectura desde el siglo XIII a nuestros
dfas y €l descubrimiento del acero y el cemento,
en la segunda mitad del siglo XIX, ha abierto
la “segunda revolucién” en materia de edifica-
cién (17).

El “mundo” humano cambia asi de estructura
y de horizonte, con la consiguiente transforma-
¢ién de actividades, gustos e ideales, Romano
Guardini ha dicho que la “aparicién de la con-
ciencia de lo infinito revela el derrumbamiento
de la visién medieval del mundo. La imagen del
mundo de la Edad Media, como la de la anti-
giiedad, era absoluta y fundamentalmente limi-
tada... Ahora, la conciencia moderna aparece, el
mundo comienza a extenderse en todos senti-
dos en el espacio ilimitado. Se hace infinito.
Por esto mismo, se alza frente a Dios, con lo
que €l hombre pierde su punto de apoyo, su ho-
gar; zozobra en el vacio” (18).

Bastan estos breves ejemplos para mostrar la
importancia capital que el “sentido del cambio”
tiene en la comprensién de lo histérico. Pero
serd necesaria una cuidadosa y nada fécil meto-
dologia, es decir, una sucesién sabiamente gra-
duada de ejercicios para acostumbrar progresi-
vamente al nifio a “percibir el cambio” a fin de
que adquiera el “sentido de la evolucién”, que
es la raiz de la conciencia histérica.

Pero el sentido del cambio no debe limitarse
a registrar situaciones distintas. Cada una de
ellas ha de ser comprendida “desde dentro”, lo
que exige una penetracién de sus propios su-
puestos, partiendo de los cuales se ha de emitir
cualquier conclusién critica. Ello vale tanto
como decir que €l cambio implica la utilizacién,
junto al registro de los hechos, que mudan, el

(17) PERrE PRANCASTEL: Arfe y técnica en los si-
glos XIX y XX. Fomento de Cultura, Ediciones, Valencla,
1961, pags. 120-157.

(18) Romano GUARDINI: Pascal ou le drame de la con-
science chrétienne. Editions du Seuil, Paris, 1953, pagi-
vas 59-60.

de las valoraciones, que se acomodarin a los
ideales y las perspectivas de los hombres de
otros tiempos.

b) Comprender las épocas pasadas exige to-
mar como punto de partida el entendimiento del
presente, porque 86lo comprendiendo el hoy po-
demos intentar entender el ayer. Para ello es
imprescindible ensefiar al nifio a percibir las
“relaciones humanas”, mediante las cuales se
edifican los conjuntos sociales. En esta pers-
pectiva, €l entendimiento de “lo histérico” exi-
ge un anterior entendimiento de “lo social”, ya
que, hasta cierto punto, la Historia no es otra
cosa que una Sociologia de los tiempos que fue~
ron. El cardcter punctual de la mentalidad in-
fantil opone serios obsticulos a la comprensién
de los plexos de relaciones que originan los con~
juntos sociales o grupos humanos. No obstante,
la did4ctica de la Historia dispondri los medios
adecuados para lograr que el nifio adquiera con-
ciencia social, como base de partida de la con~
ciencia histérica.

Digamos, a modo de somera indicacién, que,
dejando para los doce o trece afios los comien-
zos del tratamiento diddctico de las institucio~
nes —escollo primordial en la comprensién in-
fantil de lo histérico—, debemos anclar la meto-
dologia en el estudio y la comprensién por par-
te del nifio hasta esa edad de las costumbres ac~
tuales, eficaz trampolin para dar el salto hacia
el modo de vida pretérito e instrumento insus-
tituible de penetracién en la problemética in-
terna de las épocas pasadas. Creemos que, en
vez de una inacabable lista de reyes, matrimo-
nios, divisiones hereditarias, guerras y batallas,.
es mucho mis til y més formativo estudiar en
la escuela las maneras de jugar, trabajar, comer,
vestir, viajar, construir, etc., que tenian los
hombres de otros tiempos (19).

{19) El problema de la memorizacién en Historia, lo-
mismo que en las restantes materias del programa, es una
cuestién batallona, que no estd todavia decidida. Recuerdo.
a este propGsito, a un profesor universitario de Historia
muy satisfecho porque su hija, que s6lo contaba ocho afios.

Esas comitivas populares, esos desfiles tranquilos, esa libertad de un dia de primavers
no son més que el primer bosquejo y el suceddneo laico de una solemnidad donde, como
en ciertos tiempos, toda la ciudad estallard de alegrfa en la unanimidad de una comuniém
cristiana. Pero, quizd, es a partir de las reuniones profanas cuando empieza a edificarse la
liturgia del porvenir: el pueblo tiene necesidad de fiestas, pero no estard satisfecho sino
cuando éstas desemboquen en lo sagrado.

Y el progreso de las técnicas, la concentracién que exigen de las presencias y de los
esfuerzos, inauguran una solidaridad de hecho y atraen ligazones que, frégiles y ambiguas,
no son menos una educacién humana, una experiencia obscura del amor; ellas proporcionan
materia y terreno a la gracia, que las asumiri. Pero queda por franquear toda la distancia
del camarada al hermano, de la espera a la esperanza.

(EMILE RipEAU: Présence & Dieu, Présence au monde, Les Editions Quvridres, Parfs,

1953, pégs. 224-225.)



Esta direccién metodolégica mantiene relacio-
nes con la llamada “historia de las cosas”, en
cuanto las costumbres tienen como “sostenes”
miltiples herramientas, utensilios y artefactos,
los cuales pueden servir de “puntos de apoyo
didécticos” para la ensefianza de la Historia,
como puede verse en las obras de André Leroi-
Gourham (20). Sin embargo, a pesar de las ayu-
das indudables que la historia de las “formas
de vida” encuentra en los utensilios que el hom-
bre emplea, el conocimiento profundo de las
costumbres del pasado corresponde a estratos
menos superficiales, a esa trastierra esencial de-
wiominada por Eugenio d’Ors intrahistoria, que
afecta a “lo que ningfin historiador dird jamés:
fa transfiguraci6én del acontecimiento segiin el
contexto interior, que exige el desarrollo inti-
mo de cada conciencia. La Historia no capta sino
una realidad secundaria que le impide alcanzar
esas realidades primeras. Es esta verdad de las
historias profundas incomprensible al espiritu,
aun cuando sea la Ginica experiencia completa,
fa que hace inaceptable toda concepcién de la
sociedad que cierre los ojos a esos destinos per-
sonales para no ver mis que la evolucién gene-
ral de la ciudad” (21). Se trata de esa zona-li-
mite en la que los “hechos histéricos” se tra-
ducen al nivel de la biografia; pero no de la
“biografia extraordinaria”, sino de las vidas de
los hombres comunes, hacia las que se orientan
cada vez mds las miradas del historiador y del
filésofo.

¢) La capacidad de evocacién del pasado es
una conditio sine qua non para la adecuada com-
prensién de la Historia. Consiste, esencialmen-
te, en una sintesis de memoria e imaginacién,
que desemboca en una aptitud especial para
identificarse con hechos y personas pretéritas,
experimentando, por decirlo asi, sus propias vi-
cisitudes merced a una poderosa capacidad de
empatia. Tal es la “comprensién”, en el sentido
diltheyano del término, la cual se ve apoyada
por procesos de identificacién y participacién,
ya se trate de vidas actuales o pasadas. Eviden-
temente, es ésta una aptitud que obtiene su fuer-
za y su sentido, tanto o més que de los estratos

repetia de corrido los nombres de los reyes, las uniones y
divisiones dinisticas de la Edad Media espafiola. Sin duda,
este profesor, hombre muy culto, crela, como la inmensa
mayoria de los no pedagogos, que la escuela debe apro-
vechar la facilidad infantil para la memorizacién haciendo
que el niffo archive numerosos datos que, en verdad, no
comprende, para utilizarlos afios mas tarde cuando los po-
deres 16gicos, ya desarrollados, puedan realizar sobre los
datos memoristicos provechosos analisis. La Pedagogia vie-
«ae afandndose desde hace doscientos afios en combatir el
“memorismo”, haciendo que “el nifio aprenda solamente lo
que para ¢l tlene sentido en cuanto nifio” (Dewey).

(20) Anprt Lerol-GourHAN: L'Home et la Matitre y
Milieu et Técniques. Editlons Albin Michel, Paris, 1943 y
1945.

(21) Jean GurrTonN: La existencia femporal. Editorial
Sudamericana. Buenos Aires, 1956, pag. 224.

y poderes intelectuales, en la riqueza de la vida
afectiva,

No se crea, por ello, que situamos en primer
lugar, al pensar en los fines de la didAictica
histérica, el cultivo de los sentimientos, aunque
ello deba constituir una parte de los propésitos
pedagbgicos en la ensefianza de esta materia,
Si la empatia es el resultado de una combina-
cién especial de la “intuicién afectiva” y de la
“intuicién intelectual”; si para “revivir” los he-
chos, las costumbres y las épocas histéricas es
imprescindible una especie de ‘“capacidad de
adivinacién”, esto no quiere decir, como alguien
afirmé, que “la Historia... deba servir prepon-
derantemente a la formacién de sentimientos y
maneras; es el 4mbito de las emociones y los
afectos; esto es, el medio natural en que se ha-
llan los estimulos y sugerencias para la accibén
y la inhibicién: el deseo” (22). La afectividad
tiene sus limites y sus peligros, entre los cua-
les uno de los mis importantes, en el asunto que
nos ocupa, es el “refuerzo de las pasiones na-
cionales...; este patriotismo romdntico es tam-
bién lo caracteristico de un patriotismo practi-
cado por almas populares (llamo aqui *“popule-
res” a toda alma gobernada por la imaginacién,
es decir, en primer término, a la gente de so-
ciedad y a los literatos)” (23).

Desde el siglo XVIII la Pedagogia sufre los
excesos de un sentimentalismo y un sensibilis-
mo de los que debemos huir, sin despreciar, ni
mucho menos, la importancia que tiene la vida
afectiva como instrumento de percepcién y
adaptacién social, es decir, de “comprensién” de
los otros. Como antes indicamos, esta compren-
8ién tiene en Historia un papel primordial, pero
sin que debamos caer por ello en los excesos te-
mibles del romanticismo educativo.

d) La localizacién de los hechos en el tiem-
po, a la que antes aludimos brevemente, encie-
rra una problemitica muy rica, pues no se re-
duce a situar en la cadena de la sucesién tem-
poral los acontecimientos histéricos, sino que
aspira también a delimitar en ella la “situacién”
de épocas y perfodos que corresponden a las
.etapas dotadas de substantividad historiografi-
ca. Es claro que no tratindose en la ensefianza
escolar de la Historia, sino de adoptar o seguir
el tipo de periodizacién que parezca mds con-
veniente, no hay por qué mencionar siquiera las
dificultades que encierra el sefialamiento de los
hitos que hacen posible la fijacién de los perfo-
dos histéricos. En todo caso, ademés de explo-
rar continuamente la capacidad infantil para la
situacién de los hechos en-el pasado, conviene
insistir siempre en el carécter cotidiano de la

(22) Te6mLo SanyuhN: Cémo se ensefla la Historia.
“Revista de Pedagogfa”, Madrid, 1926, pag. 7.

(23) JuLien BENDa: La fraicién de los intelectuales (La
trahison des Clercs). Ediciones Ercilla, Santiago de Chile,
1951, pag. 28.



evolucién, con tanto mayor brio cuanto més de-
rivemos de una concepcién que privilegie el
acontecimiento a otra que conceda la méxima
importancia a los procesos y a las situaciones.

Como se ve, el objetivo primordial de la en-
sefianza de la Historia, es decir, la formacién
inicial de la conciencia histérica de los alum-
nos, se desdobla en cuatro factores que conflu-
yen a su logro y que deben ser tenidos en cuen-
ta todos ellos 81 queremos concebir y realizar
ese concepto complejo, alcanzdndolo a través de
sus elementos componentes. No podemos des-
cender al detalle de los aspectos metodolégicos
ni de las actividades concretas a que dard lugar
el desarrollo de cada uno de estos aspectos en
el despliegue cotidiano de las tareas escolares.
Hablando para buenos entendedores, bastari lo
indicado antes para darse cuenta del sentido a
que deben apuntar los esfuerzos didacticos para
una ensefianza eficaz de la Historia.

Garacteres de la Historia escolar.

“Maestra de la vida” llamé a la Historia Ci-
cerén. Este aforismo llevaba implicito un con-
cepto del acontecer que respondia a la convic-
oi6n griega de que los hechos césmicos e his-
téricos se repiten en ciclos idénticos a si mis-
mos. La historiograffa moderna ha afirmado, por
el contrario, €l caricter irrepetible de los suce-
sos humanos. Aun los que aparentemente pue-
den considerarse iguales, muestran, en un ani-
fisis detenido, diferencias que a duras penas per-
miten clasificarlos como anilogos. No obstante,
es evidente que la reflexién personal puede re-
eibir orientaciones y ensefianzas provechosas de
las vidas y los hechos de los hombres que
fueron.

El ataque mas duro que la Historia, conce-
hida en bloque, estd sufriendo procede, por una
parte, de la tendencia actual a la relativizacién
de las ideas; por otra, de la critica a que la

“mentalidad cientifica” somete la “mentalidad
literaria’ tradicional, a consecuencia del cam-
bio més trascendental que experimentan hoy los
hombres y las sociedades: un mundo cientifico-
técnico desea remplazar a un mundo literario.
Es la vieja querella de los “antiguos” y los “meo-
dernos”, que ahora estd adquiriendo proporcio-
nes desusadas por el auge incontenible de la
técnica.

Uno de los més esclarecidos representantes de
la que pudiéramos llamar tendencia técnica,
Louis Armand, quiere eliminar la Historia de
la ensefianza a los adolescentes menores de
quince afios para que puedan formarse de acuer-
do con las exigencias del mundo cientifico y
técnico, en el cual han de vivir (24). Se impo-
ne, no obstante, una defensa de la Historia por-.
que, como ha dicho Jaccard, “la Historia y no
las lenguas antiguas es €l fundamento de toda
cultura... No resolveremos los problemas de
nuestro tiempo sino en la medida en que conoz-
camos el desarrollo de las ideas, la evolucién
de las costumbres y las instituciones” (25).

Una Historia, con todo, que en vez de fomen-
tar el espiritu de “grandeza” tantas veces limi-
trofe de la “superbia”, estimule y favorezca el
espiritu de “humildad”. “Porque bajo la Histo-
ria espectacular y tumultuosa que hacen los je-
fes, los legisladores, los policias y los verdugos,
hay otra, secreta y pura, tejida con la vida pri-
vada de millones de seres que, en silencio, tra-
bajan, meditan, crean obras, educan nifios, sal-
van lo humano en si mismos y acumulan ener-
gias espirituales capaces todavia de cambiar el
mundo” (26).

(24) Lows ARMAND: Plaidoyer pour ['avenir. Calmann-
Lévy, Paris, 1961, passim,

(25) Pierre Jaccarp: Sociologie de I'Eduation. Payot,
Paris, 1962, pag. 204.

(26) P.-H. Smon: L'Esprit et I'Histolre., Armand Colin.
Paris, 1954, pag. 241.

En lugar de investigar a través de la Historia el hilo de una situacién lineal, persi-
guiendo de siglo en siglo la realizacién de un intento de conjunto, o de deplorar la ausen-
cia de este hilo, parece més razonable pensar que la Historia es la dimensién propia de
1a humanidad. lo que la mantiene unida y asegura su coherencia es el perpetuo retorno
de la humanidad e si misma, que no es un circulo vicioso, sino més bien explicacién, es
decir, desarrollo de posibilidades constitutivas del ser humano. Asl se abre la perspectiva
de una inteligibilidad estructural que se esfuerza por rencontrar, a través de las vicisitudes
de los acontecimientos, una filiacién permanente de la realidad humana. Entre el suefio
metafisico de arrancar el hombre al tiempo y el suefio historicista de disolver al hombre en
el tiempo, la via del buen sentido consiste en mantener que el hombre es la cifra de la
historia. Existe algo comin, como el lenguaie posible, de una época a otra, porque hay
algo de comin de hombre a hombre, a través del tiempo. Cada tiempo apunta a través de
las circunstancias y los acontecimientos, a algo que sobrepasa estos acontecimientos y cir-
cunstancias. Cada tiempo habla a todos los tiempos, y cada tiempo puede aportar algo a los

otros tiempos.

{GEORGES GUSDORF, Introduction aux sciences humaines. Les Belles Lettres, Parls, 1960,

péagina 501.)
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LA ENSENANZA DE LA HISTORIA Y LA COMPRENSION

INTERNACIONAL: PROPOSITOS, OBSTACULOS  e==

=== Y EXIGENCIAS CONCRETAS

Paul Valéry dijo de la Historia que es ‘‘el mas
peligroso producto salido del laboratorio de la inte-
ligencia humana”. ; Hay algiin motivo que abone tan
rotunda afirmacién? Cuando Valéry escribe esas pa-
labras esti en su momento cenital el sol del naciona-
lismo europeo, que alumbra y calienta a las grandes
potencias en sus intereses particularistas e inflama
la moral publica. Es cosa sabida que, por aquel en-
tonces. para avivar el fuego del espiritu nacionalista
se ha insuflado sobre €1 el viento de la Historia.

Ciertamente, el valor educativo de la Historia fue
reconocido, aun antes de que el humanismo clésico
lo expresara en una férmula feliz; puede decirse
que ese valor fue advertido intuitivamente en los
pueblos primitivos desde que el hombre tuvo con-
ciencia de su ser histérico. Pero la Historia, como
instrumento educativo, ha sido manejada con las mis
variadas intenciones, segin las situaciones de tiempo
y lugar. Sin duda, a lo largo del siglo xix y primer
tercio del xx, el espiritu nacionalista exigi6 a las
disciplinas histéricas una contribucién decisiva, so-
bre todo en los pueblos europeos y americanos.

De este modo, la Historia, mediatizada por las

- exigencias de los nacionalismos, se convirtié en un
“producto peligroso” de la inteligencia, desde el
cual se inoculaban en las almas jévenes y en las
masas indiferenciadas cargas emocionales que ten-
dian a distanciar a los distintos pueblos, justificando
ese fermento sentimental en especies morales: unas
veces el conocimiento y la ensefianza de la Historia
procuraba engolfar a los pueblos en contemplaciones
narcisistas, encerridndolos en una autosatisfaccién
introvertida; otras, provocaba violentos estallidos de
odio o atizaba la “enemistad natural” de los paises.
Hasta cierto punto, el crédito en el valor forma-
tivo de la Historia como disciplina escolar ha sido
afectado negativamente por esa aplicacién concreta
de 1a misma en los planes educacionales de un pasado
proximo. Sin embargo, desde la filtima posguerra
mundial se ha operado un cambio substancial, y se
ha progresado mucho en la superacién de los esque-
mas macionalistas en el estudio cientifico de la His-
toria, al menos entre los cultivadores de tales
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estudios en Europa. El mismo fenémeno se ha ad-
vertido seguidamente en todos los grados de la
ensefianza, al proyectarse la influencia universitaria
e investigadora sobre los otros planos docentes.

A favor de esta revisién general actian, de un
lado, las corrientes europeas de aproximacién entre
los pueblos, que se traducen en aspiraciones inme-
diatas de cooperacion econémica y de asociacién po-
litica en nuestro continente; de otro, los esfuerzos
técnicos desarrollados desde hace muchos afios por et
Comité Internacional de Ciencias Histéricas, mas
tarde por la U. N. E. S. C. O. y, sobre todo, por
el Consejo de Europa, enderezados todos ellos a en-~
contrar puntos de vista comunes y a eliminar mo-
tivos de friccién, procurando en la escala docente la
revision de textos y manuales escolares.

Es cierto que el espiritu de los nacionalismos nutre
todavia algunos libros escolares que se editan en
Europa, y mucho més alienta atn en los de otros
manuales en uso en muchos paises fuera de nuestro
continente. Pero, al menos a escala europea, se puede
afirmar que el trabajo de los historiadores actuales
ha dado un viraje completo y se encamina precisa-
mente a encontrar en la Historia no el factor corro-
sivo de una dispersién nacionalista, sino los elemen~
tos superadores de los ya caducos particularismos.

Hay otro aspecto en el que se revela una zona
delicada, desde l1a que se suscitan motivos de recelo
hacia la ensefianza de la Historia entendida come
disciplina formativa de los hombres. Muchas veces
se ha dado por supuesto que el estudio de la Histo-
ria universal, especialmente el de las llamadas Edades
Moderna y Contemporanea, equivale al estudio de
las rivalidades internacionales. Es verdad que en el
cuadro amplisimo de la Historia universal nos en-
contramos con este capitulo importante e inevitable.
No es necesario que tratemos de ignorarlo si preten-
demos eludir las consecuencias que pueden derivarse
de esa realidad. Ahora bien, los egoismos y rivali-
dades internacionales, los conflictos de intereses, la
defensa legitima de éstos en ciertos casos, los abu-
sos de poder y los simples hechos de fuerza de las
naciones no monopolizan el horizonte de la Historia



universal, ciertamente, y no debe ser ensefiada ésta,
en ningun caso, dentro de tan limitado campo de
ebservacion,

Ia misién del profesor de Historia como educa-
dor, es decir, como modelador de almas juveniles o
instructor de masas, ha de procurar apoyarse en los
analisis positivos del pretérito, para ayudar a fijar
criterios constructivos de comprensién y coopera-
ci6n internacional. No creo que una pretendida asi-
milacién de las “razones del contrario” sea precisa-
mente el camino conducente a lograr ese anilisis
positivo: pongo por caso, el intento de un examen
objetivo de las razones que esgrimen Carlos V y
Francisco I para justificar sus guerras; la asimila-
cion de las razones del contrario nos llevara tinica-
mente a una postura de compromiso, ecléctica, des-
provista de afirmaciones comstructivas.

Mucha menos confianza deben inspirarnos las
declamaciones ingenuas de un vacuo pacifismo, des-
provisto de so6lidas convicciones morales: lo cual no
quiere decir que no deba inculcarse en las mentes
infantiles la aspiracién a la paz como forma estable
de convivencia entre los humanos. Hasta quizi sea
recomendable, dentro de un programa de Historia
universal, dejar indicadas ciertas ideas, en la medida
en que resulten accesibles a la capacidad de los es-
colares, acerca de los fundamentos del Derecho in-
ternacional, que surgié en la Historia como correc-
tivo al uso indiscriminado de la fuerza por las
potencias, a fin de sujetar aquélla a una discipli-
na moral; o también apuntar algunas noticias sobre
los empefios mas o menos utopicos desplegados por
escritores y tratadistas de los tiempos modernos,
desde la pax christiana de los humanistas hasta los
ensayos de William Penn, del abate' Saint-Pierre, o
de A. Briand, para formular las bases de una “paz
perpetua”.

Creo que serd preferible, al objeto de sembrar
criterios histéricos comstructivos, sefialar con espe-
cial preferencia todas aquellas fuerzas cohesivas que
han hermanado a los hombres en empresas comunes,
todos aquellos hechos de cooperacién muiiltiple entre
paises y gentes distintas, desde los movimientos re-
figiosos hasta los fenomenos de fusion de la cultura,
corrientes y estilos artisticos, literarios 0 musicales;
desde los factores politicos de asociacion, como el
Imperio romano, hasta la integracién de areas eco-
ndémicas cada vez mis dmplias.

Claro es que en el nivel de la Ensefianza primaria
hay que operar con datos y lineas de conocimiento
histérico muy sencillas para que se mantengan dem-
tro de los limites receptivos del nifio. Estas primeras
nociones, sobre esquemas muy simples, tienen la vir-
tud de forjar, sin embargo, ideas perdurables. En
un programa primario de Historia adquieren impor-
tancia relevante no sélo los datos que se seleccione
y la valoraciéon moral que puede imputirseles, sino
incluso la misma distribucion pedagégica que se haga
del contenido general de la Historia. A este respec-
to, creo que conviene precisar algunas observaciones:

Primera. Ila importancia de la periodificacién.

Los adolescentes ponen mucho mds interés en los
temas de la Historia contemporanea que en cualquier
otro periodo de la Historia. La explicacién del pa-
sado préximo les atrae con preferencia. Esto ha
sido percibido de modo uninime por los profesores
y maestros de los principales paises europeos, donde
el estudio de la Historia contemporinea, entre las
disciplinas del grado medio, ocupa un lugar sefialado.
Creo que este interés es compartido también, en el
aAmbito privado al menos, por los adolescentes espa-
fioles. aun cuando nuestros planes de ensefianza in-
variablemente alejen de los mismos toda aproxima-
cién al estudio de la Historia universal contempo-

’

ranea.

En cambio, entre los mifios de primeras letras hay
una mayor capacidad de aplicacién e interés hacia
la Historia'-de 405 tiempos antiguos y medievales;
es decir, loé ‘ashectps legendarios de estas épocas his-
toricas ejercen tuﬂ atractivo especial, porque son
susceptibles de nutrir del mejor modo la imaginacién
mﬁntﬂ Seria torpe no a.provechar esta peculiar ca-
pacfdadv receptiva Ae los nifios o de los muchachos,
con oBetd g,g: adecuar a cada momento el programa
de las ensefianzas histéricas. Por otra parte, las pa-
ginas de la Historia de la Antigiiedad no ofrecen
para los nifios las dificultades de comprensién de los
problemas internacionales, que requieren una dispo-
sicién algo mas madura de la mente.

Segunda. De todos modos, no se ha de tratar
en ningtin caso de reducir los primeros esquemas
de la Historia que hayan de impartirse a los nifios
a las nociones que estrictamente se refieren a las lla-
madas Edades antigua y medieval, aunque tales esque-
mas deban constituir una parte cuantitativamente
mas importante, Algunas simples indicaciones sobre
las Edades moderna y contemporinea deberin tener
cabida. La cuestion fundamental que tendri que de-
cidirse en este punto es si las ensefianzas de la His-
toria nacional y la Historia universal deben impar-
tirse separadamente o juntas. En el primer caso, se
corre el peligro de sentar una base pedagogica poco
correcta para el posterior estudio de la Historia, que
no har4 sino agravarse en el caso de que tal separa-
cién se mantenga en los planes de estudio de grados
posteriores.

Para facilitar desde la Historia la comprension
internacional es preciso situar en todo momento al
propio pais en el marco internacional en que se des-
envuelve. Dicho de otra manera: la Historia de Es-
pafia moderna y contemporinea no debe ensefiarse
nunca al margen del cuadro europeo, sino como un
factor mAs —muchas veces de primer orden— enm
la Historia conjunta de Furopa.

Tercera. Nadie debe proyectar las ideas de nues-
tra época sobre el pasado. Ciertamente, los presu-
puestos mentales de nuestro tiempo determinarin el
enfoque que demos al conocimiento del pretérito,
pues desde cada plataforma de observacién obtene-
mos una perspectiva nueva de la imagen. Ahora bien,
esa perspectiva distinta puede ser correcta o no, se-
gin se haga nuestra observacién. Resultaria una gra-
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ve deformacién de la imagen si la observiramos a
través de prismas inadecuados, y estos prismas men-
tales inadecuados pueden ser interpuestos por nues-
tras propias ideologias. Las ideas comunes vigentes
hoy, con su variedad y contradicciones, explican la
situacién histérica actual, pero no las situaciones pa-
sadas. Es preciso que evitemos los frecuentes ana-
cronismos espirituales en que se suele incurrir por
parte de los profesionales de la Historia, o por los
simples aficionados, que sdlo pretenden encontrar en
la Historia una ocasién para confrontar sus opi-
niones,

Cuarta, La idea de patria y patriotismo. El noble
deseo de superar los preconceptos nacionalistas en
los estudios hist6ricos no exige una desvalorizacién
total de los sentimientos patridticos, ni impone la re-
nuncia afectiva a las relaciones historicas con los
hombres del pasado en el seno de cada una de nues-
tras comunidades histéricas. Mas atin: un sano pa-
triotismo es condicion imprescindible para que surja
de él una concepcion auténticamente supranaciona-
lista y, en todo caso, en ese patriotismo se hallarin
recursos morales muy solidos contra lus acometidas
disgregadoras de ciertas ideologias.

Los macionalismos han dado una versién del pa-
triotismo afectada por el egoismo y la vanidad. Sin
Embargo, la patria es un comunidad histérica que,
como decia Burke, “solo llega a alcanzarse a través
de muchas generaciones; una comunidad no sélo
entre los hombres que viven en un determinado mo-
mento, sino también entre éstos, los muertos y los
que han de nacer”, El profesor de Historia abdica-

ria de su condicién de tal si, por el afin de no ex~
citar sentimientos que pueden exacerbarse y defor-
marse, renunciara a inculcar en el Animo de log
escolares esta comunidad establecida con los hombres
del pretérito y con los del futuro, asi’como a reve-
lar el sentido de la responsabilidad histérica que nos.
obliga a los hombres de cada dia en el mantenimien-
to de un patrimonio comun.

Este ponderado equilibrio de sano patriotisme,
compatible con un sentido critico positivo, ha de re-
sultar de la ensefianza de la Historia a nifios y mw-
chachos, en la gradual media de capacidades segum
su edad. Como diria el padre Feijoo, se trata de
fomentar en los hombres el amor a la patria, “amor
justo, debido, noble, virtuoso”, no la “pasién nacio~
nal”. Asi, podra decirse del maestro que ensefia His-
toria lo que el cardenal Baronio decia de un gran
maestro clasico de nuestro Siglo de Oro, el padre
Mariana: “Espafiol en la patria, pero desnudo de
toda pasién”.
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«Ezxiste un humanismo de los santos que sobrepasa mucho los cuadros his-
toricos de la humanidad del siglo XV1. Es lo propio de una auténtica santidod
cristiana ser como una recapitulacion donde los valores humanistas son trans-
figurados; es, mds que la reconciliacion, la armonia vivida de la libertad y de
la gracia unidas. La Epifania del humanismo cristiano es no solamente el es
plendor de las obras de arte, de literatura o de ciencia, sino Ignacio de An-
tioquia y Francisco de Asis, Teresa de Lisieux y Carlos de Foucauld. Aho-
ra bien, al hombre moderno le cueste mucho trabajo comprender al sante.
A lo mejor, cuando quiere honrarle,hace de él un héroe a la manera del
héroe antiguo. Y la santidad, es cierto, es heroica, pero con un heroisme
totalmente diferente a la actitud del héroe pagano. Los héroes paganos se de-
jan construir por si mismos; el santo se deja hacer por Dios. El heroismo del
santo es el heroismo del Fiat, del «six» libre y liberado, que entra en el designie

de las voluntades divinas.»

(De Louts GARDET: Les mardis de Dar El-Salam. La Librairie Phisole-
phique, J. Vrin, Paris, 1956, p. 112.)
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LA HISTORIA DE LA CIVILIZACION Y LA HISTORIA

“Nuestros libros de Historia no atraen a nadie”
es una frase que venimos oyendo repetidamente
por doquier. Y esta lamentacién encierra una pro-
funda y dolorosa verdad con la que nos topamos
a cada paso en el campo de la ensefianza. Los
estudiantes, de cualquier grado que sean, desde
la Escuela a la Universidad, sienten por nuestra
ciencia una especial aversi6n, y esta actitud de
recelo y disgusto pesa negativamente a la hora de
estudiarla. Para ellos, la Historia es el relato fa-
tigoso de listas de personajes, de batallas, de en-
laces matrimoniales sin la emocién siquiera de la
novela, en la que los hombres caminan por la vida
-—aunque ¢sta sea una pura ficcién—, y esta vida
explica y da razén de los hechos llevados a cabo
por los héroes de esas aventuras.

Es verdad que en los libros de Historia, tras el
relato de los mal llamados hechos politicos, se in-
cluyen varios capitulos de historia interna, cultura
y civilizacion, que se afiaden de una manera arti-
ficial y postiza como resultados y sucedidos de esa
otra trama de acontecimientos politicos. El hom-
bre, el sujeto histérico, queda asi desnudo y des-
carnado frente a la realidad, y luego tenemos que
hacer el esfuerzo initil de estudiar su ropaje, su
ambiente, las incitaciones que le movieron, los lo-
gros conseguidos a lo largo de su peregrinar por
el mundo, el cambio sutil o violento de sus ideas,
de sus formas de convivencia; la realidad, en fin,
en que vivi6. En definitiva, hacemos de lo que
es causa, efecto, y ese desenfoque gravisimo, al
falsear la esencia de la Historia, la hace perder
emocién y valor normativo a la vez que belleza.
Parece asi que la Historia sélo la hicieran los
que meten mucho ruido, como decia Unamuno, y
se olvida la intrahistoria, el océano profundo so-
bre el cual se mueven esas olas cambiantes y es-~
pectaculares. El nifio o el adulto no se siente pro-
tagonista de esa Historia y por ello la repudia.
El parte de realidades concretas, de un mundo
que le rodea en el que hay gobernantes, sabios,
instituciones vivas, caminos buenos y malos, sa-
larios, mercados, vehiculos, modas, ideuas, espec-
taculos, instantes de inquietud y de paz y guerras,
etcétera, y ¢l intenta darse explicaciéon de ese am-

ECONOMICO-SOCIAL
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Ontedrético de Historia Moderna de ia Univerddad de Santiage.

biente en el que esta inserto. Luego, cuando quie-
re preguntar al pasado, a la Historia, esas mismas
razones, encuentra que se le ha descoyuntado la
realidad para resaltar tnicamente ciertos adngulos
en ella. Se pregunta, y con razén, por qué no apa-
recen en sus libros, junto a los grandes politicos,
los sabios y los inventores, los espiritus més se-
lectos inquietos y preocupados por el bien de la
sociedad; por qué no le ponen al lado de las mas
memorables batallas los descubrimientos que mar-
cdn el camino de la ciencia. Se pregunta, en con-
clusién, por qué no se le cuenta esa gran aventura
del hombre en el dominio de la naturaleza junto al
despliegue del espiritu. El contempla un mundo
trepidante y lleno de ingenios mecénicos que le
subyugan y a la vez le atan; se ve rodeado de los
elementos de una civilizacién a_la que pertenece
y de la que anhela saber c6mo se formé, de dén-
de se partié y cuél fue el camino hasta la meta
actual. Pretende conocer esa civilizacién que es
historia en cuanto es suceder y cambio y solucio-~
nes a necesidades y estimulos. Porque no olvide-
mos nunca que la Historia es la respuesta que el
hombre da a su presente partiendo del pasado.
Pero el incitante primero es esa civilizacién, de
contenido muy diverso, que forma su contorno y
de la cual es parte y actor.

No se trata por ello de convertir el estudio de
la Historia en un mero desarrollo de la histaria
de la ciencia y de las instituciones con el trastrue-
que de las listas politicas por el de las néminas
de genios e inventos, sino de situar esas realida-
des en su verdadero lugar como hechos histéri-
cos que son, con la misma categoria y fuerza que
los denominados hechos politicos. Es, sencillamen-~
te, explicar la Historia desde dentro, desde ella
misma, hacerla viva y coherente en cuanto sitiia
al hombre en la plataforma verdadera sobre la
que actud en cada #época.

Una exigencia primera seria cambiar el orden
de los problemas. Estudiar y reconstruir primero.
esa realidad social, econémica y cultural —el sue-
lo histérico verdadero— para colocar luego en él
al hombre, que alcanzarid de este modo una inte-
ligibilidad que ahora no tiene. Debemos partir de
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uana evidencia. El hecho histérico es el resultado
de dos factores que mutuamente se interaccionan:
un componente dado, una situacién determinada,
una estructura social, en conclusién, y junto a ella
" el elemento X, el hombre, que instala la fuerza
de su libertad sobre esta plataforma de lanzamien~
to. Uno y otro son inexplicables por cuanto ambos
se determinan reciprocamente. Hoy es cada dia
més frecuente en las obras de mas empefio sus-
stituir las secas divisiones cronolégicas de la His-
toria por periodos rotulados con un término mas
expresivo y exacto: la Era del Vapor, el Siglo
de las Luces, el Periodo Romantico, la Cultura y
1a Epoca del Renacimiento, el Mundo Occidental,
1a Era Atémica, etc. Con ello se consigue un acer-
camiento mejor a esa situacién concreta del hom-
bre y su contexto. Conozcamos y expliquemos ese
contexto, ese habitat histérico, que circunda al
hombre, v luego los sucesos —esas cuentas del
collar del tiempo— seran facilmente ensartadas en
el hilo y cobraran todo su profundo significado.
Con esto de ninguna manera se borra o empeque-
fiece el valor del hombre mismo, del héroe de la
Historiz a la manera romantica; lo que se hace,
en cambio, es, sencilla y humanamente, entender-
le mejor, en su mundo y en su tiempo, movién-
dose con los medios y recursos que tuvo a su al-
cance en aquella hora, construyendo su pensamien-
to con el repertorio de ideas de aquel instante de
la cultura y no con otras venidas después o in~
©Operantes ya.

De esta forma, el hombre de hoy, el alumno
de nuestras clases, se siente embarcado en la gran
aventura de sus semejantes en el pasado en cuan-
0 la Historia reconstruye sus piezas de acuerdo
con la vivencia de su presente. Para ¢l serad mas
atil, mas formativo y mas atrayente un cuadro
de la sociedad y la civilizacién en el transito del
Otofio de la Edad Media al Mundo Moderno con
sus problemas complejos de las revueltas campe-
sinas, la inquietud en los nicleos urbanos, los cho-
ques gremiales, los fen6menos econémicos que pre-
ludian el capitalismo, el sentimiento de la pobre-
za y sus intentos de solucién dentro del evange-
lismo cristiano, la curiosidad del hombre renacen-
tista, el avance en las bellas artes, el asombro pri-
mero y los resultados después de los nuevos des-
cubrimientos geograficos, la crisis religiosa, las
consecuencias de la invencién de la imprenta, la
fucha por la hegemonia europea, la tipologia hu-
mana de la época “hambrienta de horizontes y am-
biciones” con el condotiero, el conquistador y el
politico, etc. Pero no entendidos y presentados es-
tos gigantescos fenomenos histdricos como subpro-
ductos de la politica, sino como explicacién dnica
de la misma.

Estos temas de civilizacién, de economia, de so-
ciologia, se convierten asi en una parte esencial
y viva de la Historia toda. A continuacién apa~
recerdn los hombres y los episodios singulares:
Carlos V y FPrancisco I; Lutero y San Ignacio;
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Pavia y el saco de Roma; las guerras y paces en-
tre Francia y Espafia; las Dietas alemanas y lag
guerras religiosas. Todos estos hechos se situa.
rén en las coordenadas de aquel tiempo y se ilu~
minardn stubitamente hasta hacerse claros y l6-
gicos. :

Recomponer asi el pasado desde sus raices eco-
némicas, sociales y culturales es la finica manera
de hacer Historia con valor permanente. Recien-
temente una obra ha venido a demostrar de ma-
nera perfecta este enfoque. Nos referimos al li-
bro del profesor francés Fernand Braudel titula-
do El Mediterrineo y el mundo mediterréneo en
la época de Felipe II. El autor, para explicarnos
la presencia y la accién del rey espafiol en este
espacio europeo, comienza por estudiar el esce-
nario geografico del mismo, que condiciona a su
vez los mas diversos fenémenos que van a jugar
en esta aventura de la segunda mitad del siglo xvi:
la produccién del suelo, la casa mediterranea, las
competencias econdmicas, las formas de vida, las
especiales caracteristicas de la navegacién por es-
tas aguas, los Estados nacidos en las riberas de
este mar, los rasgos de la civilizaciéon mediterra-
nea, las implicaciones concretas de la época con
la rivalidad de los dos extremos —espafioles y
turcos— hasta llegar asi a los personajes singula-
res de Felipe Il y sus enemigos con el choque de
las armas. Un proceso que camina de lo general
a lo particular, de dentro a fuera, y que nos de-
linea la personalidad de nuestro monarca en el
marco de su tiempo, en una situacién determinada.

Adan mas. Basta venir a considerar nuestro tiem-
po, la historia mas reciente, para comprender me-
jor este planteamiento. El hombre actual vive en
constante tensién, que se transmite desde el nifio
al anciano, solicitado por un cimulo de hechos
trascendentales que van desde los asombrosos des-
cubrimientos en el campo de las ciencias experi-
mentales hasta los mas inquietantes movimientos
sociales. Las ideas y las maquinas, de paz y de
guerra, se entrecruzan para crear una realidad es-
pecial sobre la que camina temeroso el hombre de
hoy. Saltan a cada instante los nombres y las si-
tuaciones: Churchill, Hitler, Stalin, Kennedy, Cas-
tro, Einstein, Von Brentano, Picasso, Segunda
Guerra Mundial, blogueo norteamericano a Cuba,
derrumbamiento de Alemania, malestar social y so-
luciones propugnadas, descolonizacién, etc., en un
tejido tupido de interacciones donde unos hechos
son, a la vez, causa y resultado de otros. El his-
toriador que pretendiera mafiana ordenar el cua-
dro de esta Historia a base de una pormenorizada
enumeracién de personas y fechas —de hechos po--
liticos—, prescindiendo de esta atmésfera carga~
da, de este momento preciso de la civilizacién en
la que se realizan, cometeria un soberano error a
mas de una gran supercheria cuyo resultado no
podria ser otro que un rompecabezas de nombres
absolutamente inasimilable.

Es necesario estudiar y comprender las ideas



wotoras, la fuerza real y psicologica de esos in-
ventos, la transformacién que ha sufrido la es-
tructura social por efecto de estos nuevos instru-
mentos culturales —ideas y méaquinas— para al-
canzar todo su sentido. Ver hasta qué punto el
pensamiento de un Einstein, condensado en uma
formula mateméatica, ha tenido méas mordiente his-
térico que los mismos ejércitos movilizados en la
Segunda Guerra Mundial, y cémo estos princi-
pios revolucionarios de la Fisica han necesitado
de la existencia de los formidables complejos in-
dustriales para hacerse realidad aterradora y pro-
metedora a la vez, y, luego, cémo esos comple-
jos industriales han moldeado con su masiva con-
centracién un tipo humano especial con una nue-
va mentalidad, unos nuevos ideales que se plas-
man en la literatura y en el arte o se hacen carne
de lucha en los frentes revolucionarios. Asi es pre-
ciso insertar el arte nuevo en la légica de su tiem-~
po como resultado de un largo proceso y unas
premisas concretas que dimanan de situaciones am-
bientales y espirituales concretas.

Pero se nos dira que estas sintesis no son fa-
ciles de conseguir siempre y que resultan dificiles
en ciertos niveles de la ensefianza. Sin embargo,
puede objetarse a esta dificultad con una propues-
ta que consiste, en cada caso, en elegir la escala
adecuada, como ocurre en las deméds disciplinas.
Si en ellas ha podido lograrse la sintesis y la con-
crecién de temas generales, igual puede hacerse
<on la Historia, que ademas, vista asi, contara con
um repertorio sugerente y mas vivo, que prendera
pronto el entusiasmo de los escolares.

Pero cabe preguntarse ahora por el contenido
vy alcance de estas parcelas de la Historia que
entendemos por civilizacién, sociedad y economia
<uando las entendemos aisladadamente por via de
analisis y que -—insistimos y repetimos— deben
figurar en la base previa de toda explicacién y es-
tudio. Son maltiples los esquemas que se han pro~
puesto para definir su contenido y cada uno de
ellos ha originado discusiones por el hecho evi-
dente de que estos campos, especialmente el cul-
tural, ofrecen unos limites tan difusos e indeter-
minados que hacen imposible toda clasificacién ce-~
rrada, por otra parte imposible en cuanto que la
actividad del hombre es de una riqueza infinita
y toda ella en su despliegue constituye la obra
de la civilizacion. Una vez mas hemos de acudir
a la experiencia para buscar criterios que sirvan
de norma. Debemos por ello partir de la vida mis-
ma, esa irrenunciable actividad del hombre, que
produce, con la madeja del tiempo. los frutos de
la civilizacién y la cultura, realidad siempre y
siempre en proceso de cambio por la huella que
imprime en ella cada nueva generacién. Fijar la
atencién en las formas de actividad que ese hom-
bre, viviendo, ejerce porque esas “ocupaciones”
nos daran la variedad y el repertorio de los ob-
jetos y valores que constituyen el tapiz de la cul-
tura. El hombre piensa, trabaja, guerrea, rie y llo-

ra, y es desde esas situaciones y por la estela que
dejan de donde debemos partir para una somera
clasificacién de los productos de la cultura. Unas
veces el homo sapiens se lanza a la mas alta ¥
noble de las tareas de pensamjento, y de su ea-
fuerzo resultan las grandes concepciones del uni-
verso que conforman durante largos periodos el
cuadro basico de las ciencias y las realidades to-
das. Estas concepciones, estas ideas motoras, de-
ben incorporarse a nuestro estudio especialmente
en lo que tienen de proceso, de evolucién, de fe-
némeno histérico porque su conocimiento nos acla-
rara las fuerzas intimas sobre las que marchan los
rodillos basicos de la Historia. Ademas, no lo ol-
videmos, representan el esfuerzo supremo del hom-
bre por dar sentido al cosmos que le rodea y, en
definitiva, a situarle en el campo de la Historia.

Otras veces ese esfuerzo del pensamiento, en
lucha con la naturaleza, se traduce en el triunfo
sobre los secretos de aquélla para constituir ese
apasionante proceso de las ciencias con sus avan-
ces, unas veces lentos y vertiginosos otras, y, so-
bre todo, lo que entrafia de mas admirable para el
que se detiene a contemplarlo como historiador: su
trabazén, su encadenamiento, su absoluto valor de
proceso, de fieri, de estar haciéndose. Cada nue-
vo descubrimiento, cada hallazgo esta condiciona-
do por los anteriores, y €1, a su vez, condiciona a
los siguientes. Asi el despliegue de esta cadena
de hechos y hombres notables vendra a constituir,
al mismo tiempo que un homenaje a esos otros
héroes de la Historia, un buen ejercicio para ha-
cer comprender el valor histérico y cultural de esa
actividad que tantas veces se presenta a los ojos
de las jévenes generaciones como un resultado to-
tal, un remate, y por ello la negacién de todo lo
que significa el paso del tiempo con su ayer y su
mafiana. Pero atn hay mas. En una justa inter-
pretacién de la Historia es preciso ensamblar cada
una de esas conquistas de la ciencia en el clima
sacial de la época con todas sus repercusiones que
pueden cambiar las formas de vida, las actitudes
colectivas llevando a ellas la tranquilidad o la in-
quietud. Pensemos, de pasada, en los descubri-
mientos de las ultimas décadas, como los antibié-
ticos, la energia atémica y los medios audiovisua-
les, cuyos efectos son observables por nosotros
mismos. Volvamos ahora con esta experiencia de
una realidad actual a tiempos ne muy lejanos y
meditemos, por ejemplo, en el efecto producido en
las multitudes del siglo x1x por el descubrimien-
to y utilizacién de la iluminacién artificial. Las ti-
nieblas que llenaron durante siglos las noches cam-
pesinas y ciudadanas, conformando una psicologia
colectiva especial, caian de repente y todo venia
a cambiar, dando al hombre una seguridad mayor
y un valor nuevo a la noche. Y asi podriamos si-
tuar todos y cada uno de los acontecimientos de
la ciencia como una notacién histérica con lo que
se incorporan como instrumentos de la ciencia del
pasado.

17



Si la actividad radical del hombre es el trabajo,
entendido éste ahora en sus formas de elabora-
cidn y manipulacién de los materiales de la natu-
raleza, esta tarea produce un vastisimo conjunto
de productos que entran en el campo de observa-
cién de las ciencias de la cultura, ya que a través
de ese afanarse el hombre resuelve sus necesida-
des de toda indole y se sitia materialmente en la
naturaleza, a la que reelabora para sus gustos y
urgencias: lo grande y lo pequefio; su alimenta-
cién y su casa; sus vestidos y sus adornos, etc.,
constituyen un acervo importante porque cualquie-
ra de ellas, aun las mas menudas y cotidianas, lle.
van el sello de un hombre, de una colectividad, de
una cultura o de una época. Por ello todo ese re-
pertorio debe ser estudiado, comprendido, amado
y situado en su justa perspectiva histérica.

Mas el hombre también rie y juega, y vierte
esta necesidad en formas concretas que varian a
través de los tiempos. Acercarnos a sus juegos, a
sus goces, forma parte importante de esa inquie-
tud del historiador porque a través de ellos cono-
cemos muchas veces una intimidad espont?nea di-
ficil de descubrir de otra manera. Cada época tie-
ne sus maneras peculiares de jugar y reir.

Por altimo, dentro de la gran cultura occiden-
tal en que nos movemos, ciertas ideas, sentimien-
tos y dctitudes han predominado hasta definir una
forma cultural que envuelve con elia un determi-
nado tipo humano que reacciona de acuerdo con
un cuadro fijo de motivaciones. Asi hablamos del

Barroco, de la Ilustracién, del Romanticismo, etc.
Sera preciso analizar y definir esas “formas” para
entender al hombre de su tiempo que traduce en
su vivir diario esas definiciones culturales.
También podemos contemplar al hombre como.
sujeto de relaciones, en su necesidad de conviven-
cia, lo que propotciona al historiador una amplia
parcela de estudio formada por el conjunto de
ideas e instituciones que ha formado a lo largo
de los tiempos; instituciones que constituyen el
marco en el que desarrolla el juego de esas rela-
ciones; instituciones y formas que cambian y se
modifican o entran en colisién para originar en-
tonces los estados de emergencia de la sociedad:
la guerra con su secuela profunda. Pero no olvi-
demos que esta forma patoldgica de relaciones hu-
manas que llamamos la guerra —con todo el ho-
rror que se quiera— es un incentivo al ingenio hu-
mano, que ante ella o por ella perfecciona sus
técnicas, desarrolla principios embrionarios, etc.,
para producir, en definitiva, instrumentos de ci-
vilizacién que interesan grandemente en el pano-
rama sociocultural. '
Con todo el valor que lo anterior tenga, no obs-
tante, han sido otros aspectos de la vida del hom-
bre los que han cobrado un especial interés en los
ultimos tiempos, interés derivado de la angustia
presente. En efecto, el hombre de nuestros dias se
debate inquieto y agitado por el problema social
para el que busca soluciones con una urgencia que
nos habla por si sola de la gravedad del tema.

»

Preguntad no ya a los niiios de las escuelas, sino a muchos hombres maduros, inclu-
yendo a la mayor parte de los que ticnen responsabilidad en la educacién de nuestras ju-
ventudes, por la historia de nuestros intentos coloniales en Africa durante el siglo x1x y
los primeros afios del siglo actual, o por los origenes e incidencias de la revolucién de los
precios que durante el Imperio provecé el aliujo a Espafia del oro americano, con sus eta-
pas alternativas de inflacién y deflacion que tanta repercusién tuvieron en la ruina de
nuestra industria y en el bajo nivel de vida de los campesinos casteilanos, componente no
despreciable de nuestra sedicente «decadencia» y causa eficiente de dos floraciones litera-
rias, todavia no estudiaclas a esta luz: la novela picaresca y el arbitrismo. Inquirid cuanto
saben acerca de los origencs y efectos de la invasién del capitalismo extranjero en nuestra
patria, para financiar los ferrocarriles de 1840 a 1890; como fueron entregados a manos
extrafias Igs mds ricos yacimientos mineros de nuestro suelo, en tanto dirimiamos con las
armas el pleito dindstico, impulsados por un liberalismo arrasador y «anti-pactistay, hijo de
nuestiro temperamento; qué obstaculos se alzaron durante la Wltima centuria para los inten-
tos de industrializacién de Espafia; qué fundamentos tiene, en fin, el actual proceso de in-
dustrializacién por que atravicsa nuestra economia y qué medidas deberian ponerse en
prictica para aumentar la renta nacional, distribuirla equitativamente y convertir a la po-
litica finenciera del Estado en instrumento de realizacién de la justicia secial.

La jgnorancia mds supina en materia de economia es un deplorable efecto de nuestro
«ilusionismo». Convocados por el poderoso atractive de las ultimidades, los corazones es-
pafioles se disparan a su consecucion, despreciando la manipulacion con los datos concre-

tos de la realidad inmediata.

. (A. Mairro, La Educacion en la sociedad de nuestro tiempo. Publicaciones del
C. E. D. O. B. E. P. Diana, Artes Graficas, Madrid, 1961, pags. 192-103.)
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Pues bien; esa presencia insoslayable de la cues.
tion le ha llevado a buscar en el pasado el estudio
de situaciones semejantes. No olvidemos lo que se
dijo antes, que el hombre de cada época pregunta
siempre al pasado por los problemas que le pre-
ocupan en su presente. Por ello, cuando la tema-
tica de la sociedad eran las formas politicas —si-
glo xix—la Historia se llen6 de interrogantes po-
liticos. Hoy una palabra salta como un simbolo
ante la tranquilidad amenazada del individuo: lo
social. Problema social, novela social, cine social,
ruedan de mesa en mesa y de escrito en escrito.
Nuestra ciencia no podia estar ausente de esta lla-
mada y por ello estos temas ocupan hoy la prin-
cipal atencién y se aprecia con meridiana claridad
la necesidad de incorporarlos como base indispen-
sable a cualquier interpretacién previa de la His.
toria.

Cuando nos adentramos en este campo de estu~
dio lo primero con lo que nos encontramos es con
el concepto mismo de sociedad, organismo vivo,
que una ciencia especifica, la Sociologia, estudia y
cuyas aportaciones son cada dia mas importantes
para la Historia. El ser humano, en efecto, jamas
puede ser concebido en soledad y aislamiento, sino,
por el contrario, esta siempre enclavado en un gru-
po al que le unen multiples vinculos. Esta estan-
cia en una comunidad produce un juego de inter-
acciones que le confieren una segunda naturaleza
desde la cual acthia. Interesa, pues, en el pano-

rama de una historia socio-econdmica conocer el’

componente de esos grupos sociales, su densidad
{demografia), su fuerza, sus fundamentos econémi-
cos, sus peculiaridades todas, que nos darian la
clave de su actitud vital y con ello sus gustos, sus
simpatias y antipatias, sus formas de vida, su es-
tilo vital, en fin, desde el cual actuara en la Histo-
ria como individuo y como grupo.

Junto a esto tenemos que en el juego de esa so-

ciedad son los factores econémicos los que gene-
ralmente determinan las corrientes mas poderosas.
Las relaciones humanas estan planteadas en la ma-
yoria de los casos en el plano de la economia: tra-
bajo, intercambio, mercado, competencia, areas de
influencia, precios y salarios, fricciones en las re-
laciones laborales, libertad y coaccién deunos gru-
pos para con otros, condiciones de vida ‘determi-
nada por estas situaciones econdmicas, son algu-
nos de los multiples aspectos que presenta el tema.
Es preciso incorporar vivamente este &ngulo de
la Historia sin el cual quedaria el pasado vacio
de uno de sus contenidos mas importantes tanto
cuantitativa como cualitativamente.

Estas consideraciones nos llevan a una conclu-
sién. El campo de la Historia no sélo se ha am-
pliado, sino que ha cambiado de sentido. Es la
vida toda, rica, variada y compleja, la que esta
en su 6rbita. El sujeto de la Historia, el hombre,
queda insertado en los moldes reales en que des-
arrolld su existencia. Sélo asi cobran sentido las
llamadas historia de la Civilizacién o historia eco-
ndémico-social. Esta ciencia se hace de este modo
mas verdad y se moldea como una verdadera y
rigida disciplina, pero a la vez —y esto es un lo-
gro nuevo— adquiere toda la emocién, el atrac-

.tivo y el nervio de la novela en cuanto, como ella,

explica al hombre desde el suelo real en que rea-
lizé la aventura de su vida. :

Es. pues, necesario intentar ese giro en la en-
sefianza de la Historia. Antes de adentrarse en la
enumeracién de los arboles del pasado para rotu~
lar cada uno de ellos o los méas importantes, vea-
mos primero y expliquemos el bosque en que se
formaron, esa armonia hecha de cosas e ideas que
llamamos sociedad, cultura y civilizacién para que
luego cada individuo y sus accidentes tengan sen-
tido en la totalidad.
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LA HISTORIA ECONOMICA Y SOCIAL. CUESTIONES

ESTRUCTURALES Y METODOLOGICAS

1. ENTIDAD Y CONTENIDO

El estudio de los aspectos econémicos y sociales
ocupa el puesto de vanguardia en la investigacién
histérica actual. De dia en dia la historia econé-
mica'y social gana mayor mimero de adeptos, has-
ta el punto de que las promociones jovenes ape-
nas si conciben otra posibilidad de historia. Es,
ciertamente, un fenémeno normal, de acuerdo con
las preocupaciones de nuestro tiempo, que abre
un’ espléndido porvenir a la eiencia histérica, a
condicién de que no se desvirtiie su sentido ni se
fomente un cerrado exclusivismo.

El historiador de nuestra época, comsciente del
poder de las masas en la decisién del curso de los
acontecimientos que vive, inmerso en un mundo
en el que la economia impone sus dictados y bro-
ta constantemente en los periédicos, en las discu-
siones y en las realidades domésticas cotidianas,
<8 natural que busque en el pasado, con avidez, las
realidades sociales y econémicas.

. Otra razén préctica le orienta hacia este tipo
de analisis histérico. La historia tradicional habia
descuidado, cuando no olvidado totalmente, los he-
chos econémicos y sociales, y en los archivos y
. documentos de épocas pasadas yacen numerosos
testimonios inéditos que le permiten recoger as-
pectos desconocidos que completan el cuadro his-
torivo anteriormente fragmentario.

Aiiddase a ello ciertas garantias metodolégicas,
de las que hablaremos después, y la posibilidad de
encontrar en el campo econémico y social ciertas
«permanencias» y aritmos» que pueden contribuir
a la orientacién del rumbo de la vida actual, y aun
inmediatamente futura, y tendremos recapitulados
los fuertes impulsos que justifican la boga de la
historia econémica y social.

La historia econémica y social tiene, con todo,
un sentido limitado. Es una rama de la historia
general, cuyo objeto particular de estudio son los
aspectos econémicos y sociales, pero cuya finali-
dad es contribuir a la edificacion de un cuadro
total de la vida humana en el pasado. Del mismo
modo que la historia de la religién, por ejemplo,
se consagra especialmente al analisis de los hechos
y circunstancias que atafien a tales fendmenos es.

por VALENTIN VAZQUEZ DE PRADA
atedrético de Histeria Moderna de la Universidad do Barcelens,

pirituales, o la historia politica desentrafia y ex-
plica el curso de los acontecimientos piiblicos, pero
ambas aportan una visién parcial de la realidad
humana, la historia econémica y social debe eon-
tribuir también, desde su 6ptica particular, a la
reconstruccién del entero panorama, complejo y
vario, de la vida pasada.

Si la vida es una, en cuanto reflejo de la ac-
tividad del hombre, como individuo o come gru-
po, la Historia es también una: todos los hechos
tienen raices que nacen o se adhieren, en o a, otros
hechos. No es posible aislar los hechos econémicos
y sociales de la compleja realidad en la que se
hallan inmersos, inextricablemente entrelazados.
Cualquier acontecimiento econémico tiene tante
un origen como una repercusién en otros sociales,
politicos, culturales, religiosos, etc.

No hay, pues, mas historia que la historia to-
tal, la que se esfuerza por describir todos y cada
uno de los aspectos de la realidad humana, median-
te un proceso analitico y sintético a la vez.

Puede admitirse con todo derecho la existeneia
plena de una historia social y econémica cuande
intente captar la realidad pasada, utilizando el
analisis de aquellos fen6menos que se producen en
el campo de la sociedad y de la economia. Pero
aqui conviene ailadir una importante observacién.
Para los historiadores marxistas los hechos econo-
micos, por constituir la plataforma bésica, por ser
determinantes del proceso histérico, justifican la
plena existencia de la historia econémica y social
y a ella dedican su exclusiva atencién. No es que
desprecien los demis fenémenos: religiosos, cul-
turales, politicos, etc.; pero los consideran como
subsidiarios, como efecto y resultado de las estruc-

" turas materiales y sociales.

Esta es una visiéon deformada de la realidad, una
excesiva simplificacién, que ni esta de acuerdo con
la libertad humana ni siquiera responde a la ex-
periencia histérica. Los hechos econémicos condi-
cionan, mds o menos, segin los casos y las épo-
cas, el proceso histérico, en el sentido de reducir
las posibilidades de eleccion de los grupos y aun
de los individuos, pero nunca se sobreponen a la
decisiéon individual ni son capaces de anularla. Por
otra parte, el individuo y los grupos pueden —y
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de hecho lo hacen— condicionar el curso de los
scontecimientos econémicos y sociales.

Esta posibilidad condicionante de los hechos
econémicos y sociales en el proceso histérico les
confiere el derecho de centrar en ellos nuestra
atencién. Igualmente erréneo resulta asegurar que
en todo acontecimiento humano existe un estimu-
lo econémico determinante exclusivo como afirmar
que la economia no juega ningiin papel en el cur-
30 de los acontecimientos. El estudio de los hechos
economicos y sociales ha de llevarnos, como se ha
dicho arriba, a la reconstruccién de la entera reali-
dad humana. La historia social y econémica cons-
tituye asi una aportacion importante a la ciencia
historica.

II. MODERNIDAD DE LA HISTORIA
ECONOMICA Y SOCIAL

La historia econémica y social data de época re-
ciente. Sus primeros cultivadores no fueron pro-
piamente historiadores de profesién, sino econo-
mistas y sociélogos. Era natural : mientras los his-
toriadores se ocupaban de los aspectos politicos y
culturales tradicionales, economistas, juristas y so-
cidlogos buscaban, a través de las instituciones del
pasado, un nuevo método que superara el callején
sin salida en que habia colocado a sus respectivas
disciplinas el método abstracto. En Alemania la
escuela histérica de economia *politica, desde me-
diados del pasado siglo, y en Francia los discipu-
los de Comte y Diirkheim, algo después, reaccio-
naron contra el método abstracto de la economia
clasica y contra el idealismo que habia impreg-
nado a la ciencia social. De una y otra tendencia
deriva, ya en nuestro siglo, concretamente en los
afios 20, una historia mas rica y mas amplia que
la tradicional, una Histoire de ’homme, que con-
cedia una importancia esencial, como era justo y
razonable, al estudio de las estructuras y de la di-
namica econéomica y social. Sin embargo, por la
unidad de esta historia y por la insercion de la
historia econémica y social en ella, batallaron in-
cansablemente los fundadores de la moderna escue-
la francesa de Annales Lucien Febvre, Marc Bloch
y, actualmente, su discipulo directo, Fernand
Braudel.

La primera ciatedra de Historia econémica se
cre6 en 1891 en la Facultad de Economia de la
Universidad de Harvard; poco a poco fueron ge-
neralizandose en casi todas las universidades eu-
ropeas, sobre todo en los 20-30. En 1893 se fun-
daba la primera revista especializada en tematica
histérica, econémica y social, la Zeitschrift fiir So-
zigl— und Wirtschaftsgeschichte, todavia hoy sub-
sistente, con una ligera modificacién de la prime-
ra palabra del titulo. Actualmente, la mayor par-
te de las revistas historicas, sea ésta o no su titu-
lacién especifica, consagran sus paginas a la histo-
ria economica y social, y en casi todos los paises
existen catedras e institutos en los que se estudia

aquella especialidad. En Espaiia, salvo en las Fa-
cultades de Ciencias Econémicas, no existen dichas
catedras. Este es un indice mas de la senectud de
nuestra estructura universitaria con respecto al pa-
norama mundial.

III. PECULIARIDAD METODOLOGICA

En el terreno metodolégico es donde la historia
econémica y social encuentra sus tenticulos mas
firmes para su promociéon a ciencia con entidad
propia. En esencia, su método, naturalmente, no
difiere del histérico general, pero si presenta al-
gunas importantes novedades.

Los hechos econémicos y sociales, por ser mas
facilmente observables, permiten traducirse en for-
ma cuantitativa. Esta expresion matematica les
otorgn una seguridad y una eficacia que es difi-
cil hallar en otros aspectos de la realidad histé-
rica. El ritmo del crecimiento de la poblacién, la
intensidad de una revolucién o de una huelga, las
oscilaciones de los precios o las crisis econémi-
cas pueden ficilmente representarse en cifras y
son susceptibles de una plasmacién grafiea. La uti-
lizacién de la estadistica, y con ella la precision
argumental, otorga a la historia econémica y social
un rango preeminente entre las distintas ramas
historicas.

La singular cualidad de los fenomenos que es-
tudia asegura a la historia econémica y social una
visién mas correcta del proceso histérico, de sus
permanencias y de su ritmo. Los vaivenes de la
politica, las oscilaciones de la opinién piiblica, las
actitudes ideolégicas, por citar algunos aspectos,
se encasillan con dificultad en sistemas, se prestan
mal a extraer de ellos conclusiones generales, aun-
que, evidentemente, las haya; pertenecen, mas
bien, a la historia fluctuante. a la llamada histoire
événementielle, que se agota en la descripcién de
los acontecimientos. La economia y la sociedad, en
cambio, se presentan en estructuras, en sistemas,
cuyo proceso puede seguirse con relativa facilidad.

Esta posibilidad de analisis a plazo largo y com
un margen amplio de seguridad de la evoluciém
de los sistemas econémicos y sociales proporciona
a la historia econémica y social la dignidad de
servir como instrumento para el confrontamiento
o experimentacién de teorias econémicas, sociales,
demograficas, ete. L.a Histeria puede suministrar
los fundamentos o la garantia del resultado de de-
terminada politica econémica o social. En una pa-
labra: permite la formulacion de leyes o, al me-
nos, de tendencias en la evolucién social. De ahi
la utilizacién que de los estudios histéricos reali-
zan demografos, economlstas, sociologos, psicole-
gos, etc.

Finalmente, la historia ccondmica y social se
adapta mejor a una aceptacién universal de sus
conclusiones. Tanto por la condicién anteriormen-
te seftalada de mensurabilidad como por su apa-
rente neutralidad, las conclusiones formuladas pue-
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den ser aceptadas de manera general. Digo apa-
rente neutralidad porque sdlo vale si se limita a
la relacion escueta de los hechos; en cuanto se
trata de bucear en la intencién o la trascendencia
de ellos las opiniones de los historiadores diver-
giran probablemente. Con todo, su alto grado de
sneutralismo» es una ventaja que atrae a aque-
Hos historiadores desprendidos de preocupaciones
doctrinales, aunque también una limitacién, si no
se trasciende de aquella postura.

IV. LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
ECONOMICA Y SOCIAL EN LA ESCUELA

De su estructura se desprende que la historia
econémica y social es extraordinariamente com-
pleja. Por otra parte, como se preocupa fundamen-
talmente de exponer leyes generales y analizar pro-
cesos dinamicos, no resulta facilmente perceptible
por mentes escolares. Es mas sencillo para el alum-
no la captacién de hechos concretos que la de rea-
lidades cstructurales y dinamicas que se desen-
vuelven en espacios y en tiempos largos.

Ademas, desde el punte de vista de su eficacia
pedagégica, la historia social y econémica tiene un
alcance mis limitado. Si la misién de la Escuela
Primaria, y aun de la Media, es esencialmente
formativa, tanto de la inteligencia como del cora-
g6n y de la personalidad, la contribuciéon de la

historia social y econémica es subsidiaria y, si no
se la utiliza rectamente, hasta contraproducente.

Para el nifio y el joven los hechos espectacula-
res, brillantes y heroicos de las grandes persona-’
lidades politicas, religiosas y cientificas ofrecen un
mayor interés que la de los procesos econémicos
y sociales, en los que la personalidad.individual,
muchas veces, permanece oculta en el anonimato
del numero. No se trata de negar el poder for
mativo de la historia social y econémica, evidente
cuando se insiste en el esfuerzo del hombre por la
mejora de sus condicioncs materiales y por la me-
jor distribucion de las riquezas. Pero las leccio-
nes practicas que de la historia individual se des-
prenden penetran mas facil y profundamente en el
alina de los jévenes alumnos y les estimulan mas
en el desarrollo de su personalidad.

La misma descripcién del proceso econémico y
social, en el que resaltan los egoismos y la dure.
za de los hombres y las luchas de grupos y de cla-
ses, puede ser inadecuada para la mente infantil,
st es que no re la dosifica y presenta en sus as.
pectos positivos. Pudiera complicarse su mente
sencilla y polarizarla excesivamente hacia preocu-
paciones y actitudes que obstaculizarian el enrique-
cimiento de su mente y de su personalidad.

En resumen, que para el alumno en edad esco-
lar se adapta mejor la historia tradicional, narra-
tiva, que la historia de estructuras, que pertenece
a un plano mds profundo.
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HISTORIA DE LOS ACONTECIMIENTOS E HISTORIA
wmeee: ECONOMICA Y SOCIAL. NORMAS DIDACTICAS

E! tema o enunciado a desarrollar en estas
paginas (exceptio las normas didacticas), que
me ha sido sugerido por la direccién de Vipa
EscoLAR al dispensarme el honor de colaborar en
este namero de la revista, parece entranar una
disvuntiva entre dos modos de concebir, escribir
¥, en su caso, ensefiar la Historia: el que se con-
creta a los acontecimientos externos, de mayor
o menor importancia —Ila histoire événementiel-
le, seglin la moderna terminologia francesa—,
vy el que se empefia en buscar unas “causas mas
profundas”, de indole econémica (fuentes de ri-
qucza, aprovechamiento y reparto de los benefi-
cios que proporcionan) y social (grupos sociales,
condicionados por las ocupaciones respectivas de
las personas que los integran y definidos por
una mentalidad mas o menos caracteristica).
Ello parece incuestionable a simple vista, Con-
viene precisar desde ahora, sin embargo, que
toda Historia es social, va que se centra en el
hombre y, en consecuencia, en Ja sociedad. Las
actividades de estos hombres, de estas socieda-
des, en el campo econdmico, politico, literario,
religioso, artistico, etc., constituiran el objetivo
«de la Historia econémica, politica, literaria, reli-
giosa y artistica que, por ello, no dejaran de ser
Historia social.

Unas rcflcxiones previas y de tipo general so-
bre lo que es la Historia y cémo se concibe en
nuestros dias —-reflexiones que procuraremos
adecuar al caracter y finalidad de esta revista—
nos ayudaran a comprender las citadas concep-
ciones y su superacién por una Historia que sea
verdaderamente la ciencia de todos los hombres
€n el tiempo, También nos scran tutiles para en-
frentarnos con el aspecto pedagédgico de la disci-
plina en cuestién.

Los cultivadores de las distintas disciplinas
cientificas van ampliando el radio de accién de
su especialidad respectiva y contribuyen a su
progreso, mediante nuevas conquistas e investi-
gaciones. Pero cstas sucesivas ampliaciones van
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complicando cada vez mas el contenido de las
diversas ciencias, que de unos conocimientos ele-
mentales se han transformado en unas discipli-
nas abrumadoras, cuyo dominio exige una entre-
ga total. El enciclopedismo del siglo xvui, por
ejemplo, es inconcecible en nuestros dias, en que
el estado de las ciencias exige la especializacién.
Todo ello plantea un grave problema pedagdgico,
cuyas dificultades aumentan a medida que se
desciende a los niveles méas elementales de la
enseiianzh. En efecto, el presentar el “estado ac-
tual* de una disciplina cualquiera a alumnos
unijversitarios puede ser relativamente fcil. Las
dificultades aumentan en la Segunda Ensciianza
y en mucho mayor grado en las Escuelas prima-
rias. Es obvio que las dificultades estan funda-
mentalmente motivadas por la distinta capaci-
dad o preparacion de los alumnos. Pero lo que
aqui nos interesa es otro aspecto de la cuestidn:
la dificultad de resumir o sintetizar una disci-
plina cientifica al nivel de los alumnos a que se
destina. Fn gran parte, ello explica —y aqui
quiero ceiirme exclusivamente a la Hisloria—
el retraso con que las nuevas conquistas cienti-
ficas, que han cambiado totalmente el panorama
de los estudios histéricos en los viltimos afos, se
incorporan a los Manuales, Quiza ello se deba a
las deficultades especiales gque enirafia la com-
plejidad de la Historia, que exige interpretacio-
nes —y, en consecuencia, sintesis— adecuadas
a la mentalidad de cada época.

Hemos dicho ya que la Historia es la ciencia
del hombre —de todos los hombres— en el tiem-
po, cuyo objecto consiste, por tanto, en el estudio
de la vida humana con toda su extraordinaria
complejidad. El hombre necesariamenie tiene
historia, aunque no una historia necesaria, ya
que este dltimo caso sdlo podria darse en un
hombre carente de lihre albedrio, lo que consti-
tuye un absurdo para la concepceidn cristiana de
la Historia.

En lincas generales, el hombre en la Historia
ha sido considerado de dos mancras distintas:
como individuo, es decir, como hombre aislado,
y como ser social. Esta distinta consideracién del
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bhombre ha conducido realmente a las dos inter-
pretaciones de }a Historia que examinamos en es-
tas paginas: la Historia de los acontecimientos,
que no tiene an cuenta a los hombres sin historia,
para cenirar su atencién sélo en la cispide de
la piramide social de cada pais, y cuya exagera-
cién —o simplificacién— es la Historia reducida
a reyes, ministros, batallas y grandes individua-
lidades sobresalientes en los distintos campos de
la actividad humana; y la Historia econémica y
social (recordemos las precisiones anteriores so-
bre este dltimo concepto), que centra su aten-
cién en la base de la pirdmide y, en consecuen-
cia, en los “hombres sin historia”, para conocer
su vivir cotidiano, condicionado por sus activida-
des materiales, que a su vez influyen sobre los
grupos en que se estratifica la sociedad respec-
tiva.

La primera interpretacién, predominante en el
siglo x1x, es la que preside todavia la inmensa
mayoria de los manuales de Historia destinados
a la enseiianza, que obligan al! estudiante a un
abrumador esfuerzo memoristico para retener
interminables listas de reyes —los reyes visigo-
dos, por ejemplo— y fechas de batallas. La se-
gunda —prescindimos aqui de la Historia €co-
némico-social en los moldes del materialismo
dialéctico— ha surgido en realidad casi en nues-
{ros dias, como reaccién frente a la absoluta in-
suficiencia de la primera y como un intento ha-
cia una explicacién mas completa del pasado,
centrado basicamente en la multiplicidad de he-
chos del hombre comin.

A su vez, las dos interpre#aciones de la His-
toria, a que acabamos de referirnos, han inver-
tido —ademas del punto de referencia en la pi-
ramide socia! (la cispide en el primer caso y la
base en el segundo)— la misma consideracién
del pasado, como algo sustantivo en el primer
casp, y como algo subordinado al presente —a
cada presente (en una intuicién genial ya advir-
ti6 Goethe que cada generacion necesitaba eseri-
bir su propia Historia), en el segundo—. Es decir,
el historiador parte, en este ultimo caso, de los
problemas que le preocupan en un momento da-
do, para inierrogar al pasado sobre ellos, buscan-
do, en ultimo término, la comprensién del pre-
sente por el pasado y de éste por aquél.

Hemos dicho ya que resulta fragmentario e in-
suficiente reducir la Historia —la ciencia de to-
dos los hombres en el tiempo, no se olvide— a
un simple relato de acontecimientos exiernos,
protagonizados, como es natural, por una peque-
fia minoria, la de los hombres con historia, es
decir, fijar sélo la atencién en la ciispide de la
piramide social, seglin el ejemplo antes citado.
‘Pero tampoco aprehendemos al hombre en toda
la multiplicidad de sus facetas si s6lo tenemos
en cuenta una sola de sus actividades, la econé-
mica, protagonizada esencialmente por la masa
de los hombres sin hisforia.
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Lo que interesa al historiador es el hombre en
su totalidad. Como observé el ilustre historiador
francés Lucien Febvre, la Historia no es la cien-
cia del hombre “abstracto, eterno, inmutable en
el fondo y perpetuamente idéntico a si mismo,
sino de los hombres en el cuadro de las socieda-
des a que perienecen en una época determinada
de su desarrollo, hombres dotados de funciones
multiples, actividades diversas,. preocupaciones y
actitudes variadas, que todos se mezclan y entre-
cruzan y acaban por concluir entre ellos una paz
de compromiso que se llama la vida”, Y continua
diciendo Febvre: “Al hombre asi definido se le
puede coger por tal o cual miembro, por las pier-
nas, por los brazos o por la cabeza, pero siempre
es al hombre entero a quien aprehendemos. El
historiador puede interesarse preferentemente
por una de las aclividades de ese hombre, la eco-~
némica, por ejemplo; pero cen la condicién de
no olvidar jamas que esa actividad que va a es-
tudiar no puede desligarse en abseoluto de la to-
talidad del mismo hombre, en el marco de la so-
ciedad en que vive.”

Recapitulemos lo expuesto anteriormente. La
Historia tiene por objeto el estudio de la vida
humana como un todo. Toda Historia es social y
puede dividirse en tantas ramas como actividades
humanas. E] historiador puede escoger como ob-
jeto de estudio cualquiera de ellas —la economia
(Historia econémica), el Estado (Historia polili-
ca), las relaciones internacionales (Historia di-
plomatica), etc.—; pero a condicién de tener
siempre en cuenta que cada rama forma parte de
un trenco comin, que es el hombre en una época
determinada. El ya citado Lucien Febvre comen-
ta que si cada especialista aprehende sélo la par-
te del hombre que le interesa, los historiadores
operaran sobre “trozos de cadaveres” y con ello
jamas podran enfrentarse con lo que precisa-
mente constituye el objetivo fundamental de la
Historia: el estudio de la vida humana en el pa-
sado.

Es evidenie que resulta mucho mas facil for-
mular unos principios teéricos, que resuman en:
lines generales el concepfo de una ciencia cual-
quiera, que aplicarlos en un programa perfecta-
mente estructurado de la disciplina en cuestiéa.
Las dificultades aumentan si intentamos des-
arrollar el programa en una sintesis o Manunal dc
la asignatura. Puedo hablar de ello ¢on cenoci-
miento de causa por haber redactado, en colabo-
racién con mis compafiegps de claustro en la
Universidad de Valencia, doctores Ubicto y Jo-
ver, una Introduccién a la Historia de Espaita,
que en forma manual presenia una visién del
pasado hispénico a tenor de la concepcién actual
de la Historia. En el siguiente esquema, que pue-
de tener un valor didaclico, formulado con sen-



cillez, incluso en la ensefianza primaria, quedan
reflejadas las experiencias acumuladas.

I. Interesa previamente bosquejar las carac-
teristicas geograficas del ambito en que se desen-
vuelve la sociedad que vamos a estudiar en un
momento dado. No se trata de una concesién al
determinismo geografico. Es incuestionable, sin
embargo, que el paisaje latu sensu condiciona las
actividades de las sociedades humanas que en él
viven.

2. Hemos quedado en que al historiador le in-
teresa la vida humana en un momento dado, por
ejemplo, en la Espana de los Reyes Catdlicos. Es
preciso tener en cuenta todas las actividades de
todos los humbres, que podemos considerar in-
tegradas, basicamente, en los siguientes planos
paralelos o pisos superpuestos: el econémico, el
politico, el cultueral y el de las relaciones exterio-
res, Todos ellos, como las ramas que no se pue-
den aislar del tronco o como los pisos que no se
pueden separar sin que se derrumbe todo el edi-
ficio. Tronco y edificio son, en este caso, el hom-
bre.

3. La sociedad se organiza en un Estado. Re-
curriendo de nuevo al ejemplo de la piramide,
la primera esta en la base y el segundo en la cus-
pide. Si el plano econémico se apoya en la pri-
mera, los tres restantes se centran o se acercan
a la segunda. Partiendo del libre albedrio huma-
no, no puede haber determinismos de ninguna

clase. Queremos decir que la base condiciona a la
cispide y, a su vez, es influida mas o menos in-
tensamente por ella. En el caso concreto de la
economia, las fuentes de riqueza y su explota-
cién por el hombre en un momento dado (plano
econdmico) son inseparables de los conocimien-
tos técnicos (plano cultural), de las medidas
adoptadas por el Estado para su fomento y des-
arrollo (plano politico) y del comercio exterior
(plano de las relaciones internacionales).

Veamos ahora el contenido de los diversos pla-
nos o pisos, que para mayor claridad centramos
en la Espaiia de los Reyes Catélicos {(1479-1516).

A. Plano economico.—Es conveniente una re-
ferencia previa al proceso econémico general de
la época. Rehuyendo el empleo de toda termino-
logia cientifica, es evidente que hay unas épocas
de mayor riqueza, prosperidad o expansién y
otras de mayor pobreza, crisis o depresion. (Re-
cordemos, como ejemplo significativo, los sue-
fios del faradn egipcio interpretados por José: las
siete vacas gordas y las siete vacas flacas.) Pa-
rece incuestionable que el primer caso facilita
la vida humana, mientras que el segundo la com-
plica.

En la Espaiia de los Reyes Catélicos, como et
el resto del Occidente europeo, se verifica et
transito de la depresién econémica de la Baja
Edad Media a la expansién del siglo xvi, Come
una particularidad notable, la mentada depresién
afeclé menos a Castilla que a la Corona de Ara-

La tarea urgente que se impone a nuestro mundo, y cuya realizacion o no realizacidw
juzgaré nuestra época, es la de suprimir la injusticia irritante y creciente dc la que es vic-
tima la mayor parte de la humanidad. El hambre, la enfermedad, la privacién de los como-
cimienios elementdles indispensables pora un minimo de vida espiritual e incluso simplemen-
le humana, estas plagas que origina la miseria de los hombres, la misma ciencia nos prue-
ba que no son males inevitables en los que la humanidad esté obligada o participar. Tanto has
consideraciones politicas y econdmicas como las exigencias morales de justicia y de caridad
nos exigem con deber estricto pomer en marcha todos los recursos y todas las energias de
las que disponemos pare borrar una iniquidad que coloca a nuestra sociedad en estado de

acusacion.

Por otra parte, es necesario recalcarlo, los pueblos favorecidos no deben olvidar que tie-
nen en la mayoria de los casos un deber de reparacion de tantas injusiicias y errores come-
tidos por los cristianos de “‘este viejo y no ejemplar Occidente”. Esta lucha contra la mise-
ria, emprendida con espiritu de verdadera solidaridad, creard entre los hombres lazos que
les unirdn, en tanto la miseria los separa enfremtdndolos a unos contra otros; pero ello ne
serd posible sin un propdsito decidido de austeridad y un sentido del sacrificio cuya fecun-
didad debe comprender, mejor que nadie, el cristiano.

(Conclusiones Generales de la XI Asamblea Plenaria del MIIC, Pensée chrétienne et
communauté mondiale, Recherche et Débats du Centre Catholique des Intellectuels Frangais,
cahier num. 23, Paris, mayo 1958, pdg. 149.)



goén. Castilla pudo paliar sus consecuencias gra-
cias a las exportaciones laneras.

Luego se impone el estudio de la poblacién y
su reparto geografico y social (y confesional, en
su caso), las fuentes de riqueza y su beneficio,
y los grupos sociales, con sus mentalidades res-
pectivas. .

Recordemos s6lo dos notas: la mayor pujanza
econdmica de Castilla, debida a la riqueza lane-
ra y su mayor polencialidad demografica (siete
millones de habitantes, contra uno toda la Coro-
na de Aragon). Es obvio que ello contribuya a
explicar la hegemonia de Castilla cuando se co-
loca la primera piedra de la unidad espafiola,

B, Plano politico.—Se refiere al Estado y a la
influencia que en él ejercen los grupos sociales,
ast como la proyeccién de aquél sobre éstos. Hay
que estudiar, pues, la organizacién del Estado,
-sus medios y sus fines, en el Ambito de la politica
interior-fiscal, social, econémica, religiosa, ideo-
légica... En el caso concreto de la Espaiia de los
Reyes Catdlicos, interesa, sobre todo, la estruc-
tura constitucional de la monarquia hisp4nica y
los problemas que plantearia su puesta en mar-
<ha. .

C. Plano cultural.-—Lo definen las individua-
lidades y minorias que dan el tono cultural de
la época en los diversos aspectos —Leyes, Cien-
«cias, Artes—, asi como la politica cultural del
Estado en sus diversas manifestaciones. ‘En la
Espafia de los Reyes Catélicos hay que estudiar
las caracteristicas del Renacimiento y del huma-
nismo hispénicos, sus contactos con la intelec-
tualidad europea y las directrices de la politica
cultural de la monarquia. '

D. Plano de las relaciones internacionales.—
Andlisis de la proyeccion exterior del Estado y,
en su caso, de la opinién publica. Teniendo ¢n

cuenta los faclores estudiados en-los planos an-
teriores, la politica internacional podra ser com-
prendida en sus auténticas dimensiones. Por lo
gue se refiere a la época de los Reyes Catdlicos
-—partiendo de la unién personal de los reinos de
Castilla y Aragén— estudiaremos: a) el esfuerzo
por la unidad peninsular (conquista de Granada,
recuperacién de los condados de Rosellén-Cerda-
pa, anexién de Navarra, relaciones con Porty-
gal); b) hacia la hegemonia en el Occidente eu-
ropeo (alianzas y politica italiana, mediterranea
y africana), y ¢) descubrimicnto de Amdérica y
consecuencias inmediatas).

Creemos que este esquema puede satisfacer
plenamente las exigencias de la Historia como sc
concibe en nuestrog dfas, Jamas hay que olvidar
que los citados planos o pisos no pueden cogerse
por separado como si nada tuvieran que ver unos
con otros, ya que cllo equivaldria, segun la ya
citada metafora de IFebvre, a “matar al hombre”
y “descuartizar su cadaver”. La Historia no se
ocupa de los muertos como tales, sino de sus pro-
bhlemas cuando vivian.
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A medida que las sociedades fueron alcanzando la madurez en el siglo XX sucedieron

dos cosas: el ingreso real «per capita» aumenté a tal punto que un gran nimero de per-
sonas alcanzaron un nivel superior de consumo que sobrepasé a los productos bdsicos: he-
bitacion, vestido y sustento, y cambié de tal modo la estructura de las fuerzas del trabajo
que incrementé la proporcion de la poblacion urbana en relacion con la poblacién total y,
mds tarde, también la proporcion de la poblacion empleada en oficinas o en labores fabri-
les calificadas —conocedora y dvida de adquirir los beneficios de consumo de una econo-
mia madura. :

Como complemento de estos cambios econémicas, la sociedad dejé de aceptar la exten-
sion adicional de la tecnologia moderna considerindola como objetivo supeditado. En esta
etapa de la posmadurez, por ejemplo, las sociedades occidentales, a través del proceso po-
litico, han optado por asignar grandes recursos para el bienestar y la seguridad sociales.
El surgimiento del Estado benefactor constituye la manifestacion de una sociedad que se
desplaza mds allé de la madurez técnica; pero es también en esta etapa cuando los recursos
tienden, cada vez mds, a ser dirigidos hacia lu produccién de bienes duraderos de consumo
y a la difusién de servicios en gran escala, siempre que predomine la soberania de los con
sumidores. Graduelmente se fue propagando el uso de la mdquina de coser, de la biciclets
y, posteriormente, de los diversos artefactos cléctricos para uso doméstico. No obstante, des-
de un punto de vista histérico, el elemenio decisivo ha sido la barata produccion en maso
del automévil, con sus efectos completamente ‘revolucionarios, tanto sociales como economi
cos, sobre la vida y perspectivas de la sociedad.

(W. W. Rostow, Las etapas del crecimiento econdmico. Fondo de Cultura Econémica. Mé
iico-Buenos Aires, 19601, pag. 23.)



Uno de los problemas mas arduos y complejos
con que se enfrenta la fundamentacién conceptual
de la Historia es, sin duda alguna, la delimitacién
del campo histérico. A veces se cree que todo lo
pasado, por el solo hecho de no existir ya, es de-
cir, por una razdn negativa, es de competencia del
historiador; asi se ha definido la Historia como
“la ciencia del pasado”. Es una definicién que no
compromete a nada, pero absolutamente imprecisa;
porque ;cémo puede ser objeto de conocimiento
cientifico una serie de hechos cuyo denominador
comiin es no ser contemporaneos nuestros? La es-
pecializacién creciente de las ciencias y las més
severas exigencias internas de construccién histé~
rica nos impiden hoy expresarnos con la ligereza
que constituyé el tono dominante de los viejos ana-
listas.

En ese pasado de alguna forma ha de estar pre-
sente el hombre. Por ello propuso Marrou (1)
como definicién general de Historia la de “Cono-
cimiento del pasado humano”. Pero aun esta de-
finicién que introduce al hombre en la trama de
la Historia nos parece de una vaguedad notoria.
En primer lugar, el objeto —todos los hechos del
pasado relacionados con el hombre— sigue sien-
do desproporcionado para un estudio cientifico;
por otra parte, hablar del pasado con esa seca de-
nominacién expresiva, sin hacer referencia a su
vigencia o a su influencia, es reducir la Historia
a una catalogacién necrolégica, a una ciencia de lo
muerto, y, por ltimo, no creemos que la Historia
sea sblo conocimiento, sino también razonamiento
y deduccién., “Hacer historia no es contar cosas,
sino comprenderlas”, ha apuntado Marafién (2).

Los hechos humanos o con el hombre relaciona-
dos han de tener ciertas cualidades para estar in-
vestidos de categoria histérica. En primer lugar,
eficacia. La fecha de 1547 en si sola, como dato
desnudo, no constituye un hecho de historia li-
teraria; pero si afiadimos “nacimiento de Cervan-
tes”, el dato madura y se llena de sentido, en vir-

(1) Marrou: Pags. 32 y siguientes. V. ficha en Biblio-
qrakia.
(2) Prélogo a “Vida de Cambé”, de Garcia Venero.

—== HISTORIA DE LOS ACONTECIMIENTOS
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por ANTONIO FERNANDEZ GARCIA
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tud de la obra de un escritor genial que retros-
pectivamente proyectamos sobre el afio de su na-
cimiento. El historiador de alguna manera recorre
el tiempo contra la corriente hacia su fuente. El
hecho que se agota en si mismo no le interesa.
Por este buceamiento del presente en el pasado
llama Schlegel al historiador “un profeta al revés”.

Mientras los fendémenos fisicos se repiten inva-~
riablemente, los hechos histéricos son irrepetibles,
al menos en su coyuntura. Ha habido muchas re-
voluciones, pero sélo una Revolucién francesa; den-
tro de un mecanismo y de un contexto similar nin-
guna revolucién es exactamente igual a otra, por-
que la circunstancia varia. Por esto el historiador
busca ademas el hecho caracteristico, el que impri-
me caracter o es especifico de una época, y deja
a un lado los hechos anodinos, los que se repiten
siempre igual, como son los procesos bicldgicos li-
gados a la vida del hombre, que constituyen una
dimensién humana, pero no una dimensién histé-
rica.

En altima instancia, el historiador busca conocer
la vida del hombre y a este fin apuntaba la obra
inacabada de Dilthey. De su pasado el hombre pue-
de extraer un riquisimo repertorio de lecciones, las
lecciones de la experiencia de su especie, pero el
campo de trabajo es tan ambicioso que en toda
obra historica ha de hacerse una despilfarradora la-
bor de poda mediante un doble proceso de selec-
cién y especializacién. Veamos alguno de los cam-
pos en que puede incidir una obra histérica,

Historia de los acontecimientos. Este es el gran
caballo de batalla de la historiografia. Ya el mas
antiguo libro de historia no fragmentario que nos
ha legado el mundo occidental, el de Herodoto de
Turios, tenia como finalidad primordial salvar del
olvido lo memorable. Lo importante para el proto-
historiador griego eran las hazafias maravillosas y
los sucesos divertidos, sus ojos y su pluma apunta-
ron hacia lo insélito. .

Los anales nos suministraron una historia que se
confeccionaba a base de las crénicas, en las que tan
s6lo se resaltaba lo descomunal, las personalidades
de gran talla, las grandes batailas, las guerras, las
treguas y las paces. La obsesion por el gigantismo -
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fabric6 una historia que daba la impresién de que
los hombres no habian hecho otra cosa a través de
las edades que pelearse y, alguna rara vez, tomar-
se un descanso para volver a dar rienda suelta a
su incansable vocacién belicosa.

La aparicién de la Diplomatica con Mabillén y
el método critico, que basé sus inquisiciones en el
estudio de los documentos, amplié las dimensiones
del acontecer histérico con hechos culturales, eco-
ndmicos y sociales. La reaccién de la historiografia
moderna ha sido de profundo desprecio por esos
magnificos atiborramientos de datos que consti-
tuian el meollo de la historiografia tradicional. Asi
se lleg6 al extremo opuesto, a la ilusoria esperanza
de llegar a construir una Historia sin nombres y
sin fechas. Y si es indudable, como ha subrayado
Sanchez Albornoz, que con el solo relato de los
acontecimientos externos el ayer se hallaria en sus
puros huesos, no lo es menos que lo bélico es una
dimensién esencial de la Historia (3).

En el orden practico no se puede prescindir en
la ensefianza de la Historia de los acontecimientos,
especialmente de los acontecimientos bélicos, ver~
daderos aldabonazos para la atencién del nifio.
Pero han de reducirse a sus justas dimensiones,
estudiando tan sélo los acontecimientos eficaces y
caracteristicos que pueden alumbrar de alguna ma-
nera los rasgos de un periodo histérico, pero con
el cuidado de evitar los empachos del dato in-
util y a veces fantastico. .

Historia de las instituciones. Las estructuras
en que se desenvuelven -las sociedades humanas
son de esencial importancia para su comprensién,
Por desgracia, debido al monopolio de la diplo-
macia y la guerra, durante siglos se ha arrinco-
nado su estudio en el desvan de los trastos in-
utiles. Este desdén provocé la lamentacién uné~
nime de muchos tratadistas y metodolégicos espa-
fioles a partir del siglo xv: Fernan Pérez de Guz-
mén, Luis Vives, Baltasar de Céspedes, el conde
de Fernan Naifiez, el padre Feijoo, Forner, Mas-
deu, etc., parecen un coro bien afinado que no
entona mas que una melodia: la de su censura a
una historiografia que da la espalda.a las insfi-
tuciones. Campomanes dice textualmente: “las his-
torias comunes refieren negociaciones, ligas, gue-
rras y tratados de paz... Ignoran la constitucién
civil y el derecho puiblico de la nacién y de sus
relaciones con las comarcanas. De donde resulta
que las historias corrientes suelen estar llenas de
suefios y cosas inexactas; faltando las noticias po-
liticas, econdmicas y militares que pudieran servir
de so6lida instruccién...”. Jovellanos (4) se queja
del sistema narrativo, abogando por una historia
civil “que explique el origen, progreso y altera-
ciones de nuestra constitucién, nuestra jerarquia

(3) Véase el ensayo de Ortega y Gasset, “El genio de
la guerra y la guerra alemana”. Tomo II de “El Especta-
dor”.

(4) JoveLianos: “Discurso de recepcién en la Academia
de la Historia”, 1780.

politica y civil, nuestra legislacién, nuestras cos—
tumbres, nuestras glorias y nuestras miserias”, y
el padre Sarmiento subraya que la Historia no-
debe presentar solamente los hechos belicosos para
poder eficazmente instruir.

Pero esta actitud valiente de apertura de nues-
tros metod6logos y pensadores no se reflej6 en
nuestros sistemas de arquitectura histérica y la
guerra siguié enfilando todos los puntos cardina-
les de nuestros libros de Historia.

A finales del xix la escuela alemana, con Lo-
renz y Schafer, llegé a la postura antipoda: las.
instituciones, y mas concretamente el Estado, ba-
rrieron de los caminos de la Historia a todo tema
bélico o cultural. Para éstos el campo especifico-
del historiador es el estudio del Estado en su ori-
gen, su desarrollo y sus tareas.

Actualmente las aguas han vuelto a su cauce..
Las instituciones son en muchos casos los cimien-
tos del hecho o del acontecimiento, pero su estu-
dio no debe ser exclusivo ni absorbente.

Historia de la cultura. El pensamiento cienti-
fico, moral y artistico, tan intimo al hombre, no.
s6lo no puede quedar al margen del campo de la
Historia, sino que incluso viene a ser su exigen-
cia mas dificil y mas elevada. La ciencia, la -
ligién y el arte, el derecho y la literatura son fe-
némenos histéricos de honda trascendencia, hasta.
tal punto que las ciencias que aparentemente ci-
fran sus funciones de un modo absoluto en el pre-
sente, tal la Fisica y la Medicina, han llegado a
la conviccién de que sélo el estudio de su desarro—
llo histérico les da perspectivas eficaces para su
desarrollo en el futuro (5).

Los grandes y complejos hitos culturales de Re-
nacimiento, Barroco o Romanticismo son capitules:
indispensables en el esfuerzo del historiador por
entender el pasado del hombre. El literato, el his-
toriador de las artes plasticas o de la miisica, el
tedlogo, el economista y el sociblogo enfocan una
determinada perspectiva del fenémeno cultural,
pero sélo el historiador puede dar ura visién de
conjunto, en la que se hermanan todas las visiones
parciales, lo mismo que el gebgrafo es el unico
que calibra el paisaje como entidad unitaria, del
que analizan aspectos particulares el agrénomo, el
botanico o el pintor. En uno y otro casos, el his-
toriador y el geégrafo realizan una funcién de
sintesis que ne pueden declinar en ninguna otra
ciencia.

La cultura, o sea, el bagaje espiritual del hom-
bre, y la civilizacién, el bagaje técnico, constituyen
dos constantes de la Historia, de mas entrafiable
humanidad que la constante de la guerra.

Consideraciones practicas. El gran problema
de la ensefianza de la Historia es que las exigen-
cias cientificas de la historiografia moderna son
inasequibles para la mente del nifio; quizd ningu-

(5) Ror CarBarLro: “La medicina actual”. Introducciom.
Barcelona, 1954.



na disciplina se enfrente con un problema de base
tan acuciante. La Historia ha alcanzado su jerar-
quia de ciencia en la medida en que ha superado
-sus dimensiones reducidas de relato. Pero es pre-
.cisamente lo narrativo, lo literario, lo anecdético,
lo que fascina la atencién del muchacho. De aqui
.que el maestro deba atender con especial interés
al estudio de las grandes campafias bélicas y de
las grandes figuras histéricas. El alma del nifio
.es un catalizador maravilloso que deja pasar Gni-
camente los valores positivos de audacia, espiritu
de aventura y valentia. Con tacto y experiencia
un buen Maestro puede extraer de la Historia una
veta practicamente inagotable de figuras y hechos
.ejemplares. Pero esta tarea ha de estar informada
por un principio de seleccion; han de elegirse tan
's6lo determinados hechos y contadas figuras para
.que la historia no se convierta en un caos indiges-
to de datos sin significado.

Y, en segundo lugar, un principio de relacién.
El acontecimiento ha de llenarse con algunas re-
ferencias a instituciones y a cultura. Al hablar de
los visigodos, por ejemplo, deben estudiarse tni-~
camente un nimero minimo de figuras politicas,
para poder atender a la organizacién del Estado,
.a las clases sociales, a los problemas de conviven-
ca, a las figuras culturales y al arte. Todo bien
trabado puede dar una estampa interesante y viva
de la ¢poca. El desastre de nuestro 98 provoca una

honda reaccién de amargura en los escritores; el
marasmo de Unamuno, la doljente tristeza de los
versos de Machado, las feroces criticas de Baroja
contra los politicos, el amor tragico y obsesivo de
todos los escritores del 98 por Espaiia, he ahi un
complejo fen6meno cultural que tiene su parto en
un acontecimiento militar: la liquidacién de nues-
tro imperio colonial, y en una realidad institucio~
nal: el fracaso del sistema liberal de gobierno.

El nifio debe percibir que las facetas de la vida
humana no son compartimientos estancos, sino va-
sos comunicantes. La Historia puede provocar mo
s6lo una exaltacion de la vida psiquica del niflo
con su entusiasmo por las figuras ejemplares, sino
también una ampliacién de su capasidad humana
al percibir la unidad profunda que preside todos
los hechos de la vida del hombre,
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La primera solucién del motor eléctrico fue encontrada en 1873. Tres afios antes,
Gramme habia inventado la dinamo, y aquel afio se comprobé6 que ésta era una méa-
quina reversible, es decir, que no solamente producia electricidad, cuando se la hacia

dar vueltas, sino que podia también dar vueltas cuando se le proporcionaba electricidad.

Es el motor de Gramme de corriente continua, que anima las primeras tentativas se-
rias de locomocién eléctrica. En Berlin, en 1879, los visitantes de la Exposicién toman
al asalto el pequefio tren eléctrico instalado por el ingeniero E. W. von Siemens (1816-
1892) v su colaborador Halske; era, en efecto, el primer tranvia eléctrico, cuya fuerza

motriz era accionada por un motor que recibe la corriente de un hilo aéreo. Una atrac-

‘cién del mismo género, debida al mismo ingeniero, funciona en la Exposicién de Elec-

tricidad de Paris en 1881, después de que verdaderas lineas urbanas fueron creadas en

Alemania; es cierto que cxistian tranvias en la mayor parte de las grandes ciudades,

pero todos eran de traccion animal. La electricidad avanza progresivamente y alrededor

de 1900 comienza a sustituir de un modo definitivo a los caballos.

(Pierre Rousseau, Histoire des Transports. “Les grandes études historiques”, Fayard,

Paris. 1961, pags. 478-479.)



INICIACION A LA HISTORIA ECONOMICA Y SOCIAL
EN LA ESCUELA PRIMARIA: CONCEPTO Y ===

Desde que la Historia se ha convertido en una
disciplina cientifica, las m4s opuestas escuelas de his-
toriadores estdn de acuerdo en que su funcién es
ofrecer una visién lo méds exacta posible del pasado
del hombre. Si la misién del historiador es hacer re-
vivir el pasado de la humanidad de una manera to-
tal, vamos a analizar sucintamente ¢cémo los distin-
tos grupos de investigadores han intentado solucio-
nar el problema.

Para la mayor parte de nuestros historiadores la
relacién exhaustiva de los conflictos bélicos, de las
sesiones de Cortes o la vida de Palacio era suficien-
te; otros, méds exigentes quizd, afiadian el estudio de
las instituciones politicas, econémicas y sociales, y
otros, en fin, dedicaron sus esfuerzos a una historia
ideoldgica desvinculada de una realidad.

La artificiosidad que representan tales métodos de
investigacién del pasado del hombre, al presentdr-
noslo dividido en compartimientos estacos o, mejor
dicho, sin llegar nunca al hombre, no puede satis-
facernos, porque si la Histotia es la ciencia del hom-
bre o, mejor dicho, del pasado del hombre —y aqui
citamos a Lucien Febvre—, «y no la ciencia de las
cosas o de los conceptos, ¢podemos estudiar las ideas
fuera de los hombres? ¢Estas ideas, simples elcmen-
tos entre muchos otros del bagaje intelectual, com-
puesto de influencias, de recuerdos, de lecturas y de
conversaciones que cada uno lleva consigo? ¢Pode-
mos estudiar las instituciones separadas de aquellos
que las crean y que aun respetdndolas las modifican
continuamente? No. No existe mis historia que la
del hombre e historia en el sentido mds amplio» (1).

Con los cambios operados en las estructuras de
nuestra sociedad e impulsados por el deseo de llegar
a una explicacidn coherente del pasado, surgi6 desde
mediados del siglo x1x la preocupacién, cada dia miés
creciente en un reducido grupo de investigadores, de
analizar los problemas econémicos y sociales. En
cuanto nuestra sociedad ha empezado a situar en el
centro de sus preocupacioncs los factores de orden
econémico, y en cuanto los movimientos y organiza-

(1) Furvie, LucikN: Combats pour Pllistoire, pag. 12.
Paris, 1953.
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ciones obreras han puesto en evidencia las contra-
dicciones de clase, las nuevas generaciones de histo-
riadores han sefialado la importancia fundamental de
estos factores para llegar a una interpretacién cien-
tifica del pasado del hombte.

No queremos afirmar con esto que los elementos
de orden econémico y social estuvieran olvidados
completamente en los anteriores métodos de inves-
tigacién histdrica, pero eran estudiados de una forma
esporddica, desligada completamente de una realidad
humana, En cualquiera de nuestros manuales se nos
habla, por ejemplo, que tal gobiemo en tal fecha

aprobé un decreto sobre la importacién de trigo,

pero ni remotamente nos hablard del estado de la
agricultura, ni de la influencia que puede tener en
los mercados un hecho semejante, ni de la situacién
real de los campesinos. Se nos hablari de los con-
flictos sociales siempre que sean aparatosos o espec-
taculares, pero no pidamos explicaciones sobre las
causas que han conducido hasta tales acontecimien-
tos, ni de las condiciones materiales y espirituales en
que viven los distintos grupos de la sociedad.

La entrada del personaje colectivo en la historia,
con la superacién del anecdotismo personalista, hacia
imprescindible la incorporacién de estos factores en
la investigacién histdrica, porque, como afirma Vi-
céns Vives, «la primordial tatea del investigador es
buscar al hombre» o, mejor dicho, buscar a los hom-
bres, verlos cémo acttan en su imperiosa carrera ha-
cia un mejor bienestar material y espiritual; asistir
al desarrollo de las encontradas acciones y reaccio-
nes que constituyen y modelan su presencia en la so-
ciedad; comprobar cdmo van tejiendo el cimulo de
realizaciones técnicas y designios ideolégicos que in-
tegran el progreso humano; he aqui el modo de cer-
car en reducidos limites la vida misma, con el ob-
jeto de analizarla a fondo» (2).

En consecuencia, el estudio de las condiciones ma-
teriales en que se encuentran los hombres del pasa-
do, las causas fisicas y humanas de éstas, sus conse-

(2) Vieexs Vives, JAME: Prélogn a Principlos genern-
les de Ilistoria, Economia y Sociologia, de Charles Morazé.
pigina 6. Barcelomna, 1992,



cuencias sobte el desarrollo de la sociedad, es la base
del nuevo método histérico.

El primer elemento que debe tener en cuenta el
historiador econémico es la demograffa. Debe anali-
-zar hasta donde le sea posible los cambios de po-
blacién, la distribucién por edades y profesiones, para
conocer el factor esencial de toda economfa: el hom-
bre. A continuacién, el anilisis de las fuentes crea-
doras de bienes materiales. Este segundo paso es, en
definitiva, el estudio de las estructuras econdémicas,
de las relaciones entre el hombre y su trabajo y en-
tre el hombre y su producto. Debe centrar su aten-
cén en las nociones de trabajo y producto, tan fre-
cuentemente olvidadas, relaciondndolas con las con-
diciones geogréficas, los avances de la técnica, etc.

La cuestién que deberfa estudiarse seguidamente
serfa la distribucién del valor global de la produc-
cién creada por el trabajo; saber si se dedica fntegra-
mente al consumo y, en caso contrario, la parte so-
brante a quien va destinada, al trabajador, a la colec-
tividad, a un grupo de individuos, y analizar, en
suma, las condiciones de intercambio, la creacién de
mercados, etc.

La historia econémica no puede quedar reducida
a series de estadisticas desligadas absolutamente de
la realidad, ni contentarse con ser una historia de las
doctrinas econémicas, sino que, como dice Morazé,
«incumbe a la historia econéinica cuanto puede acla-
rar la manera de ser (de vivir, de reaccionar) de
los hombres del pasado, procurando explicar su ori-
gen y subrayar sus consecuencias» (3).

La historia social, si es que en realidad puede em-
plearse este epiteto, estd {ntimamente ligada a la his-
toria econémica. No puede reducirse a una narra-
cién de los movimientos obreros, ni de los proble-
mas sociales, sino incluirlos en la evolucién general
de las condiciones materiales y humanas. La historia
social aislada de un marco econémico serfa comple-
tamente artificial. Los grupos sociales son a la vez
la base de todos los sistemas econdémicos y el efecto
de sus mecanismos econémicos.

La apropiacién privada de los bicnes de produc-
cién en el sistema capitalista, por ejemplo, es un he-
cho social, pues provoca la divisién de la sociedad
en clases. El desarrollo del proletariado es otro he-
cho social consecuencia de este sistema econémico.
Por tanto, este método histérico debe estudiar los
distintos sistemas de organizacién de la sociedad que
s¢ han desarrollado a lo largo de la historia, como el
resultado de unas estructuras econdmicas.

Con cuanto hemos dicho hemos querido manifes-
tar que no tiene razén de ser la existencia por se-
parado de una historia econdmica y de una historia
social, porque, como dice Lucien Febvre, «no hay
historia econémica y social. Hay historia simplemen-
te, en toda su Unidad» (4).

Si entre los historiadores profesionales el estudio
de los factores econémicos y sociales es relativamen-

(3) Morazt, CHarLes: Ob, cit., pag, 29.
(4) FEBVRE, LucieN: 0b. cit., pag. xu.

te reciente, en la escuela primaria estd ain por des-
cubrir. La ensefianza de la Historia en nuestras es-
cuelas se ha visto reducida a unas largas listas me-
morfsticas de reyes, gobernantes, batallas y «hechos
gloriosos» desvinculados completamente del marco
social-econémico. Se argiiiré que estos factores estén
fuera de la comprensién de los alumnos, que estas
cuestiones no son adecuadas a su edad. Fvidentemen-
te, resultarfa pedante pretender que los escolares lle-
garan a formarse una visién completa del pasado,
pero esto no justifica que estos aspectos estén com-
pletamente excluidos, como sucede en la préctica.

Ante esto nos preguntamos: ¢seria mucho mds di-
ficil hacer comprender al nifio que en un determi-
nado momento del pasado no existfan fébricas, que
s6lo se trabajaba en pequefios talleres, que la mayor
parte de la poblacién vivia de la agricultura, que
s6lo disponian de técnicas muy rudimentarias, que
explotaban la tierra en comin o dependfan de un
gran sefior, que a una determinada estructura eco-
némica corresponde una determinada estructuracién
de la sociedad, una forma de vivir y de pensar? ¢Se-
ria mucho mis dificil, repetimos, hacetle comprender
estos problemas que una sarta de batallas, fechas y
«grandes acontecimientos»? ¢No es mucho més apre-
hensible para una mentalidad infantil una visién de
la vida cotidiana a una narracién de las grandes ha-
zafias de unos personajes desprovistos de humanidad?
Si lo que se pretende es desarrollar la capacidad in-
telectual del alumno mediante la historia y no sim-
plemente dotarle de memoria, tiene que ofrecérsele
una interpretacién, una explicacién coherente de .Jos
hechos que se le obliga a recordar, y esto sélo se pue-
de conseguir teniendo en cuenta el desarrollo de la
vida en toda su complejidad. El método narrativo.
empleado hasta ahora en la ensefianza de la historia
debe fustigarse como sea. Pocos sistemas tan defor-
madores y antipedagdgicos ¢omo el aprenderse «de -
carretilla» la historia, porque, como dice Lucien Fe-
bvre: «se dispensa a los perezosos, para toda su vida,
del trabajo de juzgar por ellos mismos: duro tra-
bajo, delante del cual la mayor parte de los hom-
bres retroceden tenazmente» (5).

Los procedimientos a seguir pueden ser varios. No
creemos totalmente inapropiado el empleo del méto-
do retrospectivo, siempre que se utilice con la flexi-
bilidad y conciencia de que no se pueden transportar
al pasado de una mancra absoluta los modelos in-
terpretativos de la sociedad contempordnea, pero su-
perando las ‘dificultades, este sistema facilitaria enor-
memente la comprensién del alumno. No serfa inade-
cuado recurrir, o al menos coordinar en un principio,.
las explicaciones histdricas con las de la geografia eco-
némica, social y politica. Serd més fdoil hacerle com-
prender la organizacién econémica de nuestra socie-
dad, de su repercusién en la organizacién social, en
la forma de vivir y pensar y en la organizacién poli-
tica que no transportarlo bruscamcnte a un pasado.

(5) TIepvur, Luoins: Ob. cit,, pagz. 100.
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mds o menos remoto. Creemos que un conocimiento
del presente es imprescindible para que la ensefianza
de-la historia pueda cumplir su misién.

:- Una vez realizado este primer paso, vendrfa la lec-
€ién de unos hechos, los que se consideren més re-
presentativos, no excesivamente numerosos, pero ana-

lizados con toda amplitud, de una manera global, des-
tacando la fntima relacién e influencia de todos los
factorés, econémicos, sociales, polticos, culturales,
ideolégicos; sélo asf se puede dar vida a unos he
chos del pasado y crear en los alumnos el hibito de -
pensar, juzgar e interpretar unos acontecimientos.

CONTENIDO DE LA HISTORIA: HISTORIA DE LOS

I.NVENTOS Y DE LAS TECNICAS EN LA ESCUELA PRIMARIA

Sin pensar aln en la confeccién del presente ar-
ticulo, hojeaba hace unos dias un delicioso libro, ple-
no de interés, publicado afios atris en los Estados
Unidos, The fomily of man, libro de escaso texto,
muy escogido, que sirve tnicamente de pie al con-
junto de fotografias, tema de la publicacién, selec-
cionadas en una exposicion celebrada en Chicago
bajo ese lema de “la familia humana”. El libro es
delicioso y a la vez tremendo, es todo un poema del
discurrir del hombre por el mundo, de los valores
humanos esenciales, el amor y el sufrimiento, el tra-
bajo y la alegria, el horror de la guerra y de la
muerte, el pequefio invento de un primitivo y el
hondo y revolucionario descubrimiento de un cien-
tifico de talla mundial.

Contrasta la canoa del hombre de la selva, apenas
tronco vaciado, con los supersénicos medios de trans-
porte; la seguridad total en el rostro de un nifio que
ante la pizarra sefiala, con aire de triunfo, que dos
més dos son cuatro y la profunda expresion de duda
de Einstein, también ante un encerado lleno de com-
plicadas ecuaciones. La vision de estos cientos de
fotos nos presenta una trayectoria, pocas veces dul-
ce, la mayoria sangrante, de hombres que durante
miles y miles de afios han ido —casi siempre en
forma andénima— consiguiendo pequefios logros, mi-
nimas ventajas sobre un medio hostil, sobre una cir-
cunstancia enemiga, aplicando -inteligentemente una
voluntad, individual o colectiva, para colocarnos en
el mundo que hoy vivimos.

Lo que llamamos “época histérica” corresponde
apenas a unos minutos en el reloj que marca la vida
de 1a Humanidad; atin en nuestros dias las maneci-
lNas de ese reloj sefialan para muchos seres humanos
esa hora temprana que precede a la salida del sol.
En Australia, en el Africa meridional, en las ntrin-
cadas selvas sudamericanas quedan atin miles de
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hombres que luchan duramente con el medio geogré-
fico, que les moldea y les comprime.

Esta labor lenta, sin ruido, muestra aspectos de
profundo sentido humano, decisivos para compren-
der la historia del hombre sobre la Tierra, que en
pocas ocasiones se le destacan al mifio, cuande tie-
ne su primer contacto con la escuela, en la Ense-
nanza Primaria. Y no es esto ninguna acusacién a
la labor del maestro en la escuela, siempre meritisi-
ma, en muchos casos abmegada. Como hijo de maes-
tro y habiendo hecho la carrera de Magisterio du-
rante mis afios de Bachillerato, tengo la suficiente
experiencia para ver, siquiera sea de forma global,
que se trata de un defecto que viene de més arriba,
de cdmo se ha presentado la Historia en la Ense
flanza Media o en las Fscuelas Normales de Magis-
terio. El anilisis de muchos libros de texto de His-
toria, que circulan entre nuestros alumnos de Bachi-
llerato o entre los futuros maestros, nos deja esa
sensacién de como se ha relegado ese amplisimo ca-
pitulo de lo que podiamos llamar los pequefios in-
ventos, que quizd no han sido obra de un hombre
solo, de un largo estudio de laboratorio ni de un
momento genial, sino de una labor anénima de si-
glos y de pueblos, que lo han legado al mundo tan
calladamente que parecia que aquello habia nacido
por generacion espontinea o que ya existia por sim-
ple naturaleza.

Se ha insistido con exceso en la Historia de los
“acontecimientos politicos”, que teniendo importan-
cia no pueden en ningiin modo ocultar estos otros
que podriamos llamar ‘“‘materiales” en los que ¢l
latir, la presencia del hombre es radiante, Se le es-
capa al mifio esa faceta del hombre en comunidad,
del hombre sujeto de la Historia, en 1un mare magnum
de nombres y fechas. Se da el caso paraddjige de
que aun personas ‘‘de carrera”, hombres que han pa-



sado por la Universidad, tienen un concepto tan pe-
quefio, tan pobre de la Historia, que no pasa de re-
cordar tal o cual nombre, localizar en el tiempo esta
o aquella batalla, o saber si este rey tuvo o no tuvo
hijos bastardos. Hay que terminar con listas de reyes
godos, con memorietas de pequefias intrigas de Cor-
te, con perfiles —muchas veces caricaturescos— de
personajes y plantear ante el nifio una Historia més
“humana’”’, menos de batallas, menos de crueldad y
de ambiciones, 1a historia del hombre caido, del ex-
pulsado del paraiso terrenal que ‘‘gana el pan con el
sudor de su frente”. La historia del “homo faber”
que tanto en la prehistoria como ahora sigue trans-
formando y venciendo al medio mas que la otra del
“homo homini lupus” que extiende dolor y destruc-
cién.

Sin duda consideramos mucho mis pedagdgica la
Historia presentada como un proceso de construc-
<ién, una Historia ascendente, redimida, que la mera
historia politico-militar donde resaltan valores de he-
roismo, de patriotismo, etc., muy positivos sin duda
para el nifio, pero no tnicos.

*x % &

ILa vida del hombre ha sido siempre una lucha
<on la Naturaleza. En el origen de todo surge in-
-dudablemente el utensilio, algo producido o apro-
vechado por la mano del hombre. Si en los momen-
tos més remotos pudo bastar el simple palo, cuando
se presenta el deseo y la necesidad de cortar, aserrar,
hender ¢ punzar macidé la biisqueda de un material
mAs apropiado a estos usos. Estamos ante uno de los
“descubrimientos’” fundamentales de la Historia: la
piedra, que encerrando ademais la chispa divina del
fuego se convertia en materia prima para el hombre.
Se convertia el pedernal en elemento de primera ne-
cesidad dentro de la ecomomia de aquellos remotos
tiempos primitivos, y no sélo el pedernal depositado
en la superficie, reseco por la erosion, sino el peder-
nal enterrado, cuya elaboracién resultaba mucho mas

facil

Se desarrolla asi una incipiente y rapidamente fe- .
cunda industria de la mineria dirigida a la obtenci6n
del silex y van surgiendo lo que podiamos llamar
grandes “industrias de utillaje’” (hachas, puntas de
flechas y de lanza, pufiales, arpones, etc.). Junto a
estas explotaciones de mineria e industriales nace
como natural consecuencia el comercio, para nucleos
de compradores establecidos en puntos, a menudo
muy alejados, pero que con toda seguridad debian
pagar muy caros los utensilios de pedernal, de vital
importancia para ellos. También parece que el silex
fuese exportado como materia prima a los lugares
donde se elaboraba (por ejemplo, Turingia tenia fama
por el utillaje que alli se trabajaba). Numerosos y
antiquisimos indicios nos dan a conocer las grandes
rutas comerciales recorridas por primera vez en aque-
lla época, que cruzan Europa y Asia en diversas
direcciones : utensilios trabajados en Alemania se han
podido encontrar en el sur de Rusia; liparita, piedra
que sdlo se podia obtener en las islas Lipari, se ha
encontrado en las tumbas de los faraones del cuarto
milenio, etc. En definitiva, estdn aqui latentes leyes
de evolucion industrial tan modernas como nuestros
dias y tan viejas como el hombre.

El descubrimiento y utilizacién de la sal supome
un paso de avance indiscutible para la vida humana.
La explotacién de los yacimientos salinos de Hall-
statt, iniciada hacia el 2500 antes de Jesucristo, nos
muestra como era punto de encrucijada de caminos
comerciales que en multitud de sentidos cruzaban
Europa. Hubo la ruta Norte-Sur que, arrancando del
golfo Aleman, iba por el Elba, el Brenero y el Adigio
hasta el Adriatico. Alli otra ruta remontaba el Ré-
dano y se dirigia hacia el Norte a lo largo del Rin,
hacia el Este y el Danubio, paralelamente a la regién
prealpina. Otro camino, atravesando el Vistula y el
Oder, asi como las selvas de la Germania oriental,
llegaba por Moravia, después de cruzar el Semmer-
ing hasta Italia y Dalmacia. Rutas todas que bor-
deaban yacimientos salinos o paises ricos en ambar,
otro de los grandes tesoros de la remota antigiiedad.

Hacia finales de la Edad de Piedra parece como si

En los grupos primitivos la extensién de la comunidad a efectos de que haya una vida

comunal efectiva estd limitada por la dificultad de transmitir el lenguaje. Durante muchos
milenios esta dificultad fue suficiente para reducir la dimensién optima del Estado a unos
pocos millones y, en general, a cifras menores. Se observaré que los grandes imperios su-
periores en superficie a esos estrechos limites se mantenian unidos gracias a medios supe-
riores de comunicacion. El corazén del Imperio persa era el camino real y los relevos de
mensajeros que conducien las reales érdenes. La Roma imperial fue pesible debido a los
progresos en la construccion de carreteras, que servian no sélo para conducir las legiones de
un lugar a otro, sino también para transmitir las érdenes escritas del emperador. Con el
aeroplano y las radiocomunicaciones la palabra de los gobernantes se extiende hasta los con-
fines de la tierra, habiendo desaparecido muchos de los factores que anteriormente hacian
imposible la existenria de un Estado mundial. Puede asegurarse que las comunicaciones mo-
dernas, con la obligacién de distribuir internacionalmente las frecuencias en radiotelefonia

y organizar las redes de las compaiiias de aviacién, han conducido a que ese Estado mun-
dial sea inevitable,

(NoBerT WIENER, Cibernética y sociedad. Editorial Sudamericana. Buenos Aires, 1958,
85 paginas.)
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el dmbar se hubiera puesto de moda: hubo fiebre de

" dmbar como en muestros dias, casi, la ha habido de
oro. T'oda la Era de Hallstatt la vemos invadida por
este oro del Norte, cuyo principal objeto era servir
como joyas o como elemento de adorno, por las cuali-
dades de esta aromatica resina, brillante a veces como
el oro o transparente como el cristal. La vemos usada
en empufiaduras de espadas o en medallones, engarza-
da como cuentas de collares o como cabeza de alfile-
res de bronce, etc.

Tres hallazgos de la antigliedad (piedra, sal, imbar)
que produjeron verdaderas transformaciones en el
maodo de vivir y de relacionarse de los hombres, pero
que pasan a segunda linea con los grandes descu-
brimientos del Neolitico: la agricultura y el pasto-
reo.

LI

 Quiza de todos los cambios por los que ha pasado
la Humanidad ninguno pueda compararse con la
“gran revolucidn neolitica”, el descubrimiento de la
produccidn artificial de alimentos, el principio de la
vida agricola y pastoril. Después de miles de afios
de Paleolitico, en que el hombre habia sido caza-
dor, pescador o recolector de frutos salvajes, habia
sido némada y habia vivido pegado a las ¢ircunstan-
cias de 1a caza, a la trashumancia de la manada de que
se alimentaba, aparece el hombre sedentario del Neo-
litico con una economia constructiva y organizada,
en que junto a las leyes de la tierra actila también
la voluntad del hombre. Probablemente agricultura
y pastoreo no nacen al mismo tiempo ni son pro-
ductos de una misma cultura, pero al fin llegan a
fundirse en pueblos de origen mixto.

Naturalmente, cuando aparece uno de estos descu-
brimientos transformantes en la historia del hom-
bre se ha llegado a un momento, podiamos decir, de
“plenitud de tiempos”, en que las circunstancias cli-
mdticas y ambientales han colaborado con la volun-
tad y la inventiva del hombre para conseguir este
fin, El Neolitico, y por tanto la agricultura y el pas-
toreo, adviene después de la dltima glaciacién, en
zonas a veces desérticas, donde la escasez de lluvias
hizo a los hombres agruparse en tierras fertilizadas
por los rios o los lagos cercanos. Agrupacién que
supuso una observacién de la tierra y de los feno-
menos y ciclos de la vegetacion, quiza primero adver-
tidos por la mujer, de donde le vino su categoria, a
veces su jefatura, en las primitivas culturas agri-
colas. ‘

La mezcla de un fendmeno geogrifico y biolégico,
la concentracién humana en zonas secas, sefiala este
juego naturaleza-hombre, Lo que llamamos “el cre-
ciente fértil” es cuna de esta floracion vegetal y de
.animales domésticos: los cereales en estado silvestre
en Mesopotamia y en Asia Menor, que luego pasa-
rian a Egipto y de alli 2 Europa; la vid que par-
tiendo igualmente de Mesopotamia cruzaria a Grecia
y al Egeo, en el periodo creto-micénico, para pasar
de alli a Ttalia, Francia y Espafia, hasta que los
romanos la llevasen a Centroeuropa. Igual podiamos

M

decir del olivo mediterrineo o de animales domés-
ticos, como la oveja, el asno o el caballo, aun cuando
la domesticacion de este dltimo haya que situarla en
la Edad del Bronce, mo llegando a Egipto hasta la
invasion de los hiksos (1700-1580 antes de Jesucristo).

Cuando la agricultura domina la economia del mun-
do, si bien siguen existiendo sociedades humanas ca-
zadoras o que viven de la pesca, hay un invehto ba-
sico para el cultivo del suelo: el arado. No desdefie-
mos tres grandes hallazgos del Neolitico: la cesteria,
la cerdmica y los tejidos, cuya importancia no es pre-
ciso recalcar, pero cuyo estudio nos llevaria mucho
espacio. El arado se nos presenta como algo esencial
para el progreso agricola. Desde muy antiguo se vie
la necesidad de mullir la tierra hasta una cierta pro-
fundidad, de mezclarla y voltearla, para que las capas
interiores se pongan en contacto con los agentes at-
mosféricos. El primer tipo de arado es sumamente
sencillo: un palo cuya punta esta endurecida al fuego.
Atn en tribus de Oceania se ve este primitivo arade
o en otras (islas Fidji), por ejemplo) se usa como ara-
do una costilla de ballena.

Cada pueblo le habra dado una version a su tipo
de arado y hasta le habra buscado un origen. Para
los libros sagrados chinos el arado seria inventado
en el afio 3200 antes de Jesucristo por el emperador
Chin-Noung, cuyo nombre significa ‘“‘el labrador di-
vino”, fijando asi en una fecha y en un nombre lo
que se debe al anonimato de un pueblo y a un largo
espacio de tiempo, Para Grecia seria Demeter la
que lo entregaria a Triptolemo. En la batalla del Ma-
raton un héroe griego lucharia con un arado (simple
tronco bifurcado en dos ramas, la larga como timén
y la corta y ancha como reja). Hesiodo nos describi-
ria un arado compuesto (“pekton arotron”) con tres
partes: el “‘gyes”, pieza de madera curvada que co-
rresponde a Ja parte inferior del timén, la reja
(“onnis”) “que escarba la hierba como los colmillos
del jabali” y su punta (“nymphe”).

Durante afios y siglos el arado romano se ha uti-
lizado en todo ¢l mundo, practicamente, con ligeras
variantes de escasa importancia. El arado romano de
construccién sencilla se componia de reja, dental, ti-
moén y esteva. Se le empleaba para alomar, para ayu-
dar a los trabajos invernales de drenaje, proteger los
cereales recién sembrados contra un enfriamiento ex-
cesivo provocado por la lluvia, etc. El arado trazaba
el surco, llevando acopladas, segiin la densidad det
suelo, clavijas o tablas en uno de los lados del dental
y esparcia la tierra apelmazada a los dos lados por
el peso de la reja y del dental, formando caballones.
Plinio nos habla de 1a labor de gradeo para deshacer
los terrones después de la arada. Este arado romano
sigui6 casi sin modificar hasta el siglo xviir en que
Arbukhnot, en 1774, dio la primera teoria del volteo
de la tierra, que 1lamd la atenci6n de todo el mundo
y atrajo el interés y la proteccién del presidente Jef-
ferson. Desde esta fecha a las grandes maquinarias
agricolas de nuestros dias hay un rapido proceso evo~

lutivo de perfeccionamiento.
PR
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A estos ejemplos, rapidamente expuestos, se po-
drian afiadir otros mas de gran antigiiedad y de
maximo interés, como la rueda o el barco. Ambos,
medios de transporte y, por tanto, de exploracién,
de colonizacién, de comercio,

En el rodillo de arrastre por rodadura, que servia,
por ejemplo, para el transporte de grandes piedras
para construcciones, quizd tenga su origen la rueda.
El movimiento de rotacién que preside la mecanica
cosmica y que se manifiesta en el giro del rodillo
parece el primero de los de trayectoria regular o
geométrica que el hombre obtuvo valiéndose de dis-
positivos apropiados. Probablemente esté en la vari-
lla giratoria para producir el fuego la primera apli-
cacion de la rueda. Llegd la rueda a estar tan iden-
tificada con el fuego y comn el sol que en culturas
muy distintas es la rueda, bien de disco lleno, bien
de radios, uno de los simbolos solares mas frecuen-
tes.

Hasta hace dias el problema de si el indigena ame-
ricano conocié o no la rueda ha suscitado debates.
Hoy se puede decir que la afirmacion de que los pri-
mitivos indios del Nuevo Mundo no conocieron la
rueda es totalmente inexacta, cuando los indios esta-
ban tan familiarizados con este principio que incluso
hacian juguetes montados sobre ruedas (Naitural His-
tory Magazine, Nueva York, octubre 1950), El que
no la usaran en la proporcién que nosotros se debe
a otros aspectos que no entramos ahora a analizar,

El barco en sus primitivas versiones de la balsa

o la canoa ha sido uno de los inventos que mas ha
aumentado la dimensién del hombre en el mundo.
Siglos y generaciones de hombres arriesgados que en
medios poco seguros, demasiado frigiles, han cru-
zado mares y océanos. ¢ Cuintos lugares hasta hace
poco tiempo reconditos de la Tierra no se habran po-
blado después de temerarias navegaciones? En el afio
1947 el etnélogo Thor Heyerdahl se lanzaba a una
dificil aventura, con otros compafieros de expedicion,
a través del Pacifico. El mismo nombre de la balsa,
Kon-Tiki, era el titulo de “Eterno’” que se daba a
aquel supremo dios inca, Viracocha. Venia con ello
a aportar una prueba al problema planteado por las
misteriosas relaciones y semejanzas entre monumen-
tos megaliticos peruanos y aquellos otros, a miles de
kildmetros, de la isla de Pascua. Precisamente en es-
tos dias sigue el mundo con atencién preocupada la
ruta de la carabela Nifig II que, a casi quinientos
afios, intenta repetir la otra gloriosa aventura de Co~
l6n. .

/

La imprenta, la electricidad o la energia atémica
han conmovido al mundo y han sentado las bases de
un nuevo “modo de ser”, pero minguna de ellas ha
nacido sin tener como un substrato esos inventos and-
nimos qv.~ han abierto camino, amplio y libre, a nues-
tros dias.

LA HISTORIA DEL COMERCIO EN EL MARCO

1. Historia estdtica, historia dinamica.

En el campo de las concepciones de la Historia
y de lo histérico, desde los lejanos tiempos de He-
rodoto hasta hoy, se han alumbrado teorias muy dis-
tintas, No es éste el momento de analizarlas, ni si-
Quiera esquematicamente. Baste la consignacién del
hecho,

Sin embargo, hemos de llamar la atencién sobre
¢l salto gigante —al menos hoy asi lo calificamos—
Que, en orden a la manera de concebir y de hacer la
Historia, se ha dado en los tiltimos decenios y, casi,
e los ltimos afios: se ha abandomado, cubierta de
vectivas o despreciada sin conmiseraciones, una his-

DE LA HISTORIA GENERAL

por MANUEL TEJADO

Catedritlco de Historia de Ia Escuela Profesional de Comercie
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toria que estaba montada sobre acontecimientos sir-~
gulares: la historia de nombres, fechas, reyes, bata-
llas y tratados, y ha sido sustituida por la historia
que busca la colectividad y las estructuras —econd-
micas, sociales, culturales— en que esti inmersa. De
la historia “événémentielle”, individualizada, hemos
pasado a la historia estructural.

A tenor del cambio en la concepcién han variade
también los métodos historicos: la vieja Historia
—el envejecimiento ha sido casi repentino, se da
la fecha de 1950 como la del triunfo clamoroso de
la nueva Historia, a raiz del IX Congreso Interna-
cional de Ciencias Historicas— estaba anclada en el
dato aislado, considerado tanto mas expresivo cuan-



to mis excepcional. La Historia nueva se ha elevado
sobre los resultados conseguidos por otras ciencias
que han logrado notable progreso —Geografia hu-
mana, Demografia, Fconomia, Sociclogia— y sobre
el método estadistico; ahora interesa el hecho re-
petido y su frecuencia, su ritmo, para deducir ni-
veles, tendencias, curvas..., consideradas imprescin-
dibles tanto si se trata de la estructura material como
si de las conductas humanas y de los resultados cul-
turales.

Conviene, no obstante, huir de radicalismos y aco-
modar lo que habia de positivo en la Historia ante-
rior a2 las actuales concepciones: los hechos singu-
lares, los acontecimientos, los datos concretos y mo
repetidos deben ser utilizados e interpretados a la
luz nueva de las estructuras. El in medio, virtus nos
parece solucion satisfactoria, no por cémodo eclecti-
cismo, sino por su “constructividad” positiva,

Por otra parte, el historiador y la Historia se
acercan hoy al conocimiento del pasado (un pasado
en el que se quiere penetrar intima y totalmente y
con afin de comprender, no de juzgar) con una in-
quietante, acuciante e insoslayable preocupacién por
el presente; ya no se trata de profundizar en el
pasado por puro diletantismo, hay que buscar en el
ayer las raices intimas y ciertas del hoy. Y es pre-
cisamente este conocimiento en profundidad el que
ha puesto de manifiesto, con mayor relieve, la exis-
tencia de una historia estdtica, inmévil, y una histo-
ria dindmica. Bien entendido que con tales denomina-
ciones no se esti aludiendo a otras concepciones o
métodos histdricos, sino que se trata de agrupar, con
una calificacién definitoria, a determinados proce-
sos historicos. Dada la importancia del pasado para
nuestro presemte, toda calificacidon serd, en conse-
cuencia, del mayor interés.

La historia estdtica o “estacionaria” no es otra cosa
que el iwmovilismo que caracteriza a aquellas agru-
paciones humanas de evolucioén lenta, que viven den-
tro de sus propios y peculiares modulos y que se
revelan impermeables a las influencias externas. La
historia dindmica es propia de las sociedades que, do-
tadas de una instintiva capacidad de sintesis, han evo-
lucionado a ritmo apresurado por la asimilacién de
elementos culturales ajenos y, gracias al original sin-
cretismo, consiguieron crear fecundas civilizaciones
de categoria universal.

El inmovilismo y el dinamismo, a que acabamos
de referirnos, son, sin duda, categorias de valor uni-
versal; su aplicacién a sociedades histdricas concre-
tas 0 a determinadas etapas del pasado resulta, sin
embargo, de caricter subjetivo; la relacion de tiem-
po, espacio, y aun del conocimiento que tengamos,
pesan indudablemente a la hora de encasillar en una
u otra categoria. Y, por supuesto, su aplicacién a
procesos histéricos nos pondra de manifiesto o el
aislamiento o la existencia de estimulos culturales y
fendmenos de convergencia, paralelismo, difusién, et-
cétera, siempre de marcado interés, aunque también
peligrosos por el falso espejismo que puede produ-
cir 1a aplicacién de un denominador comtn no de-

bidamente matizado. Por ejemplo, cuando se habla
de un feudalismo en el antiguo Egipto, en China
y en la Europa medieval, se corre el riesgo de fal-
sear procesos historicos a los que, sin mis, se tiende
a homogeneizar,

En resumen, y con independencia del subjetivismo
que entrafian y a que hemos aludido, lo cierto es que
lo estacionario o lo acumulativo suponen diferencias
radicales entre los procesos histéricas a que se apli-
quen,

2. Historia dinamica e Historia del Comercio,

A semejanza de las dem&s ramas del conocimien-
to humano, la Historia ha experimentado —jy en
buena hora |— las consecuencias de la especializacion.
Especializacion que, en el campo histérico, y no como
novedad de nuestros dias, se ha producido en dos
direcciones fundamentales: horizontal y vertical, Se
es especialista, en sentido horizontal, en Edad Media
o en el siglo Xvi, pongamos por caso; pero también
se puede serlo, siguiendo la coordenada vertical, en
Historia del Arte, Econémica, Social, Diplomatica,
cteétera.

Es en este tltimo sentido, en el de la especializa-
cién vertical, que es legitimo hablar de la Historia
del Comercio, la cual, si bien forma parte de la His-
toria FEcondmica general, tiene también, por natura-
leza, personalidad propia. La misma, por ejemplo, que
nadie se atreveria a regatear a la Historia de la Pin-
tura, si se la considera desgajada de la general His-
toria del Arte.

La especializacién ha hecho posible, pues, la exis-
tencia de la Historia del Comercio, la cual proyec-
ta toda su atencién sobre una actividad humana es-
trechamente ligada al dinamismo histérico: el co-
mercio provoca los contactos culturales, facilitando
las influencias reciprocas y la posibilidad de acumu-
lacién de elementos extrafios. Es decir, que si se ha-
bla de historia dindmica hay que aludir inmediata-
mente al comercio, cuya historia es imprescindible
para entender los caracteres y las posibilidades de
tal dinamismo. Cudles sean los elementos fundamen-
tales que han de ser considerados por el historiador
del comercio es lo que exponemos brevemente a con-
tinuacién.

Si el comercio es, en su mis simple definicidn, e
cambio de los productos que sobran de las necesi-
dades individuales, y su més lejana aparicién se re-
gistra ya entre los hombres cazadores del Paleolitico,
cuando surge por primera vez la divisidn del trabajo,
estamos ante dos hechos bisicos iniciales: la com-
plejidad de circunstancias que rodean y se deducen
del cambio y la antigiiedad del citado hecho histé-
rico, asi emparejada a la del mismo hombre.

ILa importancia y complejidad del cambio, del co-
mercio, se deduce de las condiciones que lo hacen
posible y de los elementos o factores que lo inte
gran, caracterizindolo,



De las condiciones que posibilitan la actividad mer-
cantil mencionamos, entre otras y en primer lugar,
la divisién del trabajo, ya aludida, que supone una
especializacion, la puesta en circulacién de unas mer-
cancias tanto mas abundantes y variadas cuanto ma-
yor sea aquélla. Divisién del trabajo que empieza a
darse ya —si bien de manera simplista, primitiva,
pero efectiva— entre los cazadores paleoliticos, cuan-
do los mas diestros y veloces se ocupan de la caza
y los otros aportan los utensilios, aderezan las car-
nes y las pieles, etc.: los beneficios derivados de las
respectivas actividades son reciprocos; no existird
moneda, pero tampoco es necesario, pues se cam-
biardn productos por productos, o productos por ser-
vicios. En cualquiera de los casos el resultado es el
mismo: la divisién del trabajo que desemboca en el
comercio, no por primitivo menos auténtico.

A medida que el trifico aumenta y se perfecciona
surgird la nccesidad, cada vez mais apremiante, de
un instrumento que permita valorar y comparar los
productos que entran en juego en el mercado; tal
sera la moneda, mercancia de valor sensiblemente
constante, facil de contar, dividir y transportar, que
servird de patrén para medir el valor de los produc-
tos mis diversos. En sentido estricto, al decir mone-
da estamos pensando en dinero; pero en sentido am-
plio es mercancia que alude a la condicién esencial
de trueque o cambio, que distingue al comercio de
mamnera lata.

Si las referidas division del trabajo y moneda son
condiciones socio-econémicas del comercio, la condi-
cion humana en que aquéllas se apoyan es de caric-
ter fisico, psicoldgico y moral, y su importancia sir-
ve de fundamento a la existencia del comercio: “T'odo
intercambio comercial bien concebido y realizado pro-
porciona una ventaja reciproca, porque el valor del
objeto adquirido es, para cada uno de los que inter-
vienen en el trueque, superior al del que ceden”;
el sentimiento de mutuo enriquecimiento y no sola-
mente la satisfaccion de necesidades presiden los
cambios de productos: el comercio.

Junto a estas condiciones que posibilitan la acti-
vidad mercantil mencionamos los principales facto-
res que en ella intervienen. En primer lugar, los pro-
ductos, elemento material imprescindible en torno al
cual gira el comercio Su ntmero, variedad, condi-
ciones, etc., estin intimamente ligados a la historia
en su totalidad y no solamente a aspectos o planos
determinados de ella. En segundo lugar hay que ci-
tar las rutas, que no son tan sélo los *“‘ejes comer-
ciales”, los itinerarios seguidos por los hombres y
las mercancias; son, ademis, los caminos que utili-
zan las enfermedades y las ideas. De ello se deduce
el papel de extraordinaria importancia que tienen en
el dinamismo historico. Ligados a las rutas, los trans-
portes constituyen los medios materiales que han he-
cho posibles los intercambios de productos; la ade-
cuacién de ellos a los tipos de rutas y la conexién
entre técnica y comercio revelan la dependencia mu-
tua en que se encuentran los diferentes planos en que
se desenvuelve la actividad humana e histdrica. Fi-

nalmente, el factor humano del comercio, protagonis-
ta del trifico mercantil, es el comerciante, palabra
que nunca sirve para definir a un grupo social, sino
que siempre designa a una profesion, a la que se de-
dican gentes de las mas diversas clases sociales; pero
que también, tanto por influencia de la categoria
social como por consecuencia de la potencialidad eco-
némica, desembocard en la formacién de tipos de
comerciantes: el vendedor ambulante, propio de las
culturas antiguas de predominio rural; el tendero se-
dentario, nacido de la evolucién del artesanado y li-
gado al desarrollo y predominio de las civilizacio-
nes urbanas; el comerciante de despacho, regente de
las grandes empresas mercantiles que el desarrollo
del capitalismo origin6 en el mundo contemporaneo.
T'res tipos caracteristicos de otros tantos estadios de
civilizacién, cuya coexistencia se da realmente, como
muestra —una de tantas— de 1a presencia del pasado
en el presente. Por otro lado, tres clases de comer-
ciantes cuya tipologia analiza la Historia del Co-
mercio, contribuyendo a desentrafiar 1a complejidad
historica que ocupa y preocupa a la Historia Gene-
ral.

3. Historia déel'Comercio e Historia General.

Efectivamente, la Historia General —adjetivo que
me parece de mayor amplitud que el tradicional de
Universal— es de un contenido sin limitaciones: ni
de tiempo, ni de espacio —es en este sentido que se
aplica correctamente el adjetivo de umiversal—, ni,
por tltimo, de materia. En ella entran tanto los acon-
tecimientos politicos, militares y diplomaticos, que
constituyeron la trasnochada historia externa, como
los planos en que la reciente historia de las estructu-
ras ha dividido el pasado histérico. Y es que, como
ha escrito Crouzet, “la historia no es eleccién, sino
reconstitucién de todos los aspectos de la vida”. Y 1a
finalidad suprema de la Historia General es “descri-
bir estos miltiples aspectos que forman casi siempre
un bloque coherente, reconstituyendo su unidad”.

Cuil sea la relacién que exista entre la Historia
del Comercio y la Historia General es una deduccién
16gica: primero, de la amplitud de la Historia Gene-
ral; segundo, del contenido especifico de la Historia
del Comercio. No obstante, dicha relacion no es so-
lamente la que puede derivarse de ser esta Gltima
una parcela del campo total que representa la pri-
mera. Mucho mis, en ocasiones la problemitica de la
Historia del Comercio estard absorbiendo de lleno
la propia y compleja de la Historia General. Por
ejemplo, si estudiamos el comercio en la época mer-
cantilista, no debe preocuparnos exclusivamente la
materialidad de los cambios, las rutas de los comer-
ciantes, los resultados de la balanza comercial (con-
cepto que introduce, precisamente, el mercantilismo),
en una palabra, el aspecto externo y superficial del
intercambio mercantil. Debe ahondarse: en los ca-
racteres de la produccién y de la productividad, en las
necesidades sociolégicas y de toda indole que presio-
nan sobre la fijacién de la cuantia y la calidad de los

n



intercambios, en la teoria y en la prictica politica y
econdémica que orientan —fomentando u obstaculi-
zando— el comercio, en los resultados de todas cla-
ses: culturales, politicos, sociales, econdmicos, deri-
vados del comercio. En funcién de éste, la Historia
del Comercio esta abordando, asi planteados, las cues-
tiones fundamentales de la Historia General. Y es
que realmente, fijandose en la actividad mercantil
como base, la Historia del Comercio pretende tam-
bién penetrar, con frecuencia, en lo mas intimo del
pasado, cuya complejidad trata de conocer, compren-
der y explicar.
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LA HISTORIA NARRATIVA Y LA HISTORIA
PRAGMATICA EN LA ESCUELA PRIMARIA

La ensefianza de la Historia en la escuela prima-
ria, especialmente en sus primeros grados, creemos
que es uno de los problemas mas dificiles que se le
presentan al maestro, por cuanto que de hecho no
se ha logrado todavia resolver el método a emplear.
Si los primeros conocimientos que se intenta dar al
nifio se hacen a partir de realidades concretas, de
cosas que puede percibir por sus propios sentidos, y
a partir de estas realidades se amplian y profundizan
los conocimientos, la ensefianza de la Historia —tal
como viene haciéndose actualmente— impone al nifio
el abandonar la realidad concreta del presente y dar
un salto hacia el pasado, que de hecho es en el vacio
ya que la nocién de “tiempo historico” presupone
un grado tal de abstraccién que el nifio es incapaz
de realizar en su primera edad escolar.

"A través de este trabajo pretendemos presentar
una critica del modo como estd concebida la Histo-
ria en la ensefianma primaria, la forma como se admi-
nistran estos conocimientos y el fin que nosotros
creemos que debe cumplir la ensefianza de esta disci-
plina.

" En la escuela se pretende hacer conocer al mifio
el pasado del hombre mediante una explicacién més
o menos detallada, segiin su capacidad de compren-
sién, de unos hechos que ocurrieron en tiempos ante-
riores. Se les habla de celtas, iberos, romanos..., se
les dan nombres de reyes, batallas, etc., sin llegar a
damnos cuenta que a una determinada edad el que
el nifio llegue a saber que en Espafia vivieron unos
hombres que se llamaban celtas no solamente no le
es 1itil, sino que constituye un estorbo para él. Pero

por RAMON GARRABOU
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es que en el mejor de los casos, es decir, cuando
el nifio tiene una capacidad de comprension que le
permite situar al hombre en el pasado, esta ense-
fianza se reduce, en general, a una iniormacién de
caracter politico desligada por completo de la reali-
dad histdrica en que sucedia y perdiendo de vista el
marco humano en que se desarrollaba, es decir, como
vivian estos hombres, (nico aspecto que puede ser
aprehensible al nifio. Se ensefia una historia politi-
ca y se emplea un método narrativo. Es decir, se pre-
tende dar al nifio una informacién mas o menos de-
tallada sobre como ocurrieron las cosas —tal rey de-
clard la guerra a tal otro, en tal afio; dirigi6 la ba-
talla tal sefior; los vencedores se apoderaron de ta-
les y cuales tierras, etc.—, pero presentandose los
hechos como la expresion de la voluntad de unos de-
terminados hombres que gobiernan el pais y llegando
incluso a hablar del cardcter de estos hombres como
justificante de tales acontecimientos. Se pretende
“meterles” en la cabeza una sucesién de nombres y
fechas y darles un resumen de la Historia, ya sea
de Espafia o universal, en la que nada es coherente
y su finico resultado es lograr que el nifio nunca
sepa Historia y que le cause horror adentrarse en el
“laberinto” del pasado.

Los historiadores piensan que la Historia es una
tiencia —o sea, un contestar a cuestiones-—; una
ciencia que se ocupa de investigar las acciones de los
hombres en el pasado, y que la finalidad de recons-
truir este pasado es llegar a un auto-conocimiento hu-
mano.

Si la Historia se propone contestar a preguntas so-



bre el pasado y hablarnos de las acciones de los hom-
bres en este pasado, el empleo de un método narra-
tivo tanto en la investigacion histdrica como en la
ensefanza de la Historia en sus diversos grados, re-
sulta inadecuado. Mediante el empleo de tal método
el historiador se propone llegar al conocimiento pre-
ciso, con amplitud de detalles, de cémo sucedieron
las cosas; pero interpretar los hechos, averiguar a
qué responden, saber por qué las cosas hubieron de
suceder necesariamente asi, cae por completo fuera
de sus propositos; su finalidad no es averiguar, sino
explicar los hechos en si, dindoles, de una manera
falsa, un valor independiente. Si tenemos en cuenta
que la ciencia histérica es capaz de investigar este
pasado, formularse preguntas y responderlas, la per-
sistencia en el empleo de tal método resulta mis que
inadecuado, anacrénico, y no tan sélo en la investi-
gacidn, sino incluso en la ensefianza en cuanto que
dejamos de lado una serie de factores de tipo econd-
mico, social, ideoldgico, etc., que son los que deter-
minan los hechos politicos y el desarrollo de una
colectividad concreta, y, por tanto, su conjunto es el
unico que nos proporciona la perfecta comprension
del pasado.

Ia finalidad que tiene esta reconstruccion del pa-
sado es llegar a un auto-conocimiento humano. Es
decir, a través de lo que el hombre ha hecho, llegar
al conocimiento del hombre (1). No obstante, a este
conocimiento se le ha atribuido durante bastante tiem-
po un valor pragmaitico en el sentido de que la His-
toria constituia un resumen de ejemplos en los que
el hombre moderno debia basar su actuacion, y asi
se invocaba pomposamente a las llamadas “lecciones
de la historia” en la solucién de los problemas del
presente. Pensar en un tal sentido utilitario de la
Historia, creer que nada nuevo sucede subre la capa
de la tierra y que la respuesta a un problema del pre-
sente la hallaremos ya en el pasado, es ver al hom-
bre, y, por tanto, al desarrollo de la humanidad, como
algo que actia de un modo mecanico y que ciclica-
mente repite fases idénticas. No negamos, antes al
contrario, que en condiciones semejantes y ante unas
mismas circunstancias las colectividades reaccionan
de modo muy parecido —sin que por ello queramos
decir que profesamos un determinismo histérico—,
pero no aceptamos que en una misma colectividad, o
en otra, se reproduzcan hechos acompafiados de las
mismas circunstancias, porque afirmar lo contrario
seria negar la capacidad de cambio, de progreso de
la humanidad. Se puede reproducir un hecho, in-
cluso con la misma intensidad que en el pasado, una
guerra, una epidemia, una crisis econdmico, etc,, pero
las circunstancias en que se reproduce este hecho son
distintas, la vida ha cambiado y, por tanto, la res-
puesta no puede ser la misma, debe venir adecuada
a las realidades del momento, no a las del pasado.
Sin embargo, no hay que entender por lo dicho que
el estudio del pasadc no tenga una aplicacién inme-
diata ni intervenga en el intento de solucién. Contri-

(1) CourLinwoop, R. G.: Idea de la llistoria, pig. 22.
Méjleo, 1952. Fondo de Cultura Econdmica.

buye a ella, y ahi radica su importancia, en cuanto
que nos permite averiguar los origenes, ver las cau-
sas, poner de manifiesto un proceso, es decir, en
cuanto que guia un andlisis. Lucien Febvre dice a
este respecto: ‘“La Historia es la respuesta a cues-
tiones que el hombre de hoy se formula necesaria-
mente. La explicacion de situaciones complicadas, en
medio de las cuales se debatird menos cicgamente si
conoce su origen” (2).

Creemos que no es necesario insistir mas sobre el
aspecto pragmitico de la Historia entendida como
una leccidn del pasado a aplicar al presente, por cuan-
to que nos parece palpable la veracidad de cuanto
hemos dicho. Pero si hemos de destacar el valor prag-
matico que puede tener la ensefianza de la Historia;
a saber: el aspecto moralizador que encierra la na-
rraciéon de empresas llevadas a cabo por un grupo
de hombres o una colectividad en cuanto que con-
tienen una leccién de civismo, de esfuerzo comtn y
de lucha por el mejoramiento de las condiciones en
que vive el hombre.

A todo esto, nos queda por tratar un dltimo pun-
to: la finalidad que debe tener la Historia en la es-
cuela primaria. Creemos que hay dos aspectos im-
portantes a considerar: umo, el aspecto moralizador
que pueden contener las ensefianzas; otro, el aspec~

(2) FEBVRE, LUCIEN: Combals pour UHistoire, pig. 42.
Parfs, 1953.

Historiadores, derivamos de este hecho un sen-
timiento bien definido: la incredulidad varfa con
las épocas. Varia a veces répidamente. Como va-
rian las nociones sobre las que algunos se apoyan
para negar, mientras que los wvecinos las utilizan
para sostener sus sistemas amenazados. Muy de pri-
sa, y nosotros lo sabemos: la actitud del sabio
frente al determinismo de las leyes naturales no
puede ser en 1940 la actitud de Claude Bernard o,
para no remontarnos tan alto, la de los sabios au-
torizados de 1900.

Por consiguiente, la incredulidad de los hombres
del siglo XVI, en la medida en que ella fue realidad,
es absurdo y pueril suponer que fue, ni en una mi-
nima parte, comparable a la nuestra. Absurdo y ana-
crénico. Hacer que Rabelais encabece la lista de una
serie lineal, a la cola de la cual inscribirfamos a los
“librepensadores” del siglo XX (suponiendo, por
otra parte, que formen un bloque y que no difieran
profundamente los unos de los otros por su espirity,
su experiencia cientifica y sus argumentos particula-
res), es una insigne locura. Este libro lo habré de-
mostrado; si no, carece de valor

(LUCIEN FEBVRE, Le probldme de lincroyance au
XVIe siécle. Editions Albin Michel, edicién revisada.
Paris, 1962, p. 497.)



to de disciplina cientifica. Este tltimo, propiamente
como a tal disciplina, corresponde de manera muy
remota a la escuela primaria y deberia cefiirse, espe-
cialmente en los primeros grados, Ginicamente a pro-
porcionar al nifio la nocién de tiempo histdrico. No-
cién que vendria dada mediante la explicacion de
hechos realmente importantes del pasado que pro-
porcionasen al espiritu combativo del nifio un deriva-
tivo de las grandes luchas por las cosas de la civi-
lizacidn, la cultura y el espiritu. Y, a medida que se
desarrolla su capacidad de comprension, ampliar y
profundizar estas explicaciones y enseiiar al nifio no
tan sblo lo que el hombre ha hecho, sino hacerle co-
nocer a este hombre, verle en su realidad y disponer-
le para juzgar y comprender la razén de sus actos.
Intimamente ligado a este problema de la ensefian-
za esti el empleo de manuales; evidentemente su uso
es necesario, ya que el nifio no puede retener por
completo la explicacién del maestro. Pero ¢ qué tipo
de textos es preciso emplear? Lucien Febvre dice a
este propdsito: “Admito para ella [la escuela] li-
bros de lectura bien hechos —y momentos breves—
a condicién de que todo lo que expliquen al nifio
desemboque sobre la vida. Y si retnen hechos, que
sean pocos, pero bien escogidos, de real importancia
y explicados verdaderamente a fondo” (3).
Resumiriamos nuestra visién de lo que debe ser la

(3) FebvmRe, LUCIEN: OD. cil, pag. 100,

ensefianza de la Historia en la escuela primaria di-
ciendo que creemos mas adecuado que al terminar o
periodo escolar el nifio estuviese capacitado para
comprender el pasado, que se le haya obligado a adop-
tar una postura critica —en definitiva, a razonar—
mdis que el que sepa, de una manera mecanica, una
lista de fechas, reyes y batallas, con lo que, desgra-
ciadamente, tan a menudo se confunde la Historia.
Para ello, creemos que el método mas adecuado es
escoger momentos cruciales de la historia del des-
arrollo de la Humanidad y ofrecer al nifio no una
simple narracion, sino una explicacion lo mis com-
pleta posible de todos los factores que intervienen en
estos acontecimientos.
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Lo que determina la sucesién, el orden y la valorizacién de las experiencias individuales

es el elemento utdpico, es decir, la naturaleza del deseo predominante. Este deseo es el
principio organizador que moldea incluso hasta la forma en que experimentamos el tiempo.
La forma en la que se ordenan los acontecimientos y el ritmo inconscientemente enfético-
que impone sobre el fluir del tiempo el individuo y su observacién espontdnea de esos
acontecimientos se presentan en la utopfa como una imagen inmediatamente perceptible o,
al menos, como una serie de significados inteligibles de manera directa. La estructura més
intima de la mentalidad de un grupo nunca puede ser aprehendida tan claramente como
cuando nos esforzamos en comprender su concepcién del tiempo, a la luz de sus esperan-:
zas, aspiraciones y propésitos. Una mentalidad determinada no sélo ordena sobre la base-
de esos propdsitos y de esas expectativas los acontecimientos del futuro, sino que también
lo hace con los del pasado. Los acontecimientos, que, a primers vista, se presentan como
una mera acumulacién cronolégica cobran, desde este punto de vista, un carécter de destino.
Llos simples hechos se sitban dentro de una perspectiva y se subraya distintamente su sig-
nificado, y distintamente se valoriza lo que le sucede al individuo, de acuerdo con las direc-
ciones fundamentales hacia donde la personalidad se orienta. Es Unicamente en esta orde-
nacién significativa de acontecimientos, que supera a la mera ordenacién cronolégica, donde-
se debe descubrir el principio estructural del tiempo histérico.

(KARL MANNHEIM, Ideclogfa y Utopfa. (Introduccién a la Sociologfa del Conocimiesto.)
Aguilar, S. A. de Ediciones, Madrid, 1958, pp. 287-288.)



LA UNIDAD EUROPEA Y LA
ENSENANZA DE LA HISTORIA

Hace afios que me vengo preocupando de este tema.
En 1951 publiqué La unidad europea. Algo antes,
Educacién y pacifismo, La ensefianza de la Historia
en la ensefianza media, etc.... Es natural que apro-
veche con mucho gusto la amable invilacién del di.
rector de Vipa EscoLAR para volver sobre temas que
me son particularmente queridos.

Creo, sinceramente, que la ensefianza de la Historia
debe ser renovada. Hasta hace muy pocos afios, quién
sabe si hasta ahora mismo, todavia la enseiianza de
la Historia, y por supuesto que no siélo en Espaiia,
tenfa una finalidad meramente patrictica. Se querfa,
sobre todo, exaltar el valor de la propia nacionalidad.
Era, sin duda, natural. S6lo que con naturalidades
o0 con naturalismos no se puede construir la educa-
eién de un nifio ni la formacién de un pueblo. El hom-
bre no es sélo naturaleza. Y puesto que hemos llegado
a saber que las ciencias culturales (la Historia) son,
en métodos y fines, exactamente lo contrario de las
siencias naturales, no estard de mds que sometamos
la ensefianza de la Historia al andlisis necesario para
sacarla de un mero naturalismo. No se trata de se-
gregar todo lo que tiene de formacién patriética, no.
de ninguna manera. Seguird siendo necesario y con.
veniente que cada pueblo o nacién cuide con mayor
interés conocer y valorar aquello que le es mas pro-
pio e inmediato. Hacer lo contrario seria un pecado
contra Natura, quizd mis grave atn que seguir la
naturaleza (s6lo la naturaleza) de las cosas. Pero cada
vez se ve con mis claridad que se hace urgente y
preciso completar la formacién histérica con refe-
rencias a lo préximo, a todos aquellos pueblos que,
cercanos a nosotros en lo geogréafico, han contribuido,
unas veces con sus ataques, otras con sus estimulos,
otras con sus colaboraciones, a conformarnos como
somos; del mismo modo que nosotros, con nuestra
presencia en ellos, en armas o en espiritu, también
hemos contribuido a su formacién.

Este pensamiento nos pone en el cenlro mismo de
la cuestién. La historia de Espaifia no se puede com-
prender sin la historia de Europa. Es mds: Estamos
todos cayendo en la cuenta, en Europa, de que no
hay “historias nacionales”, sino una tcola y grande
“historia de Europa”, un gigantesco proceso de for-
macidn, del que los perfodos de consolidacién de las
nacionalidades (variable segiin cada una y sus cir
eunstancias propias y diferenciales) no son mas que
eapftulos previos a una estructura unitaria europea.

Basta, para comprenderlo, recordar, aunque 86lo
en sugerencia ripida, la reciente polémica en torno
& lo espafiol mantenida entre dos grandes de nuestra
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Historiografia: Américo Castro y Claudio Sinches
Albornoz. Sus tesis contrapuestas (semitismo-arabis-
mo, como ingrediente fundamental en Américo Cas
tro; romanismo-germanismo y ampliacién hacia atrds..
mdas allda de la Edad Media, en Sénchez Albornoz)
para explicar “lo espafiol™ y su formacién tienen de-
comun, sin embargo, que ambos reconocen que entre-
los ingredientes de “lo espafiol™ hay fuertes aportes
exteriores. Lo espailol, y por ende, la Historia de-
Espaifia, no se explica por sf mismo. Hay que hacer,.
¥n remedio posible, una transferencia a lo extranjero.

Pero exactamente lo mismo pasa en la Historia de
Francia, de Italia o Alemania, por no citar méas. Nin-
guna puede escribirse ni entenderse sin referencia
a los vecinos, mds o menos lejanos. Europa ha aido
una vecindad dinimica. Y estamos alcanzando el tiem-
po maduro de los resultados de ese dinamismo. Creo
que en la idea de untdad europea no hay sélo una
preocupacién por los mercados econdémicos o por la
seguridad. 8i de la seguridad se tratara, la cosa tem-
drfa solucién en una alianza, como la existente, hoy
por hoy, en la N. A. T. O. Y si se tratase de sdlo
cuestiones econémicas quizéd bastara con el Merocado
Comin. Pero ya vemos que no es asi. El ansia de
unidad contintia y se apunta ya a la idea de una
Europa de las Patrias (pensamiento politico de De
Gaulle y Adenauer), mientras otros movimientos quie-
ren ir més alld y crear la Furopa como Palria.
En uno y otro caso Europa estd ya ahf, ante nos-
otros, como una incitacién a crear algo nuevo, por
encima de las fronteras, que van desapareciendo
arancelariamente, como paso para desaparecer quir4,
por lo menos en cierto modo, politicamente, a salvo-
de las peculiaridades y autonomias, por el momento:
adn invencibles, que no se pueden ni se deben des-
conocer. Europa se ha convertido, por utilizar una
expresién que nos es querida y que resulté no sdélo:
poética, sino exacta, en una unidad de destino. Todos.
los europeos vemos que estamos embarcados en un
mismo destino. La fuerzas de la Historia que actiem
en el Vistula ya sabemos que no se detendrin, por
ejemplo, en el Rhin o en los Pirineos o en el paso de
Calais. Pero ante este hecho—innegable—que dicta
la unidad, que la impone, debemos hacer la reflexién
de que esto es as{ porque previamente Europa ha
vivido de una determinada manera y ha creado un
cierto estilo de existir y de actuar. Si la Edad Media,
con su fragmentacidén y sus dificultades de trdfico.
comercio y cultura, cred las nacionalidades, desde s
otofio (el “otofio de la Edad Media” de que hablé
Huizinga) comenzé a poblarse de espiritu unitarie.
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Por encima de las fronteras y de las luchas por el
predominio (que no era sino la idea misma de Euro-
pa, que querfa ser encarnada en un pueblo solo, o en
una dinastfa), el Renacimiento, el Barroco, el Neo-
«lagicismo, el imperialismo de un Luis XIV, de un
Napoledn o de un Hitler, no son sino movimientos
europefstas.

La situacién actual podriamos decir que estd defi-
nida por el punto XIV del Movimiento europeo (Bru.
selas, 1949), que asirma:

“Europa debe, pues, unirse en virtud de razones
4 la vez morales y materiales. Respetando la diversi
dad, gracias a la cual desempefid papel eminente en
la Historia, en un orden en cuyo seno se armonicen
la disciplina y la libertad, encontrari el vigor nuevo
4ue le permita afirmar su independencia y su influen-
tia como fuerza civilizadora, desempeiiando un papel
.activo en los asuntos mundiales.”

Ahora bien, esta nueva actitud obliga a replantear,
aun en ¢l grado mis elemental de-la enseiianza, el
tema general de la Historia. Hay que engastar la
ensefianza de la Historia de Espaiia en la total His
toria de Europa, pero no con un vago sentido paci-
fista y tranquilizador de viejos enconos, sino con
verdadero sentido cientifico. Es decir, buscando efec-
tivamente en la Hisloria un sentido de la totalidad.
Creo que no se trata de “limar los programas” en
ias aristas que presentaban (y que, sinceramente, sera
muy dificil que dejen de presentar, no nos hagamos
ilusiones). Eso no basta. Hay que “comprender” que
todo lo espaiiol (como todo lo franecés, lo alemdén, lo
inglés, lo italiano) s6lo cobra total y profunda signi-
ficacién cuando se le engasta en.el proceso histd-
rico europeo. Es, pues, un nucvo “espiritu de la His-
toria” lo que se pide, lo que exigen los tiempos.

Porque de repente, asi, en el plazo de muy breves
aiios, tan pocos que caben holgadamente en el breve
compis (lan debatido) de una generacidn (concreta-
mente, de “nuesira generacién”), Europa se nos ha
presentado como una idea comin y como un objelivo
inexquivable. Algo, para que nos entendamos bien,
como lo que en Espaila ocurrié en la época de log
Reyes Catdlicos. Que por encima de Castilla, Nava-
rra, Aragén o Granada (y aun Portugal, aunque fa.
llasen los sueiios y los matrimonios de principes en
el claro designio unitarista) aparecié Espaiia como
destino comin de todos los puebloes, incapaces aisla-
damente de una accién tan grande como la que se
realizé. Eso pasa hoy, aunque algunos no lo vean.
Y por encima de las fronteras nacionales, llama la
unidad, que lleva gestdndose varios siglos. Europa es
un vasto sistema de integraciones, que estd llegando
a dfas decisivos.

8e nos plantea, congruentemente con estos supues-
tos, la necesidad de replantear la ensefianza histdrica,
con vistas a nuevos horizontes rentales. Estimo que
con ello nosotros salimos ganando, porque nuestra
Historia de Espaiia es mucho mds hermosa si se la
concibe en funcién de universalidad. Lejos de recor-
{arse su significacién, queda engrandecida. Nuestras
figuras mdis eminentes no perderin nada. Por ejem-
plo, un Alfonso VI, conquistador de Toledo, que por
ello tiene ganada de fronteras adentro su fama, ad
quirird relieve de gran europeo por la introduccién
de 1a Orden de Cluny. Y no es tinico, ni mucho menos.
Y por el contrario, figuras nuestras que andan un
tanto desvafdas en lo espaiiol aleanzardn su justa
dimension en cuanto las midamos a escala europea.
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Por ejemplo, el cardenal Gil de Albornoz, “el mayor
genio politico de nuestra raza”, al decir de Menéndez
y Pelayo; o Luis Vives, figura de mdxima magnitud
en el humanismo “europeo”. Nada digamos de Amé.
rica, obra de Europa, pero hija de Espafia, cuya His-
toria y cuyo porvenir estin absolutamnente ligados al
Viejo Continente.

Pienso, por otra parte, si esta “europeizacién™ de
la ensefianza elemental de la Historia no podrd ser
el medio mejor para lograr eso tan dificil que debie-
ra constituir la mixima preocupacion de los educa-
dores, dentro de la didictica de la Historia: la for-
macion del sentido histérico en el niiio. Porque ha-
bfa que encontrar algin hilo conductor que nos
guiase desde la vivencia casi fisica, dgilmente evo-
cada, del héroe, del sabio o del artista “propios”,
espafioles, hasta la valoracién de lo universal. El sal-
to es grande y se necesitaba un eslabin. Ese eslabén
puede ser la historia a escala continental. Ni fan
préximo como lo nuestro ni tan lejano como lo que
siempre ha sido ajeno. Las figuras, los acontecimien-
tos, los resultados de nuestro contorno geografico y
vital, aquellos pafses con los que hemos convivido
a lo largo de més de dos milenios, con los que esta-
mos en contacto permanente, ahora cada vez mis
frecuente e intimo, deben ser ese nexo diddctico que
nos faltaba.

Como ocurre siempre, un principio teérico se re
vela rico en consecuencias précticas, incluso instru-
mentales. Asi ocurre en cuanlo se medita un poco
seriamente en la idea de la unidad europea. La paz,
con ser tan importante, con ser un bien colectivo
tan apetecible, no es toda la riqueza de la idea.

Vemos que la idea de la unidad europea, en rela-
cién con la enseflanza elemental de la Historia, con-
duce a conclusiones claras, bdsicas:

1) A una reclificacion de la Historia de Espaiia,
que resultard engrandecida si la proyectamos sobre
el escenario total de Europa.

2) A una comprensién de Europa, como diversidad
dindmica en busca de unidad.

3) A una comprensién total de la cultura euro-
pea, como sintesis de los esfuerzos de muy varios
pueblos.

4) A una superacién de los nacionalismos, que se
han demestrado ya incapaces de resolver las dificul-
tades, de todo orden, que se plantean en una socie-
dad fuertemente tecnificada y social, como es la
actual.

5) A una revisién de las funciones histéricas de
personajes 0 complejos acontecimientos historicos,
cuya valoracién habrd de variar cuando se haga a
escala europea. (Por ejemplo, nuestra Reconquista ad-
quirird mucho mayor volumen y trascendencia cuan-
do se vea no sélo como el tiempo en que se forma la
nacionalidad espafiola, sino como lo que realmente
fue: Defensa de Europa y del cristianismo.)

6) A una reestructuracién de los programas esce-
lares, donde deber4d darse entrada, moderadamente,
pero sin dudas ni vacilaciones, a hechos histdricos
europeos de gran magnitud, hoy ausentes de nuestra
congsideracién escolar,

7) A nuevos puntos de vista diddcticos, en fun-
cion de la formacién del sentido historico en el niio
y no mero anecdotario bélico.
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(Qué acontecera en las sociedades cuando el ingreso pueda proporcionar a todo el
mundo tan buenos alimentos que, por su propia gran calidad susciten controversias so-
bre salubridad piblica, alojamiento de tal categoria, que la gente no se sienta inclinada
a esforzarse mucho por mejorarlo, ropas igualmente adecuadas y, practicamente al al-
cance de todos, una Lambretta o un Volkswagen —aun cuando no necesariamente un
enorme auto norteamericano de doble cola—? No se ha llegado a alcanzar plenamente es~
ta etapa; pero ha sido lograda por una buena parte de la poblacién norteamericana y del
norte de Europa, suficiente para plantear, como grave y significativo problema, la na-

turaleza de la etapa siguiente.

Después de todo, desde el principio de los tiempos la vida de la mayor parte de
los seres humanos ha estado consagrada principalmente a la consecucién de alimento, re-
fugio y vestido para ellos y sus familias. ;Qué sucederad cuando avance un paso mas,
segin la dinadmica de Buddenbrook, hacia el ingreso real por si mismo, al mismo tiempo
que se establece una utilidad relativa decreciente?

(Caera el hombre en un estancamiento secular del espiritu, sin hallar una salida
digna a la expresién de sus energias, aptitudes e instintos hacia la inmortalidad? ;Se-
guira, acaso, el ejemplo de los norteamericanos y reimpondra la vida activa elevando el
indice de natalidad? ;Creara el diablo trabajo para los desocupados? ;Llegaran los hom-
bres a conducir las guerras con la sola violencia necesaria para convertirlas en un buen
deporte —y para acelerar la depreciacién del capital— sin llegar a hacer volar en peda-
zos el planeta? ;Acaso la exploracién del espacio exterior brindara una valvula de es-
cape, adecuadamente interesante y dispendiosa, para las ambiciones y los recursos? O
bien, el hombre, convertido en masse en una versién suburbana del caballero provinciano
del siglo xvi, jencontrara horizontes suficientes para conservar su esencia de por vida en
una mezcla equivalente a la caza, el tiro y la pesca, la vida misma del intelecto y del
espiritu y la minima tragedia que representa la perpetuacién de la especie humana? (Entre
paréntesis, dudamos que la mitad de la raza humana —es decir, las mujeres— reconoz-
ca la realidad del problema, pues, en una sociedad en la que practicamente ha desapareci-
do la servidumbre personal, la crianza de los hijos constituye un programa humano su-
mamente amplio, con o sin bienes duraderos de consumo. El problema del tedio concier-
ne al hombre, cuando menos hasta que crezcan los hijos).

(W.W. Rostow: Las etapas del crecimiento econémico. Fondo de Cultura Econémi-
ca. México-Buenos Aires, 1961, pp. 112-113)
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RELACIONES ENTRE LAS ENSENANZAS DE LA GEOGRA-
FIA Y DE LA HISTORIA; CONSECUENCIAS DIDACTICAS

Dos corrientes de ideas se encuentran enfrentadas
en la ensefianza de la Historia y de la Geograffa. Una
que tradicionalmente ha venido defendiendo su estu-
dio unido y otra que tiende a la separacién. No es
que haya habido nunca confusién entre ambas disci-
plinas. Pero no se estd tan de acuerdo respecto a los
motivos que aconsejan la separacién o el manteni-
miento del estudio conjunto, criterio que, no sin con-
tradictores, ha prevalecido en cuanto a la ensefianza
se refiere. Sirvan dos ejemplos: dentro de la Carrera
de Filosoffa y Letras la especialidad de Historias
comprende tanto los estudios histdricos como los geo-
graficos (1). Y en la Ensefianza Media se mantienen
unidas en una misma Citedra las dos asignaturas.

Estos mismos problemas, y ain més agudizados, se
presentan en la investigacién, en los tratados de ex-
posicién sistemética e incluso en algunos de divulga-
cién, sin que pueda pensarse en ningiin momento que
sea tendencia exclusiva en nuestra penfnsula. Ya de-
cfa en 1913 Vidal de la Blache: «La Historia y la
Geograffa son compafieras que han viajado siempre
juntas y que como sucede entre viejos conocidos han
perdido el hébito de discernir las diferencias que las
separan» (2),

E! problema de las relaciones entre la Historia y la
Geograffa es més complicado de lo que a primera
vista parece.

Para muchos quiz4 resulte suficiente saber que los
hechos histdricos tienen lugar en un marco geogré-
fico, que es necesario conocer y que la Geografia
tiene a su vez una historia, y que el mismo hombre
ha sido en parte uno, de los factores que han inter-
venido en la formacién de los paisajes. Pero para los
especialistas las relaciones no son tan sencillas.

Vieja ha quedado ya la discusién en torno al posi-
bilismo o determinismo del hombre en un ambiente
geogréfico dado. Extrema resulté la postura de con-
siderar que ¢l hombre no puede sustraerse al am-
biente que le rodea y que todos sus actos estdn im-

(1) Modernamente se ha iIniciado una separacién. A tftulo de
prueba, en la Universidad de Zaragoza se estudian las dos ramas

as.
(2) Vidal de la Blache: Des caractdres distintifs de la Géo-
oraphie

“

por CONSUELO S. BUCHON
Jefe de Departamentie del O. B. D. O. D, B, P,

puestos necesariamente por las condiciones geogréfi-
cas en que vive. Esto estd ya plenamente superado.
Una cosa es reconocer una influencia que puede en
cierto modo orientar una tendencia o simplemente
presentar oportunidad, y otra muy distinta negar la
libertad de eleccién, afirmar la necesidad de condu-
cirse de determinada manera presionado por la con-
figuracién geogréfica.

Mucho se ha hablado también de la conveniencia
del estudio conjunto de ambas disciplinas, basdndose
en la condicién de «ciencias auxiliares». Pero esto no
responde mds que a un fenémeno general sobrevenido
por la especializacién y en el que, en realidad, todas
las ciencias pueden considerarse auxiliares las unas de
las otras. La fotografia aérea, los andlisis quimicos e
incluso la Astronomfa han prestado y prestan dtiles
servicios a la Historia, mientras que la Geologia o la
Meteorologfa e incluso la Historia Natural a su vez lo
hacen a la Geograffa, sin contar la Fisica que en el
fondo quiz4 sea la tinica que explique la mayorfa de
los hechos geogréficos, y. sin embargo, nadie niega
que convenga el estudio separado. Otras ciencias como
la Cronologfa, la Diplomdtica, la Estadistica, etcétera,
estdn comprendidas en lo que tradicionalmente se ha
entendido como ciencia auxiliar.

¢Por qué, pues, esta unién tradicional entre la His-
toria y la Geograffa? Es indudable la utilidad del es-
tudio del escenario donde se desarrollaron los he-
chos histdricos. Tampoco hay que olvidar que el pre-
sente geogrifico no es mds que la manifestacién final
de un proceso histérico de la tierra misma. El pro-
blema estf en saber si bastan estos argumentos para
mantener unido su estudio.

Esta unién fue un hecho cierto hasta principios de
siglo. Desde entonces las tendencias a la separacién
han ido en aumento.

Pero pese a estos intentos de separacién, en parte
conseguidos, algunos historiadores intentan de nuevo
aunar ambas ciencias. Sfrvanos de ejemplo, Braudel,
defensor actual de esta postura con su libro El Me-
diterrineo y el mundo mediterrineo en los tiempos
de Felipe II que, en definitiva, no es mds que el in-
tento de establecer una verdadera Geografia humana
retrospectiva, o, como se ha dado en llamar, una Geo-
historia. Notable es su sugerencia de que los gedgra-



fos presten més atencién al tiempo y los historiadores
miés al espacio.

En el campo de los gedgrafos también aparecen in-
tentos de ligar la Geograffa y la Historia. Entre los
contempordneos quizd el mds significativo sea R. Dion,
especialista en cuestiones de Geograffa Hist6rica. «Es
peligroso —dice— no mantener unidas la Geograffa
y la Historia. Los historiadores necesitan conocimien-
tos geogréficos externos y los gedgrafos conocimien-
tos histéricos que les expliquen el paisaje actual,
pues las condiciones naturales no explican la geogra-
fia humana».

Inglaterra es quizd la nacién que m4s se ha pre-
ocupado por unir ambas disciplinas. Dentro del «Uni-
versity College» de Londres ha nacido un Instituto
dedicado precisamente a la Historical Geographie, di-
rigido por H. G. Darby, quien en 1953 presenté ante
el Instituto de Geografia Britédnico una comunicacién
sobre las relaciones entre la Geograffa y la Historia,
marcando que para él existfan cuatro combinaciones
posibles de ligazén entre ambas.

A) La Geografia al servicio de la Historia.

B) La Geografia del pasado.

C) La Historia al servicio de la Geografia.

D) La Geograffa del pasado al servicio de la Geo-
graffa del presente.

Vamos a ver brevemente cada una de estas combi-
naciones.

A) La Geografia al servicio de la Historia.

Desde finales del siglo xvirr los historiadores in-
gleses han procurado estudiar con bastante realismo
el escenario de los hechos histéricos y de los suce-
sos polfticos y hacer una verdadera reconstruccién
del esfuerzo humano bajo todos sus aspectos. Miche-
let considera el suelo como un componente del pa-
sado que influye en gran manera en el comportamien-
to de los hombres. Posteriormente, antes que la pro-
pia narracién histérica se han venido haciendo, a ma-
nera de introduccién, una serie de comentarios geo-
gréficos. Asf, por ejemplo, el «Tableau» de Vidal de
la Blache, o la Historia de L’Febre.

B) La Geografia del pasado.

Llamada por los ingleses Historical Geographie.
Algunos autores como Macaulay describen el paisaje
inglés de 1680, y afirman que una descripcién o expo-
sicién actual que prescindiese de pintarnos el pasado
no serfa completa. Incluso se han propuesta establecer
una serie de etapas sucesivas teniendo en cuenta las
fechas de ocupacién del suelo por el hombre, en lu-
gar de aquellas que solamente se refieren a su evolu-
cién politica.

C) Historia al servicio de la Geografia.

El paisaje actual no es més que el resultado de un
proceso histérico en el que han intervenido una se-
rie de factores de tipo fisico y humano. El paisaje no
es estftico, sino dindmico y hay que hacer historia,
por tanto, para comprender la evolucién de cada uno
de los elementos que lo componen. Comparando este
método con el anterior tendremos el paisaje global.

D) La Geografia del pasado al servicio de le
Geografia del presente,

En Geograffa el pasado solamente tiene valor como
factor de explicacién, ttil pero secundario. Puede in-
tentarse reconstruir las fases que dejaron trazas en el
paisaje actual, pero al ser dificil separar los fenéme-
nos que sobrevivieron y los que no dejaron huellas, se
corre el peligro de ir a una reconstruccién integral del
paisaje antiguo, es decir, a una Geograffa del pasado,
lo que seria excesivo. Otra forma serfa la de no in-
tentar hacer estudio de la historia de la Tietra mds
que en aquellos aspectos en los que fuera absolu-
tamente necesario para explicar la presentacién del
marco geogréfico actual. Esta mirada a la Historia es,
como puede comprenderse, bastante lejana. .

En consecuencia, podemos decir que si de una mae-
nera general y absoluta la Historia no puede pasar
sin el estudio de la Geografia esta necesidad es dife-
rente segin el aspecto de que se trate. En la Geogre-
ffa fisica o en la morfologfa, el estudio de la Geolo-
gia aportard las bases necesarias; en cambio la Geo-
grafia regional o humana las tendré en la tradicional
divisién administrativa espafiola que no puede estu-
diarse ni ser explicada mds que a través de la Histo-
ria de Espaiia.

La antigua diferencia que afirmaba que la Geogra-
fia estudia el espacio y la Historia el tiempo ha sido
totalmente superada. Ambas se interesan por la tots-
lidad del tiempo humano y de la superfecie tertestre.
Y al llegar a este punto vemos la gran cantidad de
ciencias que también se refieren a todo ello, tales
como la Sociologfa, la Etnograffa, la Demografia, etcé-
tera. Todas las ciencias del hombre tienen en reali-
dad grandes afinidades. ¢Forman ciencias indepen-
dientes o forman parte de una misma ciencia global
del hombre? La contestacién afirmativa a este se-
gundo punto serfa muy diffcil de admitir.

El fin puede ser el mismo, aunque desde luego
existe un distinto punto de vista en cada una de
ellas. Si consideramos la Historia Social y la Geogra-
fia Humana veremos la identidad del fin. El mismo
objeto material, pero estudiado desde un 4ngulo di-
ferente.

El hombre utiliza el medio fisico por medio de una
civilizacién. Esta civilizacién compuesta por una se-
rie de técnicas, estructuras econémicas o sociales, et-
cétera. Esto es lo que el geSgrafo pedird a las demids
ciencias, especialmente a las ciencias histéricas, para
explicar las etapas de la corteccién del espacio por el
hombre. Una vez colocado ante estos hechos hard una
seleccién desde su particular punto de vista que es la
localizacién, la extensién, el estudio de las variaciones
locales y regionales en frecuencia e intensidad.

En definitiva, cuando el gedgrafo mira al pasado,
no lo estudia por si mismo, este estudio solamente
va dirigido en cuanto a las permanencias a lo largo
de los siglos. El historiador por su parte suele con-
siderar el espacio geogréfico como algo inmutable,
es en este caso cuando el gedgrafo debe advertirle de
lo falso que hay en esta consideracién. El historiador
ha de saber que cuanto més fino sea el andlisis regio-



nal del gedgrafo, mds segura también le serd a €l la
eleccién de un cuadro especial para su estudio.

Volviendo a las cuatro clasificaciones anteriores ve-
mos cémo dos de ellas corresponden a la Historia. La
primera introduce el factor geogrifico como elemento
en la explicacién de la Historia, y la tercera nos
habla de la historia del paisaje.

El estudio total de un historiador no debe abarcar
solamente lo ocurrido dentro de un determinado
marco sino también en el marco mismo donde se han
desarrollado los hechos. ¢Por qué los progresos de
una roturacién, de un pantano, o el nacimiento de un
barrio en una ciudad no han de ser objeto de estudio
para un historiador con el mismo titulo que las socie-
dades humanas o las formaciones politicas?

Las otras dos posturas se refieren a la Geogtafia,
la segunda es el estudio del medio geogréfico en una
época concluida y la cuarta concierne a las supervi-
vencias en la explicacién del paisaje actual. Sea cual-
quiera la época que se estudie, la explicacién de un
hecho geogriéfico requiere una vuelta atrds, lo que
pudiera hacer pensar en dos geografias: la retrospec-
tiva y la actual, si bien no hay mds que un punto de
vista geogrifico aplicable a toda ella.

Entre la Historia Social y la Geografia Humana ve-
remos que el dominio es el mismo, guardando cierta
originalidad y completdndose la una a la otra, aunque
bien mirado sean solamente puntos de vista distintos.

En resumen, podemos afirmar brevemente:

I. En un sector muy extenso y amplio existe un
profundo condicionamiento de ambas ciencias. Inter-
relaciones fecundas, que impulsan eficazmente los es-
tudios de Geografia e Historia y que en consecuen-
cia, justifican plenamente el estudio conjunto de am-
bas disciplinas.

II. Ese mismo e innegable condicionamiento mu-
tuo bastan — si no existieran, como existen, otras ra-
zones— para probar de hecho la falsa postura del de-
terminismo geografico.

III. Si de una manera absoluta y general no pue-
de pasar la Historia sin el estudio de la Geografia y
viceversa, esta necesidad es distinta en intensidad y
en modo, segtin el aspecto que se trate.

IV. Aunque son innegables las fuertes interrela-
ciones histérico-geogrificas, no son sélo mds o me-
nos fuertes segtin el aspecto de que se trata, sino que
existen también grandes zonas en ambos campos que
escapan a esta interrelacién, ya que los contenidos de
cada una de ellas son extraordinariamente vastos y
variados. Fsta marcada diferencia no sélo del objeto
formal sino del material, en varias dimensiones, y de
sus independientes causalidades, hace que haya bro-
tado y se extienda esa corriente a separar ambos es-
tudios,

Principales consecuencias diddcticas.

De cuanto llevamos dicho brotan claras unas con-
secuencias did4cticas.
A) Es la primera que si no parece légico inten-
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tar fundir en una las dos ciencias, ya que cada una.
tiene su propia y rica sustantividad, no parece més
légico independizarlas y no ahondar en las conexio-
nes que fecundizan y sin las cuales no puede profun-
dizarse en el ser de ambas.

Y més aiin, este consorcio de las dos disciplinas
debe estimularse y se deben investigar nuevas y fruc-
tuosas relaciones que expliquen mejor sus respectivos
contenidos.

No se olvide que a lo més que se puede aspirar, en
el orden del conocer, y que se traduce en auténtico-
impulso, es en el hallar nuevas y verdaderas relaciones.
Esto es en cierto modo crear, esto es profundizar,
esto es descubrir, esto es pregresar. Y la facilidad en
el hallazgo de relaciones es lo que caracteriza al ge-
nio, al vidente,

B) La segunda consecuencia, también de tipo ge-
neral que se desprende de esta relativa situacién de
la Geografia y la Historia es que la auténtica metodo-
logia de ambas estribarf en racionalizar, segin el gra-
do de madurez del escolar, estas interrelaciones his--
térico-geograficas, dando a este punto tanta importan-
cia, por lo menos, como se da a los demds conoci-
mientos. Nunca debe prescindirse de las relaciones.
que las unen, aunque claro es, dosificadas segin la
distinta capacidad del alumno.

Y descendiendo ya a los distintos grados de ense-
flanza nos parece que:

a) En la Universidad conviene un estudio espe-
cializado, separado de ambos contenidos, por ser ob-
jetos muy amplios y postularlo asi la propia sustanti-
vidad de las ciencias. Pero éste no quiere decir que
no se expliciten sus relaciones. Precisamente la labor
especifica de la Universidad, en este aspecto, es la de
investigar y ahondar en la interrelacién geogréfica-his-
térica. Pues de lo contrario no podrian comprenderse
bien gran parte de sus aspectos.

b) En la Ensefianza Media responde a esta linea
la actual posicién de reunir en un Cdtedra ambas dis-
ciplinas. Claro que sin confusién. Se tienen que dis-
tinguir netamente sus objetos y puntos de vista, pero
es necesario intensificar cuanto permita la compren-
sién de este escolar la interrelacién de ambas, Y né-
tese que es insuficiente quedarse en una mera locali-
zacién del hacho histérico en el marco geogrifico.

¢) En cuanto a la Ensefianza Primaria, en la que
la inteligencia inicia su desarrollo, y en la que no
pueden darse sino en los dltimos grados (3) conoci-
miento sistemético de Geograffa, y menos de Histo-
ria, es donde hay que acentuar esta conjuncién, dar
una ensefianza global, no desligar las ensefianzas geo-
grifico-histdricas.

Dos razones muy fuertes abogan por este doble en-
lace, La primera, brota de esta profunda relacién exis-
tente entre las dos disciplinas. La .segunda porque
precisamente en este primer estadio de la ensefianza
hay que dar un conocimiento reducido si, pero no

(3) Nos referimos al nifio antes de los nueve afios. Ya que #
partir aproximadamente de esta edad sf se inicia la sistematize-
¢ién en ambas disciplinas.



desfigurado y menos mutilado, como serfa en el caso
de no sefialar las relaciones, con la gradacién misma,
con que se da el restante conocimiento.

Unas ideas desfiguradas o mutiladas bajo el pre-
texto de que son diffciles para la comprensién infan-
til, es sencillamente perjudicar el desarrollo intelec-
tual del pequefio y crearle dificultades para su futura
comprensién en estadios més avanzados de su cultura.

Pero es que a estas razones de tipo metodol6gico,
basadas en lo que son en sf estas disciplinas, se suma
una poderosa razén de orden principalmente psicolé-
gica, y es que si pretendemos que en el escolar no se
dé una ensefianza memoristica y baldia (4) y que exis-
ta un verdadero aprendizaje y una ensefianza vital, se
impone el relacionar, Las relaciones, sean de la clase
que sean, hacen la adquisicién m4s ficil, favorecen la
fijacién y dan un conocimiento més 4gil y completo.

Ya se comprende que no vamos a pedir se profun-
dice en las interrelaciones. Se pide la misma racio-
nalizacién o dosificacién para ellas que para las res-
tantes adquisiciones. Pero si queremos subrayar que
en estas edades se den las ensefianzas de Historia
propiamente, sobre un mapa fisico en el que los nifios
localicen, concreten el hecho histérico que reducida-
mente ha de ddrseles. Y que se les induzca, con me-
dida, a la observacién de estos accidentes, particulari-
dades, riquezas, etc., del marco geogrifico para que
ellos vean cémo han podido influir en el hecho histé-
rico y viceversa.

(4) Hay que evitar el memorismo consistente en la desviacién,
no de utilizar la memoria, sino de que ésta ocupe el lugar que co-
rresponde & la inteligencia,

En una palabra, en la Escuela Primaria tiene que
encontrar, por varias razones, fuerte eco la conexiém
existente entre la Geografia y la Historia. ¥ la meto-
dologfa ha de trabajar en el sentido de que se racio-
nalicen —en cantidad y calidad, sin desfiguracién—
las relaciones histérico-geogréficas. Este es el estydio
primero y fundamental que parecen reclamar dstas
ensefianzas, S
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METODOLCGIA DE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

Hace cosa de un afio hice una visita a la catedral
de Avila. El guia, aunque no poseia ciertamente
estudios demasiado profundos sobre el tema, tenia
esta rara habilidad, de recalcar lo fundamental y
de dar a sus explicaciones un matiz cordial que s6-
lo poseen quienes aprecian realmente los valores
que, por su oficio, estan obligados a ponderar. In-
sensiblemente, después del recorrido habitual,
nuestra conversacién se alargd, estuvimos hablan-
do de los visitantes de la catedral, del interés cre-
ciente de la gente por los monumentos y él, a mo-
do de ilustracién del tema, me refiri®6 cémo habia
“descubierto” la catedral de Avila. Nacido en la
cludad, cansado de acudir a su catedral, nunca

por MONTSERRAT LLORENS
Catedrditico del Instituto de Ensefianza Mcdia de San Sabastidn.

hubiera imaginado que ésta pudiera tener un valor
especial, aparte, claro est?, del religioso que tenia
por su misma condicién de templo. Cuando las cir-
cunstancias le llevaron a trabajar en ella y se le
inicié en la tarea de ensefiarla a los visitantes, le
descubrié de pronto otro valor; primero fue algo
intuitivo: si para verla venia tanta gente de fuera
era que la cosa valia la pena; mas tarde tuvo que
aprender los elementos concretos en que se basaba
aquel aprecio, entonces lo comprendié. Me dijo
que en Avila habia atn muchos que se encontraban
en la situacién en que estaba él antes del “descu-
brimiento” y comentd:

 Eso deberian ensefiarlo en la escuela”; Iuego
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se apresurd a afiadir: “A nosotros nunca nos lle-
varon a verlo, pero ahora es otra cosa, muchas ve-
ces vienen los maestros con los chicos a visitar
la catedral”. Al decirlo parecia contento, como si
entreviera los comienzos de una época mejor.

Esta conversacién me hizo pensar otra vez en
los argumentos que pocos meses antes habia uti-
lizado en mi Metodologia para la ensefianza de
la Historia, para propugnar una modernizacién
en su orientacién; el saber que en este aspecto del
problema el guia de la catedral de Avila y yo es-
tabamos de acuerdo me results, y lo digo sin
ninguna clase de ironia, muy reconfortante.

Efectivamente, toda mi preocupacién al escribir
ml Metodologia era el proporcionar al maestro
un sistema para convertir la Historia-cuento en
una Historia~ciencia de la realidad humana. La
cosa no resulta facil. Todos sabemos que los nifios
tienen una extraordinaria capacidad para escuchar
y aun aprender relatos pintorescos y fantasticos,
cuanto mas pintorescos y fantasticos mejor. Pero
l1a historia no es esto, y el educador debe encon-
trar el medio de que sus alumnos distingan perfec-~
tamente un trozo de historia de un cuento o leyen-
da. El nifio debe empezar a distinguir pronto lo
vivo de lo imaginado, la fantasia de la realidad.

La Historia esefiada en serio debe ser presenta-
da como:

a) Una realidad que fue un trozo de vida en
su época, una vida tan concreta y real como pueda
ser la nuestra en este momento.

b) Una realidad que, en muchos casos, atin
sigue viva en cierto modo.

c¢) Una realidad que fue, en su tiempo, una
peripecia humana, que ocurrié a hombres como no-
sotros, no a seres legendarios.

Veamos, en primer lugar, c6mo trazar la frontera
entre lo real y lo fabuloso. La dificultad esencial
estriba en que la Historia trabaja con realidades
de otra época, cosas que han sido, pero que ordi-
nariamente ya no existen. Son muchas las ciencias
que trabajan sobre realidades actuales y mucho
méas concretas: ciencias naturales, geografia...
Comparemos sus objetos, tan tangibles, con los
datos ya desvanecidos que estudia la Historia. Por
muy contemporineo que sea un hecho no es His-
toria hasta que ha pasado, hasta que, en cierto
modo, ha dejado de ser. Ahora bien; el historiador
sabe que esta realidad no se ha esfumado del todo,
sabe que deja restos y huellas y mediante su es-
tudio intenta reconstruirlas. Pues bien, lo que ayu-
da al historiador puede ayudar también al maestro.
Poner al alumno en contacto con los objetos del
pasado es la forma mas directa que existe de mos-
trarle que este pasado fue algo real. Por eso, me
parece de una gran importancia el animar cada
relato histérico con la correspondiente ambienta-
cién. Cada época tiene sus caracteres externos,
que son aquéllos y no otros; cojamos a un nifio
pequefio —seis, siete afios—, expliquémosle un tro-
zo de Historia y luego hagémosle dibujar a las
gentes de quienes se ha hablado; ellos, con sus
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trajes, sus armas, su barcos, sus instrumentos de
trabajo, apareceran mas reales antes los nifios si
les hacemos ver que todo aquello no lo inventa-
mos, sino que lo copiamos de pinturas, miniaturas,
grabados o fotos de objetos de aquella época. Si
le obligamos a que copie lo que le trazamos en la
pizarra, y a que lo copie con cuidado porque ague-
llo “era asi”, le habremos introducido de forma
elemental en el concepto de la realidad de lo his-
térico, y en el respeto que se deba a tal realidad.
Estos detalles externos seran para ellos el primer
paso para aprender a distinguir la personalidad
imaginada de Blancanieves, de la real de Isabel la
Catélica, pongamos por caso; la primera pueden
dibujarla como quieran, la segunda no.

Este camino ofrece muchas posibilidades, porque,
junto a los dibujos de los mas pequefios, hay que
colocar las colecciones de fotografias que iran ilus-
trando a los mayores sobre las épocas que se van
estudiando. Junto al material grafico de que se
pueda disponer, no hay que olvidar las posibilida-
des que ofrezca la realidad que nos rodea: casas
y calles antiguas, monumentos, museos, objetos vie-
jos, castillos, ruinas, e incluso —debidamente co-
mentadas— las peliculas de tema histérico, que se
proyecten en nuestra localidad.

Sin embargo, quiz4 uno de los valores esencia-
les de la Historia sea su caracter de realidad que,
perteneciendo ya al pasado, nos rodea aiin con su
presencia y no pocas veces influye en nuestra vida.
Quiz4 si sélo redujéramos la Historia a unos cuan-
tos sucesos, esta supervivencia seria mas dificil de
captar, pero puesto que la Historia trata tambisn
de modos de vivir, de monumentos, de modos de
pensar y de trabajar, de formas de espiritualidad,
de pintura y de misica..., en fin, de todo cuanto
forma el tejido de la vida humana, es preciso re-
conocer que tales realidades sobreviven en general
a sus creadores y que, mas o menos transformadas,
siguen viviendo incluso en las cosas que las han
sustituido.

Hagamos, por ejemplo, ante los chicos un esque-
ma de la evolucién de los medios de locomocién
de la Edad Moderna: jA qué extrafios modos de
supervivencia de los mas antiguos encontraremos en
en lo que nos parece la tltima palabra en técnica
de transporte! Volvemos a la catedral de Avila:
ésta es algo mas que el resto de un monumento
histérico —el de su construccién—; sobre él se han
ido acumulando recuerdos y objetos que testimo-
nian su valor de cosa viva ain en nuestra época,
de supervivencia real y presente del siglo xu en
pleno sigle xx.

De ahi el miiltiple valor de los museos: puede
ocurrir que en ellos se alberguen magnificas obras
de arte que seran objeto de aprecio por su mismo
valor intrinseco; pero no siempre se puede dispo-
ner de Velazquez o Grecos para montar un mu-
seo, no importa, un conjunto puede tener valor
histérico aunque no albergue ninguna obra genial;
nos serviran también una serie de objetos y graba-



dos que nos ilustren sobre la vida de un persona-
je. una época, una actividad humana... Buen ejem-
plo de lo primero seria la exposicién que se mon-
t6 en Toledo para conmemorar el centenario de
Carlos V, de lo iltimo algunos excelentes museos
monogréificos organizados ultimamente: el de la
Piel de Igualada, el del Vino de Villafranca del
Panadés. Un ejemplo mas sencillo ain: los mu-
seos municipales en los que no hay piezas extra-
ordinarias, sino simplemente objetos que resumen
la vida ordinaria de las gentes de la poblacién
a lo largo de las varias épocas. Muchos de estos
objetos, fabricados en un momento dado, han es-
tado en uso durante muchos afios y son ahora la
forma més elemental y asequible de presentar esta
compenetracién que en nuestra vida hay entre el
pasado y el presente.

La Historia, vista como peripecia humana, dara
a los nifios el dltimo dato que necesitan para com-~
prender su caracter de cosa real. Y esto sera asi,
sobre todo, si logramos que comprendan que en
ella no intervienen sélo los grandes héroes soli-
tarios, sino también las gentes mas sencillas —co-
mo ellos y como nosotros—. Y de ello derivara
una consecuencia mejor adn: al aprender una his-
toria en la que todos tenemos nuestro papel les
introduciremos en el campo del patriotismo mas
legitimo. Efectivamente, la Historia explicada asi
puede hacer que el nifio se sienta poco a poco in-
cluido en la vida de la comunidad, que empiece
a comprender la solidaridad que le une con las
gentes de su mismo pais, que se dé cuenta, poco
a poco, de que su actuacién traspasa los limites
de su vida “particular” y que influye, para bien
o para mal, en la vida de su patria.

Para desarrollar el tipo de Historia a que me
estoy refiriendo, el Maestro necesita, ademés de
un espiritu atento dispuesto a aprovechar todo el
material que le depare la actualidad, crearse un
pequefio fondo de clase en el que encuentre el

material que animara y dars vida a sus explica-
ciones. Para reunirlo no le queda més remedio que
hacerse —él y sus alumnos— coleccionista. Colec-
cionista de postales, recortes de revistas, grabados,
fotos sueltas..., que pegados en fichas y ordena-
dos por un orden cronolégico le permitiran dispo-
ner de interesantes ejemplos cuando los necesite
en clase. Este material grafico puede recoger as-
pectos muy variados: obras de arte, monumentos,
retratos de personajes, objetos, muebles, armas,
grabados con escenas..., todo sirve con una sola
condicién: que sea realmente de su época, que no
sea una ilustracién 6 una reconstruccién posterior
a las que algunos artistas han sido muy aficiona-
dos. Un Maestro animoso que cuente con un equi-
po de chicos listos y un poco entrometidos pue-
de aspirar incluso a crearse su pequefic museo de
clase: monedas, sellos, armas antiguas, cacharros
muy ‘tipicos... La finalidad de tal “museo” no se-
ria hacer la competencia a nadie, naturalmente,
sino despertar, al “crearlo” y al conservarlo, la
curiosidad de sus alumnos, que deberian ser los
“conservadores” natos del conjunto.

Imaginemos que se puede dar un paso mas: el
suefio de un Maestro puede ser el disponer de
una coleccién de diapositivas y un proyector que
proporcionen a sus alumnos la visién méas directa
posible de las realidades que no se tienen a mano.
Visitas a museos que nunca se podran realizar,
excursiones a castillos y ciudades que nunca pa-
sardn de proyecto, libros que nunca se tendrin a
mano, ilustraciones dificiles de obtener... Cada
uno de estos suefios puede ser realizado en parte
con el auxilio de unas cuantas sesiones de diapo-
sitivas. Si logra disponer de ellas el Maestro ten-
dra en su mano un medio magnifico para su clase
siempre que tenga una precaucién indispensable
cuando las presente a los alumnos: ensefiarles a
verlas como un medio de aprender mejor, no como
una forma de pasar el rato los jueves por la tarde.

El método narrativo puro y simple no conviene
en la ensefianza de la Historia en la escuela prima-
ria, o, més bien, no puede convenir mas que a
ciertos maestros y para ciertas lecciones solamente.
Oe todas formas, deberé hacer un amplio uso de los
medios intuitivos: mapas, &lbumes, cuadros, proyec-
ciones, objetos histéricos, etc.

No negaremos que el método expositivo puede
proporcionar a los alumnos una informacién histé-

rica suficiente, es decir, el conocimiento de las gran-
des lineas y datos capitales de los acontecimientos
del pasado..., pero no vacilamos en declarar que
éste no nos parece apto para contribuir eficazmente
a la formacién del espiritu critico y a suscitar el tra-
bajo personal de los alumnos.

(L. VERNIERS, L'enseignement de I'histoire & l'école
primaire et & I'école normale. Maurice Lamartin,
Bruxelles, 1933, pp. 59 y 60.)



LOS METODOS DE INICIACION

Sumario.—Bases esenciales para un planteamiento
metodolégico~—La realidad histérica—La razén his-
térica.—Los métodos de la ensefianza en la Historia:
a) observacién directa; b) cartograffa; ¢) la narra-
cién, como método; 4) la biograffa; e) la sistemd-
tica como método; f) la «cultura» como objeto de
la ciencia histérica.

"Bases esenciales para un planteamiento metodold-
gico. Cada vez creo més que la diddctica no puede
vivir por sf, a menos que la reduzcamos a un mero
elenco de procedimientos. Pero si de verdad quere-
mos tener una diddctica de cualquie: matenia, hay
que hacer un planteamiento de profundidad. No nos
quedaremos entonces en lo instrumental o procedi-
mental, que siempre es lo externo de la ensefianza.
En el planteamiento radical encontraremos la razén
esencial que anima a la forma y al procedimiento,
en congruencia con la materia de que se trate.

Dos bases son esenciales para un planteamiento
didéctico: la disciplina y el alumno. Y adn dirfamos
que, complementariamente, una tetcera: la especifica
adecuacién de la primera al segundo. Pues nos pare-
ce evidente que no hay una disciplina abstracta y ge-
nérica cuando se trata de ensefiarla —no de investi-
garla—, sino una disciplina concreta y determinada.
Para afirmarlo del tema que nos ha sido propuesto
dirfamos que no hay una «Historia», sino una «His-
toria para alumnos de ocho o diez o doce afios», que
es algo enteramente diferente; algo vivo y real, de
la Escuela. No la elucubracién del filésofo. Pues la
disciplina histérica tiene muy diferente contenido y
calidad para el pifio que se estd formando, para el
Maestro que le ensefia y para el especialista de la
materia. Esa diferenciacién es determinada por la si-
tuacién distinta en que cada uno se encuentra ante
una misma realidad y los objetivos dimanantes de
tal situacién.

Hace ya bastante tiempo que me ocupé de este
problema, con mayor detenimiento del que voy a te-
ner en estas péginas acotadas en su extensién. Creo
que, subyaciendo a la mera ensefianza de la Historia,
hay la necesidad de crear un sentido histdrico en el
nifio. Si esto es aceptado, la direccién diddctica se
aclara; la orientacién queda firme y fijada por tal
objetivo.
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EN LA HISTORIA

por JOSE MARIA MARTINEZ VAL
Catedritice de Historia. Oorrespendienta de la Real Academis
de 1a Histeria,

El sentido histérico no se limita a un proceso de
memorizacién. Es un complejo de actividades inte-
lectuales y afectivas, que implica a la vez una els-
boracién de comprensiones y una tabla de valoracio-
nes, una «estimativa», Dicho as{ —a lo que nos ve-
mos obligados por razones de espacio— parece que
esto es inasequible en el nivel de la ensefianza pri-
matia. Sin embatgo, no es cierto. La Psicologfa ex-
perimental tiene ya averiguado que hacia los siete
afios el nifio comienza a tener un buen significado de
las situaciones de antes y después, aun referidas 2
acontecimientos que €l no haya vivido, y que desde
los once aparece la capacidad de generalizacién y de
deduccién, el pensamiento abstracto, aunque sea, na-
turalmente, en grado incipiente, no todavia muy des-
arrollado. Edades ambas que incluyen al nifio en la
esfera de la enseflanza primaria o en el grado ele
mental de la media.

Pero obsérvese que ambas disposiciones son, pte-
cisamente, las que necesitamos para llegar a la for-
macién del sentido histérico, en cuanto es una dispo-
sicién general para la comprensién de la vida de los
grupos humanos dentro de lo que Toynbee ha lla-
mado un campo histérico inteligible,

La redlidad bistérica. Nos vemos obligados a con-
centrar el pensamiento, a llegar a lo visceral de las
cuestiones que nos asaltan, sin espacio para el des-
pliegue de los planteamientos. Pero la didéctica tie-
ne que plantearse @b initio, el tema de la realidad
histérica. Pues la ensefianza de la Historia es algo
que versa sobre la Historia como acontecimiento.
(Los alemanes, con su habitual rigor, han distingui-
do Historie, ciencia histérica; Geschichte —de ges-
chechen—, acontecimiento histérico, realidad histéri-
ca.) ¢Qué es la realidad histérica? Podrfamos contes-
tar nada menos que con Hegel: ruinas. Y con Menén-
dez y Pelayo, muertos. («Lo primero que vemos en
la Historia es un montén de ruinas», Hegel. «Entre
los muertos, vivo», Menéndez y Pelayo.) Pero esss
ruinas y esos muertos son actuantes; son ruinas wi-
gentes y muertos vivientes. Los llevamos dentro de
nosotros mismos, como dentro llevamos cada uno lz
vida de nuestros padres y nuestros antepasados en
general. De la misma manera, las sociedades hums-
nas también llevan, en su interior, otras sociedades



que las precedieron. No hay nada absolutamente ori-
ginal, sino el albor primigenio de la creacién. Todo
" estd en nosotros —individualmente, socialmente-—,
més o menos lejano o ancestral. Nuestros padres mu-
rieron, pero estdn actuando en nosotros; Roma y Gre-
cia y Mesopotamia y Egipto pasaron, pero estin en la
vida espafiola, italiana, francesa o colombiana. Por
ello, Ortega y Gasset —tan apasionado por los estu-
dios histéricos— escribié con entera exactitud: «El
hombre es justamente el que conserva presente el
pasado. El hombre es un animal que lleva dentro
historia, que lleva dentro foda la historia».

Otro pensador espafiol nos ha hecho el andlisis
de la «ontologia de la existencia histérica» (Millan
Puelles), completando y rectificando en cuanto era
preciso el que antes hizo el neokantianismo de Mar-
burgo (Vid. Rickert: Ciencia natural y ciencia cultu-
ral). La realidad histérica, sobre la que han cafdo tan
varias interpretaciones (mecanicismo organicista: Ost-
wald; ddealismo: Hegel; economismo materialista:
Marx; providencialismo: San Agustin, etc.), se nos
presenta, efectivamente, como un existir tarado de
imperfecciones y limitaciones; es una transitoriedad;
pero una transitoriedad que «no cesa», y que en cada
momento va incorporando el anterior, los anteriores,
a la vez que anunciando o prefigurando los ulteriores.
Hay, pues, en la Historia causalidades en un sen-
tido que rebasa la mera causalidad fisica, y teleolo-
gias, consideraciones mds o menos conscientes, hacia
fines y objetivos concretos. Una didéctica de la His-
toria, el enfrentarse con cada uno de los hechos his-
téricos que vaya a poner bajo el foco presente de la
ensefianza, deberd tener, como trasfondo de justifi-
cacién rigurosa, intelectual, esta consideracién de la
realidad histérica como pasado que se hace presente.
Pero no asuste a nadie este principio, tan filoséfico
como exigente. No es tan dificil de aplicar, como va-
mos a ver en seguida.

La razén histérica. El Maestro se sitla —quere-
mos pensarlo asi— ante una leccién de Historia con
esa inicial preocupacién: ¢Cudl es la realidad histé-
rica que voy a ensefiar hoy? ¢Qué causas la hicieron
o produjeron? ¢Qué nueva trayectoria inici6 a su
vez esa realidad histérica? Sobre esas coordenadas
de pensamiento aconsejo que se inicie siempre el acto
de la ensefianza histérica. Se ha dicho, y es cierto
—yo lo he repetido muchas veces, porque es esen-
cial—, que el gran problema de la ensefianza de la
Historia es la seleccién. Entre la ingente cantidad
de hechos histéricos el Maestro, sobre todo, tiene que
hacer una criba con harnero muy estrecho. Entonces
surge la cuestién: Desde este hecho histérico que voy
a explicar hasta el que cronolégicamente le siga (se-
gin la seleccién hecha) ¢cémo he de salvar el biato,
el vacfo que yo mismo, o el cuestionario oficial, he-
mos formado?

La dificultad slo aparentemente es grave. Pues no
se trata de seguir una cadena de acontecimientos a
través de todos y cada uno de los eslabones. Segiin
lo que hemos recordado, en toda situacién histérica
estd larvada toda la Historia anterior. Una sola pa-

labra puede bastar para iluminar vastos horizontes de
historia, no con detalles accesorios, sino con la esen-
cia de lo que permanece y sigue, desde lo profundo,
actuando. Akora bien, esto puede hacerse y debe hs-
cerse, sobre todo cuando se trata de nifios pequefios,
rodeando la evocacién de detalles y datos evocadores
por si. Serfa absurdo que el Maestro pretendiese uti-
lizar en la escuela el método filolégico, lleno de =i-
gor, empleado por Menéndez Pidal, por ejemplo, para
descubrir el origen de la palabra «Chamartin» o del
apellido «Menéndez», que tan gloriosamente Ileva.
Serfa inasequible a sus pequefios discfpulos. Si lo he-
mos citado no es para levantarlo como ejemplo a se
guir, sino como demostracién de que, efectivamente,
en un simple topénimo hay una considerable cargs
de Historia, que puede ser altamente reveladora. Pero
es evidente que también la habrd, incluso visible, en
un resto, en una vasija, en una moneda, en un cus
dro o un monumento. Esto nos acerca ya a los mé-
todos de iniciacién, a la ensefianza de la Historia, que
yo quisiera como vara de Moisés, capaz de hacer sal-
tar un «chorro de agua viva de Historias cuando to-
case en el resto histdrico, como el patriarca hizo en
la roca del monte,

Pero antes de entrar en esas concretas considers
ciones creo que debo volver por un momento otra vex
a Ortega y Gasset, que nos dejé tal cimulo de en-
sefianzas en torno a la Historia, «Desde nuestra vida
—nos dice Ortega—, que es nuestro absoluto pre-
sente y aprovechando cuantos datos, esto es, huellas,
restos, residuos, seiiales podamos reunir, hemos de
ir reconstruyendo la serie de presentes que tuvo ess
palabra y cuyo conjunto forma su pasado; tenemos,
pues, que re-presemtarnos, que volver a hacerlos pre-
sentes, que resucitar esos presentes fenecidos, y esto
quiere decir que necesitamos revivir nosotros esas
formas que dejaton de vivir. Toda historia es revi-
viscencia de lo que parecia muerto.»

No hay, pues, que seguir eslabén tras eslabén. Aho-
ra apreciamos, sin duda alguna, que no es defectuosa
o deficiente la ensefianza histérica que selecciona mu-
cho sus temas y los reduce a un esquema de momen-
tos esenciales, con tal de que, en cada uno de ellos,
se sepa alumbrar todo lo que en ¢l habfa de pasado
y todo lo que en él se gesté de futuro. Cuando lle-
guemos a un momento ulterior, por lejano que se en-
cuentre en el orden del tiempo, siempre serd posi-
ble, por la leve y espiritual sonda de la explicacida
histérica, llegar al estrato que nos interesa ensam-
blar. Como al hacer los cimientos de una casa en
Cérdoba aparece la gracia de un capitel corintio ro-
mano o de un bafio 4rabe.

La razén histérica se encuentra, pues, en el merp
contar. Contra la petulancia de tantos, sigue siendo
cierto que la Historia es narracién ordenada de los
acontecimientos, a condicién sélo —entiéndase bien
esto— de que no es «narracién de un momentoy,
8ino «narracién de un trénsitor, de una situaciée flu-
yente, que viene de algo y va hacia algo. Eso es la
razén histérica; por lo menos un concepto suficiente
a los fines concretos de esta colaboracién.



Los métodos de la ensesianza de la Historia.

a) La observacién directa. Repetimos que nos
hemos de referit sélo & la més elemental iniciacién,
es decir, lo que corresponde al nivel de la primera
ensefianza.

El resto y la huella, donde quicra que se encuen-
tren, es lo ptimero que debe aprovecharse si de ver-
dad sentimos lo que hemos dicho: que una realidad
histérica cualquiera lleva dentro, como implicita, toda
la historia. Yo quisiera que en el nivel de la inicia-
ciép histérica la palabra de la inevitable narracién o
explicacién fuera siempre la ancilla imaginis, la es-
clava de la imagen. Si la imagen puede ser auténtica,
es decir, la realidad de un resto, inmejorable; si no,
sustituida por su reproduccién (fotografia, diapositi-
va). El plafén de Altamira o el abrigo de Cogul, jun-
to a dos o tres tipos de hachas de piedra o instru-
mentos de hueso dicen mds de lo que fue la vida en
la Prehistoria que la mejor explicacién oral. Como
unas diapositivas del acueducto de Segovia, del con-
junto monumental romano de Mérida o Itdlica y las
murallas de Tarragona serdn siempre imprescindibles
para una comprensién de la presencia de Roma en
Espaiia. Pues, evidentemente, habrd que aclarar por
qué, cémo y en qué forma llegaron, lucharon y ven-
ceron los romanos en las tierras hispanas hasta te-
ner paz para construir esos conjuntos y otros muchos
més. Y, al explicarlo, la toponimia ird declarando
sus antecedentes romanos, los fundadores (Cesdrea
Augusta, Emerita Augusta), su funcién militar (Le-
gién, Leén), etc. Considero una verdadera pena que
en las capitales que tienen museos los nifios de las
escuelas no vayan a ellos, sistemiticamente, repetida-
mente. (Aparte del valor histérico, cuyo aspecto hoy
no tengo que tocar, en muchos museos hay piezas
de valor como «documentacién histérica», cuya face-
ta también se debe considerar.)

Hasta tal punto doy importancia a este primer as-
pecto de una iniciacién histérica a través de la ob-
servacién directa o la imagen que la reproduce y la
sustituye, que pienso no habrd un auténtico mejora-
miento de la ensefianza de la Historia en las escuelas
(y también en los institutos, aunque ya se hace mu-
cho en la Cétedra de Historia del Arte, del Bachille-
rato superior) mientras no lleguemos a dotar a to-
dos los centros escolares de una seleccién de fotogra-
flas y diapositivas, numerosa y bien hecha, en que
tomar pie para las narraciones histdricas.

b) Cartografia. El segundo método que propug-
no es el cartogréifico. Todos los hechos histéricos han
ocurrido en alguna parte. La Historia no es utopfa,
sino realidad. Y no hay acontecimiento que no haya
tenido una determinada difusién. Evidentemente, si
el hecho a tratar ha acontecido en el término donde
esté enclavada la escuela, en lugar que sea accesible
a los alumnos, segin su edad y circunstancias, nada
puede sustituir a la visita personal; el terreno mismo
es mejor que el mapa. No es que se pretenda agotar
el tema; meramente, comprenderlo bien, de manera
que forme. Una batalla, explicada en el campo mis-

mo donde ocurrié la accién, previa informacién de
efectivos contendientes, marchas y movimientos, con-
secuencias militares y politicas, etc., no tiene sélo o
valor (absolutamente accidental) de que el alumno
quede informado de aquel acontecimiento por el que
quizd su pueblo es famoso; tiene el valor mucho m4s
alto y permanente de que ha comprendido —ha de
bido de comprender— la significacién del suelo en
la vida guerrera de las naciones. Cuando lea la His-
toria de otras épocas o gentes sabrd transponer a la
misma la leccién eterna de la tierra.

Pero, naturalmente, no se trata sélo de la histo-
ria externa. El método cartogrifico tiene idéntica
aplicacién en lo cultural. Un mapa de la difusién de
las colonias griegas por los mares Mediterrdneo y Ne-
gto vale por muchas palabras; da una visién panors-
mica de lo que fue el helenismo y nos sirve para ex-
plicar muchas cosas.

Una ensefianza de la Historia sin mapas histdricos
es absolutamente inaceptable; cuando més, puro me-
morismo o anecdotario. Es otra deficiencia que ano-
tamos, cuya superacién consideramos muy urgente,
Hay que proveer a las escuelas primarias de atlas
histdricos adecuados.

c) La narracién, como método. Ciertamente, la
narracién sigue siendo el auténtico método de la His-
toria. Mds ain: es la Historia misma. Desde Hero-
doto, que se considera padre de la ciencia histdrica,
ésta no ha podido sustituir aquel inicial y magistral
estilo. La Historia ha sido siempre un contar y sélo
eso. Eso, que parece tan poco, tan elemental y tan
sencillo, pero que es algo tan complejo y delicado,
que se monta nada menos que sobre disciplinas ins-
trumentales tan finas y delicadas que requieren lar-
gos estudios especializados, y teorias y concepciones
enteras acerca de Jo que es el hombre y la sociedad
y algo adn mds complicado, que no es la mera socio-
logfa: la vida del hombre en sociedad. Por ser algo
tan complejo ha ocurrido eso que denuncia con alta
autoridad Montero Diaz: «Tal es el espectdculo de
nuestra época. Desde hace més de un siglo el espi-
ritu europeo no acierta a explicarse la historia si no
es desde zonas extrafias a la personalidad misma del
hombre, como si la Historia no fuera en modo algu-
no el mundo de Ia voluntad, sino a la manera de la
fisica cldsica, el mundo de la forzosidad mec4nica e
ineludible». Lo que coincide con la apreciacién del
ya citado Ortega y Gasset: «Es la Historia todavia
una ciencia adolescente, que con frecuencia balbucea».

No es, en consecuencia, la narracién algo demasiado
fécil.

La narracién histérica obliga a catalogar, seleccio-
nar, vivificar las ruinas y los muertos. Es una obra
de arte delicada. Es también una obra de arte di-
d4ctico que, desde este punto de vista, resulta aiin
més delicada.

Pero hay algo que importa mucho decir aquf, en
unas notas, sin pretensiones, sobre diddctica de la
Historia en la ensefianza primaria. La narracién his-
térica, con esa ambicién explicativa y genética que
hemos propugnado, no debe, sin embargo, para ni-



fios pequefios que toman el primer contacto con la
Historia, consistir solamente en un desgrane abstrac-
to de lugares, personajes y acontecimientos. Serfa un
pecado de lesa infancia —y un pecado también con-
tra esa obra de arte que debe ser siempre la ense-
flanza— esquematizar y desangrar lo que fue vida.
La narracién en la ensefianza tiene que ser anecdd-
tica, colomsta, incluso mimica. Convendrfa recordar
a Deméstenes, que preguntado por lo méds importan-
te para el orador contesté: «Los movimientos». ¢Y
después? «Los movimientos.» Por tercera vez: ¢Y
luego? La contestacién de Demdstenes fue tajante:
«Los movimientos, siempre los movimientos». Con
mayor motivo en esta ensefianza una narracién viva,
activa, mimica, que atraiga y sostenga la atencién.
Los chicos no sabrdn Historia si son capaces de re-
producir friamente la odiosa larga lista de los reyes
godos, sino cuando al oir el nombre de los birbaros
sepan evocar una visién como la que nos proporciona
Amiano Marcelino: «Miembros vigorosos, cuello grue-
so... No tienen necesidad de fuego ni de carnes sa-
zonadas; viven de raices salvajes y de carne que co-
men casi cruda, después de haberla calentado un poco
y macerado sentdndose sobre ella mientras cabal-
gan..., no se quitan su tdnica méis que cuando cae
en girones... A caballo beben, comen y, bajando un
poco la cabeza sobre el pecho, se duermen... Sin vi-
viendas fijas, sin casas, van errantes de unas a otras
partes, sin cesar, como si siempre estuvieran huyen-

do...». Creo que es importante la observacién hecha
por Claparéde: «Un manual de Historia, por ejem-
plo, deberd redactarse en forma abreviada; no se en-
trard en detalle alguno, limitdndose a la enumeracién
de los hechos principales, y se creerd que cuanto mds
corto es el libro mejor se lo asimilard el nifio. In--
dudablemente, hay que aplaudir a los que se esfuer-
zan en disminuir el grosor de los manuales; pero
con una condicién: y es que esta disminucién sea
llevada a los hechos mismos cuya memorizacién se
exige, mas no a los detalles pintorescos que rodean
estos hechos, que los sitian, que les dan vida y mo-
vimiento a los ojos de los nifios».

d) La biografia. La postulacién de la biografia
como método de iniciacién a la Historia no se crea
que se basa solamente en esta, dirfamos, necesidad
de pintoresquismo y ambientacién, a los que el gé
neto biogrifico se presta tanto.

La raiz de su necesidad didictica es mucho mds
honda. Tan honda que puede y debe hallarse en una
concepcién de la Historia. Reaccionando contra esos
intentos objetivizadores en la interptetacién de la
Historia, el Profesor Montero Diaz exalta el volun-
tarismo histérico. ‘E§ un error creer que el sujeto
de la Historia son esos entes objetivos que se ha
dado en llamar cultura, y en cuyo nimero y progenie
respectiva no se ponen de acuerdo ni los morfélogos
ni los filésofos de la Historia. «El sujeto de la His-
toria serd el individuo humano, con su compleja at-

No insistiremos mds sobre la necesidad de ilustrar abundantemente los manua-
les de historia con grabados y dibujos esquemdticos sabiamente elegidos.

Lo importante, por otra parte, es que los manuales sean no solamente libros
de lectura atractivos, sino también verdaderos instrumentos de trabajo, que per-
mitan a los nifios saciar su curiosidad buscando por si mismos respuesta a las pre-
guntas que el estudio hace nacer en su espiritu.

Para alcanzar este doble objetivo nos parece deseable :

— Que la redaccion del manual sea simple, directa, viva, y no use sino con

prudencia de términos abstractos;

— Que las cosas esenciales sean puestas en evidencia por el texto y por el
empleo de procedimientos tipogrdficos adecuados ;

— Que se inserten en el texto extractos de documentos histéricos auténticos,
colocados como nota en la parte inferior de las pdginas o como anexos a cada ca-

pitulo ;

— Que las preguntas sean formuladas como de problemas a resolver, y
que el alumno sea de manera natural incitado a buscar la respuesta conveniente;

— Que se consignen referencias bibliogrdficas de dlbumes y trabajos, sabia-
mente elegidas, que el alumno sea capaz de consultar con provecho y que pueda
facilmente procurarse en la biblioteca de la escuela o en otra parte;

— Que notas anexas reserien los monumentos o vestigios histéricos que los
alumnos podrian ir a ver en la regién en que habitan (lo que implica que los ma-
nuales de historia deberian reservar un lugar a la historia local y regional) ;

— Que ilustren abundantemente el texto dibujos esquemdticos, mapas y re-
producciones fotogrdficas de objetos historicos.

(L. VERNIERS, L’enseignement de I’histoire a I’école primaire et a I’école nor-
male. Maurice Lamertin, Bruxelles, 1933, pp. 44-45.)



gamasa de intelecciones, descos, imégenes y represen-
taciones» (Montero Dfaz).

 De ahf la importancia de saber elegir unos cuan-
tos hombres y mujeres que, centrando la atencién de
los pequefios alumnos en torno a su figura y a su
mundo o contorno, pueda darles también la impre-
si6n de c6mo movieron las fuerzas histéricas y con-
tribuyeron a configurar el futuro.

El método de la biografia, vivida, pldstica, acom-
pafiada de representaciones lo mis fieles posibles del
personaje y su mundo, mds parece uno de los mis
adecuados para iniciar histéricamente a los nifios. Les
entusiasma e interesa. Y es incalculable el efecto for-
mativo y didéctico tanto del intetés como del entu-
siasmo. Los mayores casi tenemos olvidado el poder
de creacién ideal, rico de matices, que late en la ima-
ginacién infantil.

e) La sistemética como método. Sin embargo,
guardémonos mucho de presentar fragmentariamente
el cuadro de la Historia. Crearfamos una idea falsa.
Nos debemos a la verdad, aunque sea dificil de con-
seguir. La verdad es la gran obligacién del intelec-
tual y, por tanto, del Maestro, que es siempre un
intelectual.

Las biograffas, la observacién directa o indirecta
que venimos postulando, las lecturas y las narracio-
nes deben escalonarse segin un otden. Ese orden es
el sistema de la Historia, su periodizacién. Hay una
verdadera sucesién de acontecimientos. Y como la
Historia no es ciega, sino, segin hemos dicho, teleo-
Wgica, tendente a fines y objetivos concretos en cada
s0, la conservacién de un orden cronolégico, por
grandes grupos de acontecimientos y en torno a los
personajes . més desidentes, es una necesidad diddc-
tica. Por ello, el Maestro, ademds de sus textos ele-

mentales, deberfa tener otros mds amplios y moder-
nos, aunque no excesivos, de consulta sobre el ensam-
blaje y significacién de los grandes perfodos de la
Historia, para que le ayudasen a comprender él, an-
tes de la leccién, esa direccién y ese sentido que pa-
recen marcar las fuerzas histéricas actuantes en cada
coyuntura.

f) La cultura como objeto de la ciencia histérica.
Es vidriosa la cuestién. Ya hemos dicho que en nom-
bre de la llamada cwltura hay, contemporineamente,
una tendencia a objetivizar la Historia. Como si la
cultura fuese el auténtico protagonista. Pero ya he-
mos dicho y advertido que no es asi. La cultura es
lo que est4 ahi, ante nosotros, como un resultado de
la accién de las sucesivas generaciones. Y mds adn,
como un espiritu de esa accidén que ha cristalizado en
obtas. Pero no es la llamada civilizacién, sino otra
cosa bien diferente. Pérez de Ayala lo discriminé muy
bien en una de sus tltimas colaboraciones de A B C:
«Hay quien sostiene que cultura y civilizacién son
una y lo mismo. Discrepo de este parecer. Por el
contrario, veo la civilizacién como lo necesariamente
transitorio, porque, superdndose sin cesar, a s{ pro-
pia se destruye. El papiro, el cuero de la pécora, las
tabletas de cera, donde escribfan los romanos, perte-
necen a la civilizacién. Lo que allf escribian pertene-
ce a la cultura. El simbolo de la civilizacién es Sa-
turno, que para vivir ha de devorar a sus propios
hijos. El simbolo de la cultura es Minerva, que na-
cié de la sien de Jipiter, es decir, de su inteligencia.
Y Japiter es el sefior del tiempo».

Lo que yo quetfa hacer bajo el presente pérrafo
era llamar la atencién de los Maestros hacia los he-
chos culturales, por encima de los bélicos y politicos.
No es que haya de prescindirse de éstos, porque casi

«El libro de texto para la enseiianza de la Historia debiera ser, mejor que otro alguno,

una ordenada coleccion de los elementos auxiliares que suelen calificarse de intuitivos; do-
cumentacion sobre lo que el maestro haya de decir; cuadros que representen costumbres, es-
cenas de la vida diaria, episodios historicos salientes, disefios geogrificos, etc.

El verdadero texto serd el maestro, que hard hablar @ aquellas .figuras, evocando hom-
bres, tiempos y paises; todo maestro debe crear, segin su espiritu, segun su temperamento
artistico, la historia que ha de ensefiar a los nifios. El fascinador poema del mundo no se
encuentra en los manualitos. El manualito debe ser el tejido conectivo o conjuntivo, el ce-
mento del material ilustrativo, y nada mds. El maestro, pues, que se dé cuenta de que en la
ensefianza de la Historia hay que partir de la Historia local, tan olvidads en la escuela, y
guiera completar su ensefianza con la vision directa de lo que ha sido la vida de la region
y de la ciudad en que surge la escuela, debe prepararse a cultivar por si este ramo de estu-
dios y ayudar a la produccién de libros auxiliares adaptados para las bibliotecas populares.»

(D. G. LomBAarDo-RApICE, Lecciones de diddctica. Editorial Labor, S. A., 1950, piginas 336-
337.) .



siempre permiten explicar el porqué de la expansién
histérica de aquéllos. La época helenistica no puede
explicarse sin una referencia anterior a Alejandro
Magno, ni el arte drabe espafiol —o las propias ciu-
dades espafiolas: Toledo, Cérdoba, Sevilla— no tie-
nen sentido, sino dentro de un enfoque total de la
tensién que supo poner Mahoma en unas tribus de
Arabia. No se trata, por tanto, de una exclusién de
1a historia externa, como algunas veces se ha pro-
pugnado, llevando el péndulo de la atencién docente
a la posicién absolutamente opuesta. La actitud «cul-
turalistan debe supomer una «integraciény, no una
forma cualquiera de exclusién.

Lo que pienso es que hay que llevar a la escuela,
como método de iniciacién a la «Historia de la cul-
tura», las reproducciones, las imdgenes mds represen-
tativas y valiosas de aquello que es el legado del orbe
histérico en que ha vivido nuestro pueblo y, sobre
todo, las aportaciones hispdnicas a ese legado, que
son cuantiosas. Y seguramente el mejor principio me-
todolégico director sea el que ha propugnado el ya
repetido Profesor Montero Dfaz: «No podemos em-
plazar el centro de gravedad del acontecer histérico-
artistico ni en las formas estilisticas, tal como se dan
producidas en el pasado histérico, ni en la voluntad
artfstica pensada con atreglo a la légica de la Histo-
ria 0 a la etnopsicologfa. Hay que emplazarlo en la
etapa individual y personal de la creacién artfstica,
planteando el problema de la individualidad en el pla-
n0 de la causalidad histérica permanente».

La iniciacién histérica es, como se ve, una tarea
diffcil. Aunque sea iniciacién no puede (no debe) es-
quivar un planteamiento riguroso. Precisamente por-
que lograr la sencillez de lo elemental en una mate-
ria harto compleja, donde toda la vida del hombre

y de las sociedades estd implicada, supone un mayor
esfuerzo de entendimiento y de claridad. Claridad que
si para los filésofos es la forma de ser corteses, para
los Maestros de todo grado y nivel es, justamente, la
Unica forma de ser Maestros.
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“Pero el nifio siente bien pronto, con una

cierta riqueza de datos, que forma parte de

un todo. Este todo (familia, ciudad, etc.)
tiene sus propias vicisitudes. Por breve que
sea su experiencia, el nifio podra siempre,
solo o ayudado por sus maestros, advertir
alguna de estas vicisitudes y darse cuenta
de ellas.

Una modificacién en las construcciones
de la ciudad, un perfeccionamiento en los
medios de comunicacién, una invencién nue-
va, la comparacién entre dos diversos mo-
mentos de la vida de una industria, las con~
versaciones de los adultos, que a cada mo-
amento revelan la diferencia entre el pasado
y el presente (indic6 asi, de pasada, algunas

de las mas ordinarias y comunes ocasiones),
son el contenido de una elaboracion de la
conciencia del nifio, que es precisamente
Historia.

La escuela tiene aqui una labor inmensa
que realizar; del tacto del maestro depende
que se realice bien. En la mente del nifio
todo puede convertirse en documento del
trabajo humano, del continuo esfuerzo de la
humanidad que procura crear una vida dis~
tinta y mejor.”

(De G. LomBARDO-RADICE: Lecciones de
Didactica. Editorial Labor, S. A., 1950, pa-
ginas 328.)



EL VERBALISMO Y EL MEMORISMO, PELIGROS DE LA
ENSENANZA DE LA HISTORIA: MEDIOS PRACTICOS

e K MR TR T gy R - ¥

La cuestién es ya vieja, y puede resumirse
en estos términos: ;Cémo es posible que la His-
toria, cuya trama la forma la vida misma, pueda
convertirse en una disciplina arida, cuyo estu-
dio abruma con frecuencia al nifio como una
carga odiosa? Esa es una realidad que no cabe
negar: para muchos ninos resulta muy ingrato
el tiempo que dedican a estudiar la leccién de
Historia, jPor qué?

Entre las causas mis inmediatas los pedago-
gos han encontrado estas dos, muy unidas entre
sf: el memorismo y el verbalismo, obligando al
escolar a un esfuerzo que para ¢l carece de sen-
tido, como lo es el aprenderse listas de persona-
jes que a nada le suenan, y relaciones de afios
y sucesos interminables. Personajes, sucesos y
fechas que, despojados forzosamente de su in-
terés vital, dejan al manual de Historia conver-
tido en reseco esquema.

Y no puede aducirse que ese desvio se deba,
con frecuencia, a que el nifio de la Enseiianza
Primaria ain no estd maduro para los densos
estudios de la Historia. Pues, por el contrario,
el interés inmediato que se observa en el nifio
por los relatos nos prueba que responde a esa
inquietud, que pasando el tiempo se puede cris-
talizar en preguntas mas hondas acerca de las
grandes interrogantes que el pasado plantea al
hombre. Es, por tanto, muy conveniente fomen-
tar tales inclinaciones naturales con mano hé-
bil, evitando al propio tiempo caer en los peli-
gros de que la ensefianza de la Historia, mal en-
focada, abrume al pequeifio escolar; lo cual trae-
ria consigo un retraimiento futuro hacia una
disciplina que, sea cual fuere la profesién que
el muchacho escoja, siempre puede serle de gran
utilidad. No hay rama de la Ciencia, no lo olvi-
demos, que no dedique buena parte de sus es-
tudios a conocerse a si misma, partiendo de su
propia historia. Pues, gjqué avances se pueden
realizar sin tener en cuenta el proceso histérico
de los logros conseguidos? Y esto reza lo mismo
para la Filosofia que para Ias Matemaéticas o la
Biologia. Por algo defendia Flint que del estudio
y meditacién de la Historia de la Filosofia sur-
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gia filosofia, como del de los poetas, poesfa. Eso
sin contar con el alto valor paradigmatico que
tiene la Historia, al ofrecer al nifio toda una ga-
lerfa de personajes, en cuya elecciéon de simpa-
tias puede empezar a cristalizar el alma infan-
lil, con su personalidad cada vez mas definida.
Bien conocido es que se acaba, en no raras oca-
siones, siendo religioso, artista, guerrero o es-
critor, porque hemos sentido sobre nosotros el
influjo de la vida y hechos de religiosos, artis--
tas, guerreros o escritores. Y lo mismo puede
afirmarse, naturalmente, respecto a los hombres.
de empresa, exploradores, cientificos o profeso-
res. Esto por lo que hace a las vocaciones maés.
hondas, por lo que se refiere a quienes tratan
de encontrar su propio camino, sin seguir for-
zosamente aquel que le marcan las directrices
familiares o las circunstancias sociales en que
vive. Y esto ya lo conocian los antiguos. De ahi
la importancia que se daba, en la educacién de-
los principes, a las lecturas histéricas, al comen-
tario sobre las grandes gestas de los antepasa-
dos. Nada como vivir un clima de grandeza si se:
quiere ser grande, en el sentido de los altos va-
lores espirituales. Lo cual importa tanto més.
cuanto que se ha de tener bien presente que en
cada nifio puede eslar en germen la personali-
dad de un gran hombre del maiiana, y es tarea
del maestro ayudar al alumbramiento de esa per-
sonalidad futura. {No es, acaso, la mayor riqueza
de los pueblos la riqueza humana?

Por tanto, puede resultar trascendental cui-
dar esta faceta de los histéricos, si en verdad
queremos aprovechar hasta el méximo —en be-
neficio de ellos mismos, y en beneficio de la
comunidad— las posibilidades que nos depara
la cantera humana que la poblacién cscolar pone
en nuestras manos. Piémsese, sin mas, que un
hombre que vive la profesién que ama esta mo-
viéndose en un circulo arménico, y que la socie-
dad es la primera en sentir los benéficos influ-
jos de esa vocacién lograda. ;Sera preciso resal-
tar los graves dafios que se derivan de la situa-
¢ién contraria?

Todo lo cual quiere decir esto: es muy nece-



sario hacer agradable la disciplina de la historia
desde la Ensefianza Primaria.

Pueden darse algunas reglas practicas, em-
pleadas ya con éxito, y que estian dictadas por
el sentido comun. En primer lugar, que el es-
quema de nombres de personajes, de sucesos y
de fechas que debe aprender el nifio, se reduzca
a lo fundamental, y que estos fundamentos no
pierdan su calor humano, En segundo lugar, que
se marque el acento sobre escogidas lecturas his-
téricas, ampliamente comentadas, y a las que si-
gan coloquios entre el alumno y el maestro; pues
cuando el alumno se vea prendido por el interés
del relato, querra saber més y madis acerca de
cémo ocurrieron las cosas.

Est4, luego, el habituamiento del alumno a
hacérse preguntas sobre los testimonios histé-
ricos que le sean familiares: la misma funda-
cién de la escuela, la iglesia de su parroquia, el
castillo de tantos pueblos de nuestra geografia
hispana, las murallas, los monumentos, en suma,
de cada localidad, asi como los lugares cercanos
que fueron marco de peculiares sucesos. En el
mismo paisaje existen notas que hablan a la
mente del historiador: los desfiladeros por don-
de se producen las grandes invasiones, las llanu-
ras escenario de grandes batallas, los reductos
naturales, los pasos de los rios, etc., etc. Y esa
nota histérica del paisaje no es raro que quede
indeleblemente grabada en la cera sensible de
la toponimia, Asi Belorado, bellum forado, es
decir, el hueco de la guerra. De ese modo ese
pueblo castellano refleja, con su nombre, su si-
tuacion sobre el portillo por donde tantas veces
penetraron los ejércitos, procedentes del valle
del Ebro, en la alta meseta castellana.

Estan, ademas, los trabajos préacticos. El maes-
tro debe acostumbrar al alumno a escribir sobre
sus recuerdos personales, ya familiares, ya de
cualquier hecho destacado que se haya procducido
y que haya vivido.

Por otra parte, la moderna técnica depara

grandes ocasiones, si bien no siempre realizables.
Pero sin extendernos en la importancia de las
proyecciones en aquellas escuelas que cuenten
con tales medios —proyecciones de un alto valor
educativo, si se les acompaiia de los correspon-
dientes comentarios—, hay que destacar la im-
portancia que va adquiriendo el cine. Bien sabe
el maestro cuin del agrado es de los nifios la
visién de peliculas de sabor histérico. Cuando la
ocasién se le ofrezca, no debe pasarla por alto,
recomendando no sélo el verla, sino pidiendo un
comentario escrito, que luego puede glosar am-
pliamente en clase. (Qué nifio, después de ver
El Cid, no ha sentido vivos deseos de conocer
mas detalles sobre el reinado de Alfonso VI de
Castilla?

Quedan, finalmente, las excursiones a los lu-
gares impregnados de sabor histérico, como re-
compensa de un curso fecundo. Asimismo, la
visita a los Museos de Arte, cuando ello sea
posible, en cuyas colecciones de pinturas y es-
culturas se encuentran tantas veces galerias de
personajes de una época, que ningin historiador
podria mejorar,

Todo esto puede hacer el estudio de la Histo-
ria cual debe de ser en todo momento: ameno.

Y entonces considero que el maestro habria
sabido cumplir aquella consigna que daba Orte-
ga, cuando insistia en que enseilar no era tanto
explicar por menudo una disciplina, como in-
yectar en el alumno el vivo afan por conocerla.
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El presente nos parece, ordinariamente, muy dificil de comprender; una de las
principales causas es que nunca lleva en si mismo su propia explicacién. No siendo,
después de todo, mas que un instante artificialmente recortado en el infinito desen-
volvimiento de los tiempos, ha sufrido el empuje de las edades que le precedieron;
estd, no es su totalidad, ciertamente, pero si en gran medida, dominado por el pasado,
a veces un pasado muy lejano. No existe en historia mas grande error que el com-
fundir lo importante o lo activo con lo reciente. Y, no creo, que porque ella esté en-
comendada muy frecuentemente a ciertos espiritus pretendidamente modernos no deba
ser mas enérgicamente perseguida por quienquiera que realice el oficio de ensefiar
historia. Las sociedades humanas son personas muy viejas que sufren todavia pro-
fundamente la accién de los habitos contraidos en su infancia.

(Marc BrocH, Seigneurie francaise et manoir anglais. Cahiers des Annales, Armand
Colin. Paris, 1960, pags. 11-12.)

7



LAS BIOGRAFIAS EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
EN LA ESCUELA PRIMARIA. CRITERIOS DE SELECCION

JLa “Historia” para los nifios? No, pero s,

La “Historia”, ciertamente, en cuanto tal, no es
accesible a los nifios hasta la adolescencia. Compren-
der la Historia implica poseer ‘“‘sentido historico” y
adquirir un cierto grado de “conciencia histérica”.
El primerc supone un tipo de madurez psicologica
que no se alcanza hasta después de los doce afios,
La segunda connota un sestimiento de responsabi-
lidad individual y colectiva que sdlo empieza a expe-
rimentarse en la juventud.

Esto no puede llevarnos a la conclusidn de privar
al mifio del contacto con el pasado y negarle el de-
recho a beneficiarse del rico venero de experien-
das formativas que nos brindan “las historias”, ese
conjuntoe maravilloso de narraciones, reviviscencias,
evocaciones, leyendas, incluso, aisladas si se quiere,
fragmentarias o inconexas, pero llenas de luz, colo-
rido, poesia y accién, que se introducen en el alma
por los sentidos y la imaginacidn, suscitando en ella
emociones elementales de admiracién, piedad, com-
pasion, entusiasmo, generosidad.

Estas narraciones, con su ganga de fantasia, le-
yenda o exaltacién, serin desdefiadas por el histo-
riador erudito; pero el modesto pedagogo encuentra
en ellas un caucg abierto por donde llevar al nifio,
con prudencia, a tocar, en algin punto, las riberas
del pasado. Las “historias” constituyen el elemento
ilustrativo de la Historia y no por ello dejan de for-
mar parte de la misma Historia. M4s ain: deben
preceder a toda formacién histérica, abonando el
campo, preparando el terreno para una siembra mas
fructifera en orden a conocer el pasado y a adqui-
rir progresivamente el sentido de participacion en esa
marcha ascendente y progresiva de la Humanidad
hacia Dios,

Las biografias, temo privilegiado.

Dentre de ese animado y variado paisaje que nos
ofrecen las “historias”, hay temas especialmente pri-

Y NORMAS DE TRATAMIENTO DIDACTICO

por CARMEN PUEBLA
Licenciada en Pedagogin.

vilegiados y extraordinariamente sugestivos y atra-
yentes, susceptibles de ser puestos al alcance de los
nifios : nos referimos a las biografias.

ILa infancia del hombre, lo mismo que la de los
pueblos, tiene intereses y capacidades semejantes. Una
y otra necesitan drama, color, movimiento, pero, so-
bre todo, un “personaje” en quien proyectar sus sen-
timientos, sus ilusiones, sus anhelos, y también, cémo
no, sus repulsas.

Las biografias comprenden hoy, de acuerdo con
la evoluci6n social, cultural y politica en que nos en-
contramos, figuras de hombres y mujeres perte-
necientes a la epopeya de la Humanidad. Una con-
cepcidn estrecha y particularista de la Historia las
habia reducido a la exaltacién de los héroes nacio-
nales.

Hoy se hace preciso rebasar esa miopia del ro-
manticismo dieciochesco y ampliar el radio de visién
a escala mundial, con objeto de llevar a nuestros
escolares a la conviccién de la esencial unidad de la
especie humana y de la comin tarea en la Historia.

Uno de los medios mas adecuados seria comenzar
por fomentar la simpatia y admiracién hacia esos
“hombres universales” (no me refiero sélo a los
“hombres célebres”), sea cualquiera su raza o pais de
origen, que, con sus “res gestae”’ (no sélo las guerre-
ras), han contribuido, de uno u otro modo, al pro-
greso material y espiritual del que somos beneficia-
rios.

Valor didictico de las biografias.

La significacion del elemento biografico en la en-
sefianza de la Historia se comprende ficilmente si
observamos que, siempre que se trata de caracterizar
un ambiente o una situacién, la apelacidon al factor
“hombre” es siempre insoslayable. Efectivamente, en
torno al “personaje” surgen necesariamente, al con-
juro de su evocacidn, acciones, escenario, pais, épo-



ca, eostumbres, objetos, que de esta forma adquieren
sentido y vida.

Por otra parte, el nifio es incapaz de fijar la aten-
ciébn en otra cosa que no sea lo particular, lo con-
creto, el ser que habla o hace. Las generalidades, las
abstracciones, la concatenacién de causas y efectos,
es fruto de un largo proceso de sistematizacién que
cmpieza a desarrollarse después de los once afios.

Ahora bien, el que subrayemos la importancia di-
dictica de las biografias no equivale en modo algu-
no a afirmar su empleo exclusivo en la ensefianza
e la Historia. Ellas no son, como creia Carlyle, “la
verdadera y tinica Historia”. Cuanto menos si no to-
dos los hechos trascendentes de la Humanidad han
sido llevados a cabo por un protagonista famoso, cuyo
nombre ha consagrado la posteridad. Hay obras ad-
mirables {la construccién de vias férreas, las explo-
raciones, muchos descubrimientos cientificos) reali-
zadas por hombres humildes, obscuros, que son ejem-
plo magnifico de cooperacién social y universal.

Valor pedagégico de las biografias.

La peculiar estructura de la ‘“‘persona’” humana de-
termina que el contacto directo de un “tu”, personal
y concreto, de amplias dimensiones espirituales, con
el “yo” real y viviente, lleve siempre consigo un en-
riquecimiento del hombre. Y mis todavia si esa “per-
sonalidad” (a pesar de ser ya “ida y acabada’) posee
fos rasgos de ejemplaridad, universalidad y trascen-
dencia que caracteriza a los “modelos”, “prototipos”
o paradigmas que registra la Historia.

Afortunadamente han surgido en todos los tiem-
pos seres excepcionales que han “realizado”, en cierto
modo, y desde determinados aspectos y especificas
circunstancias, los ideales de Verdad, Bondad, Be-
Hleza. Los héroes, los santos, los sabios, los grandes
artistas, forman un cortejo innumerable de indivi-
duos que representan, en su conjunto, la encarnacién
de los mas altos valores de la fe, el heroismo, el sa-
ber, el arte.

Con su ejemplo arrastraron a sus contemporineos,
mientras que su paso por la existencia es y seri para
todos los tiempos una perenne solicitacién personal
a metas mas altas para todo aquel que se ponga a
escuchar su mensaje. Mensaje que es, a la vez, exhor-
taciéon y llamada interna que no todos seguiremos,
pero que todos semtiremos que debiéramos seguir,
pues para todos se adapta y a todos se presenta
como estimulo, direccién y ejemplo.

El valor pedagégico de estos seres estriba en que
son la “realizacién’’ concreta y humanada de una
norma superior, accesible a la intuicion y al amor:
dos vias perfectamente transitables para los nifios.

El secreto del poder configurador que poseen ra-
dica en la admiracién que son capaces de suscitar,
fenémeno psicologico éste que provoca, inevitable-
mente, la imitacion,

Crisss de “modelos’’.

Un racionalismo frio, de signo “naturalista”’, pa-
rece haber olvidado este principio y fundamento de
toda formacién y de todo desarrollo, propugnando
una pedagogia antropocéntrica, meramente ‘“psicoldé-
gica”, que desprecia el valor de la ejemplaridad y de
toda norma exterior, trascendente, dada desde fuera.

De esta manera en la moderna teoria educativa se
ha implantado el postulado sobre el que ha levantado
su andamiaje la “Escuela Nueva”, formulado en es-
tos dos principios: el del “autogobierno radical” y el
de la “originalidad a todo trance”.

Con lo cual, si por una parte, y con muy buen
acuerdo, ha puesto de manifiesto la necesidad de
atender a los aspectos psicologicos del individuo (des-
preciados u olvidados hasta el siglo x1x), y por otra
se ha rebelado violenta contra la imitacion servil, es
evidente que ha introducido en la educacién un des-
orden irremediable, al pretender montarla sobre un
formalismo ético, vacio e inoperante.

Al filo de estas consideraciones surgen cuestiones
candentes que nos llevarian mas lejos del objetivo
que aqui nos hemos propuesto. Baste solamente con
sefialar una triste realidad: la crisis de ‘‘modelos”
que actualmente padecemos,

Y no porque no los haya, sino porque una ingente
constelacién de estrellas fugaces, de “satélites”..., y
aun de aerolitos, suben diariamente, y con una rapi-
dez vertiginosa, a primer plano, expuestos, propues-
tos y aun ‘‘impuestos”, por los modernos medios de
difusion, a la contemplaciéon del hombre del siglo xx,
mas indefenso, moralmente hablando, que el de cual-
quier otro tiempo, impidiéndole, con sus fuegos fa-
tuos, detener la mirada en valores mas constructi-
vos y, sobre todo, mis elevados de la vida.

Criterios de seleccién y normas diddcticas.

. Al llamar la atencién sobre esta realidad y poner
de manifiesto una necesidad, no estamos postulando
un didactismo a ultranza en la presentacion de “‘mo-
delos” a nuestros jévenes y a nuestros nifios. Lo que
si reclamamos es una mayor dignidad moral y hu-
mana en las figuras que son expuestas a la avidez
sensacionalista de nuestra sociedad actual. No es pre-
ciso que hagamos de cada biografia un sermé6n moral;
basta con que pongamos a los pequefios en contac-
to con auténticas “tallas’” humanas. Esto, de por si,
equivale al mejor tratado de moral, de cultura y de
formacién personal que podamos colocar en sus ma-
nos.. He aqui un primer criterio de seleccién: ni una
actitud moralizante, constrefiida siempre a acabar con
el sonsonete de la “moraleja”, ni una vaciedad de
contenido moral y humano tal que se reduzca a dar
satisfaccion a la sed de sensaciones. Procuremos, eso
si, combinar arménicamente lo formativo con lo re-
creativo de manera que abran caminos a la inteligen-
cia, al corazén y a la fantasia de los nifios.



Desde el punto de vista psicol6gico es preciso te-
ner en cuenta unos cuantos principios fundamen-
tales:

Es indudable que el nifio (al decir “nifio” nos es-
tamos refiriendo al de edad escolar primaria, es de-
cir, al de seis a doce afios) no capta “todo” en la
~ parracién o lectura de una biografia. Tampoco lo
mas importante, ni mucho menos lo esencial. (;Es
que por ventura lo capta siempre el adulto? Ya es
muy de desear que lo intuya.) Pero el nifio puede
vislumbrar, en su medida, algo de la vibracién, del
acorde fundamental que se desprende de la melodia
entonada por el “hombre grande”. ; Hay alguien que
dude de la sensibilidad del nifio ante esa sublime bio-
grafia escrita en las paginas del Evangelio?

Desde luego, la biografia que le presentemos no
serd un resumen, una condensacién (en pildora) de
las hazafias y caracteres del personaje. El nifio no
necesita sintesis, sino amplitud, despliegue del mun-
do, explicacion definitiva de las cosas desde el prin-
cipio hasta el fin,

Pero tampoco capta la vida a través de un solo
momento, en un instante fijo e iluminador. Los ma-
tices, el andlisis fino, no le interesan. Lo que busca
es la curva cerrada y completa de una vida en cuan-
to que es accién que conduce a un fin explicito y que
se prevé inevitable. Por eso no conviene comenzar
la biografia “in media res”, ni es aconsejable tampo-
co emplear la técnica del “arranque”, porque siem-
pre le sera dificil suplir por si mismo lo que falta y
reconstruir los procesos 16gicos que al adulto le so-
bran, pues los da por supuestos.

No podemos tampoco olvidar un aspecto de suma
importancia : cuando el nifio lee o escucha esta en una
tensién expectante que no queda satisfecha hasta el
momento de ver cumplida una justicia universal. Por
eso es necesario proceder por grados en la presenta-
cién del tipo de tragedia o drama que desarrolla el
héroe. Al escolar del periodo elemental bistale con
quedarse con la idea de que para el “malo” son siem-
pre los palos, la cércel, el castigo; y el “bueno”, en
cambio, es siempre premiado al fin, es decir, que la
justicia exige una absoluta compensacién material. De
lo contrario, introduciriamos en su incipiente con-
ciencia moral un desbarajuste tal que le llevaria al
conflicto interno y, en el mejor de los casos, a la
incomprensién, Por tanto, el tipo de “vida” ha de
ser cuidadosamente elegido, acomodado a su menta-
lidad.

No hay que deteriorar nunca la verdad ; pero tam-
poco pretendamos alterar antes de tiempo sus esque-
mas ideales. Dejemos para mas adelante las trayec-
torias de vida mis complicadas y de dificil discrimi-
nacién que exigen, para ser rectamente injuiciadas,
una madurez afectiva y moral que no posee toda-
via.

A partir de los diez afios la exigencia de justicia
se agudiza hasta lo increible. Sin embargo, como los
intereses logicos empiezan a predominar sobre los
afectivos, es mecesario irle introduciendo, con pru-

dencia, en el realismo de fa vida, haciéndole ver, pau-
latinamente, que los “buenos” no siempre vencen y
que los “malos”, muchas veces, triunfan en la vida;
Y que en varias ocasiones nuestros juicios de valor
no coinciden con los de Dios. Pero hay que dirselo
con tiento, sin cargar demasiado las tintas, porque
el choque brusco podria precipitarle, indefenso, en el
escepticismo. Es obligado este paso como medio de
preparacion para la crisis que se le avecina en la ado-
lescencia, cuando hace balance critico de todo lo di-
vino y humano.

La exposicién biogrifica debe estar revestida de
un lenguaje correcto, impecable, pero comprensible
para el nifio. Ademas, tiene que ser pintoresco, gréi-
fico, expresivo, que suscite emociones y sentimien-
tos.

Es conveniente también hacer continuas compara-
ciones con la época presente, aludir reiteradamente
a circunstancias, acontecimientos, situaciones perso-
nales o proximas al campo experiencial del nifio. Es
deseable que, con la agilidad y viveza de estilo, se
emplee un cierto desenfado en el tono, que no tiene
por qué ser irrespetuoso, cuanto menos si la grande-
za y sublimidad del tema requieren ser tratados con
veneracion,

Una rapida vision del estado actual de la literatu-
ra infantil nos pone de manifiesto que alcanza hoy
un volumen sorprendente. Excelentes plumas, inclu-
so, han sido ganadas por las editoriales especializa-
das en prensa infantil. Es de todos sabido c6mo se
han creado tltimamente premios nacionales (1).

El género biografico no es de los menos cultiva-
dos. Numerosas editoriales cuentan entre sus cata-
logos colecciones de biografias. Baste citar los nom-
bres de: Apostolado-de la Prensa, Aitana, Bruguera,
Doncel, Dalmau Carles Pla, Hernando, Ramén Sope-
na, Espasa-Calpe, etc.

No todas las obras son, ciertamente, modelos de
correccion ni se ajustan a las norma$ que antes apun-
tabamos. Sin embargo, se advierte un esfuerzo lau-
dable por adecuar temas y lenguaje a la mentalidad
del nifio, un afan creciente por mejorar la presenta-
cién y un mayor esmero en las ilustraciones.

El coste de los libros, sin embargo, impide que
puedan ponerse al alcance de todos los piiblicos. Por
eso seria muy oportuno fomentar por todos los me-
dios posibles la creacién de Bibliotecas Infantiles,
cuyo lugar de enclavamiento mas adecuado seria la
escuela. La difusion de centros de lectura para nifios
se impone hoy con urgencia que no admite dilacion;
aspiramos a que exista, por lo menos, uno en cada
escuela.

Exponemos a continuacién una relacién de las mas
conocidas colecciones de lectura infantil que poseemn
entre sus publicaciones biografias para nifios y se-

(1) Fxisten actualmente los Premios: Lazarillo, para editotiales.
Y para los mejotes libros, los Premios Doncel y Virgen del Carmen.

En 1959 fue concedido @ Miguel Bafiuel el primer premio Le&
z2arillo, y en 1961, a Joaguin Aguirre Bellver, por su obra El ju-
glar del Cid. ,



guidamente una seleccidn bibliografica de las obras
- que, a nuestro juicio, se aproximan a las caracte-
risticas que anteriormente sefialibamos:

COLECCIONES

Narraciones maravillosas, de la Editorlal Aitana.

Vidas ejemplares, de la Editorial Apostolado de la Prensa

Historlas (para nifos y nliias de dlez a dieclsiele afios), de
la Editorial Bruguera.

Héroes y gestas, de la Edltorial Dalmdu Carles Pla, S. A.

Grandes figuras de la Historia, de la Editorial Dalméu Car-
les Pla, S. A.

Biblioteca cldsica de la juventud, de la Editorlal Dalmdu
Carles Pla, S. A.

Coleccidn Austral, de la Editorial Espasa-Calpe, S. A.

Blografias de hombres y mujercs célebres, de la Editorlal
Hernando, S. A.
Hay que afladir a éstas la Coleccién Araluce, 1a Edilorlal

Ldosa, E. D. H. S. A., Salvat y otras.
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LA INICIACION ARQUEOLOGICA EN LA ESCUELA PRIMARIA

Sumario.—Introduccién al tema.—Breve considera-
cidn histérica.—Concepto actual de la Arqueologla.
Los métodos de la Arqueologfa: referencia a la es-
cuela primaria.

Vamos a no ser ni demasiado optimistas ni es-
cépticos. Vamos a no creer que en la escuela se pue-
de llegar a todo, pero también vamos a pensar que
es conveniente aprovechar, sin embargo, todas las
posibilidades que dé un ambiente determinado para
hacer una ensefianza, y sobre todo una formacién
humana, fundamental y total. Entonces, si cerca del
pueblo o en la ciudad misma hay un yacimiento ar-
queolégico o se produce un hallazgo casual (a ve-
cas tan fecundos en consecuencias), el Maestro haré
muy bien en llevar a los nifios alll. Las cosas, asi,
aunque cuenten siglos o milenios, son tan actuales
y tan reales, tan "vivas”, como el avién a reaccién
que surca los aires o la traida de aguas que se ests
construyendo por esos mismos dfas. Porque interesa
también ver la Arqueologfa y lo arqueolégico como
slgo de nuestros dias, aunque en sus péginas de
tanto tiempo, en sus péginas de piedra y restos nos
traiga la evocacién de un pasado interesante.

Pero no llevemos el optimismo didéctico hasta el
extremo de creer que cualquiera puede meterse a
arqueblogo, ni siquiera el Maestro o la Maestra, do-
tados, sin duda, de una formacién histérica, Voy a
recordar que se ha dicho, en frases muy gréficas,
que una excavacién arqueoldgica es como un libro
que sélo puede leerse una vez o una experiencia
de quimica que no puede repetirse. Es cierto. Y por
eso, estamos obligados a que la lectura se haga
por quien esté especializado en la gran dificultad
que entraia; y que la experiencia de laboratorio,
por ser tedricamente irrepetible, se realice con to-
das las garantfas de un buen resultado. Mi primer
consejo, si es que puedo darlo, es la moderacién.
Que no queramos ser todos "arqueélogos”, o que
por el deseo de ser conocidos como descubridores,
no hinqguemos la piqueta inoportuna e imprudente-
_ mente, causando tal vez—seguramente, dirfa me-
" jor—unos dafios que luego no pueden enmendarse.
Vale més avisar y esperar,

Breve consideracién histérica.—Vale més asf, por-
que aunque la Arqueologfa es ciencia reciente, sus
métodos son muy rigurasos. Quizd por ser tan re-
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ciente y haberse formado en una época (préctica-
mente, desde principios del siglo XIX) en que la
metodologfa cientifica y técnica ha afinado hasta lo
inverosimil los procedimientos.

La antigiiedad clésica tiene nombres de precurso-
res: Plinio, Vitrubio, Luciano de Samosata y Pausa-
nias, por ejemplo, entre otros. Pero son sélo eso,
precursores. Luego, en la Edad Media, esta curiosi-
dad desaparece. Las ruinas se pueblan de leyendas.
Pero durante el Renacimiento, el culto a la antigie-
dad clésica, sobre todo en ltalia, a la vez que des-
truye muchas cosas, excavadas sin el debido métede
y con criterios de meros anticuarios, la Arqueologfa,
con todo, conoce la primera gran época de desarro-
Hlo. Grandes nombres: Pomponio Leto, fundador de
la Academia de Roma; Onofrio el Pamvinio, autor
de la primera coleccién de inscripciones latinas
(Corpus Inscriptionum); Antonio Bossio, que descu-
brié las Catacumbas y el famosisimo Muratori, ya
més tarde. Sélo muy poco después, los espafioles
Alfonso Chacén; Rodrigo Caro, el poeta; Antonic
Agustin y Ambrosio de Morales. Més tarde, en la
misma linea de gran erudicién y critica, casi ads-
lanténdose a lo mejor que se haya hecho luego,
Masdeu, Florez y el epigrafista Veldzquez.

A fines del XVIIl, los grandes nombres alema-
nes. que darén direccién y sentido a la Arqueologfa
posterior: Winckelmann, Lessing, Herder y el propic
Goethe, cuya curiosidad universal le llevé también
hacia los misterios del tiempo pasado y atisbé mu-
chas de las grandes cosas que alumbraria la Ar-
queologfa.

Tras ellos, la ciencia arqueolégica se consolida di-
rfamos que experimentalmente. A partir del si-
glo XIX comienza su gran desarrollo, con trabajos
de campo, campafias de excavaciones in situ, pu-
blicacién de memorias de riguroso tecnicismo, alum-
bramiento de civilizaciones enteras, de las que los
textos histéricos no nos daban més que leves gene-
ralizaciones. La Arqueologia se objetiviza; se des-
prende de valoraciones estilisticas o artisticas, apura
sus métodos hasta clasificar con rigor y describir
con exactitud. Se convierte en un instrumento det
saber histérico de las més lejanas épocas, sin mengua
de su valor propio. Su desarrollo es en cierto modo
paralelo al de la Filologia, que reconstruye los idio-



mas antiguos, como base para el mejor conocimien-
to ‘de los pueblos, prescindiendo—aunque lo ten-
gan—de sus perfecciones estillsticas en las obras
literarias.

En 1799 Champolion descifra la famosa piedra de
Rosetta y comienza la egiptologfa; en 1843, Botta,
Layard, Place y otros comienzan la asiriologfa; en
1851, Oppert inicia la investigacién sistemética de
Mesopotamia; en 1875, Curtius excava en Olimpia
y deja un modelo de lo que debe ser una excava-
cién arqueolégica; luego encontramos las investiga-
ciones de Evans y Schliemann en Knessos y Troya;
las de Andrae en Assur y las de Winckler en Bogaz-
koei, que descubren nada menos que el imperio de
los hititas.

A la vez se ha ido desarrollando la Arqueologfa
espafiola. En 1860, se descubre la pléstica ibérica
del Cerro de los Santos; en 1875 don Marcelino de
Sautuola descubre Altamira y con ella, nada menos
que la pintura rupestre, acogida primero como fal-
sificacién y luego con asombro general, al demos-
trarse la autenticidad del arte prehistérico; en 1887
los hermanos Siret terminan su prodigiosa obra de
alumbrar la prehistoria del extremo SE. de nuestra
Peninsula (Argar, capsiense peninsular); en 1897
aparece casualmente la Dama de Elche; a partir
de 1905 (investigaciones de Schulten en Numancia)
el avance es prodigioso; el mismo Schulten exca-
varé Tartessos; Breuil y Alcalde del Rio encontrarén
y estudiarén las pintures del Levante espafiol, tan
distintas de las cantébricas; Mélida nos daré los
monumentos de Mérida; Bldzquez el mapa de las
calzadas romanas por Castilla; Velazquez y luego
Castején Martinez de Arizala las de Medina Azaha-
ra. Es imposible seguir. Falta espacio. Pero todo esto
demuestra que no nos hemos quedado atrds y que
las excavaciones, sistematizadas, con perfecta con-
servacién de lo excavado y conseguido, se han pro-
seguido en Espafia a ritmo mundial.

Concepto actual de la Arqueologfa.—Si hemos he-
cho esta breve panordmica de la Arqueologia es
para demostrar que ya no puede dejarse en manos
de aficionados; esos nombres de sabios que dejan
su patria para ir a tierras lejanas y proseguir du-
rante largos afios un trabajo penoso y dificil nos
deben ensefiar modestia y precaucién. No pongamos,
pues, la azada o lo piqueta en manos de los nifos.
No se puede jugar a la Arqueologfa, porque se co-
rre el riesgo de estropear, para siempre, irremedia-
blemente, un yacimiento interesante. Pero vayamos
con los nifios a la excavacién o a observar el fruto
de la excavacién, obteniendo de tal observacién del
fuste roto, del capifel bello, del fragmento ceramico
o de la necrépolis, la ensefianza de que, en el siglo
de la técnica, también siguen interesando las eda-
des pretéritas.

Por esa larga serie de arqueblogos que hemos
citado, la Arqueologfa ha llegado a ser una ciencia
precisa, detfallada, exigente y minuciosa.

Segun una determinacién de la legislacién de ex-

cavaciones arqueolégicas, en Espafa llega s Ar-
queologia hasta el estudio de los monumentos de
la época de Carlos | (excluida). Otros quieren re-
ducirla hasta los germanos, es decir, hasta el fin de
la Edad Antigua. Parece mejor extenderla hasta Car-
los I, porque queda incluida entonces, dentro de la
Arqueologia toda la Edad Media, tan necesitada de
estudios especializados. La reduccidn tiene como base
la idea de que la Arqueologfa debe limitar su cam-
po de accién hasta aquellas épocas en que la fuente
de conocimiento sea predominantemente “monumen-
tal”, en vez de "documental”. Pero esto es demasia-
do relativo. Entonces habria que excluir de lo ar-
queoldgico nada menos que a Grecia y a Roma, que
cuentan con tantas fuentes documentales. Tal refle-
xi6n nos inclina, pues, a considerar mejor el limite
carolino para demarcar el émbito de la Arqueologfa,
comprendiendo toda la Edad Media.

Porque, ademés, no debe olvidarse que las fuen-
tes de conocimiento de la Arqueologia son no séio
los monumentos y las inscripciones, sino también los
testimonios literarios, que pueden dar y han dado
excelentes pistas a los excavadores. Puede pensarse
en cébmo exploté Schliemann las descripciones ho-
méricas para la localizacién de Troya.

Forzados a reducir y concretar algunas ideas fun-
damentales, queremos recordar a los Maestros que
hay algo, a veces no valorado suficientemente, en lo
que ellos pueden y deben tener méximo cuidado,
para convertirse en avisadores inmediatos de los es-
pecialistas (y en primer término, de los delegados
provinciales de excavaciones arqueoldgicas). Ese
algo son los restos cerédmicos, las vasijas. Piensen,
como ha recordado recientemente el profesor Bel-
trdn Martinez, que, segin Schliemann, "las vasijas
son el cuerno de la abundancia del saber arqueo-
l6gico”. Y que Flinders Petrie decia que en la ce-
rdmica esté “el alfabeto propio de la arqueologia
de cada pals”.

Con esas letras, cyyo conocimiento supone una
auténtica especializacién, porque es mucho més va-
riado y dificil de lo que se supone, se construye
luego la Arqueologla.

Los métodos de la Arqueologfa.—Nos parece opor-
tuno dedicar las lineas finales a este tema. Porque
la Arqueologfa tiene sus métodos propios. Ante todo,
pues nos dirigimos a Maestros, queremos decir que
nos referimos a la Arqueologia de campo, la Unica
ya digna de tafi nombre.

Primera etapa: la prospeccién; determinacién de
la existencia de vestigios, sin necesidad de profun-
dizar en la tierra. Profundizar, ya lo hemos dicho,
no debe hacerlo nunca un profano. Pero en esta
primera etapa el papel del Maestro puede y debe
ser esencial. Casi dirfamos que en el medio rural
insustituible. Su servicio puede ser de un alto valor,
cvando prudentemente sepa detenerse a tiempo.
Luego, podré colaborar en las siguientes fases. Al-
gunas veces, cuando se vive en una zona que se
conoce (hasta por el nombre, incluso) que fue po-
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blada en tiempos de mucha antigiiedad, las fuentes
literarias antiguas pueden ser una guia de valor in-
estimable. Leer las descripciones, procurar localizar
sitios, guiados por el “instinto y el conocimiento de
Ia tierra”“, cosa que desde lejos no puede hacer un
investigador. Pero, in situ, si que puede hacer el
Maestro, incluso en sus paseos escolares, con la
ayuda de los nifios, que, si son de pueblos, suelen
conocer a las mil maravillas su término municipal,
sus nombres, etc... La toponimia—no se olvide—es
altamente indiciaria. Esos pueblos o parajes que se
llaman Castros, Castellares, Bastidas, etc...Reciente-
mente se ha llamado también la atencién sobre las
diferentes coloraciones del suelo, que pueden de-
nunciar cimientos de piedra, edificios enterrados, cal-
zadas, murallas, efc...

Particular importancia, ya lo hemos dicho, tiene la
propeccién cerémica. Y con objeto de que el Maes-
tro sepa qué es lo que més puede interesar como
indicador, en los informes que remita, damos el si-
guiente esquema: dimensiones (altura, anchura, pro-
fundidad, espesor o grosor de la pieza); si estd a
mano o torneada; asas, picos, molduras o perfiles;
color del fondo y de las figuras (si las hubiere);
materia (color de la tierra, que puede ser diferente
del color que aparece en superficie de la vasija o
resto), estado de la coccién, dureza, tipo de coci-
miento, porosidad; decoracién de la misma.

Los arqueélogos dan importancia creciente a otra
operacién que también podré hacer el Maestro: el
etiquetado y el embalado. Es preferible poner a cada
pieza, en lugar donde no vaya a ser muy visible,
.en caso de exposicién, pegadas unas pequeiias eti-
.quetas numeradas, que harén referencia a un indice,
-en el que ya pueda ir descrita la pieza, el lugar de
su hallazgo, la forma en que se encontré, etc. En
.general debe consignarse: nombre del terreno; fe-
cha del descubrimiento; localizacién en el plano o
.croquis, si se ha levantado, como es deseable; ni-
vel del hallazgo; descripcién sumaria. -E! embalado
.en cajas a ser posible de madera, con viruta y pa-
pel resistente e indicaciones de fragilidad. No debe
intentarse su lavado, ni mucho menos raspado, o
limpieza. Menos aln, la restauracién, Todo esto es
tarea de los laboratorios de Arqueologfa.

Segunda: la excavacién proplamente dicha. En la
actualidad sélo a cargo de especialista y personas
legalmente responsables. La legislacién espaiiola las
.prohibe taxativamente, salvo autorizacién expresa
administrativa. El procedimiento debe ser, en todo
caso, estratigréfico, que fue iniciado por Boni en las
excavaciones del Foro romano y que ha mostrado
Ja méxima perfeccién y los mejores resultados. En
materia de Prehistoria o Protohistoria es absoluta-
mente imprescindible. Las observaciones, incluso de
carécter litolégico, deben ser precisas, exactas. Son
los estratos los que dan las sucesivas series y la po-
sibllidad de su datacién. En turberas, tremedales,
lagunas, terrenos pantanosos puede haber a la vez
peligro y grandes dificultades. Incluso, el movimien-
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to de las aguas o cienos ha podido transportar los
restos de un lugar a otro.

Tercera: la documentacién de la excavacién. Hay
que llevar fichero por zonas y objetos, restos y do-
cumentos; diario de operaciones; cartografia o cro-
quis. Y luego, plasmar los resultados en una Memo-
ria. El consejo general es, en la redaccién de la
Memoria, ajustarse lo més posible al orden del dia-
rio, pues siguiéndose, como se ha dicho, el método
estratigréfico, lo natural es que asi se cansiga, en
la redaccidn de la Memoria, un orden en cierto mo-
do cronolégico, no solamente de los hallazgos, sino
de la auténtica cronologia de los restos y monumen-
tos. Una Memoria, aun sucinta, como la que el Ma-
gisterio podrfa hacer para dar cuenta de su “pros-
peccién” (actividad a 1a que deberé limitarse) debe
contener: a) Parte geografica: descripcion del lugar
de los hallazgos, si es preciso, en relacién con lo

La figura fundamental del aconte-
cer histdrico, abstraccién hecha de
todo vinculo con un orden superior,
consiste en que una generacién haga
suya la situacién en que se encuen-
tra, sea porque se adapte a ella
para perdurar, sea porque la do-
mine y la transforme, sea porque la
convierta en trampolin para saltar
mas alla. De cualquier manera, hay
que asegurar la situacion y apro-
piarnosla, concretar una situacion
dada en situacion “asumida”. Una
situacion conceptual y abstracta es
un escenario rodeado de bastidores;
solo al asumirla se convierte en “mi"
situacion. Y esto sucede una vez y
otra vez, de época en época, de ge-
neracion en generacion, de afio en
afio. En este sentido la historia
consta de puros momentos presen-
tes. Es la sarta de los momentos
que se forman sucesivamente con la
materia prima del [uturo.

(Hans FrReYER: Teoria de la Epo-
ca Actual. Breviarios del fondo de
Cultura Econémica, Méjico, 1958,
pagina 225.)



que se sepa de la arqueologla de la regién o co-
marca; b) Parte cartogréfica: disefio, croquis o mapa
y a ser posible referencia al mapa nacional 1:50.000;
c) Parte expositiva de lo que ha constituido la pros-
peccidn; d) Parte gréfica, y a ser posible fotogréfica;
e) Indice descriptivo de los elementos hallados; f) Si
es posible, alguna "conclusién” aunque sea provisio-
nal (valga la paradoja) acerca de la valoracién e
interpretacién de los hallazgos.

Es claro que en muchas de estas operaciones, en
casi todas, puede tenerse la colaboracién de los alum-
nos, que quedarén encantados al ver que su Maestro
o Maestra los utiliza en un trabajo “real”, de caréc-
ter rigurosamente cientifico, Pocos dibujos se harén
con mayor ilusién que el de aquellos cacharros ro-
tos, o que aquel croquis con medidas a escala, en
que poder ir situando, en sus puntos respectivos,
fos hallazgos. Me parece que resulta evidente una
cosa: la Arqueologia no serd ya para aquellos nifios
o nifias una cosa muerta y de museo, sino algo vivo,

que "sirve”, que ensefia y forma. Un trabajo en aqui-
po que quién sabe si puede servir de pista fructifers
para una excavacién formal de unas ruinas ilustres.
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INDICACIONES METODOLOGICAS
PARA LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

Una reflexién sobre la metodologia de los estudios
histéricos en las tareas escolares se justifica como cosa
en extremo urgente y necesaria en la época presen-
te. «El poder configurador que tienen sobre la con-
ducta humana los ideales y modelos»; la «excepcional
coyuntura de aceleracién y cambio en la que por vez
primera desde el paleolitico» estdn inmersas las ge-
neraciones presentes y «las mdltiples cadenas causa-
les que ligan entre si las realidades humanas en com-
plejos més amplios cada dia» (vid. Vipa EscoLar,
octubre 1962) son factores que obligan a reconside-
tar los problemas metodolégicos de la ensefianza de
1a Historia, a fin de adecuar ésta con las necesidades
y exigencias de sectores cada vez mds amplios que
un dfa tras otro irrumpen en el escenario histérico
no como meros espectadores, sino sintiendo gravitar
sobre sf la responsabilidad de sentirse protagonistas
de un momento histérico que requiere de cada uno
de los hombres el conocimiento claro del cometido
de su generacién, en esta época de crisis y de cambio.

Otra de las razones que hacen precisa esta refle-
xién estd en la deformacién producida por una me-
todologfa equivocada que, utilizando predominante-
mente procedimientos verbales y memoristas, crefa
ver colmados los objetivos de la formacién histérica

por JOSE MARTIN-MAESTRO MARTIN
Inspector de Knsofianre Primaris.

en la simple adquisicién de datos y fechas y valuaba
el rendimiento por la abundancia de unos o la exac-
titud de los otros. Por ello eran conceptuados como
alumnos brillantes en esta disciplina los poseedores
de una buena memoria que les permitia en el mo-
mento preciso evocar el dato o la fecha con fideli-
dad y exactitud. Adn hoy muchas pruebas de rendi-
miento se basan exclusivamente en este aspecto del
conocer histérico, que, si bien es indispensable al-
canzar en diversa medida segin el grado de forma-
cién, no constituye por s{ solo el fin de esta ense-
fianza.

Nada hay, en efecto, méds impropio para la forma-
cién del «verdadero sentido histérico» que esa mo-
nétona descripcién de sucesos pasados sin penetrar
en sus relaciones de sucesién, temporalidad y causa-
lidad o interdependencia. A ellas se une la posible
localizacién en el espacio. Sin embargo, estas tres ca-
tegorfas del acontecer histérico: tiempo, espacio y
causalidad, las dos primeras de orden fisico, la ter-
cera afecta, en su percepcién al menos, al orden 16-
gico o ideal, son imperfectamente perceptibles por los
escolares, imperfeccién o dificultad que hace preciso
una especial consideracién de ellas, para que la en-
sefianza y los programas no sobrepasen las posibili-



dades del sujeto e incluso elegir procedimientos que
favorezcan y aceleren la emergencia y el desarrollo
de la capacidad de percepcién de dichas categorfas.

Se ha dicho que la «Cronologfa y 1a Geografia son
los ojos de la Historia». La coordenada temporal fija
o scontecimiento histérico entre los anteriores y pos-
teriores y queda completada con la referencia espa-
cial y geogrifica, sin las que la narracién histérica
bardearfa los limites de la fabulacién. Por tanto, la
comprensién histérica requiere una mirada retrospec-
tiva en el tiempo (1).

De esta primera caracterfstica de duracién y suce-
sividad nos viene la primera dificultad de la ense-
fianza de la Historia en los primeros grados de es-
colaridad. «El nifio carece de la experiencia de la du-
racién temporal aplicada a perfodos de tiempo tan
extensos como los que maneja la Historia. Esta di-
ficultad esti recogida en los Cuestionarios Naciona-
les al no proponer lecciones sistemdticas de Historia
hasta el segundo ciclo de ensefianza elemental, de los
ocho a los diez afios. Pero ni aun a esta edad el nifio
percibe claramente las diferencias cronol6gicas que es-
capen a su propia experiencia vital. Sin embargo, el
nifio no carece en absoluto de la nocién de sucesitn,
y la emergencia de esta capacidad de percepcién tem-
poral puede y debe ser reforzada y ayudada por me-
dios adecuados.

Estos ejercicios preparatorios y estimulantes del
sentido de la temporalidad en el nifio pueden ser:

4} La observacién y comentario, ya desde el par-
vulario y en los primeros grados de hechos natura-
les de sucesién temporal, el dia y la noche, la alter-
nativa de trabajo y descanso, la sucesién de dias en
la semana, las fiestas y ciclos litdrgicos, las varia-
ciones estacionales con sus transformaciones en la
Naturaleza y la adaptacién del hombre a dichas va-
tiaciones, y, en general, iniciar al escolar en la obser-
vacién de todos aquellos fenémenos en los que sea
fécilmente perceptible la influencia de lo temporal,
sobre cosas y seres de la realidad circundante.

b) Una nueva fase la constituirdn las conversacio-
nes sobre acontecimientos muy ligados a la experien-
cia personal de los nifios. Sus ascendierites (padres,
abuelos, bisabuelos), intentando la formacién de es-
quemas genealdgicos sencillos, y, mds tarde, la re-
daccién de diarios individuales y colectivos; ¢por qué
no intentar la confeccién de una pequefia historia de
Ia escuela, que serfa redactada por los sucesivos maes-
tros y escolares, en la que figurasen los acontecimien-
tos m4s salientes de la vida escolar?...

De aqui a la historia local, sin que sea inconve-
niente el pretextar que no todas las localidades po-
seen aspectos dignos de historiarse. Archivos muni-
cipales y parroquiales, restos arqueoldgicos, tradicio-
nes y fiestas populares, existen en todos los lugares
y pueden ser magnifico material para afinar y formar
el naciente sentido histérico del nifio, con esa carac-

(1) Vid. GALINO, MARIA ANGELES: Mefodologia de la His-
torda. “Borddn", nam. -89,

teristica tan favorecedora del sentido social, de sen-
tirse continuador de tradiciones y costumbres de ge-
neraciones pasadas. Caracterfstica tan necesaria hoy
en que la creciente «masificacién» del hombre pro-
ducida por el progreso técnico hace de él un mero-
ser de presente, sin vinculo o relacién a tradiciones.
y costumbres, y cuya expresién méds manifiesta es el
ambiente deshumanizado y torvo del suburbio de la
gran ciudad o de las nuevas concentraciones indus--
triales, formadas en su mayor parte por personas que
en los movimientos migratorios perdieron su vincu-
laci6n a los lugares de origen sin asimilar atGn los.
valores sociales, histéricos y culturales de sus nue-
vos emplazamientos..

¢) Las narraciones y biografias son otra de las
actividades imprescindibles en la iniciacién histérica,
que encontrardn un fuerte apoyo en la curiosidad in-
fantil. Estos ejercicios preparatorios no tendrén en los.
primeros grados preocupacién cronoldgica alguna, si
bien el mismo orden en la exposicién de los hechos
o personajes escogidos pueden preparar el indispen-
sable orden cronolégico que ha de dirigir la posterior
ensefianza. A las condiciones de esta narracién, en la
que se ha de procurar no introducir elementos apé-
crifos deformadores del futuro y recto sentido hists-
tico, ha de afiadirse como indispensable el tono vital.
e interesante que el maestro ha de dar a lo referido,.
para hacetlo revivir ante sus alumnos con toda la
fuerza de lo real e inmediato. El gusto del nifio por
lo maravilloso y heroico favorecerd la asimilacién de
los objetivos que se pretenden con estas narraciones,
en las que, repetimos, no ha de sacrificarse en modo
alguno el rigor histérico a la exposicién viva e in-
teresante.

Destaquemos, pues, como resumen de lo expues-
to que en estos primeros afios, preparatorios de la
ensefianza histérica sistemitica, la preocupacién cro-
noldgica no debe impedir las actividades resefiadas
ni desalentar al profesor por esos «errores» tan de
bulto que los chicos suelen cometer en sus aprecia-
ciones de fechas, ya que no denotan falta de volun-
tad de aprendizaje o de capacidad, sino imperfeccién
de nivel madurative para la clara percepcién tem-
poral.

El mismo problema se presenta en la apreciacién
espacial, Esta, en 1a mayoria de los nifios de nuestras.
escuelas antes de los ocho afios, no va mucho mds
alld del propio batrio en la ciudad o de su pequefia
localidad en el medio rural, si bien los viajes y la
mayor movilidad familiar pueden aumentar pronto
esta experiencia. De todas formas, siendo el escena-
rio de los hechos histéricos, hasta el dia, toda la faz
del planeta con localizaciones variables segiin épocas.
y acontecimientos, diffcil serd llegar en los estudios.
primarios a la justa interpretacién espacial.

Pero aqui, como en el caso de la temporalidad y
sucesién, la capacidad de localizacién puede ser ayu-

dada:

¢) Por los medios generales de formacién dek
sentido de la localizacién geogréfica (orientacién, in-



terpretacién de planos, viajes, manejo de mapas y at-
las histéricos).

b) La observacién «in situ» de restos o monu-
mentos histéricos que se tengan al alcance.

No todos los lugares van a disponer de este ma-
terial, con el que, basindose en el interés y la cu-
riosidad que el nifio siente por «las cosas», podemos
en cierta forma dar testimonio sensible y espacial de
un determinado dato histdrico. Pues si bien hay ciu-
dades, muchas ciudades, espafiolas, pensemos en To-
ledo como la més representativa, en las que se cuenta
con material de este tipo que permite un completo
plan de actividades en torno a un programa de His-
toria, en la mayor parte de las situaciones de nues-
tras escuelas los restos son escasos y poco represen-
tativos. Entonces es cosa de echar mano de medios
auxiliares, cromos, estampas (aprovechemos la aficién
coleccionista del nifio), fotografias, cuadros, filminas,
etcétera. Una ayuda poderosa vendrd en ayuda del
profesor cuando e! nifio posea ya la capacidad e in-
terpretacién de mapas. Entonces ni una sola leccién
debe desarroltarse sin el esquema geogréfico histérico
correspondiente: flechas indicadoras de invasiones o
corrientes culturales o comerciales, itinerarios de gran-
des personajes, rutas de peregrinaciones, etc.

Con este sentido de la localizacién histérica no sélo
formamos el sentido histdrico del nifio, sino que le
ayudamos a la interpretacién de los acontecimientos
presentes, acompafiados muchas veces en las publica-
ciones que dan cuenta de ellos de croquis o grificos
aclaratorios transfiriendo de este modo la virtualidad
de los métodos empleados en el estudio del pasado
al conocimiento del presente.

Finalmente, y como meta a alcanzar en la ense-
fianza de la Historia, estd la que contribuya a la for-
macién de la conciencia social y comunitaria del hom-
bre de hoy, necesitado cada vez mis de una visién
clara de sus relaciones con los demds. Es claro que
nos estamos refiriendo a la educacién para la com-
prensién internacional, tema del momento, y cbjeto
de preocupaciones de politicos, educadores y sociélo-
gos (2).

La aportacién que la formacién histérica puede ha-
cer a este aspecto de la formacién integral humana es
valiosfsima. Asi como también una equivocada orien-
tacién puede producir el efecto contrario.

En realidad, los errores pueden provenir de la con-
sideracién desmesurada de las razones y causas del
devenir histdrico, en cuyo relato el historiador se ex-
cede en sus funciones interpretativas convirtiéndose
de esta manera en anticipado juez o en pretendido
profeta de personajes, situaciones o sucesos de los
que s6lo Dios tiene el fallo y la decisién cierta e
infalible,

Por otra parte, la propia naturaleza del contenido
histético aleja la posibilidad de dar a su ensefianza

(2) Véase “Bordén™, num. 65, artfculo de J. CosTa RI-
BA8: A la comprension internacional por la educacidn, ph-
ginag 83-43.

un rigor 1gico y conceptual propio de las ciencias
experimentales.

Barth, exponiendo este problema de la incertidum-
bre de las leyes de la Historia sujetas a acontecimien-
tos no previsibles por el hombre (3), habla de que
s6lo puede llegarse a «leyes empiricas porque se ba-
san sencillamente en la experiencia y no en el cono-
cimiento de las Gltimas causas o fuerzas que determi-
nan las variaciones histéricas».

Hay una coincidencia parcial con la docttina ex-
puesta por Garcia Morente en su discurso «Ideas para
una Filosofia de la Historia de Espafia», en la que
dice, después de analizar la irreductible realidad his-
térica basada en la esencial caracterfstica de la liber-
tad humana, lo siguiente: «Sélo Dios sabe por qué
los hombres se dispersan o se retnen, por qué se
aglutinan en pueblos, en naciones, que viven un tiem-
po, actian y luego desaparecen. Sélo Dios sabe por
qué determinados niicleos de vida humana empiezan
a vivir y acaban disolviéndose en la nada del tiem-
po...» (4).

Este sentido providencialista del acontecer histéri-
co, lejos, por otra parte, de un determinismo ciego
y fatalista, debe informar esta ensefianza desde los
primeros grados, de tal manera que no sea obsticu-
lo a la participacién activa, consciente y libre que
Dios quiere de cada uno de nosotros, lo mismo en
la forja del individual destino que en el colectivo y
universal.

Por ello, mds que un procedimiento para tratar
de hacer ver en los primeros afios de escolaridad las
relaciones de causalidad o interdependencia de los he-
chos histéricos cuya percepcién sélo es posible en los
afios 4ltimos de escolaridad, fijemos unos principios
que contribuyan a los dos fines principales de la en-
sefianza de la Historia en la actualidad, que son, a
saber: la formacién de una conciencia del destino co-
lectivo, en los planes de Dios, de la Humanidad y la
educacién para la comprension internacional.

a) Cultivo positivo de los conocimientos y acti-
tudes que las virtudes y ejemplos de nuestros antepa-
sados nos ofrecen en orden a la misién ecuménica del
acontecer histdrico espafiol, por medio de biografias
y libros adecuados en los que resalte esta caracte-
ristica (5).

(3) BanTu: Pedagogta, pdg. 377. No estamos, sin em~
bargo, de acuerdo con este autor al sefialar lag causas Gl-
limas en las disposiclones psiquicas del hombre.

(4) G. MorexTE: Discurso correspondiente a la apsriura
del Curso Universitario. Ed. Universidad Central, 1942,

(6) *“Palriolisme e internaclonalismo son nociones com-.
plementarias y solidarlas; cada una engendra un lipo pro-
plo de fidelidad. Con la falta de tidelidad a la patria las
bases del espiritu internaclonal se hacen Inseguras; um
patriotismo esirecho a su vez falsea o disminuye la fide~
lidad que debemos al género humano, La comprensién en-
tre los hombres debe exlenderse, como la mar, a partir
de las mismas fronleras que Inunda. La ciudadania unlver~
sal es el complemento de ]a ciudadanfa universal.” Comision
alemana de la Unesco. Hamburgo, Le rdle du matire dans
le developpement de la comprehension internationale. Se-
vres, 1955. (Citado .por Costa Ribas en el articulo de "Bor-
dén” nam. 66.)
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b) Consideracién serena y objetiva en las prime-
ras nociones histéricas que impidan la f4cil polariza-
cién de la agresividad instintiva infantil en actitudes
de odios y antagonismos con otras comunidades na-
cionales (6).

¢) Resultar el esfuerzo de la Humanidad por un
constante progreso en el orden del dominio de la
Naturaleza y de un progresivo perfeccionamiento en

el desarrollo de las relaciones humanas, resaltando la
especial significacién de los acontecimientos actuales
representativos de esta realidad, preparando de esta
manera la conciencia histérica del hombre futuro.en
la época de las supranaciones.

(6) Vid. S. RaMON Y CaJAL, M1 iInfancla y juveniud, pé-
gina 27. Madrid, 1946.
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LA EXPRESION ORAL, ESCRITA, GRAFICA Y DRA-
MATICA EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

Existe hoy una inclinacién a desvalorizar la His
toria por su incertidumbre, frente a las ciencias ma.
temdticas, y por su inactualidad, tan contraria a la
tendencia realista en boga; pero también hoy se es
tima como necesidad ineludible la humanizacién del
hombre, y es la Historia una de las disciplinas de
més alto valor en la conformacién de lo humano.
8in embargo, la necesidad de su ensefianza lropieza
en nuesiras escuelas con graves dificultades, radica-
das tanto en la naturaleza misma de la ciencia: irre-
petibilidad e inactualidad de los hechos histéricos
(es 1a Historia, como dice Signobos, “la ciencia de los
hechos que sélo ocurren una vez"), como aquellas
otras, subjetivas, propias de la infancia: carencia de
sentido y localizacién cronoldgica. Dificultades que
no puedem conducir a la negatividad de su estudio,
sino més bien a buscar las vias 6ptimas para hacer
tal estudio racional, activo e inleresante.

La expresion oral, escrita, grifica y dramética son
medios que adecuadamente utilizados pueden corre.
gir y paliar tales dificultades, conduciendo al esco-
lar no sélo a conocer los hechos, sino también a in-
sertarle en la comunidad histérica, acumularle ex-
perieneias (“magistra vitae”), introducirle elemental
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mente en la nocién de cultura y ayudarle a adquirir
conciencia de tiempo.

La expresidn oral, en sus maltiples formas de na-
rracion, descripcidn, relato, conversacidn, discusién 'y
explicacion (usando en esta udltima de la definicidn,
aclaracion, comenlario, division, enumeracién, compa-
racion y contraste siempre que sea posible), partird
del afdn del nifio por la accién, impulso de aventura,
exploracién y curiosidad. Serd entonces cuando a tra-
vés del alma y la voz del maestro, plenas las palabras
de fuerza y colorido, se descubre el “poema-historia”
o “historia-poema”, con palabras de Radice, que, sin
falsear la verdad de los hechos, vaya tendiendo los
primeros hilos de la trama histérica, que cobrard
ante el nifio efecto y realidad. Y es que paralelamen-
te a las dificultades expresadas, se aprecia pronto en
el nifio un amor por el cuento y el milo que viene
a ser como el primer despertar del hombre al interés
histérico; por todo ello consideramos la expresién
oral como la forma mAis idénea en la iniciacién his-
torica. Sélo el maestro podrd romper los moldes ri-
gidos del texto desde la primera leccién y sentar de
paso la base del conocimiento histérico: en qué siglo
vivimos, cudntos afios hace que hay electricidad en



el pueblo, quién ha visto construir la plaza, la iglesia.
el castillo...

Las formas mencionadas de expresi6n oral son va-
liosfsimas en cualguiera de las unidades histéricas.
En la correspondiente a la Prehistoria, por ejemplo,
partiriamos de un objeto remoto, observdndole y des-
eribiéndole; o bien de una costumbre o mito ances
tral conocido por el niiio, ya que el mito, “hormona
psiquica”, que dice Ortega, tiene para el alma in-
fantil un efecto sorprendente; o simplemente de una
experiencia del alumno que le lleve a pensar en aquel
tiempo en que el hombre por pobreza de inteligencia
y experiencia no conocfa el modo de vestirse, alimen-
tarse, cultivar... y como sus necesidades (en defini-
tiva, cenitros de interds) le llevan a los grandes des-
ecubrimientos que tantas veces pasan desapercibidos
en los libros: el fuego, la piedra, los metales..., ha-
siendo vivir en la narracién aquellos hechos trepi-
dantes y lejanos. El comentario y el relato llenaran
es0s vacios mastodonticos de la Prehistoria; la com-
paracion evidenciard su importancia al relacionar
aquellas invenciones con las de nuestra era atémica.
Se dividirdn los perfodos en sencilla enumeracién,
aclarando todo lo que ofrezca dificultad o resistencia.
El coniraste serd particularmente apropiado para re-
saltar el modo de vida tan distinto al que vivimos
actualmente, Concluyendo, as!{ ®s como vivian los pa-
dres de los padres...

Todo ello no es muy distinto a las unidades did4ae-
ticas historico - sociales desarrolladas por Arthur
J Jones y Roland C. Faunce, cuyas obras se mencio-
nan en la bibliografia.

Por supuesto, no debemos olvidar que esta forma
exige un orador sinceramente convencido de la ver-
dad histérica, psicologica o simbdélica, como seitala
Gottler; acomodarse a la edad; cuando se dirija a
pequeilos, frases cortas y estilo directo, inclusive
usando modismos dialécticos, ya que la participacion
intima del alumno estd en razdn directa a la viveza
y plasticidad de la narracién. Deben evitarse los con-
eeptos filoséficos y abstractos, juicios y criticas in-
utiles, para ir fomentando en el nifio la independen-
sia de juicio propio.

Resaltemos finalmente el valor que pueden cobrar
las conmemoraciones histdéricas y las visitas a mo-
numentos bajo el talismén de la palabra del maestro;
las conmemoraciones para los m4s pequefios compen-
san sobradamente la falta de trabazon cronolégica
con el alcance e interés de la enseiianza ocasional.

La expresidon escrita, en sus distintas modalidades:
libro de texto, texto-documento, texto-leciura, fichas,
resimenes, periédicos, etc., viene & precisar y fijar
los contenidos, corrigiendo los inconvenientes de la
vaguedad y la imprecisién, més propios de la expre
sién oral; sin embargo, la expresién escrita no es
evocadora ni motiva al nifio, aunque, no obstante,
existen palabras extraordinariamente sugeridoras en
los libros tales como héroe, soldado, rey, batalla,
principe, jefe, etc.

Los libros de texto tienen la dificultad de que no
pueden extenderse lo suficiente sobre cada tdpico,
para darle la necesaria vivacidad y plenitud, limi-

tdndose la mayoria de las veces & un cargante re-
gistro de datos; de ahi que muchos autores aboguen
por los libros en que sélo se refieran unos cuantos
hechos claves bien relatados, cuestién dificil por la
seleccion y lagunas. La letra monétona de imprenta
valora mal los hechos, siendo la diferencia de carac-
teres (letra grande y pequeiia que dicen los chicos)
el Gnico elemento diferenciador, que no siempre se
usa adecuadamente.

El texto-documento relativo a una época (documen-
to de un tratado, ley...) puede ser 1til en una unidad
o leccién dirigida a nifios del ultimo grado. El texto-
leciura, frecuente en nuestras escuelas, bien articu-
lado a la unidad en estudio, sirve de aclaracién, ex-
tension y mejor conocimiento de lo estudiado.

La recapitulacién en fichas o resimenes al fina-
lizar la unidad didéctica garantiza el dominio de los
conocimientos mediante la sistematizacion y seleccidon
de los dalos esenciales integrdndolos en un todo; el
resumen bien hecho permite percibir las relaciones
existentes entre varios hechos destacando los asuntos
de mayor importancia; facilita la fijacion y repaso
de lo estudiado, y si los hacen los mismos nifios
permite al maestro diagnosticar las dificultades con
que tropieza el alumno. Son en cualquier caso supe-
riores a los que muestran los libros al término de la
leceidn.

Las expresiones oral y escrita estdn llamadas a
completarse, guardando ese equilibrio que evita tan-
to la locuacidad verbal como la indigestién de datos
en lo escrito. El maestro podri hacer efectivos los
datos que se pierden en la frialdad del libro, Lenien-
do en cuenta que el niiio debe ser mantenido en una
linea singular de pensamiento y no ser nunca reque-
rido & comprender en un mismo punto afirmaciones
variadas o contrarias.

Considerada la expresidn grdfica como aquellos di.
bujos que representan los objelos por lineas y segun
procedimientos geométricos, podremos alcanzar toda
la importancia que su uso reporta para facilitar esa
iniciacién propia de la escuela en el acontecimiento
y cronologia histdérica, siempre que no se use con
excesiva profusién para evitar el peligro de interfe

rencias. | b

Existen croquis mudos, en los que los chicos seifia.
fan los elementos mds importantes de la leccién o
unidad didédctica estudiada (ejemplo, en un mapa
mude de Espaiia escribir los nombres de los prime.
ros pobladores o colonizadores remarcando la exten-
sién que ocupaban); croquis datos, que son presen-
tados ya a los nifios con los datos precisos; diagramas
de simple duracién (el de la figura 2, haciendo abs
traccion de los demds datos); diagramas de coexis
tencia, que muestran la coetaneidad de varios hechos
(en el mismo grafico 2, coexistencia en la mayor
parte del perfodo romano, godo, Reconquista... con el
cristianismo, comprendido dentro de las lineas més
fuertes del grifico); diagramas de plenitud, que sop
a modo de resumen gréafico de la unidad estudiada e
inclusive de todo el panorama histdrico, en 81 cabria
resefiar solamente los acontecimientos mds trascen.
dentales,



La figura 1, copiada del padre Manjén, muestra
upa vision de conjunto desde los primeros coloniza-
dores de la Penfnsula hasta los Reyes Catdlicos; se
advierte, no obstante, ia falta de adecuacién tempo-
ral, ya que en los trazados no se guarda la corres
pondiente proporcidén cronoldgica. En nuesira figu-
ra 2 aprovechamos tales divisiones, guardando la pro-
porcion temporal, asf como !a diagonal extraordina-
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riamente expresiva, a efectos de revelar la marcha
ascendente de la Reconquista en directa proporcidn
con la disminucién del poderio de¢ los drabes, hasta
llegar a la horizontal de plenitud de los Reyes Ca-
télicos. Este mismo grafico (fig. 2), sin llegar a esta-
blecer interferencias, seiala el hecho clave del eris
tianismo hasta el punto de dividirle en dos partes
(antes y después de Cristo), aunque haya de escin-
dirse el periodo romano.

Todos los medios grificos que se utilizan en la
Estadistica pueden servir a este afdn de proyectar el
tiempo en el espacio para hacerle mis comprensible;
como medio de intuicién indirecta serdn, siempre que
se realicen con claridad y sencillez, muy aconsejables.
Si sobre papel milimetrado se hace un grifico de la
Historia de Espaiia en lo que va de siglo (tan nece-
saria y formaliva), de suerte que cada aiio correspon-
da a un milimetro, el nifio estimard mejor las mag-
nitudes duracionales por referencia a la leve linea
con que se representa su vida. Hay una duracién de
tiempo astrondmica, matemdtica o cronolégica, ob-
jetiva, que esia que mide el péndulo con sus golpes
iséeronos; pero hay otra valoracidn, psicoligica o
subjeliva, con la que valoramos el tiempo segiin “la
duracién que ha tenido para nosotros”, pero ante
esta circunslancia el adulto introduce en su sentido
subjetivo las oporlunas. correcciones objetivas, cosa
gue no hace el nilio; asf se explica que éste valore
muchas veces la cronologia de los hechos histdricos
a tenor del nimero de p#ginas que los hechos ocu.
pan en su libro de Historia. Planchard, en la Inves.
tigacion pedagdgica, destaca este error referido a un
alumno en el que el manual influenciaba bastante
la nocién de tiempo, “...consagrando mds tiempo al
perfodo revolucionario que a la guerra de los Cien
Afios”. Es el caso frecuente de apreciacién subjetiva
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de Historia y Preshistoria en la mente infantil. Sien.
do la duracién real de la Prehisloria unas setenta
veces superior a la Historia (fig. 3), “ocupa™ en las
enciclopedias una extensién quince o veinte veces
menor, con el consiguiente efeclto psicoldgico (fig. 3),
que desorbita la proporcién relativa en unas mil ve
ces a la real. Aunque estas aberraciones pueden pa-
liarse con lecturas apropiadas a esas “épocas va-
cfas” (sobre el fuego, la rueda, el carro, caza y de-
mais descubrimientos), pensamos que son los gréficos
los que pueden ir introduciendo las oportunas co-
rrecciones en esa tan dificil para el niiio dimensién
de tiempo.

Por ultimo, respecto a la expresion dramdtica, cabe
expresar qué partes emocionales de ln Historia pue-
den ser vividas a través del drama, fijando los he
chos glorioses con numerosos detalles en los que qui-
zd ni se habfa pensado. Facilita la comprensién por-.
que dirige la atencion hacia puntos de vista de los
hombres de otros tiempos y hacia los detalles que
constituian su vida; y si la reproduceion se hace con
fidelidad serd facil conseguir una comprension clara
de un trozo de pretérito y de los acontecimientos
dimanados de aquellas situaciones. Eslo es totalments
ajeno al uso del teatro-juego espontineo del nifio,
“juego dramdtico”, que llama Majault; conside-
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ramos, como Ortega, que ello representar{a uti-
lizar “arteramente del juego”, descentrarle de l2
6rbita con que el niifio lo ilumina, y que no debe
tener otro expediente pedagégico que la observa-
ci6n por parle del maestro.

En cuanto a las dramatizaciones distinguiremos:
la informal, consecutiva a la leccion o unidad didée-
tica, realizada en la sencillez desnuda de la clase
(personalizacion de la Historia, que dice el padre
Manjon), que carga de afeclividad e interés los con-



denidos estudiados con bastante buen efecto, y la
formal o preparada, por cuyas caracterfsticas no po-
«drd prodigarse mas de dos o tres veces en el curso.
Pueden servir obras de adultos adaptadas a las ca-
racteristicas del niilo, aunque con el riesgo de que
los papeles impuestos, exigencias del texlo y limita-
«ciones en la interpretacion hagan de ella una disci-
plina mds, con desproporcién entre el beneficio y el
-asfuerzo; creemos por eso que si las obras a repre-
sentar, en su ambientacién, decorados y eleccion de
actores por mayor afinidad con los personajes, fue-
ran cuestiones a resolver por el ingenio del maestro
Yy los niilos, el resultado seria miés satisfactorio.
Como el hecho histérico cabe enseilarle también por
otros medios (“todas las disciplinas proporcionan ele-
mmentos para la formacién de la conciencia histérica™,
Radice), debemos consignar que muchas obras cl4.
gicas de siglos pretéritos pueden dar un conocimien-
40 histérico mucho mds claro de aquellas épocas que
an librito actual seudohistérico, y otro tanto dire-
mos de los romances.

Se eumple en las dramatizaciones una finalidad
liistérica en contraposicion a las dificultades al prin-
«cipio aludidas de “irrepetibilidad™ e “inactualidad”,
porque las representaciones, aunque artificiosas, es.
tdn tefiidas de fantasia y realismo para transportar
@l alma ingrdvida del nifio al pasado, borrando la
mascara de extraneza y lejanfa que lo envuelve.
Y eumplen también finalidades artfsticas, literarias,
sociales... en una hdbil y jugosa concentracién de
anaterias.

Ciertamente que nuestro empefio no serd suficiente

para que el nifio cale la verdad histérica, “mataria
inaccesible para é1" (Radice), pero si hacemos brotar

Cuadro comparativo de le

duracion cronoldgica de
Historia y Prehistoria, :

PREHISTORIA

L] HISTORIA
Fig 3a)

EHISTORIA} Extensidn relativa de
Historia y Prehistorio

HISTORI A en los libros de texto
paralo Enseiianza Pri-
maria.

Fig3b)

FPREHISTORIA
Resultado diddctico eb-
tenido.Desvirtuacién
evidente de la nocién
cronoldgica.

HISTORIA

Fig 3¢c)

en su mente ese primer germen histérico que luego
se desarrolle, sin contradicciones, al salir de la escus-
la, ya nos daremos por satisfechos.
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INICIACION AL MUSEO ARQUEOLOGICO
ESCOLAR: NORMAS PRACTICAS

Con animo de contribuir al estudio de la “Di-
déctica de la Historia” sefialado como objeto de
reflexién y trabajo para el presente curso en los
Centros de Colaboracién Pedagégica, vamos a
realizar un trabajito que consideramos muy nece-
sario, conveniente y hasta imprescindible en la
Escuela, sin que ésta deje de ser lo que es; pero
si que actie con consciencia de lo que hace, vive,
le rodea, la sumerge y, hasta en ocasiones, pasa
inadvertido.

La abundancia de restos arqueolégicos, espar-
cidos por nuestra patria, procedentes de primiti-
vas culturas que en ella se asentaron, esperan, en
muchas ocasiones, la accién eficaz de inteligentes
investigadores, de expertas manos que los sitien
y de cuidadosos guardadores que aseguren su
utilizacién y contemplacidn, en el tnico sitio don-
de estos objetos deben estar: en los museos.

Pero, en muchas ocasiones, puede la Escuela
contribuir a la investigacion general de la exis-
tencia de estos restos sin salirse de su marco es-
pecifico, desarrollando una problemética plena-
mente escolar, conectada con una actividad re-
glada y programada, dentro del campo de la En-
sefianza Primaria: los paseos y excursiones esco-
lares, que, sacando a la Escuela “de las cuatro
paredes”, pueden facilitarle el mejor de los obje-
tivos: construirse su propio material didactico, fi-
nalidad que, en estos casos, no puede estar mas
justificada.

Por esto, antes de entrar en materia, queremos
significar que aunque el titulo de nuestro trabajo
parece implicar la guarda de algtin material, nadie
ha de interpretar, por ello, que la Escuela, que
cada Escuela, pretenda poseer una cantidad, com-
petir con su vecina y disgregar el conjunto, lo que
equivaldria a situarnos en el campo de los "franco-

“tiradores” antipaticos en todas las actividades,
pero mucho mas en ésta. Es, por ello, que a fin
de que ningin versado se escandalice, queremos
sentar cuanto antes un proceder plenamente ofi-
cial.

Cuando en el desarrollo de las actividades que
vemos a planear tenga una Escuela la suerte de
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encontrar un yacimiento que valga la pena, debe
proceder del modo siguiente:

1. Denunciar su existencia al Servicio de In-
vestigacion Prehistorica gue funciona en todas las
Diputaciones de Espafia.

2.° Comunicarlo a alguna Corporacién o Cen-
tro dedicado a estos cometidos.

3.2 Caso de no encontrar resultado, comuni-
carlo a la Direccién General de Bellas Artes, de
nuestro Ministerio.

Siempre conviene realizar un pequefio croquis,
indicar y resefiar el yacimiento posible y realizar
algin calco o dibujo sencillo de los objetos de que
se trate. Casi seguro que inmediatamente se re-
ciba la visita de personal experto que estudiara el
asunto y dard normas y entonces es el momento
adecuado para que la Escuela solicite permiso
para poder realizar la recogida de objetos a su
favor de entre los menos meritorios.

Recomendamos se haga asi porque la Escuela
espafiola esparcida, diseminada, inmersa en un
medio geografico variadisimo, no venga a resul-
tar en el deseo de realizar una actividad docente
altamente importante, uno mas en la recogida de
cosas “que son tesoro” cuando se recogen, y que
después, al no descubrir su verdadero valor, se
tiran porque son “cosas raras”, propias de “chifla-
dos”, de “gente maniatica y especial que van por
ahi”, como en algunos casos hemos tenido que
escuchar,

Hecho este preambulo cuya justificacién se vis-
lumbra, pasemos a desarrollar la problematica del
presente trabajo, que puede cifrarse en las tres
cuestiones siguientes: '

;Dénde se encuentran los restos arqueolégicos?

iCémo se buscan los restos arqueoldgicos? y...

;Cémo se valoran?

Claro esta que tratandose de la Escuela Prima-~
ria pronto podria quedar justificado que el campo
investigatorio no puede pasar de lo que denomi-
nariamos “primeras nociones”, “preliminares” o
“elementos fundamentales” de lo que se trata;
pero no es esto; la Escuela, por razén de su dise-~



minacién (quizd no conviene a sus actuales fines
estar tan diseminada), vive lo mismo que el resto
arqueoldgico, in situ, alla donde la dejaron y
por esta misma razén tiene condiciones excepcio-
nales para poder “detectar tantas y tantas cosas
que yacen in situ, en donde el hombre primiti-
vo las abandoné, y que recogidas, catalogadas,
ambientadas y estudiadas, darian mucha luz sobre
la vida de nuestros antepasados, sobre el desarro-
llo de la cultura, el progreso y las artes y muy
principalmente sobre la vida misma de aquella hu-
manidad cuyos hechos histéricos han quedado
huérfanos de "agente causal” y resultan los mas
dificiles de interpretar.

(Dénde se encuentran los restos arqueol6gicos?
En el campo; ni mas ni menos que en donde vi-
vieron; pocos han sido trasladados por los agen-
tes naturales y algunos por manos curiosas que
no supieron después valorarlos. Es, pues, preciso,
imprescindible, salir a buscarlos. Y en estas sali-
das reside la posible, conveniente ¢ ideal colabora-
cién de la Escuela Primaria.

La Escuela ha de realizar periédicamente pa-
seo8 y excursiones de tipo escolar, que si no tienen
mas aliciente que el puro asueto de un dia de
campo, pronto decaen en interés y degeneran en
rutina peligrosa. Conviene darles variedad y ésta
del estudio de los preliminares de la Historia tie-
ne facetas insospechadas.
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P16, 1.—Piezas del Paleolitico: cuchillos, formas espe-
clales de tipo levantino-africano y raspador mostran-
do las tres condiciones esenciales de toda pieza de la
industria humana. A, plano de percusién; B, bulbo de
percusion; C y C', retoques. Tamafio natural.

Las salidas que la Escuela realice deben reves-
tir una gradacién, ordenacién y finalidad, que se
cifra en lo siguiente:

Fase de exploracién, realizando maestro y alum~
nos seleccionados trabajos sobre investigacién to~
ponimica; situacion de manantiales, cuevas, pobla-
dos antiguos, restos de edificaciones, etc., etc.

Fase de investigacién para tratar de localizar
los restos, descubrirlos en montones de piedra, ri-
bazos, margenes, laderas, etc. Obtencién de foto-~
grafias, de edificaciones, cuevas, etc., etc.

Fase de recogida o excavacién realizando tra-
bajos de “catas”, cribado de tierras, escalados, cal-
cos de pinturas, etc., etc.

Desde luego que con esto sdlo se haria alguna
cosa; pero precisa una ordenacién de actividades
que, graduando el “hacer”, facilite la basqueda y
entusiasme los resultados.

Fig.z

Fi6. 2—Hacha neolitica pulimentada; instrumento de
corte, de las llamadas de mano. Los labradores las
denominan “piedras de rayo”.

El hombre primitivo habité las cuevas que re-
unen estas tres condiciones: secas, orientadas cara
al sol y de facil defensa.

Estas caracteristicas las retinen a las mil mara-
villas los terrenos calizos en cuyas oquedades,
por lo general, habit6é nuestro antecesor. Si en di-
chas cuevas se retine ademas la circunstancia de
proximidad a alguna fuente, paso facil de monta-
fia y facilidad de que se crien enjambres de abe-
jas salvajes cerca (recordemos el pasaje de Cer-
vantes al pintar la Edad de Oro: “en las quiebras
de las pefias y en lo hueco de los arboles forma-
ban su republica las solicitas y discretas abejas,
ofreciendo a manos llenas el dulce fruto de su du-
risimo trabajo...”), estaban en su medio mas ex-
celente.

Necesité pedernal para sus herramientas, y los
yacimientos de esta roca silicea eran muy busca-

dos.

Cuando construys poblados, precisaba defen-
derlos y los situé sobre colinas que tuvieran un
acceso facil y lo demas dificil, para constituir f&-
ciles defensas, cosa que aproveché el hombre de
todos los tiempos, hasta en los castillos (totalmen-
te artificiales algunos).

Como buen cazador, persiguié a los animales
con afiagazas, y una de ellas era la espera pa-
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ciente, cerca de los dificiles pasos de los destila-
deros, todavia hoy nombrados “caminos de ca-
bras”. Cuando se hizo pescador vigilé los rios, los
remansos del mar con ostras, las hondonadas con
abundancia de caracoles, etc., etc., que le sirvie-
ron de alimento.

Buscé para sus muertos reposo y seguridad y
los enterrd en lo recondito de las cuevas o al aire
iibre, sefialando su situacién, y asi nace la necré-
polis, la cista, el timulo y toda la gama de monu-~
mentos megaliticos.

Amante del Arte, deseoso de transmitir sus
creencias, su gusto y hasta su ajuar a quienes le
siguieran, pinté en las cuevas escenas de caza, de
danza, de ritos funerarios, de procedimientos ju-~
diciales y hasta de pura didactica, como repre-
sentan las estilizaciones de las pinturas ruprestres
levantinas, que vienen a ser los primeros libros
de ensefianza usados por autodidactas o por inci-
pientes escuelas.

Fig.3

TG, 3.—Dos punzones de hueso del tipo levantino,

"Cueva de la Sarsa”, “Parpallé” y “Cova del Or”,

‘pertenecen al paleolitico superior; pero se usaron has-
ta tiempos muy posteriores. Tamafio natural.

Toda una gama de deducciones, de inducciones,
de analisis, de sintesis, de procedimientos, de for-
mas, de técnicas, de vida, en fin, nos legé a nues-
tra vida actual aquel hombre que en constante
Tacha con la Naturaleza estaba destinado a do-
‘mefiarla,

Conocidos estos y otros extremos de técnica que
-l docente preocupado posee, cabe graduar la ga-
ma de actividades en una orientaciéon finalista
concreta que aproveche la energia para mejor ren-
.dimiento.

"Puede procederse por este orden:

1* Cuevas con posibles “pinturas rupestres”.
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2.° Cuevas con material litico, ceramica, hue-
sos, etc., y hasta sepulturas.

3.2 Estaciones al aire libre, neoliticas o ibéri-
cas.

4.° Monumentos megaliticos.

5.° Restos romanos (que entran ya dentro del
periodo histérico).

En cuanto existe un docente entusiasta que
sienta la necesidad de conocer, vivir y comprobar
de cerca el “hecho histérico” bastante mas dificil
que el "hecho geografico”, aunque alguna vez en-
tre ambos haya hasta inmediata relacion, surgiran
las iniciativas, abriéndose un amplio campo de fa-
cetas extracscolares por el sitio, pero plenamente
escolares por la naturaleza, que haran que la Es-
cuela vibre, dentro de su esfera de accién, y ca-
nalice las esporadicas aportaciones de labradores,
cazadores, pastores, viandantes, etc., etc., ense-
fiando a los nifios o nifias a observar el medio que
les rodea, sacando partido del mismo.

No creemos exagerar si decimos (como home-
naje caluroso a tanto investigador anénimo) que
la situacién actual de la Prehistoria y sus investi-
gaciones en Espaiia que es, sin disputa, uno de los
paises mas ricos en ella, se debe a muchos maes-
tros nacionales, bastantes sacerdotes, algtn ins-
pector de Ensefianza Primaria y contados cate-
draticos. Estos tltimos, en el pinaculo del saber,
constituyen algo asi como el alma mater de la
investigacién, y muchas veces su amistad y gene-
roso trato son el tinico pago a quien por el sélo
afan de saber corri6 y recorrié montafias y luga-
res, barrancos y laderas, abrigos y cuevas po-
niendo en ello lo mejor de su ilusién.

Cuando, pues, en uso de estas actividades en-
contremos algo..., jcémo se valora?

Recogidos los restos, pocos o muchos que haya-
mos encontrado, debemos proceder a una adecua-
cién eficaz para dejarlos libres de materiales ad-
heridos y que adquicran presentacién didactica.

Se realizan entonces tres actividades intencio-
nales y ya técnicas:

— Limpia de los objetos.

— Clasificacién de restos.

— Reconstrucciones de piezas rotas.

La limpieza de las piezas de silex, ceramica,
hueso, diorita, cuarcita, etc., que encontremos se
efectiia poniéndolos en un barreiiito con agua, ¥y
al cabo de algunas horas de remojado se lavan fro-
tandolos con un cepillo de dientes viejo. Asi se
separan las coucreciones de barro, restos de tie-
rras, etc., quedando tal como estuvieron cuando se
usaban,

La clasificacién puede adoptar cualquier crite-
rio, pero opinamos que la mejor es la que sigue
las divisiones de la Prehistoria:

Paleolitico: Inferior y Superior (fig. 1).

Neolitico: Eneolitico, Bronce y Hierro (figu-
ras 2 y 3), ‘



Ibérico (fig. 4).

Pinico.

Romano.

Y, dentro de esta clasificacién, por materiales y
hasta por técnicas y yacimientos, de cada uno de

los cuales debe hacerse una ficha tan completa
como sea posible.

Criteriologia de clasificaciones.—Para que po-
damos asegurar que una pieza de silex constituyé
una herramienta humana es preciso que descubra~
mos en ella las tres condiciones que sefiala la fi-
gura 1: A, B, C y C'. Sin esas tres caracteristicas
seran lascas producidas fortuitamente, pero dudo-
sas de poseer intencionalidad humana; seran, se-
guramente, restos del taller, primeras materias,
deshechos de la industria, etc., pero no herra-
mientas.

La ceramica auténtica prehistérica no se cons-
truia a torno, que representa un proceso avanza-
do de la industria; su cocido no era uniforme, y
lo revelan el grosor de las paredes y la diferente
coloracion de las mismas.

Los huesos, que fueron herramientas, estan pu-
lidos, aguzados, cuidados, perforados y adecuados
para manejarlos sin peligro; los que se presentan
solamente rotos, partidos o astillados, lo fueron
buscando el tuétano, alimento preferido del hom-~
bre prehistérico (fig. 3).

Las pinturas rupestres, para ser tales, han de
encontrarse en sitios donde la roca del suelo se
presente pulida por el roce de pies y posaderas,
generalmente escondidas bajo capas de concrecio-
nes calizas cuyo estudio se facilita con el mojado
Yy poseer cierta técnica.

En fin, la propia marcha de la actividad abre
insospechados caminos.

Para terminar digamos que, construidas unas

cajas tecnoldgicas, una pequefia vitrina o, simple~
mente, un “paific de pared recoleta”, es buen sitio

para exhibir estos restos al curioso visitante y al
didacta consciente.

Y ;qué aplicacién puede hacer la Escuela de
estas actividades? Se nos ocurren las siguientes:

Lecciones magistrales, ante, en y por los restos
encontrados; su uso, valor y progreso de técnica.

Lecciones de destrezas, buscando, recogiendo,
recomponiendo, adecuando y clasificando el ma-
terial.

Lecciones de técnicas, aplicando a dicho mate-
rial la comparacién con la actual industria hﬁ}’!ta-
na.

Lecciones ocasionales, en y por los hallazgoa&.' A

Lecciones de formacién, cultivando el amor en~" '
tre los hombres al constatar el esfuerzo de quienes

nos precedieron.

Y ponemos aqui punto final, pues escribinbs,

para quien sabe mas que nosotros.

F«’g,c}

Fi6. 4.—Ceramica decorada de tipo ibérico, general-

mente- de color rojo claro y los dibujos. de ocre mas

obscuros. Dos fusayolas con sencillas decoraciones.
Tamafio natural.

LIBROS DE TEXTO, DE TRABAJO, DE LECTURA
Y DE CONSULTA EN LA ENSENANZA ESCOLAR
DE LA HISTORIA: CONDICIONES Y EMPLEO

~ El problema del libro como auxiliar del maestro en
la ensefianza de la Historia no difiere substancialmen-
te del problema que plantea esta misma cuestién con
respecto a la ensefianza en general. Tiene, sin embar-
g0, un matiz especifico, que es el que procuraremos
dilcidar en este trabajo con nuestra mejor voluntad.

Por JOSE COSTA RIBAS
Inspector de Enseflansa Frimaria de Albaocete,

Aunque en ocasiones no resulte fcil distinguir el
uno del otro, para mayor claridad en la exposicién
estudiaremos por separado el libro de texto, el de
trabajo, el de lectura y el de consulta, haciendo al-
gunas consideraciones sobre el empleo de cads uno
de ellos.
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Libro de texto. Entendemos por tal el que utiliza
el alumno para fijar en su mente los conocimientos
que previamente le han sido explicados por el maes-
tro. Este explica la leccién; el alumno acude después
al texto donde encuentra resumida la explicacién del
maestro y por repetidas lecturas aprende las nociones
que le han sido presentadas.

La Historia es una disciplina que, a nuestro enten-
der, se presta de un modo muy particular a ser estu-
diada por el alumno en el texto correspondiente.
Cuando los programas y los cuestionarios han sido
elaborados con el debido respeto al criterio psicolé-
gico —que es el que nos dice en todo momento la
parte y los aspectos de la materia que el nifio es ca-
paz de asimilar— esta asignatura no suele ofrecer
graves problemas de comprensién. Los hechos histé-
ricos suelen ser gratos al discfpulo que los asimila y
aprende con relativa facilidad. La Historia, por tan-
to, en su parte narrativa, parte muy importante, sin
duda, es muy asequjble al escolar primario. La me-
moria juega un papel muy importante en este apren-
dizaje y se facilita extraordinariamente con el libro
de texto.

Pero sabemos que la Historia no es solamente na-
rracién. Es también una ciencia que investiga los he-
chos en sus origenes, relaciones y consecuencias. La
Historia, bien ensefiada, germina sentimientos; es es-
timulo y sugerencia para la accién y la inhibicién;
ejemplo que atrae y advertencia que inhibe. Y esto,
que es muy importante, el nifio lo aprenderd dificil-
mente en su libro de texto.

El texto puede ensefiar al nifio los hechos acaeci-
dos a lo largo de los tiempos. Obtendrd con &l una
especie de mosaico histérico que en el aspecto ins-
tructivo serfa casi suficiente. Pero la ligazén de unos
hechos con otros, las relaciones de causa a efecto, el
matiz de ejemplaridad que se persigue con la ense-
fianza de esta disciplina..., todo esto lo aprenderd di-
ficilmente el discipulo en su libro de texto, porque
por escrito se explica con dificultad, requiere mucho
espacio y no suele aprenderse bien en los libros.

Bien estd, pues, que se wilicen los libros de texto
en la ensefianza de la Historia. Al maestro le facilitan
extraordinariamente su labor. Le sirve de guia, de
programa y, en muchas ocasiones ——incurriendo en
abuso— suple la antipitica y fatigosa preparacién de
lecciones. Le proporciona un programa desarrollado
de la disciplina, completo y sistemitico, gracias al
cuidado que ha tenido el autor de adaptarlo a los
cuestionarios y normas did4cticas establecidas.

También al alumno le es beneficiosa su utilizacién.
El libro de texto le permite continuar el proceso dis-
cente en ausencia del maestro. Facilita, por tanto, el
trabajo auténomo, circunstancia muy apreciable en la
escuela primaria y de un modo especialisimo en la de
maestro tnico. Facilita, asimismo, el estudio sistemi-
tico y concentrado, y el control del rendimiento, tan-
to individual como colectivo.

El libro de texto es, por todo ello, un instrumento
muy estimable en la ensefianza. Pero tiene una serie
de riesgos en los que se incurre —justo es consig-
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narlo— con una excesiva frecuencia. El uso tan ex-
clusivo que se hace, en muchas de nuestras escuelas,
del libro de texto, casi siempre en forma de «enciclo-
pedia», suele conducir incxosablemente a la rutina, ol
tedio de alumnos y maestro, a la muerte de la escue-
la como tal escuela, que es, por definicién, «comuni-
dad activa de maestros y alumnos». Utilicese en bue-
na hora el libro de texto como auxiliar; serd de mu-
cha utilidad, como hemos visto, en el aprendizaje de
hechos, datos, sucesos... Pero no descuide el maestro-
la otra parte: el aspecto formativo, educativo, que
debe presidir la ensefianza de todas las asignaturas
y muy especialmente de la historia, por su caricter
esencialmente humanfstico. Esta es labor personal,
propia y exclusiva del maestro, que en esta tares es
irremplazable e insustituible.

Libros de trabajo. Son también auxiliares de la
ensefianza, pero en un sentido muy distinto al de los
libros de texto. Estdn inspirados en los principios de
la autoactividad y el redescubrimiento. Pretenden
que el alumno sea realmente el principal agente de
su propia formacién, '

En los libros de texto lo principal es el contenido;
en los de trabajo, el camino a seguir para encontrar
este contenido y asimilarlo convenientemente. No se
consignan en ellos datos y hechos, pero provocan en
el alumno la necesidad de aprenderlos y le muestran
el camino para llegar a ellos.

La historia de la localidad donde radica la es-
cuela, pongamos por caso, es el tema de estudio. Pero
esa historia estd por hacer. Mediante cuestionarios y
preguntas hdbilmente formuladas, y siempre contro-
lados, dirigidos y encabezados por el maestro, son los
propios alumnos quienes van a elaborarla. No serd,
probablemente, tan completa y cientifica como la que
figura en los manuales, pero sf mds instructiva y me-
jor asimilada.

El mejor sistema de aprender cémo vivian los hom-
bres primitivos serfa, sin duda, el que los propios
discfpulos lo experimentaran por si mismos dentro
de lo que ello sea factible. Los alumnos tendrian ne-
cesidad de documentarse ampliamente sobre el par-
ticular. El libro de trabajo les dard orientaciones, mé-
todos a seguir y fuentes a consultar. Lo demés corre a
cargo de los propios alumnos.

Con lo dicho es suficiente para darnos cuenta de
que estamos muy lejos de lo que se hace en muchas
de nuestras escuelas de «enciclopedia». No se nos
ocultan las dificultades de todo orden que se oponen
a estas innovaciones. Quizd ni siquiera fuera pruden-
te, aunque ello fuera posible, introducirlas en tods
su pureza. Lo que sf consideramos factible es modifi-
car la estructura de los textos actuales dando cabids
en ellos a algunos de los principios introducidos, o,
mejor, aplicados, por estos libros de trabajo a que ve-
nimos refiriéndonos. Los maestros necesitan de li-
bros. Utilizan los que estdn a su alcance. Si fueran
mejores y mds acordes con los tiempos nuevos no du-
damos que los acogerfan con su mejor voluntad. Lo
que de veras es lamentable es esa tiranfa de las «enci-
clopedias» que observamos en tantas escuelas, en las



que hasta la misma clasificacién de los alumnos estd

hecha en funcién de los distintos grados de la «enci-

clopedia». Esta es la que priva, manda y gobierna en
ellas. Maestro y alumnos se someten a sus mandatos
y exigencias con una docilidad extraordinaria.

Libros de lectura. Entran de lleno dentro de esta
denominacién las biografias de todo orden, las mono-
grafias e incluso las novelas histdricas, siempre que se
hayan elaborado con el debido respeto a la verdad
comprobada.

En las biografias todo gira alrededor de un perso-
naje. La Historia se hace vida, y el alumno, predis-
puesto por naturaleza a identificarse con el protago-
nista —siempre dotado de alguna virtud o cualidad
ejemplar— siente nacer en él vivas ansias de reno-
vacién y superacién. Son un fuerte aldabonazo a las
tendencias mds depuradas del alma infantil y un
acicate para su cultivo y desarrollo.

Esta actitud marcadamente afectiva con que el
nifio suele introducirse en las vidas de los grandes ar-
tificés de la Historia debe ser un toque de alerta para
que tengamos el cuidado més exquisito en la selec-
<ién de este tipo de libros de lectura. No todas las
biograffas son igualmente aptas para el nifio y para
las distintas etapas del nifio. La figura del héroe es
particularmente estimada por él en todas sus edades.
. La del sabio y el santo requieren ya una formacién y
una madurez de juicio que se adquieren muy tardia-
mente. Esto hablando en términos generales. En la
prictica no faltarén vidas de santos y atin de sabios
que sean del completo agrado del nifio, aun en eda-
des muy tempranas.

Pero tengamos presente que ni aun todos los hé-
toes, sabios o santos, son igualmente ejemplares para
el nifio. La ejemplaridad mds depurade en todos los
aspectos y en todas las etapas de la vida del biogra-
fiado deben ser nuestro punto de partida en la selec-
cién de estos libros. De lo contrario, el respeto a la
verdad histdérica —exigencia insoslayable— obligard
<n ocasiones a poner de manifiesto flaquezas muy
sensibles del biografiado que escandalizarian peligro-
samente al pequefio lector, con riesgo evidente de
que su lectura pierda el caricter formativo que con
ella se persigue.

Ademis de eficaz complemento en la ensefianza de
la Historia, las biograffas y las novelas histéricas pue-
den ser también —en la prictica lo son con mucha
frecuencia— un aspecto mds en la ensefianza de la
lectura, que no debe abandonarse en ningtin momen-
to. Una vez que el discipulo haya vencido las difi-
cultades de esta disciplina instrumental, el maestro
debe proporcionarle abundante y variado material de
lectura para que se perfeccione y adquiera una autén-
tica aficién por la lectura. Creo que las biograffas y
las novelas histéricas pueden cubrir perfectamente
esta segunda etapa de la ensefianza de la lectura. Es
lamentable que cuando tantas y tan bellas cosas han
sido escritas para ser lefdas el nifio tenga como tinico
¥ exclusivo material de lectura la consabida «enciclo-
pedia», que mata la rafz de toda posible aficién a la
lectura como pasatiempo. Si consiguiéramos que el
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nifio abandonara la escuela primaria szbiendo leer y
con una aficién bien cimentada por la lectura, me
atrevo a decir que se habrian cubierto ampliamente
nuestros objetivos. Lo demds vendria por afiadidura.

Las monografias no responden, como las biografias
y las novelas histéricas, a los intereses del nifio, pero,
en ocasiones, serd muy conveniente utilizarlas para fi-
jar su atencién en hechos o etapas concretas de una
especial significacién. Tienen la ventaja sobre el libro
de texto de que no se omiten pasajes, detalles, anéc-
dotas que despiertan y mantienen la atencién del
alumno. Son especialmente ftiles como libros de con-
sulta y como fuentes de informacién en la elabora-
cién y desarrollo de «proyectos» y cuando se utilizan
en la ensefianza los «libros de trabajo».

Libros de consulta. Juntamente con los de lectu-
ra, los libros de consulta constituyen la base de esa
biblioteca escolar que tanto necesitan nuestras escue-
las. Son elemento primordial en las escuelas de ten-
dencia activa. En las que hemos denominado de «en-
ciclopedia» tiene una funcién mds secundaria. En ge-
neral, cuando existen dichos libros de consulta los uti-
lizan tan sélo los maestros para la preparacién de sus
lecciones. Bueno es que el maestro disponga de un
buen lote de libros, cuidadosamente seleccionado y
puesto al dfa, que le serdin de mucha utilidad en la
preparacién de sus lecciones y en la seleccién de ejer-
cicios de aplicacién y afianzamiento. Pero mejor serfa
que también el alumno pudiera y supiera servirse de
ellos para resolver por s{ mismo las situaciones ¢ in-
terrogantes que el maestro ha sabido suscitar en €l
Le darfamos con ello una verdadera preparacién para
la vida. Estarfa en condiciones de hacer frente a si-
tuaciones que la vida le planteard con harta fre-
cuencia.

Condiciones. En todo libro escolar se debe guar-
dar el respeto mi4s absoluto a la verdad cientifica.
No deben contener errores ni expresiones que puedan
inducir a error. Esta exigencia, concerniente a todos
los libros, es atin m4s necesaria en la asignatura que
nos ocupa. Es cierto que en muchas ocasiones la mis-
ma verdad histdrica atentard contra el fin formativo
que con ella se persigue. El impacto en el nifio de los
malos ejemplos que presenta la Historia quiz4 llegue
a la anulacién de los buenos. Sin embargo, puede afit-
marse que, por lo general, de la verdad no suelen de-
rivarse males. La Historia ha de ser estimulo, como
hemos dicho, para la accién y la inhibicién. Si nos
presenta buenos ejemplos, sean para la imitacién; si
son malos, procuremos derivar de ellos un saludable
escarmiento para las acciones futuras.

La historia de Jos pueblos distintos al nuestro debe
tratarse con toda objetividad, huyendo de la critica
excesiva y el desdén. Serd un buen medio de fomen-
tar una honrada comprensién internacional, tan nece-
saria en los tiempos actuales.

La claridad debe ser otro de los atributos a exigir
en el libro escolar. Claridad en la concepcién y en la
expresién. Ideas claras expresadas en frases cortas y
palabras habituales al nifio o que las pueda compren-
der e incorporar & su léxico con relativa facilidad.
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La narracién debe predominar sobre la descrip- todos sus aspectos: cubierta, tftulo, tintas empleadas,
ciéa. Cusndo sea posible introducir el diflogo se es- encuadernacién, ilustraciones, tipo de letra..., estilo.
timulard poderosamente la atencién del nifio. Las La sola visién del libro puede o no atraer la aten-
ilustraciones deben ser una ayuda para la compren- cién del nifio y predisponerle favorablemente para su

sién del texto. lectura. Es un aspecto que po debe ser desdefiado en
Se exigird, asimismo, una cierta estética al libro en la seleccién de un buen libro escolar.

Es dificil para el hombre medio alcanzar una perspectiva histérica tal que el progreso apa-
rezca en sus propias dimensiones. El mosquete que se utilizé durante la Guerra Civil era sélo
un modesto avance sobre el que se usé en Waterloo y éste era casi equivalente al de los
soldados de Marlborough en los Paises Bajos. Sin embargo, las armas manuales de fuego exis-
ten desde el siglo Xv o antes, y los cafiones son anteriores en un siglo. Es dudoso que el mos-
quete de 4nima lisa excediera en alcance al mejor arco, y es cierto que nunca lo igual6 en exac-
titud ni en velocidad de tiro. Sin embargo, el arco es una invencién de la edad de piedra que
no ha experimentado ningin perfeccionamiento...

Aunque la construccién naval no ha quedado completamente estacionada, el barco de ma-
dera, antes que abandonara definitivamente los mares, era una estructura que, en lo esen-
cial, habia permanecido invariable desde principios del siglo xvir y que ya entonces tenfa una
genealogia de muchos siglos. Cualquier marinero de Colén hubiera sido valioso colaborador
en los barcos de Ferragut. Atn uno de los que condujo a San Pablo a Malta se hubiera en-
contrado en su casa en una de las barcas de Joseph Conrad. Un ganadero romano de las fron-
teras de la Dacia podria ser un vaquero competente para llevar ganados de cuernos largos
desde las llanuras de Texas hasta la estacién de ferrocarril, aunque se asombarfa mucho al ver
lo que hay allf. El administrador de las tierras de un templo babilénico no habria necesitado
niguna instruccién especial para llevar la contabilidad o manejar los esclavos de una planta-
cién del sur de los Estados Unidos. El perfodo durante el cual la mayoria de los hombres ha.
estado sometida a repetidos y revolucionarios cambios no empezé hasta el Renacimiento, y la.
era de los grandes viajes no adquirié la velocidad que ahora consideramos natural hasta bien
avanzado el siglo x1x.

Es indtil buscar en la historia primitiva algo paralelo a inventos tales como la méquina y
la navegacién a vapor, la locomotora, los métodos modernos de obtencién de metales, el telé-
grafo, el cable transocednico, la introduccién de la electricidad, la dinamita, los proyectiles de
explosivos de alta potencia, el aeroplano, la vélvula termoiénica y la bomba atémica. Los des-
cubrimientos metahirgicos que anuncian la edad de bronce no se acumulan de tal manera en
lo temporal, ni son tan diversos, como para poder establecer una analogfa. Estd muy bien que:
el economista que se ocupa de los tiempos clisicos nos asegure suavemente que son simples,
cambios de grado, incapaces de invalidar un paralelismo histérico. La diferencia entre una
dosis terapéutica de estricnina y otra mortal es también sélo de grado.

Tanto la historia como la sociologia, en cuanto ciencias, se basan en la idea segin la cual
los diversos casos especiales tratados tienen una semejanza suficiente para que los mecanismos.
sociales de un perfodo sean aplicables en otro. Sin embargo, es cierto que toda la escala de los.
fenémenos ha cambiado tanto desde el principio de la era moderna que se excluye cualquier apli-
cacién f4cil a nuestra época de los criterios politicos, sociales y econémicos derivados de otras..
Es casi evidente en el mismo grado que el perfodo moderno, iniciado por la época de los des--
cubrimientos, es altamente heterogéneo.

(NorRBERT WIENER: Cibernética y Sociedad. Editorial Sudamericana. Buenos Aires, 1958,
pédginas 41-43.)
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LA IMAGEN EN LA ENSENANZA

VALOR DIDACTICO DE LA IMAGEN

La moderna diddctica, influida sin duda por el
avasallador empuje que la cultura visual estd ad-
quiriendo en el mundo, se aprovecha cada vez mas
de los elementois graficos para nutrir sus recursos
téonicos con diversas aplicaciones de la imagen.

Sin necesidad de utilizar argumentos de ninguna
indole para justificar la introduccion de estos me-
dios en el quehacer docente, hemos de reconocer que
tanto en los libros escolares como en el desarrollo de

la feccion va ganando lerreno cuanto tiene como ve-

hiculo de la accion diddctica a los materiales de ca-
rédcter visual. Es tal el desarrollo de la via intuitiva
que en mis de una ocasion se han alzado voces pre-
viniendo del peligro que el abuso de ésta puede su.
poner para la via discursiva. Es muy razonable esta
postura de alarma, aunque estimo que aquel predo-
minio es menos peligroso de lo que a primera vista
parece.

La imagen, en sus aplicaciones diddcticas, puede
tener, principalmente, los siguientes valores:

a) Sugeridor. Es cuando tiende solamente a mo-
tivar al lector. Es el dibujo, la fotografia, la mancha
sromética..., que aun no diciendo nada concreto ayu-
dan al que aprende a poner su espiritu en situacion.

b) Descriptivo. Este es el valor de la imagen que
hace mds claro y comprensible el texto al que acom-
pafia o la explicacion a la que sirve. La forma de
una hoja, la estructura de una obra arquilectdnica,
un instrumento agricola..., vistos en su representa-
eién son mucho mas claros que cualquier explicacidn.

¢) Gnosogenésico. Cuando ayudan a la obtencién
de conocimienlos que de otro modo no serfan asequi-
bles o requerirfan por parte del alumno una dedica-
eién no aconsejable. Las ciencias tienen multitud
de expresiones grificas que son verdaderos genera-
dores de las ideas.

Un empleo correcto de la imagen habrfa de po-
nernos en disposicion de utilizar conjuntamente es-
tas tres clases de imdgenes ilustradoras.

La enseiianza de la Historia es una de las técnicas
metodolégicas que mds pueden aprovecharse del con-
eurso de la imagen, siendo susceptible de empleo
eualquiera de los tres tipos antes indicados, mucho
mis efectivos cuando se combinan adecuadamente
oomo ya se ha indicado al hacer esta mencién con
oardcter general,

Vamos a estudiar cuatro aspectos que considera-
mos fundamentales:

DE LA HISTORIA

Por JUAN NAVARRO HIGUERA
Jefe do Departamento del O. B, D, O. D. E. F.

a) Utilizacién de la iconograffa histérica.

b) Representacién grifica de fenomenos histé-
Ticos.

¢) Empleo de los medios audiovisuales.

d) La imagen en los manuales escolares.

UTILIZACION DE LA ICONOGRAFIA HISTORICA.

Desde hace bastante tiempo se vienen utilizando
en lecciones y manuales las representaciones icono-
griflcas, entre las cuales las hay de muy diversa fn-
dole. Hemos de partir de la base de que consideramos
totalmente inadmisible el empleo de imdgenes con-
vencionales por muy interesantes y sugestivas que
sean, Aquellos retralos imaginarios, reconstrucciones
de pasajes, escenas histdricas..., que animaban los li-
bros utilizados por los nifios que, durante tantas ge-
neraciones, han frecuentado la escuela, han de ser
sustituidas por figuras mas racionales y menos ar-
tificiosas. Solamente cuando las reproducciones han
alcanzado la categorfa de cbra de arte pueden utili-
zarse con las restricciones que mas adelante veremos.

Las imdgenes que mds frecuentemente debemos uti-
lizar son las siguientes:

Reproducciones de monumentos. La ensefianza de
la Historia a través de lap visila a monumentos es
una aspiracién diddctica mAas bonita que posible.
Pero, sin dejar por ello de “vivir” las reliquias mo-
numentales que estdn a la mano, hay que hacer que
los escolares conozcan a través de buenas reproduc-
ciones los monumentos caracteristicos de cada épooa,
haciéndoles ver aquellos aspectos que, segin las eda-
dos, comprenda el maestro que han de interesarles
y sugerirles vivencias de tipo histérico.

Obras de arte. En ellas se recogen auténticas “se-
cuencias” del devenir histérico (principalmente en la

pintura) que es necesario mostrar a ia !Mﬁ
con toda su fuerza descriptiva. No ohslall?®, n

Griffea que representa 1a eampafia napolednica do Romia.
(De “Compendio de Historia General”, por Izquierdo
Croselles.)



muehas veces en las representaciones ciertos anacro-
nismos o irrealidades que es necesario prevenir para
que los escolares no se formen ideas falsas sobre los
momentos listoricos que contemplan.

Reproducciones de¢ época. Uno de los motivos ico-
nogrificos de mayor valor es el que procede de la
presentacién de grabados, relieves, miniaturas..., coe-
tineos de las épocas a que se refieren los hechos
histérieos de que tratamos. Este recurso, que comien-
za. a utilizarse cada vez m4s, tiene indudables efectos
y puede ser utilisimo si se sabe aprovechar debida-
mente.

Tal clase de reproducciones tiene ventajas e in-
convenientes en su utilizacién didéictica. Por lo ge-
neral, son sencillas de factura, de composicion muy
semejante a la que emplean los niiios, de aspecto
ingenuo... Pueden, por tanto, sintonizar perfectamen-
te con los intereses infantiles. Por otra parte, resul-
tan inactuales, pueden parecer torpes, muy diferentes
a la ilustracién a que estian acostumbrados... Es por
ambos motivos por lo que esta clase de imd&genes
ha de emplearse con cautela y con una depurada
técnica magistral. Tal vez no estuviese fuera de lugar
una ilustracién moderna inspirada en aquellos mo-
tivos.

Lo que es evidente es que las plnturas rupestres,
las decoraciones de cerdamicas primitivas, los graba-
dos numismaticos..., son auténticas piezas de histo-
ria que pueden decir mucho mas de una época que
una estampa imaginaria de una batalla o de una
coronacién.

REPRESENTACION GRAFICA DE FENOMENOS
HISTORICOS

¥s evidente que un fenémeno histérico posee unas
determinadas caracterfsticas y fue realidad en cir-
cunstancias que no es posible reproducir actualmen-
te. 1.0 que la Historia tiene de evocacién y de par-

Moneda del tlempo de los Reyes Catolicos.

ticipacién imaginativa en ella del que la evoca no
se puede actualizar de nlnguna manera. Pero si es
viable represenlar algunos de los factores circuns-
tanciales que rodean al hecho histérico: su locali-
zacion geografica, su situacién cronoldgica, sus res-
tos materiales, sus aspectos humanos (viviendas, ves-
tidos, utensilios...), etc.

Entre las imdgenes que pueden utilizarse con esta
finalidad tenemos:

Los mapas. S8in los cuales no debe hablarse y
esoribirse de Historia, especialmente cuando se trata
de nifios. Es verdaderamente monstruoso que los es-
colares citen a Numancia, a Palos de Moguer, a la isla

de San Salvador, al monasterio de San Lorenzo del
Escorial..., y no tengan a la vista un mapa en que
lecalizarlos, La toponimia historica exige imperiosa-
mente la utilizacién de los mapas.

La téenica pedagogica para la confeccién de ma-
pas histéricos no da muestras en la actualidad de
una gran fecundidad. Es necesario presentar mapas
que digan algo, mapas que hablen de por si, en los
que se vean reflejados cuantos factores puedan ser

& a o,
* \ 2
/ k\ J /
-

&

Reproduccién de pinturas de un vaso griege.

representados graficamente, sin que con ello quera-
mos aludir a la inclusién de prolijos detalles.

Los mapas pueden expresar lugares, zonas de in-
terés histérico, evoluciones territoriales de los es-
tados, lineas de invasiones, rutas de descubridores,
mapas progresivos en los que se aprecia el ereci-
miento de un estado o el aumento de las tierras co-
nocidas, de fenémenos homogéneos (fomo lugares con
pinturas rupestres, con monumentos megaliticos, con
monumentos romdnicos...).

Las lineas de tiempo. Asi como los mapas corres-
ponden a la localizacién geogrifica, las lineas de
tiempo son la pauta para la situacion cronolégica.
Los manuales bien realizados suelen ofrecer abun-
dantes lineas de tiempo, que no es necesario tengan
muchas referencias para que sean expresivas. Cuando
a los escolares se les citan, por ejemplo, las edades
histéricas, se les induce a creer en una identidad
temporal entre ellas. Parece ser que cuando se hacen
estas divisiones del transcurso histdrico es porque
los hombres lo separan en porcioncs aproximada-
mente iguales. Y nada mds significativo para un nifio
que apreciar en una linea temporal la enorme dife.
rencia entre la duracién de unas edades y otras.

En la escuela primaria ha de hacerse uso prudente
de este recurso porque hasta que los nifios alcanzan
la debida madurez no es aconsejable presentarles re-
laciones cronolégicas que exigen un cierto grado de
desarrollo mental.

Las lfneas de tiempo pueden hacerse siguiendo va-
rios procedimientos, tanto en su aspecto grafico como
en sus valores representativos. Pueden ser lineas rec-
tas, barras, trazos en forma quebrada en los que
cada unidad cronolégica estd representada por un
tramo... Y en ellas so pueden expresar una sucesion
lineal de los hechos, la comparacién de la duracién
de varlos fendmenos histéricos que han tenido una
cierta relacién de contemporaneidad, la asociacién de
aspectos distintos de la Historia como acontecimien-
tos politicos y épocas culturales...

Las grdficas. Son otro medio de representacién
que puede aportar gran ayuda a las técnicas de la
enseiianza de la Historia. Las gréificas, en cualquiera



de sus modalidades (cuadros de doble entrada, de
barras, de superficies, angulares...), pueden servir
pars representar ciertos fenémenos que ilustran per-
festamente acerca de algunos aspectos de la Histo-
ria, tales como evolucién de la poblacion, represen-
taeién de emigraciones, drboles genealigicos, integra-
«idn y desintegracion de estados... La conocida “ra-
yuela” del padre Manjén puede ser una muestra de
representaciones de este tipo, cuyas posibilidades son
haghante grandes.

LOS MEDIOS AUDIOVISUALES

La apliecacién de las ayudas audiovisuales tieme
una amplitud tan grande que puede ser utilizada
con provecho en todas las materias de ensefiansa.
Es ya vieja la recomendacién diddctica de comple.
mentar las clases de Historia con el empleo de bue-
nas ldminas, con la proyeccién de diapositivas o con
la exhibicion de pelfculas. No queremos reiterar ideas
(jue ya estdn baslante generalizadas y por ello vamos
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dLinea do Uempo, com la cxpresion simultines de tres procesos histéricos. (Dvw “Compendio de Historia General”, por Izquierde
Croselles.)

4 tratar esta parte del tema muy superficialmente.
Aparle de que un estudio medianamente detenido
nos exigiria bastante mds espacio del que disponemos.
Prescindiendo de todas aquellas consideraciones
que tienen cardcter general en la aplicacién escolar
«le 1as ayudas audiovisuales, nos limitamos a indicar
40 que consideramos de més interés respecto a:
Ldminas. Pueden ser un auxiliar muy valioso, es-
pecialmenle cuando son construidas en la escuela
aprovechando materiales obtenidos por los propios
oscolares. Como es natural, dichas ldminas han de
eutar depuradas de convencionalismos y falsas inter-
pretaciones. Guando combinan grificas, mapas y re-
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presentaciones iconogrificas alcanzan su méxima efi-
cacia.

Diapositivas. Dentro de este tipo de material lo
puede haber de distintas clases: reproduccion de mo-
numentos, de otras reliquias hlstéricas, de mapas...
Series monogréficas relativas a ciertos hechos his
téricos, a biografias, a momentos de la evolucién cul.
tural, a invenlos, a la vivienda, al vestido, a les
transportes... Las posibilidades son grandes.

Como norma general, hemos de considerar que las
series realizadas mediante guién previo, en el que
se han tenido en cuenta las diversas exigencias de
orden pedagdgico, son las mAs aptas para la ense-
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Mapas progresivos con las tres fases del Reparto de Polonia. (De “Compendio de Historia General”, por Izquierdo Croselles.)



Miniatura medeval,

nanza. La simple proyeccion de motivos aislados, sin
dejar de tener valor, es mucho menos significativa.

Peliculas de cine. Este medio, menos asequible que
los anteriores para muchos centros de ensefianza por
dificultades de orden econémico, tiene indudables va-
lores que lo hacen insustituible en muchos aspectos.

Dejando a un lado sin comentario las peliculas
“histéricas™ que comercialmente se producen (ni tan
buenas como para recibirlas como leccién ni tan ma.
las como para negaries la aportacion de alguna idea),
es evldente que en el género de “documentales” po-
demos encontrar una inmensa cantera de materiales
de didéctica histérica muy valiosos.

Las lecciones ‘de Historia desarrolladas en film, no
muy prodigadas, tlenen muchas posibilidades porque
permiten acudir a variados recursos que ponen ante
la retina de los alumnos asuntos que dificilmente
podrian contemplar, incluso cuasndo se tiene la posi-
hilidad de visitar la reliquia que se trata de conocer.

Entre las numerosas ventajas del cine tenemos una
muy sugestiva, que es la del “dinamismo” de los
griaficos. Esos mapas que se mueven de acuerdo con
lns fases de la expansién en un estado, esas lineas de
invasién que andan, la aparicién de puntos suce-
sivos en los lugares sobre los que han ocurrido he.
chos histdrlcos, las rutas moviles de los descubrido-
res y viajeros..., poseen valores cientificos y expre-
sivos diffciles de superar.

Materiales somorovs. Muchus veces pueden acom-
pafiar a la imagen mediaute grabaciones en discos
0 en cinta magnetofénica, con lo que las proyecciones
ganan mucho en expresividad y orden didactico.

Las grabaciones solas pueden ser UGtiles para hacer
relatos histéricos, para narrar biografias destinadas
a los pequeiios, para presentar oralmente algunos do-
oumentos historicos, para la recitacion de romances
o de otras composiciones poéticas adecuadas, para la
reproduccién de musica con valores histiricos...

LA IMAGEN EN LOS MANUALES ESCOLARLS

Tiene importancia de mdxima jerarquia la debida
‘ilustracion de los libros que han de ponerse en maunos
de los nifios. Las razones que hemos expuesto ante.
riormente pueden ser vilidas al tratar de aplicar el
empleo de la imagen a los libros para la ensefianza.

Es evidente que una adecuada ilustracién puede
servir de mucho para imnpartir desde el primer mo-
mento ideas histéricas correctus. Pero no es menos
evidente que nuestros libros, en los diversos gradvs
docentes, tienen bastante que desear a este respecto.

Sin desdefiar lo que al texto corresponde, y que
no puede ser eliminado sin pellgro de caer en otro
extremismo también nocivo, creo que los manuales
de Historia podrfan ser mucho mds eficaces si dieseu
un gran predominio a la imagen en sus diversas
formas.

Imaginemos un libro en el que se presenta, en uua
de sus pdginas, un mapa de las calzadas romanas en
Espafia, mapa que cuando se trate de alumnos de
periodos inferiores puede ir animado con alguuo-
elementos figurativos. En la pagina que se enfrent:
van dibujos o folograffas que muestran e} enlesadu
empieado por los romanos en la construccién de sus
vias, log vehfculos de ruedus que utilizaban, las obru+
de fibrica (puentes, arens, monolitos miliarios, al-
bergues...), legionarios con equipo de marcha... No
cabe duda de que esta leccién dejard en los escolares
un sedimento histérico muclio més posilivo que las
narraciones de las hazaiias de Indivil y Mandonio ¥
que las heroicidades guerrilleras de Viriato, pasaje-
éstos que n0 consideramos improcedentes pars ser
empleados como recurso en ciertos momentos, pere
que tienen mucha menos calidad histérica que la
posefda por el tipo de leccion que antes se apunta.
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LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN CADA UNA DE LAS
PRINCIPALES ETAPAS DE ESCOLARIDAD PRIMARIA (Programas)

La ambiciébn de la Didactica de incidir y
aprehender sobre todos los conocimientos que han
adquirido pretensién cientifica nos ha llevado a
una intrincada problematica cuando hemos que-
rido trasplantar la Historia a la Escuela prima-
ria, porque ninguna de las materias que constitu-
yen el acervo cultural ha sufrido y sufre mayor
evolucién, no hay otra que se preste a concepcio-
nes mas diversas, incluso opuestas, ni tampoco
existe disciplina que haya soportado mayores im-
posiciones por parte de sistemas politicos, tenden-
cias imperantes, convenciones morales y concep-
ciones filosoficas.

Claro que se puede salir del paso adoptando
una posicion tradicional y reduciéndonos a dar a
nuestros alumnos una Historia narrativa, a veces
pragmatica y hasta patridtica, sistematica con
base cronoldgica como se indica en los Cuestiona-
rios Nacionales. Pero dcbe pensarse si ello no so-
brepasa las posibilidades, capacidad e intereses
de los educandos, porque la verdadera Historia, la
que investiga las condiciones o circunstancias de
los acontecimientos que pueden dar origen a otros
posteriores, esa “melodia del pasado que condi-
ciona las voces del presente” como ha dicho Dil-
they, ofrece dificultades que radican tanto en su
propia onticidad y teleologia como en el contenido
que debe asignarscle en la ensefianza primaria y,
no menos, en los medios y métodos con que el
macstro cuenta para comunicarla a los alumnos.

Si, porque no es lo mismo una Historia a lo He-
rodoto que otra concebida al modo ciceroniano de
“magistra vitae”; pretender una finalidad patri6-
tica o aspirar a un objetivo social y humanizante
donde los nacionalismos se enfrentan con la convi-
vencia universal; querer dotar al nifio de un conte-
nido cultural o pretender desarrollarle en su di-
mensién comprensiva para con los errores y acier-
tos que ha tenido el hombre a través de los
tiempos.

En cuanto a los medios, aunque no poco abun-
dantes, nos duele verlos reducidos, en la mayoria
de los casos, al libro de Historia, en muchas oca-
siones hecho para el nifio con una deformacién in-
tencionada de los verdaderos acontecimientos his-
toricos.

l.os métodos o procedimientos ofrecen una pa-
noramica apta para todos los gustos: el pura-
mente histérico o narrativo; el de los Grados de
Ziller, que se apoya en el paralelismo entre evolu-
cibn del individuo y evoluciéon de la raza; el de
Haupt, que es principalmente sociologico; el de
Efemérides, que presenia los hechos aislados sin
la trabazén sucesiva; ¢l Regresivo que reproduce

por AMBROSIO J. PULPILLO
Becretario del C, B. D. O, D. & P.

la Historia al revés; el de Supervivencias de ca-
rdcter mas localista que universal, etc.

Ademds de todo ello, la exigencia fundamental
de los hechos historicos, esto es, la vision diferen-
cial de un pretérito desde una estructura presente
con proyeccion hacia el futuro, el encuadramiento
de los aconteceres con relacién a un antes (ante-
cedentes) y a un después (consecuencias), que es
lo que les hace ser fecundos; en una palabra, “la
anatomia cronolégica que es a la Historia como el
esqueleto al cuerpo”, segiin frase de Garcia
Hoz (1), es cuestiébn demasiado abstracta para
que pueda ser asimilada, sin mds, por el escolar
de cualquier edad.

Pero ocurre que la Historia es necesaria siem-
pre al hombre como alimento espiritual irreempla-
zable, lo mismo por las aportaciones instructivas
que se desprenden de su contenido como por las
consecuencias educativas que se derivan de sus
fines: social, patri6tico, etc. Y, aunque admitamos
con Radice que “es dificil llegar a la formacién de
la conciencia histérica en el nifio” (2), no pode-
mos ignorar que “esta conciencia histérica ha lle-
gado a ser una realidad de nuestra vida” como
muy bien nos tiene advertido Ortega y Gasset.

Entonces, aceptada como disciplina escolar por
necesidad, lo mejor es pensar en adaptar su con-
tenido a la psicologia del niiio.

Desgraciadamente hay pocos estudios experi-
mentales sobre el particular. En nuestro pais, por
cjemplo, la seforita Agustina Martinez nos ha ex-
puesto, en un articulo publicado en la Revista Es-
paitola de Pedagogia (3), el resultado de un tra-
bajo donde se demuestra que el aprendizaje de la
Historia deriva hacia tres vertientes precisas:
a) vocabularin, b) contenido y ¢) interpretacién o
reflexion de los hechos histéricos. Concluye afir-
mando que de los diez a los once afios se aprecia
un avance lento, de los once a los doce hay un mo-
mento critico, y sélo de doce a trece afios el nifio
experimenta un adelanto franco.

Si tenemos también en cuenta la evolucién de
los intereses, nos convenceremos més todavia de
que no es aconsejable adoptar, como se hace en
los Cuestionarios Nacionales, un mismo criterio
metodologico para todos los periodos de escolari-
dad. Porque, aunque “la historia patria no sea una
serie muerta de nociones, sino, contrariamente, la
transmisiéon contagiosa de un conjunto de valo-

(1) Seleceldn Pedagogicea.
(2) lLecclones de Did4ctica,
(3) Numero 59, pdgs. 238-343.



res” (4), no vemos inconveniente en que, para
llegar a la estimacién de ellos se empiece por una
iniciacién histérica a base de motivos concretos,
intuiciones y realidades préximas, antes que por
la tradicional contextura, tan légica como abstrac-
ta; pasar luego a los elementos de la Historia sin
trabazén cronol6gica, hasta llegar a una Historia
sistematica cuando ya puede ser entendida; y con-
siderar como meta la recreacién histdrica.

Porque una misma cuestién, un mismo motivo,

puede ser atractivo y sugestivo para el nifio o no
merecer atencion alguna, segiin se le haga acom-
pasar o no con la “melodia” de sus intereses (5).

Yamos, pues, de acuerdo en este predmbulp y

a modo de conclusién practica, a formular unos
cuestionarios o programas para las distintas eta-
pas de escolaridad o niveles de desarrollo instruc-
tivo-educativo, que no es que consideremos com-
pletos, dada la extensién de este articulo, pero si
creemos que pueden ser sugeridores para nuevas
formas de presentar la Historia en nuestras es-
cuelas, apartindonos un tanto de lo que se pro-
pugna en las llamadas Enciclopedias y que, des-
graciadamente, modelan hoy, casi en su generali-
dad, al quehacer de los maestros primarios.

INICIACION HISTORICA

ETAPA PROTO-ESCOLAR: BEIS A OCHO AROS )

PsicoLocfa:
Comoelmiento global y concreto con los componentes de

@) Preocupacién Intuitiva.
b) Actividad sensitiva-motora.
¢) Predominio imaginativo.

Comviene aqul una historle hecha cuento o una serle de

euentos arrancados de los hechos hist6ricos, una historia
de maravillas, cast mitica. Oriega y Gassel nos dice: *“Los
aechos debén ser el final de 1a educaclén; primero mitos,
#obre todo mitos” (6).

La pretensién cronolégica debe limitarse a “hace mucho

dempo, euando nuestros abuelos eran nifios... ete.”.

Bstructura:

v

Cada cenlro temdtlco comprenderd, por lo menos, cua-
‘wo elases de ejercicios:

1) Motlves de observacién,

2) Vocablos a explicar sucintamente.

3) Frases senclllas para escribir e interpretar ele-
mentalmente.

4) Narracion simple.

CONTENIDO:

I
1) Escudo nacional.
Bandera espaiiola.

2 Catalanes, andaluces, gallegos.
) ilberos, celtas, fenicios.

En Espaita han vivido muchos tipos de

3 hombres.
3) Hoy Espaiia estd gobernada por el Caudillo,
| Franco.
4) Historia de la conquista del fuego por los
homobres.

(4) Normas did4cticas (Cuestionarios Naclonales), pégl-

na 148

(8) Los intereses del nifio, de A. Navarro Pavia.
(8) Blologla y Pedagogie.

)

1) ’ El emblema de la Falange.
j Fotografia de la “Dama de Elche”.

2 Franceses, alemanes, rusos.
Cartagineses, griegos, romanos.

) { José Antonio fundd la Falange.
| Los griegos fundaron ciudades en Espaiia.

4) Historia de la vivienda a través de ios
tiempos,

i
Visita a algiin monumento local.

1) { Fotografia de la Basilica de San Pedre en
Roma.
2) Amarillos, negros, indios.

Bdrbaros, drabes, cristianos.

\ Las cosas no se llaman igual en todos los
3) - paises,
( Roma nos enseité nuestro modo de hablar.

4) DBreve narracion sobre el descubrimiento de
América.
v

) Observar una esfera terrestre.
Varias estampas de barcos.

2) Santa Maria, La Pinta, La Nifia.
3lberia, Hispania, Espaiia.
3) jEspafia una, grande y libre!
Los Reyes Catolicos ayudaron a Coloa.
4) Sencilla historia sobre la navegacién ma-
ritima,
\'

\ Retrato del Caudillo.
1) { Observar en un mapa mundi las tierras y
) los mares.

2) Pueblo, provincia, nacién.
% Rey, Imperio, Republica.

3 jArriba Espaita!
) g En nuestros dominios no se ponia el Sel.

4) Breve biografia de Pizarro,

VI
. Algunas fotografias de Madrid.

1) | Observar el mapa de Espafia dando idea

de sus regiones.
2 Madrid, Gerona, Bailén.
) ) Napoledn, Palafox, Agustina de Aragdn.
3 El Dos de Mayo.
) %El sitio de Zaragoza.

4) La guerra conira los franceses y la nuestra
de Liberacion.

OBSERVACIONES:

Huelga decir que todo lo reseitado se ertrique-
cerd con interrogatorios, aclaraciones, ejerel-
cios escritos apropiados, efc.



ELEMENTOS DR HISTORIA

ETAPA ORTO-ESCOLAR: OCHO A Dimr. AROS
Ps100L0GIA:

Peso de lo concreto a 1o abstraeto en fase anslitica, sin
alejarse mucho de! mundo de la fantasia: Interés por las
selesslones,

Una hisloria conceblda como leyenda y aventura, cuanto
mas fabulosa mejor: como evasi6n hacia ua mundo ex-
traorkinario y mds poético que realista.

Biografias y an¢cdotas con enmarcaciones locallgtas: im-
portamcia nolable, todavia, de supervivencias histéricas.

Pueden administrarse dlvisiones amplias de! tiempo en
proseso regresivo.

ESTRUCTURA:

€Gada unidad de trabajo comprendersd, cuando memnos:
1} Descripclén biogrdfica o narracién anecddtica
central,
2) Ubicacion geogréafica.
3) Expresiones para eomprender y comentar.

CONTENIDO:
I
1) Biografia de Franco como salvador de Es-
paia.

2) Regiones de Espaiia donde se acentué la
division de zonas en la Guerra de Libe-
racion.

3 El 18 de Julio.
) { El dia de la Victoria.

1

1) Narrar la hazaila de Daoiz y Velarde.

2) Observar en el mapa Espaiia, Portugal y
Francia: su contigiiidad.

El Dos de Mayo.

3) Napoleon Bonaparte.
‘ 11
19 La hazaita de Churruca y la pérdida de Gi-
braitar.
2) Observar la distaricia entre Gibraltar ¢ In-
glaterra.

3) La Guerra de Sucesidon.
La Casa de Borbon.

v

1) La obra del pintor Veldzquez y descripcion
de algunos de sus cuadros.

2) Observar cuadros de Murillo y El Greco.

3) El siglo de oro espaiiol.
Las armas y las letras.

v

1) Las conquistas de Herndn Cortés.

2) Observar en el mapa la situacion de las
naciones hispanoamericanas.

3) El gran imperio espaiiol.
La Casa de Austria.

VI

1) La hazaiia de Cristébal Coldn.

2) Obscrvar en el mapa murdi el itinerario
de Elcano,

3) Espaita agrandd el mundo.
%“Fuiste el primero en darme la vuelta.”

VII

1) Biografia de El Cid Campeador.
2) Fotografias de castillos y fortalezas.

3) La Victoria de Covadonga.
3La Jura de Santa Gadea.

VIII

1) La hazafia de Guzmdn el Bueno.
2) Fotografia del Alcdzar de Toledo.

3) El cumplimiento del deber,
“Sin novedad en el Alcdzar.”

IX

1) EU mgqttirio de San Hermenegildo.
2) LOCGIlZdCl' de Barcelona, Toledo, Sevilla.

3) ) Los pueblosibdrbaros.
La civilizacipn cristiana.

- < X
Qe e

AT

1) La venida de Santiago a Espafia.

2) Localizacion de Zaragoza y Santiago de
Compostela.

3) La Virgen del Pilar.
El tercer coricilio toledano.

Xl

1) El pastor Viriato tuvo en jaque a Roma.
2) Localizacion del mundo romano antiguo.

) La destruccion de Numancia.,
El sitio de Sagunto.

XII

1) Anibal, el gran general de los cartagineses.
2) Situacion geogrdfica de Fenicia y Cartago.
3) { El lustro y la década.

| El siglo y el milenio.

(OBIERVACIONES:

Cada tema, a manera de correlacion diddctica,
debe extenderse, ademds, a otros ejercicios de
aplicacion, memorizacion y conversaciones
aclaratorias.

HISTORIA SISTEMATICA

ETAPA META-ESCOLAR: DIEZ A DOCE ARNoS

Psicorocia:

Predominlo de Interés abstracto en su fase sistétiea.
Ahora ya las fechas son factores que el escolar asimlila,
porque no estin en desarmonia con su curso evolutive, y
lo sistemdtico empieza a incidir en la mente infaniil.



S alguna vez sirven o pueden servir las enciclopedias, es
ahora.

ESTRUCTURA:

Es el momento de la lecclén o explicacién sobre Histo-
ria, pero procurando slempre que se lengan en cuenta las
interferencias muluas con otras disciplinas.

De acuerdo con ello, aqui s6lo enunciameos los puntos del
programa, y para su desarrollo se requlere como minime:

a) Unas ideas fundamentales a asoclar, fijar y recordar.

b) Mapas, folografias, monumentos, documentos, etcs-

tera, que lienen que manejarse.

¢) Medios tales como narraclones, lecturas, poemas épi-

cos, créaicas, ete.

d) Acclones, exsursiones, expresiones graficas, ete.

CONTENIDO:
1. Prehistoria: los hombres primitivos. Arte
rupestre.
{ 2. Historia: edades. Primeros pobladores de
Esparta.
3. Primeras invasiones: Espaiia pre-romana.
4. Pugnas entre cartagineses y romanos.
. 5. El Cristianismo en Espafia: predicacion y
madrtires,
6. Las invasiones de los bdrbaros. Espaita vi-
sigdtica arriana.
7. Espaiia visigdtica cristiana: fin de la do-
miriacidn.
8. Los drabes y la conquista de Espaiia: Re-
conquista.

9. Figuras legendarias de la Reconquista.

10. Principales Reyes de la Reconquista.

11. La cultura drabe en Espafta: manifestacio-
nes artisticas.

12. La Edad Media y el feudalismo.

13. Los Reyes Catdlicos y el renacer espaiiol.

14. Carlos I y la extension de Espafia por el
mundo.

15. Los grandes viajes y descubrimientos.

16. Felipe ll: El Escorial y Lepanto.

17. El Siglo de Oro espaiiol er la literatura y
el arte.

18. La decadencia del Imperio y los Borbones.

19. La invasion napolednica y la reaccion es-
paiiola.

20. Luchas intestinas entre liberales y carlistas.

21. La gran revolucion industrial: nuevos in-
ventos.

22. La Historia de Espaiia en la primera mitad
del siglo XX.

23. El comunismo y el Movimiento Nacional.

24. La Espafia actual forjada por la paz de
Franco.

OBSERVACIONES:

Pueden ampliarse los propios temas o su nii-
mero con incrustaciones de la Historia de la
Cultura y la Universal.

EL QUEHACER HISTORICO

ETAPA POST-ESCOLAR: DOCE A CATORCE ANOS

Ps1coLoGiA:

Con la aparicién de los intereses étlco-soclales el escolar
easl adolescente esld en las mejores condlelones de Inter-

pretar la Historla em su doble aspeclo pragmédtico y ge-
nétlco.

EsSTRUCTURA:

Ahora inlentard re-crear los hechos histéricos y mostrar-
se capaz de auto-instrulrse; démosle facilidades para ello
con proyeclos, asignacléon responsabllizadora de trabajos,
leeturas-estudio, rebuscando fuentes, ele.

CONTENIDO:

Ejercicio de composicion sobre la vida del hom-
bre en la Prehistoria.

Monografia ilustrada sobre el arte rupestre en
Espaiia.

Hacer historia de nuestro alfabeto, remontdndo-
se hasta los iberos.

Historia del alumbrado en la vida del hombre
hasta nuestros dias.

Historia del vestido: imposicones femeninas.

Historia de la navegacion maritima, remontdn-
dose hasta los fenicios.

Historia de la navegacin aérea hasta los actua-
les viajes interplanetarios.

La vivienda del hombre desde el punto de vista
histdrico y geogrdfico.

Historia de las grandes guerras que ha sufrido
la Humanidad.

Historia de las comunicaciones terrestres, re-
montdndose hasta las vias romanas,

Predicacion y extension actual del Cristianisme.

Historia y desarrollo de nuestra lengua.

Historia de las invasiones que ha sufrido Es-
paia.

Las distintas formas de gobernarse que han te-
nido y tienen los hombres.

Historia de la escritura y de los libros.

Historia y simbolizacion de nuestro escudo.

Historia de los grandes viajes hasta nuestros
dias,

Principales inventos que mds han influido en la
vida de la Humanidad.

Historia del Protestantismo: el Corcilio Vatica-
no I1,

Historia de la familia: como ejemplo el drbol
genealogico de los Austrias.

Los principales estilos arquitectonicos: al arte
funcional.

Historia de la pintura espaitola hasta Picasso.

Historia de las comunicaciones postales y tele-
grdficas hasta la radiotelevision.

Historia de las pesas y medidas hasta el S. I.

Historia de la Espaiia actual.

OBSERVACIONES:

Muchos temas mds pudieran afiadirse sin olvi-
dar las monografias que surjan de la propia
vida escolar. Para las niitas, y no solamente
en esta etapa final, sino en todas las trata-
das, deberdn escogerse motivos, biogrdficos y
hechos que apunten diferencialmente a su psi-
cologia, conservando los mismos criterios me-
todoldgicos.



COMPROBACION DE LOS RESULTADOS DEL TRABAJO ESCOLAR
EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA:
CRITERIOS Y PROCEDIMIENTOS PRACTICOS

1. EVALUACION DEL TRABA]JO
ESCOLAR

Intentar una comprobacién de los resultados del
trabajo escolar puede ser una tarea demasiado fa-
cil o sumamente dificil. Facil si se atiende exclu-
sivamente a la comprobacién de los conocimientos
adquiridos. Dificil si se pretende tener en cuenta
una serie de variados factores que de alguna ma-
nera influyen en el aprendizaje y en el rendi-
miento.

Una seria evaluacion del trabajo escolar debe-
ria controlar lo mas objetivamente posible el con-
tenido de los siguientes aspectos generales:

1. En relacién con el escolar: habria que aten-
der a tres aspectos fundamentales. El aspecto in-
telectual, integrado por su capacidad mental, los
conocimientos poseidos y su actitud ante los va-
riados problemas de la vida; el aspecto afectivo,
en el que se podria incluir su juicio moral ante los
hechos, su madurez de criterio sobre los mismos
y la adecuacién de su conducta en la realidad; vy,
por dltimo, el aspecto social, donde habria que te-
ner en cuenta su adaptacién familiar y escolar,
principalmente (1).

2. En relacién con el Maestro: se deberia tam-
bién atender al control mas objetivo posible de los
tres siguientes aspectos fundamentales: El aspecto
profesional, que podria estar integrado por la fir-
meza 'y hondura de su vocacion, sus cualidades di-
dacticas y de gobierno, su concepto de si mismo,
su nivel de aspiraciones y sus ingresos econdémicos;
el aspecto humano, donde podria converger el tono
de comunicacién con los escolares, su preocupa-
cién, dedicacién y entrega no sélo a la tarea ins-
tructiva, sino de formacion, orientacién y consejo;
el aspecto social, en el que podria analizarse su
relacién con las familias, con las autoridades, con
los compafieros y su prestigio en la localidad.

3. En relacion con las distintas asignaturas:

1) Garcia Hoz, V.: Evaluacion del trabajo escolar y

mromocion en los alumnos. Public. del Proyecto Principal
de Educ. U. N. E. S. C. O, 1962.

Por VICTORINO ARROYO DEL CASTILLO
Jefe de Departamento del C. K. D, O, D. E. P.

deberian tenerse en cuenta las caracteristicas pro-
pias de cada una, su vocabulario y lenguaje pecn-
liar, su variado contenido cientifico y su diversa
metodologia, asi como la coordinacién de las va-
riadas asignaturas entre si.

4. En relacién con el método: deberia atender-
se a sus caracteristicas generales y especiales, a su
adecuacion a la estructura cientifica de la asigna-
tura y a la estructura psiquica del escolar.

5. En relacién con la finalidad del trabajo es-
colar: habria que tener en cuenta si sélo se per-
sigue una finalidad instructiva, impartiendo una
serie de conocimientos, utilizando una serie de me-
dios para su aprendizaje y controlando el rendi-
miento alcanzado; o, por el contrario, se persigue
mas bien una finalidad educativa, donde entraria
en juego una labor formativa, a base de informa-
cién, orientacién, ayuda y consejo.

6. En relacién con la estructura institucional:
deberia tenerse en cuenta el tipo de escuela, su ubi-
cacion, la asistencia, la preocupacién local por la
ensefianza y la relacién de la Escuela con los es-
tamentos sociales de la localidad.

II. LA ENSERANZA DE LA HISTORIA

En variados articulos de este nimero se aborda
la problematica de la ensefianza de la Historia en
la Escuela Primaria. Desde un punto de vista prac-
tico manifestamos que cualesquiera que sean los
medios que se utilicen para la ensefianza de la mis-
ma, el quehacer escolar deberia girar en torno a
estas tres principales facetas:

1. Adquisicién de un vocabulario técnico-cien-
tifico: que ayudaria al escolar a encontrar el sen-
tido y significado de multitud de palabras de ca-
racter histérico: prehistoria, antigiiedad, medie-
vo, etc., y otras de caracter cronoldgico: siglo, era,
edad, afio, lustro...; de caracter cultural: renacen-
tista, barroquismo, gético, romantico...; de carée-
ter social: noble, artesano, aprendiz, plebeyo, bur-



gués...; de caracter econdmico: capitalismo, prole-
tariado, maquinaria, técnica, fabricacién...; de ca-
rcter politico: monarquia, republica, democracia,
socialismo, totalitarismo..., y de caracter moral:
valor, virtud, diplomacia, sagacidad, candidez...,
que con las primeras se relacionan.

2. Dominio de una localizacién temporal: que
ayudaria al escolar a situar los hechos histéricos
en el tiempo, en la medida en que fuese capaz.
Localizacién temporal un tanto problemaética, pues
el escolar primario vive el presente y hasta lle-
gada la adolescencia no tendra nocién del tiempo
pasado o del futuro. No obstante, puede llegarse
al dominio de unas fechas histéricas, que son cla-
ves para una serie de hechos histéricos anteriores
o posteriores, y, en virtud de ello, poderles situar
en un tiempo dado. El escolar podra alinear en una
sucesién temporal variados hechos histéricos, en
un antes o después, pero ain no esta capacitado
para comprender en su plenitud el tiempo que pa-
56 0 la proyeccién temporal hacia el futuro.

Relacionado con este aspecto de localizacién
temporal estid la ubicacién del hecho histérico, es
decir, su localizacién espacial, donde entra ya en
juego la Geografia.

3, Comprensién del hecho histérico: que, en
definitiva, es lo que da el verdadero sentido al es-
tudio de la Historia. Para ello se necesitara es-
tudiar al nivel de los escolares las circunstancias
sociales, morales, econdmicas, politicas y cultura-
les que rodean la aparicion de un hecho histérico;
el razonar, de acuerdo con las directrices del pa-
sado, el porqué de esta aparicion; el analizar las
consecuencias que mencionado hecho tuvo en su
dia y la proyeccion sobre el [uturo, y, por ultimo,
[amiliarizarse biogréficamente con los lideres (re-
yes, jefes de gobierno, politicos, guerreros, etc.),
a través de una psicologia humana, comprensiva y
profunda, que vendra a explicar multitud de he-
chos de caracter histérico, que superficialmente
quizh no tengan explicacién alguna, pero no hay
que olvidar que el hombre realiza la Historia a tra.
vés de su historia.

[II. CRITERIOS Y PROCEDIMIENTOS
PRACTICOS

Para comprobar los resultados del trabajo esco-
lar en la ensefianza de la Historia podemos adop-
tar dos criterios. Un criterio individual o un cri-
terio colectivo. A través del primero tendriamos
que comprobar los resultados del trabajo escolar,
lo mas objetivamente posible, teniendo ‘en cuenta
los aspectos que al principio hemos sefialado y que
hacian relacion al escolar, al maestro, a la asigna-
tura, al método, a la finalidad y a la estructura
de la institucién escolar.

Por medio del criterio colectivo podriamos com-
probar a través de la comparacién a los escolares
de wna misma clase, de una misma agrupacién, de

un mismo grupo, de una misma localidad, de una
provincia, de una regién o de distintas naciomes.
Y también utilizar una serie de técnicas sociales,
que pusiesen en evidencia los intereses, opiniones,
prejuicios y actitudes frente a otros pueblos, ra-
zas o grupos, que principalmente se han cultivade:
a través de las ensefianzas y lecturas de caracter
histérico.

Pueden utilizarse ambos criterios, que en verdad
no tienen una radical barrera de separacién en-
tre si.

En cuanto a los procedimientos practicos vamos
a ir seflalando una serie de ellos. Unos son fa-
ciles de ejecutar, porque su técnica es sencilla y
ya estan consagrados méas o menos por el uso:
otros seran mas dificiles; habria que construirlos
y después validar sus resultados.

Por lo que se refiere a los escolares, ya hemos
dicho anteriormente que habria que tener en cuen-
ta su aspecto intelectual, afectivo y social.

El aspecto intelectual seria analizado a traves
de las siguientes fases:

a) Capacidad mental: mediante la utilizacion
de un tfest de inteligencia (2).

b) Conocimientos histdricos: mediante la uti-
lizacién de tests, pruebas de lectura comprensiva,
pruebas objetivas, examenes orales, escritos y mix-
tos y el juicio del maestro (3).

c) Actitud ante los hechos histéricos: median-
te la confeccién de pruebas que pusiesen en evi-
dencia la comprensién de esos mismos hechos y
la posicién personal ante los mismos.

El aspecto afectivo podria ser analizado a tra-
vés de las siguientes fases: '

a) La madurez del criterio ante los hechos his-
téricos mediante la confecciébn de pruebas al
efecto.

b) La capacidad de juzgar moralmente eses
mismos hechos: para lo que habria que construir
las pruebas necesarias.

¢) La adecuacion de su conducta personal a
los principios y normas de caracter general: ob-
tenida a través de los estudios de la Historia y
comprobada mediante las pruebas oportunas.

FEn el aspecto social habria que comprobar la
adaptacién del escolar en el grupo familiar y es-
colar, asi como indagar sus opiniones, actitudes
y prejuicios frente a hechos histéricos de especial
relieve, mediante la aplicacién de cuestionarios
oportunos.

Con el analisis de los aspectos anteriores tem-
driamos una comprobacién parcial de los resulta-
dos del trabajo escclar por lo que a la ensefian-
za de la Historia se refiere. Claro estd que mu-
chos de los datos que obtuviésemos serian validos.
para la comprobacién del rendimiento escolar en
un sentido amplio. Por ello propusimos al prin-

(2) Garcia Hoz, V.: Manual de Test para la Escucla.
Edit. Escuela Espafiola. Madrid, 1960.

(3) FernAnpez HukrTa, J.: Diferentes pruebas de His-
toria. Instituto San José de Calasanz. Serrano, 127, Madrid.



cipio que deberian tenerse en cuenta no sélo los
aspectos del escolar, sino también otros que de
hecho influyen en el rendimiento. Para analizar
mencionados aspectos habria que confeccionar una
serie de cuestionarios o pruebas, de los que se ob-
tendrian, sin duda alguna. datos muy aprovecha-
bles, pero que por su extensién y dificultad deja-
mos para otra ocasion.

En el presente articulo sélo nos vamos a fijar
en el aspecto intelectual del escolar.

Anteriormente deciamos que en la ensefianza
de la Historia deberia atenderse a tres aspectos
fundamentales: adquisicion de un vocabulario, do-
minio de una localizacién temporal y comprension
de los hechos histéricos. Pues bien; para compro-
bar los resultados de esta ensefianza el Maestro
puede utilizar distintos procedimientos: su juicio
personal, examenes orales, escritos y mixtos, fests,
pruebas de lectura comprensiva sobre aconteci-
mientos histéricos y pruebas objetivas.

Solamente nos vamos a referir a estas altimas.
Ya hemos dicho en otra ocasién (4) que las prue-
bas objetivas pueden ser de respuesta breve. de
texto mutilado, de asociacién, de verdadero-falso,
de eleccién multiple y de ilustracién, asi como las
condiciones minimas precisas para construirlas con
una cierta garantia de éxito.

Cualquiera que sea la clase de prueba objetiva
que se piense confeccionar, aunque aconsejamos
las de eleccién miltiple, para comprobar los resul-
tados de la ensefianza de la Historia, habria que
tener en cuenta los siguientes aspectos de su con-
tenido:

a) Adquisicion de un vocabulario Mgtrico.

b) Localizacién temporal de los hechos histo-
ricos.

¢) Explicaciéon y comprension de los hechos
historicos.

Por otra parte, hay que tener presente que toda
pregunta debe incitar a una reflexién, a una ela-
boracién mental, como si fuese un problema, siem-
pre que sea posible, y de acuerdo con el nivel del
escolar.

A titulo de orientacién insertamos variadas pre-
guntas de los distintos aspectos anteriormente
mencionados:

1. Comprensién de vocabulario histérico:

A) De eleccién miltiple:
Entre las palabras siguientes hay nuna que hace
relacion a la FEdad Media de la Historia. ¢Cuél?:

1} medianero; 2) mediodia; 3) mediana; 4) me-
dieval; 5) romAntico ... .o see v eee e wee eee wee G )

Carlitos vive en una nacién en la que predomina
¢l pueblo en el gobierno politico del Estado. ¢Sabes
de qué doctrina politica se trata?:
1) monarquia; 2) comunismo; 3) democracia;
4) lberalismo; 5) totalitarismo ... ... ... .. wo oo (e )

#) Véase ViDA [Z3COLAR, mém. 35-36, enero-febrero, 1962,

B) De verdadero-falso:

Medieval es una palabra que hace relacién a la
Edad Media de la ﬁistorm . e

Cerlitos vive en una nacidn en la que predoml-
na el pueblo en el gobxemo politico del Estado y
dice’ que es una nacién totalitaria ... ... ..

2. Localizacién temporal:

A) De eleccién muiltiple:

En el mes de octubre del afio en que vivimos se
cumplen cuafrocienfos setenfa afios en que Cristobal
Colén descubrié América. jSabes en qué aflo reali-
26 tal descubrimienfo?:

1) 1942; 2) 1492; 3) 1542; 4) 1390; 5) 1936 ...

En qué afio de nuestra Era invadieron los érabes
Espafia?:

1) 711, 2) 525; 3) 1212; 4) 1934; 5) 727 ... .

2Qué hecho histérico de los siguientes ocurrié el
primero en el tiempo?:

1) Guerra de la Independencia; 2) Venida de
los Borbones; 3) Invasién de los barbaros; 4) Mo-
vimiento Nacional; 5) Descubrimiento de América.

B) De verdadero-{also:
Cristébal Colén descubrié América el afio 1942,
Los &rabes invadieron Espafia en el afio 511 .

La Guerra de la Independencia es un hecho his-
térico ocurrido antes del Descubrimiento de Amé-
o N

3. Comprensidn histérica:

A) Eleccion multiple:

En el reinado de Carlos I los “comuneros™ de
Castilla y las "germanias" de Valencia y Mallorca
se rebelaron confra la auforidad del emperador,
pero, ;por qué causa?

1) Por la debilidad e indolencia del rey: 2) por
protestar de su politica absolatista; 3) por consejo
de Felipe 1I; 4) por diferencias de rcliglon, 5) por
consejo de Dofia Juana la Loca . e aue

T sabes que Alfonso VI expulsé de sus dominios
reales a Rodrigo Dia: de Vivar, pero ¢por qué
causa de entre las siguientes?:

1) Por obligarle a jurar en Santa Gadea; 2) por-
que Rodrigo le habia traicionado; 3) por consejo de
Guzman el Bueno; 4) por haber conquistado el rei-
no de Valencia; 5) por haber matado a Bellido
D008 ter vre e eee eee e ee eee e eee e e e

¢Sabes la razon por la cual la dinastia de Borbon
viene a reinar a Espafia?

1) Por influencia de Beltran Duguesclin; 2) por
morir Carlos Il sin herederos; 3) por consejo de
los Reyes Catélicos; 4) por muerte de Fehpe II;
5) por mandato del general Prim ... ... ... .. ...

B) De verdadero-falso:

Durante el reinado de Carlos I los “comuneros”
de Castilla se rebelaron contra su auforidad por una
serie de diferencias religiosas ... ... ... .o .o .

Don Rodrigo Diaz de Vivar, conocido por EI Cid
Campeador, fue expulsado por Alfonso VI de sus
dominios por haberle obligado a jurar en Santa Ga-
dea defender el reino de Valencla ... ... . v soe

La dinastis de Borbon viene a reinar a Espafla
cuando Carlos ll, iltimo rey de la Casa de Austria,
muere $in RGOS ... o cee ver eir eir eer ene aer e
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- EL CAMBIO DE ACTITUDES

La Psicosociologia estudia ahora con ofén el conjunto de objetivos o metas que motivan a los individuos Impulséndolos a obrar en

determinado sentido. En ls fronda casi inextricable de los "motivos™ y los “méviles”, spenas estudiados objetivemente ain, las actitudes
ocupan un lugar privilegisdo en cuanto constituyen pre-disposiciones o tendencias, en gran parte inconscientes, qwe orientan y deciden
lo que pensamos, manifestamos, deseamos y hacemos. No lejos de aqui encontramos a los estereotipos, que separan y, a veces, estormi-
nan a los grupos humanos.

Una ensefianza de la Historfs que quiera ser digns del momento actual, cuando todo tiende hacia una verdadera Historia Universal,
debe preocuparse mucho de las actitudes: primero, para conocerlas; después, para “convertirlas”, en la medida conveniente. He aqui ai-

gunas cuestionarios para el conocimiento de las actitudes.

Se han ideado varias formas de pruebas de actitud. Muchas de ellas son demasiado complicadas para emplearias
de manera general en el grado secundario sin ayuda de expertos, pero algunas pueden adaptarse faciimente a los
fines de la educacién para la comprensidn internacional y ser eficazmente empleadas por quienes no sean especia-
listas. Una de ellas pone de manifiesto {os prejuicios. A continuacidn se presenia un ejemplo modificado de esa forma
de prueba, elegido entre modelos de pruebas distribuidos en los proyectos de escuelas asociadas.

Lea las afirmaciones que figuran a continuacidn y decida, para cada una de las nacionalidades, hasta dénde
aceptaria usted. Subraye muy claramente el nimero que corresponde a la Ultima afirmacién que esté usted dispuesio
a aceptar. Posiblemente esté usted de acuerdo con las ocho afirmaciones; en ese caso, trace una linea debajo del

nimero 8.

Nacionalidad

! 1l )
1. Les permitiria visitar nuestro pcis.......... B e, o1 1 1
2: Les permitirfa vivir en nuestro pals........ et eiere e, e .2 2 2
3. Les permitirfa ir a mi escuela....... Ceriataaieiaea, fereeiitiiieeteeecataiasasaaanas 3 3 3
4 Les permitirfa vivir cercade mi€asa...........iviiviiir ittt R 4 4
5. Les permitiria ser vecinos mios..........covvvnninnn, Ceeveeae, Cerereeeaas - 5 5
6. Les permitiria jugarenmicasa.................... e ereeiaaes R 6 6
7. Lesinvitaria a tomar el té en micasa..........cooevunts e e aaaaa, 8 7 7
8. Me agradaria tener a uno de elios COMO AMIGO. .. vvverereriinieiiriiinsisieenss oo 8 8 8

Existe otro tipo de escala de actitud que consiste en una serie de preguntas para las cuales hay cinco o seis res-
puestas posibles que expresan el grado de conformidad o disconformidad. El siguiente ejemplo es un extracto de uno
de los modelos de tests preparados para los proyectos de escuelas asociadas.

NACIONALIDAD
1 1l n
al{b|lecltd]jelal]blcid|jejalb|c]|]dje
o o (]
° Tl s 2f o T
T 21z 2] ® H
o Y o v @ v
2 g H 2 > g
8 B 138 |3
Sl LBl stel . el stel ;] . l2]S
ol 8| £ a| o] 1 €| 5| @| o] 2| 8]l €| 8| o
c L h] 2 k] c L h] 2 c [ = 2 2 €
el 8| | o| 21 &| 8| €| o &1 ¢ 8| ] g} @
£l | &l 8| E) E| 2| &| 3| E|E| 2| 5| 3|E
HHEHEHEHHEMHEEHHEE
c 6] 6] #| & © £ 5
elala|l S|l Rlala| S|, VR|oja| &l
1. Son muy trabajadores..... l I l I I
2, Me gustaria ser su vecino.. ' l ' I | l I
3. Me son simpdticos......... I I I I I I I l
4. Es fdcil ser su amigo....... I | ’ l |
5. Quisiera conocerlos mejor. I I I I ’ I I I
'

Egta misma téenica puede adaptarse fdcilmente a las encuestas relativas a opiniones @ ideas mds bien que a nacio-
naiidades.
(Unesco: La Educaclén para la Comprensién Internacional. Parls, 1939, pdgs. 118-119).
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de
Espafia
se usan

Son las mds recomendables,

por su comprobada eficacia.
por sus constantes y originales mejoras.
por sus magnificos “Libros del Maestro”.




PUBLICACIONES

del Centro de Documentacion y
La Sria. Mely Carmen Orientacion Didactica

Baviano Hernéndez " de Ensenanza Primaria.
Maestra Nacicnal en Rosas
{tAzestra Nacional en Madrid)

HIJOS DE SANTIAGO RODRIGUEZ

nos habla de las
pasadas vacaciones
H. S. R. en Francia.

@®Visitaron en Burgos la Editerial
“Hijos de Santiago Rodriguez".
£Qué les parecid la misma?: Mara-
viliosa en todos sus aspecios. Es
un ejemplo de actividad en [a realis
zacion de magnificos libros esco-
lares.

© iHa sido este viaje oportunidad da
intercambiar impresiones con sus
celegas de Espana? Si, he lenida
ocasidn de hablar con algunos.

® LEn qué coinciden?: En la eficacia
de los modernos méltodos pedago-
gicos y en la poca colaboracion da
algunas padres con los maestros.

o :Cree que son interesanies esla
clase de viajes? fpor qué?: Mucho,
ademds de que permiten un cambio
de impresiones con companeros,
ensanchan nuestro horizonte cule
tural.

@ Por favor, scual ha sido su mayor
satisfaccion en el ejercicio de su
profesion?: Ver como los nifios
adquigren Sus primeros ConoCi-
mientos que les ayudardn a ser
algan dia, algo en la vida.

“Nueva Enciclopadia Escolar H. 8. R.*

Noesunaenciclopedia
mas; es un tralado de
Pedagogia cempleto.
Cen gran riqueza de
ilustracionesintuitivas,
mapas y laminas

a tocdo color,
imprescindible para

fa mas completa
formacién primaria
del nifo,

BURGOS

CUESTIONES DE
DIDACTICA
Y ORGANIZACION
ESCOLAR

375 pigs. Precio del ejem-
plar: 90 ptas.

Las lineas fundamentales de
la Diddctica y de la Organi-
sacicéw Escolar en substan-
eiosas y decumentadas expo-
siciones a cargo de los quto-
res mds competentes en estas
materias. Un libro impres-
cindible pare la formacidn
bdsica de los wmiaestros, los
extudiantes de Pedagogia w
los participantes en toda
plase deo oporiciones en el
campo de le Enseignza Pri-
maria.

GUIA PRACTICA
PARA LAS

ESCUELAS DE UN SOLO
MAESTRO

Precio del ejemplar: 40 ptas.

Esta Guia Prdeticn contiene las
puestiones fundamentales para la or-
ganizaclén del trabajo en las escuelas
de un solo maestro —unitarinos y mix-
tas—, de una manera sintética y re-
sumida

Prestard un gran servicio a todos
los maestros y maestras, especinlmen-
te para todos aguellos que comienzan
su vida profesional.

ADOLFO MAILLO

Reflexiones
pedagogicas sobre
la historia de la

escritura

Precio del ejemplar:
20 peseias.

La evolucién de los signos
que han servido al hom-
bre para comunicarse con
suUs semejantes es seguida em
este librito. desde la picto-
grafia primitiva a los simbe-

Pedidos al Administrador del C. E. D. O. D. E. P. los literales. Esta “historia

Pedro de

Yaldivia, 38, 2. izqda.

de la letra” motiva deduccio-

qurid - 6_ nes pedago~icas y diddct” s

del maycs interés,
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