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ADVERTENCIA
La publicacién de un articulo en VIDA ESCOLAR no supone
que la Revista se identifique con los puntos de vista del autor, el

- enal responde de sus afirmaciones a todos los efectos.
LA DIRECCION

‘Ruego del C. E. D. O. D. E.P. a Inspectores, Juntas
—— Municipales de Educacion, Directores de Grupos ——
Escolares y Maestros

El éxito logrado por nuestra Revista VIDA ESCOLAR se refleja prin-
cipalmente en que la mayoria de los niimeros publicados, sobre todo en la
primera etapa y monograficos, se hallan agotados desde hace tiempo y toda-
via continuamos recibiendo demandas de los mismos.

Algunos maestros de reciente ingreso o trasladados a Escuelas de nueva

~creacién nos solicitan se les complete la coleccién con dichos niimeros, v,
presumiendo este C. E. D. O. D. E. P. que en algunas Inspecciones, Juntas
Municipales de Educacién, adonde en principio se enviaban todos los
correspondientes a una misma localidad, Escuelas Graduadas o Grupos Es-
colares, puedan existir ejemplares sobrantes, seria muy loable nos los de-
volviesen para poder complacer las innumerables peticiones que recibimos
en tal sentido. ‘ '

El gasto originado con motivo de esta devolucién podria sernos indi-
cado al hacer la remesa, en la seguridad de que por la Administracién de este
Centro le seria abonada su cuantia en la forma mas conveniente,

- -Por ser de justicia y porque ello contribuye al bien que con tal publica-
cién se persigue, esperamos vernos atendidos y de antemano lo agradece,

La Direccién

Tirada: 74.500 ejemplares.
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EL CLIMA DE LA ESCUELA

Contra lo que pueda pensar una concepcidn intelectualista, no por
muy difundida menos errdnea, las comunidades educadoras forman
mds por lo que coniagian que por lo que ensefian. Diche esto asf,
parece que se trata de una de esas antitesis baratas en que suele abun-
dar cualquier exposicién por poco que se precie de [iteraria. Sin em-
bargo, aludimos con ella a una realidad profunda, aunque poco evi-
dente,

A pesar de una tfeorfa bastante extendida, segin la cual las acti-
tudes o posiciones radicales desde fas cuales contemplamos y vivimos
la vida —es decir, proyectamos la realidad y nos proyectemos en
elle—, proceden de las ideas que nos inculcd la educacién famitiar
y escolar, lo cierfo es que el mundo de los conceptos es mucho mds
superficial y posterior al mundo de las evidencias, las creencias y las
emociones, que constifuye el suelo nutricio de las acfitudes Tenia
razén Goethe al decir: «Lo que yo sé puede saberlo cualquiera, pero
mi corazén es sélo mio». Al hablar de actitudes no aludimos, clare
estd, a las coloraciones bdsicas del temperamento o def «estado de
dnimow», sino a las modalidades fundamentales de reaccién, esto es
de respuesta al mundo como fotalidad y, de umn modo especial, a nues-
tros semejantes, '

Depésito legal:

Es cierto que existe una relacidn estrecha entre los «sentimientos
vitales» (que matizan de alegria o de tristeza el horizente de nuestra
alma, directamente ligados al entramado constitucional y neurolégice
a través del hipotdlamo) y los supuestos afective-reacclonales que
constituyen las actitudes. Pero ello no suprime el origen eminente-
mente social de éstas, que sdlo existen en el seno de los grupos huma-
nos, donde las aprenden sus miembros jovenes por el contegio, la
sugestién y la imitacién.

Sin caer en Intuicionismos que no nos placen, podemos afirmar
que las actitudes mds hondas y decisivas tienen un cardcter mucho
mds afectivo que infelectual y son asimiladas en la dindmica interpsi-
colégica de la convivencia merced a una ésmosis psiquica cuya feno~
menologia y alcance estamos ahora comenzando a descubrir

Los devotos del Psicoandlisis han subrayado la importencia
extraordinaria que tienen en la forja de las actitudes reactivas fun-
damentales las experiencias de frustracién a que el nifio haya estado
sometido durante los primeros afios, Segin ellos, las situaciones con=
flicwales, que originan traumatismos de frustracién al no poder ser
realizados nuestros deseos, laceran el espiritu dando nacimiento a
tendencias subconscientes a la agresidn, especies de «venganzas di-
fusas» contra los demds, en un proceso de generalizacion pre-racio-
nal que extiende a todos nuestros semejantes la culpabilidad de la si«
tuacién confliciual y del desgarramiento subsigulente. Tal doctrina
se emparenta con aquella otra que, en el plano de los motivos, con=
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cede especial importancia al nivel de aspiracién. Este nivel vendria determinado por la amplitud y v’i.gor
de los «proyectos de cuto-realizacién» que cada uno alberga en su intimidad, constituyendo, al par, ?rulule
a Incentivo que sefialan derroteros y marcan ritmo lo mismo a nuestras preferencias que a nuestras decisiones,

La psicologia mencionada concede extraordinaria importancia a estos niveles, probablemente porque ha
surgido en un ambiente donde el individualismo y la facilidad de ascenso social debido al auge de la economia
y a la ausencia de cristalizaciones sociolégicas de larga data han impulsado la selectividad y la capilaridad
social en proporciones nunca conocidas en el decurso de la Historia. Sea de ello lo que quiera, fas investiga-
ciones recientes sobre la importancia del sentimiento de seguridad y el papel primordial que en su forja tie
nen los cvidados, el amor y hasta el contacto fisico de la madre, proporcionan refuerzos a una concepcion pre-
dominantemente afectiva y social de las actitudes.

Hasta tal punto es correcta esta perspectiva que la Etnologfa y la Antropologfa culiural han descublerto
la rafz social de la mayor parte de las reacciones humanas, que si bien obedecen germinalmente a propen-
siones observables en todos los lugares, se matizan y cudlifican en cada grupo cultural con arreglo a pautas
que responden a las directrices esenciales de las respectivas concepciones del mundo. Los mitos y fos ritos,

los usos y los «tabdes» se engendran y se difunden socialmente y marcan cauces peculiares a la vivencia de fo-
dos fos valores, Fendmenos tan universales como el amor responden, estrictamente, en cada cultura y en
cada época, a moldes sociales especificos, hasta el extremo de que puede decirse que el amor entre los sexos,
‘tal com o el Cristianismo lo estructuré en sus fundamentos radicales, lo sublimé la simbélica medieval y lo con-
virtié en vigencia literaria y social generalizada el movimiento roméntico, es una«creacién del Occidentex.

Pero, dentro de cada circulo cultural, se dan diversos grupos, cada uno de los cuales se apropia los valores
sociales en una determinada proporcidn y, sobre todo, ios vive con arreglo a un diapasén propio y @ una
privativa escala de infensidades. No sélo las llamadas «clases sociales» —cuya existencia y delimitacién ofre-
cen arduas dificultades a la Sociologia descriptiva—, sino grupos de radio mucho mds restringido y, por ello
mismo, de mayor coherencia inferna, viven versiones de los valores propios de su circulo cultural especifica-
mente diferenciadas.

Tales diferencias son debidas, esencialmente, a las caracteristicas especiales del «género de vida» de cada
uno y, en particular, a la autenticidad con que encarnen los valores fundamentales. Aunque nuestra época,
demasiado dura para distinguir y estimar matices delicados, no esté dispuesta a aceptarlo —ganada, como
estd, por una mediocre «moral del éxiton»— es lo cierto que esa autenticidad se evidencia en el conjunto de
obligaciones y exigencias que los miembros de cada circulo cultural se formulan a si mismos. El viejo lema
«nobleza obliga» revela sintéticamente el postulade bdsico en la ética de los «aristos» verdaderos, que o
veces no coinciden con jos que se consideran tales.

Ahora bien, importa poner de relieve el hecho de que la sinceridad y profundidad con que se viven los
valores dependen en parva medida de la asimilacién de conocimientos y la posesién de titulos —contra le
que piensa un vulgo que llega muy arriba—, mientras se manifiesta por modo sobresaliente y genuine en la
finura y delicadeza de la sensibilidad. De donde el alto rango cultural de las creaciones artisticas. Ello equi-
vale a decir que la afectividad, érgano de vivencia de los valores, asf como también de percepcién de «los
ofros», es el instrumento psicolégico fundamental de las relaciones sociales a cuyo través asimila cada indivi-
duo el conjunfo de patrones estimativos y valorativos que cualifican su ser personal.

La escuela —y no el conjunto de ellas, sino cada una en particular—, es un hogar que participa en la
vida de los valores del grupo tfomando de su conjunto la porcidén que conviene a su intransferible tarea. Es
verdad que no siempre se tiene conciencia de este hecho, ni se llenan, por desgracia, las condiciones que su
cumplimiento exige. En no pocas ocasiones, una ética pragmdtica y, por consiguiente, descristianizada ocu-
pa, abierta o subrepticiamente, con médicos valores de utilidad y facilidad, el Jugar y el papel de las mds
altas realidades axioldgicas, empobreciendo asf el ambiente que los nifios respiran, es decir, el «clima» mos
ral que constituye, a la vez, dmbito y palenque, estadio y fragua donde se templan o reblandecen, no ya lo-
caracteres (lo que, al cabo, es superficial) sino, lo que vale mds, la savia y la medula de las almas.

- Cuando esto ocurre, la adocenada y pululante picaresca que, con un chiste o un guifio de ojos se burla de
los valores sefieros, o con un ladeo .de hombros, entre estoico y cinico, quiere sentar patente de fortaleza,
sustituye a la diffcil sensibilidad capaz de captar y paladear las.realidades espirituales mds finas, con lo que
la escuela subvierte y pervierte su misién. La falsificacién y envilecimiento de los valores que se producen
asf, encuentran |uego, cuando |os nifios abandonan la escuela y el fragor sin tregua de la despiadada «lucha
- por la viday somete a prueba su ciencia y su conciencia, refuerzos poderosos que derivan las energfas de un
modo progresivo hacia los planos inferiores del anhelo, lo que no obsta, antes por el contrario incita, a poseer
altos «niveles de aspiracién», sélvo que se trata entonces de aspiraciones egofstas y bajas, en la inmensa mayorfa
de los casos. Ello.se debe a un clima familiar y escolar plebeyo, fontana de actitudes semejantes a aquélla,
tan xrealistax, en que la Celestina cifrd su ética rastacueril: «a tuerto o a derecho, nuestra casa hasta el techo,




RACIONALIZACION DE LAS JACTIVIDADES

Andlisis didactico.

En nuestro articulo anterior hicimos algunas con-
sideraciones sobre la manera de distribuir en el tiem-
po el trabajo escolar para huir tanto de la improvi-
sacién carente de sistema como de la rutina desper-
sonalizada a que se entrega quien sigue ddcilmente
la «organizacién» del trabajo que da una determina-
da «enciclopedia», por buena que la imaginemos.

Repetimos, una vez mds, que NnO nOS Proponemos
ofrecer marcos temporales escuetos y rigidos, sino in-
vitar a los maestros a una reflexién sobre la organi-
zacién y realizacién del trabajo escolar, que produci-
rfa beneficiosos efectos en la formacién de los nifios.

El tiempo es, evidentemente, el marco general de
las actividades humanas y debe tenerse en cuenta en
la organizacién del trabajo escolar, aunque no hayan
de seguirse con minuciosa exactitud las divisiones
que el horario sefiale. Lo que importa es concentrar
la atencién sobre la estructura intrinseca de las tareas
escolares en cada materia o faceta del programa.

Hemos indicado ya que puede establecerse, con ca-
récter general, una divisién de dichas actividades en
dos grandes grupos: lecciones y ejercicios, segin se
trate de explicacién y retencidén de ideas o de ejer-
citar al alumno en la «manipulacién» mental 0 ma-
-terial de las mismas. Es claro que no existe entre
ellas una diferenciacién neta, tanto mds cuanto el ca-
récter general de la Didictica moderna tiende a bo-
rrar las fronteras que tradicionalmente se habfan se-
fialado entre ambos tipos de actividad. En efecto, el
«hacer», en que consiste esencialmente el trabajo es-
colar, tal como lo concibe la Did4ctica actual, entre-
laza hdbil y coherentemente construcciones y leccio-
nes, a tal punto que el desarrollo de una «unidad de
trabajo», con arreglo a los principios mids exigentes
de la escuela activa, apenas permite diferenciar qué
porcién del tiempo se dedica a la explicacién o a la
memorizacién de lecciones y cudl otra se destina a la
realizacién de ejercicios. Sin embargo, adoptamos esta
terminologfa por razones de comodidad, tanto para

ESCOLARES

Por ADOLFO MAILLO

nuestra exposicién como para la comprensién de lo
que consignamos después.

Con todos los riesgos que supone, por consiguien-
te, esta delimitacién, no ofrece duda que el distinto
cardcter de las materias de ensefianza hace que en
unas predominen més que en otras los ejercicios, a
supuesta igualdad del ndmero de lecciones. Las téc-
nicas instrumentales, por ejemplo, estdn constituidas,
casi exclusivamente, por ejercicios, mientras la His-
toria o Geograffa se prestan mds al desarrollo de
lecciones. La cuestién se complica si pensamos que
la Gramdtica y la Aritmética tienen carfcter mixto
en cuanto consisten en lecciones que el nifio debe
aprender y en ejercicios que ha de realizar, con
predominio evidente de estos dltimos, pero sin que
puedan suprimirse totalmente aquellas, sunque sea
conveniente reducirlas todo lo posible.

La organizacién interna del trabajo escolar setfa
deficiente y rutinaria si se limitase a marcar los U-
mites temporales que corresponden al desarrollo de
cada materia. Mucho mds importante que esta deli-
mitacién, desde el punto de vista técnico, es el ané-
lisis diddctico de cada actividad escolar para detet-
minar el nimero de lecciones y ejercicios, asf como
la otientacién que debe darse al desarrollo de las
primeras y los objetivos, tipos y modalidades de los
ultimos. S6lo mediante este proceso de «quimica di-
dictica» podremos llegar a una organizacién eficaz
del trabajo escolar desde el punto de vista técnico-
pedagégico.

Un ejemplo concreto.

El mencionado andlisis tiene relacién estrecha con
la llamada «psicologia de las materias de ensefianzaw
(designaci6n ilegitima, bien que clara, por lo que su
uso estd relativamente generalizado); pero utilizando
las ensefianzas que proporciona esta rama de los es-
tudios pedagégicos, conviene dar un paso mds para
entrar en la «racionalizacién del trabajo escolars, un
poco en el sentido en que lo toman la Industria y la
Economfa,



Ya suponemos la reaccién de sorpresa, cuando no
de indignacin, que asaltar§ a muchos de nuestros
lectores ante uns afirmacién semejante. Sin espacio
para razonarla debidamente, digamos que la Pedago-
gla, sin abandonar sus propésitos humanos y huma-
nisticos, antes, por el contrario, para llevarlos a la
prictica acabada, y no sélo tedricamente, necesita
adoptar algunos de los puntos de vista que rigen en
el mundo de la produccién de bienes materiales, sin
negar, ni mucho menos, la especificidad de las tareas
creadoras y suscitadoras de estados de conciencia en
que consiste la educacién.

Entre esos puntos de vista ocupa lugar preponde-
rante el postulado de la eficiencia, que si ha nacido
en ¢l mundo econémico, puede y debe aplicarse con
toda legitimidad a las tareas escolares.

Pongamos un ejemplo de materia escolar que de-
seamos someter al andlisis antes citado. La ensefianza
de la lengua nacional en la escuela primaria es asunto
fundamental entre todos, por cuanto todas las mate-
rias del programa y la actividad entera escolar y pos-
escolar del alumno se beneficiardn directamente con
su cultivo. Por otra parte, en ella podemos ver cla-
ramente la diferencia diddctica que existe entre lec-
ciones y ejercicios, especialmente si tenemos en cuenta
que la lengua engloba la lectura, la escritura, la gra-
mética y los ejercicios activos de lenguaje y pensa-
miento (escollo de los Cuestionarios Nacionales vi-
gentes por falta de la oportuna informacién).

Cada una de estas actividades reclama una didéc-
tica especial, que no vamos a explanar aquf, por no
ser este nuestro propdsito actual. Resulta evidente
que tanto la lectura, como la escritura y los ejerci-
cios de lenguaje y pensamiento estdn constituidos por
¢jetcicios, mientras la gramitica es un conjunto de
lecciones, bien que estas lecciones deban ser continua-
mente reafirmadas mediante ejercicios.

Pero los ejercicios ofrecen una vartedad conside-
rable. Provisionalmente podemos distinguir en ellos
los de entrenamiento, aplicacién, revisién y compro-
bacién. El nombre de cada uno de estos tipos nos
exime de explicar sus objetivos y modos de realiza-
cién. Ahora bien, no ofrece duda, por una parte, que
los ejercicios de entrenamiento y revisién convienen
especialmente a la lectura, la escrituta y el lenguaje,
mientras los de aplicacién se acomodan mejor a las
necesidades did4cticas de la gramdtica y los de com-
probacién abatcan el drea entera de la ensefianza de
la lengua, aunque el uso y las necesidades de control
del trabajo escolar a fines de curso con fines de pro-
mocién de los alumnos hayan de versar también la
posesién de las nociones gramaticales.

Los ejercicios de entrenamiento serdn especialmen-
te abundantes cuando los nifios se ejerciten en el do-
minio de los mecanismos de la lectura y la escritura.
Por ello, su niimero serd proporcionalmente mayor
hasta los ocho-nueve afios, disminuyendo a partir de
entonces para incrementar de modo paralelo los de
gramética. Pero la dosificacién de unos y otros ha
de ponderarse con arreglo a la importancia de cada
tipo en el conjunto de los objetivos didécticos que
debe cubrir la ensefianza de la lengua nacional.

El tiempo dedicado a las lecciones serd general-
mente distinto del destinado a ejetcicios y uno y otro
variardn a medida que cambien las posibilidades de
comprensién y estudio personal en los nifios. Por tér-
mino medio, las lecciones no deben durar mds de
20 minutos en los tres primeros eursos, ni de 30 en
los tres siguientes. Los ejercicios tendrén una dura-
cién aproximada de 30 minutos, excepto los de con-
trol, que pueden tener una duracién de 45 minutos,
por término medio.

Con caricter meramente indicativo y provisional
damos a continuacién un esquema necesitado de toda
clase de reflexiones y correcciones:

VARIABILIDAD EN LA PROPORCION DE LECCIONES Y EJERCICIOS DE LENGUA
ESPANOLA (Nifios)

EJERCICIOS
Badsad Total de Lecolones Total de
horas Entr, Aplicacido Revisién | Comprobacién | ejercictos
8- 7T afios... 170 10 275 21 28 6 330
7-8 » ... 160 20 248 35 17 4 304
8-9 » ... 150 36 194 62 14 4 268
9-10 » .. 130 45 107 €0 12 4 193
10-11 » 130 80 ki 102 10 4 163
11-12 » 130 70 41 125 14 4 159
ToraLES. . 870 241 942 425 95 268 1.417




Un anilisis semejante deberi realizarse en todas
las actividades escolares, para distribuirlas en el tiem-
po de acuerdo con sus exigencias intrinsecas.

Didictica tecnolégica.

La divisién de las actividades escolares en leccio-
nes y ejercicios es una dicotomia supetficial (y, como
antes indicamos, sélo a medias correcta) de las tareas
que debe realizar la escuela. La clasificacién que he-
mos establecido de los ejercicios es sélo un punto
de partida que puede y debe prolongarse y matizarse
de acuerdo con la fndole de cada asignatura.

Al lado de este andlisis de la materia de ensefian-
za debe ir otro encaminado a sefialar los «pasos 16-
gicos» que ha de seguir el alumno para comprender
las nociones escolares. Este es, en resumidas cuentas,
el postulado esencial de la «ensefianza programada»
que ssusta a muchos pensando en una tecnificacién
deshumanizada de la didé4ctica, especialmente peligro-
sa con el uso de las llamadas mdquinas de ensesiar.
Mucho més que la realizacién individual del estudio
y la automotivacién del alumno, la ensefianza progra-
mada se caracteriza fundamentalmente por la «organi-
zacién interna de los contenidos nocionales», orga-
nizacién de cardcter 16gico si damos a este apelativo
una acepcién que no se reduzca a considerarlo tri-
butario solamente de la 16gica tradicional, ya que se
trata de una «disposicién secuencial» de las nociones
que tiene en cuenta del modo m4ds escrupuloso su ar-
ticulacién interna en correspondencia a los grados o
escalones que sigue la comprensién del nifio.

Ahora bien, este postulado no sélo es defendible
sino que debe aplicarse a todas las materias de ense-
flanza y ahondarse mediante reflexiones dirigidas a
realizar un impecable y perfecto «microandlisis» de
las nociones. En esta perspectiva, la tecnificacién di-
ddctica que introduce la ensefianza programada puede
considerarse como una de las principales conquistas
pedagébgicas de nuestro tiempo (1).

Pongamos un ejemplo de este microanglisis, apli-
cado de un modo bastante personal. Supongamos que
se trata de dar a nifios de ocho afios una primera
leccién sobre los quebrados comunes. La diddctica
tradicional nos da, por una parte, su definicién (con-
tenido nocional); por otra, una serie de recursos di-
ddcticos de cardcter grifico (intuicién) o activo (ac-
cién) que debemos integrar en un conjunto, ya que
la nocién, desde el punto de vista did4ctico, com-
prende tanto la definicién como los medios diddcticos
que facilitan su insercién en la mente del nifio. Lo
primero que tenemos que hacer es determinar la se-

(1) Para la ensefianza programada, véase el nimero 3
de Noras Y DocuMENTOS, publicacién del G.E.D. 0.D.E.P,,
Y el articule de Juan Manuel Moreno: Ensefianza progra-
mada, on el namero 115, marzo de 1963, de “Bordén™.

rie de ideas en que puede descomponerse la definicién
y paralelamente la serie de recursos didécticos que
podemos emplear, haciendo que se correspondan unas
y otros en el transcurso de la «leccién programadas.

Indudablemente, podemos optar entre muchos ca-
minos para iniciar o abrir la leccién: el lingiistico,
que explica el nombre; el perceptivo o concreto, que
pone ante los nifios la cosa o el fenémeno, y el ex-
periencial, que produce o reproduce los hechos, ya
para dar idea directa de ellos, ya para inducir, me
diante ellos, las realidades que se intenta estudiar.
Aproximadamente, estos tres caminos corresponden
a la clasificacién que la did4ctica tradicional hacia de
los procedimientos en verbales, intuitivos y activos,
aunque nuestras denominaciones tienden a precisar
con més exactitud la indole de cada uno.

El andlisis psicodidictico de la definicién descubre
en ella las siguientes ideas, {ntimamente relacionadas
entre sf, pero con fisonomfa peculiar y propia: la de
unidad, la de divisién de la unidad, la de partes que
resultan de esta divisién, la de igualdad de dichas
partes, Estas cuatro ideas se ramifican después en
otras muchas cuando intentemos estudiar los térmi-
nos con que se representa cada fraccién y las clases
de fracciones que de ello resultan; pero, por el mo-
mento, constituyen el ndcleo bdsico del microandlisis
did4ctico de la nocién de quebrado comiin.

Ahora sélo resta determinar el orden de sucesién
de estas ideas, la eleccién de los refuerzos grificos
que las acompaiien, fijar las «unidades de sentido» en
que pueden subdividirse y establecer los dispositivos
que favorezcan la autocorreccién y garanticen su fia-
bilidad. ¢Y el problema del método, tan trafdo y lle-
vado por la vieja diddctica? ¢Serd deductivo o induc-
tivo? Modernamente se tiende a imbricar ambos en
marchas metédicas ondulantes y complementarias. Se-
gin estos «puntos de vista», serd muy fécil «cons-
truir» lecciones que puedan ofrecer a los nifios una
sucesién gradual donde cada dificultad haya sido ob-
jeto de un «paso», no en obediencia a las «etapas for-
males» de Herbart y su escuela, sino con relacién al
microanélisis secuencial de las nociones.

Es notorio que una didéctica planeada asi, ya se
trate de redactar un libro de texto, ya de preparar
material para una «méquina de ensefiar», ofrece difi-
cultades muy superiores a las que encuentran hasta
ahora autores y usuarios del material didictico. Se
trata de llevar a cabo un andlisis complicado, que an-
tes no se hacfa porque los libros cldsicos se limitaban
a consignat las nociones y clasificaciones usuales en
los grados saperiores de la ensefianza, sin otra reduc-
cién que la puramente cuantitativa, correlativa a la
concepcién del nifio como «hominculo».

Pero la problemética concreta que, especialmente
en las materias instrumentales del programa, plantea
este microandlisis, no es de este lugar. Por el momen-
to, pretendiamos solamente aludir a la necesidad de
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llevar a cabo una racionalizacién del trabajo escolar
més minuciosa, detenida y eficiente que la parva «or-
ganizacién escolar» vigente hasta aquf. Orientada, sin
titubeos, hacis una Diddctica tecnolégica que tome de
la Ciencia del Trabajo todo lo que, facilitando los

80 thabajo

He hecho en el curso pasado un pequefio en-
sayo de trabajo individual en mi escuela. Empecé
sin darle importancia. Fue asi: Viene dandome
gran apuro el ver la sequedad de las pobres enci-
clopedias que usan los nifios, como Gnica fuente
de informacién y de estudio, y se me ha ocurri-
do darles libros mios para ampliar sus lecciones
y para ilustrar algunas de las que se presten a
ello. Son muchos los nifios que quieren leer los
libros que yo traigo a la escuela. Y surge en se-
guida la necesidad de ordenar y orientar estas lec~
turas.

Me informé algo de lo que se viene haciendo en
otras escuelas, en materia de trabajo individual,
Dalton Plan, escuelas de Winetka, etc. Saco en
consecuencia que lo esencial de esta clase de tra-
bajo son unas fichas que le sirven al nifio de guia.
Y me pongo a hacer fichas. Una para cada nifio.

Cada ficha contiene tres pequefias partes:

1) Unas frases con sugerencias encaminadas a
Hamar la atencién del nifio hacia el asunto objeto
de estudio; que le inciten a recordar que le lleven
a observar, que le despierten un poco su fantasia.

2) Instrucciones para la manera de llevar a
cabo su labor. :

3) Ejercicios que ha de realizar, al final, para
completar su trabajo y para comprobar que lo ha
realizado adecuadamente.

Y comenzamos a trabajar. Elegimos las materias
en que vamos a hacer trabajo individual: Geogra-
fia, Historia, Lengua, Aritmética, Ciencias... Es-
cribo las primeras fichas de estas materias y las
pongo a disposicién de los nifios. Cada uno tra-
bajard en la materia que prefiera y le dedicars el
tiempo que desee.

Cada nifio ha elegido su ficha y se va a su sitio
a trabajar. Las fichas tienen instrucciones suma-
rias para orientar su trabajo. No obstante, si en~
comtrara dificultades que é1 s6lo no supiera resol-
ver, se acercara a mi a preguntarme.

escolat

enfa phactica

EL TRABAJO

esfuerzos docentes y discentes, no obstaculice las
peculiares y hondas «relaciones humanase, indispen-
sables a la educacién y la ensefianza.

En otras palabras: sin que el postulado de la efs-
ciencia eclipse el valor del principio de la gratuided.

INDIVIDUAL

Por DAVID BAYON
Director de Grupe Esoolar, Begevia.

Los nifios llevan cada uno una ficha registro de
su labor. En ella van anotando por dias y asig-
naturas el trabajo que van haciendo. En esta fi-
cha tenemos el alumno y yo a la vista, siempre que
queramos, la marcha que él lleva en sus estudios,
sus adelantos en cada materia y sus preferencias.

El ensayo lo hago con la tercera seccion de mi
clase, que funciona como escuela unitaria, con tres
secciones. La edad de los nifios que han hecho el
trabajo individual ha sido entre los nueve y los
doce afios.

Casi todos los nifios quieren trabajar en estas
nuevas tareas. Interesa la novedad y, sobre todo,
interesa poder manejar la docena escasa de libros
que pongo a su disposicién. Pronto hay algunos
que reconocen su falta de fuerzas y vuelven a su
trabajo habitual. A las pocas semanas de empezar,
son sélo sicte u ocho los nifios que se esfuerzan
en seguir adelante.

Yo voy tanteando al hacer las fichas. A veces
me excedo en la cantidad de trabajo que acumulo
en una leccién. No es facil hacer fichas a la me~
dida, porque los nifios son de muy distinta capa-
cidad. A veces es la calidad del trabajo la que so-
brepasa sus facultades. Por ejemplo, en Historia
propongo averiguaciones para las que se necesitan
nociones previas o cierta clase de intereses des-
piertos que los nifios aiin no tienen, ni quiza sean
propios de su edad.

Pero el obstaculo mas grave que encuentro en
seguida es que los nifios no saben leer. Claro est8,
se entiende, al decir esto, que son pocos los que
saben interpretar un poco inteligentemente lo que
leen. A pesar de esto, los hay que se esfuerzan
en seguir avanzando. Hay emulacién. El nifio me-
jor dotado se manifiesta como excelente estudian-
te, en capacidad y en aficién. Se sorbe material~
mente las fichas y me acosa por que le traiga fi-
chas nuevas San varios los nifins que estan pen~



dientes cada mafiana de las nuevas fichas que yo
les Ilevo.

Se manifiestan en seguida muy distintas aficio-
nes, Hay quien esti pendiente de la préxima ficha
de Historia, por ejemplo, y no ha empezado adn
la primera de Ciencias.

Voy apreciando algunas ventajas del método.

1. Veo que da a cada nifio oportunidades y me~
dios para trabajar con la velocidad de que sea
capaz y al ritmo que apetezca.

2. Se convence uno, una vez mas, de que el
trabajo individual es el verdadero trabajo perso-
nal, es la forma del verdadero trabajo, es el tra~
baje formador.

3. Conviene, ante todo, a los nifios de capaci-
dad sobresaliente. Si no tuviera el método mas que
esta tnica ventaja, ella seria suficiente para jus-
tificar su empleo en todas las escuelas.

También el maestro puede encontrar ventajas.

Puede el maestro resultar beneficiado grande-
mente en esta clase de pruebas. A mi parecer, al
cabo de no mucho tiempo, se encuentra duefio de
un instrumento eficiente mas de trabajo para las
tareas de la escuela. Y yo tengo la impresién de
que no andamos los maestros muy sobrados de re-
cursos para dar variedad a la técnica de la ense-
filanza, Ahora, claro esta, hay que saber manejar
la herramienta.

Otra ventaja: Con el empleo de cada utensilio
nuevo no sélo vamos conociendo éste, el que ma-
nejamos, sino los otros méas habituales que venia-
mos utilizando. Al fin y al cabo, cada herramienta
o cada maquina nueva no es mas que la vieja a
la que hemos afiadido el pequefio aditamento de
una pieza o donde hemos introducido una peque~
fia alteracién de dimensiones.

Es desde el trabajo individual desde donde se
perciben con sorprendente claridad las grandes li-
mitaciones del trabajo colectivo. Y viceversa. Cuan-
do se practica algin tiempo el trabajo individual
no se tarda en encontrarle lagunas que sélo se
llenan con el trabajo colectivo.

El trabajo individual es la gran prueba, hecha
a diario, de la inteligencia del alumno y, en ge-
neral, de su capacidad para el estudio. Con esta
forma de trabajo cada maestro puede, en cualquier
momento, sefialar los nifios que son capaces de se-
guir con provecho los estudios de la segunda en-
seflanza. Y esto sin fijarse mucho en la cantidad
de cosas que han aprendido. A los once afios no
es lo importante la cantidad de instruccién que
posee el nifio, sino la capacidad que manifiesta
para el trabajo personal.

Trabajo individual y trabajo colectivo.

He venido hablando de trabajo individual y de
trabajo colectivo como de términos consabidos y

es posible que se presten a alguna confusién, par-
ticularmente la palabra colectivo. Y me interesa,
sobre todo, precisar el sentido con que yo aqui
los empleo.

En realidad la nota mas peculiar del trabajo in-
dividual de que aqui se trata es la de no acom-
pasado a la marcha de las labores de los demaés
nifios. Tiene también este trabajo mucho de libre
y personal. Con esto considero suficientemente
aclarado el concepto trabajo individual. Por lo de-
mas, quedara por completo entendido con la lec-
tura de las primeras fichas destinadas a orientar
los trabajos del nifio.

Y trabajo colectivo es el que hacen corriente-
mente los nifios en nuestras clases, cuando éstas
son un poco homogéneas, Los nifios escuchan to-
dos al mismo tiempo la leccion que el maestro ex-
plica, y todos a la vez realizan los ejercicios que
implica la leccién. El ritmo del trabajo de todos
los nifios es el mismo. El maestro marca la can-
tidad de trabajo a realizar y el tiempo que se ha
de emplear en él. Tampoco aqui creo que hagan
falta mas precisiones, porque es el trabajo corrien-~
te de nuestras clases.

Elementos de trabajo con que cuento.

Al final de estas notas aclaratorias que voy es-
cribiendo doy cuenta de se me ha ido marchando
un particular con valor relevante para una mejor
interpretaciéon de este pequefio ensayo, pequefio
y por afiadidura tan superficial. Es esto lo que
quiero decir: Empecé estos trabajos en la escue-
la con un clerto espiritu deportivo y buen humor.
Habia que luchar un poco alegremente y, claro
esta, sin pretensiones de grandes victorias contra
las limitaciones de todo género que nos impone
la pobreza de nuestras escuelas, Es bien triste
esta pobreza y en este momento nos quita posi~
bilidades para hacer labor eficaz. Pero también es
cierto que dentro de toda estrechez y falta de me-
dios, con los pocos elementos de que uno dispon-
ga, hay distintas maneras de hacer eficiente el tra-
bajo. Cualquier cosa sera mejor que pasarse el
tiempo en lamentaciones estériles.

Pues bien, lo que yo queria rehuir de confesar
era que empecé este ensayo dejando en manos de
los nifios, como instrumento basico de trabajo, las
pobres enciclopedias que ellos venian usando. No
quiero poner aqui el titulo de las enciclopedias.
No hace al caso. Lo cierto es que la enciclopedia
escolar en manos de los nifios de cualquier escue-
la es la manifestacién patente y definitiva de la
mezquindad con que se atiende a la ensefianza,
Y casi siempre es adema4s el signo seguro de unos
resultados muy mediocres en la labor de la escue-
la que la utiliza, Y dicho sea esto sin dejar de
reconocer la esforzada y meritoria labor de auto-
res y editores de enciclopedias, sobre todo en es-
tos ultimos afios, Pero no hay remedio. Las enci-
clopedias, ni aun las buenas, dan para mas.

Como decia, utilicé las enciclopedias come base.
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En ellas encontraban los nifios una cierta exposi-
cién del asunto de la leccién. Después habia que
interpretar, completar, ampliar. Y esto, principal-
mente, acudiendo a los otros libros de lectura que
los niflos tenian a su disposicién.

Libros que mas utilizaron los nifios en su tra-
bajo:

De Geografia, 5; Historia, 8; Ciencias, 2; Len-
gua, 3; Aritmética, 4.

Tampoco interesa consignar aqui ni titulos ni au-
tores. No son libros que se puedan ofrecer
como modelos. Excepto cuatro o cinco que compré
para este fin —y que luego resultaron poco ade-
cuados—, los deméas eran de mi biblioteca y eché
mano de ellos para ver el partido que se les podia
sacar.

Pero ocurri6é algo inesperado. Con un plan tan
poco preparado, con elementos de trabajo cogidos
casi al azar, improvisando siempre, hubo nifios que
se pusieron a trabajar con gran &nimo y hasta con
excelentes resultados bien manifiestos. Y yo lle-
gué a experimentar la alegria del optimismo. Vi en
un momento los resultados extraordinarios de la
nueva forma de trabajo. Para los nifios inteligen-
tes, desde luego, y posiblemente para todos. Y me
maravillaba que un expediente tan sencillo no se
le hubiera ocurrido a nadie hasta estos dias tan
recientes, Porque todo lo nuevo y toda la efica-
cia del método estaban en esas pequefias fichas
en donde se le indicaban al nifio el trabajo que
tenia que hacer y algunas instrucciones sobre la
manera de llevarlo a cabo.

No he dejado de ser optimista. Ahora he ana-
lizado un poco el suceso. Son varios los factores

SINTESIS DE UNA

MOTIVACION

El maestro —entrega ilusionada que no conoce
desaliento— llega a la escuela —el grado tercero de
una graduada de tres— unos minutos antes de lo
establecido en estos dias iniciales de sesion tnica;
los suficientes para fijar en el tablén del vesticulo
—Actualided se ha escrito en é] con exigente rotula-
cién— unos recortes de prensa —fotograbados de
la “Fiesta de la vendimia”, de Requena, de vifiedos
de Jerez, de racimos...—; para preparar el material
del dia, para escribir en el encerado —esmero tra-
ducido en letra clara de sencillos trazos— los enun-
ciados de unos problemas, para trazar en color unos
dibujos sencillos y expresivos, para recibir a los ni-
fios, que llegan ya —algunos acompafiados de fami-
liares—, saludan, comentan la nueva informacion
grafica y se agrupan en torno a las pequefias mesas
del vestibulo,

Los nifios hablan de Francia, donde familiares de

que han colaborado en este resultado halagador.
Enumero algunos:

A) Las fichas de estudio proporcionan una
prueba palpable de los adelantos de los nifios.
Y esas pruebas palpables las aprecian sobremane~
ra los nifios y los padres.

B) Los nifios cogen a veces sus fichas y sus
libros y se los llevan a casa para trabajar.

C) Y, sobre todo, el nifio que se siente con fa-
cultades encuentra su gran placer en ponerlas de
manifiesto. Es la alegria del triunfo legitimo. Es
la delicia que todos sentimos, y en particular los
nifios, al irnos encontrando capaces de las obras
que nosotros, en nuestra sagrada intimidad, mas
estimamos.

El optimismo lleva a pensar en planes mas se-
rios: Programas de asuntos bien elegidos, libros
seleccionados y en armonia con la capacidad de
trabajo, instrucciones bien meditadas para orien-
tar la labor de los nifios...

Ya se ha terminado el curso y me encuentro en
el caso de pensar planes para el préximo. ;Pla-
nes? ;Para qué? Lo hecho en el curso que ha ter-
minado no pasa de ser a manera de solitarios que:
me he ido haciendo durante las largas noches del
invierno también largo. Son solitarios que se ha
entretenido en hacer el aficionado a los naipes en.
los momentos en que no encontrd camaradas para
la partida o en que se hallé sin dinero. Y prefirio-
quedarse solo haciendo que jugaba, antes que en~
tramparse para alimentar sus vicios. Y para hacer
uno como que juega no se requieren planes muy
adelantados.

JORNADA ESCOLAR

Por A. JOSE MARTINEZ DE CASTRO
Maestro Nacional de Alclra (Valencia).

muchos de ellos trabajan en la recoleccion de la uva:
de Carcassonne, de Nimes, de Montpelier. Un nifio
dice que su padre no ha encontrado trabajo y escribe
disgustado; otro, que su madre y su hermano traba-
jan mucho y estin muy contentos ; otro, que vio mu-
chos vendimiadores en Valencia cuando fue a despe-
dir a sus familiares. I.a uva, la vendimia, el vino, el
trabajo estin en el 4nimo de todos y en ellos se va
a centrar la actividad de la jornada.

Pero el reloj sefiala ya la hora de rezar y de izar
banderas y la puntualidad es norma y habito. Unas.
palmadas. Los nifios, como sus compafieros de los
otros grados, forman en tres filas. La animacién se
ha hecho silencio, como la jovialidad se ha reman~
sado en actitud grave. Se reza con recogimiento, com
fervor; es ‘“el momento de hablar con Dios”.
Y mientras el maestro y dos nifios izan las banderas,
las estrofas briosas y alegres de “Prietas las filas™
van prendiendo en el aire tibio de la mafiana otofial.
Uno a uno, ordenadamente, los nifios van entrando-



en la escuela y se disponen a trabajar. Maestro y
mifios se santiguan. Empieza la clase.

PREPARACION DEL TRABA]JO

Tiene este maestro sobre su mesa una hoja en la
que se lee: Guion de trabajo. Y apenas si dice mis,
a fuerza de abreviaturas, a excepcion de los epigra-
fes impresos. Dice, en cambio, y dice mucho, a este
maestro que en ella ha condensado sus reflexiones
sobre la labor del dia; reflexiones sobre los nifios
—pereza heredada de una larga vacacién—, sobre el
tiempo —inercia de las jornadas iniciales del curso—,
sobre el horario —ni un niito desocupado o con ocu-
pacion por el ficil expediente de la copia, los calcu-
los desmesurados, el estudio de memoria...—, sobre
los dos grupos en que estan divididos los nifios...
Y asi se lee:

UN PENSAMIENTO CADA Dia: Glosario, D’Ors (p4-
gina 279).

Catecispo: Rev. oraciones.

ProsLEMAS: A) 39 m/c B) 12 m/c (Mi colec-
cién de problemas).

Ejercicios: A) 8 m/c B) 11 m/c.

CALCULO MENTAL: Sumar y restar nimeros de dos
cifras.

IpioMas: ,

VocasuLarlo: Vid, racimo, sarmiento, majue-
lo, trullo, lagar, parra, mosto... ’

Conversacton: La vendimia,

Dictapo: Platero y yo, Juan Ramén Jiménez

(pag. 187).

INCORRECCIONES : Marché con e} tress..., Se fue
en unos amigos. ..
ResuMEN: Antologia (Lacalle) (pig. 145), Lo

&arillo de Tormes (Andnimo).

Repacctén: Colect. sobre la vendimia (B).
Lectura: A) Trabajo (pag. 175), B) Cien fi-

guras espasiolos (pag. 154).

ReciTacién: La vendimia (Cancionero).
AnALisis: Oracidon primera del dictado.

AriTMETICA: (Rev.) Problema: Un vifedo de 30
filas y 30 vides.—Cuadrado de un numero y 4rea
de un cuadrado.—Cubo de un nimero y volumen de
un cubo.—Potenciar y multiplicar—Cuadrados y
duplos de los diez primeros numeros naturales,—
Cubos y triplos de los diez primeros nimeros na-
rales.—Diferencia entre los cuadrados de dos nu-
meros consecutivos.—Cuadrado de una suma indi-
cativa,

MATERIAL: Tiza color, mapas de Espafia y Euro-
pa. Estampas de aldea (L. Rodelgo) (pags. 70-73),
Glosario, Antologio, Historia del Arte (Edelvives),
Leyendas (Dominguez), Trabajo, Cien figuras...

Y asi, los epigrafes Expresion concreta, Conse-
cuencias religiosas y morales, Grdficos, Comproba-
¢ién, Observaciones y algunos otros.

REALIZACION DEL TRABAJO

Hay en el encerado un rétulo: Us pensamiente
eada dfa. El maestro escribe a continuacién: “Lo

contrario del hombre que trabaja y juega es el hom~
bre que bosteza y fuma” (Eugenio d'Ors). Los ni-
fios escriben en sus cuadernos. Uno de ellos lo hace
en el de Colaboracién, que hoy tiene a su cargo,
Unos nifios leen en voz alta. Hay ya quien repite Ia
frase de memoria. “Pero, ¢qué quiere decimos Eu~
genio d’Ors?”. Los nifios buscan en sus diccionarios
la palabra bostezo. Recuerdan motivos de la vida fa-
miliar, alegrias, contrariedades. Se habla de la ale-
gria del trabajo, del deber de trabajar. Y se conclu~
ye: “El trabajo alegra, la inactividad aburre”,

“Pero hoy vamos a hablar —dice el maestro—
de un trabajo determinado”. Y escribe: Lo vendimia.
Levantando la mano, los nifios muestran deseos de
hablar. Hay nifias que han vendimiada. Otros han
visto vendimiar. Se habla de uva comin y uva de
mesa; del lagar, de] mosto y del vino; de trullos y
bodegas. Los nifios contemplan reproducciones de La
vendimia, de Goya, y de Los borrachos, de Veliz-
quez. Se piensa en el aziicar del mosto, en el alcohol
del vino, en el gas carbénico de las bodegas durante
la fermentacién. Y se habla de! alcoholismo, Y de
*“el vino y la alba harina preparando / que consumen
el Ciliz y la Hostia”, de los sonoros versos de Pail
Verlaine,

En el curso de la conversacién han surgido pala~
bras nuevas, frases gramaticalmente incorrectas. Se
anotan, se precisan, se corrigen. Y vienen asi a ame
pliar el Vucabulario y las Incorrecciones del dia, que
los nifios recogeran en su cuaderno de /dioma que,
con el de Cdlculo y el de Notas, resumen lo mis sa-~
liente de su actividad.

El maestro lee, finalmente —despacio, con natit-
ralidad— los conocidos episodios del vino y de la
uva de El lazarillo de Tormes. De ellos haran un
resumen los nifios del grupo A, en tanto sus compa-
fieros —construyendo, eligiendo frases—harin, en
trabajo colectivo, una redaccion sobre la vendimia,

* & %

Los nifios del grupo A trabajan ahora en la reso-
lucién de un problema, mientras sus compaifieros ha~
cen unos calculos. Un nifio lee en voz alta el enun-
ciado. Y otro. Se insiste en la pregunta formulada.
Los nifios repiten ya de memoria las lineas generales
sin mis que consultar los datos. El problema com«
puesto se va descomponiendo en problemas simples,
Se esboza asi un razonamiento. Es llegado el mo=
mento de que los nifios trabajen solos. Al cabo de
unos minutos —que el maestro dedica al grupo B—
los nifios van levantando la mano. Hay algunas so-
luciones exactas. Otras, no. Se hace la correccion
en comian. Y el trabajo queda asi, aunque en sus
cuadernos los nifios no hayan consignado el razomna-
miento:

Problema: Un depésito lleno de alcohol (d=0,8)
en los 3/4 de su capacidad pesa 135 kilogramos y
lleno hasta su mitad pesa 105 kilogramos. ¢ Cuinto
costaria, a razén de 745 pesetas decalitro, el alcohol
que contendria gi el deposito estuviera Ileno?

. !



RAZONAMIRNTO

Coste del alcohol = Precio del litro X nfimero de
litros.

Precio del litro = Precio del decalitro : 10.

Ntfimero de litros = Peso en kilogramos : densidad
del alcohol.

Peso en kilogramos = Peso de 1/4 de depdsi-
to X 4.

Peso de 1/4 de depdsito = Peso de 3/4 — peso
de 1/2 = 3/4 — 2/4.

Opensionss RESOLUCION Resultades
Peso de 1/4 de deposito: 135 —
105 == cveciriinimninniennes s 30 Kg.
Peso del alcohol en kilogramo:
30 X 4 = cccveersinnniennsnian 120 Kg.
Nfimero de litros que cabe:
120 : 0,8 = .iivierencreiiinnianenns 150 litros
Precio del litro de alcohol:
rZ T () IO OrS T 74,50 pts.
Coste del alcohol: 7450 X
150 = ciiiiiicnicnminieiininissnn 11.175 pts.

Solucién: 11.175 ptas.

Los nifios reproducen ahora unos dibujos del en-
oerado y recuerdan cosas del curso anterior: Un
nifio, que ¢l irea de un cuadrado de 5 metros de
fado es 36 metros cuadrados, y el cuadrado de 6 es
36; otro, que el volumen de un cubo de 3 centime-
#ros de arista es 27 centimetros cibicos, y el cubo de
3 es 27. Se recuerdan cuadrados y duplos, cubos y
triplos, Se obtiene grafica y numéricamente la- di-
ferencia entre los cuadrados de dos nimeros conse-
cutivos, el cuadrado de una suma, etc. Se llegan a
formular asi principios generales; los nifios anotan
en sus euadernos:

ot

Ném, 6*—8'=36—25 =11
Grif. 6/ —8'=8+5+1=0840~11

4 x2 28
™
+ -
- 4 X
0
- 4 X2

Nim, (44 20 =0 =35
Grif. (42 =92 XEX2GP =M

|

El maestro lee ahora un fragmento del capitulo 72
de Platero y yo. Se precisa la significacién de algw
Das voces —recuas, orza, botas, alpende...—. Se co-
mentan algunas expresiones: “burros cargados de
oro liquido”, jarras de mosto o de sangre de toro”,
“redondos golpes huecos”. Y empieza a dictar, des-
pacio, con esmerada pronunciacion. Después es un
nifio quien dicta, para facilitar la correccién, la
auto-correccion, mejor. Y el maestro-escribe: “Vendi-
mia. Este afio, Platero, jqué pocos burros han veni-
do con uva! Es en balde que los carteles digan com
grandes letras: A seis reales. ; Donde estan aquellos
burros de Lucena, de Almonte...” Los nifics vam
corrigiendo sus faltas y subrayando los errores. Al
final, escriben: Correccion. Y, a continuacion, cada
palabra corregida. El maestro, que se mueve siempre
entre los nifios, observa y hace en el encerado correc-
ciones generales sobre los defectos mas extendidos.

Pero son las once, ya el horario sefiala recreo, y los
nifios van a disponer de treinta minutos para char-
lar, para correr. Y para un juego dirigide, A una
palmada, ordenadamente, van guardando sus cosas
y, uno a uno, van dejando la escuela.

* x %

El grupo B prepara una lectura sobre Goya. El
grupo A lee el capitulo “Trabajo y fervor” de El
Libro del trabajo. il maestro ha leido, como é1 sabe
hacerlo, un fragmento. Después, son los nifios: e}
sexto, el noveno, el segundo... del grupo. Cada nifio
ha leido un trozo de sentido completo, ha explicado
el significado de algunos términos, ha resumido el
fragmento leido. Se han subrayado algunas frases:
“Date por entero a tu obra”, “en todu lo que salibd
de tu mano o de tu cabeza estaras t{i, si supistes en
ello el calor de tu entusiasmo”, *“la diligencia, el entu-
siasmo, el fervor no se crean artificialmente”, Se
ha comentado brevemente la lectura. Brevemente,
pero con entusiasmo, con fervor, como ¢l tema exige.

*xr

Después, una breve recitacion; sencilla, ingenua,
eon la gracia de lo popular. L.a memorizacién ha side
facil. No tanto el que los nifios la reciten sin afecta-
cién, sin pausas indebidas, sin defectos de entona-
cion,

Y unos minutos apenas, ya al final, dedicados &
la curiosidad del nifio. A su disposicién tiene siem-
pre un ctuaderno en el que puede preguntar cuanto
desee. Yo quiero saber... es su titulo. En él se han
formulado preguntas tan interesantes como éstas:
“3 Por qué la grasa mancha, con la grasa se hace ja-
bén y el jabém no sélo no mancha, sino que lim-
pia?’ “s Por qué los calores mas rigurosos del vera-
no no coinciden con los dias mis largos del afio, em
que la insolacion es mayor?”’ Como de costumbre,
se han dedicado hoy unos minutos libres. Y, come
es corriente, han sido los mismos nifios quienes,
orientados habilmente, han averiguado “por qué o
egua del mar es salada, si la de los rios que legam



3 & es dulce”. En verdad, no siempre las preguntas
son tan interesantes, pero no suelen carecer de inte-
rés, como no carece de él 1o curiosidad que las pro-
wvoca.

COMPROBACION DEL TRABAJO

La ultima media hora de clase se dedica a ilustrar
fos cuadernos, a terminar el trabajo, a correccién
individual y a valorar el rendimiento. El maestro
escribe en el encerado. Los nifios anotan unicamente
¢l ntmero de la pregunta:

1. ¢Qué pintor espaiiol es el autor de La vendi-
mia!

2, :En qué se transforma el azficar del mosto al
fermentar?

3. ¢Qué mandamiento quebranta quien se em-
briaga?

4. El duplo de un nimero es igual a su cuadra-
do. ;Cual es ese nimero?

5. ¢De qué manera se podrian colocar 25 mo-
nedas para formar con ellas dos cuadrados?

tes aee an ot soa . St oo tes men

La jornada llega asi a su final. Sin apresuramien-
to y sin tregua. Sin impaciencias ni destemplanzas.
Jornada alegre, amable, cordial. La que cumple a
quien pretende ser sembrador de entusiasmo y en
¢l forjar, mis que en académicos y frios moldes di-
dacticos, su obra ilusionada y sencilla de cada dia.

ﬂ’mde

MEDIDA

En el niimero 47 de Vipa EscoLAr se publicé un
trabajo en el que se proporcionaban «datos para lec-
ciones» sobre el «Sistema Internacional de Nuevas
Medidas», figurando entre dichos datos la unidad de
medida del dngulo sélido.

El hecho de que sea poco frecuente el tratar de
estas medidas, no sélo en los libros utilizados en las
escuelas, sino hasta en los que para sus estudios han
utilizado muchos de los maestros que actualmente las
sirven, nos mueve a redactar estas notas con la fina-
lidad de facilitarles el medio de utilizar los datos pro-
porcionados en el trabajo de referencia, con el deseo
de que tal aspecto del mismo, de indiscutible valor
educativo, no resulte inoperante en gran nimero de
casos.

Empecemos por hacer la aclaracién de que, en el
aspecto diddctico, procuraremos seguir fundamental-
mente las «Recomendaciones» de 1a U. N. E. 8. C. O.
y la «Oficina Internacional de Educacién», asi como
las «Orientaciones» aprobadas por Orden ministerial
de 21 de octubre de 1959.

Utiles de trabajo—Coleccién de sélidos geométri-
cos, en la que no deben faltar sectores esféricos y
pirdmides esféricas de diversas clases (habiendo de
€éstas, por lo menos, todas las necesarias para formar
una esfera); las esferas utilizadas para la ensefianza
de la Geografia; esferas de distintos tamafios, algunas
de ellas huecas, en cuys superficie se puedan trazar

Dated paha leccioned
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y borrar lineas, etc., utilizando lapiceros y .gomas de
borrar, y que las huecas se puedan dividir en trozos,
conservando éstos la forma esférica en la parte co-
rrespondiente; fdem que en unas y otras se puedsn
hacer fécilmente agujeros (en muchos casos se pueden
utilizar pelotas de las que los nifios usan en sus jue-
gos); gomas de las que cotrientemente se utilizan
para sujetar pequefios paquetes de papeles, etc. (con-
viene que sean coloreadas); agujas de tricotar; mate-
rial y herramientas para trabajos manuales sencillos;
material y utiles para dibujo, no debiendo faltar entre
los Gltimos compases de piernas articuladas, doblede-
cimetros (al ser posible, divididos en medios milfme-
tros) y semicfrculos graduados; uno o varios goni6éme-
tros de aplicacién, los que, en algunos casos, pueden
construirse en la escuela, puesto que, aunque es con-
veniente, no es indispensable que sean de gran pre-
cisién.

Sin pretender establecer una norma rfgida, inad-
misible por absurda, seguiremos en la exposicién de
una marcha general caracterizada por el predominio
de la observacién en los primeros cursos, que esti-
mamos que, en este caso, deben comprender hasta
la edad de ocho afios, inclusive; por la experiments-
cién, de los nueve a los once, inclusive, y por la -
tuicién, a partir de los doce afios, siendo ésta la &}
tima etapa que estimamos propia de las escuelas pri-
marias actuales en su inmensa mayorfa, pasando de
un perfodo a otro sin solucién de continuidad y #im
que tal paso implique que, en cada una, se prescinda
por completo de lo que caracteriza a las precedentes.

- u
.



Periodo de observacién

Examen y distincién de los cuerpos geométricos.
Aprender sus nombres. No deben darse definiciones
antes de tiempo; los nifios llegardn a ellas sin que
se las impongan.

Periodo de experimentacién

Comparacién de esferas de distintos tamafios.

Adquirir idea clara de esfera y superficie esférica;
fdem de didmetro y radio de la esfera, lUegande a la
conclusién de que son los mismos de la superficie es-
férica.

Medida de longitudes de didmetros y célculo de
radios de distintas esferas: Debe encomendarse este
trabajo a los nifios sin decirles c6mo pueden hacerlo,
limitdndose a ligerisimas indicaciones en casos de ex-
trema necesidad... Los nifios acudirdn, unos al te-
curso de colocar la esfera entre dos superficies pla-
nas {entre dos tablas, dos libros...); otros, al com-
pés, etc. En todos los casos, deben repetir la ope-
racién cuantas veces sea neccesario, comparando unos
resultados con otros, para que, asf, lleguen a darse
cuenta de los errores en que es fécil incurrir y se in-
genien para hallar el medio de evitarlos.

Angulo sé6lido.—Acoplar pirdmides esféricas, for-
mando una esfera,

Relacién entre la pirdmide esférica y el sector es-
férico.

Decirles que el éngulo poliedro formado por las
caras laterales de las pirdmides y las superficies cé-
nicas, que son las partes laterales de los sectores es-
féricos, se llaman éngulos sélidos.

Decitles que también son dngulos sélidos las mis-
mas partes de todas las pirdmides, aunque no sean
esféricas, y de todos los conos, y que los vértices de
todos los poliedros son vértices de dngulos sélidos.

Hacer que busquen &ngulos sélidos con objetos co-
rrientes: muebles, habitaciones (los formados por las
paredes, el pavimento y el techo...), etc.

Valor del dngulo sélido—Decitles que el valor del
éngulo sélido es el drea de la base de la pirdmide
esférica o del sector esférico correspondiente.

Puntos y lineas sobre la superficie esférica—En
una esfera terrestre de las utilizadas para la ense
fianza de la Geograffa se ejercitarén en el reconoci-
miento y distincién de lo que se llaman polos, ejes,
circulos y circunferencias, mdximos y minimos, me-
ridianos y paralelos. :

Mostrarles c6mo se engendran la esfera, superfi-
de esférica y sector esférico.

Superficies de revolucidn: Generatrices, efes, me-
ridianos y paralelos.

Distancias sobre la superficie esférica—Utilizando
gomas y agujas de tricotar (o cualquier otro medio
para sujetar las gomas, tensadas), sobre la superficie
de una esfera en la que se hayan hecho agujeros nor-
males a aquélla —esta condicién no es necesania en
este caso, pero conviene tenerlos hechos pars utili-

S - FEIR A
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zarlos en otras ocasiones, en que son indispenss-
bles—, se consigue ficilmente que los nifios lleguen
a convencerse por la experiencia de que el camino
més corto entre dos puntos (medido sobre la super-
ficie esférica) es la longitud del arco de circunferen-
cia mdxima menor que una semicircunferencia que
los une. Para comprobarlo se hace que sujeten sobre
la superficie esférica (valiéndose de agujas de trico-
tar, etc.) las gomas tensadas, que sefalardn sobre
dicha superficie las distancias (caminos més cortos)
entre cada dos puntos de fijacién, y, al cabo de unos
pocos ensayos, llegardn por la experiencia a la com-
probacién aludida. Conviene utilizar algunas veces es-
feras en las que estén trazados los paralelos, en las
que comprobardn (con sorpresa en algunos casos) que
las distancias entre cada dos puntos de éstos (ex-
ceptuando el Ecuador) no son los arcos de dichos pa-
ralelos que los unen.

Este recurso puede estimarse equivalente al de los
«geoplanos» del profesor Gattegno.

Extensiones limitadas sobre la superficie esférica.
Ejercicios de medida de alturas de casquetes y zonas
en los segmentos y rebanadas esféricas de la colec-
¢ién; {dem de los didmetros y radios de sus bases.

Medir con el goniémetro los éngulos diedros de
los poliedros de la coleccién; fdem de los que forman
las caras laterales de las pirdmides esféricas; Idem de
los que forman los semicirculos de las cufias; idem de
algunos de los formados por partes de muebles, etc.

Descomposicién de un sector esférico en un cono
y un segmento esférico. (Se debe facilitar el sector,
compuesto de las dos piezas, que debe existir en la
coleccién.) Medir las alturas de las dos piezas y el
didmetro y radio de la base comin. Medir e! dngulo
formado por dos semirrectas que parten del vértice
del sector esférico y pasan por los extremos del mis-
mo didmetro de la base comin al cono y al segmento
esférico que constituyen el sector.

Determinacién de alturas de casquetes y zonas em
la superficie esférica directamente.—Medir el didme-
tro y hallar el radio de la esfera. Trazar una circun-
ferencia del mismo radio que la esfera (fig. nim. 1).

4
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Trazar los didmetros C’ C y P’ P.

Desde el polo de las circunferencias bases de los
casquetes y zonas més préximo a las menores se to-
man las distancias de €l a dichas circunferencias y pe
transportan a la circunferencia trazada.

Fécilmente verdn que las alturas de los casquetes
son, respectivamente: P’ G, FP, EP, ...; las de las

(Sigue en la pdg. 31.)



B

hasta gae Felipe II lo escogi6é pera
en sns proximidades el monumen-
tal edificio que es gloria universal del arte
espafiol.

Las fechas mas destacadas en relacidn
con este edificio. son las siguientes:

—16 de abril de 1561. Felipe II firma
el documento de ereccién.

—23 de abril de 1563. Se coloca 1a pri-
mera piedra.

—13 de septiembre de 1584. Se celebra
1a inauguracién.

|

La octava maravilla.

El monumento a que nos referimos sim-
boliza la plenitud de Espafia. el siglo xwi,
en el que nuestro pais alcanzé su maximo
poder ¢ influencia en el mundo.

L.os motivos por los que el rey “Pruden-
te” hizo esta obra maravillosa, tueron los
siguientes:

a) Conmemorar la victoria de San Quin-
tin. obtenida por los espaiioles sobre los

franceses (1557).

8 Leventar un digeo panieta para sus
padres.

¢) Dispoger de un palacio en lugar sano,
tranquilo y alejado de la corte ciudadana.

d) [a fundacién de un monasterio don-
de se rindiese culto a Dios.

e) Crear un centro de estudios biblicos
y clasicos.

f) La formacién de un compendio de
arte, recogiendo las nuevas aportaciones
del Renacimiento italiano.

Un palacio para Dios.

Destaquese la frase que se atribuye al
monarca: “Construir un palacio para Dios
y una casa para el rey . Su significado.

Citense los arquitectos que dirigieron la
obra: primero, Juan Bautista de Toledo, y
después. Juan de Herrera.

Recuérdese 1a forma de parrilla del mo-
numento. (Por haberse ganado la batalla
de San Quintin el dia de San Lorenzo.)

J. N.

GEOGRAFIA
Pexrfeccionamiento.

EL ESPACIO EXTERIOR

Finatidad.

Tomando la tierra como centro del Uni-
verso. presentar al escolar ias ideas funda-
mentales de astronomia en sus aspectos es-
titico y dindmico, enlazando la leccion con
lo que habla el Génesis sobre la Creacion.

Desarrollo.

Primer momento. Dar a los escolares
las ideas fundamentales sobre el universo,
asi como las nociones claves para el estu-
dio de los astros.

Segundo momento. Explicacién de las
estrellas en sus diferentes variedades.

Tercer momento. Estudio de los plane-
tas, satélites y cometas.

Cuarto momento. Analisis especial del
sol, la tierra y la luna.

En el desarrollo de estas lecciones habra
de hacerse hincapié en los esfuerzos que
el hombre realiza para conocer y dominar
el espacio exterior: lanzamiento de cohetes-
sonda: de planetas artificiales, y realizacion
de viajes espaciales:

—12 abril 1961: Yuri Alexeevich Gaga-
rin, comandante de las fuerzas aéreas so-
viéticas, es el primer astronauta de la his-
toria, girando alrededor de la tierra a bor-
do de la nave espacial dirigida “Vostok™.

—5 mayo 1961: Alan Shepard, capitan
de la Marina norteamericana, realiza un
segundo viaje parabolico espacial, tripu-
lando y gobernando la propia nave.

—21 julio 1961; Virgil Grisson, norte-
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~Hacer esquemas de clases sociales y
estructuras de gobierno.

—Resiimenes en relacién con creencias
ﬂ:ng y religién de los distintos pue-

os.

—Realizar cuestionarios de actitudes y
opiniones con respecto a los demas pue-
blos, siguiendo la siguiente técnica, por
ejemplo:

1. Se entrega a cada escolar o se es-
criben en la pizarra una serie de adjeti-
vos {agradables y desagradables) y una
relacién de pueblos: ingleses, franceses, ara~
bes, alemanes, etc. Y se dice que los ad-
jetivos se apliquen a cada pueblo.

2. Se formulan una serie de preguntas.

S No | Dudo

Te gustaris que [fueran
nifios negros a fu es

Te gustaria tener a un
nifto drabe por amigo.
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Conclusite.

El desarrollo de esta leccién debera hacer
potar la igualdad y diferencia entre los pue-
blos y las personas; se debera inculcar a
los escolares un profundo respeto por los
demas pueblos, y se intentard corregir po-
sibles actitudes de caracter negativo. En
definitiva: se intentara llegar a una mayor
y mejor comprensién internacional.
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11. GRANADA

L~ ™

El lugar.

Granada se halla situada en la parte cen-
tral de la Andalucia Oriental, en el fondo
del valle del Genil, que discurre entre las
sierras de los sistemas Bético y Penibético.
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TORREONES OF
LA ALHAMBRA

Su amplia vega es un ensanchamiento
del gran surco que une la costa del sureste
con el bajo Guadalquivir.

Granada tiene una altura de 685 metros
sobre el nivel del mar, al pie de los pica-
chos de Sierra Nevada.
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Do eucaristico, es sacrificio?

Aplicacioncs o la vide,

Comentar el pecado de sacrilegio euca-
ristico y su equiparacién a la traicion de
RQ sacerdotes recibieron el manda-
to de continuar haciendo lo que realizé Je-
sucristo en la dltima Cena? Citar las pala-
bras del divino Maestro, en las que se con-
tiene el mandato y comentario. La Comu-
nién a los enfermos en peligro de muerte,
lqué nombre tiene? ;Por qué se le da este
nombre?

Dibujo.

La dltima Cena, colocando los Apdsto-
les de acuerdo con lo que se deduce del
Evangelio. Judas cerca de Jesus.

Conversacién,

iComo sabemos que Judas estaba cerca
de Jesus? ;Qué Apéstol estaba a la derecha
de Jesas? ;Qué lugar ocupaba San Pedro
en la altima Cena? Antes de empezar la ul-
tima Cena, {qué hizo Jesucristo? ;Cuando
en la Liturgia catdlica el lavatorio de los
pies? (Ver los Evangelios y textos siguien-
tes: Mat. 26,17-30; Mc. 14,22-25; Luc. 22,19-

20; Jo. 13,1-30.)
ESE-ENE

RELIGION
Klesmental.—Primer cielo.

LA EUCARISTIA

Vivencia.

La multiplicacién de los
panes y de los peces.
(Leer este hecho en el Evangelio de San

Juan o en el Evangelio del cuarto domingo

de Cuaresma.) {Juan 6,1-15.)

Resaltar que la Iglesia nos lo presenta
en uno de los domingos de Cuaresma, para
recordar el precepto de la confesion y co-
munién pascual.

Ideas o verdades que se deben explicar.

(Preguntas primer Grado 89 a 96.)

La Eucaristia y la presencia de

Jesis sacramentado.

a) Jesucristo en la Eucaristia estd bajo
las especies de pan y vino.

b) En la Eucaristia esta Jesucristo ver-

»

dadera y realmente; se ofrece en la santa
Mira y lo recibimos en la Comunisn.

¢) Qué son la hostia y el vino antes y
después de la consagracién.

d) Esta Jesucristo en todas las hostias
del mundo y en todas y en cada una de
sus partes.

e) En el ciliz, ademis del vino, hay
unas gotas de agua para recordarnos la
creacién y redencion del hombre; y el he-
cho hist6rico de poner un poco de agua en
1la copa de vino. durante la cena pascual,
como lo hizo Jesiis.

(Preguntas primer Grado 100 a 103.)
Para hacer una buena comuniéa.

a) El cristiano, para recibir bien la Sa-
grada Comunién. debe estar limpio de pe-
cado mortal. Aunque es mejor no tener pe-
cado venial, éste no impide la Comunién.
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Estos ejercicios tienen la forma de juego
y som, por ello, muy gratos al nifo. Dare-
mos también ejercicios de frases de sentido
contrario. Ejemplo: el dia es claro, la no-
che es...; la mesa del maestor es cuadrada,
la camilla es...; el rio es ancho, el arroye
es..., etc.

2. Relaciones de dilerencia.—Las rela-
ciones de simple diferencia ofrecen un cam~
po amplisimo y, por ello. dificil de abarcar
y sistematizar. Dentro de ellas. los de acce-
30 didactico menos complicado son las que
pueden abordarse mediante férmulas lin-
giisticas estereotipadas. del tipo mas...
Que; menos... que. Sin embargo. no debe
ocultarsenos que éstas son las relaciones
de diferencia mas toscas porque son las
meramente cuantitativas.

3. Seleccion de ejemplos.—Cuando se
trate de ejercicios de lenguaje sobre rela-
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cloves diferenciales. lo que impocta es so-
leccionar el adjetivo sobre el cual han de
establecerse las comparaciones, teniendo em
cuenta los que pertenecen al vocabulario
del nifio (no s6lo al adquirido fuera de la
escuela, como es uso hacerlo, sino también
al que la escuela debe proporcionar. em
cumplimiento de su papel eariquecedor y
pecfeccionador). Se preteriran los de cuali-
dades concretas como, por ejemplo, los re-
lativos a tamafo (pequerio, grande, etc.),
forma (cuadrado, redondo, picudo, ancho,
estrecho, largo, corto, etc.), color (blanco,
negro, rojo, etc.), precio (caro, barato, et-
cétera), distancia (lejano, proximo, etc.),
cualidades estimativas y estéticas elementa-
les (bonuto, feo, agradable, desagradable,
etcétera), sensaciones (caliente, frio, aspe-
ro, lino, etc.).
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RELIGION
Perfecciemamiento.

PRESENCIA REAL DE JESUCRISTO EN LA EUCARISTIA

Coloquio viviente.

Leer la multiplicacién de los panes
(Juan 6,1-15); la promesa de la Eucaristia
(Juan 6.30-71). Comentar y reflexionar em
la comparacion que Jesus hace del pan de
vida y de la Eucaristia. Este pan nos dara
la vida eterna. Las disputas de los judios
Y murmuraciones de algunos oyentes. Ins-
titucion de la Eucaristia. Lectura de la mis-
ma en el Evangelio (Mac 26,17-30) y re-
lacioparlo con lo anterior.

Qué debemos saber y recordar,

(Preguntas tercer Grado 435 a 498.)
a) El pan y el vino en la Eucaristia se
convierten, fransubstanciacién, ea el cuerpe
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y sangre de Jesucristo. por la palabra om-
nipotente de Jesucnsto.

b) Después de la consagraciéon o fran-
substanciacion, permanecen sélo los acd-
dentes, como el color, sabor, figura, olor.

¢) Jesus en la Eucaristia esta presente,
no localizado parte a parte, sino substan-
cialmente, a semejanza del alma, que esta
toda entera en cada una de las partes de
nuestro cuerpo.

d) La Eucaristia, por la conversion del
pan v del vino en el cuerpo y sangre de
Cristo, es verdaderamente un sacrificio: el
cuerpo y la sangre de Jesus son entregados
para el perdon de los pecados del mundo.

¢) El cuerpo y la sangre de Jesucristo
bajo las especies de pan y de vino, son
nuestra comida y bebida, para que por este
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elegida (o] dm.) es ua mihiplo del

{el decimetro contiene diez cen-
es decir, es una decena de centi-
): la unidad anterior queda multipli-
2 por diez. La medida del liston se re-
presentarad por el numero 12,45 dm.

{Cual es mayor de estos dos nimeros?
21245 6 12,457

Escribir debajo de cada uno la unidad
correspondiente.

1245 cm. y 1245 dm. miden la misma
longitud (la del liston). Son equivalentes.

Reyla.—Para convertir la medida expre-
sada en centimetros en decimetros, se corre
ia coma un lugar a la w:quierda, porque la
nueva unidad de medida (el dm.) contiepe
diez veces a la primera (el cm.).

i

Ed

5

Expresar en dm.: 346 cm.. 404 cm:
68 cm.

— Si expresamos la medida en metros,
la unidad elegida es también multiplo del
centimetro. Pero ahora vale cien centime-

tros, es decir, el metro es la centena del

centimetre. Ls primers unidad (¢! cm.) s
ha aultiplicado por 100. La medida del Us-

ton se representard ahora por el numere -

1,245 m. El numero 1.245 es mas pequefio
0 mas grande que el que expresa la medida
en centimetros (124.5 cm.)?

Volvemos a ver que cuinto més grande
es o unidad elegida, el numero que expresa
la medida es mas pequeiio: la coma se ha
corrido hacia la izquierda dos lugares, por-
que un metro tiene 100 centimetros, 0 sea,
es la centena de centimetros.

Regla.—Para convertir los centimetros en
metros se corre la coma dos lugares hacia
la izquierda (I m. es igual a 100 cm.)
Ejercicion

-— Expresar en metros: 123.9 cm.; 358.3
cm.; 462 cm.; 940 cm.: 334 cm.; 5.8 cm.

— Convertir decimetros en metros. Pre-
guntar antes. }Cuantos decimetros tiene un
metro? y también, (qué es el metro con rela-
cion al decimetro? (una centena de deci-
metro).
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LENGUAJE
Periode elemental. Segunde eleln,

EJERCICIOS DE LENGUAJE
RELACIONES DE INSTRUMENTALIDAD Y FINALIDAD

L Generalidades.

1. Concepto.—Se trata de dos tipos de
relaciones distintas, pero complementarias.
El instrumento se emplea para realizar un
fin, y aunque la idea de fin es independien-
te de los medios que empleemos es evidente
que en su realizacion wfluye mucho la con-
dicién y calidad de éstos, asl como la ma-
nera de emplearlos. Por esta razén, conviene
tratar ambas relaciones, oo a la vez, y mu-
cho menos confundiendo su distinta signi-
ficacion, pero ligando su funcion con vistas
al perfecto cumplimiento de los fines.

2. Formulas lingiaisticas.—La vincula-
clén existente entre las dos relaciones men-
clonadas se prueba considerando que ambas
utilizan el mismo medio lingiistico de ex~
presion: la preposicion pera. Esta identifi-

cacion lngilistica es un arma de doble filo,
que debe emplearse de una manera prudente
para evitar la fusion o identificacion de
ambas relaciones en una sola (lo que seria
falso), aunque sin deslindar tanto sus am-
bitos respectivos, especialmente en el primer
curso, Que intentemos forzar al mifio a una
reflexién sobre el concepto de fin para la
cual Do estd preparada aun su capacidad
de abstraccion. Convendria, sin embargo,
ejercitarle en la distinaion, grosso modo, de
ambos conceptos, aunque insistimos al prin-
cipio de un modo especial sobre la relacion
de instrumentalidad que el nifio comprende
mucho mas facilmente.

IL Procedimientos préacticos.
1. Instrumentalidad.—Durante el primer
curso se abordardn los ejercicios destinados
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tizacidn verbal (sinonimia) y ¢l que estd
libre de ellos. No hace falta decir que el
primero se aborda mucho mas facilmente,
pese a las innegables dificultades que ofrece
el manejo adecuado de los sinénimos.
Algunas de estas dificultades se refieren
a Ja confusién que suele padecerse entre

. los conceptos de sinonimia e igualdad. Los

sinénimos tienen significacién andloga: nun-
ca significacién idéntica.

2. Los sindnimos.—Por regla general,
los sinénimos no deben empezar a tratarse
hasta el segundo afio de escolaridad, y ello
con mucha cautela. limitandonos al princi-
pio a las palabras de sentido muy concreto
(ideas de tamafo, forma, precio, etc.): sin
olvidar que la funcién lingiiistica de los
sin6nimos es doble: por una parte. evitar
la repeticién de la misma palabra; por otra,
descubrir matices diferenciales en la signifi-
cacién de un mismo concepto. Asi, negro,
oscuro, tenebroso, sombrio, A esta edad,
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bastara, por ejemplo, con dar los sinénimos
noche oscura y noche negra, dejando los
restantes para el curso siguiente.

3. Analogias objetivas, no sistematizadas
lingiisticamente.—Sin despreciar el enorme
valor formativo de ejercicios de sinonimia
bien conducidos, tienen més importancia los
dedicados a descubrir analogias que el
lenguaje no recoge en asociaciones usuales
y evidentes. aunque mediante él las formu-~
lemos. Se relaciona este provechoso campo
con los ejercicios de observacion y de refle-
xi6n, como ocurre cuando ponemos ante los
nifios dos o mas cosas {flores, vasijas. ani-
males. objetos diversos) para que establez-
can entre ellas todas las semejanzas posi-
bles, las cuales se descubren muchas veces
mediante el juego complementario de las
relaciones de diferencia (analogias de color,
forma, tamaflo, suavidad, etc.).
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MATEMATICAS
Elemental.—Cuarto

Cuestionario.
Area del tridngulo.
Objetivo.

Que los escolares induzcan que un trian-
gulo es igual a la mitad de un paralelogra-
mo construido con la misma base y altura
del triangulo. Que aprendan a calcular el
area del tridangulo. (Es importante que lo
comprendan bien. porque el drea de cual-
quier poligono puede reducirse a la del
tridngulo, por descomposicién.)

Material.

Cartulina blanca y de colores. Escuadra,
doble decimetro, compds, tijeras.

Modo de proceder.

Comenzar recordando el drea del para-
lelogramo.
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Los escolares dibujaran sobre cartulina
vartos tridngulos de distintas clases y ta-
mafios. Trazaran en ellos una de las altu-
ras y mediran la longitud de la misma y
de la base correspondiente con el doble
decimetro. Deben hacer este ejercicio re-
petidamente.

El punto principal de la leccién consiste
en hacerles ver que: 7Todo fridngulo es
equivalente a la mitad de un paralelogramo
que tenga la misma base y la misma altura
Que el triangulo dado.

Para ello. a partir de los tridngulos ya di-
bujados, construirdn otros tantos paralelo-
gramos {figura 1).
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Hoagos venenosos. Plagas. Antthidticos.

Bjercicios.

Obeervacién de plantas afectadas: Vid;
carbén del maiz; tizén o carbon del trigo;
roya de los cereales: cornezuelo del cen-
teno.

Observar las esporas y la estructura de
las hojas de los musgos.

Recogida de partes de plantas afectadas.

Dibujo del hongo comin con sepecifica-
cién de sus partes principales:

Dibujo de mazorca de maiz afectada de
“carbén del maiz” y de espiga de cen-
teno con corpezueios:

Obsecvaciones:
G G

MATEMATICAS
Ensefiansa elemental.—Segunde
Cauestionsirio.

Medida del tiempo: nocién y ejercicios a
base del dia, la semana, el mes y el afio.

Objetivo.

Ayudar a los escolares a fijar el concepto
de tiempo (dia, semana, etc.) y a emplear
correctamente el vocabulario con él rela-
cicnado.

Material.,
Un calendario con ntmeros grandes. Tar-

jetas-calendario con todos los meses del
afio,

Modo de proceder, .

Si se dispone de tiempo es muy intere-
sante hacer el experimento de Sturt. Tiene
el inconveniente de que es preciso hacerlo
con cada alumno individualmente para que
tenga validez. Por lo demas es muy sen-
cillo. Consiste en preguntar a cada alumno
en un momento cualquiera:

1Qué dia de Ia semans es hoy? Y a con-
tinuacién:

{Qué dia de la semana es hoy en X7 (1
nombre de una localidad conocida del nifio,
al menos de oldas; por ejemplo, Madrid.)

Serdn bastantes los nifios de hasta ocho
afios que mo estardn seguros de que sea
¢l mismo dia en ambas localidades, y con~
viene saber qué nifios son para insistir con
ellos en la ensefianza.

St no puede hacerse este experimento,
podria comenzarse por una conversacién
sobre el dia y Ia noche. Duracién del dia
completo. Explicacién del intérvalo de tiem-
po a que llamamos dia. (Desde que entra-
mos en la clase hoy hasta que volvemos a
entrar mafana, Variar los ejemplos hasta
llegar a una idea exacta.)

Observar un calendario.

Preguntas y ejercicios.

tCuéntos meses tiene un afio? Escribir
sus nombres, Memorizar. por orden. ;Qué
nombre damos a un periodo de tres meses?
(Trimestre: tres meses.) ;Cémo Ilamamos a
un periodo de seis meses! (Scmestre: sels
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Segtn el resultado de Ia prueba de revi-
sién general vera la conveniencia de seguir
adelante, o, por el contrario, de proceder
a unas sesiones de recapitulacion en las
cuales se expliquen de nuevo las cuestiones
gue hayan dado un porcentaje menor de
asimilacion. variando los procedimientos di-
dacticos fundandose para ello en los datos
que le procuren las observaciones de que
bhabra tomado nota tras cada subdivision.

Una vez efectuadas las sesiones de in-
sistencia y de repeticion de las explicacio-
nes necesarias, readaptara en los proce-
dimientos aquello gue considere conveniente
y procederd a realizar una nueva prueba,
mas breve, en la que figuren con preferen-
cla las nociones sobre las cuales ha sido
pecesario insistir, con objeto de comprobar
cbjetivamente la asimilacion de las que re-
sultaron dificiles o poco comprendidas.

Con este proceder evitara el que queden

.
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lagunes, que, ain po habiéndose regido o
desarrollo por un esquema sistematico al
uso de los tratados de Botanica, son siem-
pre perjudiciales al tratar la parte aplica-
tiva.

Counviene, ademas de esta revision obje-
tiva. efectuar otra relativa a los ejercicios,
observaciones, colecciones, experiencias,
etcétera, que forman parte integrante de la
unidad.

Los datos resumen pueden recibir un tra-
tamiento estadistico de modo que el maes-
tro disponga de una representacién grafi-
ca del rendimiento general de su clase.

Otros indices o sugerencias que le haya
proporcionado esta revision puede anotar-
los en una ficha especial de

Observaciones.

Rwo; IpIng EPOIOP URC—'TRSY
183 ugpedyIser)

oPpms? Ip I

SOPIRY P
‘sauanbyy Ip ‘sobsnw Ip ((sepeadiob A sex
-Npew $ejnyy 3Jqos SOope[joliesdp sof) ogew
-g} oyanbad ap :uUILICY obuoy ‘ogewe}
uedd ap ‘sobuoy Ip :(uipsa) sebre ag

‘TEAYoR & BoPwAINqGO)
*SeWSHm se[ 3Iqof of

W P Jod epiBuip ugpesidauc) ‘pepy
-220[ e| ua Ruawjegj 3Isiynbasuod uepand

anb se[ ap ‘sajoy uis seyueld ap satejdwafa’

U3 NUISISUOD [EHIRW [P UQORIUISIL]

“BOPeAROR

SHYO1A NIS SYINVId

OITUTRORIV )]
STIVVALYN SYNID

CIENCIAS NATURALES
Perfeccionamiento

UTILIDAD DE LAS PLANTAS COMO ALIMENTOS

Conversacién.

Conversacion e intercambio de opiniones
sobre la utilidad de las plantas, ya directa-
mente para el hombre o una vez transfor-
madas. Dirigir la conversacion hacia el es-
tablecimiento de una clasificacién que agru-
pe en grandes rasgos desde el punto de
vista utilitario.

Materia de estudio.

Qlasificacién:

A) Las plantas como alimentos.

B) Las plantas y su aprovechamiento
industrial.

C) Plantas venenosas y perjudiciales.

A) Las plantas como alimentos:

a) Aprovechamiento directo.
b) Aprovechamiento indirecto (panifica-
cién, azucareras, vinos, aceites, etc.).
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Estudio de los cereales:

Trigo. maiz, avena, cebada. centeno.

Aprovechamiento como alimento para los
animales. Ganaderia.

Nociones elementales de Agricultura en
relacién con los cereales. Pueden hacerse
observaciones y experiencias segun mode-
los indicados en las subdivisiones anterio~

res.
Pueden hacerse cultivos experimentales
en el campo escolar.

Estudio de los frutos:

Frutos en drupa (melocotén).
Frutos en pomo (pera).
Frutos en esperidio {naranja).
Frutos secos (bellota).

Estudio de legumbres, verduras y horta-
Hzns:
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(Viene de la pdg. 12)

ronas: GO, OF, FE, ...; los radios de las bases:
GD, OC, ...

Decirles que las distancias PA, PB, PC, ... se lls-
man distancia polar, y cada uno los arcos PAB, etc.,,
cuando es menor que un cuadrante de la circunferen-
cia médxima, se llama radio esférico.

Sin necesidad de decfrselo, averiguarin que la dis-
tancia polar de la circunferencia mdxima (abertura de
compds para trararla, haciendo centro en su polo) es
igual al lado del cuadrado inscrito en ella; que su
radio es igual al de la esfera; que el radio esférico es
igual a su cuarta parte o cuadrante; que la altura
del hemisferio es igual al radio;

Determinacién de dreas sobre la superficie esféri-
ca.—Recordar el valor de la superficie lateral del
prisma y del cilindro.

Proveer a cada uno de una esfers, un cilindro recto
del mismo didmetto que la esfera y un prisma recto
cuya base tenga un perimetro cuya longitud sea la
de la circunferencia méxima de la esfera.

Comprobar que las dreas laterales del cilindro y
del prisma son equivalentes, respectivamente, a rec-
tdngulos de bases que tengan la longitud de la cir-
cunferencia o del perimetro de la base del cilindro
o del prisma, obteniendo estos rectdngulos adaptando
hojas de papel a dichas supetficies, recortando y ex-
tendiendo las partes que las cubren.

Comprobar que esto no puede hacerse con la su-
perficie esférica.

Comparar una esfera con un cilindro que tenga el
mismo didmetro que ella y que su altura sea igual al
didmetro.

Proponerles que busquen un medio de comparar
el drea de la superficie esférica con la cilindrica o con
Ia lateral del prisma recto, para, por este medio,
hallar la equivalencia entre una superficie esférica y
una superficie plana.

Hacer las indicaciones absolutamente indispensa-
bles para llegar al recurso de recubrir casquetes, he-
misferios y zonas con bramante, del mismo modo
que lo hacen con un pedn, y que midan la longitud
del bramante empleado en recubrir un casquete, he-
misferio o zona.

Hacer la misma operacién sobre la superficie cilfn-
drica y sobre la lateral del prisma recto, y compro-
bar, empezando por el hemisferio, la altura de la su-
perficie cilindrica y de la lateral del prisma que se
cubren con la misma longitud de bramante. Repetir
Ia operacién hasta conseguir hacerlo perfectamente.

Pronto llegardn a darse cuenta de que el 4rea del
bemisferio equivale a la de un rectdngulo que tenga
por base la longitud de la circunferencia mdxima y,
por altura, el radio; que la de un casquete lo es a la
de otro de la misma base y tenga la altura del cas-
quete; la de la zona, a la de otro de la misma base,
teniendo por altura la de la zona, y la de la superficie
esférica, la de otro de la misma base y altura igual
al didmetro.

Conviene que el bramante que se emplee sea fino,
para llegar s la precisién posible en las medidas; pero

20 tanto que haga la operacién engorross y desanime
a los nifios,

Llegardn fécilmente, representando por R el radlo
de la superficie esférica; por b, las alturas respecti-
vas, y por a, el dngulo diedro formado por los se-
micfrculos de la cuiia:

érea de la superficie esférica: 4= R%;
déres del casquete o zona: 4= Rb;
drea del huso esférico: 4r R%/360.

También verdn sin dificultad que el 4rea de la so-
perficie esférica es equivalente a la de cuatro circu-
los de circunferencia mdxima.

Unidad.—La unidad para medir los dngulos séli-
dos se llama esterapidn y se representa por sr.

El esterapién equivale al drea de un cuadrado cuyo
lado es el radio de la esfera y, por tanto, la super-
ficie esférica equivale a 4r esterapiones.

Ejercicios.—Hallar el valor de los dngulos sélidos
de los sectores esféricos existentes en la colecciéa,

Ejemplos:

1.° Hallar el valor del éngulo sélido de un sec-
tor esférico cuyo radio mide 10 centimetros y la ol
tura del casquete base, 3.
R=10; h=3; h/R=0,3; bh = 0,3R;
drea del casquete: 2»R X 0,3R = 0,3»R%;
siendo R la unidad, el drea es 0,67;
el valor del éngulo sélido es, pues, 0,67 sr.

2. Hallar el valor del 4ngulo sélido de un sector
esférico cuyo radio mide 15 centimetros y la alturs
del casquete base, 4.

Procediendo como en el ejemplo antetior:

22 X 1 X 4/15 = 8=/153 sr.

Area del tridngulo esférico.—Comprobado experl-
mentalmente que la distancia entre dos puntos sobre
la superficie esférica estd representada por un arco
de circunferencia méxima, se les puede decir que la
circunferencia mdxima tiene para la Geometrfa esfé-
rica la misma significacién que la recta para la Geo-
metrfa plana.

Hacer observar que por dos puntos de la superfi- .
cie esférica que no sean los extremos del mismo di-
metro sélo puede pasar una circunferencia méxiras;
que, si los dos puntos son los extremos de] mismo
didmetro, pueden pasar por ellos infinito nimero de
circunferencias m#ximas, y que las circunferencias
miximas se cortan siempre en los extremos del dif-
metro comiln, :

Decir que el dngulo que forman dos arcos de cir
cunferencia méxima que se cortan es equivalente al
que forman las tangentes a los arcos en el punto en
que se cortan éstos y al rectilineo correspondiente al
diedro que forman los sectores correspondientes a los
arcos. Hacer que lo comprueben en las pirdmides es-
féricas.

Diéndoles muy ligeras orientaciones, hacer que mid-
dan dngulos (trazados o hechos valiéndose de las go-
mas, etc.) sobre la superficie esférica.



Buscar en una esfera terrestre ngulos egudos, rec-
tos y obtusos formados por los meridiancs; {dem, por
un meridiano y la circunferencis méxima que repre-
sents Is Ecliptica; {dem, por &ta y el Ecuador; hacer
ver que todos los meridianos y el Ecuador se cortan
en dngulo recto.

Hacer notar que, sunque los respectivos circulos
son perpendiculares entre sf, no forman éngulos rec-
tos los arcos de paralelo (exceptuéndose los del Ecus-
dot) y los meridianos, al cortarse; que los arcos de
paralelo no tienen en la Geometrfa esférica la mis-
ma significacién que los segmentos de recta en la
Geometrfa plans, como la tienen los de circunferen-
cia méxima; que no pueden existir polfgonos esfé-
ricos con lados paralelos.

Se puede hacer alusién, con alguna explicacién muy
sencilla, a los ¢rapecios esféricos a que se hace refe-
rencia en ¢l sistema trapezoédrico para la confeccién
de mapas topogréficos.

Observando una esfera de las utilizadas pars la
ensefianza de la Geograffa llegarén fécilmente a des-
cubrir que las circunferencias de los dos Coluros y
el Ecuador, al cortarse, dividen la superficie esférica
en ocho triéngulos esféricos iguales y que lo mismo

ocurre con las de dos meridianos que se cortan ea
déngulo recto y el Ecuador.

Comprobardn que cada uno de estos ocho tride-
gulos tiene tres dngulos rectos y se les diré que, pos
ello, se les llama tridngulos esféricos trirrectingulos.

Trazar en la superficie exterior de una esfera hue-
ca (puede ser una pelota), que retina las condiciones
de que se ha hablado, una circunferencia médxima; to-
mando un punto de ésta como polo, trazar otra y
comprobar que se cortan en éngulo recto; tomando
como polo uno de los dos puntos en que se cortan
las anteriores, trazar otra y ver que corta a las otras
dos en dngulos rectos.

Cortando la esfera por las circunferencias traza-
das, se obtendrdn ocho piezas iguales, cuyas caras
exteriores serdn tridngulos trirrectdngulos.

Conviene que los nifios examinen y manejen estas
piezas y, cuando el hacerlo no ofrezca dificultades in-
superables para ellos, que hagan el trazado y las ob-
tengan.

Medir con el goniémetro los éngulos de estos
triéngulos.

(Continuars en el préximo udmero.)

Hohizonten /.

LAS APORTACIONES DEL ESTUDIO EXPERIMENTAL DEL

En el articulo anterior trazamos una panorémi-
ca de las doctrinas sobre el aprendizaje a lo lar-
go de la historia de la Psicologia experimental,
Rastreamos la linea directriz desde un mecanicis~
mo a ultranza a una concepcién globalista y te-
leclégica, que seguia la evolucién de estas inves-
tigaciones. Ahora ncs corresponde considerar al-
gunos de los puntos concretos en las aportacio-
nes de las distintas doctrinas del aprendizaje, ex~
cluyendo, para un cuarto articulo, las teorias de
la personalidad y de la Psicologia profunda.

La Psicologia experimental demostr6 que era
posible determinar la presencia de factores que in-
fluian de una manera decisiva en el rendimiento
del aprendizaje. Algunos de estos factores ya eran
conocidos por la pedagogia antigua, pero la me-
dicién cuantitativa de su influencia sélo fue reali-
zada por los métodos de laboratorio de la reciente
psicologia experimental. Ademas, existia una gran
confusién respecto a su alcance y no eran pocos los
pedagogos que negaban su existencia. Esta confu-
8i6n se refleja en el adagio castellano de “cada

APRENDIZAJE A LA PEDAGOGIA

Por el Dr. ALFONSO ALVAREZ VILLAR

maestrillo tiene su librillo”. El método cientifico
vino, pues, a arrojar claridad sobre un terreno en
donde reinaba la penumbra de la intuicién y de
los atisbos mas o menos geniales, \

No nos es factible un estudio exhaustivo de es-
tos factores por lo que nos limitarernos a profun~
dizar en algunos de los mas importantes:

Nivel de maduracion-aprendizaje.

Uno de los resultados més concluyentes de la
Psicologia genética fue el de que las leyes de ma-
duracion obedecen a procesos completamente in-
dependientes del influjo del aprendizaje. Las ex-
periencias de Coghill sobre salamandras, y la no
menos famosa de Gessell y Thompson con geme-
los univitelinos, demostraron este principio funda-
mental. Esto quiere decir, pasando al terreno de
la practica pedagégica, que es inatil adelantar una
enseilanza si el organismo no se halla preparade
para recibirla, Esto lo sabe todo buen pedagogo
que procura adaptar su nivel de exigencias a la



edad cronolégica del nifio. Expuesto de esta for-
ma, el principio parece obvio, pero, por desgracia,
su omisién pende como una espada de Damocles
sobre la mayor parte de los sistemas de ensefian-~
za. Esto es lo que ocurre en muchos Kindergarten,
en donde se intenta empujar violentamente a ni-
fios en plena fase magico-simbélica hacia los la-
berintos inextricables de la aritmética o de la gra-
mética. Luego resulta que el rendimiento escolar de
los nifios que no han sido sometidos a ese apren-
dizaje previo, apenas difiere de ese otro grupo de
nifios precozmente sometidos a la disciplina aca-
démica. Conviene, pues, que nos detengamos en
este punto extraordinariamente interesante: ;Es
conveniente adelantar el periodo escolar, que ofi-~
cialmente se inicia a los seis afios? El egoismo de
muchos padres que desean desprenderse lo antes
posible de esos elementos bulliciosos que son los
nifios de dos a seis afios de edad, y una especie
de sentido comdn segiin el cual cuanto antes se
inicie un camino antes se llega a la meta, nos ha-
rian contestar de una manera afirmativa. Ya hemos
visto, sin embargo, que no con eso se consigue un
incremento definitivo en el nivel de rendimiento
en la ensefianza primaria y no digamos en las su-~
periores. Wood y Freeman, para exponer una ex-
periencia mas que atafie directamente a esta cues-
tién, sometieron a un grupo de nifios a una clase
diaria de mecanografia. Al cabo de unos cursos
ensefiaron esta habilidad a ese grupo de nifios que
no habia cesado de practicar, y a otro grupo de
compafieros de la misma edad cronolégica que no
poseia ninguna practica; al cabo de un afio ambas
colectividades poseian la misma agilidad en el ma-~
nejo de la maquina de escribir. Ahora bien, con-
viene que analicemos con un poco méas de pro-
fundidad este tema, porque lo cierto es que (y por
eso hemos subrayado la palabra “definitivo™) al-
gunos educadores observan una marcada diferen-
cia entre los nifios que poseen ya una cierta prac~
tica escolar y los que se hallan completamente “en
blanco”. Pero aqui ocurre lo que en la aplicacién
de fests con el fenémeno que los norteamericanos
denominan tfests-sophistication. Es indudable que
el contacto con materiales escolares ha producido
una cierta familiaridad no sélo con dichos mate-
riales, sino con la disciplina escolar en general. El
shock que supone el paso de ese utero simbélico
que es la familia a la intemperie de la escuela, que-~
da, pues, considerablemente paliado, y éste es, por
supuesto, un factor que influye definitivamente en
el rendimiento. Que esto es asi lo demuestra el
que un nifio de Kindergarten, enfrentado con un
problema correspondiente a un nivel de maduracién
mental superior, lo intenta resolver a su manera:
jugando, como todo profesor de Kindergarten po-
dria testificar. Es decir, no existe una compren-
si6én auténtica del tipo de exigencias que la escue-~
la impone; pero, en cambio, se transfiere una se-~
rie de vivencias agradables a las tareas de la fase
escolar. Sin embargo, como en el caso de la test-
sophistication, los resultados no son definitivos y

8 la larga son las aptitudes intelectuales y otros
factores de la personalidad los que hacen de ua
nifio o de una nifia un buen o un mal escolar.
Si quisiera, pues, resumir mi opinién de espe-
clalista en este asunto tendria que expresar mj
postura en los siguientes términos: El aprendizaje
prematuro de tareas escolares en el Kindergasten
s6lo produce un aumento pasajero del rendimiento
escolar, pero, en cambio, tiene una accién benefi-
ciosa sobre la adaptacién del nifio al ambiente de
la escuela. Por otra parte, se le proporciona un
material ladico, equiparable a los juegos que do-~
minan de una manera exclusiva las actividades de
muchos Kindergarten. Ahora bien, no debemos per-
der de vista que si la ensefianza en la fase escolar
exige el dominio de los conocimientos y habilida~
des que se exponen y transmiten, en la fase pre~

.escolar debe carecer taxativamente de esta actitud

de exigencia en el rendimiento. En otras palabras,
lo que se debe pretender es que el nifio juegue y
que al jugar se familiarice con lo que ha de ses
afios més tarde objetivo de sus obligaciones.

Ensefianza masiva, enseflanza espaciada.

Otro peligro de la Pedagogia es la excesiva pri-
sa que sienten muchos pedagogos para terminar
su programa. En uno de los colegios mas aristo-
criticos de Madrid se terminaba, por ejemplo, la
explicacién del libro de texto a finales del primer
trimestre y desde entonces hasta ¢l final se le re~
pasaba incesantemente. El resultado era, como pue-
de comprenderse, un descenso en el indice de asi-
milacién de la asignatura. Se procuraba, en utras
palabras, favorecer la ley de frecuencia en detri-
mento de la ley de inteligibilidad que mencionare~
mos en otro articulo. Pero lo que se lesionaba di-
rectamente era la conclusién de un gran ndamero.
de experimentos que demuestran la superioridad
de la ensefianza espaciada con respecto a la ma~
siva.

No vamos a exponer todas las experiencias que
se han realizado a este respecto utilizando para ello.
listas de silabas sin sentido u otro material verbal
o mecanico. Vamos, pues, a mencionar sélo una
de ellas. Se trata de la experiencia de Dore y Hil-
gard. En ella se escogieron dos grupos de suje~
tos; a uno de ellos se le sometia a un aprendizaje

" masivo, esto es, sin descanso intercalado, al otro

se le concedian entre cada ensayo tres minutos de
reposo. Los resultados demostraron que no exis-
tian diferencias en los rendimientos de ambos gru-
pos. Pero en otros experimentos como en los de
Spence y Norris las diferencias encontradas abo-
gan a favor del aprendizaje espaciado.

La Psicologia experimental parece, pues, echar
por la borda el viejo prejuicio de que aumentando
el esfuerzo, incluso hasta fuera de los limites del
alcance humano, los resultados mejoran. Es este
sofisma el que impulsa a muchos pedagogos a em~
butir a presién en las mentes de sus alumnos, en
un tiempo minimo, un programa excesivamente car~



gado. Sin embargo, no es necesario recurric a los
hallazgos de la Psicologia experimental pura de-
' mostrar los inconvenientes de este sistema. Sabido
es, por ejemplo. con qué rapidez se olvidan los co-~
nocimientos adquiridos por ciertos malos estudian~
tes durante la semana anterior al examen. Si vale
el chiste en una revista tan seria como ésta, los
resultados del aprendizaje masivo pueden ser cari-
caturizados por la carta de aquel turista norteame-
ricano que habia visitado en tres dias todos los
monumentos y ciudades andaluzas de acuerdo a
un programa elaborado por una agencia de viajes:
"Mis queridos padres: Ayer estuvimos comiendo
boquerones delante de la Giralda de Malaga, y
por la tarde visitamos la Alhambra de Sevilla™.
Por supuesto, se ha intentado llegar a una ex-
plicacién de esta extrafia paradoja. Hoy se tiende
a considerar e} aprendizaje como un proceso acti-
vo y no meramente pasivo. La mente no seria la
tabula rasa a la que se refiere Condillac, sino que
poseeria una gran capacidad de reorganizacién de
fos engramas previamente fijados. Por lo pronto,
la adquisicién de conocimientos se puede simbo-
fizar como la sedimentacién de una substancia en
]l fondo de un liquido: el arrojar nuevas canti~
.dades supone un trastorno en el remansamiento
de las que se estan depositando sobre el fondo del

gecipiente. Se producen remolinos y el liquido -

vuelve a enturbiarse. Expresado en términos me~
@08 poéticos, nos hallamos ante la ley de inhibicion

CONCURSO PERMANENTE

retroactiva, pledra angular de la Psicologia del
aprendizaje y a la que nos dedicaremos més am~
pliamente en el préximo articulo. Con esta reser~
va, diremos que en el aprendizaje masivo se pro-
duce una interferencia maxima entre los elementos
contiguos, de la misma forma que en las materias
densas las intensidades de las fuerzas de atraccién
entre las moléculas es mayor que en los gases.
Para seguir expresandonos en términos de fisica
atémica: al ser aprisionadas en un espacio muy
reducido las moléculas de un programa, el nimero
de interferencias entre ellas aumenta de una ma-~
nera considerable, neutralizandose muchas de ellas
y combinindose de una manera abigarrada otras,
como en el chiste del turista norteamericano.

Las consecuencias practicas de esta ley, sobre
este punto del espaciamiento del aprendizaje, son,
pues, obvias: se debera espaciar el programa a lo
largo de todo el curso haciéndose los repasos tras
cada tema y no procediendo a una leccién poste~
rior sin que las anteriores hayan quedado fijadas
firmemente en los alumnos. El buen pedagogo es,
pues, un buen cronometrador que sabe exponer su
programa en el momento adecuado, no sélo en
cuanto al nivel cronolégico de sus alumnos, sino
en cuanto a la fecha del curso. En un préximo
articulo estudiaremos otros factores que escapam
a esta dimensién temporal de la ensefianza a la
que nos hemos referido hasta ahora.

Aplicacidn o las matemdticas.—S dlidos geométricos,

No seria exagerado afirmar que en la enseflan~
~za de las Matemiticas, la cartulina y las tijeras tie-
nen tanto valor didictico como el encerado y la
diza.

Sin pretender una relacién exhaustiva, ni inten-
tar desenvolver el proceso a seguir, expuesto en gran
snimero de textos escolares, consignamos la siguien-
te ‘serie de cuestiones, cuyo conocimiento intuitivo
-8 proporcionado al nifio mediante cortes de tijera:
Fracciones. Medidas de longitud (metro y submiil-
tiplos). Medidas de superficie (metro cuadrado y
divisores). Valor de los 4ngulos de un tridngulo,
Deduccién de la férmula de las ireas del triangulo,
cualquier paralelogramo, trapecio y poligonos regu-
fares. Teorema de Pitigoras (medida de los lados del

TRABAJOS MANUALES
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tridngulo: 3,4 y 5 em., o miltiplos de estos niime-
ros). Y muchas cuestiones mas cuya comprensién
se ofrece a un "golpe de vista” correlativo al opor-
tuno “golpe de tijera”,

Es tradicional que, previa confeccién del desarro-
llo en cartulina, los nifios construyan en la Escue~
la la coleccion de poliedros regulares y otros soli=
dos geométricos. Con el fin de evitar el frecuente
hundimiento de las caras y la deformacion consi-
guiente originada por el escaso espesor de la car-
tulina, es conveniente realizar previamente el des-
arrollo en cartén de 0,5 a | mm,, prescindiendo de
pestafias y pasando la cuchilla, sin llegar a perforar,
por_las aristas que hayan de plegarse, a fin de lo-
grar un doblez perfecto. Sobre esta “armadura” y
procurando engomar cuidadosamente, se va ajus-
tando y pegando otro desarrollo realizado con las
mismas medidas y provisto de pestafias para el opoz-



tuno cierre, Esta envoltura puede confeccionarse en
papel de color, lograndose un sélido geométrico bello
y consistente.

Construcciones o recortables.

La aficién por los recortables va perdiéndose la-
mentablemente. El obligado sitio que profusamente
ocupaban tras las cristaleras de los quioscos, se ve
invadido hoy por pequefios objetos de plastico, de
signo bélico y deformadoras novelas de “‘gingsters”.

El recortable encierra un gran valor educativo, ya
que presupone cortar perfectamente por las lineas
de contorno, doblar con precisién pestafias y lineas
de pliegue, conseguir la estructuracién y acabar con
un pegado perfecto. Sin embargo, nuestra preten-
sién no ha de limitarse a dar solucién en la Escuela
a un recortable impreso adquirido en el comercio.
Hemos de superar esta etapa proyectando nuestras
propias construcciones,

Una de ellas puede ser la del edificio escolar,
cuya realizacion implica:

8) Croquizacién acotada de exteriores: Planta,
Alzado (fachadas anterior y posterior). Perfil (fa-
chadas laterales). Cubierta o tejado.

b) Confecciéon de la escala adecuada.

¢) Dibujo en tinta china, con la oportuna dis-
posicién de pestafias,

d) Decoracién.

€) Recortado y pegado.

Con el fin de evitar abarquillamiento al decorar
es conveniente utilizar cartulina de buena calidad y
del mayor grueso posible y prescindir de aguadas
cuando el color de las fachadas sea distinto del blan-
co. Al tejado se le presta comsistencia y uniformi-
dad pegandole sobre una superficie idéntica de pa-
pel rojo o gris oscuro, en el que previamente se
han dibujado las tejas o pizarras.

FEl mismo proceso es oportuno para reproducir
modelos de viviendas tipicas (hérreo, barraca, case-
rio, etc.), realizando el croquis con el mayor niime-
ro de datos que un dibujo o fotografia puedan pro-
porcionarnos.

Estos trabajos pueden y deben realizarse en equi-
po. La perfeccién de los mismos estari supeditada
al sentido de responsabilidad, destreza, atencién eje-
cutiva y colaboracidén de cada uno de los alumnos,
quienes a través de estas actividades van cultivando
la mentalidad que precisa el actual planteamiento del
trabajo en la gran empresa.

Mosaicos.

Se realizan combinando motivos geométricos y
afiaden a su fin especifico de adiestramiento manual
el de educacién estética, inculcando habitos de pre-
cisién, armonia y limpieza y estimulando la imagi-
nacién y buen gusto requeridos para la creacién de
distintos modelos.

Cada nifio construye uno o varios mosaicos, que

posteriormente se disponen para formar un pavi-
mento de gran efecto ornamental,

Después de trazar sobre el hexigono de cartdn los
doce rombos iguales, se dibujan y recortan otros
tantos en papel charolado de los colores a combinar,
fijandoles adecuadamente mediante goma aribiga.
(Fig. 4.)
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(Tanto las medidas de este modelo como las de
los demdis que se insertan, expresan mm.)

Por dltimo, se agrupan los mosaicos necesarios,
que sucesivamente pegados en una plancha de car-
ton de 2 mm. de grueso componen un pavimento.
(Fig. 5.)

Practicamente son inagotables las combinaciones
de figuras y colores que pueden confeccionarse y
en cuya eleccién y disposicién el nifio ha de ir ad-
quiriendo una paulatina iniciativa,

Sesales de circulacién.

Una prueba mas del ilimitado campo de aplica-
cién que ofrece la manualizacién en la Escuela, es
el ejercicio que a continuacién se propone.

El progresivo aumento de circulacién rodada y
la técnica al servicio de la velocidad que impone la
desasosegada vida moderna, nos ofrece una estadis-
tica tragica a la que hay que intentar frenar me-
diante una disciplina basada en el conocimiento y
respeto de las sefiales de circulacion.

Ningun procedimiento tan eficaz para fijar te-
nazmente en la memoria del nifio, con la consiguien-
te secuela de repentizacién en el oportuno momento,
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que la confeccion de estas sefiales en la Escuela. La
experiencia nos ha demostrado el entusiasmo con
que los alumnos se entregan a este trabajo, logran-
do el fin mediato propuesto: fidelidad y rapidez em
la identificacién de cada sefial.

El croquis que se incluye (fig. 6) hace mis sen~



cilla Ia interpretacién de este trabajo manual que
. cualquier detallada descripcion literal.,

El material empleado es cartén y papel en color.
A las superficies que se adhieren por engomado
(cartén con cartén: A, B, C), y a fin de que éste
resulte mds perfecto, es conveniente presionarlas
durante la operacién con un alicates de puntas pla-
nas.

El soporte va recubierto de papel gris o azul claro
y al disco de la base se le pega, en su parte superior,
un circulo de igual radio de papel verde.

E) disco sefializador va iluminado con los signos
propios en el color fijado por las normas y sobre
un fondo, también de color normalizado.

Teniendo a la vista la coleccién de sefiales de
circulacion publicada por Vipa EscoLar en su
numero 25 y tomando como ejemplo el del croquis
que se incluye, el proceso a seguir es:

8) Trazar un circulo de las dimensiones fijadas
para el de carton sobre papel del color que nos haya
de servir de fondo (blanco en este caso). Recortar y

pegar.

b) Dibujar con precisién el signo indicador so-
bre papel de su color (rojo). Recortar y pegar, cui-
dadosamente, encima del antesior. (Para verificar
calados de pequefias dimensiones es preferible el uso
de 1a cuchilla de afeitar al de las tijeras, utilizando
regla metalica para perforar segmentos rectilineos;
para seccionar los segmentos curvos, se rompe la
cuchilla, presionando sobre el trazado con el angulo
incisivo.)

¢) Cuando se trate de signos que por su comple-
jidad o pequefio tamafio presentan gran dificultad
para ser recortados, pueden dibujarse en tinta china
de su color sobre el papel que haya de servir de fon-
do y antes de verificar la operaciéon de pegado. Tal
es el caso de las sefiales “Paso de peatones”, “Escue-~
las”, “Paso a nivel” y algunas mas.

d) Para autocontrol en el aprendizaje, escribir
al dorso del disco el significado de la sefial.

Cuantas indicaciones anteceden pueden acomodar-
se a senales que adoptan formm triangular u otra
silueta poligonal.

CUADRO ELECTRICO PARA LA ENSENANZA DE LAS

Dentro del campo de aplicaciones practicas en
las ensefianzas de I. P., aparte de las naturales
y especificas de la modalidad, pueden proyectarse
otras con fines didacticos generales, dentro del am-
bito escolar, y obtener asi un doble provecho y
rendimiento de indiscutible eficacia.

La aficion a esta especialidad y las posibilida-
des que dentro de la escuela puedan tener me han
animado a desarrollar un proyecto cuya realiza-
cién ratificd cuanto en él habia depositado, tanto
por la ensefianza practica que su montaje ha en-~
trafiado como por el instrumento didactico conse-~
guido, y que a juzgar por el poco tiempo que lleva
en funcionamiento —unos diez dias— hace abrigar
las mas halagiiefias esperanzas.

Desde que se dispuso la ensefianza en las escue-
las de las normas de la circulacién y sefales de
trafico estimé conveniente la construccién de un
aparato eléctrico que permitiese la ensefianza de es-
tas sefiales de una forma amena, atractiva y efi-
ciente y, por completo, diferente a lo que conozco
sobre tan interesante faceta de la labor escolar.

El aparato de referencia, construido sobre una
caja de madera, presenta al frente una pantalla
en la que, de tamafio muy visible, van situadas
43 sefiales de trafico, incluido el seméforo, y en
la parte inferior un teclado compuesto de otros
tantos pulsadores, alrededor de los cuales figura
un rétulo con la indicacién correspondiente. Lleva
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SENALES DE TRAFICO z

Por SENEN PAZ LOPEZ

Maestro Naclonal Patronasto Eseolar “Calvo Sotele”,
Puentes de G. R. (La Corufia).

asimismo una pequefia luz de control para saber
cudndo esta encendido el aparato.
Basta pulsa: un botén para que se ilumine la
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sefial correspondlcnte y asi identificarla con el ré~
tulo que figura en dicho botén, y que se apaga al
dejar de oprimir el pulsador, resultando de esta
manera casi nulo el consumo de corriente.

Para la ensefianza colectiva un alumno maneja
los pulsadores y lee en alta voz el nétulo indicado,
mientras los deméas presencian c¢é6mo se encienden
las sefiales nombradas,



El repaso lo hacen sentados, ya que, como digo,
es muy visible, indicando cual es el nombre de la
sefial iluminada, los que atienden. Los alumnos
que la manejan se encargan de comprobar la ve-
racidad de las respuestas.

La alimentacién del mismo puede hacerse indis-
tintamente por la red o por pilas, siendo necesa-
rio para el primer caso un pequefio transformador
con salida de 6 V. por estar gquipado con lampa-
ritas para esta tension de las llamadas de dial.
esta tensiéon de las llamadas de dial.

Pada la sencillez del circuito y calidad del ma-~
terial empleado, podemos estimarlo como carente
de averias y, por tanto, sin gastos de sostenimien-

REALIZACION

En nuestra vida profesional siempre hemos senti-
do inquietudes. La escuela, el nifio, el ambiente gra-
vitando sobre nuestro quehacer diario, han ejercido
y siguen ejerciendo decisiva influencia sobre nuestras
actuaciones escolares.

Hemos vivido distintas circunstancias: escuela uni-
taria de matricula normal; unitaria almacén de mds
del centenar de alumnos; graduada incompleta, y, en
la actualidad, y desde hace unas décadas, grupo es-
colar de diez secciones. Pues bien, ante esa compleja
gama de actuaciones, siempre, lo decimos sinceramen-
te, siempre se nos presentaron problemas pedagé-
gices.

Publicaciones sugestivas, acertadas orientaciones,
cosas hechas, etc., etc.,, se nos ofrecfan y ofrecen
como panacea para resolver inquietudes didicticas,
sugerencias, digo, nacidas de buenos propésitos y re-
comendadas desde el cémodo mullido de un sillén de
gabinete, donde no llegaba el alborozo infantil. Otras,
sin romanticismo pedagdgico, aparentemente mas mo-
destas, de resultado prictico, como experiencias rea-
lizadas y contrastadas en la misma escuela, con nifios
en el propio ambiente escolar, es decir, en su pro-
pia salsa.

Como fruto de modestas experiencias expondre-
mos a continuacién la concepcién y realizacién de
un trabajo, mal titulado, «Proyecto escolar», hecho
compatible con el horario, mosaico a que nuestras
clases se subordinan,

Este trabajo, entre otros, que guardamos en el
archivo de nuestra clase, corresponde a nifios de doce
a catorce afios, de la dltima Seccién del Grupo.

PROYECTO
Tema: 1A seQuia.

Lineas generales:
Informacién.

to a muy largo plazo, extremo éste muy estimable
a la hora de hacer presupuestos.

El costo del mismo puede variar segiin los ma~
teriales empleados. En cuanto al prototipo reali~
zado se puede calcular su costo alrededor de 600
pesetas, que, si bien es un tanto elevado, en ra-
26n a los recursos econémicos con que cuenta la
escuela, tiene como compensacién el haber puesto
al alcance de los nifios un instrumento de estima-
ble valor didactico y necesario en la escuela actual,

Finalmente, y como ampliacién a los datos se-
fialados, adjunto foto del mismo, en la que se
pueden apreciar los detalles anteriormente descri~
tos para una més completa idea del referido cua~
dro eléctrico de las seiiales de trafico.

ES ESCOLARES

Por ANTONIO VERA SORIA
Maestro Naclonal. Zaragoxs.

Excursién al Ebro:

El Ebro como centro de interés:
Observacién: Ruta. El rio. Sugerencias
Asociacién: Perfil del Ebro. Célculo.
Expresién: Resumen. Dibujo.

Visita al observatorio:

El observatorio como centro de interés:
Aparatos. Resumen. Dibujos. Gréficas.

Asociacién:
Obras publicas.
Dibujo.
Redaccién.

Realizacion:
Sistema de equipos. Expresién artfstica

Aclaraciones:

Zaragoza padecfa una pertinaz sequia. Hacer un
trabajo sobre esta circunstancia tenfa actualidad. Ya
poseiamos un motivo para pensar. Sugerimos el tema
y aunque, como dicen muchos, el proyecto debe ser
propuesto por los mismos nifios, nosotros conside-
ramos esencial la sugerencia y orientacién del maes-
tro; muy bien respetar los intereses del nifio, su es-
pontaneidad, pero bajo el control y autoridad del
maestto.

Un grupo de cinco chicos selectos, apellidados
Pantoja, Simén, Gost, Escudero y Catnicer, fueron
los encargados de acometer la tarea. Todos ellos chi-
cos modelo, trabajadores, excelentes artistas y de ex-
quisita correccién.

Escudero hizo el esquema de todo el trabajo, me-
diante un complicado dibujo lineal formado por ocho
espirales de dos centros perfectamente intercaladas
unas en otras, poniendo en el extremo de las lti-
mas curvas los siguientes titulos: Informacién. El fac-
tor bigrométrico. Excursién al Ebro. Hullz blanca.
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Visita d observatorio. Los desiertos. Obras bidréuli.
cas. Epilogo.

Ya tenfamos la primera intervencién, con una sﬁn—_

tesis, de todo el trabgjo.

El proyecto se puso en marcha; el equipo de los
cinco nifios iba a realizar un trabajo de ensefianza
globalizada. Cada nifio, eso sf, a su gusto, desarrolla-
rfa una parte de las contenidas en el esquema, con
las consiguientes derivaciones, asociaciones y colabo-
raciones.

Informacién: Contiene los propésito del trabajo,
la preocupacién por la sequfa, las restricciones eléc-
tricas, el agostamiento de los campos, la temida ca-
téstrofe de la regién aragonesa «Los Monegros», don-
de carecen de agua hasta para beber, y termina con
este verso:

«Ya vienen los segadores
de segar de los secanos,
de beber agua de balsas,
toda llena de gusanos».

Higrometria: Las notas se refieren al proceso de
1a lluvia, al ciclo del agua y a la importancia de la
misma.

Excursién al Ebro: Fue el equipo completo y des-
pués de haber observado y tomado notas, un nifio
expresé sus impresiones, Habla de la labor destruc-
tora y edificadora de los rfos, de la erosién y sedimen-
tacién, del régimen méximo y minimo, todo ello va-
lorado de las siguientes ilustraciones: templo del Pi-
lar; grifico, a escala, de la ruta desde la escuela hasta
el Ebro, y también, mediante coordenadas, dibujé el
perfil de este rfo, desde su nacimiento hasta la des-
-embocadura.

Termina esta parte con las siguientes sugerencias:

«Los rios son caminos que andan».
Y glosan estos versos:

«Nuestra vida son los rfos
que van a dar en la mar,
que es el morirs,
' (J. MANRIQUE.)

«Como los rfos que veloz corrfan,
se llevan a la mar, soy tal llevado,
al dltimo suspiro de mi vida».
(R1ojA.)

También lo hacen del siguiente pensamiento:

«Asf como en las montafias estin las fuentes de
los rlos, en las cumbres de la fe de Dios estin las
fuentes de las cudles se nutren la hombria y la mora-
lidad, que son las bases de la sociedad».

(A. MANJ6N.)

La bulla blanca: En este punto se estudia la fuer-
za de un salto de agua, el kilogrdmetro, el caballo de
vapor, resolviendo problemas de aplicacién y por aso-
cién también se estudia la hulla negra, ilustrando esta

parte con esquemas de un salto de agua, instalacién
de una turbina y caja de distribucién de una méqui-
na de vapor.

Visita al Observatorio: Previa autorizacién, el equi~
po visité el Observatorio Meteoroldgico, instalado
en las terrazas de la Facultad de Medicina. Vino en-
cantado, con un buen bagaje de datos y con una in-
formacién precisa sobre las causas de la sequfa. El
nifio encargado hizo referencia a la visita y la ilustré
con estos preciosos dibujos: rosa de los vientos, ane-
moscopio, anemémetro, higrémetro quimico, pluvié-
metro y baroscopio. Eran los aparatos que vieron, y
termina Simén, que es el redactor, diciendo: «Fue una
l4stima que no viésemos ascender los globos sonda».

Otros dos nifios, Gost y Escudero, valoraron esta
parte con dos espléndidos mapas a la aguada de las
Iluvias en el mundo y en la Peninsula Ibérica.

Los desiertos: Se hace la correspondiente redaccién
principalmente en su aspecto biogrifico; se localizan
e ilustran con un buen dibujo de las Pirdmides de

Egipto.

Obras piblicas: Empiezan esta parte diciendp: «El
problema de la sequfa se resuelve con una buena po-
lftica de obras publicas». Ponderan la politica del
Gobierno por el gran interés que presta a estas cues-
tiones y trasladan al ejercicio un excelente mapa, que
es el proyecto del Plan de Obras Piblicas en la cuen-
ca del Ebro, estudiado por el Gobierno, segin Ley
de 11 de abril de 1939, En este estupendo trabajo
se pueden ver: los pantanos en proyecto, en cons-
truccién, los construidos, los canales, los planes fu-
taros, etc., etc. El artista Simén hizo una verdadera
filigrana y también Pantoja con una magnifica pano-
rémica, en acuarela, sobte el Pirineo aragonés, con
sus saltos de agua y sus centrales eléctricas.

Eptlogo: El proyecto toca a su fin y, como broche
de oro, incluyen en el mismo unos recortes del pe-
riédico, titulados: «Y... ¢por qué no llueve?», «Las
nubes no encuentran paz», «De la estepa al predio,
entre dos aguas», «Monegros, a dos mil metros», ori-
ginales de nuestro llorado maestro don Pedro Arnal.

Conclusién: El material para el desarrollo del an-
terior trabajo lo adquirié el equipo en los folletos
editados por Informacién y Turismo, en la Confede-
racién del Ebro, en el Observatorio Meteorolégico,
en la propaganda de balnearios, en revistas, etc., etc.

Las ilustraciones son primorosas; no parecen de
nifios; as{ como los artfsticos epigrafes, entre los cua-
les contamos veinticuatro letras distintas.

Por dltimo, advertimos que estas experiencias di-
dicticas las realizamos en nuestra clase cuando los
nifios previamente estdn capacitados, cuando pasa-
dos los primeros meses del Curso han adquirido los
conocimientos y las técnicas instrumentales, lenguaje,
célculo y dibujo esenciales para poder hacer aplica-
ciones de las mismas ante los problemas planteados.

Estas modalidades gustan mucho a los nifios y po-
nen a la escuela un poco en contacto con la vida, que
es el fin primordial de la ensefianza.



ESPANA

EL MINISTRO DE EDUCACION NA-

CIONAL PRESIDE LA CLAUSURA

DE LA REUNION ANUAL DE INS-
PECTORES JEFES

El acto de clausura de la reunién
anual de inspectores jefes, que este afio
se aelebré en el Aula de Cultura, fue
presidido por el ministro de Educacién
Nacienal, sefior Lora Tamayo, al que
acompafiaban el director general de En-
sefianza Primaria, sefior Tena Artigas;
2l inspector general, sefior Gil Alberdi,
v el director del Centro de Documenta-
cion v Orientaciéon  Didactica, sefior
Maillo.

La reunién ha tenido lugar durante
los dias 1, 2 v 3 de abril, en sesiones de
mafiana v tarde, que han sido presididas
por el director general de Ensefianza
Primaria. En ellas se han estudiado di~
versos temas de gran interés para la en-
seffanza, entre los que destacan los si-
guientes:

@ Segunda Fase del Plan Nacional
de Construcciones Escolares. Se estudié
fa liquidacién de la primera fase del Plan
v las bases para la actualizacién de los
dates relativos a las necesidades de cons-
frucciones escolares en las diversas pro-
vincias.

® Graduacién de la enseftanza y pro-
moeién de los alumnos por cursos. Se
examinaron los proyectos de disposicio-~
nes para establecer la promocién anual
de los escolares mediante un sistema de
pruebas que permita una mas perfecta
graduacién de la ensefianza.

® Concentracién de escuelas. Se es-
tudiaron las directrices generales para lle-
var a cabo la concentracién de escuelas
en aquellos lugares en que sea posible y
conveniente, a fin de lograr la total es-
colarizacién de los muchachos residentes
en zonas de poblacién diseminada o en
nicleos de escasa poblacién. El objetivo
es atender a estos nifios en escuelas gra-
duadas que permitan una mejor utiliza-
cién de los medios v material didacticos
v de las instituciones educativas comple~
mentarias. Fn algunos casos se utilizard
el Servicio de Transporte Escolar para
trasladar a los alumnos desde sus domi-
cilios a las escuelas. Los inspectores je~
fes presentaron diversos proyectos de
¢oncentracién de escuelas de sus respec-
tivas provincias. :

® Funcionamiento de los Centros de
Colaboracién, Se examiné la posibilidad
v conveniencia de facilitar el funciona~
miento de este eficacisimo medio de per~
feceionamiento de la ensefianza y de in-
tercambio profesional, la dotacién de ma~
terial y los medios de sostenimiento.

® Bxtensién del Certificado de Hs-
tudios 'Primarios.

@ Ayudas del Patronato para el Fo-
mento del Principio de Igualdad de Opor-
tunidades. Se estudié la organizacién y
administracién del sistema de ayudas ad-
judicadas a la enseflanza primaria para
gue cumplan eficazmente los objetivos
que se les agignan.

® Organizacién y funcionamiento de

la propia Inspeccién como organismo ac-
tivo de difusion y organizacién de la
ensefianza primaria,

® QOrganizacién de la Campafia con-~
tra el Analfabetismo. Se estudiaron con
detalle los distintos puntos relacionados
con la campafia que se iniciard en toda
Espafia el otofio préximo: maestros que
colaborardn en ella, tipos de centros,
comprobacién de los resultados, ayudas
a los alfabetizados, etc.

Una de las sesiones, a la que asistie~
ron el comisario de Proteccién Escolar,
sefior Martin, y el inspector de Becas
Rurales, sefior Borondo, se dedico al es-
tudio de los medios méas eficaces para la
seleccioén de los becarios procedentes de
las escuelas primarias, asi como a la tu-
tela y vigilancia de éstos una vez que
se incorporan a centros de enseflanza
media o profesional.

Todos los temas fueron estudiados en
sus diversos aspectos y examinados con
todo detenimiento.

I PLAN DE INVERSIONES DEL

FONDO NACIONAL PARA EL RO-

MENTO DEL PRINCIPIO DE IGUAL-
DAD DE OPORTUNIDADES

Ha sido aprobado el Il Plan de Inver-
siones del Patrimonio para el Fomento
del Principio de Igualdad de Oportuni-
dades, que prevé el empleo de dos mil
millones de pesetas para concesién de
becas y otra clase de ayudas, tanto en
la ensefianza superior como en la media,
profesional y primaria.

Para la ensefianza primaria se inclu~
yen algunos nuevos tipos de ayudas tales
como las destinadas a la educacién de ni-
fios deficientes necesitados de educacién
especial y las destinadas a los analfabe-
tos que asistan a clases de alfabetizacién.

Las partidas consignadas son las si-
guientes:

Millones
Comedores escolares ... wee see ... 150
Roperos escolares ... s wes e vee 90
Manuales escolares... v e e wee 50
Colonias escolares ... vus sor wee ons 15
Transporte escolar ... «ov vas oo oee 60
Fducacién especial {deficientes)... 30
Permanencias ... vee ere sie ees oo 318
AnalfabetiSmo v cen evs wor wee w25

PRIMER CONGRESO. NACIONAL
DE PSICOLOGIA

Del 15 al 20 de abril se celebrd en
Madrid el Primer Congreso Nacional de

- Psicologia, que comenzé con la inaugu~

racién del nuevo edificio del Instituto de
Psicologia. La sesién inaugural estuvo
presidida por el subsecretario de Educa-
cién Nacional, sefior Legaz Lacambra, y
en ella pronuncié un discurso el director
del Instituto de Psicologia Aplicada y
Psicotecnia, don José Germain, quien se-
fials los fines perseguidos por el Con-

"greso, “Se trata —dijo— de dar un ade-

cuado cauce a la investigacion psicolé-

gica, lo que redundard en beneficiosos
resultados practicos para la sociedad.”
A continuacién, el profesor Jean Stoetzel
pronuncié una conferencia sobre “La no-
cién de persona en psicologia social”.

El ntmero de congresistas que han
participado en los debates, conferencias
Yy comunicaciones ha sido de unos cua~
trocientos, entre nacionales y extranjeros.
Se han estudiado multitud de problemas
y cuestiones relacionados con la psicolo~
gia experimental, pedagégica, de trafico,
general, diferencial, social, industrial y
clinica,

El acto de clausura estuvo presidido
por el ministro de Informacién y Turis~
mo, sefior Fraga Iribarne, pronunciando
una conferencia el catedratico sefior Yela,
de la Universidad de Madrid, acerca de
los “Factores de orden superior en la es~
tructura de la inteligencia”,

EL DIRECTOR GENERAL DE EN-
SENANZA PRIMARIA CLAUSURA
LAS PRIMERAS DELIBERACIONES
TECNICAS DE LA ENSENANZA
MUNICIPAL DE MADRID

En el Instituto Municipal de Educa-
cién de Madrid se han celebrado las
Primeras Deliberaciones Técnicas de la
Ensefianza Municipal, en las que se han
examinado doce comunicaciones sobre la
infancia, ocho sobre organizacién esco-~
lar y cuatro sobre el profesorado.

Las sesiones se han celebrado fuera
del horario escolar, y ello ha permitido
una numerosa asistencia de docentes en
ejercicio,

Entre los temas tratados destaca por
su importancia el de la educacién de ni~
fios especiales, en el que se propuso la
planificacién a escala nacional de este
acuciante problema educative y la rees~
tructuracién de los diversos estamentos
que la regulan en sus distintos aspectos
de coordinacién, docencia, centros de in-
vestigacion, trabajo, legislacién, etc,

La clausura de las deliberaciones es-
tuvo presidida por el director general de
Ensefianza Primaria,” en representacién
del ministro de Educacién Nacional. En
su discurso de clausura, el sefior Tena
Artigas se refiri6 a la ayuda que la en~
sefianza primaria estd recibiendo del
Fondo Nacional para el Fomento del
Principio de Igualdad de Oportunidades,
la cualysupone un auténtico seguro es-
colar indirecto. Anuncié el envio a log
Grupos escolares de material de metro-
logia cientificamente elaborado y de me-
dios audiovisuales,

Se refiri6 también el director general
de Enseflanza Primaria al proyecto del
Ministerio de elaborar una ley total de
la Ensefianza, en la que, sin comparti-
mientos estancos, se establezcan las ba-
ses para resolver las dificultades que
presenta la actual legislacién. L

Felicité al Ayuntamiento de Madrid
por su constante interés en los problemas
de la ensefianza, interés —dijo— que co-
rresponde a un correcto entendimiénto
de la.cuestién, ya que la familia es Ia
principal encargada de la educacion; el
Ayuntamiento, de aguella parte que no
pueda realizar la familia, y el Estado sélo
puede considerarse como responsable sub~
sidiaric v no directo. Los Ayuntamien~
tos nunca pueden desentenderse en ma~
teria educativa; hacerlo asi seria tanto
como acabar con el sistema de’ ensefian~
za, porque el Estado no podra resolver
por si solo todos los problemas que la
educacién suscita, ,
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- CURSILLO DE PERFECCIONAMIENTO
DEL MAGISTERIO EN BADAJOZ

Del 17 al 20 de abril, ambos inclusive,
ha tenido lugar en Badajoz un Cursillo
de Perfeccionamiento para el Magisterio
‘dedicado al tema general: “Condiciones
y empleo de los libros escolares”. Cuan-
do la Escuela Primaria espafiola se en-
cuentra en ud momento de viraje, con la
proa puesta hacia una metodologia acti-
va, la removacién de las estructuras de
los manuales y el dinamismo en su utili-
zacién escolar, encierran la mayor im-
portancia prictica.

PROGRAMA DEL CURSILLO
Dia 17

A las diez de la mafiana: Leccién tes-
rica sobre el tema: “La lectura en las
etapas iniciales”, por don Juan Nava-
rro Higuera, jefe de Departamento
del C. E.D. O. D. E. P.

A las once y treinta de la mafiana: Lec~
cidn tedrica sobre el tema: “La lectura
corriente, oral y silenciosa”, por don
Victorino Arroyo del Castillo, * jefe
de Departamento del CED.O.D.E.P,

A las cuatro de la tarde: Demostracién
practica: “La lectura comentada”, a
cargo de don Antonio Ayuso Gasco,
Regente de la Graduada Aneja a la
Escuela del Magisterio de Badajoz.

Dig 18

A las diez de la mafiana: Leccién ted-
rica sobre el tema “La lectura expre-
siva y literaria”, por don Antonio
Zoido Diaz, Inspector Jefe de Ense-
flanza Primaria de Badajoz,

A las once y treinta de la mafiana; Lec-
cién tedrica sobre el tema: “El libro
como instrumento didactico, biblioteca
escolar minima”, por don Ambrosio
J. Pulpillo Ruiz, secretario del
C.E.D.O.D E. P.

A las cuatro de la tarde: Leccién tedrica
sobre el tema: “Condiciones y uso de
los libros escolares en que puede pre-
dominar el estudio”, por don Virgilio
Pérez Hernandez, Inspector Central
de Ensefianza Primaria,

Dia 19

A las diez de la mafiana: Leccién tes-
rica sobre el tema: “Condiciones y uso
de los libros “escolares en que deben
predominar las -actividades  practicas”,
por don Adolfo Maillo Garcia, Direc-

. tor del C.E.D. O.D. E.P.
A las once y treinta de la mafiana: “Pre~

paracidn de la leccién, explicacién v -

/- memorizacién”, a cargo de don Arse~

- ‘nio Mufioz ‘de.la Pefia, Maestro de
seccidn del Gripo escolar 'San Pedro

- Alcantara”, de esta capital,

A las cuatro de la tardes "Trabajo v
_ejercicios antes, durante.y después. de
la leccién, a cargo:de:don José J, Jai-
me Barriga, Maestro de Seccién ‘de
Grupo escolar “San José de Calasanz”
de esta capital... oo o e

Dia 20 = -

A.las once de la mafiana; Intervencién
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final sobre: “Valor e importancia del
libro como medio de cultura”, por don
Ricardo Carapeto Burgos, Director del
Instituto Nacional de Enseflanza Me-
dia de Badajoz.

Clausura del cursillo.
Realizacién

Al Cursillo han asistido unos doscien~
tos maestros de la capital y provincias
extremefias, subvencionados por los res~
pectivos Ayuntamientos. Es de destacar
este gesto de las Corporaciones Munici-
pales de la provincia de Badajoz, sin el
cual no hubiera sido posible realizar el
Cursillo,

Sus sesiones se han celebrado en el
magnifico salén de actos de la Escuela
del Magisterio, recientemente construi-
da. Las lecciones se han llevado a cabo
con toda puntualidad, siendc de notar
el entusiasmo y la competencia mostrada
por los maestros extremefios en el colo-
quio que siguié a todas las lecciones y
que ha probado el magnifico nivel de
formacién general y profesional del Ma-
gisterio extremefio.

Ofras participaciones

La Diputacién Provincial v el Ayun-~

tamiento de Badajoz no han ido a la
zaga en esta emulacidén de cooperaciones
y ayuda que ha hecho posible un Cur-
llo tan interesante. Al mediodia del vier~
nes, 19, en un suntuoso hotel, ambas
Corporaciones agasajaron a los cursillis-
tas con un vino de honor, que el sefior
Mazillo agradecié con breves y emocio-
nadas palabras,

Es de justicia subrayar la espléndida
leccién que el dia 20 pronuncié en el
Cursillo don Ricardo Carapeto Burgos,
Director del Instituto de Ensefianza Ne-~
dia de aquella ciudad, sobre el tema:
"Valor e importancia del libro como me-~
dio de cultura”.

Tanto en el agasajo antes mencionado
como en el acto de clausura, estuvieron
presentes todas las Autoridades Provin-
ciales. En ¢l intervinieron, ademés del
sefior Carapeto, don Adolfo Maillo, Di-
rector del C. E. D. O. D. E. P,, v don
Virgilio Pérez Hernandez, Inspector
Central de la Zona.

Este Cursillo ha permitido pulsar los
deseos del Magisterio en orden -al per~
feccionamiento de las técnicas didacticas
Yy, en este aspecto, ha constituido un
éxito 'y permite formular un buen augu-
rio al futuro de nuestras escuelas. :

El C. E. D. O. D, E. P. se complace
en poner de relieve el celo y eficacia
con que la Inspeccién de Ensefianza Pri-
maria de Badajoz ha hecho posible Ia
realizacién del Cursillo, con especial

mencion-de su Jefe, don Antonio Zoido.

 NUEVAS NORMAS PARA LOS
' EXAMENES DE GRADO DE
U UBACHILLERATO -

Se ha kkpﬁbli‘éado una. Orden por la

que se aprueban nuevas instrucciones
- para’ los examenes de grado del bachille-

rato. Las modificaciones se refieren a
cinco puntos principales: los ejercicios de
grado se dividen en tres grupos, cada
uno de los cuales puede ser objeto de
aprobacién independiente, sin tener en
cuenta la calificacién lograda en los
otros dos; se extiende el anonimato a to-
dos los ejercicios; los alumnos efectian
todos los ejercicios sin esperar a la ca-
lificacién de los anteriores, con lo que
se reduce el tiempo total de realizacion
de las pruebas; no se permite que um
alumno verifique dos sesiones de examen
en el mismo dia.

Tanto los exdmenes de grado elemen-
tal como los del superior se celebraran
en dos convocatorias, una en junio y otra
en septiembre. Para la convocatoria de
junio las fechas de inscripcién seran los
dias 20 al 31 de mayo, para los alumnos
que hubieran aprobado el curso cuarte
o el sexto, segiin los casos, en afios aca~
démicos anteriores, v los seis primeros
dias habiles del mes de junio, para los
demas alumnos. En la convocatoria de
septiembre las fechas serdn: los cuatro
primeros dias hébiles del mes, para los
repetidores, y los cuatro dias hébiles
siguientes, para los demés alumnos.

En las pruebas de grado superior, los
alumnos serén inscritos en la misma es-
pecialidad (Letras o Cienclas) que hayan
cursado en los aflos quinto y sexto del
bachillerato. Los que tengan derecho a
examinarse de grado superior sin haber
rendido pruebas de dichos cursos podran
elegir libremente la realizacion de las
pruebas de Letras o de Ciencias.

A los efectos de calificacion indepen-
diente, el examen de grado elemental
constard de tres grupos de ejercicios, in~
tegrado cada uno de ellos por los que
se expresan a continuacién: Grupo pri-
mero, un ejercicio de religién y un ejer~
cicio de idioma moderno. Grupo segun~
do, un ejercicio de latin, un ejercicio de
explicacion de un texto de literatura es-
paficla y de geografia e historia. Grupo
tercero, un ejercicio de matemdticas, un
ejercicio de fisica y quimica y de cien~
cias paturales.

CURSILLO DE CAPACITACION
TECNICA PARA DIRIGENTES
DE COLONIAS ESCOLARES

Durante los dias 24, 25 y 26 del pa-
sado mes de abril se ha celebrado, en
los locales del Instituto Municipal de
Educacién, un cursillo de capacitacidén
técnica para dirigentes de Colonias Es-
colares, organizado por la Jefatura Cen~
tral de Colonias Escolares de la Direc-
cién General de Ensefianza Primaria.

Al cursillo han asistido mas de ochen~’
ta dirigentes de Colonias Escolares, en-
tre los que habia maestros, directores de
Grupos escolares e inspectores. Las po-
nencias estudiadas han. sido las si~
guientes:

1.* Bl elemento personal en la Co~
lonia Escolar. Los dirigentes. El equipo
director-maestros.

2.* Los alumnos. Atencién que recla-
man. Criterios de -seleccién.

3.* Organizacién de la Colonia Es~
colar, Formacién de los alumnos en la

responsabilidad a través de los equipos

de colaboracién. El reglamento interno.
4.* Bl horario en la Colonia Esco-
lar» sus caracteristicas. Encuadramiento
de las diversas actividades.
5.* Caracteres especificos de las ac-

Aividades en la Colonia Escolar.

6> Tl tiempo lbre en la Colonia.

‘Actividades recreativas y artisticas,




Alternando con el estudio de las po-
nencias se pronunciaron interesantes con~
ferencias a cargo de inspectores centra~
les, inspectores médico-escolares e ins-
pectores de ensefianza primaria. En el
acto de clausura, que estuvo presidido
por el inspector general, sefior Gil Al-
berdi, en representacién del director ge~
neral de Ensefianza Primaria, pronuncié
una conferencia sobre “La formacién
moral y religiosa en la Colonia Escolar”,
el reverendo doctor don Andrés Avelino
Esteban, consiliario de la Hermandad de
Inspectores de Ensefianza Primaria.

FALLO DEL PREMIO
LLEO" 1962

“"ANTONIO

La Comisién Nacional de Mutualida-
des v Cotos Escolares de Previsidn, des-
pués de ser examinados los diversos tra-
bajos presentados por los maestros di~
rectores de Cotos Escolares, y teniendo
en cuenta los datos que obran en el ar-
chivo de esta Nacional y los informes
de las Provinciales, ponderando ademaés
las diversas circunstancias educativas,
sociales y econémicas gue concurren en
las actividades de las instituciones que
dirigen los solicitantes, acordé, en su ul-
tima sesién, conceder el premio “Antonio
Lleé” a don Santiago Hermida Garcia,
maestro fundador y director del Coto
forestal-agricola, fruticola y de jardineria
“Santiago Apéstol”, de Corgo (Lugo).
por los relevantes y extraordinarios mé-
ritos contraidos en su destacadisima labor
en la direccién del Coto de referencia, a
cuya obra, asi como a la divulgacién de
la importancia pedagdgica v social de la
institucién, viene dedicado desde hace
muchos afios.

El premic de referencia estd dotado
con la cantidad de 5.000 pesetas, pues~-
tas a disposicién de esta Nacional por
don Antonio Lles de la Vifia, hijo del
ilustre socidlogo fallecido titular de este
galardén.

Por su parte, la Comisién Nacional,
en atencién a los méritos que concurren
en el maestro don Pulgencio Sanchez-
Cabezudo Pavén, de Malpica de Tajo
{Toledo), que fundé y ha dirigido has-
ta su fallecimiento el Coto escolar agri~
cola-forestal “San Sebastian”, acuerda
concederle, con cardcter péstumo y con
cargo a sus recursos, un primer accésit
de 2.000 pesetas.

Igualmente, y teniendo en cuenta los
méritos del maestro don Luis Vidal Ri-
vela, que fundé v dirige el Coto Escolar
de modalidad forestal fruticola “Oroel”,
de Berdin {Huesca), le concede un se-
gundo accésit de 2.000 pesetas, con car~
go a los recursos de la Comisién.

Madrid, 2 de abril de 1963.—El secre-
tario, Mariano Fuentes Cascajares.

UNESCO

IMPORTANCIA DE LA EDUCACION
EN LOS PLANES DE DESARROLLO
ECONOMICO Y SOCIAL

El director general de la UNESCO,
M. René Maheu, ha declarado en la
XXXIV sesién del Consejo Econémico

Social de las Naciones Unidas, cele-
grada en Ginebra, que el reconocimiento
del fundamental papel que desempefia

la educacién en el desarrollo econémico
méas destacable de la actividad que la
UNESCO ha venido realizando.

Sefiald el numero de organizaciones
que han participado en-la preparacion
de las conferencias de Tokio, Santiago de
Chile v Paris. Ademas de la UNESCO,
la Organizacién Internacional del Tra~
bajo, las Comisiones econdémicas regio-
nales de las Naciones Unidas, la Orga~
nizacién para la Alimentacién y la Agri-
cultura han tomado parte en las confe-~
rencias dedicadas al estudio del desarrollo
de la educacién en Asia y Africa. Por
lo gue se refiere a Ameérica, es preciso
citar también la presencia de la Organi-
zacién de Estados Americanos. Han
asistido, adem#s, a estas conferencias
gran nimero de educadores, economistas,
financieros, planificadores y varios mi-
nistros.

La finalidad principal de las tres con-
ferencias era, no solamente formular di~
rectrices generales, sino también precisar
los objetivos y evaluar cuantitativamen-~
te los medios necesarios para poder al-
canzarlos. Los varios Gobiernos pastici~
pantes han dado pruebas de decisién y
realismo al comprometerse a dedicar el
4 por 100 de la renta nacional bruta a
la educacién a partir de 1970,

La UNESCO concede una importan-
cia primordial a la planificacion de la
ensefianza dentro del cuadro general de
la planificacion del desenvolvimiento
econdmico y social. Ya se han enviado
a los Estados miembros treinta misiones
para ayudar a los Gobiernos a organi~
zar los mecanismos de planificacién, y
se prevé la creacién en Paris de un Ins-
tituto Internacional para la formacién de
planificadores de educacién.

PLAN MUNDIAL PARA LA REDUC-
CION DEL ANALFABETISMO DE
LOS ADULTOS

En la sede de la UNESCO en Paris
se ha reunido un Comité de expertos
procedentes de doce paises para prepa-
rar un plan mundial de alfabetizacion
destinado a reducir en diez afios el ni-
mero de analfabetos adultos en un 50
por 100. Hoy dia se estima el niimero
de analfabetos adultos en unos 700 mi~
llones, es decir, algo menos de la mitad
de la poblacién adulta del mundo.

El proyecto de plan de alfabetizacién
elaborado habra de teper un lugar des-
tacado dentro de las actividades a reali-
zar durante el llamado Decenario del
Desarrollo. Durante estos diez afios la

rganizacién de las Naciones Unidas y
sus organismos especializados se han
comprometido a coordinar sus trabajos
con objeto de lanzar un ataque a fondo
contra la enfermedad, el hambre, la ig-
norancia y la miseria.

Los especialistas han hecho resaltar
que el problema del analfabetismo de los
adultos no se podréa resolver satisfactoria~
mente si no se ataca a la vez el problema
de la ensefianza primatia y la escolariza~
cién total de la poblacién infantil. En
aquellos paises donde el niimero de ile-
trados es muy grande, ocurre que el me-
dio social influye desfavorablemente so-
bre el desarrollo de la ensefianza elemen-~
tal y de la instruccién escolar. El hecho
de que gran nimero de mujeres Sean
analfabetas tiene consecuencias deplora-
bles para la vida familiar y la educacién

de los hijos.
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En cuanto a la finalidad de la alfabe-
tizacion, los expertos han subrayado que
no se trata simplemente de conseguir
que los adultos sepan escribir su nom-
bre v leer un texto facil, sino que debe
ser "funcional”, es decir, s6lo se habra
alcanzado cuando el adulto posea los
conocimientos esenciales que le permitan
tomar parte en todas las actividades de
la comunidad en que vive y que exijan
un minimo de instruccién. Debe poseer
los conocimientos de lectura, escritura y
calculo de tal manera que pueda utili-
zarlos en su propio perfeccionamiento y
en beneficio de la colectividad.

INFORME SOBRE EL ENLACE DE
LA VIDA ECOLAR CON LA VIDA
PROFESIONAL

El grupo de trabajo designado por la
Conferencia de organizaciones interna-
cionales no gubernamentales sobre los
problemas de la juventud ha presentado
un informe a la UNESCO relativo al
paso de la vida escolar a la vida pro-
fesional. = :

M. Louis Armand ha puesto de relie-
ve que en los paises desarrollados y en
vias de desarrollo no se trata tanto de
dar a los jévenes un oficio, como de pre~
paratles para acceder a dos o tres acti~
vidades en el curso de su vida,

M. Beaussier, directivo de la Asocia~ -
cién Internacional de Orientacién Profe-
sional, ha presentado un informe en, el
que hace una sintesis de una encuesta
celebrada en 13 paises en viag de des-
arrollo, A base de estos trabajos se pre-
pararan las recomendaciones que se lle-
vardn a la Conferencia internacional de
la juventud, a celebrar -en. septiembre
préximo. (De L'](':i‘.. N., marzo 1963.} ..

EXTRANJERO

ESCASEZ DE PERSONAIL DOCEN-

TE PARA LA ENSENANZA MEDIA
4 EN ITALIA

Ta escasez de personal docente para
la ensefianza media en Italia viene deter-
minada, segin la revista “Orientamenti
pedagogici”, por la imposibilidad de se-
guir en la formacién del profesorado el
ritmo de expansién alcanzado por dicho
grado de ensefianza, que en los vltimos
cuatro afios ha llegado a la creacién de

- 25.000 clases nuevas.

Para obviar la dificultad representada
por la gran cantidad de profesores fuera
de plantilla (encargados de clase, auxi-
liares, etc.), ademds de admitir en las
plantillas cerca de 18.000 (dieciocho
mil) nuevos profesores, se procedera a
utilizar maestros licenciados y a aumen~
tar el nimero de horas extraordinarias
de cada profesor.
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LEGISLACION

ORDEN de 22 de abril de 1963 por la
que se programa la distribucién de
las actividades escolares para aumen-
itar la eficacia y rendimiento de las
.escuelas primarias. ("B. O. del Esta-
«do” del 29 de abril de 1963).

Ilustrisimo sefior:

Las necesidades, cada dia mas apre-
sniantes, de una formacién que capaci-
#te a los nifios para vivir en un mundo
sometido a un proceso de transforma-
€i6n incesante, obligan a la Escuela Pri-
maria a revisar los esquemas tradicio-
males que hasta ahora han servido de
smarco a la organizacién de sus tareas,
asi como a un constante perfecciona-~
miento de los procedimientos didécticos.

En el desarrollo de un proceso inevi~
tablemente complejo, conviene azhora
programar la distribucién y realizacién
de las actividades escolares para aumen-
tar su eficacia y rendimiento, a la vez
que para conocer el nivel alcanzado por
Yos alumnos en sus estudios en los mo-
mentos pedagdgica y administrativamen-
te decisivos de su escolaridad.

En su virtud, este Ministerio ha te-
mnido a bien disponer:

KmBaLr Young: Psicologia social, Edi-
torial Paidés, Buenos Aires, 1963, pa-
gina 637, precio: 420 ptas.

No hace falta subrayar la importancia
que tiene la psicologia para cuantos se
dedican a la educacién de los nifios. No
resulta ya tan evidente, sin embargo,
admitir que una gran parte de los su-
puestos que sirven de punto de partida
a la psicologia tradicional —denominan-
do asi a la casi totalidad de los estudios
psicologicos publicados hasta el momen-
to— eran erréneos, porque obedecian a
una perspectiva individualista, en el
sentido de considerar al "hombre” y al
“nifio” como entes aislados, que obtie-
nen de si mismos tanto la estructura
como las direcciones y matices de su
vida psiquica.

La onda supraindividualista que, des-
de hace unos pocos decenios, sirve de
motivo central inspirador de las Cien~
cias Humanas, ha hecho surgir la psi-
«cologia social, que estudia al hombre
sometido a toda una serie de influencias
diversas oriundas de la interaccién per-
manente en que vive con sus préjimos.
De aqui resulta un enfoque que necesita
tomar en cuenta la estructura e influjos
de los grupos a que el ser humano per-
tenece en el decurso, de su vida, y espe-
cialmente de aguéllos que marcan una
huella méas temprana -y honda en sus
actitudes, sentimientos, prejuicios e idea-
les, “suyos” en cuanto participaciones
individuales de realidades sociales, res
nullius que constituyen la base psico~
cultural del bien comiin,

La psicologia social, por ello, se nos
muesira a caballo entre. dos territo-

a2

Articulo 1.° A partir de la publica-
cién de la presente Orden, todas las
Escuelas Primarias (excluidas maternales
y parvulos) ordenaran y realizardn sus
actividades de modo que cada curso
constituya la unidad fundamental del tra-
bajo escolar, cuyo rendimiento, al nivel
de cada nifio, habra de ser debidamen-
te comprobado.

Art. 2.° Independientemente de otras
comprobaciones del rendimiento, que
pueden llevarse a cabo en etapas inter-
medias, asi como también de las prue-
bas para la obtencién del Certificado de
Estudios Primarios, todas las Escuelas
para nifios de seis y mas afios de edad
llevaran a cabo en los primeros dias de
la dltima quincena de cada curso, una
comprobacién de los resultados de sus
actividades, utilizando los instrumentos
y procedimientos que a tal efecto se-
fiale esa Direccién general.

Art. 3.° La comprobacién del traba-
jo escolar a finales de cada curso ser-
vird para determinar qué alumnos pa-
saran al curso siguiente y cuéles ha-
bran de repetirlo, segin el resultado de
las pruebas correspondientes.

En la Cartilla de Escolaridad queda-

ra constancia de lag promociones 0 re
peticiones de curso.

Art. 4° La Direccién general de En.
sefianza Primaria, con los asesoramien~
tos técnicos oportunos, sefialard los ni.
veles de conocimientos, habitos y des-~
trezas que deben alcanzar los alumnog
de las Escuelas Primarias para que pue.
dan ser promovidos al curso siguiente,

Art. 5° Queda facultada la Direc.
ciné general de Ensefianza Primaria
para dictar las instrucciones complemen-
tarias para el debido cumplimiento de lo
dispuesto en esta Orden.

Lo digo a V. I. para su conocimiente
y efectos.

Dios guarde a V. I. muchos afios.

Madrid, 22 de abril de 1963.

Lora TAMAYG,
Imo. Sr. Director general de Enseflanza
Primaria.

ACLARACION

En nuestro nimero 47, de marzo
del afio actual, pagina 31, nime-
ro 78, se consigna entre la relacién
de escuelas premiadas con lotes de
libros en el Concurso Higiene Ocu-
lar, la de DOSRIUS (Barcelona),
debiendo advertirse que se trata de
la unitaria de nifias de dicho pueblo.

rios cientificos: de un lado, la psicologia
“individual”, que contintia introduciendo
en ella su vocabulario y sus enfoques;
de otro, la sociologia, que aporta los
tipos estructurales de los grupos huma-
nos, aunque no facilita datos concretos
sobre el acto social, es decir, sobre la
interaccién en que consiste la esencia
psicolégica de la convivencia humana.

Es natural, pues, que las obras sobre
esta materia nueva se inclinen hacia una
u otra vertiente, y son pocas las que

ofrecen, con originalidad y eficacia, un

cuerpo de conocimientos de caracter au-
ténomo y coherente. El manual de
Kimball Young intenta verificar la sin-
tesis de ambas perspectivas, aunque se
incline acaso mas hacia las cancepciones
clasicas, como puede verse especialmente
en los capitulos dedicados al estudio de
la personalidad. No obstante, estudia
con mucho detenimiento y - excelentes
aportaciones documentales fenémenos so-
ciales tipicos, como el aprendizaje, la
sugestién, la emergencia del “yo”, la
génesis y caracteristicas del prestigio
social, el liderazgo, los prejuicios y la
opinién publica, para citar sélo los mas
importantes. El papel duro, pero saluda-
ble, de aguafiestas, que la sociologia y
la psicologia social desempefian al en-
tregarse, por exigencias de su propia
contextura, al “desencantamiento” y la
corrosién de “ilusiones” generalizadas,
es llevado a cabo en el libro de Young
a través de analisis implacables de 1a
realidad norteamericana, que le resulta
deficiente en no pocos puntos, v lo ex-
pone con una sinceridad que nos recuer-
da los versillos de Lope: “Arrojar la

cara importa —que el espejo no hay por
qué...”

Sin espacio para una recensién dete-
nida de obra tan voluminosa, limitémo-
nos a recomendar su lectura a cuantos
deseen ampliar la orientacién de sus co-
nocimientos psicolégicos, en un sentido

actual. Y lamentemos que las primeras
traduciones de las obras importantes de
psicologia social (ésta de Young, la de
Asch, la de Maisonneuve, la de New-
comb, la de Lindzey, la de Sprott) ha-~
yan sido traducidas y publicadas en
Hispanoamérica, desde donde, y no del
Oriente, al menos en este aspecto, nos
llega ahora la luz.—Adolfo Maillo,

Asian Pefa, J. L. y MarTin MORE~
No, A.: Historia de Espafia y Nocio-
nes de su Metodologia, Edit. Bosch.
Barcelona, 1959.

Dos historiadores de prestigio y de
altura colaboran en la presente obra,
que sin ningtn género de duda serd un
manual Gtil para los alumnos de Escue-
las del Magisterio.

La parte histérica se debe a la plu~
ma de Asian Pefia; las nociones meto-
dolégicas, adaptadas al Cuestionario
Oficial, se deben a Martin Moreno.

e trata de un libro excelente, tanto
en su aspecto histérico, como en el me-~
todolégico, brindando una serie de su-
gerencias didécticas y practicas, con el
deseo de hacer mas asequible el hecho
histérico a los futuros maestros y que
después éstos puedan mejor desarrollar
st labor en la escuela,

‘ V. Al



CONCURSO PERMANENTE

Cuantos en Espafia dedican su atencién y sus desvelos a la primera
edugacién pueden colaborar en nuestra revista, que es la suya. Sus
pégmas estdn abiertas a todos los que deseen enviarnos.algn tra-
bajo sobre puntos concretos de Metodologia o de Organizacion
escolar. Si el tema y su desarrollo lo aconsejan, VIDA ESCOLAR
tendrad verdadera complacencia en publicarlo, enviando a su autior
los honorarios correspondientes.
Extensién: Dos folios mecanografiados a doble espacio.

NO SE DEVUELVEN LOS ORIGINALES NO SOLICITADOS EXPRE-
SAMENTE NI LA REVISTA CONTRAE LA OBLIGACION DE
PUBLICARILOS

La publicacidn de cualquier articulo no supone que la revista com-
parte los criterios de su autor, el cual responde, en todo caso, de sus
afirmaciones. No obstante, se evitaran polémicas que pudieran obs-
truir el designio de unidad en el servicio a la escuela primaria, que

es lema indeclinable del C. E. D. O. D. E. P.
®

AYUDENOS A PERFECCIONAR “VIDA ESCOLAR” ESCRIBIENDO
AL CENTRO Y DICIENDONOS:

a) Qué seccion le ha gustado maés.
b) Qué modificaciones introduciria en la revista.

VIDA ESCOLAR

no _es propiedad del Maestro, sino de la escuela. Por esta razon

ios Inspectores de Ensefianza Primaria exigirdn en sus visitas la

presentacion de los numeros publicados, que se conservaran én
el Archivo de la escuela y constarin en los inventarios.

La peticién dé un namero no recibido debe hacerse dentro del
mes, a este Centro: Pedro de Valdivia, 38. Tel. 225854.6. Madrid.

VIDA ESCOLAR

se distribuye gratuitamente a las escuelas ptiblicas nacionales.
Las restantes escuelas y cualquier persona que lo desee puede
recibirla, previa la correspondiente suscripcién.

SUSCRIPCION POR UN ANO
(Diez nameros)
Para Espafia ...coooeoveeennnnns 150 ptas.
Para Hispanoameérica .......... 200 ”
Para los restantes paises ...... 300

Precio del nimero suelto...... 20 ”




UNA SERIE COMPLETA DE LIBROS PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA
PERFECTAMENTE COORDINADA, PUESTOS A DISPOSICION DE PROFESORES Y ALUMNOS

Para nifios de seis afios

@ Primer libro para leer y es-

cribir.

® Segundo libro para leer y

escribir.

@ Tercer libro para leer y es-

cribir.

Libro del maestro

® Guia para la ensefianza de

la lectura y la escritura,

Para nifios de siefe afios

Cuentos para leer y contar.
Primer cuaderno para es-
cribir bien,
@ Segundo cuaderno para es-
cribir bien.

Libro del maestro

Uso de
® Gula para los cuadernos
para escribir bien,

Para nifios de ocho a diez afios

Los seres y las fuerzas.
Espafa bonita y pobre.

@® Serie de cuadernos de orfo-
grafia y composicion.

Para nifios de diez afios en adelante

Aventuras del hombre sobre

@ Materia y energia,
la tierra (lecturas histdrico-

@® Serie de cuadernos de orfo-

geogrdficas).
@ Las cosas y la vida,

grafia y composicion.

DICCIONARIO ESCOLAR

Podemos también ofrecerle cualquier libro de:

EDELVIVES, ESCUELA ESPANOLA, HIJOS DE SANTIAGO RODRIGUEZ, PRIMA
LUCE, RAMON SOPENA, RIVADENEYRA, SANCHEZ RODRIGO, LAMINAS Y
GLOBOS DE PLASTICO RICO, de Florencia, ESFERAS HINCHABLES, FILMINAS
DON BOSCO, FILMINAS DETEYA, ETC,

Editada bajo la orientacién del Instituto de
Pedagogia «San José de Calasanz», del Conse=
jo Superior de Investigaciones Cientificas.

Dirigida por el profesor Victor Garcia Hoz,
director del citado Instituto y catedrdtico de
Pedagogia Experimental en la Universidad de
Madrid.

Pueden efectuarse los pedidos en cualquiera de nuesiras librerias:
ATLANTIDA BAYREN BUJACO CARESMAR DAINA .
R. Hospital, 2 Juan Andrés, 5 Pl. Gral. Mola, 19  Bornes, 27 Av. M. Pujol, 177
VICH GANDIA CACERES IGUALADA BADALONA
DAURO EMPURIES FONTVELLA GARBI IDEAS
Zakatyn, 3 F. Agulls, 1 Fuentevieja, 35 Aragon, 235 M. del Turia, 21
GRANADA GERONA TARRASA BARCELONA VALENCIA
MONTCAU NEBLI JABEGA UNIVERSITARIA ZUBIETA_
San Roque, 9 Serrano, 80 Santa Maria, 17 Amaya, 12 San Marcial, 11
SABADELL MADRID MALAGA PAMPLONA SAN SEBASTIAN

S. A. DE DISTRIBUCION, EDICION Y LIBRERIAS

Departamento de Disiribucién

Nofez de Balboa, 52. MADRID-1

Doclor Joaquin Pou, 1. BARCELONA-2
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