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ADVERTENCIA
La publicacién de un articulo en VIDA ESCOLAR no supone
que la Revista se identifique con los puntos de vista del autor, el

cual responde de sus afirmaciones a todos los efectos.

LA DIRECCION

Ruego del C. E. D. O. D. E.P. a Inspectores, Juntas
— Municipa]es de Educacion, Directores de Grupos ——
Escolares y Maestros |

E1 éxito logrado por nuestra Revista VIDA ESCOLAR se refleja prin-
cipalmente en que la mayoria de los niimeros publicados, sobre todo en la
primera etapa y monogréficos, se hallan agotados desde hace tiempo y toda-
via continuamos recibiendo demandas de los mismos.

Algunos maestros de reciente ingreso o trasladados a Escuelas de nueva
creacién nos solicitan se les complete la coleccién con dichos nameros, y,
presumiendo este C. E. D. O. D. E. P. que en algunas Inspecciones, Juntas
Municipales de Educacién, adonde en principio se enviaban todos los
correspondientes a una misma localidad, Escuelas Graduadas o Grupos Es-
colares, puedan existir ejemplares sobrantes, seria muy loable nos los de-
volviesen para poder complacer las 1nnumerables pet1c1ones que recibimos
en tal sentido. . ‘

El gasto originado con motivo de esta devolucién podria sernos indi-
cado al hacer la remesa, en la seguridad de que por la Administracién de este
Centro le seria abonada su cuantia en la forma méas conveniente.

Por ser de justicia y porque ello contribuye al bien que con tal publica-
cién se persigue, esperamos vernos atendidos y de antemano lo agradece,

La Direccién

Tirada: 75.000 ejemplares. )
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ORGANIZACION DEL TRABAJO

Cuando se habla de organizar el trabajo nos inclinamos a pensar
solamente en la disposicién en el tiempo de las tareas escolares,
estableciendo su duracién respectiva, su paralelismo y su sucesién.
Esta es, sin duda, la acepcidén que pudiéramos llamar «administrativa»
o macroscopica —es decir, general y previa— de la organizacién del
trabajo escolar.

En modo alguno podemos prescindir de ella, y los denominados
«Cuadros de distribucién del tiempo y del trabajos, antiguamenie
llamados «Horarios escolares», no eran mds que el reflejo de este
tipo de organizacidn.

Sin embargo, existe otro no menos importante y en el que gene-:
ralmente no solemos pensar con la frecuencia y el cuidado que su
Importancia reclama. Nos referimos a la orgenizacién interna de
cada una de las partes o aspectos en que pueden dividirse las tareas:
escolares. En primer lugar, debemos pensar en los problemas que.
plantea la diferente organizacién del esfuerzo del maestro y de los
alumnos en las lecciones y en los ejercicios. Acaso mejor que lecciones
sea decir «nociones», porque aunque la leccién es el tipo tradicional
de organizacién del trabajo, modernamente se tiende a sustituirla -
por etiquetas tales como «proyecto», «complejo», «unidad, didde-
ticaw, etcétera. Todos estos apelativos pueden englobarse bajo Ta
etiqueta «nociones», y asf lo hacen los niveles minimos, préximos a.
publicarse, que dividen el trabajo escolar en «lecciones» y «ejer-!
cicios».

Dentro de las primeras habrd que distinguir las que corresponden
a las distintas materias de ensefianza: Lengua, Mateméticas, Ciencias,
efcétera, cada una de las cuales requiere una organizacién interna
distinta derivada de la propia indole de la disciplina de que se frate.
En cuanto a los ejercicios, corrientemente nos referimos, al hablar
de ellos, sélo a «los de aplicaciény»; pero pueden ser tfambién «de
presentacién», «de ampliacién», «de revision», «de control», etcé-
tera, etc. ’

La organizacién del tfrabajo’ escolar, por consiguiente, debe:
tener en cuenta todos los problemas que aqui nos hemos limitado a
indicar, Unico modo de que responda a los objetivos de una ense-
fianza eficaz. Limitarse a deslindar en el tiempo el fratamiento que-
corresponde a cada «asignatura», como hacfan los horarios tradicio-
nales, es quedarse a la mitad de camino; mds adn: equivale a esca-
motear la reflexién sobre la parte mds importante, complicada y
decisiva de la organizacién del trabajo escolar.



He aquf tres acciones correlativas de las que en la
Escuela no se puede prescindir. Independientemente
de todo, de los sistemas, de los métodos, de las es
tructuras programadas y de su periodizacién, el estu-
dio, el aprendizaje y el conocimiento han de darse
siempre y en cada momento de nuestra actividad do-
cente.

Tal y como han sido enunciados en este articulo
sefialan un proceso, con su punto de arranque, su
desarrollo y su culminacidn, hasta el extremo de que
si invertimos el orden tenemos:

a) Lo primero en la intencién, la finalidad. que
es el saber.

b) El medio o procedimiento. que es el aprender.

¢, Y un instrumento, no el finica, que es el es

rudiar.

Mas no vamos a deslizarnos aquf por la pendiente
de las disquisiciones filoséficas, muy interesantes de
por si, pero que nos alejarian de la vertiente prictica
encaminada a facilitar accesos para lograr el perfec
tionamiento, didictico del Maestro.

El estudio en le Escuela
y el estudiar del escolar,

Hay una acepci6én amplia, honda, del verbo estudiar
que comporta toda una conducta del hombre; como
cuando el médico estudia un enfermo o el maestro
estudia al alumno o cuando estudiamos un problema
vital a fin de encontrar su mejor solucién. Entonces
se observa el hecho, se analiza en sus pormenores, se
indagan sus antecedentes, se consideran las conse-
cuencias, se proyecta y se realiza, en fin.

Pero no es éste el significado més corriente del
estudio como accién. Cuando en la Escuela, en el
Instituto e incluso en la Universidad hablamos de
«cestudiar» nos referimos a coger un texto y, en su
totalidad o en sus partes, tratamos de comprenderlo
mids o menos y de retenerlo con la mayor fijeza, Algu-
nas veces intentamos aplicatlo o reconstruitlo.

En este sentido el estudiar no es méds que un medio
para llegar al aprender. En el mismo o distintos pla-
nos podriamos optar por las aclaraciones y ensefianzas
de los profesores, por la observacién de los hechos
in vivo ¢ in situ, por la experimentacién, por la vi-
vencis, la representacién, etc.

De todos modos el estudio debe englobar, cuande
menos, estas operaciones:

¢) Eatender o comprender.

Por AMBROSIO J. PULPILLO
Becretario del C, B D, O. D. B, P:

b) Retener y recordar,

¢) Aplicar y re-producir.

Todo ello implica tres podetes inconfundibles de
nuestra mente: la inteligencia, la memoria y la ima
ginacién. Con una nota especial, la de su cardcter per
sonal, es decir, que el estudio es algo propio del s»
jeto estudiante. El Maestro podrd abrir caminos,
facilitar andaderas, aprovecharse de intereses y ne
cesidades, pero siempre serd el alumno, con su pe
tente voluntad, quien ha de llevarlo a cabo.

Entendiéndolo asf, ¢es posible el estudio en la Es
cuela primaria? Es cldsica la teoria de que la Escue
la se limita a hacer «retener» los conceptos, el Im
tituto los hace «comprender» y la Universidad los
«reelabora». Sin embargo, mutatis mutandi, creemm
que las tres operaciones fundamentales que exige d
estudio pueden y deben realizarse en la Escuela Pri
maria.

Lo que ocurre es que lo primero, que es funciéa
de la memoria, facultad, por otra parte, muy apts
para ser explotada en el nifio, es el aspecto mis fw
cilén, v asf la Escuela es primordialmente memork
zante.

Cuando el Maestro quiere hacer razonado el este
dio explica, aclara conceptos, pone en juego la inte
ligencia del escolar, pero si se queda en esto, es por
que estamos ante una Escuela intelectualista, también
incompleta e imperfecta.

Hace falta para que el estudio retina sus tres notay
esenciales que se ponga en juego la imaginaci6n, apli
cando pricticamente lo entendido y fijado, combinando
elementos conocidos para dar lugar a formas nuevas,
produciendo, creando.

Y surge otra interrogante: ¢Puede lograrse ese tii
ple juego de ejercitacién en el escolar primario?...
En la primera etapa de escolaridad, seis a ocho afios,
es imposible. En el segundo ciclo de ensefianza, ocho
a diez afios, dificilmente. En el perfodo de perfeccio
namiento, diez a doce afios, casi plenamente. ¢Cémo?:

— Ensefiando al nifio a observar y reflexionar s

bre las cosas y los fenémenos.

-— Descomponiendo y recomponiendo, analizands

y sintetizando.

— Asociando y relacionando hechos y procesos.

— Definiendo y clasificando.

— Aplicando y proyectando.

— Elaborando y construyendo.

— Corrigiendo y criticando.

En resumen, haciendo nacer, desarrollar y fijar les
hébitos operativos y mentales inherentes a sodo pre
ceso cognoscitivo,




Bl acto de aprender y el aprendizaje.

Mediante esta forma de estudio es clatro que pode-
pos llegar al aprendizaje, porque el aprender, que
consiste en adquirir el conocimiento de alguna cosa,
80 es més que el estudio integrado, la encarnacién de
eonceptos o habilidades (valga la metéfora) en nuestro
propio cardcter. No basta con entender, retener y
teproducir, que sabemos se favorecen con la claridad,
d ejercicio y la disposicién, sino que, adem4s, a esa
qi:Aa de esfuerzos hay que afiadirle la cualidad de lo
atenido» o «posefdor», como dirfa Driesch. Es asf
coomo el aprender implica un cambio de conducta.
En cierto sentido el estudio es objetivo, mientras el
gprendizaje exige la relacién objetivo-subjetiva con
mfs fuerza. El estudio debe administrarse como estf-
mulo funcional y el aprendizaje tiene que estar fuerte-
mente motivado. El estudiar postula una materia 16-
gicamente organizada y el aprender un contenido si-
colégicamente dispuesto. El estudio obedece a una
curiosidad y el aprendizaje a una necesidad. Con el
estudio el hombre progresa, con el aprendizaje se
perfecciona. Estudiar es pretender dominar la ciencia,
sprender es ponerse en camino para llegar a la sabi-
durfa.

Pero quizd con estas expresiones hayamos llegado
muy alto o rondado los éxitos del puro lirismo. Des-
cendamos al terreno de la aplicacidn,

Por lo pronto, el Maestro no puede olvidar que el
sprender muerde a todos los aspectos del trabajo es-
colar: al lenguaje, al célculo, a todos los procesos per-
ceptivos y estimativos, a las aprehensiones y actitu-
des... Con mds ahinco atin a las adquisiciones forma-
tivas que a las puramente instructivas o informativas.

Y puede servirse de la asociacién y sus leyes como
las enunciara Aristételes (contigiiidad, semejanza y
contraste), o del mecanismo aperceptivo al modo het-
bartiano, siguiendo el conexionismo propugnado por
Thorndike o la psicologfa gestaltista de Kohler y
Koffka. Considerando el aprendizaje como proceso de
condicionamiento o de refuerzo; teniendo en cuenta
Jos incentivos extrinsecos o las necesidades biolégicas,
Globalizando materias o atomizando los conceptos em
tz6n a sus dificultades, como aconseja Skinner. Me-
diante la direccién del trabajo escolar o por activi-
dades auténomas; de todas las formas posibles, y aun-
que se tenga la evidencia de que ninguna de ellas es
definitiva por sf sola, aprovechéndose de ese «algo
6tils que cada una le ofrezca.

Seamos o no partidarios del pragmatismo, hay que
ddmitir que en el caso concreto del escolar primario
& mejor ir de la accién a la nocién que no al revés,
de lo real o lo ideal que no a la inversa; que por el
cmino de las experiencias se hace mds corto el apren-
dizaje y que cuando los temas son significativos para

glumno con més facilidad son aprendidos.

Mas hay todavia otro punto que no queremos dejar
resaltar, y es que tiene mds importancia en el pro-
%0 instructivo primario el crear la capacidad de
tprender que el aprender mismo. Y sabido es que
dicha capacidad exige primeramente un factor deci-
&vo, I8 maduracién. Numerosos estudios experimen-

tales, que no viene al caso citar aquf, han demostrado
que existen unas etapas, unos jalones, al compés de
los cuales se va produciendo el desarrollo siquico y se
van obteniendo unos niveles educativos que condi-
cionan cuantitativa y cualitativamente el aprendizaje.
Pretender adelantar el proceso o dar saltos inadecua-
dos equivale a derrochar esfuerzos sin fruto, al menos
en el discipulo de tipo medio.

Por otra parte, la accién, el ejercicio; trabajando,
manejando, conviviendo, cooperando y compitiendo
en sana y deportiva emulacién; favoreciendo la con-
fianza en sf mismo, estimulando todo tipo de esfuerzo
personal, sin olvidar, claro estd, las diferencias indi-
viduales de las posibilidades innatas y adquiridas,
etcétera, etc., es como mejor se llega a crear esa ca-
pacidad de aprender.

Con el estudio al modo tradicional, con las leccio
nes o explicaciones cldsicas, con el aprendizaje libres-
co o verbalista, claramente se advierte que no pode-
mos conseguir gran cosa a este respecto. Hacen falta .
otro proceder méds funcional y unos contenidos ma-
teriales mds vitales, mds précticos, desde el punto de
vista de lo que luego la sociedad y el munudo van a
exigir al escolar cuando deje de serlo para insertarse
en el mundo del trabajo.

El saber, como culminacién didéctica.

Si el aprender exige ia posesién de lo estudiado,
el saber implica la propiedad de lo aprendido. Es éste
un género de posesién tan permanente que no se pue-
de perder ni enajenar. Por eso tan ingenua resulta
la expresién de algunos escolares que, puestos en
la violencia de demostrar lo que saben, contestan «lo
sé, pero no me acuerdo», como la posicién de los
que todavia defienden aquel aforismo de los escolds-
ticos que rezaba asi: tantum scitur cuantum memoria
retinetur. Lo que se estudia se olvida, lo que se
aprende puede no recordarse por desuso en su ejer-
citacién o aplicacién, pero lo que se sabe, que ha te-
nido que ser aprendido viviéndolo, haciéndolo, ac-
tudndolo en el sentido de sacarlo de la potencialidad,
eso no se olvida, no se puede olvidar, a no ser que
un trastorno mental profundo se ponga de por medio.

Ademis, el saber da sentido al aprender y hasta al
vivir del hombre. Mediante el aprender podemos He-
gar a conocer més o menos cosas o hechos y a poseer
determinadas convicciones y opiniones, pero para arri-
bar a una «concepcién del mundo y de la vida» no
nos basta, es preciso un saber. Sélo los que saben
no se desorientan y estdn capacitados para orientar
a los demds. Porque si el aprender puede ser mis o
menos indiferente a la verdad, el saber, en camblo,
exige que lo que se aprenda sea verdadero. Podr
darse el caso de un saber ficticio, en cuyo caso parece
saber, pero no es saber; mas nunca se dar4 un saber
falso, porque sabiduria y falsedad son incompatibles
por esencia.

Aquf radica la principal dificultad det saber, en el
relacionarse estrechamente con la posesién de la ver-
dad, o de determinadas verdades, si se trata de sa-
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beres; por ello los sabios antiguos no se quisieron
amar «sofos», sino «filo-sofos».

Por otra parte, el sabio no solamente sabe, sino
que, ademds, conforma su vivir con su saber, porque
posee unos criterios y cree en ellos, condicién sine
gua non, como advirtié Ortega, para que las ideas
scan actuantes, porque Unicamente as{ acomodamos
nuestras acciones a nuestras opiniones, en una pala-
bra, obramos y vivimos auténticamente, lo que viene
a confirmar que el saber es en muy buena parte obra
de fe. Asf, Séfocles consideraba e! saber como la
parte més considerable de la felicidad.

Y siendo asi, ¢qué puede hacer la Escuela primatia
y el Maestro con relacién a la posesién del saber?
Quizé poca cosa, pero muy importante. El Bautista
«preparé» los caminos del Seifior: el maestro «prepa-

raréw los caminos del saber. ¢Cémo? Con su ciencig
y con su arte. Con su ciencia, que es la ciencia de
pifio, y con su arte, que es el arte de forjar hombrey,
Forja que exige como fragua una ardiente vocacide,
como yunque la ejemplaridad y como martillo la cons.
uncia. i

Pero ¢hasta qué punto el nifio es capaz de sabet!
realmente, con ese ambicioso alcance que le hemos
querido dar al vocablo? Ciertamente que no es d
sujeto apto para un saber adecuado, pero sf de w'
saber-esperanza, de un sgber incipiente que requier
como premisas un estudio bien dirigido y un apres
dizaje racional y activo. Al menos sabemos que d
nifio es buena tierra para recibir buena semilla. Sems
bremos, cuidemos del sembrado y esperemos al agosts.

e====—— APRENDIZAJE Y TRABAJO ESCOLAR ===

Ls ya préxima publicacién de niveles mfnimos de
rendimiento en cada curso escolar vendrs a transfor-
mar la estructura de nuestra Escuela primaria. Si has-
ta ahora, con honrosas excepciones, se estd soste-
niendo una Escuela libresca, mecdnica, memoristica,
con la puesta en marcha de los niveles y de los cur-
sos sc aspira a una Escuela activa, reflexiva y edu
cadora.

La Escuela no sélo deberd impartir una serie de
conocimientos, sino facilitar una serie de hdbitos de-
seables y fortalecer una serie de actitudes positivas,
con el propé6sito de dar una educacién integral, en
todo el amplio sentido de este ya viejo concepto.

[
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DISTINTAS ETAPAS EN EL APRENDIZAJE

Para aprender y saber hay que saber y aprender
@ estudiar. En el estudio debe tenerse en cuenta una
doble finalidad: conquista y comunicacién de nocio-
nes, saberes y verdades.

En la conquista de la verdad pueden distinguirse
distintas fases:

1. Encuentro con el saber: Es el momento en que
el escolar se enfrenta con un contenido nocional que
tiene que incorporar a su haber intelectual. Y esta
incorporacién no va a producir el mismo fruto si se
acostumbra al escolar a realizarla de una forma pa-
siva, mecdnica, memoristica, repitiendo palabras y
conceptos, o se le acostumbra a realizarla de una
forma activa, motivadora y reflexiva.

La Escuela debe darse cuenta de que importa mids
que el escolar descubra una pequefia nocién, un pe-
quefio ssber, -una pequefia verdad, que darle muchas
verdades, saberes y nociones ya descubiertas, en un
aprendizaje mecinico y memorfstico.

2. Asimilacién del saber: La fase anterior se com-

pleta cuando el escolar logra apoderarse del objetivo

‘ -
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propuesto y el maestro comprueba dicha adquisicién,
sin hacer mayor hincapi€ en la forma o modo de &
quirir,

En esta segunda fase se trata de incorporar al
haber intelectual del escolar el objetivo alcanzade,
la nocién lograda, el saber aprendido, la verdad con
quistada, integrdndoles con otros conocimientos. Es
el momento de realizar una serie de asociaciones y
de relaciones al objeto de dar al saber un cierto s
bor. Es el momento en que el maestro debe preps
rar al escolar para que éste realice sus propias rels
ciones y asociaciones.

La asimilacién de un saber no debe darse comple
tamente hecha, con ingenios m4s o menos artificiales,
sino estimulando y sugiriendo al escolar para que res
lice determinadas conexiones asociativas.

3. Estructuracién del saber: Es un momento e
que debe ser recogido el esfuerzo de las dos fases
anteriores. El escolar, después de enfrentarse con uns
nocién y de asimilar un saber, ha de organizar e
una cierta estructura mental dicho contenido, dotér
dole de una serie de significaciones, segin su tem
peramento personal y la inquietud que persiga. Todo
ello marcaré en el escolar una conducta a seguir. Es us
momento en que el escolar necesita ayuda, orientacién,
consejo, para poner en préictica el saber adquirido.

En la comunicacién del saber, de la verdad, tam
bién pueden distinguirse varias fases: '

1. Actitud comunicativa: La nocién alcanzads, d
saber conseguido, la verdad conquistada, no debe que
dar encerrada en la propia persona, en el haber &
clusivo del escolar o del maestro. Todos necesitamos
de los demds y los demds necesitan de nosotros
La escuela debe preparar al escolar para una acti
abierta y comunicativa con los otros. El escolar o
debe ver al otro escolar como un competidor, sis®
como un colaborador.



2. Direccion comunicativa: Que puede ser positi-
v 0 negativa. Positiva, si se lleva al escolar hacia
uns actitud de que no sélo piense en si, sino credn-
dole la necesidad de prestar un servicio a los demis,
eomunicdndoles el saber adquirido. Negativa, si se-

s acostumbrando al escolar para que tan sélo

en sf, en su lucimiento, en su brillantez inte-
Jectual, como un cierto perjuicio, directo o indirecto,
bacia los demds.

Es una fase de generosidad o de egofsmo. Y la
acuela debe cultivar tan sélo los aspectos positivos.

3. Conducta comunicativa: Que vendria a ser la
manifestacién franca y sincera de las experiencias
que el escolar ha ido almacenando, poniéndolas al
servicio de los demds. Es un momento en que la
excuela debe cultivar la generosidad para con los
demds. Si el saber se conquista a través de cierto
esfuerzo y sacrificio, se comunica a través de cierta
generosidad, que es amor. Y esta generosidad es la
que la escuela debe cultivar, tanto en el escolar como
e el maestro. La tiranfa de las notas, los exdme-
pes competitivos, fomentan la rivalidad y el recha-
% del otro.

METODOS PARA EL APRENDIZAJE

Para ensefiar y aprender se utiliza una cierta es-
trategia, que se condensa en una serie de procedi-
mientos 0 métodos:

1. Métodos situacionales: La ensefianza, el estu-
dio, el aprendizaje, se realiza en un agui y en un
abora; por ello en el estudiar y aprender forzosamen-
t¢ han de influir una serie de circunstancias espacia-
ks y temporales, que a la hora de la verdad se con-
eretan en disposiciones higiénicas, luminosas, de co-
modidad, de silencio, de atencién, de organizacién
de tiempo dedicado al estudio y en un tener en cuen-
ta el ritmo vital del escolar.

2. Métodos de lectura: La capacidad para estu-
diar, para aprender, se obtiene, en gran parte, sa-
biendo leer eficazmente. Y es hora ya de que nos
vayamos dando cuenta de que leer no es simple-
mente traducir en fonemas una serie de signos, sino
edentrarse en la significacién, interpretacién y com-
prensién de los mismos.

Muchos escolares fracasan en su estudio y en su
sprendizaje porque no han aprendido a leer.

3. Métodos miotivacionales: El aprendizaje, el
estudio, debe estar motivado. La motivacién debe
tesponder a los intereses, necesidades y deseos del
escolar. Unas veces serd el propio escolar quien en-
cuentre dentro de sf los motivos para su estudio o
sprendizaje. Otras veces serd el maestro quien de-
berd sugerir y excitar en el escolar, a través de una
wetie de artificios, técnicas y medios, unos motivos
mis 0 menos profundos para la realizacién de un es-
tudio agradable y un aprendizaje correcto y satis-

orio.

4. Métodos organizativos: Para que el estudio y
d sprendizaje sea eficaz es preciso organizar y or-

los datos edquiridos o que se quieren adqui-

rir. La escuela debe ensefiar al escolar a buscar fuen-
tes de informacién, a manejar diccionarios, a saber
buscar en indices, a confeccionar fichas, esquemas,
diagramas, resimenes, etc., que faciliten su labor,

Todo ello pondré en movimiento una seriec de re-’

cursos que hardn del aprender algo activo.

5. Métodos aplicativos: Se estudia y se aprende
para algo, no para almacenar datos y noticias. La
tnica forma de crear una serie de hébitos deseables,
de una serie de actitudes positivas en el escolar, es
que éste aplique a la realidad que le circunda los
conocimientos adquiridos, extraidos a través de una
ensefianza o del estudio mismo del ambiente que le
rodea.

TRABAJO ESCOLAR
La organizacién del trabajo escolar debe realizar-

se en funcién de los objetivos que se persigan.
Entre otros objetivos, la préxima aparicién de los

_niveles de curso persiguen los siguientes:

— alcanzar en cada curso de escolaridad unos co-
nocimientos minimos por parte del escolar.
~ fomentar en el escolar la creacién de una se-

rie de bdbitos deseables.

— forjar en el escolar una serie de actitudes po-
sitivas para consigo mismo y para con los demds.

El logro de estos objetivos no es tarea fdcil. Ha-
brd que cambiar una cierta mentalidad y unos cier-
tos modos de operar. En una palabra, habrd que com-
batir la inercia y la rutina existente en nuestra orga-
nizacién escolar.

Al escolar hay que irle preparando para la reali-
zacién plena de una vida; hay que ir ensefidndole a
estudiar; hay que facilitarle un aprendizaje... Y, por
otra parte, la escuela debe set mds rentable; debe
cambiar su organizacién, para obtener un méximo rep-
dimiento con un minimo de esfuerzo.

A la hora de una realizacién prictica de! proble-
ma que nos ocupa propondriamos el siguiente es-
quema de trabajo escolar;

1. Preparacién del trabajo:

— por parte del maestro,
— por parte del alumno,
— lugar de realizacién,

~- motivos para su ejecucién,
— tiempo de realizacién.

2. Exposicidn del trabajo a realizar:

— explicacién del tema,

— planteamiento de problemas,

-— sugerencias pricticas para el trabajo,
— fuentes de informacién.

3. Estudio individual con ayuda del maestra:

— lectura comprensiva,
— formulacién de preguntas,
— contestacién a preguntas,

.



—~— formular
= dialogar sobre el mbqo

4. Estudio en grupos con ayuda del maestro:

= formacién de equipos de trabajo,
— asignacién de  tareas,

— responsabilidad individual,

— responsabilidad del grupo.

5. Recitacién del trabajo:

— exposicién individual,

- exposicién de grupo,

~ comparacién entre grupos,

=~ debate oral,

- recapitulacién,

— correccién de errores.

El maestro planea, sugiete, estimula, orienta, ayu-
da, aconseja...; el escolar aprende a estudiar y rea-
liza un eficaz esfuetzo para conquistar el saber.

CONCLUSION

De seuerdo con todo lo anterior, la realizacién del
trabajo escolar en relacién con el aprendizaje reqme-
re una otganizacién adecuada:

&0 thabajo

1. La adquisicién de saberes, verdades y nocls
nes deberdn ser comprobados no sélo con procedh
mientos objetivos y técnicos, sino a través de situg.
ciones més o menos vitales que requicran la npljg.
cién de lo aprendido.

2. Para la asimilacién de uns verdad, de un s
ber, de una nocién, se necesitan uuhzartécmcu&
asociacién a través de variados métodos de estudly
y ensefianza,

3. Para estructurar una verdad, una nocién o w
saber es necesario utilizay métodos motivacionales,
otganizativos y de aplicacién.

4. La escuela no sélo sirve para ensefiar sing
también para educar. Una faceta de esta educacifa
serfa la de crear en el escolar una sana actitud co
municativa, viendo a los demis como colaborade
res y no como competidores o rivales.

5. La escuela deberd crear en el escolar hi-
tos de ayuda a los demds, imponiendo frente al egofs
mo la generosidad.

6. Los conocimientos adquiridos, las verdades ol
canzadas, los hébitos logrados y las actitudes posh
tivas conseguidas en el escolar deberdn traducirse es
una conducta comunicativa para con los demds, a tree
vés de sinceridad, generosidad y amor.

enfa phactica

ORGANIZACION DE CURSOS Y DESARROLLO DEL
TRABAJO EN LAS ESCUELAS DE MAESTRO UNICO

La Orden ministerial de 22 de abril de 1963
plantea un problema estructural a la Escuela Pri-
maria, lo suficientemente nuevo como para recon-
siderar su organizacién. Pero, especialmente a la
Escuela de Maestro fnico, impone la necesidad
del establecimiento de subdivisiones que no pue-
den quedar en puramente administrativas, sino lo
suficientemente determinadas para que pesen so-
bre el proceso organizativo, sin que supongan, de
otro lado, un problema al desenvolvimiento del tra-
bajo escolar.

Es preciso partir de la organizacién tradicional
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de grupos de trabajo, reconsiderandolos subdivid
dos en cursos.

Es preciso partir del desarrollo tradicipnal del
trabajo, reconsiderandolo reforzado con nuevos ele
mentos.

Por lo que deben considerarse los siguientes gru-
pos de cuestiones:

1> Subdivisién de grupos de trabajo: reduciés
dolos o parcelandolos en cursos escolares.

22 Desarrollo sistematico del trabajo para cads
parcelacién.



SUBDIVISION DE LOS GRUPOS
DE TRABAJO

. Establecimiento de limites superiores para cur-
gos o grupos de cursos con similitud de caracte-
res en relacién con el educando, coincidentes, apro-
ximadamente, con los ciclos actuales. Estos gru-
pos NO serdn superiores a cuatro nunca.

Establecimiento de limites intermedios determi-
aantes de los cursos escolares.

Este primer estadio organizativo debe ser estu-
diado no solamente y como de manera tradicional
viene haciéndose alrededor de las posibilidades ins-
trumentales del nifio —lectura, escritura, calculo—,
sino dando paso a las actitudes, capacidades, des-
trezas y habitos: observacién, manualizacién, con-
vivencia, etc.

Las caracteristicas actuales de la mayor parte
de las Escuelas de Maestro tnico podran aconse-
jar un desnivel numérico acentuado en la forma-
¢i6n de estos grupos de trabajo, al quedar ubicado
un mayor nimero de escolares en los mas elemen-
tales, y hasta se dara la falta de nifios en el grupo
superior (revisar grafico nim. 2 de la pag. 22 del
pimero 51-52 de Viipa EscoLar).

Para la formacién de los grupos intermedios,
que seiialaran los cursos, se ha de recurrir como
sistema de medida a las nivelaciones de lenguaje

que han de ser determinadas por el CEDODEP.

Lograda la clasificacién inicial con este sefiala-
miento de parcelas sélo y exclusivamernte a los fi-
nes de contrastacién de resultados, y en armonia
con la ordenacién hacia los fines propuestos —ni-
veles— correspondientes a cada curso escolar, sera
posible pasar al estudio del desarrollo del trabajo
escolar,

DESARROLLO DEL TRABAJO EN LA
ESCUELA UNITARIA

Compete a este apartado:

a) Ultimacién y adecuacién de programaciones -

matizadas, con indicacién de “finalidades” o limi
tes para cada parcelacién o curso escolar.

b) Reconsideracién de las peculiaridades loca-
les de escuela y material y nifios y niveles.

¢) Formas de trabajo: Individualizacién, clase
general y agrupacién. Formacién a la medida, in-
dividualizada, especialmente para los ciclos elemens
tales; cursos primeros, sin que esta individualiza.
ciéon llegue, necesariamente, a la unidad-alumno.
A pesar de la matizacién de caracteres y posibili-
dades personales del alumno, siempre es deseable
la individualizacién por grupos menores.

Adecuacion de cuestiones a “lecciones genera.
les” en los distintos grupos de trabajo.

Utilizacién —para los grupos de trabajo de ni-,
veles superiores— de métodos de trabajo en grupo.

Manejo de fichas que contengan suficiente ni-~
mero de variantes de la cuestién.tipo propuesta, de
forma que. por grupos homogéneos, se organicen
grupos de trabajo.

Estas tres formas de desenvolvimiento nos dan
los elementos precisos para la confeccién de cua-
dros de distribucién de tiempo y trabajo.

Debera tenerse presente:

La necesidad de ir sustituyendo las “lecciones”
por cuestiones educativas; cuestiones desligadas del
concepto de “asignatura”, para convertirse en po-
larizaciones multilaterales, que tienen como centro
el problema social, el real —artificial o natural—.
Todo ello partiendo de la observacién de seres y
procesos (MaiLLO, pag. 11 de VDA EscoLar, d-
tada).

Inclusion entre los “instrumentales” simultanea-
mente a lectura-escritura de toda la gama de ejer-
citacién de lenguaje.

Una activacién real de todo el desarrollo esco-
lar —trabajo— y la posibilidad de sustitucién paus
latina de textos enciclopédicos por cuadernos de
trabajo.

Esquema 1. — ORGANIZACION

GRUPOS DE TRABAJO

ELEMENTAL ELEMENTAL PERFECCIONAMIENTO
1 2 3 4 8 8

Individual Individual Globalizado QGlobalizado Trabajo em equipo
CLASE GENERAL CLASE GENERAL




Esquema 2.—DESARROLLO DEL TRABAIO

lnncnal Grupo elemental 1.° Elemental 2.° Perfeocionamiente
1 Fichas de eopis.—Vooabularijo: lectura.! Clase general: sociales (obssrvacién: resumen).
Soloa. Maestro.
] Observacitn: elase general.—Elocucién| Fichas de trabajo: Materia: Ciencias naturales, lengusje, céloule, sprove.]
y lenguaje. chamiento, ejercitacién.
Maestro. Solos.
3 Descanso, Correceién y comprobacién, Comentarios y*oonversacitn,
tro.
4 Conocimientoa sociales. Tema que co-| Experimentacién. Confeocién lista] Manualizaciones. Trabajos ma
rresponda. Céleculo mecanioco, resultados. dadaas.
Maestro, Solos. Solos.
1 Clase general: Canciones, motivos religiosos, morales,
2 Clase general: Oraciones, roligion, cono-| Confeccién de trabajos manualizedos.| Fichas de Trabajo: Letras, sorveesida}
‘ cimientos sociales, eto. textos, redaccién, eto.
Maestro. Solos. Solos.
3 Manuslizesiones: Dibujo, l4minas, ete. Clase general: Materias religiosss, catecismo, historia sagrada, ete.
Solos. Maestro.

ueha de | @Dato&pamlecdoneb

EXPERIENCIAS DE METROLOGIA ESCOLAR

La preocupacién de la Direccién General de Ense-
fianza Primaria, canalizada a través del C. E. D. O,
D. E. P, por facilitar a nuestras Escuelas un mate-
rial de ensefianza «adecuado para realizar actividades
individuales y colectivas que despierten en los alum-
nos el hdbito cientffico y les inicie en las précticas
fundamentales de la vida laborals cristalizé en Ja
fabricacién de equipos de Metrologfa, que ha lleva-
do 8 cabo la Empresa Nacional de Optica, S. A.
(E. N. O. S. A)), siguiendo las directrices de la Sec-
cién de Material Didéctico del Instituto «L. Torres
Quevedo».,

Con el mismo titulo que encabeza estas lineas
E. N. O. S. A, ha editado un excelente Manual en
el que se describen muchas de las experiencias que
Maestros y alumnos pueden llevar a cabo con este
equipo, labor que ha realizado con fino sentido di-
déctico y claro concepto de lo que debe ser la Eo
cuela de ouestra époea.

Por ARMANDO FERNANDEZ BENITO
Maestre de la Nscuela Plloto del C B, D. @, D, B. P

De este libro, sugestivo y eficaz, al que remitimos
2 los educadores que tengan a su cargo la formacién
de alumnos de diez a catorce afios, estdn tomadas las
normas y ejemplos précticos que a continuacién se
inician y que dedicamos especialmente a los Maestros
que ya cuentan en sus Escuelas con el equipo de Me
trologfa escolar.

Medicién de longitudes.

Cinta de agrimensor de 20 metres,

Cinta métrica de sastres y modistes
de 1,5 metros. .

Ti d Cinta métrica metélica de 2 metres,
1pos e M€ | Metro prismdtico de madera do Ine
o8 ..o e comerciantes de tejidos,

Metro articulado de carpintere: we
zos de 10 centimetros.

Doble decimetro.




Medida y plano del patio y del aula.

Trazado, a mano alzada, de los correspondientes
aoquis. Los alumnos, por parcjas, miden las dimen-
sones con la cinta de agrimensor aplicando el extre-
mo de la anilla al punto de origen, puesto que dicha
anilla suple los tres primeros centimetros de la cinta).
Yensar suavemente y apreciar hasta los centimetros.

Al enrollar la cinta, hacerla pasar con cuidado entre
dos dedos de la mano izquierda para evitar que se
doble transversalmente. Si esto ocurre, se enrolla con
dificultad, y si en estas condiciones forzamos el giro
de la manivela, deterioramos la cinta.

Consignar las medidas tomadas situsndolas entre
lss correspondientes lineas de cota. Comprobar las
variaciones existentes entre los datos tomados por los
distintos equipos, compardndolos en el encerado: ne-
cesidad de trabajar con atencién y precisién; medir
es ficil, pero requiere gran cuidado, que aumenta a
medida que disminuye el valor de las unidades uti-
lizadas.

El croquis acotado constituye el borrador del dibu-
jo. Tener en cuenta la longitud de las méximas di-
mensiones acotadas (largos y anchos de la clase o el
patio). Supongamos que éstas sean nueve y seis me-
tros, respectivamente. Con estas medidas no podemos
fevantar el plano dentro de la supetficie de una cuar-
tilla. Pero como el dibujo ha de guardar determinada
tizé6n de semejanza con las plantas del patio y el
aula, recurrimos a la escala. Una escala conveniente
g tencilla en este caso, 1:100. Lo que en la realidad
¢ un metro, en el plano serd un centimetro, com-
prensible hasta para los alumnos de nivel inferior

(fig. 1).
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Medidas con carécter estadistico.

Ejercicio muy sencillo e instructivo.

El alumno se coloca de espaldas a la pared, des
alzo, erguido y con los talones en contacto con el
muro. Sobre su cabeza un compaiiero pasa una regla
qQue presione suavemente el pelo y se apoye perpen-
dicularmente en dicha pared, en la que a partir de
un metro de altura se ha pegado una tira de cartulina
#1aduada en centimetros y de una longitud que supo-
femos no puede sobrepasar la altura de ningdn alum-
0. La linea de contacto de la parte inferior de la

regla con la tira graduads nos fijard en &sta ls talls
del nifio.

Las medidas las van anotando los alumnos en sa
cuaderno, agrupdndolas de centimetro en centime-
tro, trazando una raya por cada alumno hasta formae
un cuadro y cruzando éste con una diagonal si se tie-
nen grupos de cinco alumnos.

Este cjercicio de medida, realizado por los propios
alumnos, puede completarse con ls confeccién de une
gréfica (fig. 2).

30
cm| ninos g ]
" 1
S2s
150 (J ]
151 Z [_ 20:
1521 2 @AM ]
1530 (2 15
154 |1 o] A
155 [ ] 7 N
5 L
1 . .
150 151 152 135 154 136
cm
Fg 2

La talla ha de medirse con la cinta métrica meté-
lica, que puede apoyarse en el suelo y mantener ls:
posicién vertical paralela a la pared,

Es conveniente repetir ejercicios de enrollamiento
de la cinta metélica en su estuche para evitar précti-
cas viciosas que puedan inutilizarla prematuramente.

Medicién del salto de longitud.

Ocioso es decir el interés que despierta en los
chicos.

Se dispone un foso de poca profundidad, que se
cubre de arena para almohadillar la cafda. Se traza
una linea en el suelo y se marcan con cal las distan-
cias de los records mundial y nacional.

Saltan los chicos y se mide con la cinta de agri-
mensor la longitud de cada salto, tomando como pun-
tos de referencia del mismo la linea de partida y la
huella del tacén —en caida correcta— més préxima
8 la linea anterior. Esta medicién la realizardn jurados
escolares, que se irdn turnando. No hay duda de que
pondrin «los cinco sentidos» en la operacién.

Los alumnos observardin en seguida:

— Que el salto debe iniciarse pisando lo mds cer-

ca posible de la linea de partida.

— Que en la medida del salto no se puede pre-

cisar més del centfmetro.

Mediciones sobre objetos cilindricos.

a) Aplicando directamente sobre la circunferen-
cia periférica un metro de sastre, la cinta métrica,
incluso el metro metédlico. Comparar medidas.

b) Haciendo rodar el objeto, para lo cual se
marca en el mismo el punto inicial de contacto con
el suelo, donde también se marca este punto, asf como
el del final de la vuelta o giro completo. Después
todo se reduce a medir la distancia entre estos dos-
puntos.



¢) Midiendo el didmetro.

Supongamos que se trata de medir la circunferen-
cla periférica de una rueda. Hay que tomar precau-
clones para salvar el cubo que, generalmente, sobre-
sale. Para ello, puesta la rueda vertical, se aplica sobre
su parte superior una regla paralela al suelo y se
mide la distancia entre suelo y regla. O, mejor, se
echa la rueda sobre el suelo y se proyectan en éste
los extremos de su diémetro.

Es conveniente que estas operaciones sobre una
misma medicién las realicen varios equipos de dos
alumnos cada uno.

El Maestro confecciona unas fichas como las de
los modelos que se incluyen y que sirven para com-
probar la precisién en las mediciones y para la induc-
cién prictica del valor de = (fig. 3).

Objeto: Rueda de bicicleta (u otro cualquiera)
c ! D c
Equipo {Longitud de laLongitud del did-] -
: cicunferencia metro D
|
Fig &

Mediciones sobre una tarjeta.

Distribuir entre los alumnos fichas de cartulina o
tarjetas de visita todas exactamente iguales. Cada
alumno ha de medir con el doble decimetro la lon-
gitud (L), la anchura (A) y la diagonal (D) de su
tarjeta, advirtiéndosele que lo haga con la mayor pre-
asién, apreciando hasta el milimetro.

Cada nifio anotard sus medidas aisladamente en un
papel y se las entregard al Maestro, quien en la piza-
gra anotard as{ los resultados (fig. 4).

L A D Super-
longi-| an- | dia- | ficie {L’-+A% D*

Alumno
3 tud |chura/gonal| LXA

Fig. 4.

El Maestro hard observar:

— La variedad de medida, a pesar de ser las tar-
jetas exactamente iguales,

— Los limites entre los que estd comprendida la
superficie de la tarjeta.

— El teorema de Pitdgoras, que sitve también
para comprobar la precisién de las medicio-
mes, por cuanto L* + A*= D?,
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Las mediciones con la cinta métrica de bule.

La cinta de agrimensor puede tensarse ligeraments
para afinar las mediciones; los demds dtiles, a ex
cepcién de la cinta de sastre, no requieren tensidg
alguna,

Pero al utilizar la cinta de hule hemos de evitm
la tensién forzada; tiende a alargarse y pierde wy
cualidad principal de instrumento de medida.

Si colgamos de una cinta de hule un peso de dos
kilogramos y permanece asf unos cuantos dias, la
cinta se habré alargado d® una manera permanensy
tres centimetros por cada metro.,

Medidas con el calibrador.

El calibrador es un instrumento utilizado sobre
todo en los talleres mecénicos, con el que se apreciap
ficilmente las décimas y medias décimas de mil¢
metto.

Su fundamento y empleo es de sobra conocido por
el Maestro, por lo que no intentamos extendernos
en unas lineas que habrian de resultar ociosas,

Con un nonius grande (modelo pedagégico), come
el tepresentado en el dibujo, es sencillisimo haces
comprender al alumno el fundamento de este artificio

(figura 5).
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Fig. G

Con el calibrador pueden verificarse tres clases de
medidas:

De grosores o didmetros exteriores.

De didmetros interiores (con los brazos u «orejas»)

De profundidades (con el véstago).

Se entregardn al alumno:

Puntas, para medir su longitud y grueso.

Monedas, para medir su didmetro y grosor.

Tuercas exagonales, para que midan: didmetro in
terior, altura, distancia entre caras paralelas y entre
vértices opuestos.

Prismas de madera o hierro con taladros a distintss
profundidades, para que midan éstas.

El calibrador es un instrumento relativaments
caro, como todos los de precisién, lo cual ha de he .
cernos extremar los cuidados para sa buena conserve
cién: evitar cafdas, golpes y presiones excesivas
medir. Ha de mantenerse siempre limpio y guardarle
en lugar seco dentro de una caja o, al menos, prow
gido por wna funda. o



MUTUALIDAD Y COTO ESCOLAR
INSTITUCIONES COMPLEMENTARIAS

Sus fines.—El primordial fin de estas obras es de
peevision, solidaridad social y formacién de la infancia
y juventud. Sus sencillas actividades se concretan en
uns triple direccién de caricter general: pedagégica,
econémica y social.

Tres metas se distinguen en su desarrollo: la prée-
tics de! mutualismo, el seguro y la iniciacién profe-
sional.

Ls Mutualidad tiene por cometido:

s) La formacién de dotes infantiles y pensiones de
retiro, mediante operaciones concertadas con
el Instituto Nacional de Previsién.

b) Socorros mutuos de enfermedad y falledi-
miento.

¢) El ahorro de primer grado.

d) Cualquiera otra obra mutualista de previsién
o bien social, tal como bolsas de estudio,
cantinas escolares, formacién de bibliotecas,
viajes de instruccidn, etc., etc.

Crear y organizar cuando sea posible, como comple-

mento y perfeccionamiento de las actividades mutua-
Histas, un coto escolar de previsién, que tenders:

¢) A completar la educacién y la base econémica
y social de la Mutualidad mediante el ra-
bajo reproductivo y en cooperacién, dentro
de lo que permita el desarrollo de los nifios.
b) A vitalizar el centenido de los programas y de
las tareas escolares.
¢) A practicar y difundir los procedimientos y
métodos modernos en las actividades pro-
pias del coto.
El Coto de previsién despierta en los escolares el
espiritu de observacién y de reflexién mediante o

estudio de la naturaleza, arraigando en ellos una firme

vocacién por los quehaceres propios de la institucién,
que tomando por base el mutualismo, el seguro y la
cooperacién, habitda a luchar conjuntamente contra la
sdversidad y los riesgos que amenazan la capacidad
de trabajo. Adiestra y prepara en las actividades rura-
les y sencillas industrias, colaborando a descubtir vo-
caciones y aptitudes.

Las modalidades del Coto pueden ser muy diversas.
Citamos las que mds se practican:

Apfcola, sericicola, floricola, agricola, forestal, cu-
nicola, ganadera, industrial, de actividades wvarias,
labores femeninas, cine y proyecciones, artfstica. El
Coto puede comprender una sola o wvarias acti-
vidades. Para muchas escuelas serd lo ms ficil el coto
industrial a base de trabajos en madera, modelado,
encuadernacién, repujados en cuero, etc. Cuanto ma-
yor sea el niimero de actividades que abarque el coto,
mayores serdn sus posibilidades educativas. La orga-
tizacién periédica de veladas literarias puede dar ori-
€0 2 una gran variedad de actividades infantiles y

tendir un produéto econémico, quedando todo imte-
grado en la organizacién de la Mutualidad y su ceso.

Implantacién y desarrollo. Metodologla.—La previ-
si6n es el barémetro de la civilizacién de los pueblos,
y los males previstos resultan menores. Ea enseiianza
todo es previsién, porvenir, futuro. Si el educador se
lo propone, alcanzard metas insospechadas en estas
obras complementarias.

El primet paso es conocer sus fines, documentaree,
Estudiar el medio ambiente, escolares, vecindario.
Luego, divulgar entre unos y otros. Las Comisiones
Provinciales de Mutualidades y Cotos, las Delegacie-
nes del Instituto Nacional de Previsién y sus Agencias
Comarcales facilitan gratuitamente folletos, impresos
y diversas publicaciones que orientan y preparan en
estos quehaceres educativo-sociales.

Como la vida en general es previsién, se presents-
rén infinidad de circunstancias para hablar de ests ma-
teria, tanto a la infancia como a los padres de familia
y autoridades locales. Creado ambiente, se procede

“crear la Mutualidad. Los reglamentos y actas pam

constituirlas los facilitan las Comisiones Nacional y
Provinciales y el Instituto Nacional de Previsién. Uns
vez cumplimentado, se remiten por cuadruplicado
la Inspeccién de Ensefianza Primaria para su tramfte-
cién, después la Comisién Nacional devuelve ua
ejemplar.

Primero se funda la Mutualidad, y después, el Coto,
En casos excepcionales, cuando se dispone de terrenos,
materiales, utiles de trabajo, ganado, etc., se pueden
crear al mismo tiempo la Mutualidad y el Coto. Por lo
general, la primera prepara el campo al segundo.

Y si bien la Mutualidad puede desenvolverse con
el abono de las cuotas de los socios, el coto necesits
asistencias y colaboraciones, que deben solicitarse de
las autoridades locales, organismos, etc.

Premios y subvenciones.—El Instituto Nacional de
Previsién y las Comisiones de Mutualidades y Cotos
conceden numerosos premios con cardcter anual
Maestros e Inspectores de 3.000, 2.000, 1.000 y 500
pesetas. Y a los mutualistas, recompensas de 50 pe
setas.

También adjudica diversas subvenciones pare creas
¢ intensificar la obra del Coto.

A los Maestros directores de estas instituciones,
como premio a su labot, les corresponde el 25 por 108
de los beneficios del Coto. El Instituto Nacional de
Previsién bonifica anualmente con el 3 por 100 de las
aportaciones totales al seguro de Dote Infantil.

Un premio especial de 5.000 pesetas, titulado «An-
tonio Lleé», concede anualmente la Comisién Nacional
al Director del Coto, preferentemente de modalided
forestal.

El Ministro de Agticultura premia la labrr de los
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Maestros en ensefianza sgricola con diversas cantids-
des, siendo preferidos los directores de cotos agricolas.
Las concedidas en el pasado mayo han sido:

Un premio de 7.500 ptas.

Uno de 5.000 »
Uno de 3.000 »
Siete de 2.000 »

A los mutualistas adultos que tengan cumplidos los
catorce afios y colaboren en el coto les adjudican cinco
premios de 2.000 pesetas. El plazo para solicitar los
premios préximos finalizard el 28 de febrero.

Cuando estas instituciones alcanzan préspeto y con-
tinuado desarrollo la Direccién General de Ensefianza
Primaria concede, a efectos de concurso de traslado,
un punto por la Mutualidad y otro por el Coto. Tam-
bién el Ministerio de Educacién otorga la medalla de
la Mutualidad Escolar cuando se han prestado rele-
vantes y extraordinarios servicios a la obra.

Legislacién.—Pot Real Decreto de 7 de agosto
de 1911 del Ministerio de Instruccién Piiblica se creé
fa Mutualidad Escolar.

En 29 de septiembre de 1919 otro Real Decreto iy
declar$ obligatoria en las Escuelas nacionales. La Ley
de Educacién Primaria, de 17 de julio de 1945, esta.
blece «que tiene cardcter obligatorio, y el Estado, poe
sus organismos especiales de previsién, fomentar§ con
su ayuda econémica la constitucién de dotes infant
les, pensiones de vejez y cotos escolaress.

El Reglamento de la Mutualidad Escolar fue apm
bado por Orden de la Direccién General de Enge
fianza Primaria de 7 de agosto de 1944. |

El Reglamento del Coto de Previsién, por la de ¢
de mayo de 1944,

El Reglamento de Montes establece que el Patd
monio Forestal del Estado puede repoblar parcels
con destino a coto escolar de previsién.,

El Decreto de 18 de octubre de 1957 y las Ordenss '
de 16 de noviembre de 1957 y 7 de enero de 1958
regulan la concesién de puntos a Maestros directores
de Mutualidades y cotos, a efectos del concurso de
traslado. |

=== UN FISICO HABLA DE SU OFICIO —=

Creo haber debutado en la Fisica en 1909, co-
menzando en Matematicas elementales (1). Las cien-
cias han evolucionado de tal modo después, que me
parece haber vivido una época antidiluviara, al me-
nos contemporanea de la edad de piedra; el tiempo
de lo absoluto, el tiempo de las concepciones limita-
das, estrechas, cerradas; el tiempo en que todavia se
¢reia que el dominio de los conocimientos iba a ser
pronto explorado totalmente, como nuestra pequefia
Tierra, cuyo estudio podia hacerse en ciencias aca~
badas. .
Estaidea persiste aiin en ciertos medios, pero ha
caducado; ;Entonces? 3 Serd necesario que yo diga
en qué momento de mi vida he estado mas cerca de
la verdad? Esto no es facil. Es conocida la frase de
Renan: “Es necesario haber variado mucho para
haber tenido ocasién de aproximarse una vez a la
verdad”. He tenido la impresién muy neta de que
he variado constantemente y de que atin vario.

Las ciencias no som una cose que se termina;
son olgo muy fluido que evoluciona cons-
tantemente

- Podria citaros capitulos de ciencias que han sido
terminados, empaquetados, clasificados, pero que no
interesan ya a nadie. La miquina de vapor de pistén
ha sido, ciertamente, una maravilla; ya sélo se ve
en los museos. Hay remedios que han curado y que
no curarin més.

(1) (L’Education nationale, ntim, 8, février 1963, pp. 5
7; trad. de M. ], A))
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Por P. M. DUFFIEUX
Profesor en la Facultad de Ciencias de Besagon.

Como fisico, he realizado un cierto niimero de co- -
sas de las que estoy contento y otro cierto niimero
que me harian enrojecer, si no supiera que es pre
ciso haber cometido muchos errores antes de llegar
a la verdad. Existen dos partes en mi vida: primero
he buscado mi camino; después, un dia, bruscamen-
te, lo he encontrado. He tenido algunos segundos
para elegir, he elegido y, desde ese instante, he tra-
bajado siempre en la misma direccion. Habia abierto
una puerta, debia franquearla y continuar, para tra-
zar un camino a los que quisieran entrar por esta
misma puerta y sintieran curiosidad por ver lo que
hay mis alla.

¢Cudles son las preocupaciones de un fisico? Mi
amigo H. H, Hopkins las ha definido: “En Inglate-
rra decimos que el fisico tiene los pies sobre la tierr
y la cabeza en el cielo”. Y, en efecto, yo reparto mi
tiempo entre dos ocupaciones principales: el pensa
miento y la accién. La accién se traduce en cosas
como ésta: he tenido que realizar estas cuatro mon-
turas de laton para unas lentillas esféricas y cilindri
cas. En otro tiempo yo mismo las hubiese torneade
y plegado, pero ahora dispongo del personal nece
sario y me contento con esbozar y vigilar 1a ejectt
cién. Me han costado muchos ensayos y las
dificiles presentan ahora su tercera forma.

Realizar el trabajo uno mismo

¢ Por qué este trabajo? Obedeciendo a una muy
vieja curiosidad: yo quisiera saber lo que es la luz
qué imagen puedo hacérme en ella. Ahora bien, lod



descubrimientos americanos sobre lo que se llama el
Laser y que los periédicos denominan “el rayo de la
muerte”, nos hacen esperar que recogiendo las ex-
periencias americanas y prolongéndolas, esta imagen
pdré precisarse, Para nuevas experiencias son ne-
cesarios siempre aparatos nuevos. La primera cosa
que hallo cuando tengo una idea, un proyecto en la
abeza, es la necesidad de un trabajo materizl, J2
o, en primer lugar, un obrero, un técnico. Es lo
que se llama tener los pies sobre la tierra, es decir,

saber dirigir un trabajo saber realizarlo uno
mismo. Un fisico no puede, a priori, limitar sus
necesidades técnicas.

Yo he fabricado mi primer utensilio en casa de
mi vecino e! herrero cuando tenia ocho afios: un
punzén para plantar el juego de croquet en un patio
de suelo duro. A los treinta afios he debido aprender
a soplar el vidrio para hacer mis aparatos al vacio.
Siempre he trabajado manualmente, al menos para
conocer los materiales y los procedimientos y, hasta
fecha reciente, vivia mi jornada de obrero en los
malos momentos, cuando todo el mundo debia poner-
se 2 su trabajo, o cuando yo no tenia nada mejor
que hacer o cuando me era necesario completar los
recursos del homo sapiens mediante la imaginacion
walista del homo faber.

Sin embargo, estoy obligado a tener la cabeza en
el cielo, en el sentido de que son ideas extremada-
mente amplias las que guian el trabajo del fisico.
Desde hace diez afios intento sacar a nuestro con-
oepto de la luz del trillado camino que se denomina
¢l dualismo onda-corpiisculo, Cuando nosotros, 6pti-
c0s de vieja Optica, hemos visto venir las nuevas
mecinicas, ondulatoria y cuintica, hemos pensado
que ellas iban a resolver nuestras dificultades. Nos
han proporcionado cuantiosas soluciones muy bellas
relativas a 1a intimidad del 4tomo; pero no nos han
dado 1a solucion de la luz. Se han quedado en los
mismos viejos carriles que nosotros. Cosa curiosa,
nadie sabe lo que la luz es. Tengo algunas ideas so-
bre esto; valdrin lo que valgan, yo mismo no lo

sabré, pues hay probabilidades de que muera antes

de saber lo que valen. No seré yo el primero. Casi
todos los grandes épticos han muerto sin conocer el
valor de sus teorias. Maxwell, que habia propuesto
varias teorias, no supo jamdis cudl era la buena;
Fresnel no presencié el fin de su trabajo; Huyghens
ba visto su teoria ondulatoria discutida por la teo-
ria corpuscular de Newton, pero sin poder compro-
bar las dificultades que encontraria en la explicacién
de los fendmenos de interferencia y de difraccidn.
En fin, ninguno de los que han realizado algo ha
visto su fin y yo no puedo pretender tener mejor
;:erte. Ello no significa que no sea necesario tra-
Jar,

Los trabajadores cientificos
He ahi lo que yo soy: obrero y, al mismo tiempo,

impulsador de ideas en todas direcciones. Pero, en-
tre los fisicos, hay diferentes especies de hombres

de ciencia. El gran piblico estd constituido por lo
que pudiera llamarse la infanteria, los que realizan
el trabajo técnico o el trabajo material. Todos nos-
otros 10 hemos hecho: es necesario siempre comen-
zar por ahi,
iid
Para poder un dis dominar y guiar a sus dum-
nos, es preciso haber sido uno mismo guiado.
haber realizado el duro aprendizaje del tra-
bajo técnico y del trabajo material Y

Asi lo he hecho yo durante poco mis de veinte
afios, bajo las 6rdenes o con las indicaciones de va~
rios “patrones”. Después, he cambiado de direccién;
he encontrado algo mas interesante, mis personal.
Pero durante este primer periodo he aprendido a
trabajar.

He aprendido no solamente a trabajar, sino tam-
bién, lo que es esencial, la relacidn que existe, que
debe haber, entre el pensamiento y la accién; porque
si tengo los pies sobre la tierra y la cabeza en el
cielo, entre los dos estin mis manos que trabajan.
Toda la accidn, toda la vida del fisico oscila entre
sus pies, que estin sobre la tierra, en la materia, y
su cabeza, que esti en lo azul y en las nubes. Es la
accion la que establece la unidad.

Esta infanteria de la que hablo son la inmensa
mayoria de los trabajadores cientificos. Se intere-
san en lo que hacen. Ello les reporta a veces mu-
chos beneficios. Os lo digo francamente porque las
ciencias tienen, sobre todo y mecesariamente, una
fisonomia industrial, una fisonomia comercial y, de
una forma general, una fisonomia social. Constitu-
yen, por ello, un oficio; un oficio que incluso es
interesante porque es necesario estar entre gentes
que se asemejan y que, hasta en los malos tiempos,
no muestran demasiada aspereza en la lucha por la
vida. Pero, de una forma general, cuando se perte-
nece a un buen equipo, las gentes y la vida simpa-
tizan y, si se tienen dificultades, todo el mundo se
preocupa, contribuye a resolverlas,

in

La sociedad cientifica

En el estrato superior se encuentran los que han
sido elevados al primer rango, los que han tenido
una idea que explotan o hacen explotar. Ellos sélo
pueden consagrarse a una cosa; luchan para hacerla
avanzar. Después de veinte afios, desde que comencé
esta batalla, tengo la impresién de trabajar entre ma-
lezas. Esto me inquieta bastante. No me gusta seguir
senderos que no estan trillados, porque uno constan-
temente se equivoca de camino. Pero en esa ocasién
se siente uno ayudado por el pequefio ntimero de los
que abren otros caminos en la misma selva y que vie-
nen a departir, a cambiar con nosotros ideas y en-
sefianzas. Yo soy de ellos ahora, Hay dispersados a
través del mundo una docena de personas con quie-
nes puedo hablar de lo que hago. Primeramente mis
alummos, algunos compatriotas (no muchos) y ex-
tranjeros: uno en Rochester, otro en Estocolmo, dos
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q tres en Alemania, otros tantos en Inglaterra, otros
en Florencia; con cllos a veces también dialogo so-
bre filosofia y pedagogia. En estas condiciones me
encuentro, en mi rincén, ‘un pequehisimo rinedn,
como quien dirige un juego. El juego es realizado
primeramente por la infanterfa de los debutantes y
de los que se han quedado alli por gusto o como
censecuencia de la organizacién de su vida intima y
de su vida activa. Existen grados intermedios en los
que se dispersan aquellos que quicren franquear los
dntervalos y que tienen iniciativas personales, com-
petencias y talentos especiales.

La estructura de la sociedad de las ciencias es
bo de todas las sociedades: existen aristécra-
tas, grandes, medios y pequesios burgueses;
hoy cuadros técnicos e inmtelectuales, con sus
tndependientes y sus “outlows” y, detrds,
los trabajadores mezclados con la masa de los
de los aprendices. He ahi con qué mundo
debe contar el fisico para evolucionar y tra-
Bor ¢l camino de su vida.

Ye he seguido esta carrera, escalén por escalém;
pero jamas he querido estancarme en una filosofia.
¢Qué filosofia, por otra parte, habria podido cons-
truirme? Para mi, os lo digo francamente, una idea
Do e9 en si misma... nada. Una idea que no sirve
pore nada, no es nada. Una idea que no se traduce
ea algo 1til, ya sea para mi, ya, sobre todo, para los
otros, es una idea que no vale gran cosa. Actual-
mente me cuesta mucho trabajo formular, de una
manera comunicable, mis ideas sobre la luz, pero, en
el fondo, hace veinte afios que llevo haciéndolo. Hace
diez afios, traté de publicar, en pequefios fragmentos,
las mis inmediatas, las mas simples formulaciones.
Tuve la impresién precisa de que caia en un panta-
no, que éste hacia “floc” y que los conceptos des-
aparecian. Entonces me detuve, Algunos afios des-
pués, un dia, tres o cuatro personas a quienes esti-
mo me dijeron:

~— Par qué no ha continuado?

~~Oh! —respondi—, aquello no interesaba a
nadie,

Ideas, imdgenes, impresiones

Efectivamente, una idea que no interesa a nadie
més que a uno mismo, y que quiere ser una idea
cientifica o 1til en el campo de las ciencias, destina-
da a enriquecerlas, a insertarse en el conjunto, no
vale la pena, es necesario guardarla para uno mis-
.mo. La conversacién continué asi:

—Aqui estamos alzunos a quienes nos interesan.

—:Y si yo me equivoco?

Entonces Hertzberger, de Rochester, me dijo:

—~Siempre habréis ensefiado por dénde no hay
que pasar,

Y ello me trajo a Ta memoria una frase de
J. J. Thompson, del tiempo en que se ensayaban las
estructuras del itomo: “Si hay que decir alguna

i

tonteria,valemiaqueoeudichaporlmgente.hjj

mi edad, que no tienen gran cosa que ganar g
perder”’,

Tener ideas no es terrible. Si no se tienen, se to-
man las de los vecinos. Basta con pasearse en kg

congresos para conocer gran cantidad de ellas; @
eligen aquellas para las cuales se tienen talento y
medios, para las que se ven prolongaciones o aplics |

ciones. Yo no me inquieto aqui por el origen de Iag .

ideas. Ellas os vienen o se encuentran a lo largo de
los caminos., Recogerlas ng basta para que parezcaa
utiles: atin es necesario hacerlas comunicables, y yo
no me refiero solamente al caso de una teoria purs,

En efecto, las ideas que concibe un fisico rora-
mente son precisas y tan claras como las que
sirven en la ensefianza de las ciencias,

A menudo, son imégenes, impresiones, proyectos,
esperanzas, fantasmas percibidos en un semisuefis,
tan dificiles de asir, pero tan vitales, como un pijs
ro en el cielo o un cabritillo en el bosque. Son defs
nidas para las gentes que discuten sobre ellas y seqr
tencian a base de palabras; pero a veces tienen com
tornos vagos para quienes juzgan de acuerdo ocom
los hechos y con la utilidad.

Actualmente me ocupo de una aplicacién del prin
cipio de Heisenberg sobre las incertidumbres liga:
das. Existen pares de magnitudes, ligadas por este
principio y por sus formas derivadas, tales que d
producto de las incertidumbres en su definicion ne
puede descender por debajo de cierta cantidad bien
definida, que es un quantum de este producto. Un
ejemplo clasico es la pareja velocidad-posicion de un
electrén en movimiento. Si se conoce su velocidad,
se conoce su posicién ; si no se conoce su posicion, %
conoce mal su velocidad. Bien entendido, se ha
dado de este principio de incertidumbre excelentes
demostraciones que ligan una o varias férmulas ma
tematicas del nuevo principio en conjuntos matems
ticos anteriores o contemporineos. Pero todas tienes
sblo un alcance limitado. Ninguna légica abstrachk
puede establecer absolutamente que una idea es ge
neral. Es necesario haber seguido la serie complels
de su contenido, y este anilisis es asunto experk
mental.

El principio de conservacién de la energia ha per
dido ser demostrado por la transformacién entre 8
de las diferentes formas de energia mecénica: tre
bajo, energia potencial, energia cinética. La primen
extension seria es la célebre experiencia de Joul
que ha proporcionado el equivalente mecénico de
caloria. Cada clase nueva de fenémenos ha dado Iv
gar a un nuevo “‘principio de equivalencia”, que conr
porta dos actos sucesivos: una definicion de la enet
gia y de su unidad para esta clase y una experiench
que ligue esta unidad a una unidad mecanica oo
vencional. El contenido del principio parece haber
sido agotado por la equivalencia de la masa new
toniana y de la energia, largamente cxperimcmtab.
por la fisica nuclear. Ha sido necesarie, pues, a8
un siglo y medio para establecer su generalidad.



Fl principio de incertidumbre de Heisenberg no
tiene mas que treinta afios; todavia esti rodeado,
como una nebulosa, de un campo indeterminado don-
de las ideas no son afirmaciones, sino tendencias:

— Todo lo que esti ligado a la materia, a la ener-
¢gla, a la cantidad de movimiento, debe poseer una
| estructura discontinua y granular,

- — Es imposible definir una magnitud sin aceptar
" fa indeterminacién de otra.

— Toda medida sobre un fenémeno es un tras-
paso de informacion que exige un traspaso de ener-
gia. La medida altera el fendmeno; no se conocea
mis que fendémenos alterados.

— Las magnitudes definidas a escala humana
cambian de sentido y de definicion en la escala gra-
nular de los quanta y de los corptisculos.

La ciencia en movimiento

En 1943 exponia yo a Luis de Broglie mis escria-
pulos con motivo de las aplicaciones a la Optica fi-
sica de este principio de incertidumbre. Me contesto
que, segun Heisenberg, su principio era uno de los

fundamentos de la fisica, pero que & mismo no crela
que explicase todo su contenido,

Vosotros veis hasta qué punto ideas populares,
sobre las cuales se fundan numerosos trabajos, pers
manecen todavia indecisas. No es facil precisarlas,
pero son tUtiles. Para los fisicos y para mi es uma
condicion necesaria y suficiente manipularlas como
si fueran seguras. Con este espiritu, me presente
para tratar de discutir una filosofia de las ciencias
que exigiria: para vosotros una perfecta nitidez de
los hechos, y, por mi parte, una gran conviccién del
espiritu. La ciencia no es un estado, sino un procese.
El individuo juega un papel eminente en su concep-
cién y su construccién; pero queda bajo el control
de este enorme parlamento que se denomina la opi-
nién piblica cientifica y que hoy comprende algu-
nas centenas de millares de personas. Fl valor del
individuo estid ligado a la experiencia que tiene de
esta enorme organizacién social que son las ciencias
y de la presién que ejerce sobre él, sobre los indi-
viduos que conoce bien, sobre sus alumnos que se
le asemejan un poco cada dia y también por la expe-
riencia que €l tiene de si mismo y de su propia
voluntad.

Hohizonten L

NUEVO CONCEPTO DE LA VERDAD CIENTIFICA

En la teorfa de los quanta se ha aceptado la si-
tuacién descrita més arriba cuando ha sido posible
formularla matem4ticamente; esto ha permitido pre-
ver con precisién el resultado de una experiencia sin
riesgo de contradiccién 16gica. Ha surgido una nueva

situacién desde el momento en que ha desaparecido

toda oscuridad.

Desde entonces las férmulas matem4ticas no repre-
sentan ya la naturaleza, sino el conocimiento que te-
nemos de ella; esto equivale a decir que hemos renun-
ciado a la descripcién de la naturaleza, practicada
durante centenas de afios y que todavia hace pocas
decenas se consideraba como el objetivo normal de
toda ciencia exacta.

Por el momento debemos limitarnos a decir que
esta aceptacién se extiende al campo de la fisica del
ftomo, puesto que es preciso describir exactamente
la experiencia. Pero cuando se trata de una interpre-
tacién filoséfica de la teoria de los cuanta las opinio-
nes son todavia divergentes: asf hemos de decir que
esta nueva forma de descripcién de la naturaleza es
todavia insatisfactoria porque no corresponde a la an-
tigua idea de la verdad cientifica, no es mds que un
sintoma de la crisis actual y, ea todo caso, no es de-
finitiva.

Desde este punto de vista serfa til examinar el
concepto de verdad cientifica de una manera més ge-
neral y encontrar criterios para un conocimiento ciet-
tifico coherente y definitivo. Comencemos por un
criterio m4s bien exterior: cuando un campo cual-
quiera de la vida intelectual se desarrolla de una ma-
nera constante y sin ruptura interna, al hombre que
trabaja en este campo se le plantean cuestiones de
detalle. Por decirlo asf, problemas de oficio, cuya
solucién no es un problema en si, pero que resulta
preciosa en orden a la cohesién del gran conjunto, que
es lo importante,

Estos problemas de detalle se plantean sin que
haya necesidad de suscitarlos y trabajar en su soluciém
es necesario para colaborar en el conjunto. Asi, por.
ejemplo, los escultores de la Edad Media se han esfor-
zado en reproducit lo mds exactamente posible los
pliegues de un vestido: la solucién de este problema
de detalle era necesaria porque los pliegues de los
vestidos de los santos formaban parte del conjunto
religioso en el cual se vivia.

Cuestiones de detalle andlogas se han planteado y
se plantean cada dfa en la ciencia moderna de la natu-

(Sigue en la pdg. 18)
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(Viens de la pdg. 15)

muleza, y la respuesta a estas cuestiones es uma condi-
cién de la comprensién del conjunto. Ea el curso del
desarrollo que se ha producido durante los tltimos
cincuenta afios estas cuestiones se han planteado igual-
swente por sf mismas y el objetivo era siempre el gran
conjunto de las leyes naturales. Desde este punto de
wista no hay rezén exterior para que se produzca una
solucién de continuidad en las ciencias exactas de la
‘maturaleza.

En lo que se refiere a los resultados definitivos es
mecesario recordar que en la esfera de la ciencia exacta
de I naturaleza sélo ha habido soluciones definitivas
en algunos campos limitados de la experiencia. Por
<jemplo, los problemas que pueden plantear los con-
ceptos de la mecénica newtoniana han encontrado su
solucién definitiva en las leyes de Newton y las con-
clusiones matemsdticas que de ellas resultaron. Pero
estas soluciones no sobrepasan los conceptos de la
anecdnica newtoniana y las cuestiones que ellos plan-
tean. Por ello la ciencia de la electricidad, por ejemplo,
. no era ya accesible a un andlisis fundado sobre estos
.conceptos; en el curso de las investigaciones en este
nuevo campo de experiencias se elaboraron nuevos sis-
temas conceptuables con la ayuda de los cuales las
4eyes naturales de la ciencia de la electricidad pudieron
vecibir una formulacién matemidtica definitiva.

La palabra «definitiva», aplicada a las ciencias exac-
¢as de la naturaleza, significa evidentemente que exis-
ten siempre sistemas de conceptos y leyes que forman
ana totalidad cerrada y son formulables matem4tica
mente; cllos valen para ciertos campos de la expe-
tiencia, por lo que tienen una validez universal y no
son susceptibles ni de transformaciones ni de mejora-
aniento. Naturalmente, no puede esperarse que estos
conceptos y estas leyes puedan representar a nuevos
wcampos de la experiencia. Los conceptos y las leyes
«e la teorfa de los quanta sélo pueden ser llamados
definitivos en este sentido limitado, y en este sentido
solamente puede el conocimiento cientffico ser defi-
witivamente fijado en un lenguaje matemético o en
otro distinto:

De modo andlogo, algunas Filosoffas del Derecho
admiten que el Derecho existe siempre, pero que, en
general, hay que encontrar una nueva ley para cada
nuevo caso jurfdico; que la ley escrita sélo puede
aplicarse a dominios limitados de la vida y, por con-
giguiente, que no puede tener valor en todos los casos.
De la misma manera, las ciencias exactas de la natu-
ealeza parten de la idea de que siempre serd posible
comprender la naturaleza en cada nuevo dominio de
fla experiencia, pero como no se ha fijado a priori el
sentido de la palabra «comprender» el conocimiento
de la naturaleza formulado matemiticamente en épo-
«<es anteriores, aunque definitivo, no es, sin embargo,

aplicable siempre. Este estado de cosas hace igual
mente imposible fundar sobre el conocimiento cien
tifico profesiones de fe destinadas a influir la conducts
en la vida, Porque su motivacién sélo podré encon
trarse en conocimientos cientfficos definitivos y éstos
sélo pueden aplicarse a dominios limitados de la ey
periencia. Las profesiones de fe que abundan en nues
tro tiempo, las cuales comienzan frecuentemente afis.
mando que no se trata de fe, sino de un saber fundado
en la ciencis, contienen una contradiccién interna y s
basan en una autoilusién.

Esta comprobacién no debe conducirnos a subesth
mar la solidez de la base sobre la cual reposa el edi-
ficio de las ciencias exactas de la naturaleza. El con
cepto de verdad cientifica, fundamento de estas cien-
olas, puede implicar numerosas maneras de comprender
la naturaleza. Ademds de las ciencias de la naturalez
de los siglos anteriores, este concepto abraza tambiéa
la fisica atémica moderna; por consiguiente, podemos
aceptar un estado de conocimientos en que la obje
tivacién de la naturaleza no es ya posible, pero en e
cual, sin embargo, podemos establecer nuestras rels-
ciones con ella.

Si se me permite hablar de la imagen de la natu
raleza segin las ciencias exactas de nuestro tiempo,
hay que entender por ella, mds bien que la imagen
de la naturaleza, la imagen de nuestras relaciones con
la naturaleza. La antigua divisién del universo en un
desarrollo objetivo en el espacio y el tiempo, por uns
parte, y un alma que refleja este desarrollo, por otra,
divisién correspondiente a la de Descartes en res co-
gitan y res extensa, no es ya adecuada para servir de
punto de partida si queremos comprender las ciencias
modernas de la naturaleza.

El objetivo central de estas ciencias es, ante todo,
la red de las relaciones entre el hombre y la nature
leza; gracias a estas relaciones somos, en cuanto cris
turas vivientes ffsicas, parte dependiente de la nate-
raleza, mientras que, en cuanto hombres, hacemos de
ella al mismo tiempo el objeto de nuestro pensamiento:
y de nuestras acciones. La ciencia, dejando de ser
espectador de la naturaleza, se reconoce a sf misma
como parte de las acciones recfprocas entre la natu-
raleza y el hombre. El método cientffico, que elige,
explica y ordena, admite los limites que le son im-
puestos por el hecho de que el empleo del método
transforma su objeto, y por consiguiente, el método
no puede ya separarse de su objeto. Esto significa que
la imagen del universo, derivada de las ciencias de ls
naturaleza, deja de ser, hablando con propiedad, ls
imagen del universo segin las ciencias de la natw
raleza,

(WeRNER HEISENBERG. La nature dans la physiqus
contemporaine. N. R. F. Gallimard, Parfs, 1962, pé

ginas 30-34.)
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EL CATEQUISTA IDEAL

Henri Fesquet, redsctor catélico del periédico Le Monde, ha publicado en 1962 ua Lbro muy
interesante, titulado El catolicismeo, ¢religion de mafana? (Grasset, Parfs, 302 péss.). Eo @ traxe
la imagen ideal del catequista future. Extractamos del mismo loe pérrafos que siguen.

Una preparacién psicolégica cuidadosa es la con-
dicién primera para que la ensefianza religiosa sea
edecuada y eficaz (...).

La segunda condicién es que los maestros conoz-
can la materia que ensefian. Ahora bien, ¢cémo ne-
gar que una de cada dos veces, incluso en Francia,
donde una renovacién es incontestable, el catequista
ensefia mal lo esencial que deberfa comunicar a tra-
vés de sus lecciones? Su objetivo esencial suele ser
sin el de explicar, palabra a palabra, férmulas a
aprender de memoria. Es legitimo concluir con un
formulario de preguntas y respuestas, pero a con-
dicién no sélo de que éstas sean simples y claras,
sino de que antes de fijarlas en la memoria se ex-
plique su génesis.

Antes de empezar a trabajar todo catequista de-
berfa estar convencido de que:

1° El catolicismo no es um sistema, sino una
bistoria. Como tal, se ofrece adaptado a los nifios,
que prefieren, a Dios gracias, las «historias» a las
ideas.

2° La Biblia, lo mismo el Antiguo que el Nuevo
Testamento (pero dando preferencia al Nuevo sobre
el Antiguo) debe ser el centre de toda instruc-
cién religiosa,

No basta con ligar la doctrina al Evangelio; es
necesario que la doctrina mane del Evangelio como
de una fuente. Las pardbolas de Cristo existen para
que uno se sirva de ellas. La vida privada y pudblica
de Cristo es cautivadora para los nifios.

3.2 El judeocristianismo es la historia de las re-
laciones de un pueblo con Dios; de un pueblo y no
de un individuo. Apenas salimos de la crisis indivi-
dualista que ha hecho de la religién un asunto pri-
vado cuando constituye el punto geométrico de las
relaciones de Dios con la humanidad de todos los
tiempos y de todos los lugares. Dios, que es, en sf
mismo, una comunidad (Trinidad) ha hecho alianza
con una comunidad humana. El contacto entre estas
dos comunidades constituye lo esencial de la Buena
Nueva. Las desavenencias, las promesas, los arrepen-
timientos, las fidelidades, las desviaciones del pueblo
judlo, forman la trama de la Historia Sagrada, ar-
quetipo de toda la historia.

4° La Biblia es una bistoria de amor, donde,
poco & poco, las relaciones jurfdicas ban ido cediendo

a las relaciones de libertad y de intimidad, a un di4-
logo entre las personas. Historia de amor basads en
los testimonios de los escritores sagrados que cuen-
tan lo que han visto, que transmiten su propia ex-
periencia. La Biblia es concreta, del principio al fin.
Relata hechos registrados por ojos, oidos y manos hu-
manas.

5° La Biblia —y singularmente el Evangelio—
no es una sucesion ininterrumpida de milagros o pro-
digios. El filésofo de las religiones que conoce el am-
biente en que transcurrié la vida de Jesis se sor-
prende ante el pequefio nimero de milagros rela-
tados por los evangelistas.

La Historia Sagrada no es una sucesién de cuen-
tos ingenuos y pueriles. Todas las religiones tienen
sus milagros. La originalidad del cristianismo es otra.
En el relato del Génesis, por ejemplo, no es la ima-
ginerfa de Epinal de los siete dfas, del costado de
Adam, de la manzane, dé la serpiente, lo que im-
porta, sino la filosoffa de la creacién que de ella se
deduce; la bondad del mundo, la igualdad funda-
mental de la pareja, la libertad humana, etc... Puede
decirse otro tanto de todas las «maravilles» bfblicas.
Valen por lo que significan.

6.° Cristo ha superado la ley. A una moral «ce-
rrada» El ha sustituido una moral «abierta». A unos
reglamentos exteriores, El ha opuesto consejos de
perfeccién. Las Bienaventuranzas hacen estallar por
todas partes la moral elemental del Decélogo. Al te-
mor El ha opuesto la confianza; al sentido estdtico
del «deber», la alegrfa interior; a los escritos, el ver-
bo. La Iglesia lo ha sentido maravillosamente, al ante-
poner la tradicién a los textos, aunque fuesen sa-
grados.

7° La espiritudlidad aventaja a la moral. La
unién con Dios, el deseo de asemejarse al ser amado,
predominan sobre le satisfaccién egocéntrica de ha-
ber sido fiel a unas reglas. La moral no es, por otra
parte, més que un medio. «Yo no busco las virtudes
—decfa Teresa de Avila—, sino al Sefior de las vir-
tudes».

Un acto no es malo porque estd prohibido, sino
que se prohibe porque es malo, porque mutila o de-
grada. La virtud es liberacién, expansién; suprime
los obstdculos que se oponen a la unién con Dios.

8.° El sacrificio mo es jamés un fin en si; es um

i



medio pars podar lo que se opone al crecimiento de
la personalidad, un «test» para evaluar el amor. Ls
dificultad que se experimenta para realizar un acto
bueno no es ls medida de su valor moral, como ge-
neralmente se pienss. La facilidad es, por el contre-
tio, ¢l signo de la virtud llegada a su punto de ma-

9. El cristianismo confia en el bombre. Ama
al hombre y cree en la posibilidad de su mejoramien-
to. El desprecio al hombre es uns actitud anticris-
tiana. El cuerpo, la materia, son escabeles del alma
y del esplritu. La creacién entera es «buenas, pues
proviene de Dios; el mal, fruto de la rebeldfa de una
criatura, puede, de derecho, ser vencido. La natura-
leza humana estd herida, pero ha sido reequilibrada
por el sacrificio del Hombre-Dios. El pecado mismo,
que es un mal, puede ser utilizado para un bien mds
grande. ;Felix culpa!..., canta la liturgia de la Sema-
na Sants.

Existe, pues, un optimismo cristiano. La fe es la
posibilidad de un progreso moral y material. El tiem-
po, la duracién, ofrecen la posibilidad de aproximarse
-a Dios. Permiten redimirse y santificarse progresiva-
mente. El circulo de la fatalidad antigua se ha que-
- brado. La rueda del tiempo avanza, para mejor o para

peor, pero nunca para nada.

10. El cristianismo es creador de alegria. «Un
santo triste, se ha dicho, es un triste santos. El hom-
bre, creado para amar y servir a Dios, no encuentra
{s paz miés que en el cumplimiento de la voluntad
divins, que po es arbitraria, sino que coincide con
ans conciencia recta y las exigencias més profundas
dd ser. La gracia no es una vestidura; ella regenera
1a naturaleza desde dentro. La maturdleza esté hecha
dors la gracis. Como ha escrito Louis Lavelle, «la

grocis, en los dos sentidos que se da a esta palabra,
es la perfeccién de la naturaleva».

11. El cristianismo es una religién simple. No
existe mis que un mandamiento que resume todos
los otros, el de amar a Dios y su préjimo; un tnico
dogma fundamental del que fluyen todos los demds:
la divinidad de Jesis; solamente un sacramento fun
damental: la Eucaristis, en la que la materia trabs
jada por los hombres —el pan y el vino— se trans
forma en el cuerpo y sadgre del Hombre-Dios.

12. El cristianismo es una religién exigente, ene-
miga del minimum. Ensefia que no se hace nada sin
intentarlo todo. Su moral y su espiritualidad soa
opuestas al ideal «burgués» que se alimenta del justo
medio. El cristianismo es una llamada a todas les
generosidades, al don total; es una religién «depor
tiva», segin la bella expresién del hermano Roger,
prior de Taizé, El cristiano es invitado a vivir herol-
camente,

¢Por qué no decirles a los jévenes, 4vidos de ideal,
que estdn en la edad de la abnegacién? El cristianis-
mo estd hecho para hacer mella en la juventud a con
dicién de ser presentado en su rigor y su desnudea.
Porque se ha hecho del cristianismo una religién sin
exigencias, la juventud se aparta de €l y va a buscar
en otras partes razones falsificadas de vivir. Desde
los J3 a los «blousons noirse, el problema de los
jévenes desviados es siempre el mismo: engafiar con
acciones insélitas el hastfo y la vanidad de su vide
mediocre; escapar a la vida espiritual; olvidar ls
falta de amor del que son victimas,

(Henr1 FesQuer, Ea Nouvelle Revue Pédagogs
que, Casterman, Tournai (Bélgique), ndm. 7, marze
de 1963, pdgs. 385-387.)

Antiguaments, cuando el Individuo astaba sometido solamente a un ritmo de irabajo relativamente lento y pro-
cedente de su personal iniciativa, con los reflejos intelectuales y fisicos no automatizados, no era tan imperativamente
necesario como ahora un descanso semanal. Pero con el ritmo actual de nuesira civilizacién mecdnica, electrénice
y maiana nuclear, es indudable qua debe disponerse una transicién muy neta entre la actividad social y la posibl
lidad de relajamiento y descanso de la vida privada. Cuando, por la naturaleza misma de perfeccionamiento de las
estructuras, Ius‘gentu necesifan ser mds competentes, especializadas y disciplinadas en la vida profesional, con
mayor exigencia reclamard su psiquismo un tlempo de reposo mds largo y mds frecuente, como una ampliacién de
la nocién, todavia muy estrecha, que tenemos de la libertad. ‘

En esta direccién los primeros signos son de buen augurio. En algunos afcs la cultura de las masas ha heche
progresos mds rdpidos que durante todo el perfodo que va de las primeras edades a principios del siglo XX. A des
pocho de nuesiros censores y nuestras casandras, el progreso mecdnico y elecirdnico ha contribufdo mds en cincuente
afios al conocimiento de las artes, para la inmensa mayorfa de las personas, que diez sigios de esfuerzo de las ace
damias y de las universidades. Aproximadamente, jcudntos franceses habrfan escuchado en 1900 los grandes pro-
gramas de Beethoven, Mozart y Bach, inferpretados por concerlistas de reputacién mundial, bajo la batuta de lo
directores mds prestigiosos? Hoy, gracias a los discas microsurco, las obras de tales maestros se difunden por ced
fenares y centenares de millares en un péblico cada dia més amplio, cada dia més popular,

(Jacques BLOCH-MORCHANGE: Fonder I'avanir. Librairie Arthéme. Paris, 1962, pdgs. 166-168.)



EL TRANSFORMADOR REDUCTOR

Vamos a construir un transformador reductor
electrostatico que nos permitira trabajar a bajo vol-
taje en corriente alterna.

Material.

Cartén fuerte. Cola de carpintero. Parafina o
cera, Hilo de cobre esmaltado de 3/10 de diame-
tro (120 metros). Hilo de 3,3 mm. (96 c¢m.). Hilo
de 2,3 mm. (192 cm.). Hilo de 1,8 mm. (4,80 m.).
Hilo de 1,1 mm. (9,60 m.). Hilo de 0,75 mm.
{19.20 m.). Tiras de papel fino (o papel cebolla).
Cuatro tiras de varilla roscada con sus tuercas.
Diez bornes. Un carrete de cinta aislante. Varias
placas de hierro dulce magnético o, en su defecto,
de hojalata. Goma laca y pintura.

NUCLED BOBINA SECUNLAR:A

Evulﬁn hilo de 33 m/m.

£ VUTLTAS
g 2 valtios

S voltios hilo de 180 m/m.
30 VUELTAS

hilo de 2°3 ‘m/m,
12 YUELTAS

A

=]

10 voltios hito de 1’y mfm,

BOBINA PRMARIA
12§ Y o-e e

60 VUELYAS

20 voltios hite de 0'75 mpn,

SECCION HILO 3 DECIMAS mm,

N SN SN

750 vueitos
§0080300000

120 YUZLTAS

Fig) (Esquoma)

El carrete.

.

Corta sobre el cartén grueso una tira de 16 cm.
de largo con las indicaciones de la figura 2 (a),
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de 5,5 cm. de alta y reparando en puntos de cua-
tro en cuatro centimetros. Déblala y pega con goma
de carpintero sus extremos. (Empleamos cola de
carpintero por resistir bien las altas temperaturas
sin deformarse.) Corta dos caras de 6,3 por 6,3,

Por DIGNO MARTINEZ SAENZ
Maestro Nacional, Arensana de Abajo (LogroSo).

con un hueco de 4,2 cm., segtn figura 2 (b), y pé-
galas en ambos extremos' del carrete hasta com-
pletarlo. Este carrete se mete en bafio de parafina
o cera para aislarlo; con esa misma parafina en-
cera 15 tiras de papel cebolla de 5 cm. de ancho.

Bobinado del primario.

Con los 120 metros de hilo de cobre esmaltado
vas a bobinar el primario. Toma el carrete, haz un
orificio de entrada en una de sus caras (fig. 3).

Por ¢l mete un extremo del hilo ya pelado y das
vueltas (espirales) juntas hasta completar una pri~
mera capa, coloca una envoltura de papel parafi-
nado (calentandolo un poco pega bien), sigue el
bobinado, siempre en el mismo sentido, sin que
monten las espiras, y pon capas de papel parafi-
nado por capas, y asi, hasta completar las 750 es-
piras o vueltas, pasa al otro extremo por otro
agujero (salida) y envuélvelo todo con papel pa-
rafinado. Ya esta terminado el primario,

El secundario.

Haz diez agujeros en la otra de sus caras del
carrete (fig. 4 (a), numéralas del 1 al 10; toma el
hilo de 3,3 mm., pela su extremo e introdiicelo por

o VT
tente.
“®

od

el orificio nimero uno, bobina seis vueltas, pels
el extremo y sacalo por el orifio nimero dos, En~
vuélvelo en papel parafinado (fig. 4 (c).



Toma hilo de 2,3 mm., mételo por el agujero né-
mero tres, bobina 12 vueltas, p¢lalo y sacalo por
el orificio namero cuatro. Cabrelo con papel para~
finado.

Toma hilo de 1,8 mm., haz igual que antes, pero
bobina 30 vueltas.

Con hilo de 1,1 mm. efectGas lo mismo, pero
bobinas 60 vueltas. Y, por dltimo, con el que te
queda, que es el de 0,75 mm., haces la misma ope-
racién, pero bobinando 120 vueltas; el dltimo cabo
saldra por el orificio niimero 10.

Envuelve todo ¢! conjunto con cinta aislante y
barnizalo bien. Queda terminado el carrete, que
es segin figura nimero 1 (esquema).

El nacleo. .

Corta en hierro magnéti¢o, o en su defecto en
chapas de hojalata, cincuenta o sesenta piezas, se-
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gan forma y medidas de las figuras 5 (a) y 5 (b),
practica cuatro agujeros en sus cuatro extremos
con broca, barniza o pinta estas piezas, méntalas
dentro del carrete, una en un sentido y la otra en
otro, completando sus extremos con la pieza (b);
hasta fofmar el nicleo. por los orificios se meten
. \as cuatro varillas roscadas, que se apretan con

(AL ENTRS Th €L CARRLTE,
1B RKNRR Y COPLTA.
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sus tuercas, segun figuras 6 y 7: todo el conjunto
se une a una base de madera y la entrada y sa-
lida del primario con un enchufe a la red (125 V.).
Pon los diez bornes como indica la misma figura

y une con hilo de cobre los niimeros 1 al 10 a sus
respectivos bornes. Bamizalo todo. Ya esta ter
minado,

Antes de probarlo, asegfirate que la corriente
es alterna, pues si es continua se queman las be-
binas del carrete. -

Algo de teoria.

La corriente del primarid imanta el niicleo y crea
campos magnéticos variables (al ser alterna). E¥
nacleo es inducido y crea en el secundario corrien-
tes inducidas también alternas.

No se hace el niicleo macizo por evitar las co-
rrientes de Foucauld, que al calentarse pierde ener-
gia. El voltaje del secundario es directamente pro-~
porcional al primario; es decir, cada seis vueltas
es un voltio; cada 12 vueltas seran dos voltios.
La seccién del hilo depende segin el voltaje con
relacién al amperaje. Amperios por voltios es igual
a vatios-hora, y éstos por mil a kilovatios-hora. Si
deseamos calcular la resistencia, la ley de Ohm

v :
dice: — = H voltios, dividido por amperios daa

A

ohmios de resistencia,
En nuestro transformador hay salidas de uno,-

dos, cinco, diez y veinte voltios. Es de suma uti-
lidad trabajar con voltajes pequefios para innume~
rables practicas escolares,

Pricticas.

Encendidos de bombillas de linterna. El Volta-
metro. Resistencia colocando pequefios hilos de co~
bre hasta que fundan. Encendido de arco con dos
carbones de pila seca gastada. El rectificador. Elec~
trolitico con aluminio plomo, agua y fosfato amé-
nico.

El material de nuestro transformador se puede
adquirir en el comercio a precio bajo, pues sdlo
es preciso el hilo de cobre y alguna cosa sin ape-
nas valor,

La popularidad no es solamente un fenémeno complejot
63 también un fenémeno ambiguo, cuya naturaleza cambie
radicalmente segén que el grupo esté o no unido respecto
a lo que es bueno para él y para sus miembros. Ahora bien,
sl la popularidad constituye un fenémeno hasta ese punte
Incierto e indeterminado, j;no nos obliga esto de un mode
apremiante a distinguirla de la avtoridad? Moreno confunde
al lider con la xesireila sociométrica». El lider serd el Individve
objeto de un gran némero de elecciones y al que nadle
rechaza. Pero tal individuo jestaré en condiciones de rea-
fizar las funciones que tradicionalmente se asignan al lider!
JUn hombre popular esté necesariamente investido de auto-
ridad? ;Serdn sus opiniones escuchadas y obedecidas sw
érdenes?

(Frangols BOURRICAUD: Esquisse d’une théorle de I’auloritd.
Parfs, Plon, 1961, pdg. 78.)
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NO LLORES, AMOR

Pucheritos hace e! Nifio,
pucheritos hace y llora,
Los pastores en la cuna
lo estin cubriendo de rosas.

No llores, amor,
que se apaga el sol,

Por la cara de la Virgen
corren ligrimas redondas.
Las pastoras traen pafiuelos
de seda, encajes y blondas...
para limpiarle a Marfa
sus lagrimitas de aljéfar.

Lloraba Maria
y el sol se morfa...

La Virgen borda sonrisas
de pétalos en su boca,
al ver al nifio dormido
con el canto de una alondra
mientras su mano de nieve
jugaba con una rosa.

Que se duerma el sol,
que ya duerme Dios,

NAVIDAD

Al, ALBA DORMIA

Rayando el alba venfa
suando el Nifio de marfil,
entre las pajas dormia,
Un lirio blanco se abria
para adornar su perfil.

| En Belén amanecial
1 Qué pastor le llevaria
pandereta y sonajero
por veredas de romero!
1 Qué pastora le traerfa
al despetar un corderol
JQué terciopelo tendria
en la mafiana el sendero!
1Qué canto dari el jilguero
desde aquella rama frial

La mafiana florecfa...
y la nieve por azahar
al alba se tornaria,
| Rie, Diosl... | Qué sofiarfa
aquel Divino zagal
la mafiana de cristal,
al alba, mientras dormfa...!

DICIEMBRE

JAy! el mes con escarshas
|qué frio viene...!

Ramitos de romereo
y juncos verdes,
se¢ miran en eristales

de azul eeleste,

-

N~

Que la Virgen Marka
ejeras tiene
y en un cesto de cafia
guardando viene,
trapitos blancos
como la' nieve

Lunita luna,
oon plata, quiere
cubrir de aljofar,
el campo verde.

Que la palmera
de un soplo leve,
de viento helado
que la estremece,
quiere inclinarse,
porque presiente
que entre silencios
Jess desciende.

Ay rosa fria
que en rosal crece}

j Pétalo blanco
que te desprendest,
espera un poco
que el Nifio viene,

Cuna de pajas
que se entretejen
ensartando luceros,
ya a Jes(is duerme.

La madrugada,
se va solemne,
tan de puntillas
que ni se siente...

Y apunta el alba
euando los somes
se desvanecen,

El sol (chapines
de pisar tenue),
baila en alfombras
de lirios breves.

i Qué rosa blanca
se abri6 en diciembre}

Sobre los juncos
del campo verde,
trapitos blancos
como la nieve,

Qgﬁ&*

ENCARNA GARCIA MORENO
Maestra escuela preparatoria del Instisekm

“Murille”, Sevilla.

Dibufos: Maria da Cermen Gerda.
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Los Centros de Colaboracién Pedagégica
son algo que reclama ser bien entendido y
puesto en practica con arreglo a su propia
estructura y finalidades. Por ser “centros”,
concentran a los maestros; son de colabora-

<ién para que los maestros colaboren, es

«decir, trabajen cooperativamente intercam-
‘biando experiencias, criterios y puntos de
wvista sobre cuestiones educativas y didécti-
-cas. Ello exige la apertura animica, estu es,
“yna disposicién que hace posible la comu-
" nicacién de saberes y experiencias en un
" ambiente de hermandad entrafiable.

X K

Manipulor 5 experimentar no quiere
decir, mecesariamente, “manejar” unma
" cosa. Podemos experimentar sélo men-
dalmente, gue es G lo que los alemanes
damman “Erlebnis”, lo vivenvia de un
contenido meital (percepcion, senti-
siento, emocion, idea). Lo que es im-
prescindible para que el wifio experi-
mente una pealidad menfal es “que la
haga suya”, para lo cual es necesario

.que el maesiro sepa ponerle previamen-
de em “situacion de aprendizase”,

* %k

La diddctica medieval obedecia a este
aforismo: «asélo ssbemos lo que tememos
en la memorian. La diddctica nueva, por
el contrario, pone en practica un aforis-
mo opuesto, que podria formularse asi:
-«asflo sabemos lo que mentalmente cons-
truimos o reconstruimos». Lema que, por
«ierto, plantea exigencias mucho més
‘minuciosas y comphcadas que la consis-
tente en poner al nifio un. libro en las
manos diciéndole: «Apréndete desde aqui
'hasta aqui». Esta «manera de hacer» es
smedieval y perniciosa.

Etimolégicamente, aprender es captar.
Andlaga significacion etimoldgica tiene

- la palabre concepto, que, ademds, tiene
. -el sentido de “encerrar” (toda “concep-
C.cion” es uno caplacién que rodea y en-
globa o lo captado, delimitdndolo; de
‘clerta manena, definiéndolo). Pero no
se aprende sino lo que se “asimila”; es
decir, 1o que.se incorpora a la propm

persona, constituyendo parfe de su ser.,

1

Lo “pegadizo” no se ha aprehendido.

e

CON OCASION DEL DIA DEL
MAESTRO

El Delegado Nacional del S. E. M,
don José Maria Mendoza Guinea, ha
hecho unas interesantes declaraciones en
torno a los problemas fundamentales que
el Magisterio Primario tiene planteados,

Destaca que existen actualmente 85.000
maestros en ejercicio, pero que, de nin-
gin modo, este elevado nimero puede
ser el “gran problema” del Magisterio.

“La virtud fundamental del maestro de
hoy, dice, es su vocacién por la que vie~
ne dando a la sociedad cuanto puede,
aun sabiendo que su esfuerzo no es re-
conocido ni recompensado debidamente.”

Refiriéndose a la conveniencia de ac-
tualizar los sueldos, dices “Entendemos
que los sueldos no pueden ser inferiores
a 60.000 pesetas anuales como punto de
partida. Con independencia de estos
sueldos base deben establecerse trienios
en una cuantia no inferior al 10 por 100

de dicho sueldo, aparte, claro estd, de la
‘ayuda familiar, casa-habitacién, gratifi-

caciones por especialidades, etc.”

Resalta la conveniencia de que Magis-
terio y Sociedad vayan mano a mano;
sefialando sus obligaciones mutuas; asi~
mismo, recomienda al Magisterio que se
una en esfuerzos, aspiraciones y accién
en. sus propias asociaciones profesiona-
les. “La unidad de los estamentos prima-~
rios es imprescindible en una €poca- so-~
cializadora como la presente. Solamente
la unidad proporciona la fuerza sufi-
ciente para defender con posibilidades
de éxito los intereses profesionales”.

MAYORES FACILIDADES PARA

‘LOS ESTUDIOS TECNICOS SUPE-

RIORES Y DE GRADO MEDIO

El Ministerio de Educacién Nacional
ha informado al Sindicato Espafiol Uni-
versitario y. a los directores de las es-

‘cuelas técnicas de las lineas principales

de la reforma de la ley vigente de ense-
fianzas técnicas, promulgada en julio de
1957, Las carreras de. ingenieros y ar-
quitectos, seqiin las lineas que se prepa-

ran, duraran sélo cinco afios, y las de pe-
~ ritos, tres afios. ’

Podran ingresar directamente en las
escuelas de ingenieros, de llevarse a cabo
esta reforma, los bachilleres superiores,
en cualquiera de sus modalidades, que
hayan aprobado el curso preuniversita-
rio, los oficiales de los tres ejércitos y
los peritos y aparejadores procedentes
de las escuelag técnicas de grado medio.

Los aparejadores y peritos estudiardn

ESPANA

durante tres afios nada mas. Ingresaran
directamente en las escuelas técnicas de
grado medio los bachilleres laborales
elementales, excepto los administrativos
y los maestros industriales. Aprobando
un curso de adaptacién también podran
ingresar todos los bachilleres, los peri-
tos mercantiles y los maestros de prime-
ra enseflanza, asi como los obreros cla-
sificados como oficiales de primera que
lleven dos afios en esta clasificacién y
aprueben un curso preparatorio.

CURSOS POR CORRESPONDENCIA
PARA INGRESO EN FILOSOFIA Y
LETRAS

Como en afios anteriores, el Centro
Profesional de Ensefianza Postal del
S. E. WL ha establecido un cursillo para
el examen de ingreso én las Facultades
de Filosofia y Letras y dirigido hacia
los maestros que deseen proseguir estos
estudios.

El curso comenzarad a partir de febra-
ro v hasta los exémenes, preparandose
de todas las materias de que consta la
prueba y realizando multitud de ejerci-
cios propuestos en cada envio, que se
efectuardn quincenalmente. Este sistema
de ensefianza por correspondencia se ha

revelado como particularmente eficaz

para el caso de las personas ocupadas
por razén de trabajo, y no sélo en este
curso de ingreso, sino también en los
restantes cursos de la Facultad de Filo-
sofia y Letras, que hasta ahora tiene
implantados este Centro Postal.

Periodo de matricula: Desde el 10 de
enero hasta el 15 de febrero. Informes
complementarios en: Centro Profesional

‘de Ensefianza Postal, glorieta de Que--

vedo, 7. Apartado 10.128. Madrid-10.

CAMPANA CONTRA EL HAMBRE
‘EN EL MUNDO

Las Mujeres de Accién Catélica han
sefialado el primer viernes de febrero
como fecha para la celebracién en Espa-
fia de la “Campafia contra el Hambre",

-uniéndose a las Organizaciones que lu-

chan contra el hambre en todo el mun-
do..

La Seccién de Infancia, dentro de esta
Campafia contra el Hambre en el mun-~
do, pone a disposicién de ustedes mate-

_rial, que esperamos sea de la mayor

utilidad para la preparacién y realiza~
cién de los fines que la Campafia per-
sigue: hacer caer al nifio en la. cuenta
de que hay otros muchos nifios en el
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mundo que no gozan de sus facilidades
morales y materiales y animarle a con-
tribuir con su donativo personal y ge-
neroso a aliviar las dificultades de esos
hermanos suyos (no importa tanto la
cuantia del donativo cuanto que el nifio
se desprenda de algo suyo para darlo a
los que estin mas necesitados que éL
Es preciso insistir mucho en este punto
en la preparacién de la ofrenda porque
el fin principal de la Campafia es educar
la conciencia del nifio y responsabilizar-
le respecto a los que estdn menos dota-
dos que €l moral y materialmente).

Para esto hemos preparado y les ofre-
cemos el material siguiente:

1. Un cartel de propaganda al pre-
clo de dos pesetas ejemplar.

2. Unas estampas de propaganda al
precio de 12 pesetas el ciento.

3. Un guién para una charla infor-
mativa a los nifios al precio de una pe-
seta ejemplar,

4. Un guién para un acto de ofren-
da, en forma de velada, que servira
para que los. nifios vivan el espiritu de
la Campafia, tomen parte activa en la
ofrenda y hagan su donativo con mas
solemnidad. Precio, una peseta ejem-
plar.

5. Un cuadernillo con wvifietas en
blanco y negro para que los nifios la
coloreen y unas aleluyas como texto, que
servird para que los nifios se informen
del fin y espiritu de la Campafia. In-
cluimos un ejemplar para que ustedes
se hagan una idea y puedan comprobar
el fin pedagbgico que hemos perseguido
al editarlo.

Creemos que el aliciente del premio
hard que los nifics se interesen por ¢l
vy se logre con ello el que se informen,
que es lo que se trata de comseguir,

Precio del cuadernillo: 2,50 pesetas.

Precio de las mismas aleluyas en do-
ble hoja, tamafio folio: 0,50 pesetas.

6.  Tenemos unos sobres especialmente
impresos para la Campatfia para hacer la
ofrenda; pidanlos si le creen ustedes ne-
cesario.

Esperamos de ustedes todo el sincero
interés y eficaz cooperacién que esta
Campaiia merece y les rogamos enca-
recidamente hagan sus pedidos a la ma-
yor brevedad posible para evitar aglo-
meraciones de altima hora, que siempre
redundan en perjuicio de todos,

No hace falta insistir en.que’ el éxito

de la Campafia, en su faceta infantil,
estdi en manos de ustedes, directores de
Centros de educacién. Sabemos que se
dan ustedes cuenta de lo fundamental de

- su cordial y entusiasta colaboracién; por
eso estamos seguros de que no regatea-
ran su esfuerzo para hacer llegar a los

" nifios el mensaje que la Campaﬁa desea
bacer llegar hasta ellos.

Pedidos a Consejo Nacional ‘de Muje-
res dz Acdén Catélic:a. Alfon.so 4

Madrid. “Campafia contra el Hambre en
el Mundo”. Seccién de Infancia. Los pe-
didos se servirdn contra rembolso.

Nota—Las recaudaciones deberan en-
viarse al Consejo Dioccesano o directa-
mente al Consejo Nacional.

(QUE HAREMOS CUANDO NO
TENGAMOS NADA QUE HACER?

Se ha celebrado en Madrid, a princi-
plos de diciembre, una reunién de pro-
fesores de Formacién del Espiritu Na-
cional sobre el tema “El ocio como ac-
tividad educativa”, problema de acucian-
te actualidad.

Se ha llegado a hablar de 1a “amenaza
del ocio” en la sociedad moderna. Has-
ta hoy se ha venido formando “para el
trabajo”, pero conviene considerar la
problematica que plantea el empleo
adecuado de los ratos libres, cada dia
més extensos.

DOS ENFERMERAS CUIDARAN A

LOS NINOS MIENTRAS SUS PAPAS

VEN LA PELICULA

Se trata de una idea, la primera que
se pone en practica en Espafia, que ha
tenido la empresa de un cine de Madrid.
Si la pelicula que se exhibe en dicho
local no es apta para menores, los pa~
dres entran en la sala a ver la pelicula
y los nifios se quedan jugando en una
estancia especialmente acondicionada
para juegos y distracciones propias para
infancia. Los chiquillos se entretienen y
pasan el rato bajo la vigilancia de dos
diplomadas de “Salus Infirmorum”.

TELECLUBS RURALES

Teruel va a ser la primera provincia
espafiola que va a iniciar, en plan pi-
loto, una red de Teleclubs rurales, con
el fin de que hasta el pueblo més es-
condido y pequefio puedan llegar los pro~
gramas culturales y recreativos a través
de la televisién, En principio, esta ini-
ciativa se concreta a seis poblaciones ra~
dicadas en zonas campesinas y mineras
~—Utrillas, Montalban, Ojos Negros, Ri-
llo, Escucha y Andorra—, pero es pro-
pésito de las autoridades provinciales
y locales extenderla a otros muchos pue-
plos donde la idea ha sido acogida tam-
bién con entusiasmo y satisfaccién. Y es
propésito de los organizadores de estos
Teleclubs construir edificios propios para
sus instalaciones en los que contardn con
salones para televisién y radio, biblio-

“teca, hemeroteca, juegos recreativos, sa- .
las de estar, bar, etc. Los solares para
" Jenvantar ‘esos edificios han sido cedidos

por los respectivos Ayuntamientos o em-
presas mineras y en la construccién de
los mismos colaboran el Ministerio de In~
formacién y Turismo que, a través de la
Direccidn "Ceneral de Radiodifusién y
Television, ha acogldo desde el primer

vmomento esta idea con todo calor. Por

otra parte, este Organismo estudia fa po-
sibilidad de transmitir programas espe-
ciales dedicados a estos Teleclubs, pro-
gramas que, ademds de servir para la me=
jor formacién cultural de las poblacio-
nes rurales y mineras, sean también de:
entretenimiento y diversién.

Esta feliz iniciativa sabemos que ha
sido muy bien acogida en otros puntos.
de Espafia y que muy pronto alcanzaran.
una rapida difusién, al igual que ha.
ocurrido en oftros paises, entre ellos:
Francia e Italia.

EL BACHILLERATO RADIOFONI-.
CO LLEGARA A LOS EMIGRAN-
TES

Esta ya decidido el montaje de emi~
siones del bachillerato radiofénico, com
validez oficial, dedicadas a los emigran~
tes para que desde aquellos puntos le~
janos puedan sequir sus hijos o ellos mis~
mos las lecciones. )

BECAS DE ESTUDIOS Y EXTEN-
SION DE ESCUELAS PRIMARIAS
EN EL EXTRANJERO PARA HIJOS
DE NUESTROS TRABAJADORES

Becas de estudios.— Unas doscientas
becas han sido ya creadas para hijos:
de emigrantes con el fin de que cursem
estudios de bachillerato, formacién pro«
fesional, bachiller laboral o magisterio.

La mayoria han sido adjudicadas a
nifios que residen en Espafia y fenfam:
el padre o la madre en el extranjerc
como trabajadores emigrados, pero tam-
bién se han proporcionado a otros re-
sidentes en el extranjero.

Escuelas espafiolas en el exfranjero.
A este fin, varios maestros nacionales
han acudido a Bélgica para ocuparse de
la “ensefianza primaria de hijos de. tra-
bajadores espafioles en Bruselas, Lieja y
Charleroy, donde, en locales adecuados,
impartirén clases diariamente. Tambiém
se ‘trabaja por superar las dificultades
que implica montar escuelas primarias
para espafioles en las ciudades europeas.
de mavor concentracién de nuestros.
emigrantes, a la vez que se estudia y
proyecta la creacién de jardines de la
infancia.. Estdn a punto de crearse ya
en Lausana y en Ginebra.

FSOBRE‘. ORIENTACION - ESCOLAR

VERSARA EL VI CONGRESO DE
LA B E. R E.

El VI Congreso Nacional de la Fe~
deracién Espafiola de Religiosos de En~
sefianza (F. E. R E.} se celebrard so~
bre el tema general “Orientacién esco~
lar”, del 27 al 30 de diciembre en Ma~
drid.

Habréa sesiones generales y reuniones.
de estudios por ramas docentes. Las po-
nencias aplicardn el tema a la ensefian~
za primaria media, profesional y univer~
sitaria. En la sesién de clausura pronun-~
ciara un discurso el nuncio de Su San-
tidad, monsefior Riberi.

- %,



EXTRANJERO

PENURIA MUNDIAL DE DOCEN-
TES

Una conferencia de expertos, reunidos
¢n Ginebra bajo la égida del Bureau in-
ternational du travail, ha examinado el
problema de la penuria mundial de do-
centes en los establecimientos de pri-
mera y segunda ensefianza, asi como
los de ensefianza técnica y profesional.

Los 24 especialistas presentes han es-
timado "que para atraer a la docencia
elementos valioros, y para retenerlos,
geria preciso que los docentes se benefi-
ciasen de un estatuto social y econémi~

~ co que correspondiese a la importancia
y a las responsabilidades especiales de
sus cargos’,

CONGRESO MUNDIAL SOBRE NI-
ROS SUBNORMALES

En Bruselas ha tenido lugar un Con-
greso Mundial de ayuda a los jévenes
con dificultades mentales, que ha abor-
dado el problema de la educacién e in-
tegracién social de estos nifios y adoles-
centes el nimero de los cuales se evalia
en 12 millones en el mundo.

CENTROS DE DOCUMENTACION
PEDAGOGICA EN EURCPA

En Europa son centros de documen-
tacién pedagdgica y escolar: el Bureau
International d’Education, el Centro de
Informacién y Orientacién de la
UNESCO, el Instituto Nacional Peda-
gégico de Paris y el Servicio de [a-
formacién y documentacién de Bonn.

ESCUELA Y TIEMPO LIBRE

Se ha desarrollado en Ortisei (Italia)
2l “Corso nazionale di aggiornamento”
sobre Escuela fundamental y tiempo li-
bre, con la participacién de cerca de
300 maestros 'y dirigentes de la escuela
primaria italiana.

_El problema desarrollado estuvo orien-
tado en tres direcciones fundamentales:
que el nifio' sepa usar del tiempo libre;
que el tiempo libre sea instrumento de
formacién ‘general; que sea medio de re-
“novacién didactica para los docentes.

&

_ ENSENANZA PROGRAMADA

>CO . ha ‘emitido. nuevos. in~
~formes, procedentes de los mas reriom-
. brados "especialistas, sobre 14" ensefian-

za programada tal como se viene prac-
ticando en los Estados Unidos, doade
los nuevos métodos estin desplazando,
por su eficacia patente, a los viejos pro-
cedimientos tradicionales. Se trata, para
decirlo en pocas palabras, de conjuntar
en torno a unos temas de principal in-
terés los manuales ilustrados, lns gra-
ficos, las fotografias, las peliculas y las
grabaciones, pero, sobre todo, de utili-
zar en las escuelas la radio y la televi-
sién,

Como dato curioso anotemos que en
las 300 encuestas verificadas en los s«
tados Unidos se acaba de demostrar gue
en un 65 por 100 de los casos no hubo
diferencia entre la docencia tradicional
v la verificada por televisién, y en un
21 por 109 la televisién aventajé inclu-
so a la docencia directa. Se cita también
el ejemplo de Italia, donde el numero
de alumnos aprobados en las pruebas
realizadas por la “tele-schola” ha supe-
rado en casi un 5 por 100 a los de la
enseflanza normal.

Ciertamente que atn no puede deter~
minarse de manera rotunda la excelencia
de esta pedagogia que van suscitando
los progresos de la técnica. Hoy por
hoy el maestro resulta insustituible. 1’ero
no estd fuera de propésito comprobar
que a lo menos en ciertos casos de ne-
cesidad insoluble pueden los instrumen-
tos audiovisuales suplir al maestro o, por
lo menos, prestar inestimable colabera-
cién (1).

TELEFONO PARA SORDOMUDOS

Cientificos del Instituto de Tecnolo-
gia de Israel han concebido un teléfo-
no para sordomudos. El que “habla”
oprime unos botones que transmiten vi-
braciones que el “auditor” recibe cuan-
do apoya sus dedos sobre un diafrag-
ma. Estas vibraciones son de tres fre-
cuencias para <ada uno de los cinco de~
dos de la mano, lo que -permite formar
un vocabulario de 5.000 palabras. Si
se tiene en cuenta que la mayoria de
los hablantes no utilizan mas de 2.000
términos para expresarse, el nimero de
voces que pueden obtenerse de esz modo
permite lograr una comunicacién sufi~
ciente.

(1) Para ampliar sobre esta dcues-

t16n, recomendamos la lectura de “No-

tas. y Documentos”,

nim. 5, Editorial
C.E. D, O0.D,E P. )

INFANCIA Y DINAMICA SOCIAL

Se ha desarrollado en Turin el XII
Congreso Nacional de Estudio sobre el
tema “Infancia y dindmica -ocial’, or-
ganizado por el Centro Didactico Na-
cional para la Escuela Materna, en co-
laboracién con la Administracién mu-
nicipal de aquella ciudad.

Se han abordado los siguientes pro-
blemas: “El nifio y el mundo actual en
transformacién”; “Problemas humanos,
psicoldgicos y sociales de los movimien-
tos de poblacién (emigracién e inmigra-
cién interna)”; “Problemas redagdgico-
educativos en relacién con los fenéme-
nos de emigracién e inmigracién”, etc.

CIRCUMESCOLA-

ACTIVIDADES
: RES

La UNESCO ha iniciado en los pri-
meros dias de diciembre el estudio de
las actividacdes circumescolares, con ob-
jeto de preparar la préxima Conferen-
cia Internacional de la Juventud. For-
man parte de este estudio una serie de
aspectos de extraordinario interés edu-

~cativo, como el ejercicio de los depor-

tes, las practicas culturales complemen-~
tarias, entre ellas la lectura juvenil, el
cultivo de las artes plasticas, de la mi-
sica y del teatro; las experiencias cien-
tificas, y no menos la preparacién de
los muchachos para la vida civica y
para la comprensién internacional,

Queremos subrayar este problema de
la TINESCO como ejemplar llamada a
considerar tales instituciones circumesco-
lares como instrumental valioso de la
educacién humana, mas que como ele-
mentos educativos complementarios.

Podria decirse, sin duda alguna, que
el valor educativo del conjuntd de todas
ellas es muchas veces mas provechoso
para la formacién de la nifiez v de la
juventud que los recargados planes y
cuestionarios de la denominada disci-
plina fundamental.

HISPANOAMERICA CRECE EN
28.000 PERSONAS POR DIA

"Los estadigrafos de la F. A. O, han
lanzado sobre Hispanoamérica otra de
estas cifras que inducen a meditar: La
América de habla espafiola y portugue-
sa crece a razén de 28.000 personas por
dia, o sea, a algo mas de diez millones
por afio.

La “explosién demografica™, que se
veia venir y hasta sé comprobaba, es
ya una realidad concreta, medida y cal-

. culada, que lanza a Hispanoamérica a

una gran carrera y a poblar un conti-
nente vacio. Para 1975 viviran ya en

-estos paises mas personas que en toda

Africa, y para finales de siglo se ha-
bra superado a la poblada Europa.
Su salvacién ests en las grandes re-
servas de tierra y en una meior explota-
cidn agricola, y en la umificacién del
continente, tan lleno de desigualdades.



LEGISLACION

ORDEN de 15 de octubre de 1963 (“B.O.del E." de

1 de noviembre de 1963) sobre ampliacién de la
Nacional de Alfabetizacién y constitucion de la
sidn Técnica de Alf

acuerda:

Primero. La Junta de Alfabetizacién
<creada por el articulo 3.° del Decreto
«de la Presidencia del Gobierno de 10
de agosto queda ampliada, sin perjui~
cio de posteriores designaciones, con los
sigulentes miembros: Director General
«de la Prensa, Comisario de Proteccién
Escolar, Director general de la Guardia
Civil, Director del Instituto Nacional
de Previsién v Director general del Ins-
tituto Nacional de Estadistica.

Segundo. Seran funciones de la Jun-
ta Nacional las siguientes:

A) Conocer y aprobar, en su caso,
Jos plenes nacionales de lucha contra
el analfabetismo que formule la Comi-

sién Técnica de Alfabetizacisn de Adul- -

“os, de conformidad con el articulo 4.°
del mencionado Decreto de la Presiden-
cia, y acordar las orientaciones de las
<ampafias que dicha Comisién Técnica
«jecutard, y

B) Sugerir a través de cada una de
Tas reprezentaciones que la integran las
posibilidades de colaboracién efectiva a
1a extensién del analfabetismo por parte
«de cada organismo representado y tras-
ladar a éstos, mediante la respectiva re-
presentacién, las necesidades y aspira-
clones de la Campafia que a cada uno,
«lentro de los planes y coordinaciones
previstos, puedan efectuar. En este as-
pecto, y para dar mayor agilidad y efi-
cacia a la coordinacién de todas las co-
Taboraciones de cada miembro de la Jun-
Ha, puede designarse un representante
«que mantenga con el Secretario de la
‘misma la relacidn frecuente que con-
«duzca al mejor y mas rapido aprovecha-
miento de todas las participaciones en la
<campafia. , v

Tercero. La Comisién Técnica de

Alfabetizacion de Adultos estard consti-
¢uida del modo siguiente:

Presidente;  E1 Director General
Ensefianza Primaria.

Vicepresidente: El Comisario de Ex-

. tensién Cultural.

Secretario: Bl Secretaric de la Junta
‘Nacinal, que asumird las funciones del
Director “Técnico de la Campaiia.

Vocales: Fl Inspector General de En-
seflanza Primaria y cuatro expertos {dos
en Alfabetizacion, designados por la Di-

de

-

reccién General de Enseflanza Primaria,

y.dos de Extensi6n Cultural, nombrados
por &l Comisaric de Extension Cultural).

Junta
Comi-

abetizacion de adultos por la que se

Cuarto. El Secretario de la Junta Na-
clonal y de su Comisién Técnica de Al
fabetizacién, Director téenico responsa-~
ble de la organizacién y desarrollo de
la Campafia Nacional bajo la inmediata
dependencia del Director General de En-
seflanza Primaria, propondra a la Direc-
ciné General de Ensefianza Primaria y
tendra a sus érdenes el equipo de per~
sonas necesario para la preparacién y
ejecucién de los planes de alfabetizacidn,
siendo Ponente de las propuestas y re-
soluciones que la Comisién Técnica deba
formular y, en su caso, someterse a la
Junta Nacional.

Quinto. Por el Director General de
Ensefianza Primaria como Presidente de
la Comisién Técnica de Alfabetizacién
se adoptarén las resoluciones proceden~

tes para la organizacién de estos ser-
vicios centrales y de los correspondien-
tes a las esferas provinciales y munici-
pales a tenor de los preceptos de los De-
cretos de la Presidencia del Gobierno de
10 de agosto y de este Departamento de
24 de julio antes citados, v demas dis-
posiciones vigentes en la triple proyec-
cién de las actividades de la Campafia:

a) Alfabetizacién rapida y urgente
de los analfabetos absolutos con el com-
plemento cultural minimo formativo e
informativo y de la consiguiente atencién
a los neolectores para evitar la recaida,
por desuso, en el mal que se combate.

b} Elevacién del nivel minimo de
cultura a las exigencias establecidas para
la obtencién del Certificado de Estudios
Primarios que habran de alcanzar todos
los espaficles que no realicen estudios
superiores a aquéllos,

¢) Contribucién a que todos ellos se
integren en una sistematizada edicacién
permanente de adultos que extienda, per~
feccione y actualice todo lo posible la
cultura popular en funcién de los pro-
gresos y necesidades del desarrollo so-
cial y econémico del pais.

ORDEN de 7 de noviembre de 1963 ("B. O. del E.”
del 2 de noviembre de 1963) por la que se autoriza a las
Comisiones Permanentes a cubrir las bajas producidas
en los Maestros alfabetizadores con Maestros naciona~ -

~ les en expectativa de destino o interinos por la que se

acuerda:

Primero. Las bajas que se produz-
can en las plantillas de Maestros de Es-
cuela especiales de Alfabetizacién de
adultos correspondientes a la provincia,
en tanto no se acuerde la posible supre-
si6n o adscripcién a otra con arreglo al
articulo 3.° del Decreto de este Depar-
tamento de 24 de julio dltimo, se cubri-
rén por las Comisiones Permanentes de
Educacién:

a) Con Maestros 0 Maestras nacio-
nales en expectacién de destino a titulo

. de propiedad provisional que volunta-

riamente lo deseen, o

b) Por Maestros interinos, si la Ins~
peccién no tiene Maestros volantes dis-
ponibles para este servicio.

Segundo. -L.os nombramientos de
Maestros interinos para Escuclas espe-
clales de Alfabetizacién de adultos se
haran por la Comisién Permanente, a
propuesta nominal de la Inspeccién Pro-
vincial de Ensefianza Primaria que de-
signaré -discrecionalmente a los aspiran~
tes voluntarios que -considere en mejo-
res condiciones de edad, preparacién,
entusiasmo y capacidad de adaptacién y
perfeccionamiento para el servicio espe-
cial que se trata de atender; y para las
vacantes de las mencionadas Escuelas
podran ser destinados, indistitamente,
Maestros o Maestras, siempre que, asig-
nada en su origen la Escuela a un sexo
determinado, no hubiera aspirantes del

mismo que acepten su desempefio.

Tercero. El régimen administrative

para los que, designados con cardster
provisional o interino, desempefien esta
Escuela serd el mismo sefialado para
los titulares por dicho Decreto del 24 de
julio, excepto los relativos a los ‘articu-
los 8° y 9.° ) :

Cuarto. Antes de la incorporacién a

“sus destinos, los' Maestros nombrados

con arreglo a esta Orden recibirdn del
Inspector Delegado de Alfabetizacitn las
instrucciones tedrico-practicas necesarias
para el mejor cumplimiento de su espe-
cial cometido.

VIAJE DE LOS MAESTROS
AL EXTRANJERO

Nuestro compafiero don Anto-
nio J. Onieva ha organizado para
este verano un viaje de los maes~
tros a Oriente.

- Las etapas principales seran:
Madrid - Roma - Napoles - Capri-
Atenas - Constantinopla ~ Beyrut-

~ Tierra Santa - El Cairo - Madrid.

Todos estos largos trayectos se
hardn en aviénm; las excursiones
se verificardn en autocar y en
barco. :

La duracién del viaje serd de
veintidés dias, y el coste por per~
sona, todo comprendido, 25.500
pesetas.

Para todos los detalles de este
viaje, pueden dirigirse los intere~
sados al domicilio del sefior Onie-~
va, calle de Garcia de Paredes,
nim. 49, 2.°, Madrid (3).




VIAJE DE ESTUDIOS A ITALIA

Por AURORA MEDINA

Inspectora Central de Hnseflanza Primaria.

Es Italia uno de los paises donde la
educacién preescolar, desde el punto de
vista técnico, se halla mejor organizada.
Responde no sélo a una tradicion de
muchos afios, sino a una aplicacién in~
teligente y orgamica de las técnicas mo-
dernas al aspecto especificamente for-
mativo de los nifios pequefios.

Se convocé el Congreso de educacién
de Scuola Materna en Turin del 4 al 10
de septiembre, al que fui expresamente
invitada y al que llevé la representacién
de Espafia, junto a un reducido grupo
de ‘parvulistas y una inspectora intere~
sada en los problemas preescolares (1).

Dos eran fundamentalmente los mé-
viles de este viaje:

1° Asistir al Congreso mencionado.

22 FEstudiar la organizacién de la
educacién preescolar en Italia a nivel na-
gional, provincial y local y ponerme en
contacto con las personalidades, entida~
des, casas editoras de material educati-
vo y organismos que se ocupan de Ia
educacién de los pawvulos.

1 ’CONGRESO DE EDUCACION
~ PREESCOLAR

-La primera parte se realizé.en Tu-
¢in al tomar parte en el Congreso de
Scuola Materna, cuyo tema general fue
los problemas que, en el aspecto educa-
tivo del pequefio, plantean los constan-
tes movimientos de inmigracidn interpa
v el modo de resolverlos.

En él ocupé Espafia puesto de honor

v hube de dirigir unas palabras de sa-
ludo en la solemne sesi6n de apertura
en mombre de la Direcciébn Gereral de
Ensefianza Primaria y de todas las edu-
cadoras de parvulos egpafiolas.

La sesiones del Congreso doctrinales
v deliberativas se completaron con vi-
sitas a las escuelas maternales de To-
rino, que, a pesar de hallarse en perio-
do oficial de vacaciones, presentaron una
valiosa muestra de los trabajos didacti-
cos realizados por las mismas maestras
y de las realizaciones de los nifios en
“distintos . aspectos, como modelado con
diversas materias, trabajos de serpenti-
‘nas y . pajas plastificadas, interpretacio~
pmes -y transformaciones fantasticas e
imaginativas del material de recupera-
cién en la que compiten los nifios, uti-
:lizacién 'y transformacién de elementos
de uso corriente en motivos ornamen-
- tales y artisticos. Todo ello en un gra-
; ‘tisimo ' ambiente .arquitecténico, que es
“:indice de la preocupacién de las aufo-

ridades: por ‘esta edad -tan interesante .

'l’para la: personalidad futura del - indivi-
duo.

imos ocasién de wisitar en Turin
as Escuelas Maternales de:

i R T s
plona, ar Zabalza, Directora de Grupe
‘Decolar, F‘elieldad émemelo. Inapector%.

En la perfera de Tu-

i de Pam-'

El sistema es en gran parte Montes-
sori v cada Maestra comienza y termi-
na con los mismos nifios. Por supuesto,
comen alli y los gastos de mantenimien-
to completos son financiados por el Co-
mune,

Después de la jornada obligatoria,
también para estos nifios, existen per-
manencias. En total, pasan en la Escue-
la siete horas, de nueve a dieciséis.

LA VALLETTE-A de via Sansovino 111,
cuya Drectora, Laura Traversa, ha sa-
bido imprimir a toda la escuela un ran-
go interesante de finura y elegancia, que
se manifiesta en las realizaciones,

Por supuesto, en todas ellas destaca
el lugar destinado al trabajo al aire li-
bre y la gran amplitud para el campo
de juego con prado verde y arena donde
se hallan los juegos de jardin.

Prcora Tormo. — Via Berbene, 4.
Esta es una Escuela de construccién y
ambijente mas antiguo, pero mo anticua-
do; sus Maestras, modernas también, han
realizado un esfuerzo para adaptar el
local y el material didactico a las nue-~
vas corrientes formativas. Todos los ser~
vicios estan cuidados al méaximo en de-
talles,

"Aseos y dependencias indican en to-
las las Escuelas que el nifio permanece
alli practicamente todo el dia, gue reci-
be al menos una comida, gue se cuida
su aseo personal, ensefidndole a adquirir
habitos de limpieza y orden, como se
advierte por las toallas individuales, va-
sos, cepillos, peines, etc.

Las Escuelas wisitadas son exclusiva-
mente para nifios comprendido entre los
tres y seis afios, con secciones que os~
cilan entre las 5 y 12 unidades, y con
Directora propia especializada.

La clausura del Congreso se lleva a
cabo en un ambiente de entusiasmo con
mas de 1.000 congresistas y presidida
por el Director general de Ensefianza
Elemental, Dott. Accardo.

II. ESTUDIO DE LA ORGANIZA-
CION PREESCOLAR ITALIANA

A este respecto interesaba conocer las
organizaciones que a nivel nacional se
ocupan de la Scuola Materna: La orga-
nizacién a nivel local y la propia Es-
cuela, asi como, y muy directamente,
las Escuelas que tienen a su cargo la
formaciés de las Maestras de Escuela

Materna (1).
a) Orpanizacién a nivel nacional.
1.° En Roma~—Contacto con el Mi-

nistero della Publica Istruzione a través
del Direttore Generale della Istruzione
Elementare, Dott.

Salvatore Accardo,
que me da una visién panordmica de los
problemas educativos en Itala y la so-
lucién de ‘ellos en los distintos planos,

asi (como el enlak:e y base psicolégica y

(1) Bn Italia, el ‘término Scuola Mater-
na comprende la educacién del nifio de

: dos a seis afios,

didactica entre la ensefianza Materna,
Elementare y Media, y del inspecto-
re Dott. Dispensa, encargado, especial-
mente, de los problemas administrativos.
de la Escuela Materna.

Las horas de estudio con el Inspec-
tor Central del Ministerio, Dott. Cesa-
re Fassari, me han permitido conocer al
detalle la organizacién administrativa y
técnica de la ensefianza elemental en to-
dos los grados y escalas jerdrquicas, que
permiten una direccién y un control in~
mediato y muy definido de la ensefian-
za en todos sus planos.

2.° En Brescia—En esta ciudad, con
una tradicién parvulista entrafiable, pues-
to que Montpiano, donde se revels el
genio de Rosa Agazzi, estd a quince mi-
nutos de coche del centro de la ciudad,
se halla el Cenfro Didattico per la Scuo~
la Materna, en lugar recogido y silen~
closo como un templo. Y lo es realmen-
te gracias al contenido cientifico que
encierra como historia, como doctrina,
como investigacién y como niiceo pro-
pulsor de cursos, congresos y perfeccio-
pamiento de educadores, que tlenen e
sus manos la formacién del nifio pe-
quefio.

La dedicacién vy el inteligente trabajc
del Dott. Pranco Tadini, su Director,
asi como su gran corazén entrafiado en
todos los problemas de la infancta, asis-
tido por unm equipo de consejeros, com
su presidente Aldo Agazzi, Profeser de
la Universidad de Milan y tan conocido:
por las educadoras espafiolas por sus
libros y iltimamente por las sugestivas
conferencias que por iniciativa de la Di-
reccién General de Ensefianza Primaria
se celebraron en Madrid en un curso de
Educacién Preescolar, han dado a este
Centro un ritmo de trabajo tan riguro-
samente cientifico, serio y sereno a la
vez que cordial, que resulta de fécil y
amable acceso lo mismo al universita-
ric que al técnico inmediato de la edu-
cacién. Desarrolla a 1a vez cursos, con-
gresos y estimula a los educadores para
perfeccionarse en su funcién,

3.° En Trento—En esta ciudad de
tanto abolengo teoldgico se halla la
sede central de la O. N. A, I. R, C.
Opera Nazionale di Assistenza all'Infan-
zia delle Regini di Confine, cuya mi-~
sion fundamental es la ayuda en el te-
rreno educativo a las regiones del con-
fin, en su limite con otras naciones, tie-
ne a su cargo todos los problemas edu-~
cativos, pero fundamentalmente trabajz
y dirige con exacta visién técnica los
problemas de la Escuela Materna.

Su Presidente, el honorable Giovani
Battista Carron, tan dindmico v eficien~
te, asi como su selectisimo grupo de co-~
laboradores, han organizado tan perfec-
tamente su trabajo técnico v directive
que puede decirse que tienen en la ma~
no cada Escuela, cada lugar donde exis-
ten nifios. Por otra parte, el nivel edu-
cativo es bastante alto debido quizéd a
esta organizacién que tan inmediata y-
solictamente vela por los centros de en~
seflanza.

4° En Roma~La Opera Monfesso~
ri 6n Corso Vittorio Emanuele, 116.



Lomo su nombre indica, se ocupa jus-
tamente de la técnica montesoriana, ex-
tendiéndola y manteniendo lo existente
por medio de cursillos, periddicos, revis-
tas, publicaciones en un trabajo inten-
s0 y en contacto con las escuelas. Pre-
para en la Escuela Magistral a sus
Maestras, que han de realizar los cur-
sos correspondientes para diplomarse en
el método.

5.2 Centro de Documentacidn de Flo-
rencia a cargo del Proff. Cals. La visi-
ta al Centro es interesante por los vo-
lémenes y la documentacién tan bien
-organizada que posee, incluso desde el
punto de vista de mi especialidad. Esta
instalada en un viejo caserdn, no por
es0 menos amable.

6.° Escuelas Magistrales. — Las Es-
cuelas Magistrales se distinguen de los
Institutos Magistrales en que éstos son
para la fermacién de la Maestra ele-
mental y aquéllas para la formacién de
Maestras de Escuelas de Parvulos. Exis-
ten ocho Escuelas Magistrales del Es-
tado y numerosas particulares, controla-
das y subvencionadas por &ste.

Lo fundamental en ellas es la practi-
ca constante de las alumnas con los pe-
quefios y la adquisicién de habitos y
destrezas necesarias a su futura misién,
asi como el intenso conocimiento psico-
16gico y biolégico del pequefio y la di-
dédctica de su formacion.

Por supuesto, es indispensable la Es-
cuela Materna en el mismo edificio o
recinto, formando parte integrante de la

" Scuola Magistrale.

Se estudia con detenimiento la Scuola
Magistrale de Milan.

Scuora G. SaccHi v Er GIARDINOG
D'INpANZIA—Su organizacidn responde
al concepto formativo practico y doctri~
nal necesario a la Maestra de Parvulos.
Deben estudiar los alumnos tres cursos
y tienen en la actualidad dos secciones
para cada curso, de 35 alumnos cada
una. En la planta baja se hallan las
aulas y servicios correspondientes al Jar-
din de Infancia, cuyo Ffuncionamiento
responde a una linea mis agazziana que
montessoriana, pero ton;ando lo mas
aprovechable de las dos técnicas y afia-
diendo algo de Fréebel.

La instalacién es perfecta, aungue no
es moderna ni funcional. Sin embargo,
<] jardin es maravilloso yv en él pasan
gran parte del dia los nifios.

La biblioteca, muy nutrida y compren~
siva, v la sala de materizl completo, has-
ta el punto de vista histdrico,

La orientacién de la catedra de dibu-
jo, modelado y juegos, tiene el matiz
didactico a que obliga la finalidad a que
se destina y las alumnas deben no ser
artistas, sino cultivarse para llegar a ser.

Numerosas técnicas y conocimientos
sobre. estas materias deben quedar al
cabo de los tres cursos perfectamente
asimiladas.

b)  Organizacién a nivel focal.
~_ Aunque existen eéscuelas de pérvulos
directamente del Estado vy en edificios

propios, lo mis comente. es. que és-
tas es su gran mayorxa dependan de

los Ayuntamientos sobre todo en aqué-~
llos que tienen una floreciente vida eco-
némica o también de entidades paraesta-
tales o privadas como en el caso de las
empresas.
maternales privadas, independientes o
anejas a Colegios de ensefianza de dis-
tinto grado y como predmbulo y comien-
zo de su didactica ulterior.

Se resefian algunas de las visitadas:

Asito OLVETTI—Ivrea es una ciu-
dad situada a pocos kilémetros al nor-
te de Turin, donde se halla la sede cen-
tral de Olivetti, que asume las tres
cuartas partes de la poblacién total.
Alli, patrocinadas y financiadas por las
empresas, existen dos escuelas maternas
perfectamente ejemplares.

Una de ellas tiene un Nido para nifios
desde los seis meses hasta los tres afios,
perfectamente instalado, v seis clases de
parvulos situadas, como el jardin, en
distintos planos, Hay una directora,
maestras y enfermeras, ademds del per-
sonal competente para la asistencia de
los pequefios y el servicio.

El edificio tiene salas de juego, refec-
torio, sala gimnéstica y de juegos co-
lectivos y un maravitioso jardin con tre-
padores al aire libre, columpios, toboga-
nes, etc,

Es interesante destacar, dentro de ca-
da clase, unos armarios empotrados con
literas mindsculas para el reposo de los
pequefios.

En la clase de los chiguitines, la mis-
ma sala de juegos se conmvierte en co-~

~medor, donde ellos ponen y retiran los

servicios de mesa como un ejercicio mis
de alto valor educativo.

Cuando el tiempo lo permite, se- hace
la vida totalmente en el jardin.

Virra CasaNa—Agui han aprovecha-
do una antigua villa situada en un par-
que natural maravilloso, en un monticu~
lo, donde se hallan también, a convenien-
te distancia, los chalets de los directivos.

Son tres clases, sin Nido, con la mis-
ma organizacién y sentido técnico que la
anteriormente descrita.

Estd muy cuidado el aspecto social al
que atienden una asistenta social, diplo-
mada, también Maestra y que con dina-
mismo y simpatia investiga y resuelve
los problemas que puedan plantearse en
relacion con familia y nifio. jPrecioso
cometido!

En BL TRENTINO -——~Las Escuelas ma-
ternales del Trentino dependientes de la
O. N. A. I, R. C. se hallan a pleno
rendimiento. Obedecen todas al mismo
esquema técnico y las Directoras y
Maestras estdn admirablemente prepara~
das.

En general, la organizacién tiene, con
algunas variantes, esta linea:

Tres o més unidades escolares en el
mismo edificio forman un Grupo con una
Directora siempre sin curso. Si en la
ciudad hay diversos grupos, hay otra
Directora para toda la poblacién y si se
hallan dispersos en pueblecitos, para to-
da la regién. '

Por dltimo, estd la Inspectora o Di-
rectora general de la Provincia y en este
caso concreto de las provincias que

Naturalmente hay Escuelas °

comprende la O. N. A. L. R. C,, Trento,
Bolzano, Trieste...

ESCUELAS DE PARVULOS EN
FUNCIONAMIENTO

P D1 ChasteLrLo, en Trento.—Tres
clases, construccién moderna, bellisima y
muy practica, jardin con huerto cultiva-
do por los pequefios, pajaros, conejitos,
palomas.

El sistema es Agazziano en su totali-
dad y se halla dirigido por religiosas
tituladas y especializadas en educacién
preescolar.

En el Trentino, que es una regién de
maravilloso paisaje alpino, hay pueble-
citos pequefios y en casi todos existe
una escuela materna,

CAPRIANA.—Material muy sencillo, pe-
ro siempre con todo lo necesario, Tres
clases, huerto, casita de mufiecas de ma~
dera en el jardin, juegos casi elementa-
les de jardin, pero bien concebidos.

Regido por Maestras seglares.

Danano.—Es otro pequefio pueblecito
y aqui la Escuela de tres clases estd re-
gida por veligiosas. El mismo sistema y
orientacién. Los nifios hoy comen en el
jardin, porque hace un dia maravilloso.

Perra DI JassA.—Escuela materna y
elemental de O. N. A. I. R. C. La Ecue-
la de Pirvulos es un edificio precioso,
muy nuevo, donde en un cuadrado se
ha dado solucién a la sala de juegos, a
los servicios de cocina y comedor y &k
reposo.

Hoy estén estudiando las hojas y cada
nifio ha traido una bonita coleccién, que
observan, comparan vy, por tltimo, dibu~
jan. Es una sola clase a cargo de una
Maestra muy joven y muy preparada.

El mobiliario es wviejo, pero. pintado-
en blaco y verde muy claro da la im-
presién de algo distinto.

BorLzano.—En Bolzano, “Regina Pa-
cis” es una gran escuela materna con

. seis clases, regidas tres por religiosas y-

tres por seglares. El edificio es inmen-~
so. Los nifios se clasifican por edades.
Sistema agazziano en un marco suntuo-
so y desmesurado. .
BreEScrA—La primera. visita es &

Montpiano, donde en el antiguo-edificio.

en que trabajaron las hermanas Agazzi

y que es como un templo por la tradi-

ci6n y el respeto con que toda educadora
de parvulos penetra alli, existe un museo
histérico de la labor agazziana con de-
talles verdaderamente emotivos, Alli tu-
ve ocasién de ver en la vitrina de pren-
sa extranjera un Magisfeno Espafiol que

" contenia la primera noticia en Espafia de

las hermanas Agazzl y su labor humilde
v trascendente. '

Ahora, en el recinto del ]ardm han
construido un precioso edificio’ moderno
con lujo arquitect(mico y ‘mobiliario es-
pléndido.

Ha de conservar lak esenclas agazzia-
nas que atn se hallan en el ambiente.

NapoLEs.—La Escuela Materna de
Napoles estd admirablemente organiza-
da y dirigida gracias al talento y cor-
dialidad de Gina Coccoli, Directora ge~
neral de las Escuelas Maternas de Na-



poles; al grupo incondicional de sus in~
mediatas colaboradoras, a un centenar de
Maestras que estdn a su cargo y a la
generosa aportacién del Comune di Na-
poles.

Escuera p1 Lazzi—Se halla instalada
en un edificio antiguo, pero bien adap-
tado con detalles tan femeninos como
practicos en el orden técnivo. El sistema
es agazziano con algunas modificaciones
que la misma Do tora Coccoli ha intro-
ducido. Los nifios permaneren en clase
de nueve de la mafiana a las cuatro de
la tarde. Cada clase tiene dos Maestras
¥y se turnan en sesiones de mafiana y
tarde. La educacién artistica estd suma-
mente cuaidada,

Son nueve clages con un promedio de
30 nifos.

Ex Caro pr Monrte, “"Casa dei Bam-
bini Maria Cristina de Sa'oya”.—Es una
demostracidon purisima del método mon-
tessorl. La Directora re-ional, Raffaella
d'Angelo, que tiene a su cargo seis gru-
pos mAs montersorianos, es una discipu-
la directa de Maria Montessori, y con
una pre:isién y eficacia maravillosa in-
corpora el método a las maestras que
dirige. \

Cada clase tiene anefa una dependen-
cia como lugar de aseo y trabajo do-
méstico. Los nifios trabajan y juegan

con cientifica unidad y precisién. El edi-
ficio es bellisimo en lo alto de un monte
con una zona de absoluta serenidad en
torno.

MOSTRA DE DIBUJO Y TRABAJO INFAN-
TiL—He coincidido con una exposicién
de arte infantil procedente de las Escue-
las Maternas y es el mejor exponente
de los trabajos realizados por los nifios
y donde mejor he wisto la orientacién
didactica de la Escuela.

Un gran saldn gético del bellisimo
edificio del Macchio, sede del Ayunta-
miento, sirve de marco a la exposicién,

Se exhiben traba‘os de todas las es-
cuelas maternas de Napoles.

Produccién infantil en barro, plastili-
na, semillas, coloreadas piedrecillas, di-
bujos y pintura, mufiecos de pa‘a, lana,
fieltro, madera. A provechamiento de ma-
terial de recvperacién: botellas transfor-
madas en mufiecos, en floreros; piZas
transformadas en pavos; raices, en ani~
males diversos; serpentinas y toda clase
de trabajos con ellas, lueco encoladas
y plastificadas. Trabajos en papel trans-
formado en pasta. Trabajos en equiro:
granjas, paisajes del norte, del sur, de
verano, de invierno. Almanaques de ca-
da mes.

Junto a esa produccién infantil, los

trabajos didacticos de las Maestras para.
conseguir la formacién o el adiestra-
miento que se desea: tamafio-, distancias,
posiciones, localizaciones, ambientes,

Es una perfecta unidad de trabajo di-
rigida por una gran inteligencia y secun-
dada por personal competente y fiel a
las consignas directivas.

Realmente puede estar orgulloso el.
Ayuntamiento de Napoles de poseer tan
perfecta y eficaz organizacién.

Visitas A CENTROS DE MATERIAL
DIDACTICO

En Roma.~-La Editorial del material
montessori en via F. Marchetti, 19, que
actualmente se halla en plan de acopla-
miento de su material.

La Scuola en Brescia, via L'Cador-
na, 11, gue edita toda clase de material,
libros, filminas, ciapositivas y aparatos
de proyecciones fijas, cine, magnetofo-
nos, etc. *

Este panorama, visto y descrito aun~
que sucintamente, nos impulsa a fecili-
tar a Italia por la magnilica organiza-
cién de la Educacién Preescolar y por
las personas que con tanta dedicacidm
como inteligencia dirigen tan alta y fun.
damental empresa.

ZLans Bra, Catedratico de la Facultad de
Ciencias de la Universidad de Ma-
drid. Lecturas y experimentos de Fi-
sica. Edit. Sucesores de Rivadeney-
ra, S. A. Madrid, '1963.

Lecturas y experimentos de Fisica no
5 un texto escolar més, destinado a me~
... morizar unas leyes y definiciones que
' intentan luego reforzarse mediante ejem-
" plos,; para culminar en la resclucién de

problemas-tipo,
t Se trata de un libro-donde el autor ha
ténido el acierto de seleccionar, en siete
. capitulos, una serie de temas con los
que el nifio estd en contacto diarlo, que
* forman parte de su contorno y ante los
cuales es frecuente page indiferente,
“Desde gue nos levantamos hasta que
‘nos acostamos, la Fisica hace acto de
presencia en nuestra vida”, afirma el

doctor Brd. Despertar en nuestros. eSa .

colares la curiosidad ante los fendmenos
fisicos que le rodean, disponerle a su
atenta observacién, -encauzandole en la
bisqueda de la explicacién de los mis-
mos a través de sencillos experimentos,
es proceso docente de una firme estruc-
tura diddctica motivadora y activa, que
el autor logra plenamente,

Tanto las lecturas como el plan de tra-
bajo- discurren sobre lineas diafanas y

30

sencillas, perfectamente asequibles a los
alumnos del periodo de Perfeccionamien-~
to (diez a doce afios), a quienes el tex-
to va destinado, y con amplias posibi~
Idades de realizacién en cualquier Es-
cuela, ya que los e'ercicios de experi-
mentacién de esta Fisica, cuya raiz esta
en el contorno ambiental del nifio, sélo
requieren un material de uso corriente
en cualquier hogar.

Los numerosos dibujos a varias tin-
tas que ilustran el texto, de notable ca-
lidad estética y concebidos con fino sen~
tido pedagdgico, encauzan y facilitan,
en la doble actuacién Maestro-alumno,
la construccién de unidades didacticas
en que pueden ser desarrolladas las
atrayentes lecturas.

Cada capitulo incluye seis ejercicios
que no sblo miden la asimilacién de
conceptos por parte del nifio, sino, y esto
lo consideramos muy importante, que le
obligan a aplicar las nociones aprendi-
das a la solucién de situaciones nuevas,

- proceso de inestimable valor educativo.

Nos encoritramos, en fin, ante un li-
bro de los que la Escuela espafiola ne-

cesita para impulsar el estudio de las

Ciencias de la Naturaleza al rango que

de su dominio exige la vida -de. nues-
tro tlempo

ARMANDO FERNANDEZ Beniro.

Aporro MAafiro: Ideas y palabras, Edi-

torial Sucesores de Rivadeneyra, S. A.
1963.

Ideas y palabras es un paso mas, de~
cidido y en firme, en ese camino nuevo
para la enseflanza del idioma que el
autor abrié con Carfel y continta en
Cascabel. El planteamiento didictico
de este nuevo libro de lectura para ni-
fios de ocho afios estd concebido de tal
manera que impide al alumno limitarse
a la monotonia infecunda de una lectu-
ra mecanica. Esta caracteristica es su-
ficiente para poner de manifiesto el alto
valor educativo del texto que comenta-
mos.

El conocimiento de la psicologia in-~
fantil v el don magistral del autor, que:
piensa y escribe al nivel vivide de la
Escuela, va introduciendo al nifio en: .
el suave y gradual proceso de una lec~
tura comprensiva, apoyada en una suges~

~ tiva motivacién gr&fica, aperceptiva, &

su vez, de fecundos ejercicios de inter-
pretacién, ‘reflexién y asimilacién.

Los atrayentes dibujos, ‘a varias tin~
tas, que en profusién ilustran el texto,.
estdn vinculados a vivencias cuidadosa-
mente seleccionadas y capaces de pro-
ducir 1a -espectacién o alerta, paso ini-

cial ‘imprescindible a toda situacién de
aprendizaje. :



La atenta observacidn e interpretacién
de estas iméagenes, hacen que la lectura
supere el mero entrenamiento elocutivo
para fecundar el campo de las ideas,
intencién pedagdgica que caracteriza a
todo el libro vy que, suponemos, motiva
el titulo del mismo.

Los ejercicios que acompafian a cada
observacién-lectura y la introduccién
en el conocimiento de los conceptos gra-
maticales mediante una metodologia Agil,
dindmica y funcional, hacen de esta
publicacién de Maillo un instrumento de
trabajo para la Escuela de nuestro tiem-
po, que el Magisterio sancionara, sin
duda alguna, muy favorablemente.

ARmMANDO FERNANDEZ BENITO,

ARrroYO DEL CAS11 Lo, VICTORINO: Cuen-~
tos para leer y escribir, Libros 1.,
2.°, 3° y 4° Biblioteca Auxiliar de
Educacién., Madrid, 1963.

El método de cuentos para la ense-
flanza de la lectura y la escritura, ha
emergido en nuestro pais con una pu-
janza extraordinaria y con esta publi
cacién del sefior Arroyo va a tener una
aplicacién pura y muy atrayente.

El maestro, claro e:ta, tiene que po-
per aqui una intervencién acertada e
interesante, aunque la motivacién intrin~
seca del método y los temas que ha
sabido escoger el autor ya le van a pro-
porcionar un camino facil de recorrer
y unas andaderas para maestro y alum-
no bastante eficaces, sobre todo si las
“Sugerencias didacticas” que van al
principio de los dos primeros cuader-
nos son flelmente observadas. Con ellos

bastara para que el nifio venza la etapa
balbuciente de la lectura y pase a los
libros 3.° y 4.° sabiendo interpretar lo
que lee, escribir, o mejor dicho, expresar
mediante la escritura, lo que piensa so-
bre dicha interpretacién y realizar una
serie de érdenes y entretenimientos, que
unidos a pruebas de auto-control, que se
desprenden del contenido de los mismos,
dejaran completa la etapa inicial y mas
dificil en el aprendizaje del lenguaje en
su aspecto legogréfico. Ademsds, de la
misma naturaleza del método seguido se
desprende tambiéu un enriquecimiento
del vozabulario y una iniciacién a la
conversacién y al didlogo. Los dibujos,
la tipografia y el fondo maravillozo,
junto con una presentacién nueva y atra-
vente para los nifios de muchos de sus
ejercicios haran que este método sea
acogido por nuestro Magisterio como
un verdadero mejoramiento de nuestras
Cartillas y Libros para la ensefianza de
la lectura y escritura simultineas, y por
el escolar como un verdadero juguete o
regalo.

Una seleccién de pasatiempos y com-
posiciones poéticas criginales del propio
autor, dan realce a estos libros y le ase-
guran un merecido triunfo.

A. PurpiLro.

MARIN CABRERO, ROS: Los primeros dias
en la escuela. Publicaciones de la Escuela

Graduada “San Pablo”, aneja femenina de
Burgos, 1962, 37 pégs. en 8.°

Con este folleto, la autora desea desbrozar
el camino que han de recorrer por primera vez
las alumnas de las Escuelas del Magisterio en
cuanto toman conciencia de su responsabili-
dad profesional. Y asf inserta en é! una es-
cala prictica para la evaluacién inicial de la

lectura y escritura y otra para el cilculon
aritmético, instrumentos que se consideram
fundamentales o bésicos para conocer el nively
en que se encuentran los escolares.

Como se trata de trabajo dedicado 2 Maes-
tras no pueden faltar unas ligeras indicacio-
nes sobre costureros y labores femeninase.
Termina con unos ejemplos sencillisimes de-
fichas individualizadas y la indicacién de los
datos personales que se pueden obtener de
los padres o directamente de las alumnas,

A P

FEINADO MIGUEL: Programas de Catecisme..
Editonal Padre Suérez, S. L. Granada, 1962,
53 pigs, en 8.° 10 ptas,

Se trutn de un oplsculo con el que se
yretemle otientar didicticamente a sacerdotes,
naestics, pudres y catequistas en relaciéon com
la nobilisima tarea de ensefiar el Catecismo, y-
por ello se parte de una introduccién ampliz
y doenmentada, wvroducto de mas de veinti-
cinco afios de experiencia, cuya preocupacidm
metcdeloniva es, anfe todo, el deseo de que la
ensefianza de la Doetrina y de la Religiom
debe seguir el ritmo de la vida, motivindola
adecuadamente en cada uno de los periodog:
escolares.

Los programas, distribuidos en cinco esa-
lones: iniclacidn, primera comunién, grado
primero, primer cursc del grado segundo y se-
gundo curso del grade segunin, ofrecea lx
novedad de que aparecen acompasados com
los ciclos del afio litdrgico, empezando por ef
de Pentecostés, y amalgamando en ellos ias
practicas de piedad, nociones de Liturgia, Ca~
tecismo e Historia Sagrada y Evangelio.

A, P

JUAN REY, S. J.: Nuestra Sefiora de los
buenos libros. Editorial Sal Terrae. San~
tander 2 fasciculos de 16 y 14 piginas,.
respectivamente,

Estd destinado el m’xmero 169 J. para ni-
flos y el 170 J, para jévenes. La finalidadk
es que los destinatarios detesten In lectura de:
libros malos y se aficionen a los buenes porz
amor a Nuestra Sefiora, P

A P.

PUBLICACIONES DEL C. E. D, O. D. E. P,

~ LA ESCUELA UNITARIA COMPLETA (Varios autores) .
— LA EDUCACION EN LA SOCIEDAD DE NUESTRO TIEMPO
(Adolfo Maillo) ... .
~- CUESTIONES DE DIDACTICA Y ORGANIZAC]ON E.SCOLAR
{ Varios autores) ... . C e .
— LENGUA Y ENSENANZA PERSPECTIVAS (Varios autores) ... 60
— PROBLEMAS DE ECOLOGIA ESCOLAR (Adolfo Maillo) (Agotado) 45
— INTRODUCCION A LA DIDACTICA DEL IDIOMA (Adolfo Maillo)
— GUIA PRACTICA PARA LA ORGANIZACION DEL TRABAJO
EN LAS ESCUELAS DE UN SOLO MAESTRO (Varios autores)
— REFLEXIONES PEDAGOGICAS SOBRE LA HISTORIA DE LA
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TEMARIO PARA LOS CENTROS DE COLABORACION PEDAGO-
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GICA DURANTE EL CURSO 1963-64

Contenido y alcance de la Orden ministerial de 22 de abril de 1963.
Distintas formas de planear el trabajo escolar por cursos.

El curso como unidad fundamental del trabajo escolar.

Niveles de conocimientos para cada curso escolar.

Niveles de habitos, capacidades y destrezas para cada curso escolar.
Las técnicas de trabajo en la Escuela.

El memorismo y el activismo en la ensefianza.

El trabajo individual y colectivo en los distintos tipos de escuelas.
Organizacién de cursos y desarrollo del trabajo en las escuelas uni-

tarias.

Organizacién en las escuelas graduadas de diverso nimero de sec-
ciones.

La ensefianza individualizada: fines y medios de trabajo.

Los libros escolares y el trabajo de curso.

Cuadernos de trabajo y libros del maestro o guias didacticas,

‘Repaso y revisién del trabajo escolar. _
Tareas de recuperacién de alumnos rezagados y ensefianza correctiva.

Fnsefianza correctiva en las distintas actividades escolares: propé-
sitos y métodos.

La comprobacién del trabajo escolar: objetivos y tecmcas.

Tipos, preparacibén, aplicacion y evaluacion de pruebas objetivas,
Pruebas sobre lectura ykescritura.;

Pruebas sobre calculo. |

Pruebas sobre materias de caricter literarios -
Pruebas sobre materias de cardcter cientifico, i
Frecuentacién, dcsércic')n' y aprovechamiento escolar, .

‘Factores psicolégicos, escolares y sociales del aprovechamiento y del -

s fracaso escolrar,,
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Problemas que plantean las repeucxones de curso;

NOTA.—No d’amos biblibgrafia para la documentacién de los temas que fivguran en

el programa anterior porque las publicaciones nacionales no satisfacen esta necesis
dad, dada la novedad de la Orden ministerial de 22 de abril, y las publicaciones ex

tranjeras no se adaptan a las necesidades de nuestras escuelas, e
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ORGANIZACION Y PERSONAL -
DEL G. E. D. 0. D. E. P.

Para satisfacer el deseo de nuestros lectores damos a continuacién la
nueva estructura 'y organizacién del CENTRO DE DOCUMENTA-
CION Y ORIENTACION DIDACTICA DL ENSENANZA PRIMA-

RIA y el personal que lo integra actualmente,
Director: Don Adolfo Maillo Garcia.

Secretario: Don Ambrosio J. Pulpillo Ruiz.

JEFES DE DEPARTAMENTO

De Documentaciéon: Srta. Maria Josefa Alcaraz Lledsé.
De Planificacién: Srta. Consuelo Sinchez Buchén,

De E‘studic-)s y Proyectes: D. Arturo de la Orden Hoz.
De Material vDidéctico: D, Juan Navarro Higueré.

De Manuales Escolares: D. Alvaro Buj Gimeno.

De Coordinacion: D, Eliseo Lavara Gros.

De Publicaciones: D. Victorino Arroyo del Castillo.

VIDA ESCOLAR

no es propiedad del maestro, sino de la Escuela. Por esta razé6n, los
inspectores de ensefianza primaria exigirdn en sus visitas la presen-
tacién de los n@imeros publicados, que se conservarn en el archivo de
la escuela y constardn en los inventarios.

T.a peticién de un ntimero no recibido debe hacerse dentro del mes
a este Centro: Pedro de Valdivia, 38, 2.° — Teléfono 2617416
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SUSCRIPCION POR UN ANO

(Diez niuneros)

Para Espafia ... «oo cov vve cvn vee oo ons 150 ptas.
. r»r = ’,
Para Hispanoamérica... ... ... ... ... ... 200
’ 29
Para los restantes paises ... ... ... ... ... 300

= 2
Niim. suelto en Espafia ... ... ... ... ... 20



LiBros PARA ENSERNANZA PRIMARIA TEIDE

—
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UN LIBRO UNICO,
EXCEPCIONAL:

Manual de cultura bdsica
Civismo - Gramdtica - Geografia
Historia - Matemadticas - Ciencias

escrito por aufores especializados para alum-
nos de 10 a 12 afios

**Un acierto pedagdgico”
"En la linea de los mejores fexfos europeos”
"Un libro de Mercado Comin”

Texto e ilustracidn a todo color, en una magnifica
sintesis. Mencién del INLE al libro mejor editado del

APTO

UNA COLEECION DE TITULOS DE LIBROS
- MODELICOS PARA-ALUMNOS Y MAESTROS

afio 1963.
Cubierta plastificada .
Cartoné, 110 ptas, Rustica, 95 ptas.

COMPLEMENTOS DE APTO

SELECCION
25 ptas.

Temarios de catequesis, CREO EN JESUCRISTO
ejercicios, mapas y dibujos, mi cuaderno de catequesis

Lecturas y prdcticas de redaccién:

(Ediciones en castellano y en cataldn) 45 ptas.
LIBROS DE ORIENTACION Y DOCUMENTACION
® Gramatica. E. Bagué 75 ptas.

® Matematicas. R. y F. Rodriguez Vidal 40 ptas.
® Geografia e Historia. R.y L. Ortega 75 ptas.

CREO EN JESUCRISTO. Libro del catequista
F. Bassé, pbro. 70 ptas.

Temarios, orientaciones metodoldgicas, ejercicios, esquemas y solu-
cionarios.

3.4

UN LIBRO IMPRESCINDIBLE
LIBRO DEL MAESTRO PARA LA ENSENANZA ACTIVA DEL

IDIOMA

Adolfo Maillo

PRIMERA COMUNION. Esquemas de catequesis. F. Bassé, pbro.
(Ediciones en castellano y en cataldn)

EDITORIAL TEIDE, S. A.
Bori y Fontestd, 18 - Barcelona - 6

95 ptas.
SOLICITE CATALOGO ESCOLAR

30 ptas. Y ULTIMA LISTA DE PRECIOS

PUBLICACIONES

JULIA MORROS

EL MUSEQ DE CIENCIAS NATURALES

EN LA ESCUELA PRIMARIA

56 paginas. Precio del ejemplar: 30 pesetas.

Es una exposicién breve, pero muy prictica, en
la gue se suministran al maestro los datos necesa-
rios para el establecimiento del pequefio museo es-
colar. Con ello se pretende imprimir a la ensefianza
sobre Ciencias de la Naturaleza el signo de act-
vismo que las mds modernas exigencias metodoldgicas
postulan para esta clase de aprendizaje.

ALVAREZ RODRIGUEZ Y OTROS

SOBRE LA ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS EN LA ESCUELA PRIMARIA

116 paginas. Precio del ejemplar: 40 pesetas.

Estin aqui compendiados los aspectos mds impor-
tantes de la ensefianza de las Ciencias Fisico-Natura-
les v ello desde un punto de vista mds prictico que
tedrico. Se pretende con esta publicacion llamar la
atencién de los educadores acerca del importante
contenido de esta materia de’ ensefianza, que viene
arrastrando en nuestras escuelas cierta dejadez o mi-
pusvalia. La manualizacién y experimentacién ocu-
pan aqui un lugar preponderante.

DEL CENTRO DE DOCUMENTACION Y ORIENTA-
CION DIDACTICA DE ENSENANZA PRIMARIA

ILDEFONSO TELLO

LA ENSENANZA DE LA MECANICA Y DE
LA HIDROSTATICA
EN LA ESCUELA PRIMARIA

62 paginas. Precio del ejemplar: 30 pesetas,

El propdsito de este librito es el de ofrecer un
medio fdcil para la experimentacién fisica en la Es-
cuela, sobre todo, en lo que a Mecdnica e Hidros-
titica se refiere, v con el dnimo de gque la labor
educativa docente, en su aspecto fundamental, sea
congruente con el proceso cientifico actual.

T. ALVIRA Y OTROS

LA INICIACION AGRICOLA EN LA
ESCUELA PRIMARIA

112 paginas. Precio del ejemplar: 40 pesetas,

He aqui un importante estudio sobre suelos y cul-
tivos, que ha sido completado con otros trabajos
de parecido contenide que fueron premiados entre
todos los gue se presentaron para cstudio en los
Centros de Colaboracién del curso 1960-61, referi-
dos a la ensefianza de las Ciencias Naturales en la
Escuela Primaria, v cuyo tema especifico es el de
la iniciacién agricola.

PEDIDOS AL ADMINISTRADOR DEL C.E.D.0.D.E.P. - PEDRO DE VALDIVIA, 38, 2.° IZQUIERDA. - MADRID (6)




	Vida escolar, diciembre 1963, número 54
	Créditos
	Sumario
	Editorial
	Organización del trabajo

	Metodología y organización
	Estudiar, aprender, saber, por Ambrosio J. Pulpillo
	Aprendizaje y trabajo escolar, por Victorino Arroyo

	El trabajo escolar en la práctica
	Organización de cursos y desarrollo del trabajo en las escuelas de maestro único, por Juan Palacios Clement

	Fuera de programa
	Experiencias de Metrología escolar
	Mutualidad y coto escolar. Instituciones complementarias
	Un físico habla de su oficio, por R. M. Duffieux

	Horizonte
	Nuevo concepto de la verdad científica
	Estadística de las Escuelas Nacionales

	Páginas selectas
	El catequista ideal
	El transformador reductor, por Digno Martínez
	Navidad, por Encarna García Moreno
	Gota a gota

	Noticiario
	España
	Extranjero
	Legislación
	Viaje de estudios a Italia

	Libros y revistas
	Lecturas y experimentos de Física, de Luis Bru
	Ideas y palabras, de Adolfo Maíllo
	Cuentos para leer y escribir, de Victorino Arroyo
	Los primeros días en la escuela, por Rosa Marín
	Programas de Catecismo, de Miguel Peinado
	Nuestra Señora de los buenos libros, de Juan Rey, S. J.

	Temario Centros Colaboración Pedagógica



